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RESUMO

Este trabalho tematiza a variacdo discursiva dos sequenciadores retroativo-
propulsores E, Al e ENTAO, em textos narrativos de 31 alunos do 6° ano do ensino
fundamental (anos finais) da Escola Estadual de Ensino Fundamental Isabel Maria
das Neves. A partir da investigagdo da intercorréncia da fala sobre a escrita
(Marcuschi, 2004; Cagliari, 2010) nos registros dos alunos, o trabalho objetiva propor
um material didatico que auxilie na compreensdo dessa variacdo e dos possiveis
contextos de realizacdo das variantes, minimizando as dificuldades no uso desses
sequenciadores na escrita formal. A hipétese inicial € a de que estudantes dos anos
finais do ensino fundamental manifestam na escrita formal usos tipicos da fala menos
monitorada e de que uma reflexdo variacionista sobre o emprego desses
sequenciadores em diferentes situagcdes comunicativas pode conduzir os alunos a
usos mais conscientes e adequados a certas demandas sociointeracionais. A fim de
verificar essa hipotese e alcancar os objetivos estabelecidos, revisamos alguns
trabalhos que se voltaram ao tema da sequenciacao (Tavares, 2003; Silva, 2013;
Vieira, 2016), tanto do ponto de vista tedrico quanto da perspectiva pedagdgica em
foco; adentramos o livro didatico da turma, de modo a destacar pontos positivos e
negativos em relacdo ao tratamento que € atribuido a lingua na colecado; e
comparamos, através do aporte tedrico-metodolégico da Sociolinguistica
Variacionista (Weinreich, Labov e Herzog, 1968; Labov, [2008] 1972), os usos de E,
Al e ENTAO em narrativas orais e contos escritos dos estudantes, verificando a
influéncia das variaveis linguisticas: subfuncbes da sequenciacdo, niveis de
articulagédo, género e aspecto do verbo, e das sociais, sexo e turma, para o
estabelecimento da variacdo. Construimos, para isso, modelos de regressao logistica
multinomial na plataforma R, com uso da funcéo Mclogit. Debrugamo-nos sobre os
resultados da sequenciacgao retroativo-propulsora na fala e na escrita das turmas, que
indicaram o favorecimento do Al em contexto intertopico e o favorecimento de E em
contexto intratépico, no sexo masculino, em textos escritos e nas subfuncbes
finalizacdo e introducéo de efeito. Visando a esses resultados e alicercados nos
principios da Sociolinguistica educacional (Bortoni-Ricardo, 2004), propomos uma
sequéncia didatica com trés médulos de atividades que visam inserir 0 alunado dentro
de uma discussao sobre variacao linguistica, por meio de analise e reescrita de suas
producdes e de reflexado sobre os diferentes empregos e avaliagdes sociais dos usos
dos sequenciadores em situacdes reais de uso da lingua.

Palavras-chave: Sociolinguistica educacional. Variacdo discursiva. Livro didatico.

Sequenciacao retroativo-propulsora.



ABSTRACT

This work concerns the discourse variation of the retroactive-propeller sequence
connectors E, Al and ENTAO, in narrative texts written by 31 sixth-grade students from
Escola Estadual Isabel Maria das Neves. After investigating the intercurrence of
speaking over writting (Marcuschi, 2004; Cagliari, 2010) on the students’s records, the
present work aims to propose instructional materials that help the students
comprehend this variation as well as the possible scenarios in which each variable
occurs, minimizing their difficulty in using the mentioned sequence connectors on
formal writting. The primary hypothesis states that students express typical usages of
less-supervised speech in formal writting and that a variationist reflection on the
employment of these connectors in several communicative situations might guide the
students through usages that are more conscious and suitable for specific
sociointeractive demands. For this purpose, we review a few studies regarding the
theme of sequenciation (Tavares, 2003; Silva, 2013; Vieira, 2016), not only from a
theoretical approach but also from a pedagogical perspective; we enter the
instructional class book, highlighting both positive and negative points with respect to
the treatment given to language in the collection; and we compare, grounded on the
theoretical-methodological contribution of Variationist Sociolinguistics (Weinreich,
Labov e Herzog, 1968; Labov, [2008] 1972), the use of E, Al and ENTAO on students’s
oral narratives and written tales, by verrifying the influence of the linguistics variables
sequenciation subfunctions, articulation levels, genre and verb aspect, and the social
variables, sex and school class, on the variation establishment. We therefore build
multinomial logistics regression models on platform R, applying Mlogit function. We
present the results of the retroactive-propeller sequenciation on the students’s oral and
writting extracts, which show that Al is favored in intertopic environment and E is in
turn favored in intratopic situation, in masculine sex, in writting texts and in the
subfunctions finalization and introduction of effect. In view of the results and based on
the principles of Educational Sociolinguistics (Bortoni-Ricardo, 2004), we propose a
three-module didactic series of activities for promoting discussion about linguistics
variation during class, by analysing and rewritting the students’s own productions and
reflecting on the employment and the social avaliations of the use of sequence
connectors in real language.

Key-words: Educational Sociolinguistics. Discourse variation. Instructional book.
Retroactive-propeller sequenciation.
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1 INTRODUCAO

Da fonologia ao discurso, a transposicdo da fala na escrita € um topico
recorrente quando se discute linguistica em sua relagdo com o ensino. Essa
recorréncia se justifica quando nos deparamos com a resisténcia que os estudantes
apresentam em produzir géneros escritos e a dificuldade de escrever sem
transparecer marcas da fala que terminam levando a avaliagdes sociais negativas de
seus textos. Certamente, ndo ha de se enxergar fala e escrita como modalidades

dicotdbmicas, mas é imprescindivel reconhecer as caracteristicas que as diferenciam.

Uma série de trabalhos, a exemplo de Vilela e Koch (2001) e Mascuschi (2004),
ja afirma que as praticas orais e escritas se situam ao longo de um continuo tipologico,
em que nos seus pontos finais estdo a conversa espontanea, pratica prototipica da
modalidade falada e a escrita formal, prototipica da modalidade escrita. H& textos
escritos que se situam mais proximos do polo da fala, como os bate-papos no
whatsapp e em outras redes sociais, assim como ha textos falados que se posicionam

mais proximo do polo da escrita, como o debate regrado e o seminario.

Decerto, ao entrar na escola, o ponto de partida do estudante sempre é a
modalidade falada e, por isso, espera-se que, inicialmente, ele manifeste em sua
escrita estruturas da fala, sua referéncia de lingua. A escolarizagdo envolve a
separacado desses eixos, no entanto grande parte dos alunos chega a sala de aula de
lingua portuguesa, no 6° ano, ainda compreendendo a escrita como uma mera

transcricdo da fala.

Este trabalho focaliza essa questédo, tomando por objeto a interferéncia da fala
espontanea sobre a escrita monitorada no uso dos conectores sequenciais E, Al e
ENTAO em textos narrativos orais e escritos, produzidos por alunos de duas turmas
de 6° ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Isabel Maria das Neves.

A tradicdo delimita o uso de Al como advérbio de lugar, o de ENTAO como
advérbio de tempo e conjunc¢éo, e o uso prototipico de E como conjuncado aditiva.
Esses usos tradicionais culminaram na inclusdo da funcdo de conector sequencial

retroativo-propulsor para essas formas.

Como as formas escorrem de mananciais diversos rumo a seqiienciagao, é
provavel que penetrem ai por diferentes fendas, ja que a mudanca é de
natureza local: os contextos que pressionam as alteracdes caracterizam-se
pela manifestagdo de tracos antigos ao lado de tracos inovadores. Assim é
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gue e deve ter desembarcado na seqilienciacdo retroativo-propulsora via
seqgilienciacdo textual, uma nuanca semantico-pragmatica proxima de seus
usos adverbiais e copulares latinos, tendo em comum o encargo de somar
nacos de lingua. Por sua vez, ai, dai e entdo podem ter debutado como
seqglienciadores através da seqlienciacao temporal, que se avizinha de suas
fontes espacio-temporais. (Tavares, 2003, p. 33-34)

Os conectores sequenciais E, Al e ENTAO s&o formas linguisticas utilizadas no
discurso, escrito ou falado, para estabelecer uma relacdo, a que Tavares (2003)
denomina retroativo-propulsora, entre dois blocos informacionais. E retroativa e
propulsora visto que, a partir da inser¢cdo do sequenciador no texto, a atengcédo é
simultaneamente conduzida para tras, com a informacao ja dita, e para frente, com a
expectativa da informacdo nova a ser inserida no texto. No seguinte trecho, retirado

da narrativa oral de duas alunas, exemplificamos usos possiveis desses conectores:

(2) “Minha prima disse que, toda vez que a menina completava ano ou dia das criancas, a mae levava
presente pra ela, porque a menina morreu. Ai quem pegasse 0 presente, a mde ia na casa da pessoa

e pegava a pessoa.” (trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano B)

(2) “Uma familia... todas as pessoas que eram dessa familia eram moradores de rua. Entéo, eles
cansado de dormir na rua, eles foram encontrar um lugar melhor. Entdo encontraram uma casa

abandonada.” (Trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano A)

(3) “se a pessoa falasse “casaco de couro, estou aqui, venha aqui me bater”, ele aparecia, s6 ele, um
casaco com chicote, e batia na pessoa. E mainha disse que uma vez isso aconteceu E ela estava la

na rua.” (Trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano B)

Podemos perceber nos trechos o movimento de retroagir para o bloco
informacional anterior (a méae levar presente para a filha morta; todos serem
moradores de rua e 0 casaco aparecer para bater na pessoa, respectivamente) e, ao
mesmo tempo, de propulsionar com uma nova informacdo (a mae pegar quem
roubasse o presente que ela levou; a familia procurar um lugar melhor pra morar e a
mae testemunhar o acontecimento do casaco) com a inser¢do dos conectivos Al,
ENTAO e E.

Tavares (2003) aborda a estratificacdo desses sequenciadores em seu
trabalho, a partir de dados do Banco VARSUL e de registros encontrados na traducéo
do livro As Vinhas da Ira, feita no final da primeira metade do século XX. Os resultados
apontaram uma tendéncia de especializacdo das variantes em determinados
contextos sociolinguisticos e aparente processo de mudanca, em que as formas
antigas (E e ENTAO) estdo sendo paulatinamente substituidas pelas formas mais
recentes (Al e DAI).
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Vieira (2016), por sua vez, analisou esse uso variavel dos sequenciadores na
fala de paulistas e sul-mato-grossenses e identificou a preferéncia desses falantes
pela variante ENTAO, sobretudo na fala de universitarios, sugerindo ser o ENTAO a
variante de maior prestigio. Também assinalou que essa variante € desfavorecida na

segunda faixa etaria, apontando um indicio de mudanca em progresso?.

Em uma abordagem mais voltada ao ensino, Silva (2013) investiga 0s
sequenciadores E e Al na escrita de alunos do ensino fundamental em uma escola de
Natal/RN. A autora optou pela retirada da variante ENTAO da anélise, tendo em vista
0 baixo numero de dados na amostra. Os alunos colaboradores produziram narrativas
de experiéncia pessoal e contos. Os dados atestaram a influéncia dos géneros
textuais na utilizagéo das variantes avaliadas, sendo o E mais utilizado nos contos e

o Al nas narrativas de experiéncia pessoal.

No livro Funcionalismo e Ensino de Gramética, Tavares (2016a) descreve os
usos desses conectores no corpus do grupo Discurso e Graméatica da cidade de
Natal/RN. A autora recupera o principio funcionalista de marcacdo, definindo o
conector E como menos marcado (forma mais recorrente e de processamento mais
facil) e ENTAO como mais marcado (forma menos recorrente e de maior dificuldade
de processamento). Entre as varidveis controladas na pesquisa esta a modalidade de
lingua. Tavares (2016a) aponta a maior frequéncia dos trés sequenciadores na fala e
0 uso categérico do E tanto na fala quanto na escrita, enquanto os demais

sequenciadores aparecem quase exclusivamente na fala.

O estudo desses trabalhos suscita algumas inquietacdes relativas a sala de

aula:

1) Como alunos recém-ingressantes na segunda etapa do ensino fundamental
usam esses conectivos sequenciais na fala menos monitorada e na escrita
formal?

2) Ha interferéncia dos usos tipicos da fala espontéanea na escrita formal

desses estudantes?

1 Conforme Oliveira (1982), a mudanca em progresso € identificada quando uma variante inovadora é
a mais frequente na classe social intermediaria e na fala de pessoas mais jovens.
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3) Como conduzir os estudantes a compreensdo das avaliacbes sociais
carregadas pelos usos dessas variantes em uma ou outra modalidade de
lingua?

4) Como auxilia-los a diversificar as escolhas feitas para a sequenciagédo de

blocos informacionais na escrita formal?

Partindo dessas questdes, neste trabalho, é observado inicialmente se h& ou
nao interferéncia, na escrita monitorada, dos registros de conectores sequenciais
feitos pelos alunos de 6° ano na fala menos monitorada. O tema dos textos falados e

escritos € o mesmo: uma historia de terror pesquisada com parentes ou amigos.

Partimos da hip6tese de que os alunos manifestam, na escrita, usos similares
ou idénticos de conectores sequenciais utilizados na fala ao narrar historias. A partir

da hipoétese, foi definido como obijetivo geral:

e Apresentar uma proposta de material didatico, para turmas do 6° ano do ensino
fundamental anos finais, para o emprego dos sequenciadores retroativo-

propulsores em textos narrativos de diferentes campos.
Como obijetivos especificos, temos:

e Investigar a interferéncia da fala sobre a escrita nos usos dos sequenciadores
E, Al e ENTAO em narrativas feitas por alunos do 6° ano do ensino
fundamental, comparando dados de fala e de escrita desses alunos, a partir de
analise qualiquantitativa.

¢ Relacionar a analise dos sequenciadores no corpus delimitado a atividades
didaticas que conduzam os alunos a reflexdo sobre as diferentes avaliacdes

sociais dos usos dos sequenciadores em situacdes reais de uso da lingua.

Seguindo esta introducdo, no capitulo 2, apresentamos a fundamentacao
tedrica que embasa este trabalho, a Sociolinguistica Variacionista e sua delimitagdo

pratica, a Sociolinguistica Educacional.

No terceiro capitulo, retomamos referéncias sobre a sequenciacéo na tradicéo
gramatical, na pesquisa linguistica, na BNCC e no livro didatico adotado pela escola.
O quarto capitulo apresenta a metodologia do trabalho, contemplando a

caracterizacdo da escola e do alunado e os procedimentos de coleta e analise dos
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dados. Destaca-se, nessa sec¢ao, as variaveis linguisticas e sociais contempladas no

modelo de regressao logistica multinomial adotado.

No quinto capitulo trazemos a analise dos resultados apurados por meio de
levantamento estatistico e no sexto capitulo apresentamos o manual do professor da
proposta de sequéncia didatica, produto desta pesquisa. No sétimo, tecemos algumas
considerais finais sobre a proposta, visando ao professor aplicador e, por fim,
expomos as conclusdes e as referéncias do trabalho.
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2 TEORIA DA VARIACAO: DA PESQUISA ACADEMICA AO ENSINO DE
LINGUA MATERNA

A conducdo da andlise dos dados € norteada pelos principios da
Sociolinguistica Variacionista. Tal corrente tedrica tem como seu principal pressuposto
a compreensao da lingua como um sistema heterogéneo, suscetivel a variacdo e
socialmente situado (Weinreich, Labov E Herzog, 1968), ao contrario do que é
difundido pelo paradigma formalista, que defende a lingua como um sistema
homogéneo e ndo condicionado a aspectos externos a estrutura linguistica (Saussure,
2006).

A heterogeneidade defendida n&o significa, no entanto, que o sistema
linguistico seja caotico, visto que, para chamarmos um conjunto de elementos
relacionados de sistema, pressupde-se que haja regras para essa ordenacao. Para a
Sociolinguistica, essas regras que compdem o sistema linguistico subdividem-se em
regras categéricas e regras variaveis. Partindo desse ponto de vista, a variagao,
diferentemente do que prevé o recorte estruturalista, ndo € um elemento a parte da

lingua, mas faz parte de sua constituicao.

O estruturalismo apregoava o principio de que a lingua era imanente e, partindo
disso, as mudancas eram sempre descritas a partir de fatores estritamente
linguisticos. Nas explicacBes ancoradas na teoria sociolinguistica, por sua vez, sao
considerados fatores linguisticos e sociais, pois sem que sejam considerados ambos
os fatores, a descricdo do comportamento linguistico de uma dada comunidade
apresentara falhas.

O locus da pesquisa sociolinguistica €, portanto, a comunidade de fala, e ndo
o individuo, isto €, o pesquisador em sociolinguistica preocupa-se com a gramatica
geral de uma dada comunidade de falantes, e ndo com as manifestacdes isoladas de
um ou outro individuo. Pode-se chamar de comunidade de fala um grupo de falantes
que compartilham tragos linguisticos diferentes de outros grupos; que tiverem uma
alta frequéncia de comunicacao e que possuirem as mesmas regras e atitudes em
relacdo ao uso da lingua (Labov, 2008 [1972]; Guy, 2000).

Para a Sociolinguistica Variacionista, as formas variantes sao portadoras de
significado social ou valor social. Basta pensar nas diferentes valoragcdes que séo

atribuidas as formas variantes “tu €” (em vez de “tu és”) e “a gente somos” (no lugar
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de “a gente €”). Nao ha nada de intrinsicamente linguistico que justifique essa
diferenca de julgamentos para essas variantes, visto que se trata de um mesmo
fenbmeno: a concordancia (no caso, falta dela) entre sujeito e verbo. Apesar disso, €
sabido que a forma “tu €” € menos estigmatizada do que a forma “a gente somos” e
isso se explica ao analisarmos quais grupos usam uma ou outra forma. Nota-se que
as variantes mais estigmatizadas sao tipicas de grupos mais marginalizados
socialmente. Partindo dai, podemos pensar que o preconceito linguistico resultante

dessas diferencas de valor € muito menos linguistico do que social.

Por mais que nem sempre estejamos conscientes disto, a lingua esta sempre
em processo de mudanca. Formas linguisticas estédo, sincronica e diacronicamente,
em disputa e, por vezes, algumas delas “vencem”, deixando sua concorrente obsoleta.
Para a Sociolinguistica, ndo é possivel pensar os estados da lingua de maneira
uniforme e em blocos distintos, eles séo resultados de longos e continuos processos
histéricos. E crucial frisar, no entanto, que nem tudo que varia sofre mudanca, mas
toda mudanca é precedida por variagdo. H& formas que podem conviver por periodo
indefinido em concorréncia, no entanto, para que haja mudanca, € necessario que

tenha havido variacao entre formas em concorréncia.

Para o tratamento da variagdo, adota-se uma metodologia quantitativa, na
tentativa de explicar o comportamento de variaveis dependentes em funcdo de
variaveis independentes. As variaveis dependentes sdo os fendbmenos linguisticos
pesquisados e suas possibilidades de realizacdo sdo chamadas de variantes. No
nosso caso, ha apenas uma varidvel dependente, a sequenciacdo retroativo-
propulsora, e suas variantes sdo os conectivos E, Al e ENTAO. Por outro lado, as
variaveis independentes sdo os fatores, linguisticos e/ou sociais, que podem

condicionar esse fendmeno.

Centralizando a discussao variacionista no eixo do ensino de lingua materna,
culminamos na Sociolinguistica Educacional, area interessada em correlacionar os
resultados de pesquisas sociolinguisticas a praticas educacionais mais conscientes
da realidade heterogénea e socialmente motivada da lingua (Bortoni-Ricardo, 2004).
Este trabalho tem por finalidade conduzir estudantes da educagé&o basica a atividades
gue proporcionem a imersao numa visdo mais refinada e sensivel da natureza variavel
da lingua e, de forma mais especifica, da variacdo que acomete os sequenciadores

discursivos em narrativas. Naturalmente, portanto, as reflexdes geradoras das
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atividades do material didatico, produto desta pesquisa, estdo amparadas nos

pressupostos da Sociolinguistica Educacional.

Bortoni-Ricardo (2005) defende uma pedagogia que parta da reflexdo sobre a
heterogeneidade linguistica identificada na sala de aula, reconhecendo e valorizando
os diferentes usos linguisticos que compdem o0 mosaico social, para assim, ampliar o
repertorio dos estudantes. Ainda sobre a atribuicdo desse tratamento variacionista a
sala de aula, Bortoni-Ricardo e Rocha (2014) propbéem a observancia de trés

continuos:

O primeiro, que chamamos de continuo de urbanizagdo, estende-se desde
as variedades rurais geograficamente isoladas até a variedade urbana
suprarregional, que passou pelos processos histéricos de padronizagéo.
Pode-se situar nesse continuo qualquer falante em funcdo de seus
antecedentes, de sua historia social e de sua rede de relacionamentos. Ja no
segundo continuo, de oralidade e letramento, o foco ndo é o falante, mas as
praticas sociais — orais ou letradas. Consideram-se ai a diversidade cultural
de producdo e a implementacédo dessas praticas (...). No terceiro continuo,
de monitoracdo estilistica, podemos aferir a dimensdo sociocognitiva do
processo interacional, em particular o grau de atencéo e de planejamento que
o falante confere a situacao de fala. (p. 38)

A implicacdo de um ensino de lingua delimitado pela observancia desses
continuos oral-urbano, oralidade-letramento e monitoracéo estilistica é a consolidacdo
de uma “pedagogia culturalmente sensivel’?, com situacGes de ensino-aprendizagem
mais reflexivas e desatreladas das nog¢des improdutivas de certo e errado que foram

arraigadas nas salas de aula de lingua materna.

No capitulo “Tem a Sociolinguistica efetiva contribuigdo a dar a educagao?”,
Bortoni-Ricardo (2005) delimita cinco principios basilares para o desenvolvimento de
acbes como as da presente pesquisa, que se amparam na Sociolinguistica
Educacional. O primeiro deles € o de que a influéncia exercida pela escola na
expansao do repertorio dos estudantes ndo deve incidir em seu dialeto vernaculo, isto
é, no estilo mais coloquial, utilizado nas intera¢cdes mais descontraidas. E objetivo das
acOes pedagogicas contribuir para desenvolvimento de uma competéncia linguistica

gue permita os estudantes alternarem de um dialeto menos monitorado a um mais

2 O termo “pedagogia culturalmente sensivel” € uma traducao feita por Bortoni-Ricardo (2005) do termo
“culturally responsive pedagogy”, cunhado por Frederick Erickson. Conforme Bortoni-Ricardo, essa
pedagogia tem por objetivo “criar em sala de aula ambientes de aprendizagem onde se desenvolvam
padrdes de participacdo social, modos de falar e rotinas comunicativas presentes na cultura dos
alunos”.
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monitorado, oferecendo, para isso, alternativas e estratégias para situacdes em que 0

estudante precise empregar um estilo mais formal.

O segundo principio diz respeito ao carater sociossimbdlico da variagdo. De
acordo com a autora, “regras que nao estdo associadas a avaliacdo negativa na
sociedade ndo sédo objeto de correcdo na escola e, portanto, ndo vao influir
consistentemente nos estilos monitorados”. Para exemplificar, cita-se a variacao entre
anafora zero e pronome lexical. Para a autora, se considerarmos os enunciados
“Recebi ontem meu contracheque. Ao receber @ fiquei surpresa” e “Recebi ontem meu
contracheque. Ao receber ele, fiquei surpresa”, ndo é atribuido a nenhum deles
avaliacdo negativa por parte da sociedade. Por tal razdo, ndo ha urgéncia em

transformar essa regra variavel em objeto de reflexdo em sala de aula.

O terceiro principio apontado no capitulo é a compreensao por parte do
professor da relagdo contigua entre a variacao linguistica e a matriz social. No caso
do Brasil, o principal motor da variacdo linguistica é a desigualdade social, que
ocasiona a restricdo de acesso a bens de consumo e bens da cultura dominante. E
imprescindivel que o professor esteja consciente dessa intersecao de fatores, visando
desenvolver de forma mais intuitiva estratégias de ratificacdo desses alunos, que

facilitem a insercéao do estudante na cultura escolar.

O quarto principio prevé a delimitacdo dos estilos mais monitorados aos
eventos de letramento realizados em sala de aula. Em contrapartida, os eventos de
oralidade podem ser realizados por meio de estilos mais informais. Assim, a dicotomia
entre portugués culto e portugués ruim é substituida na escola pela dicotomia
oralidade e letramento. Por meio dessa Ultima, os alunos conseguem distinguir mais
satisfatoriamente entre a lingua que falam em situacfes de relaxamento com pessoas
que confia e a lingua que usam para ler, escrever e falar de maneira similar a que

escreve.

O quinto principio define que “a descrigdo da variagdo na sociolinguistica
educacional ndo pode ser dissociada da analise etnografica e interpretativa do uso da
variagdo em sala de aula” (Bortoni-Ricardo, 2005). Com isso, a autora estabelece que
a analise do fendbmeno variavel tem de levar em consideracgéo o significado social da

variagdo para o0s atores envolvidos. Esses significados podem variar
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significativamente de aluno para aluno, e de aluno para professor, precisando ser

interpretados em um estudo da sociolinguistica educacional.

O sexto e ultimo principio determina a indispensabilidade da conscientizacéo
de professores e alunos acerca da variacao linguistica e da desigualdade social a ela
associada. Aqui, a autora adverte que o linguista néao se limite a transmitir informacoes
técnicas e resultados da pesquisa académica. E preciso garantir um dialogo aberto
por meio da pesquisa, convidando o docente a uma reflexdo critica que o estimule a
buscar alternativas para consolidacdo de uma pratica pedagodgica socialmente

situada.

No préximo capitulo, percorremos um caminho pela tradicdo gramatical, para
verificar o tratamento das variantes em foco nas gramaticas tradicionais. Depois,
retomamos trabalhos que se voltaram ao tema da sequenciacdo na perspectiva da
sociolinguistica variacionista e da sociolinguistica educacional, e apontamos as
variaveis independentes que se mostraram relevantes nesses trabalhos, a fim de
delimitar as variaveis que sédo consideradas neste estudo. Tomamos, em seguida, a
Base Nacional Comum Curricular, para justificar, no material de referéncia da
educacdo basica, as escolhas feitas para a proposta de material didatico deste
trabalho e, por fim, avaliamos as contribui¢des e lacunas do livro didatico adotado pela

escola, no que tange os temas da variacao linguistica e da sequenciacao.
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3 OS SEQUENCIADORES E, Al E ENTAO
3.1 Na tradi¢cao gramatical

Antes de tecer consideracBes sobre o tema da sequenciacdo na gramatica
tradicional, é pertinente salientar que partimos da interpretacéo de Vieira (2020) sobre
a tradicdo gramatical. O autor admite que a GT deve ser considerada uma tradicdo de
pesquisa, tendo em vista que ha diretrizes epistemoldgicas que a embasam e que a
fizeram resistir ao longo dos anos, tendo suas categorias atravessadas, ainda hoje,

nos estudos linguisticos contemporaneos.

Vieira (2020) delimita dois eixos que se articulam na composi¢ao dessa teoria:
a norma-padrdo e a andlise metalinguistica. Para cada um desses eixos séo definidas
diretrizes epistemoldgicas da tradicdo gramatical, trés delas vinculadas ao eixo

normativo e duas delas vinculadas ao eixo analitico.

A primeira e mais confrontada diretriz da tradicdo gramatical € a finalidade
pedagdgica de definir e ensinar um padréo linguistico, no geral, idealizado e baseado
em usos de literatos classicos. Esse viés normativo e pedagogico ja estava presente
nas primeiras gramaticas conformadas na Grécia e € oriundo do projeto de expansao
da cultura grega e de preservacdo da lingua utilizada pelos poetas e prosadores

classicos.

A segunda diretriz apontada pelo autor refere-se ao carater imutavel e
invariavel atribuido ao objeto lingua para a tradicdo gramatical. A pratica de determinar
e ensinar um padrdo linguistico, em si mesma, pressupfe a visdo de uma lingua
estéatica e imune aos efeitos do tempo e da variacdo. Essa estaticidade buscada pelos
gramaticos conduz naturalmente a arcaismos, visto que a lingua ideal é aquela que

conserva a sua vinculagdo com o seu passado e com a sua historia.

A terceira e ultima diretriz do eixo da norma-padréo determina justamente a
predilecdo dos gramaticos pela escrita literaria arcaica, em detrimento de usos cultos
reais, atualizados e de campos discursivos mais diversos. As gramaticas tradicionais
circulantes nas escolas brasileiras ainda hoje sdo balizadas por autores luso-
brasileiros do século 19, como Camilo Castelo Branco, Eca de Queiroz, Goncalves
Dias e Machado de Assis, e até quinhentistas como Luis de Camdes.

A quarta diretriz, primeira do eixo da analise metalinguistica, preconiza a ora¢ao

como maxima unidade de analise da GT. Duras criticas a gramatica tradicional
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costumam enfatizar essa diretriz como uma fragilidade teorica, por desconsiderar o
entorno linguistico e discursivo em que essa oracao se situa, no entanto, como afirma
Vieira (2020), em retomada a Saussure (2006), € “o ponto de vista que cria o objeto”,
e nunca foi e nem poderia ser preocupacdo da GT ultrapassar a andlise frastica, até
porque sua configuracéo teorica ndo viabiliza analises de fenbmenos para além da
oracdo. Para a tradicdo, a oracao é a expressao do juizo e uma unidade estritamente
gramatical, em que seus componentes estabelecem relacdes facilmente identificveis,
sem que se faga necessario relaciona-la a um contexto ou cotexto para constru¢éo da

analise.

A quinta e ultima diretriz epistemolégica delimitada pelo autor € a vinculagédo
das categorias e conceitos operados pela GT com a filosofia grega e com a gramatica
greco-latina. Com base na adaptacdo desse aparato conceitual e categorial, a GT
analisa e valida formas de diversas linguas modernas, ou seja, fendbmenos linguisticos
de linguas de natureza distintas sdo perscrutados com um mesmo arcaboucgo

categorial que resiste fortemente ao longo do tempo.

A cadeia falada é dividida em oracdes, que, por sua vez, sdo divididas em
sujeito e predicado, dos quais sdo destacados seus nucleos, complementos e
adjuntos, e assim por diante. Essa taxonomia remonta aos fildsofos e graméticos
classicos, sofrendo pequenas adequacdes ao longo dos anos, para preencher lacunas
nas descricfes dos gramaticos tradicionais. Com vias a uniformizar essas variacoes
terminolégicas que incidiam sobre o viés pedagdgico da GT, foi instituida no Brasil a
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB).

Colocando a lupa sobre essas diretrizes, € possivel perceber que muitas das
criticas que sao tecidas a GT ndo levam em consideracéo esses pressupostos tedrico-
metodoldgicos. Nao é pretensdo da GT oferecer explicacdes para todos os fenébmenos
linguisticos, visto que suas analises ndo ultrapassam os limites da frase. Com isso, ja
se pode imaginar que fendbmenos como os da sequencia¢do ndo serdo vislumbrados
por essa teoria, pois esta no nivel discursivo e precisa ser analisado a luz de

categorias do discurso.

Na perspectiva da tradicdo, E, Al e ENTAO ndo sdo vistos como
sequenciadores textuais-discursivos, pois na analise frastica, eles s6 podem ser

categorizados como conjunc¢éo, no caso de E, e como advérbio de lugar e de tempo,
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no caso de Al e ENTAO. Na tabela abaixo apresentamos as mencdes a essas
variantes e as funcdes admitidas para elas em trés gramaticas tradicionais®: Cunha e
Cintra (2017), Rocha Lima (2011) e Bechara (2010).

Quadro 1: Classificacdes de E, Al e ENTAO em gramaticas tradicionais

Autor Variantes Funcao Pagina
. E Conjuncao aditiva 594
Cun?;oi%mtra Al Advérbio de lugar 557
ENTAO Advérbio de tempo 557
Rocha Lima E Conjuncao aditiva 235
(2011) Al Advérbio de lugar 228
ENTAO Advérbio de tempo 228
E Conjuncao aditiva 322
) Advérbio
Bechara (2010) Al . pronomlnal 280
emonstrativo
x Advérbio 275
ENTAO Conjuncao 324

Fonte: elaborado pela autora

Da anélise do quadro, depreende-se que as funcdes definidas para E, Al e
ENTAO sdo equivalentes nas gramaticas avaliadas, a despeito de uma funcéo
atribuida ao ENTAO na gramatica de Bechara (2010, p. 324), que é a de conjuncao.
O autor assinala que, “levada pelo aspecto de certa proximidade de equivaléncia
semantica, a tradicdo gramatical tem incluido entre as conjun¢fes coordenativas
certos advérbios que estabelecem relagdes interoracionais ou intertextuais”. Dessa
explicacéo, entendemos que ENTAO é enxergado primariamente como advérbio, mas
é reconhecida a sua fungéo para além da frase. Apesar disso, o autor ndo recomenda
a atribuicdo desse papel ao ENTAO, justificando que ele pode coocorrer com outras
conjuncdes, em periodos como “Eles chegaram em horarios diferentes e entdo néo
puderam assistir o mesmo filme”. Para o autor, a funcéo de conectar as oracdes deve
ser atribuida a E, conjuncéo aditiva, enquanto o ENTAO é visto como um advérbio
que “marca uma relagdo semantica com o que ja foi dito”. Neste caso, uma relacéo

conclusiva entre o bloco seguinte e a informacéo ja dada.

Como previsto, a mencdo a funcdo de sequenciador para as variantes

focalizadas neste trabalho ndo seria encontrada nas gramaticas tradicionais, tendo

8 Estamos cientes da distingdo epistemolégica entre gramatica tradicional e gramatica normativa, mas
optamos pela adogéo do termo GT, visando ao paralelismo com as referéncias utilizadas no trabalho,
a exemplo de Vieira (2020).
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em vista a delimitacdo metodoldgica da teoria. Desse modo, é necessario recorrer a
outras teorias para explicar a variagao entre esses elementos no discurso e como isso

interfere na escrita de alunos na primeira fase dos anos finais do ensino fundamental.
3.2 Na pesquisa linguistica

Tavares (2003) é uma das referéncias basilares quando o tema sdo os
sequenciadores E, Al e ENTAO. Em sua tese, a autora investiga 0os usos desses
conectivos na fala florianopolitana, por meio de dados do corpus VARSUL, e na
escrita, por meio do romance “As vinhas da ira”, escrito pelo autor John Steinbeck e
cuja traducao foi feita tomando por referéncia a variante das classes populares do Rio
Grande do Sul, no século XX. Em um trabalho de orientacdo sociofuncionalista, a
autora delimita uma série de fatores linguisticos e sociais para investigacdo do

estatuto da regra variavel em foco.

A autora controla oito grupos de fatores linguisticos e sociais: subfuncdes da
sequenciacdo, niveis de articulacdo, grau de conexdo, tipo de discurso, tracos
semanticos do verbo, idade, escolaridade e sexo. Considerando as trés primeiras
posi¢cdes na selecdo de relevancia do programa, podemos destacar 0s grupos: niveis

de articulacdo, subfuncdes da sequenciacao, idade, escolaridade e tipo de discurso.

Para nossa andlise, os fatores sociais idade e escolaridade ndo poderdo ser
considerados, visto que o0s estudantes estdo em uma mesma fase de escolarizacao e
sdo de uma mesma faixa etaria. Dos trés fatores linguisticos restantes, o tipo de
discurso também nao é pertinente a amostra. Essa variavel diz respeito as sequéncias
discursivas predominantes nos textos, orais ou escritos, produzidos pelos
colaboradores. Como os dois géneros trabalhados na proposta, a narrativa oral e o
conto, sdo predominantemente narrativos, ndo ha possibilidade de considerar esse

fator.

O fator “niveis de articulagao” diz respeito as partes do discurso que sao
conectadas por esses sequenciadores. Esses pedagos do discurso podem pertencer
a guatro niveis: tépicos, subtdpicos, segmentos tdpicos ou segmentos oracionais.
Esses ultimos compreendem o nivel hierarquico mais baixo, que conjuntamente a
outras unidades de seu mesmo nivel formam um bloco de nivel superior. Risso (1990)
sugere uma classificacdo mais direta para o ordenamento do tépico discursivo, a qual

sera utilizada neste trabalho. Essa organizacdo compreende apenas dois niveis: 0
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intertopico, que é a articulacdo entre dois topicos distintos e o intratopico, que é
articulacdo de segmentos vinculados ao mesmo topico. No exemplo a segquir,

explicitamos por meio de barra vertical a mudanca de tépico:

(4) [...] o nome deles dois eram josé e Emanuel | Al diziam que tinha um padre que ele era sem cabeca
| Al eles dois passaram por um pé de jaca e outro de manga Al eles tava com muita fome E subiram

um no pé de jaca e outro no pé de manga. (Trecho de conto de aluna do 6° ano A)

Com isso, podemos perceber que a primeira e a segunda ocorréncia de Al
introduzem novos tépicos, estando, portanto, em contexto intertopico. Ja a terceira
ocorréncia desse sequenciador, e a Unica realizacao de E, esta inserindo informacdes

novas para um mesmo tépico, estando, assim, em contexto intratopico.

O outro fator linguistico de grande relevancia no estudo de Tavares (2003) sao
as subfuncdes da sequenciacéo. A autora delimita cinco subfun¢des da sequenciacao
na fala florianopolitana, mediante andlise do corpus: a sequenciacdo textual, a
sequenciacao temporal, a introducéo de efeito, a retomada e a finalizacdo. Cada uma
delas € exemplificada com dados reais da fala de Floriandpolis. Retomaremos aqui

essas categorias, a partir de dados de fala dos estudantes.

A primeira categoria explicitada por Tavares (2003) € a sequenciacao textual.
A autora delimita que essa funcéo pode ser vista como menos marcada em relacéo
as outras, tendo em vista o grau de complexidade na sua producdo e no seu
processamento linguistico. A sequenciacdo textual assinala a ordem em que os
elementos conectados se sucedem ao longo do tempo discursivo (organizacao interna
do discurso). Uma porcao informacional simplesmente sucede uma outra que ja foi
enunciada. Ela se difere da préxima categoria, a sequencial temporal, porque essa
dltima apresenta uma relacéo icénica com o mundo real. Os fatos, na sequenciacéo
temporal, sdo ordenados um apdos o0 outro no tempo cronoldgico. A seguir, apresento

respectivamente um exemplo de cada para auxiliar a compreender essa diferenca:

(5) Era uma vez uma menina que ficava dentro das matas. Ela se chamava cumade florzinha. Ai o pai

dela batia muito nela. (Trecho de narrativa oral de aluno do 6° ano A)

(6) O policial achou ele e atirou um tiro nele. Ai ele... ele se escondeu de novo. (Trecho de narrativa

oral de aluno do 6° ano B)

As outras trés categorias sdo definidas por Tavares (2003) como uma trinca

mais marcada linguisticamente. A introducdo de efeito € a insercdo de uma nova
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informacéo que expressa conclusdo, consequéncia, efeito ou resultado em relagcéo a
porcao anterior do discurso a qual ela se liga, conforme (7). A retomada, como o
proprio nome sinaliza, retroage para um tépico de porcéo do discurso anterior, que foi
interrompido por um momento de digressdo do enunciador, como vemos no trecho
(8). Por ultimo, a finalizacéo indica a inser¢cado de uma oracao que sinaliza o fim de um
topico ou subtopico discutido. Essa oracdo pode apresentar elementos anaféricos
(esse, essa, isto etc.) e ser seguida por siléncio ou repeticdes indicativos do desejo
do falante de abandonar o turno de fala, conforme (9).

(7) E... quando ela/ ela atendia, essa pessoa falava assim “cadé minha rosa? Cadé minha rosa?”. Todas

as noite. Entdo... desse dia ai ela ficou louca. (Trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano B)

(8) E um homem que trabalha em festa de crianca, fantasiado de palhaco. Ai ele trabalhava, né, e tals.
S6 que ai teve um dia que ele comegou a se relacionar {com pessoas da faculdade, tanto meninos
como meninas}. A ele comecou a se relacionar... fazer aqueles negdcios |4, que todo mundo conhece...

eu acho... (Trecho de narrativa oral de aluno do 6° ano B)

(9) Ai quando ele chegou, abriu, é..., o portdo. Ai falaram ao pai né, do lobisomem. E pronto. (Trecho

de narrativa oral de aluno do 6° ano A)

Da pesquisa de Tavares (2003), tomamos, portanto, essas duas variaveis
independentes para investigar a variacdo dos sequenciadores no corpus deste
trabalho: o nivel de articulagdo* e as subfun¢des da sequenciagao.

Silva (2013) analisa também o fendmeno da sequenciacgao, tendo por escopo
a escrita de alunos do ensino fundamental da cidade de Natal/RN. O software
GOLDVARB selecionou quatro variaveis independentes, por ordem de relevancia,
para o estabelecimento da variacéo focalizada: o género textual (conto e narrativa de
experiéncia pessoal), o nivel de articulacdo, as subfuncbes da sequenciacédo e a

idade/escolaridade, que foram analisadas conjuntamente.

Como supracitado, a variavel idade/escolaridade ndo é pertinente ao nosso
corpus. A variavel género textual, por outro lado, é relevante, visto que também
utilizamos no trabalho dois géneros distintos, a narrativa oral e o conto®. No entanto,

julgamos mais pertinente tratar a no¢cao de género amalgamada a modalidade em que

4 Para a classificacdo dos niveis de articulagdo, entretanto, seguiremos o modelo simplificado de
Risso (1990), que sera explicitado mais a frente.

5 Na secdo da metodologia, localizada mais a frente, no capitulo 5, é explicado como esses géneros
sdo usados na fase de coleta de dados e no produto desta pesquisa.



29

foi produzido, género oral ou escrito, pois, conforme hipoétese inicial desta pesquisa,

essas diferentes modalidades de lingua podem condicionar o status da variacao.

Vieira (2016) investiga o fendmeno variavel da sequenciacdo de Al, DAl e
ENTAO na fala de paulistas e campo-grandenses. No seu estudo, o programa de
analise estatistica recorta como variaveis relevantes o aspecto gramatical, a
sequéncia discursiva e a escolaridade. Das trés, parece pertinente considerar o
aspecto gramatical, visto que as outras duas variaveis ndo se alinham a realidade de

NOSSO COorpus.

No trabalho de Vieira (2016), o aspecto gramatical do verbo é considerado a
partir da delimitacdo de Castilho (1968) sobre a no¢éo de aspecto verbal. O quadro 3

apresenta as categorias de Castilho (1968) para os valores por ele definidos ao verbo.

Quadro 2: Aspecto gramatical

Valor Aspecto
Duracéao Imperfectivo
Completamento Perfectivo
Repeticao Resultativo
Negacédo da duracao e do completamento Indeterminado

Fonte: CASTILHO (1968)

O aspecto perfectivo e o imperfectivo se diferenciam pela nogéo de totalidade
gue abarca o perfectivo e de duragcdo que esta atrelada ao imperfectivo. O aspecto
perfectivo compreende o inicio, o meio e o fim da situacdo, enquanto o verbo com
aspecto imperfectivo caracteriza uma acéo incompleta sem inicio ou fim definidos.
Vejamos dois trechos de contos abaixo que respectivamente exemplificam os

aspectos perfectivo e imperfectivo:

(10) entdo ela me contou que ouvia sobre uma mulher (Trecho de conto escrito por aluna do
6° ano A)

(11) entéo o tio da minha méae dizia que quem néo fosse dormir cedo a menina ia sair da mata

(Trecho de conto escrito por aluna do 6° ano A)

O aspecto indeterminado, como sugere o0 nome, ndo pode ser definido nem
como perfectivo nem como imperfectivo. Escapa a expressao de tempo e de aspecto,

ganhando um teor universal e virtual, conforme podemos perceber no exemplo abaixo.
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(12) Al falavam que... quando as pessoas andavam por ali, elas morriam da mesma forma

gue ela morreu (Trecho de conto escrito por aluna do 6° ano A)

O aspecto resultativo € um intermediario entre o perfectivo e o imperfectivo. E
uma acéo durativa ou pontual que se repete ao longo do tempo. Costuma ser

representado por perifrases.

(13) Ai cada dia que ele se passava na casa, ele ia se revelando mais (Trecho de narrativa

oral de aluno do 6° ano B)

Ao fim do apanhado desses trabalhos sobre a sequenciagédo, consideramos
adequada a analise empreendida neste estudo a incorporacdo das variaveis
independentes i) subfuncbes da sequenciacdo, ii) grau de articulacdo do topico
discursivo, iii) género textual + modalidade e iv) aspecto gramatical do verbo. Essas
sao variaveis independentes de natureza linguistica. Junto a elas, sdo incorporadas
variaveis independentes de natureza social, que serdo apresentadas mais adiante na

sec¢do destinada a metodologia.

3.3 Na Base Nacional Comum Curricular

Tendo em vista a natureza didatico-pedagogica desta pesquisa, faz-se
pertinente a apreciacdo do documento de referéncia da educacao basica nacional, a
Base Nacional Comum Curricular, a fim de conferir a razoabilidade dos temas e das
atividades para a etapa de ensino abarcada no projeto, que esta alicercado em trés

pilares tematicos: a variacao linguistica, a sequenciacgao textual e a narrativa.

O quadro 3 abaixo apresenta as referéncias aos temas desta pesquisa na
BNCC, partindo das competéncias da éarea de linguagens, passando pelas
competéncias especificas de lingua portuguesa e chegando nas habilidades da
disciplina para o 6° ano.

Quadro 3: Referéncias aos temas da proposta de material didatico na BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e

escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar

informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir

sentidos que levem ao entendimento mutuo.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural,
de natureza dinamica, reconhecendo-as e Vvalorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e

culturais.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
5. Empregar, nas interacbes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do

discurso/género textual.

HABILIDADES DE LINGUA PORTUGUESA PARA O 6° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (Iéxica e
pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género
textual.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-
padréo e o de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao
em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

(EF69LP47) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo préprias de cada género, 0S recursos COesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género
para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de sentido
decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacao
e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver) empregados,
identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se estrutura a narrativa
nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do foco narrativo tipico
de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e psicologico e dos tempos
cronologico e psicologico, das diferentes vozes no texto (do narrador, de

personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagéo expressiva,
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palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos
linguistico-gramaticais préprios a cada género narrativo.

(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em
guadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de
fantasia, observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género
pretendido, tais como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando
tempos verbais adequados a narracdo de fatos passados, empregando
conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma histéria e de inserir 0s

discursos direto e indireto.

Fonte: elaborado pela autora

Apesar de nao referenciar explicitamente os sequenciadores E, Al e ENTAO, a
base reitera a importancia do trabalho da coesédo sequencial na habilidade EF67LP36
do eixo andlise linguistica para todos os campos de atuacdo. O campo artistico-
literério apresenta no eixo da leitura o trabalho com textos narrativos, nas habilidades
EF69LP47 e EF67LP30, ja sugerindo a atencéo para 0s elementos coesivos e para
as variedades linguisticas. Por fim, o tema da variacdo linguistica atravessa toda as
secbes que abarcam a lingua no documento. De forma explicita nas habilidades
EF69LP55, EF69LP56 e nas competéncias especificas 4 e 5 da lingua portuguesa
para o ensino fundamental, e de forma implicita nas competéncias gerais da BNCC e

nas especificas da area de linguagens.

Algumas dessas habilidades estdo compreendidas no livro adotado pela
escola. No capitulo seguinte, adentramos as propostas didaticas incorporadas no livro
do 6° ano, apontando seus pontos positivos e suas lacunas, as quais a proposta de

material didatico contida neste trabalho busca preencher.
3.4 No livro didatico

A partir da segunda metade do século XX, as escolas brasileiras viveram um
processo de abandono das tradicionais tabuadas, gramaticas e antologias para
incorporacdao do livro didatico na rotina escolar (cf. Mazzi, 2021). Esse foi um processo
marcado por muito debate e construcdo, visto que, no plano de fundo, havia a
instauracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei n. 5.692/71), que previa

mudancas significativas nos curriculos e nas abordagens utilizadas para sua
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efetivacdo. Como resultado desses debates, profissionais especialistas nas areas
correspondentes eram designados a composicdo das obras e, aos poucos, foram
incorporando uma abordagem linguistica mais discursiva nas escolhas dos textos e

dos objetivos de aprendizagem prioritarios para cada série.

Hoje, o livro didatico € um elemento central nas salas de aulas brasileiras,
fazendo com que seja alvo de muitas criticas tanto de académicos quanto de
professores da educacgdo bésica (Silva, 2012; Mascuschi, 1997; Santos, 2017). Os
primeiros reclamam uma descentralizacdo desse material nas salas de aula, visto que,
por mais que haja um intento universalizante em sua composicéo, essa pretensao nao
€ concretizada, havendo, pois, muitas lacunas conteudistas e metodoldgicas a serem
preenchidas. Ja as criticas dos professores se dividem entre aqueles que seguem o
livro a risca, mas que apontam uma desorganizacao na distribuicdo dos conteudos,
sobretudo de gramatica, e aqueles que rejeitam o livro por completo em suas salas de

aula, alegando insuficiéncia e desconexao com a realidade das escolas publicas.

Tanto as queixas quanto as dire¢cdes tomadas pelos professores devem ser
validadas, porque definitivamente ndo ha conclusfes assertivas para essa historia. Na
escola tomada por referéncia para a confeccdo do material deste trabalho, ha uma
orientagdo clara para o uso do livro didatico nas aulas e os alunos sé@o orientados a
leva-lo todos os dias. Acreditamos no meio termo: ha qualidade no material e ele
apresenta algumas lacunas, mas elas ndo precisam ser vistas como um empecilho
para seu uso. Por outro lado, ndo precisamos toma-lo como objeto sagrado. Podemos
utilizar o livro em sala de aula e tomar suas lacunas como incitacdo para projetos
complementares que nos ajudem a atualizar, complementar e em alguns casos

contextualizar as propostas didaticas direcionadas pela obra.

A colecao escolhida pela escola foi a “Se liga na lingua”, da editora Moderna
(ver figura 1). Ela apresenta uma estrutura que, superficialmente, se alinha aos
objetivos didatico-pedagogicos propostos pela BNCC. Cada capitulo é direcionado por
um género textual que atravessa toda a discussao linguistica ali proposta. As
subsecobes dos capitulos sdo intituladas “Minha cancao”, “Leitura 17, “Leitura 2”, “Se
eu quiser aprender mais”, “Meu género na pratica’, “Textos em conversa’,

“Transformando [género] em [género]”, “Mais da lingua”, “Na pratica”, “Expresse-se”,

“Conversa com arte”, “Leitura puxa leitura” e “Biblioteca cultural em expansao”.
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Figura 1: Capa do livro didatico do 6° ano

WILTON ORMUNDO
CRISTIANE SINISCALCHI

SE LIGA
NA LINGUA

LEITURA, PRODUCAD
k MANUAL DO : DE TEXTO E LINGUAGEM
.aﬁ PROFESSOR b7 .
= :

e O

Fonte: ORMUNDO (2018)

Em resumo, o livro parte de um género, encaminhando o estudante a duas
leituras orientadas desse género, com perguntas que ajudam a inferir caracteristicas
formais e discursivas que o fundamentam. Aprofunda alguma questéo que considere
mais relevante, para, por fim, leva-los a produzir. Atividades que contemplam
retextualizacao e intertextualidade também s&o propostas em muitas dessas secoes.
No que toca o eixo da analise linguistica, sdo reservadas duas se¢des por capitulo,
denominadas “Mais da lingua” e “Na pratica”, que sdo destinadas a formalizagdes e a

atividades metalinguisticas.

Folheando o livro didatico de lingua portuguesa do 6° ano, € possivel encontrar
duas discussbes — dentro da secao “Mais da lingua” de dois capitulos — que trazem
uma explanacdo sobre variacdo linguistica, focalizando, na primeira, os tipos de
variacdo (histérica, regional, social e estilistica) e o preconceito linguistico, e, na
segunda, as diferencas da fala e da escrita. Os demais tépicos da secédo “Mais da
lingua”, nos capitulos restantes, trazem analises mais fundamentadas na norma

padrao.

A tentativa de contemplar a discusséo sobre variagdo linguistica em uma parte
do livro didatico € sempre limitante, pois demonstra que ndo € uma preocupacao
atribuir um tratamento variacionista as reflexdes sobre a lingua. Seria mais proveitoso
incidir a perspectiva da variacdo sobre as discussfes linguisticas de cada capitulo,
pois, tentando isolar as contribuicbes da sociolinguistica em uma parte do livro, a

variacdo é encarada como um adendo aos conteudos de analise linguistica. A
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depender da concepcao de lingua adotada pelo professor, o tépico pode chegar até

mesmo a ser ignorado.

Para exemplificar esse entendimento, voltemos nossa atengéo para o capitulo
oito do livro, que tem como foco o género conto. Esse género oportuniza uma
discusséo variacionista produtiva sobre o tema da sequenciacdo, como pretende-se
neste trabalho, e como orienta a BNCC na habilidade que focaliza a andlise de
géneros narrativos, EF69LP47. O livro, no entanto, discute na se¢do Mais da lingua
desse capitulo a nocao de sujeito determinado, que naturalmente aparece de maneira
mais apartada da discussdo geradora. Isso demonstra que os critérios de selecédo
priorizam a explanacdo de categorias da gramatica tradicional sob um viés
classificatério, apesar de o capitulo ser intitulado com um género textual e a discusséo

partir dele.

Ha de se destacar, por sua vez, a qualidade do tépico intitulado “Escrever ndo
€ o mesmo que falar” no livro. Os autores trazem uma discussao atualizada sobre a
variacdo que atinge as modalidades falada e escrita — também chamada de variacéo
diamésica —, partindo da noc¢éo de continuo tipoldgico que também foi adotada para a

composicao das atividades neste trabalho.

Quando tratam das diferencas entre fala e escrita, 0s materiais costumam partir
de uma visao dicotbmica sobre essas modalidades de lingua. Vilela e Koch (2001)
apresentam algumas dessas caracteristicas da fala e da escrita quando se toma por
base essa visao, no quadro 4 abaixo. A andlise das caracteristicas escolhidas revela
gue o parametro utilizado para essa distingdo é a escrita, tendo em vista que a fala é
colocada como desorganizada e mal acabada, enquanto a escrita (a referéncia) é
planejada e elaborada, afirmando, por esse crivo, uma suposta superioridade de uma
modalidade sobre a outra.

Quadro 4: Caracteristicas da fala e da escrita sob uma visao dicotbmica das modalidades

Fala Escrita
Contextualizada Descontextualizada
Implicita Explicita
Redundante Condensada
Nao planejada Planejada
Predominancia do modus pragmatico Predominéncia do modus sintatico
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Fragmentada

Completa

Pouco elaborada

Elaborada

Pouca densidade informacional

Densidade informacional

Predominancia de frases curtas, simples

ou coordenadas

Predominacdo de frases complexas,

com subordinacao abundante

Pequena frequéncia de passivas

Emprego frequente de passivas

Poucas nominalizacGes

Abundancia de nominalizacdes

Menor densidade lexical

Maior densidade lexical

Fonte: VILELA,

KOCH (2001)

O livro adotado pela escola abandona esse ponto de vista e incorpora a nogao

de continuo tipoldgico, como podemos perceber ao analisar a figura 2 com o quadro

recortado da colecéo.

Figura 2: Diferencas da lingua falada e da lingua escrita no livro didatico do 6° ano

Bate-papo presencial

= Troca rdpida dos papéis de falante e de ouvinte

+ Fala praduzida no momento da corversa, sem
planejamento

* Uso descontraido da lingua

Informal

Entrevista com personalidade da politica

+ Troca constante dos papéis de falante e de ouvinte

+ Fala pradurzida no momento da conversa, sem
planejarmento

+ Uso moniterado da lingua

formal

Mais ou menos

Palestra para profissionais da saide

* Texto produzido pelo palestrante sem interrupgio

« Fala produzida no mamento da interagio, com
planejamento anterior

+ Uso monitorado da lingua

Formal

Troca de mensagens entre amigos pelo celular

= Troca rapida dos papéis de quem envia e de
quer recebe as mensagens

* Planejamento rapido
* Uzo descontraido da lingua

Letra de miisica popular

* Produgio do texto sem interagdo com o leitor/
ouvinte

* Planejamento longo

= Uso descontraido da lingua

Reportagem sobre economia

* Texto produzido sem interacdo com o leitor
* Planejamento lango
* Uso monitorado da lngua

Fonte: ORMUNDO (2018)

O quadro toma por referéncia trés caracteristicas: o grau de interacdo entre 0s

interlocutores, o planejamento e o monitoramento na producdo. Cada uma das

modalidades € caracterizada por meio de géneros textuais, distribuidos em uma

escala da informalidade a formalidade e definidos por essas caracteristicas. Dessa

forma, o bate-papo presencial e a troca de

mensagens entre amigos pelo celular sdo

géneros que estdo mais proximos no continuo, do que o bate papo presencial e a

palestra, pois, apesar de esses ultimos serem produzidos na mesma modalidade de
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lingua, sdo muito distintos em relacdo as caracteristicas perscrutadas e ao grau de

formalidade.

Esse entendimento é primordial para a autonomia linguistica dos estudantes,
pois muitos deles entram na escola acreditando que a sua lingua ndo é o portugués e
que estdo em um processo de abandono do seu “jeito de falar” para incorporagéo da
‘lingua correta”, ensinada pela escola. Quando afirmamos que a nossa lingua é
variavel e que hé lugar para essas diferentes variantes na infinidade de géneros
falados e escritos, reconfiguramos o papel da escola, que passa a ser a ampliacédo
desse repertério de variantes, para que eles estejam capacitados linguisticamente

para distintas atividades sociais.

7

Finalizando esse tépico sobre o livro didatico, € importante sinalizar que,
guando intercedemos por um tratamento variacionista no livro, ndo queremos dizer
que deva haver a exclusdo da norma padrdo no material, pois, conforme argumenta
Faraco (2006, 2008), a decisdo de ensinar ou ndo a norma passa nao somente por
guestdes linguisticas, mas sobretudo politicas. Nao é a toa que a norma padréo e o
seu ran¢o normatizador perduram até hoje nas escolas e na sociedade. Eles resistem
porque sSao responsivos a uma estrutura social essencialmente desigual e
discriminatoria. O professor ndo tem o arbitrio para sozinho decidir retirar o estudo da
norma padréo de sua sala de aula, mas ele tem sim a autonomia para combater esse
ranco padronizador, trabalhando a norma padrdo como uma entre tantas variedades

existentes no portugués.

No seu estudo, 0 estudante precisa, antes de mais nada, entender claramente
gue o padrdo é uma dentre as muitas variedades da lingua, com funcdes
expressivas e socioculturais especificas. Ao lado disso, é indispensavel
compreender que o padrdo ndo constitui uma camisa de forgca, mas admite
inimeras formas alternativas (o padrdo €, portanto, flexivel); e ndo é
tampouco um monumento pétreo, fixado de uma vez para sempre, mas muda

com o passar do tempo. (Faraco, 2006, p. 26)

E certo, no entanto, que a norma padr&o precisa, com urgéncia, ser repaginada,
levando em conta os usos cultos reais (Faraco; Zilles, 2015). A régua binaria do
correto e do incorreto, ancorada nos usos do portugués de Portugal de séculos atras,
esconde a multifacetada realidade linguistica do portugués brasileiro e dificulta a
insergcéo dos estudantes em atividades de letramento e de oralidade na escola. Os

linguistas brasileiros ja vém conformando uma norma que concilia 0s usos de nossos
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escritores modernos aos usos monitorados da lingua atualmente para constituicao de

uma norma padrao brasileira real.

Enquanto essa norma padréo brasileira ndo se institui nos livros didéaticos e
compéndios gramaticais, e ndo € efetivamente inserida como tépico em debates
publicos, €& crucial estabelecermos em sala “uma reflexdo gramatical sem
gramatiquice e um estudo da norma padréo sem normativismo” (Faraco, 2006, p. 25)

e isso sO é possivel com a implementacdo de uma pedagogia da variacao linguistica.

Dissonante a isso, 0s topicos sintaticos-discursivos do livro adotado pela escola
sdo contemplados do ponto de vista estritamente sintatico, enjeitando a perspectiva
discursiva, que redimensiona a abstracdo gramatical. Essa lacuna ndo pode ser
preenchida com um capitulo estanque sobre variagdo linguistica dentro do livro
didatico.

Uma pedagogia da variacdo linguistica compreende praticas pedagodgicas que
oportunizam que os alunos conhecam os fendmenos variaveis que constituem a
lingua, reflitam criticamente sobre as diferentes avalia¢cdes sociais que envolvem as
suas variantes e adquiram mobilidade linguistica para transitar entre distintas
variedades em suas praticas de fala e de escrita. As atividades e reflexdes propostas
neste trabalho, por sua vez, sdo impulsionadas e atravessadas por tais intencdes e o
préximo capitulo encarrega-se de delimitar os passos metodolégicos que foram

percorridos para concretizacdo desse empreendimento.
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4 METODOLOGIA

Para investigar a interferéncia da fala sobre a escrita nos usos dos
sequenciadores E, Al e ENTAO em narrativas feitas por alunos do 6° ano do ensino
fundamental, analisamos 31 textos orais e 31 textos escritos de estudantes da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Isabel Maria das Neves durante as aulas de Lingua
Portuguesa®. A partir da andlise qualiquantitativa da ocorréncia dos sequenciadores,
elaboramos atividades para uma proposta de ensino com foco no fenémeno linguistico
da sequenciacao, a fim de auxiliar na minimizacdo das marcas de fala espontanea,
com atencao especial as escolhas dos conectivos sequenciadores, em textos escritos

formais de alunos do ensino fundamental (anos finais).

Adiante, nesta secado, apresentamos a caracterizacdo da escola e do alunado
participante da pesquisa, esclarecemos os procedimentos de coleta dos dados e

delimitamos a metodologia de analise desses dados de fala e de escrita.

4.1 Caracterizacao da escola e do alunado

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Isabel Maria das Neves esta
localizada no bairro Jaguaribe, de Jodo Pessoa/PB, na Avenida Jodo Machado, 484.
Por possuir uma localizacdo bem central e de facil acesso a transporte coletivo, a
escola tem total condicBes de atender publicos diversos de quaisquer bairros da
cidade, entretanto esse publico é bem delimitado: alunos residentes no proprio bairro
e imediacdes, além de um grupo consideravel de alunos advindos da cidade vizinha,

Bayeux, pertencente a regido metropolitana de Jodo Pessoa.

A unidade de ensino apresenta a estética arquitetdnica colonial do século XVIII,
tendo sido doada pelo coronel Alipio Machado, nos idos de 1920, com o intuito de que
a escola recebesse o nome de sua mae. Atualmente, o prédio tem 101 anos e é
patrimdnio historico nacional, apresentando a infraestrutura arquiteténica original, com
algumas adaptacdes devido ao aumento de seu publico. Possui trés salas no térreo e
trés no primeiro andar e as turmas atendidas (6° ao 9°) sdo divididas entre os turnos
da manha e da tarde: 8° e 9° anos pela manh&, ocupando trés salas cada, e 6° e 7°
anos a tarde, com a mesma ocupac¢do. Tem-se, portanto, 3 turmas de cada ano na

escola.

6 A coleta foi realizada ap6s a aprovacgéo do projeto no Comité de Etica em Pesquisa da UFPB, cujo
parecer € o de numero 5.383.797.
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A estrutura da escola dispde de salas de aulas amplas e arejadas, com janeldes
coloniais e pés-direitos bem altos. A climatizacao praticamente nao existe, dispondo
de apenas um ventilador para a sala inteira. A escola possui ares-condicionados, mas
o sistema elétrico néo foi dimensionado para a carga dos equipamentos enviados para
escola, ficando, pois, todos eles desativados desde que foram entregues. A situacao

gera descontentamento geral e distracdo dos alunos em dias mais quentes.

Direcionamos a pesquisa para as turmas de sextos anos, devido a maior
intercorréncia de processos da fala sobre a escrita nessa etapa de escolarizacdo e do
préprio curriculo previsto pela BNCC para essa série, que integra os contetdos
previstos do projeto. As turmas para as quais nos voltamos neste trabalho séo
compostas por 49 alunos matriculados, sendo 24 da turma A e 25 da turma B. Grande
parte desses alunos sdo frequentes e assiduos na entrega das atividades, ainda que
apresentem uma grande dificuldade de leitura e de interpretacdo, advinda
possivelmente de dois anos de ensino remoto no ensino fundamental | com baixo

rendimento.

No que diz respeito ao alunado abarcado nesse projeto, temos turmas muito
ativas, compostas por alunos dispostos e falantes. Grande parte desses estudantes
sado de classe socioeconémica mais baixa e, alguns, estdo inseridos em contextos
familiares de muito violéncia e criminalidade. A gestdo acompanha de perto esses
casos e frequentemente dedica-se a busca ativa de alunos evadidos ou com baixa
frequéncia. Os professores fazem um balanco mensal da frequéncia dos alunos as

aulas e organizam em tabela online para facilitar esse trabalho.

No conjunto, o indice de alunos ansiosos e hiperativos é alarmante. Todo dia,
a coordenacdo pedagogica recebe pelo menos um aluno em crise de
ansiedade/panico ou alunos que se recusam a acatar as normas disciplinares da
escola. Ha de se citar ainda os casos numerosos de estudantes com déficit de atengéo
e deficiéncia intelectual diagnosticados. Todos esses casos nao recebem o apoio
familiar e médico devido, sobrecarregando o apoio pedagogico com situacdes as

quais ele ndo tem plena competéncia para lidar.

Em sala de aula, quaisquer atividades que necessitem de maior explanagéo
oral ou centralizacdo na fala de apenas uma pessoa geram frustracéo e desvio de

foco. Eles precisam estar realizando ou criando algo para valorizar e se engajar no
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conteudo. Nas turmas de 6° ano da escola, isso se traduz em uma impaciéncia em
ouvir até o final uma orientacdo. Estdo sempre correndo para terminar rapido e serem
0s primeiros, ainda que o resultado final ndo seja tao satisfatério. O celular entra como
um grande aliado nesse processo e, caso o0 professor opte por proibi-lo em sala de
aula, instaura-se uma batalha herculea entre ele e os alunos para a consolidacao
desse objetivo. Instrugdes, portanto, devem ser repetidas quatro ou cinco vezes para
que toda a turma apreenda, devendo-se buscar sempre resumir a0 maximo as
orientacdes das atividades. Caso contrério, o trabalho torna-se ainda mais laborioso.
A cultura digital, por sua vez, deve entrar como um aliado, e ndo como um inimigo na

sala de aula para que o trabalho possa acontecer.

Consideramos todas essas observacdes para o planejamento das atividades
deste trabalho, buscando textos que aproximem alunos nessa etapa de ensino da
cultura digital que os estimula e atividades indutivas que os conduzam de forma mais

autbnoma a compreensdo e a concretizacdo dos objetivos de aprendizagem

delimitados.

4.2 Procedimento de coleta

Valendo-se do conhecido interesse dos alunos pelo género’ terror, solicitamos
uma entrevista com pais ou vizinhos para pesquisa de uma histéria de terror que Ihes
era contada em sua época. Em aula gravada, cada aluno teve um momento para
partilhar oralmente com os colegas a histéria mapeada. Assegurou-se um ambiente
de liberdade e de abertura para que os alunos se sentissem confortaveis para contar
suas narrativas. Facultamos, para aqueles que ndo desejavam falar na frente dos
colegas, a possibilidade de ndo participar ou de enviar um audio, por meio do

aplicativo WhatsApp, contando a histéria escolhida.

Na mesma aula, apds as gravacdes das narrativas orais, solicitamos a escrita
de um conto de terror com a histdria contada pelos estudantes, para constituicdo do
corpus da pesquisa. Com isso, buscavamos verificar se seriam utilizados por eles na
escrita desses contos recursos de sequenciacdo similares aos que foram usados na
narragao oral. Vale pontuar que nessa producéo, propositalmente, ndo oferecemos

muitas orientacdes e expectativas de avaliagdo, com vistas a serem apreendidos 0s

7 Neste caso, o conceito de género ndo equivale ao de género textual. E sindnimo de tipo, classe ou
espécie de algum contetdo.
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pontos de partida e as hipoteses iniciais do aluno para a producédo dos géneros em

foco.

Convidamos a participar da pesquisa todos os 49 alunos dos sextos anos,
sendo 24 do 6° ano “A” e 25 do 6° ano “B”. Os alunos foram previamente informados
sobre a realizacéo da pesquisa em sala de aula, bem como dos seus objetivos e das
etapas. Os responséaveis foram comunicados através de avisos impressos, entregues
pelos filhos, e digitais, enviados nos grupos de whatsapp das turmas. Os avisos foram
enviados aos pais, por intermédio dos proprios alunos, junto aos termos de
consentimento livre e esclarecido, de assentimento livre e esclarecido e de gravacéo
de voz. Houve um momento de apresentacdo e explicacdo dos documentos, antes
que os estudantes os levassem para casa. Além disso, disponibilizamos um canal
aberto de comunicagdo para os pais, através do whatsapp ou presencialmente, na
escola, caso preferissem. A pesquisa so foi iniciada quando esses documentos foram
entregues assinados. No total, compilamos 34 textos orais e 41 textos escritos. No
entanto, essa assimetria entre materiais orais e escritos ndo foi aceita durante a
execucdo do programa, acarretando a necessidade de reducdo da amostra para
garantir a simetria e a realizacdo do calculo estatistico. Para isso, retiramos da
amostra os textos de alunos que realizaram apenas uma das etapas da coleta, seja
somente a oral ou somente a escrita, totalizando 31 textos de cada modalidade.

4.3 Procedimento de analise

Os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa direcionam para a
sua natureza qualiquantitativa e propositiva. Para analisar os dados de producéo
inicial levantados, estabelecendo o status da variacdo dos sequenciadores textuais na
fala e escrita dos estudantes, construimos modelos de regresséo logistica multinomial
na plataforma R (R CORE TEAM, 2022), com uso da fun¢do Mblogit, no pacote Mclogit
(ELFF, 2022).

Optamos por nédo utilizar os softwares VARBRUL, GOLDVARB ou RBRUL,
porque esses programas trabalham fundamentalmente com variaveis dependentes

binarias, ou seja, variaveis dependentes com apenas dois niveis®. Para realizar os

8 A expressdo “niveis de variavel” diz respeito as categorias de uma variavel linguistica ou social. Por
exemplo, género oral e género escrito sdo niveis da variavel independente género. Desse modo, a
expressdo aproxima-se, neste trabalho, ao conceito sociolinguistico de variantes — as possibilidades
de realizagdo de uma variavel.
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testes por meio dos softwares citados, sdo envolvidos mais passos metodoldgicos,
visto que cada variante deve ser confrontada as outras duas, em rodadas binarias,
considerando os niveis individualmente ou por agrupamento, como faz Tavares
(2016b). Em contrapartida, o Mclogit permite uma analise metodologicamente mais
econdmica, pois ha possibilidade de, com uma Unica linha de cédigo, contrastar cada

nivel das variaveis a categoria de referéncia (Levshina, 2015)°.

A adocao da regresséo logistica multinomial, em detrimento da regressao linear
e da regressao logistica ordinal, como ferramenta estatistica para analise € justificada
pela natureza qualitativa, ndo binaria e ndo ordenada das variaveis controladas na

pesquisa, as quais sao apresentadas, a seguir, no quadro 5.

Quadro 5: Variaveis controladas na pesquisa

Variavel dependente

1 Sequenciacgéo retroativa-propulsora
E (ref.)

Al

ENTAO

Variaveis independentes

1 Subfungdes sequenciadoras 2 Aspecto gramatical do verbo

e Sequenciagao textual e Perfectivo (ref.)

e Sequenciacdo temporal (ref.) e Imperfectivo

Introducéo de efeito Indeterminado

e Retomada e Resultativo
e Finalizagdo
3 Niveis de articulacéo 4 Género

e Intertopico

Intratopico (ref.)

e Género oral (ref.)

e Género escrito

5 Sexo

6 Turma

e Masculino

e Feminino (ref.)

Turma A
Turma B (ref.)

9 A categoria de referéncia corresponde ao nivel da variavel que é comparado aos demais na regressao

multinomial.

Fonte: elaborado pela autora
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As variaveis linguisticas Subfuncdes da sequenciacdo, Aspecto do verbo,
Niveis de articulacdo e Género foram delimitadas na secdo 3.3, a partir da resenha
dos resultados dos trabalhos que contemplaram o tema da sequenciagcéo. Em relacéo
as variaveis sociais, integramos a analise apenas Sexo e Turma, uma vez que a

amostra contempla individuos de caracteristicas sociais muito aproximadas.

A variavel turma foi escolhida devido as diferencas de ritmo de aprendizagem
e defasagem curricular de cada turma, oriundas, provavelmente, do histérico escolar
dos alunos. A turma A é composta majoritariamente por alunos advindos do sistema
privado de ensino, enquanto a turma B € composta, em sua maioria, por alunos

provenientes do ensino publico.

No software adotado, o calculo estatistico é realizado a partir da comparacao
entre uma categoria de referéncia e os demais niveis, tanto da variavel dependente
guanto das independentes. Para tanto, estabelecemos categorias de referéncia para
cada variavel controlada. Automaticamente o programa utiliza como critério a ordem
alfabética, entretanto, em nossa analise, os niveis de referéncia, ou parametros de
comparacao, foram definidos com base na maior frequéncia de ocorréncia no corpus,
visando explicitar o contraste entre o nivel mais produtivo das variaveis e 0os demais
niveis. As referéncias podem ser identificadas no quadro 5 acima pela abreviatura
“ref.”. Sdo elas: a variavel dependente E (51,94% de frequéncia) e as variaveis
independentes Sequenciacdo temporal (46,11%), Perfectivo (63,89%), Intratopico
(68,05%), Género oral (55,28%), Feminino (52,78%) e Turma B (50,55%).

ApoOs o estabelecimento das referéncias, procedemos a definicdo do modelo
otimo a ser adotado na andlise das variaveis. Por meio de Testes de Estimativas por
Maxima Verossimilhanca (likelihood-ratio tests), avaliamos a relevancia de variaveis
isoladas e de interacdes entre as variaveis por meio de compara¢cées dos modelos
com a funcdo Anova, e, como 0 programa nao verificou diferengas estaticamente
significativas entre os resultados em diferentes modelos, adotamos o0 mais
simplificado, que ser&a apresentado na secado seguinte. Do modelo mais explicativo,
foram excluidas duas variaveis independentes que nao foram consideradas
informativas para sua composi¢do, turma e aspecto verbal, indicando que as
diferencas apontadas entre as turmas nao implicam diferencas nos usos dos
sequenciadores e que o0 aspecto verbal provavelmente ndo interfere na escolha da

estratégia de sequenciacdo dos estudantes.
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5 ANALISE DOS DADOS

Conforme indicado na metodologia, empregamos o método de regressao
logistica multinomial para auxiliar na interpretacdo do fendmeno linguistico da
sequenciacao retroativo-propulsora no corpus. Os resultados do modelo adotado
foram expressos na tabela abaixo:

Tabela 1: Modelo multinomial para E, Al e ENTAO

Variavel dependente

L Sequenciacgéao retroativa-propulsora
Variaveis independentes

(p<0.05 = *) (Ref. = E)
Al X E ENTAO x E

Intercept: - 0.23 Intercept: - 4.47

Subfunc¢bes da sequenciacgéo
Sequenciagdo temporal (ref.)

Finalizagéo -2.47% -2.70 -14.21
Introducéo de efeito 0.14 3.38* -1.09
Retomada 1.03 -13.01
Sequenciagéo textual 0.08 1.11
Género

Oral (ref.)

Escrito -1.00*| -1,23 1.28

Niveis de articulacao
Intratopico (ref.)

Intertépico 0.84* 0.61 1.31
Sexo

Feminino (ref.)

Masculino 0.45* 0.22 -15.90

Esquema de leitura: coeficiente significativo*| soma ao Intercept
Fonte: elaborada pela autora

A primeira coluna lista as variaveis independentes (doravante VI) que integram
o modelo — Subfun¢bes da sequenciacdao, Género, Niveis de articulacdo e Sexo —,
com 0S seus respectivos niveis e referéncias. A segunda e a terceira colunas
apresentam as comparacdes entre os niveis da variavel dependente Sequenciacéo
retroativo-propulsora (VD), que tém por referéncia a variante E. A primeira estimativa
apresentada na segunda e na terceira colunas € o intercept de cada uma das
comparacdes (Al x E = - 0.23 e ENTAO x E = - 4.47). Esse valor traduz as
probabilidades associadas, respectivamente, a Al e a ENTAO em comparacéo a E,

guando as variaveis independentes estdo em seus respectivos niveis de referéncia.
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As estimativas abaixo do intercept dizem respeito a variacdo nas previsdes do
modelo quando considerada a interferéncia dos demais niveis das variaveis
independentes. A leitura do efeito de uma VI considerada estatisticamente significativa
sobre a VD é feita por meio da soma da estimativa da VI a estimativa do intercept, que
resulta na mensuracdo do efeito de uma VI sobre o fendmeno linguistico em
investigacdo. Na tabela, o resultado de cada soma é apresentado a direita da
estimativa da VI correspondente, apds a barra vertical. Por exemplo, em -2.47*| -2.70,
correspondente ao efeito da subfuncéo Finalizacdo, na comparacdo Al x E, o primeiro

coeficiente equivale a estimativa e o segundo, a soma.

A significancia das variaveis independentes € indicada por um valor de “p
abaixo de 0.05, informacé&o que é representada na tabela pelo simbolo “*” ao lado das
estimativas. Estas, por sua vez, sdo apresentadas em logodds, unidade probabilistica
gue varia de -~ a +» e que informa o tamanho do efeito de uma VI sobre a VD. Os
valores negativos indicam o desfavorecimento da VD pela VI, enquanto os positivos

indicam o favorecimento.

Tomando, inicialmente, a coluna do Al x E, verifica-se que o programa
selecionou apenas as estimativas da Finalizag&o (-2.47*| -2.70) como significativas
para a variavel independente Subfuncdes da sequenciacdo. Como a estimativa
apresenta valor negativo, infere-se o desfavorecimento da variante Al em relacéo a E

em enunciados em que o sequenciador tem funcao de finalizacdo, a exemplo de (14):

(14) ela descobriu que a histéria n&o era verdade E ficou contando pra todas as crianga que ela via na

frente dela. E € isso. (Trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano A)

Esse resultado é corroborado pela proporcdo do uso dos sequenciadores na
subfuncdo Finalizacdo, apresentada na tabela 2 abaixo. Nela, a variante E é
predominante (85,71%) em relacdo ao Al (14,29%), com diferenca substancial. A
priori, a preferéncia pelo E nessa subfuncédo ndo é preocupante, mas sinaliza para a

necessidade de diversificar as estratégias do aluno de encerramento do texto.

Tabela 2: Proporc¢des dos sequenciadores E e Al na subfuncéo Finalizagéo

. Finalizacéo
Sequenciadores
Percentual
E 85,71%
Al 14,29%

Fonte: elaborada pela autora
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No tocante a variavel independente Género, que foi selecionada como
relevante, a estimativa negativa para a variante escrita (-1.00*| -1,23) aponta que, em
comparacido ao E, o sequenciador Al é desfavorecido no género escrito em relagéo
ao oral, ou seja, € mais provavel a utilizacdo de E em textos escritos. Conforme a
tabela 3, os dados percentuais coadunam-se as probabilidades, visto que ha

predominio do E no género escrito (55.08%) e do Al no género oral (69.37%).

Tabela 3: Proporgdes dos sequenciadores E e Al em relagdo ao género

Sequenciadores Oral Escrito
E 44.92% 55.08%
Al 69.37% 30.63%

Fonte: elaborada pela autora
Por um lado, o desfavorecimento de Al nos textos escritos provavelmente indica
certa consciéncia dos alunos a respeito do estigma dessa variante no género textual
por eles produzido na modalidade escrita, o conto, e reflete a pressdo da norma-
padréo aprendida na escola, que determina a fung&o tnica de Al como advérbio. Por
outro, ndo é pertinente problematizar a predominancia dessa variante na modalidade
oral, tendo em vista a situacdo de producdo orientada no momento da coleta, que

previa um ambiente de comunicacdo mais espontaneo.

7

A proxima variavel estatisticamente relevante do modelo € Niveis de
articulacdo. A estimativa positiva do nivel Intertopico (0.84* 0.61) demonstra o
favorecimento da variante Al sob essa condi¢do, ou seja, quando os estudantes
mudam de tOpico em suas narrativas, ha preferéncia pelo uso da variante Al em

detrimento do E, conforme trecho abaixo:

(15) Eu, meus pais e minha irm&, a gente mora numa casa que é do lado de uma mata, né? T4, Al

quando minha mée era pequena. (Trecho de narrativa oral de aluna do 6° ano A)

A distribuicdo percentual das variantes nos niveis de articulagdo, exibida na
tabela 4, confirma esse resultado, sinalizando o predominio do Al (59.05%) sobre o E
(40.95%) entre diferentes topicos. Ja dentro de um mesmo tdpico, ha predominio da
referéncia E (60.50%).
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Tabela 4: Proporcées dos sequenciadores E e Al em relagdo aos niveis de articulagéo

. Niveis de articulacéo
Sequenciadores - -~
Intratépico Intertépico
E 60.50% 40.95%
Al 39.50% 59.05%

Fonte: elaborada pela autora

Uma andlise qualitativa dos textos revela que os estudantes utilizam
basicamente os conectivos sequenciais focalizados na pesquisa para articular os
topicos de suas narrativas, como podemos verificar na amostra abaixo de uma aluna

da turma A:

A luz do Batatao

Minha vé morava |4 no interior Al ela tinha um vizinho claro | Al os vizinhos dela iam para uma igreja
que era la em Sapé Al eles foram para a igreja E chegaram de 11:00 | o nome deles dois eram josé e
Emanuel | Al diziam que tinha um padre que ele era sem cabeca | Al eles dois passaram por um pé de
jaca e outro de manga Al eles tava com muita fome E subiram um no pé de jaca e outro no pé de
manga | Al passou o padre ele tinha um luz bem grande Al guando eles viram ficaram com muito medo
Al jogaram a jaca e a manga no chéo | Al os dois chegaram em casa correndo E se deitaram na rede
E dormiram. | O padre s6 aparecia de noite ENTAO ficavam todos com medo como 4 a noite era escuro

agora so6 voltam da igreja com lanterna.

Para facilitar a visualizacdo, a mudanca de tépico no texto estd marcada por
meio de uma reta na vertical. O exame do texto apresentado nos direciona a
percepcao de que os Unicos recursos utilizados pela aluna para articulacéo de tépicos
é o conectivo Al. Nos casos em que o Al ndo aparece, a estudante néo utiliza nenhum
outro marcador, 0 que aponta para a limitacdo de estratégias de articulacdo entre
topicos. Identificamos essa mesma limitagdo nos demais textos que compdem a
amostra, inclusive na articulagéo intratépica, assinalando a necessidade de proposta

pedagogica que contribua para a ampliacdo de sequenciadores discursivos.

Na sequéncia da tabela, encontramos a VI Sexo, que também foi apontada
como significativa para explicacdo do fendbmeno. A estimativa positiva 0.45* 0.22
marca o favorecimento do Al pelo sexo masculino. Esse resultado aponta a tendéncia
de pessoas do sexo masculino adotarem formas mais inovadoras, em comparacao as
do sexo feminino na amostra. Essa tendéncia € corroborada pela tabela 5 de
proporcdes, em que é possivel identificar a predominancia de E, no Feminino, e de Al

no Masculino.
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Tabela 5: Proporcdes dos sequenciadores E, Al e ENTAO em relacédo ao sexo

Sequenciadores — Sexo -
Feminino Masculino
E 56.15% 43.85%
Al 45.00% 55.00%
ENTAO 100% 0.00%

Fonte: elaborada pela autora

J& introduzindo a discussdo da comparacdo ENTAO x E, a tabela acima
também mostra predominancia da variante ENTAO nos dados do sexo feminino, o
que valida a interpretacdo de que, em comparacdo aos alunos, as alunas sao
linguisticamente mais conservadoras, seja na comparacéo Al x E, seja na comparacao
ENTAO x E. Dessa forma, com base na distribuicdo de acordo com o sexo, uma
gradacdo de inovacao-conservadorismo entre as formas variantes em estudo pode
ser atribuida: Al > E > ENTAO.

A variante ENTAO também foi encontrada majoritariamente em textos escritos
da amostra (76.92%), o que também corrobora que seja ela a forma mais
conservadora dentre as trés variantes, visto que o género textual produzido na
modalidade escrita previa uma situacdo de producdo mais monitorada do que o
género produzido na modalidade oral.

Apesar disso, na comparacdo ENTAO x E, o modelo estatistico apenas
considerou como relevante a estimativa do nivel Introducdo de efeito da variavel
Subfunc¢des da sequenciacdo (3.38*| -1.09). Como a soma da estimativa ao intercept
resultou em um valor negativo, atribuimos um desfavorecimento de ENTAO quando o
aluno introduz um efeito no enunciado, a exemplo de (16), em que o ENTAO introduz

a relacdo de concluséo entre a informacao nova e a que a antecede.

(16) o tio da minha mée dizia que quem n&o fosse dormir cedo a menina ia sair da mata, ENTAO as

primas da minha mée e ela ficavam com muito medo (Trecho de conto de aluna do 6° ano A)

Esse resultado é reafirmado pela distribuicdo das frequéncias na tabela 6, visto
que E concentra o dobro das ocorréncias com subfungédo de Finalizacdo (10), em
comparacgio ao ENTAO (5).

Tabela 6: Proporgdes dos sequenciadores E e ENTAO em relac&o & Introducéo de efeito

Subfunc¢des da sequenciacéo
Introducao de efeito
E 66.67%

Sequenciadores
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\ ENTAO \ 33.33% \
Fonte: elaborada pela autora

Por fim, € importante destacarmos a distribuicdo geral dos sequenciadores no
corpus. Por meio da tabela 7, verificamos que, apesar das diferencas identificadas em
contextos especificos, ha uma proximidade de ocorréncia dos sequenciadores E e Al

guando considerada a amostra como um todo.

Tabela 7: Distribuico geral dos sequenciadores E, Al e ENTAO

Sequenciadores | Percentual | Frequéncia
E 51.94% 187
Al 44.44% 160
ENTAO 3,62% 13

Fonte: elaborada pela autora

Essa distribuicdo aliada a constatacdo de que os estudantes manejam quase
exclusivamente os conectivos E, Al e ENTAO na sequenciacéo, poderia, a principio,
levantar a interpretacdo de que ha certa equivaléncia entre os contextos de uso dos
conectivos E e Al. No entanto, a tabela 3 demonstra uma predominancia de Al na
producdo oral, que é de natureza menos monitorada, em oposicdo a sua baixa
produtividade na producdo escrita (30.63%), mais monitorada. A partir disso,
interpretamos, como ja discutido, que os alunos tém algum grau de consciéncia do
valor social negativo da variante Al em textos escritos formais, o que resulta em baixa
frequéncia. Desse modo, o reforco do papel da avaliacdo social do uso de cada
sequenciador na producdo de textos mais monitorados, orais e escritos, mostra-se

relevante para a escolha da estratégia de sequenciacao pelos estudantes.

Decorrida a analise, é apresentada, na proxima sec¢éo, a proposta de material
didatico produzida a partir da investigacdo do perfil de uso dos conectores sequenciais

identificado na amostra de textos.
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6 PROPOSTA DE MATERIAL DIDATICO: OS SEQUENCIADORES TEXTUAIS E,
Al e ENTAO EM NARRATIVAS ORAIS E ESCRITAS (MANUAL DO PROFESSOR)

Neste capitulo, apresentamos a sequéncia de atividades planejada. A partir do
proximo paragrafo, portanto, o interlocutor do texto é o estudante. Ademais,
destacamos algumas orientacdes, em boxes, para a realizacdo da sequéncia em

boxes e o gabarito das questdes em rosa, visando ao professor aplicador.
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Os sequenciadores
textuais @ =

em narrativas orais
e escritas

[ MANUAL DO PROFESSOR j
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6.1 Situagado inicial e producgado inicial

Para comecar, vamos ouvir a leitura do conto “O macaco magico”, do autor paraibano
José Lins do Rego, pelo professor. Esse conto pertence ao livro “Histérias da Velha Totonia” e
€ uma coletanea de histdrias contadas para ele por uma senhora que trabalhava na fazenda

do av0, a velha Totonia.

Caso haja possibilidade, o professor devera entregar o material de leitura
impresso aos estudantes, para que eles acompanhem a leitura no papel. Ndo
sendo possivel, tendo em vista a extensdo do conto, o texto pode ser apresentado
via apresentagdo de slides. Ndo havendo viabilidade para nenhuma dessas
opgoes, a leitura podera ser realizada pelo docente em roda de leitura.

Na sua familia também tem aquele tio, vizinho ou parente que é um verdadeiro
contador de histérias? Aquele que todos param para escutar? A atividade de casa de hoje é
pedir para essa pessoa contar uma histdria de terror para vocé. Ouca com bastante atencao,
porque sua tarefa, na préxima aula, serd recontd-la oralmente para seus colegas de turma e,
depois, devera transformd-la em um conto (parecido com o texto “O macaco magico”, de José

Lins do Rego, que lemos recentemente, lembra?).

6.2 Mdodulo 1: As especificidades linguisticas e discursivas dos
géneros conto e narrativa oral

Vamos conhecer mais a fundo algumas caracteristicas do género trabalhado na ultima
aula? Atente aos slides e a explicacdo e, com base no que vocé entendeu, anote abaixo as
definicGes de cada um dos elementos da narrativa. Quais desses elementos vocé consegue

identificar no conto que lemos semana passada?

O professor deve incentivar os estudantes a, oralmente, recuperarem os
elementos da narrativa “O macaco magico”. Esse exercicio auxiliara os
estudantes na atividade seguinte, que tem por objetivo fixar as categorias de
analise de um conto.




Narrador Personagens

Narrador-personagem: é
um personagem que
conta a histéria. Escreve
em primeira pessoa.

Narrador observador:
N3o participa da histdria,
observando tudo “de
cima”. Escreve na
terceira pessoa. Nao
conhece os sentimentos
e pensamentos das
personagens.

Narrador onisciente: Ndo
participa, mas conhece
tudo sobre os
personagens. Escreve
também em terceira
pessoa.

Personagens planas: sdao
personagens sem
profundidade
psicologica. Costumam
ser secundarios na
historia.

Personagens esféricas:
sdo personagens
conflitantes, com
profundidade
psicolégica. Costumam
ser protagonistas.

Espago

Espago fisico: quando a
histéria ocorre em
cidades, casas, ruas,
pragas etc.

Espaco psicoldgico:
quando ndo ha remissdo
a um local fisico. Por
exemplo, quando a
histéria ocorre nos
pensamentos das

personagens.

Tempo

Tempo cronoldgico: Esta
presente em textos
marcados pelo tempo do
relogio.

Tempo psicoldgico: Esta
presente em textos sem
marcagao linear do
tempo. O tempo é
marcado pelo
psicologico das
personagens e mistura
presente, passado

e futuro
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Enredo

Situagdo inicial: é a parte
do enredo responsavel
por apresentar as
personagens, o tempo e
0 espago.

Complicagdo: é o estagio
do enredo que se
encarrega de

apresentar os conflitos,
ou seja, as situagdes que
comegam a

romper com a calmaria
da situagao inicial

Climax: é o ponto
maximo dos conflitos, ou
seja, o momento de
maior tensdo do texto.

Situagdo final: é o
momento em que se
revela o resultado do
climax e quando hd ou
nao a resolugdo dos
conflitos.

Epilogo: é um elemento
gue nao necessariamente
esta presente

em todas as obras de
narrativa de ficcdo. E um
comentario pds-
desfecho.
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Agora facam a leitura do conto de terror “Passeio noturno”, do autor Rubem Fonseca.

Ao fim da leitura, responda a breve atividade abaixo, em que vocé deve identificar na histdria

os elementos da narrativa discutidos.

Passeio noturno

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatérios, estudos, pesquisas,
propostas, contratos. Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque na mesa
de cabeceira, disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé esta com um ar cansado. Os sons da
casa: minha filha no quarto dela treinando impostacdao de voz, a musica quadrifénica do
guarto do meu filho. Vocé nao vai largar essa mala?, perguntou minha mulher, tira essa

roupa, bebe um uisquinho, vocé precisa aprender a relaxar.

Fui para a biblioteca, o lugar da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre ndo
fiz nada. Abri o volume de pesquisas sobre a mesa, ndo via as letras e nimeros, eu esperava
apenas. Vocé ndo para de trabalhar, aposto que os teus sdcios ndo trabalham nem a metade
e ganham a mesma coisa, entrou a minha mulher na sala com o copo na mao, ja posso mandar

servir o jantar?

A copeira servia a francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher
estadvamos gordos. E aquele vinho que vocé gosta, ela estalou a lingua com prazer. Meu filho
me pediu dinheiro quando estdvamos no cafezinho, minha filha me pediu dinheiro na hora
do licor. Minha mulher nada pediu, nds tinhamos conta bancaria conjunta. Vamos dar uma
volta de carro?, convidei. Eu sabia que ela ndo ia, era hora da novela. Ndo sei que graca vocé
acha em passear de carro todas as noites, também aquele carro custou uma fortuna, tem que

ser usado, eu é que cada vez me apego menos aos bens materiais, minha mulher respondeu.

Os carros dos meninos bloqueavam a porta da garagem, impedindo que eu tirasse o
meu. Tirei os carros dos dois, botei na rua, tirei o meu, botei na rua, coloquei os dois carros
novamente na garagem, fechei a porta, essas manobras todas me deixaram levemente
irritado, mas ao ver os pdra-choques salientes do meu carro, o reforco especial duplo de aco
cromado, senti o coracao bater apressado de euforia. Enfiei a chave na ignicdo, era um motor
poderoso que gerava a sua forca em siléncio, escondido no capd aerodinamico. Sai, como
sempre sem saber para onde ir, tinha que ser uma rua deserta, nesta cidade que tem mais
gente do que moscas. Na avenida Brasil, ali ndo podia ser, muito movimento. Cheguei numa
rua mal iluminada, cheia de arvores escuras, o lugar ideal. Homem ou mulher? Realmente
nao fazia grande diferenga, mas nao aparecia ninguém em condi¢des, comecei a ficar tenso,
isso sempre acontecia, eu até gostava, o alivio era maior. Entdao vi a mulher, podia ser ela,

ainda que mulher fosse menos emocionante, por ser mais féacil. Ela caminhava
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apressadamente, carregando um embrulho de papel ordinario, coisas de padaria ou de
guitanda, estava de saia e blusa, andava depressa, havia drvores na calcada, de vinte em vinte
metros, um interessante problema a exigir uma grande dose de pericia. Apaguei as luzes do
carro e acelerei. Ela sé percebeu que eu ia para cima dela quando ouviu o som da borracha
dos pneus batendo no meio-fio. Peguei a mulher acima dos joelhos, bem no meio das duas
pernas, um pouco mais sobre a esquerda, um golpe perfeito, ouvi o barulho do impacto
partindo os dois ossdes, dei uma guinada rapida para a esquerda, passei como um foguete
rente a uma das arvores e deslizei com os pneus cantando, de volta para o asfalto. Motor
bom, o meu, ia de zero a cem quildbmetros em nove segundos. Ainda deu para ver que o corpo
todo desengonc¢ado da mulher havia ido parar, colorido de sangue, em cima de um muro,

desses baixinhos de casa de suburbio.

Examinei o carro na garagem. Corri orgulhosamente a mao de leve pelos para-lamas,
os para-choques sem marca. Poucas pessoas, no mundo inteiro, igualavam a minha

habilidade no uso daquelas maquinas.

A familia estava vendo televisdo. Deu a sua voltinha, agora estd mais calmo?,
perguntou minha mulher, deitada no sofd, olhando fixamente o video. Vou dormir, boa noite
para todos, respondi, amanha vou ter um dia terrivel na companhia.

FONSECA, Rubem. Passeio noturno. In: Os melhores contos brasileiros de
1973. Porto Alegre: Editora Globo, 1974.

Os elementos da narrativa no conto “Passeio Noturno*

0 Qual desses € o tipo de narrador da histéria?
(X) Narrador-personagem
( ) Narrador observador
( ) Narrador onisciente

Justifigue sua resposta: O narrador é personagem porque narra em primeira pessoa e conta a

histdria a partir de sua visdo e experiéncia dos fatos.
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Quais sdo os personagens da histéria? Identifique entre eles um
personagem plano e um esférico.

Os personagens da histéria sdo o marido, a esposa, os dois filhos, e a mulher que foi atropelada.
Desses cinco personagens, apenas o marido é um personagem esférico, pois apresenta

profundidade psicolégica. Os demais personagens sao planos.

Qual é o espago da narrativa?

() Espaco psicolégico

(X) Espaco fisico

Justifique sua resposta: O espaco é fisico, pois os acontecimentos da narrativa se passam em

ambiente urbano, na casa do protagonista e na rua.

Como podemos classificar o tempo da narrativa?

(X) Tempo cronolégico

( ) Tempo psicolégico

Justifique sua resposta: O tempo da histéria é cronoldgico, pois tudo acontece marcadamente

em uma noite.

Reconhecga as partes constituintes do enredo da narrativa.

Situacgdo inicial: O marido chega em casa e descreve o espaco familiar, apresentando os

personagens e a casa.

Complicagdo: O marido resolveu dar um passeio de carro com alguma inten¢do oculta.
Climax: O marido encontra a vitima e acelera o carro em sua dire¢do em uma rua deserta.
Situacao final: Sem culpa, o marido volta a casa e a sua rotina familiar.

Epilogo: Nzo ha.
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Ha algum sinal de pontuagdo para diferenciar a voz do narrador das vozes
dos personagens? Como sabemos quem esta falando?

N3o. A diferenca entre as vozes é feita pelos pronomes e formas verbais empregadas.

Que sinais de pontuacgdo o escritor poderia usar como recurso para marcar
a fala dos personagens na histéria?

As aspas e o travessao.

Apresente verbos que o narrador usa para indicar de quem é o trecho de
fala no conto.

Disse, perguntou e convidei. O professor deve voltar ao texto e demonstrar a importancia desses

verbos para a troca de turnos de falas no conto e para evidenciar nuances discursivas distintas.

O conto é considerado uma narrativa breve e concisa em relagdo a outros
textos narrativos como as novelas e os romances, mas ele costuma
apresentar uma estrutura completa, com todos os elementos que
estudamos. Vocé acredita que a narrativa que vocé escreveu apés a
contagcdo de histérias apresenta todos esses elementos e pode ser
chamada de conto? Destaque os elementos que estdo faltando.

Resposta pessoal. O aluno devera voltar para seu texto e identificar os elementos que estao

faltando na sua historia, a fim de, mais a frente, completa-la na reescrita.

Antes de produzir o conto, vocé contou oralmente para a turma a histéria que iria
escrever. O nome desse género que vocé produziu é narrativa oral e, apesar de ela também
poder apresentar todos os elementos da narrativa, ha caracteristicas que a diferenciam de um
conto. Leiamos abaixo a transcricio da narrativa oral de uma aluna do 6° ano para

percebermos algumas dessas diferencas:

Professor, é crucial que os alunos reconhegam as caracteristicas que diferenciamo
os géneros narrativa oral e conto, para que posteriormente possam refletir sobre

a adequagdo dos conectores sequenciais em suas produgles escritas e orais.
Portanto, utilize a atividade como instrumento para salientar as diferengas formais

e funcionais desses géneros.
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Transcricdo de narrativa oral

E a histéria da Maria Sapatdo. Quando minha vé era pequena. E... Ela estudava na escola que tinha
uma mulher, que ela era sempre muito de cara fechada. E ela tinha um salto muito grande. E
sempre ficava fazendo barulho quando ela andava pelo corredor. Sendo que teve um dia que... ela
adoeceu e ela morreu. Ai de noite, as pessoas falavam que dava pra ouvir ela ainda andando de
salto pela... pelo corredor. Ai falavam que... quando as pessoas andavam por ali, elas morriam da

mesma forma que ela morreu.

Para organizar a sua compreensdo, ligue as informacdes da coluna esquerda aos géneros da

coluna direita.

A produgdo desse género ¢é escrita e o
planejamento costuma ser longo.

Os textos desse género sdo planejados e escritos
sem interagdo com o leitor.

Nesse género, é comum encontrar frases pela
metade, indicando reformulagdo ou corregdo da
fala do autor do texto.

No geral, os textos desse género sdo produzidos
em linguagem mais formal.

Na produgdo de textos desse género ha interagdo
com o ouvinte.

Nesse género, as reformulagGes e corregdes feitas
pelo autor durante a produgdo ndo aparecem na
versdo final do texto.

Dependendo da situagdo de exposigao do falante,
esse género se vale de uma linguagem mais
formal ou menos formal.

A producdo desse género é oral e pode ser
planejada antecipadamente.

Narrativa Oral
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6.3 Mdodulo 2: A variagcdo entre fala e escrita

Na producdo inicial deste projeto, foi solicitada a vocé a producdo de um conto
baseado em uma histdria de terror relatada por um parente ou amigo mais velho. Certamente,
a forma que foi contada oralmente a histéria para vocé nao é idéntica a forma que vocé passou
essa histdria para o papel, por meio da escrita. Isso acontece porque a lingua apresenta duas
modalidades, a falada e a escrita, e a depender de qual delas utilizamos para atender a nossos
objetivos sociocomunicativos, precisaremos obedecer as suas regras de uso préprias. A esse

tipo de variacdo se da o nome de diamésica. Vamos conhecé-la na pratica?

A seguir, temos a transcricdo de um trecho do video “O dia em que eu assisti A freira”,
retirado do canal do humorista e youtuber Whindersson Nunes e um trecho de uma resenha
critica do perfil Rua Morgue Terror sobre o mesmo filme, disponivel na plataforma de
publicacdo Medium, que divulga sobretudo textos literdrios e jornalisticos. Apds a leitura dos
textos, a professora reproduzirad o video referente ao texto 1, para que, em seguida, vocé

responda as questdes.

Texto 1

Comeca o filme, né? Num castelo, né? Também, onde é que as pessoa mora? Num
castelo. Chei de teia de aranha, unr negdco réi feio, unr negéco... unr lugar que cé olha e cé
pensa: ndo é de Deus. Ai tem duas freira olhando numa porta e uma dizendo: “eu ndo sei se
eu entro. Serd que eu entro? Gente, eu preciso entrar.” E eu pensando: “num entra, num
entra. Que eu ndo sabia nem o que era que tinha na porta. Ndo va.” E a véa: “ndo sei. Serd
gue eu entro, serd que eu ndo entro?” E eu dizendo: “minha senhora, va se deitar. Vocé ja
tomou seu calcitran b12?” Ai ela abre a porta e pa [gritos]. Meu amigo, essa véa sumiu numa
velocidade que eu nem vi o que é. Na hora eu pensei: meu deus, eu ndo sabia que o djabo era
o Sonic. Ai do nada: pa [gritos]. A véa aparece na porta toda ensanguentada assim [grunhidos]
“Pega essa chave”. A menina pega a chave [barulho de coisas caindo]. Num sei vocé, mas eu
acho que essa senhora morreu. Ai a outra menina que pegou a chave da véa sai correndo do
qguarto, pega uma corda, bota no pescogo, pula e morre. E eu: “Minino, tu é doido? Mal

comecou o filme e o capeta ja chupou, a outra pula do castelo, o capeta ta com tudo ai, viu?”.
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Ai no outro dia um cara vai no castelo levar mantimentos pras freira. Ai ele chega, ta |a a mulher
morta, pendurada e ele: c****** c**** Ajfica aquela tensdo, ele olhando assim pro corpo e
olhando pro castelo e entendendo que alguma coisa pode ter acontecido, ein? [...] e é ai que
comeca o filme, entendeu? Porque houve uma morte num lugar de freira, um lugar que é pra
ser santo, entendeu? Que é que eles fazi? Eles mandam outra freira e um padre pra la pra

poder investigar o negoco.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HYEcQHXGa-c (4:19 — 5:35). Acesso em:

26/06/2021.

Professor, apds a exibicdo do video e a leitura da transcrigao, pega para que os
alunos procurem no texto construgdes que eles mesmos utilizam ou que
estranharam. Sinalize que tais construgdes fazem parte da formagdo do
personagem que Whindersson performa para seu publico, que é de um
nordestino de origem simples, descontraido e engragado.

Texto 2
Resenha critica de “A Freira” (The Nun, 2018)

A Freira, spin-off dos filmes Invocacdo do Mal e Invocacdo do Mal 2 (The Conjuring,
2013; 2016), estreou no dia 6 de setembro de 2018, dirigido por Corin Hardy e escrito por Gary

Dauberman e James Wan (diretor de The Conjuring 1 e 2).

O filme comeca com duas freiras desesperadas por algum motivo, demonstrando
medo. Uma delas tem uma chave, e ambas vao até uma porta (em que estd escrito “Deus
termina aqui”, em latim). Entende-se que ambas vado até ali para parar o que quer que seja
gue as amedronta. A freira com a chave entra pela porta, entdo aparece ensanguentada
(jumpscare!), joga a chave a outra freira e diz “Vocé sabe o que precisa fazer”, e é puxada de
volta para o escuro de onde surgiu. A outra freira, amedrontada, foge com a chave e se tranca
em um quarto. Pega uma corda e comega a rezar. A porta deste quarto se abre sozinha. A
freira coloca a corda em volta do seu pescoco e pula, cometendo suicidio. Um tempo depois,
um jovem chamado Frenchie (Jonas Bloquet) vai até a abadia (pois é ele quem leva os

mantimentos para as freiras) e encontra a freira estrangulada. A partir daqui comeca o filme.


https://www.youtube.com/watch?v=HYEcQHXGa-c

Um padre chamado Burke (Demian Bichir) é convocado pelo Vaticano para investigar
o suicidio de uma freira, ocorrido em uma abadia na Roménia. Para acompanha-lo, convocam
a Irma Irene (Taissa Farmiga), uma novica que ainda n3do havia feito seus votos para se tornar,
de fato, uma freira, mas que disseram que ela conhece o local. Irene ndao entende ao certo
porque foi convocada, afinal, ainda ndo consagrou seus votos e nunca esteve em tal lugar (isso

serda explicado no filme).

Disponivel em: https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-
1846fbd2eec4. Acesso em: 26/06/2021

Os dois textos tém como tematica central a situacdo inicial do enredo de
The Nun (A freira), no entanto, eles apresentam intengées comunicativas
distintas. Quais sdo elas?

A intengdo comunicativa do texto 1 é fazer rir por meio do relato de experiéncia do humorista ao

assistir ao filme. Ja a resenha tem o objetivo de transmitir a opiniao do autor sobre o filme assistido.

Na transcrigdo do dudio do video, alguns recursos orais e visuais
importantes para o humor pretendido se perdem. Cite algumas dessas
perdas que vocé pode perceber depois de assistir ao video.

Recursos como os prolongamentos das vogais, as diferentes entonagdes, as palavras produzidas
com pausas intercaladas, os gestos e as expressoes faciais sdo exemplos de recursos perdidos com

a transcrigao.

As diferentes condigoes de produgdo, o youtube e o blog, acarretam o uso
de diferentes modalidades de lingua. Identifique no primeiro texto, com
base na transcrigdo e no video, e escreva abaixo algumas expressoes
linguisticas e caracteristicas que vocé identifiqgue como mais tipicas da
fala esponténea.

n o u s ou nou N RSN TSN R N ] nog Ln

Expressdes como “né?”, “duas frera”, “chei”, “unr”, “negdco” “réi”, “cé”, “véa”, “ai”, “minino”, “ta

etc., as repeticoes, as reformulacdes e as pausas sdo tipicas da modalidade falada da lingua.
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https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-1846fbd2eec4
https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-1846fbd2eec4

Faca o mesmo para o segundo texto, s6 que agora destacando
construgées ou expressdées que vocé identifica como préprias da
modalidade escrita formal. Para auxiliar nesse exercicio, imagine-se em
uma conversa, falando o que esta escrito para um colega que quer saber
sobre o filme. Anote os termos que sente vontade de fazer alguma
mudang¢a para aproximar da fala espontanea.

Certamente havera respostas bem variadas, mas a expectativa é a de que expressdes como
“ambas”, “em que”, “entende-se” e “a outra” sejam citadas. Professor, vale destacar que ndo ha
ligacdo direta entre modalidade de lingua e grau de formalidade. A lingua escrita ndo equivale a
formalidade, bem como a fala ndo equivale a informalidade. Géneros da oralidade e géneros do
letramento podem ser encontrados em pontos de um continuum que vai da maior formalidade a

maior informalidade. Ao longo da sequéncia, vocé verificara a existéncia de questdes que abarcam

essa nogao de continuum.

Nos textos, encontramos as combina¢ées numeral+substantivo "duas
frera” no texto 1 e "duas freiras” no texto 2. Qual dessas combinagées é
mais formal e qual € menos formal? Por qué?

Duas frera é menos formal do que duas freiras, porque nela ndo ha concordancia de nimero entre

o numeral e o substantivo e esse uso geralmente aparece em situagdes de menor formalidade.

Whindersson Nunes é um humorista nascido no Piaui, que se popularizou
na internet por meio de seus videos na plataforma YouTube. Brincando
com detalhes de sua infdncia humilde no interior do Piaui, as histérias
contadas por ele provocam identificagdo ndo s6 com nordestinos, mas
com boa parte dos brasileiros que tiveram uma infancia parecida com a
dele. Levando isso em contaq, vocé acredita que a linguagem utilizada pelo
humorista em seus videos e apresentagcdées colaboram com essa
identificagdo? Justifique sua resposta.

Resposta pessoal. A expectativa é a de que os estudantes afirmem que ha sim relacao entre a
linguagem e o efeito de identificagcdo provocado, visto que Whindersson incorpora a forma de falar

do publico a que quer atender.
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As palavras e combinagoes utilizadas no texto 2, como "duas freiras" e
outras destacadas por vocé na questdo 4, poderiam ser utilizadas por
Whindersson no video sem afetar o efeito de humor pretendido? Justifique
sua resposta.

Resposta pessoal. A expectativa é a de que os estudantes percebam que linguagem coloquial
empregada pelo humorista causa um efeito de proximidade com ouvinte e de descontracdao ao

video e que o uso da norma culta afetaria esse efeito.

Se as palavras com supressdoes (apagamento de sons nas palavras) e
repeticoes utilizadas no video fossem empregadas na resenha (texto 2),
haveria mudang¢a na avaliagdo que os leitores fariam dessa resenha e na
credibilidade que dariam ds informagdées contidas nela? Justifique sua
resposta.

Resposta pessoal. A expectativa é a que os estudantes apontem que ha sim prejuizo na
credibilidade, visto que essas expressdes sofrem uma avaliacdo negativa quando sdo encontradas
em géneros do campo jornalistico, como a resenha critica. Professor, volte a resenha e demonstre
oralmente a partir de exemplos no texto como o emprego de supressdes e repeticdes podem

prejudicar a avaliagao do texto.

Podemos concluir, com base nas reflexées até aqui empreendidas, que as
variedades linguisticas, utilizadas por Whindersson e pelo resenhista,
estdo adequadas aos contextos de produgdo e de recep¢do dos textos?

Sim, pois o objetivo de fazer rir do primeiro texto solicita uma linguagem menos monitorada e mais
descontraida na interacdo com o publico, enquanto o objetivo de resumir o filme do segundo texto,

publicado em um blog, solicita uma linguagem mais formal.
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No texto 1, vocé pbéde observar que Whindersson utilizou uma linguagem bem

coloquial, isto é, bem parecida com a linguagem que usamos no dia a dia, em uma conversa

com amigos no intervalo, por exemplo. Essa escolha gera uma proximidade entre o espectador

do video com a histéria contada pelo humorista. Elementos comuns de aparecer em dialogos,

como “né?” ou “entendeu?”, presentes no video, marcam ainda mais essa proximidade, que

€ uma caracteristica da oralidade.
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As praticas de escrita tém outras caracteristicas, pois a forma que acontece a producao
e a recepc¢ao dos textos é bem diferente. O texto ficaria bem cansativo de ler se houvesse as
repeticdes e as pausas que costumam aparecer na fala. O texto escrito permite que nds
possamos voltar e ler de novo se ndao entendermos, se esquecermos algo ou se nos
perdermos. Ele costuma ser claro e organizado, porque na maioria das vezes o leitor ndo vai
poder perguntar ao escritor o que ele quis dizer. E por ai vai. As diferengas entre as
modalidades sao muitas.

Isso nao quer dizer, no entanto, que todos os textos orais vao usar a mesma linguagem
e recursos que Whindersson Nunes utilizou em seu video e que todos os textos escritos usarao
os mesmos recursos utilizados na resenha. Algumas palavras e combinacdes que vocé
identificou, produzidas pelo humorista, sdao encontradas de uma maneira diferente na fala,
em contextos de maior formalidade, como, por exemplo, em um discurso em um evento ou
em um seminario para a turma. Ou seja, dentro de uma mesma modalidade, no caso a fala, a
lingua também apresenta variacOes. A essa variacdo que compreende os niveis de
formalidade/informalidade da lingua da-se o nome de variagdo estilistica. Para refletirmos
melhor sobre ela, assista ao video “Mais um da saga Invocacdo do Mal”, do canal

Abaixonaticos, e leia a sua transcricao. Em seguida, responda ao que se pede.

Texto 3

Fala, abaixonaticos, abaixonaticas e demais cinespectadores, vocés gostam de filme de
terror? Entdo fique ai que ja jd nds vamos conversar sobre mais um. Meu nome é Pedro
Santana e vocé estd assistindo Abaixo da critica (vinheta). Bom, abaixonaticos, entdo hoje
vamos conversar sobre mais um filme da série Invocagdo do Mal. Dessa vez, mais um spin-
off barra preltdio, e é A freira, um filme dirigido por Corin Hardy, estrelando Demidan Bichir
e Taissa Farmiga. Entdo A freira acompanha a histéria de um padre e de uma freira que
estao investigando um ocorrido possivelmente paranormal ai em um mosteiro? Convento?
Em um convento na Roménia em 1952. E se vocé ja assistiu e é fa dos filmes de Invocagao
do mal, que ocorrem ali na década de 60, 70, vocé sabe que eles se passam em um universo
compartilhado ai, que tem filmes também como Annabelle e também... é... ja temos filmes

confirmados como The Crooked Man. Entdo aqui temos cronologicamente o primeiro filme



desse universo da Annabelle e da Invocagdo do Mal, no caso, que acompanha ai a vida dos
Warren, né, que sao um casal de demondlogos ai, baseados em pessoas da vida real, que, é...

ja investigaram diversos casos potencialmente sobrenaturais.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1wejWogwHLY (0:19 - 1:21). Acesso em:
27/06/2021.

O video veiculado pelo canal "Abaixo da critica" tem a mesma intengdo
comunicativa do video de Whindersson Nunes?

N3o. O video de Whindersson tem o objetivo de provocar riso com a histéria narrada do dia em
gue ele assistiu A freira. Ja o segundo video tem a intencao de dar informacdes sobre o filme para

gue o espectador decida se ele quer ou ndo assistir ao filme.

O texto 3 apresenta tanto marcas da oralidade quanto marcas da escrita.
Identifique algumas dessas marcas, levando em consideragdo a discussdo
anterior, nas andlises feitas dos textos 1e 2.

Pode-se apontar como marcas de oralidade os marcadores conversacionais: as reformulacdes, as
pausas para pensar, o “né” e o “ai”. Como marcas da escrita temos o uso da palavra “barra”, a
construgao com aposto “A freira, um filme dirigido por Corin Hardy”, auséncia de supressoes e de

repeticdes, entre outras.

Posicione os trés textos lidos na escala abaixo, que vai da maior
espontaneidade/informalidade ao maior monitoramento/formalidade da
linguagem usada pelos produtores.

+monitoramento

+espontaneidade

Texto 1 Texto3 Texto 2

+formal

+informal
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https://www.youtube.com/watch?v=1wejWogwHLY
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As repetigcoes e supressoes encontradas no video de Whindersson ndo sao
identificadas nesse video. Por que vocé acredita que elas ndo
apareceram?

Essas repeticdes ndo aparecem porque o texto tem um objetivo diferente, que requer maior
formalidade. Professor, destaque que essas variagdes ndo estao relacionadas ao publico-alvo dos

textos, que poderia ser o mesmo, mas sim aos diferentes propdsitos comunicativos.

Se tomarmos aqui o texto 1 como préprio da oralidade e da linguagem
informal e o texto 2 como préprio da escrita e da linguagem formal,
posicione o texto 3 em algum ponto da escala abaixo, levando em
consideracdo qual nivel de proximidade vocé percebe entre ele e esses
dominios. Justifique sua escolha.

Texto 1 Texto 2

+ informal + formal

6.4 Mddulo 3: Os conectores sequenciadores “e", “ai" e "entdo” no

texto narrativo

Quando contamos uma historia, fazemos uso de termos para nos ajudar a sequenciar

o, n o u x o n

a narrativa. Entre eles, os mais utilizados sdo: “e”, “ai” e “entdo”. No portugués, essas palavras
costumam funcionar como variantes linguisticas, isto é, formas que disputam entre si uma
funcdo na lingua, que neste caso é a progressao textual. Muitas vezes, as variantes linguisticas
podem sofrer julgamentos positivos ou negativos dependendo da situagdao comunicativa em

que sejam usadas.
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No tweet aqui apresentado, o youtuber e influencer

g Felipe Neto @

Felipe Neto faz um julgamento linguistico negativo e

Gente, assim, vamos conversar... . . . “ ”
, preconceituoso em relacdo ao uso das variantes “pode” e
Vamos supor q tu ta desenvolvendo

0 papo com seu(sua) crush. “beija”, que aparecem na linguagem digital no lugar das

Ai ele(ela) manda um: . . ;. ..
variantes de maior prestigio “poder” e “beijar”.

"Quando vou pode te beija?"

Tipo.. E importante sabermos que o uso das formas “pode” e

V¢ ndo sente o crush na pessoa
morrer instantaneamente, n&o? “beija” tem uma motivagdo para acontecer. Ao produzirmos

oralmente tais palavras, inclusive o préprio Felipe Neto

também o faz, ndo articulamos esse ‘r’ final, o que muito provavelmente acarreta o
apagamento desse item na escrita por grupos menos escolarizados. Conforme o nivel de
escolarizacdo e de letramento aumentam, o sujeito vai naturalizando o fato de essa letra
precisar estar presente na escrita, ainda que ndao a produzamos efetivamente, pois o
apagamento do ‘r’ é carregado de muito estereétipo e pode gerar avaliacdes preconceituosas

como as do youtuber.

“

Em seu texto, Felipe Neto faz uso do sequenciador “ai” para relatar a situacdo

hipotética de conversa com a crush. No lugar dessa palavra também poderiam ter sido usadas
as palavras “e” ou “entao”, mantendo-se o sentido global do texto, o que confirma que elas
estdo em variacdo. O registro de “ai”, no entanto, ndo é aleatédrio. Ele é resultado, dentre
outros fatores, da linguagem mais coloquial utilizada em todo o texto, para reforcar esse
efeito de conversa que ele anuncia ja no inicio. Vamos refletir melhor sobre os diferentes usos

desses sequenciadores e sobre as avaliacOes (positivas ou negativas) ligadas a esses usos em

contextos diferentes nas atividades a seguir.

Volte aos textos 1, 2 e 3, dessa vez observando com mais atencdo e
destacando os usos das variantes E, Al e ENTAO. Preencha a escala abaixo
com os sequenciadores, partindo do mais usado ao menos usado nos
textos analisados.




Preencha agora a tabela abaixo com os sequenciadores, partindo do que
tem o menor tamanho para o que tem o maior tamanho.

e Compare a tabela da questdo 1 com a da questdo 2, relacionando a

frequéncia de uso com a extensdo desses sequenciadores e crie uma
hipétese de porque essa relagdo se estabelece.

Resposta aberta. A expectativa é a de que os estudantes apontem que os sequenciadores de
menor extens3do E e Al s3o usados com mais frequéncia do que o sequenciador de maior extensdo
ENTAO, possivelmente porque, por serem menores, demandam menos esforco. Caso 0s
estudantes ndo cheguem a essa conclusao, o professor deve incentiva-la. O principio de marcagao,
de base tedrica funcionalista, determina que formas linguisticas mais marcadas (neste caso, maior
marcacao equivale a maior extensao) tendem a ter menor frequéncia de uso, isto é, sdo menos
empregadas pelos falantes no discurso. [FURTADO DA CUNHA, M. A. et al. (Orgs.). Linguistica

funcional: teoria e pratica. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2015, p. 34.]

No texto 3 encontramos alguns usos da palavra "ai". Elas estdo sendo
empregadas com a fun¢do de sequenciar o texto ou com uma outra

fungdo? Para testar se se trata da variante em foco, tente troca-las por “e".

“_m

Ao fazer a troca, é possivel perceber que o “ai” utilizado no texto 3 ndo se trata da variante em
estudo. Professor, destaque que a expressao esta sendo utilizada em sua fungdo locativa-temporal,

como advérbio.

Levando em conta o grau de formalidade da resenha (texto 2), vocé
consideraria adequado utilizar nela o sequenciador Ai?

Resposta aberta. A expectativa é a de que o estudante consiga perceber que é inadequado trocar

por Al, pois ele confere informalidade ao texto.
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e No texto 1, observamos o uso recorrente de Ai para sequenciar. Observe o

trecho:

Ai no outro dia um cara vai no castelo levar mantimentos pras frera. Ai ele chega, td |13 a
mulher morta, pendurada e ele: c****** c**** Ajfica aquela tensdo, ele olhando assim
pro corpo e olhando pro castelo e entendendo que alguma coisa pode ter acontecido, ein?

[...] e é ai que comeca o filme, entendeu?

Na situagdo comunicativa do video, esses usos de Ai foram produtivos, mas
eles provavelmente ndo seriam bem avaliados em um contexto de maior
formalidade, como em um conto. Reescreva esse texto, aproximando-o do
eixo da escrita. Para isso, use os sequenciadores E e ENTAO, e/ou outros
conectores e expressdoes temporais contidos no quadro distribuido pela

professora.

Resposta aberta. Uma possivel resposta: Entdo, no outro dia, um homem vai ao castelo levar
mantimentos para as freiras. Ld chegando, ele encontra a mulher morta, pendurada pelo pescoco.
Fica aguela tensdo, enquanto ele olha para o corpo e para o castelo, entendendo que alguma coisa

pode ter acontecido. Depois disso, comeca o filme realmente.

O diagrama abaixo representa quais sequenciadores foram utilizados em
cada texto. O ENTAO aparece no segundo e no terceiro texto, mas néo
aparece no primeiro. Ja o Ai aparece bastante no primeiro texto, mas néo
aparece nem no segundo nem no terceiro. O sequenciador E, por sua vez,

aparece produtivamente em todos os textos.

TEXTO 1 TEXTO 2
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Levando em conta os dados acima e as
reflexées que vocé fez no médulo 1 sobre o

grau de formalidade desses textos, posicione

os sequenciadores na escala abaixo, que vai

do menos formal ao mais formal.




° Leia abaixo a transcri¢cdo da narrativa oral e do conto de terror produzidos

por uma aluna do 6° ano e responda ao que se pede.
Transcrig¢do de narrativa oral

Minha vé contou uma histéria, que aconteceu no interior quando ela... morava numa casa
E tinha... os seus vizinhos foi pra igreja de noite E s6 voltaram de onze horas. Al tinha um
homem, que ele era padre sem cabeca. Al ele andava com uma lanterna bem grandona.
Ai os dois meninos passaram por um pé de jaca E disseram “ai que jaca linda, queria comer
ela”. Al subiram um no pé de jaca, outro no pé de manga. Daqui a pouco, o padre que
passou... Al eles ficaram com medo. Depois eles pegaram a jaca E... jogaram no ch3o E...

eles ndo conseguiram dormir mais. Foram correndo pra casa por causa do padre.
Transcrig¢do do conto
A luz do Batatdo

Minha vé morava |4 no interior Al ela tinha um vizinho claro Al os vizinhos dela iam para
uma igreja que era la em Sapé Al eles foram para a igreja E chegaram de 11:00 o nome
deles dois eram josé e Emanuel Al diziam que tinha um padre que ele era sem cabeca Al
eles dois passaram por um pé de jaca e outro de manga Al eles tava com muita fome E
subiram um no pé de jaca e outro no pé de manga Al passou o padre ele tinha um luz bem
grande Al quando eles viram ficaram com muito medo Al jogaram a jaca e a manga no
chao Al os dois chegaram em casa correndo E se deitaram na rede E dormiram. O padre
s6 aparecia de noite ENTAO ficavam todos com medo como |4 a noite era escuro agora

so voltam da igreja com lanterna.

a) Com base nas caracteristicas que vocé ja conheceu dos géneros conto
e da narrativa oral, o emprego dos sequenciadores estd adequado as
situagcdées comunicativas dos dois textos?

Espera-se que o aluno reconheca que a situacao de informalidade prevista para o género narrativa
oral durante a roda de histdrias valida o uso dos conectores sequenciais Al e E, bem como suas
repeticdes ao longo do texto. Entretanto, a retextualizacdo da histdria narrada em conto, prevé
usos mais formais, ndo estando adequadas, portanto, as repeticdes de Al, como verifica-se no

conto analisado.
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b) Ao contrdrio do que é esperado para o género, no conto da aluna
encontramos um maior niimero dos conectores E, Ai e ENTAO do que na
narrativa oral. Todos esses sequenciadores do conto sdo necessdrios
para o andamento do texto ou podemos retirar alguns sem comprometer
seus sentidos?

Alguns sequenciadores podem ser retirados sem comprometimento do sentido. Por exemplo, nos
primeiros periodos do texto: “Minha vé morava |4 no interior [Al] ela tinha um vizinho claro[.] (Al)

os vizinhos dela iam para uma igreja que era |d em Sapé”. O professor deve reler o texto e

encontrar com os estudantes esses elementos opcionais.

c) Reescreva o conto, buscando reduzir o volume de sequenciadores
utilizados, minimizar as repeticées e aproximd-lo de uma escrita mais
formal. Observe que, ao redlizar mudan¢a de assunto, a aluna tem
preferéncia pelo uso do Ai. Nesses casos, veja se é realmente necessdrio
o uso de um conectivo, e, se sim, busque alternativas para essa mudan¢a
na tabela de conectivos.

Os alunos ficardo livres para fazer diferentes arranjos contanto que atinjam os objetivos da

questdo. Abaixo, temos uma sugestdo de resposta:
A luz do Batatdo

Minha vé morava no interior. L3, ela tinha os vizinhos José e Emanuel, que iam para uma igreja
em Sapé. Um dia, eles foram para a igreja e chegaram as 11:00. Diziam que por la tinha um padre

que era sem cabeca.

Certa noite, quando voltavam da igreja, eles dois passaram por um pé de jaca e outro de manga.
Como estavam com muita fome, subiram um no pé de jaca e outro no pé de manga. De repente,
passou o padre sem cabeca, que tinha uma luz bem grande. Quando eles viram isso, ficaram com
muito medo e jogaram a jaca e a manga no chao. Os dois foram para casa correndo, deitaram na
rede e dormiram. O padre so aparecia a noite, entao ficaram todos com medo, pois la a noite era

escuro. Depois disso, agora so voltam da igreja com lanterna.

72



73

Vamos explorar nessa questdo uma das lendas mais famosas do folclore
nordestino: a histéria da Comadre Fulozinha. Primeiramente, leiamos a
histéria naintegra, retirado do blog O portal dos mitos, que conta a origem
e as caracteristicas da personagem.

Comadre Fulozinha

Comadre Fulozinha (ou Maria Florzinha) é uma personagem pertencente ao folclore
nordestino, sendo sua lenda bastante popular nos estados de Pernambuco e Paraiba. Ela é muitas
vezes interpretada como uma variagao da Caipora ou do Curupira, mas ha quem afirme que sdo
entidades diferentes, mesmo com histdrias e "poderes" semelhantes.

A Comadre Fulozinha é descrita como uma india de baixa estatura, com pele morena e
cabelos negros e flamejantes. Tem personalidade zombeteira, algumas vezes malvada, outras
vezes prestativa. Ela vive nas matas protegendo os animais de cagadores que matam por diversao.
Ela os castiga dando chicotadas com cipds, e até batendo com seus cabelos, que queimam ao
encostar na pele. Ela pode surrar com varas e soltar assovios ensurdecedores como os do Saci.

O Unico meio de se livrar de sua ira é levar consigo mingau, fumo e/ou mel ao adentrar as
matas. Seu amor por esses itens é tdo grande que ela pode fazer trancgas e nds na crina de cavalos,
nos esses que so ela é capaz de desfazer, desde que seja agradada com fumo e mel. Seu nome
ndo deve ser chamado a noite e no meio do mato, pois ela detesta e pode castigar mesmo aqueles
gue ndo fizeram algo contra os animais. Até hoje sdo comuns relatos de pessoas que presenciam
suas apari¢des nas zonas de floresta.

Algumas histdrias, de pessoas mais antigas, afirmam que Comadre florzinha era uma
menina que ficou 6rfa de mde, e passou a viver com o pai bruto e alcodlatra. Ela era
constantemente agredida por ele, e, para escapar, sempre fugia para o mato. Até que um dia ele
a espancou e, quando desmaiada, enterrou-a viva no meio do mato. A alma da menina se tornou
penada e passou a assombrar as matas, protegendo os animais desde entdo, sem descanso.

Acesso em: 08/10/22. Disponivel em: https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-
fulozinha.html


https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-fulozinha.html
https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-fulozinha.html
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Agora, assistamos a um video do canal Causos de cordel, que narra, por
meio do cordel, a histéria de um cagador que encontrou a Comadre ja
como Mde da mata.

A LENDA DA

A Lenda Da Comadre Fulozinha
Cordel Animado

Acesso em: 08/10/2022. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KcxOITH7KSY

Por fim, leiamos a transcri¢cdo da narrativa oral de uma aluna do 6°
ano, que traz um outro ponto de vista da histéria da Comadre: ela é usada
como forma de disciplinar criangas desobedientes. Na Paraiba é comum
ouvir pais e avés repercutirem a histéria, com o acréscimo de que a
menina pune os pequenos que desobedecem aos mais velhos.

Eu, meus pais e minha irm3, a gente mora numa casa que é do lado de uma mata, né? T4, Al
quando minha mie era pequena. Tipo assim, mais nova que eu. Al o tio dela contava uma histdria
da cumade fl6zinha também. S6 que é um pouco diferenciada da que [nome do colega] contou.
E assim... meu tio contava pra sobrinho, neto, filho E é isso. Al quando ficava de noite, meu tio
falava que se eles ndo fossem dormir cedo, essa menina ia aparecer debaixo da cama das crianca
Ia. E minha m3e ficava com muito medo. Ela era a que tinha mais medo. Al quando ela ficou assim,
da minha idade... um pouco maior, ela descobriu que a histéria ndo era verdade E ficou contando
pra todas as crianga que ela via na frente dela. E é isso.

Professor, faga a leitura integral dos textos com os alunos e depois pergunte se o
eles ja tinham ouvido a histéria da Comadre Fulozinha, visto que, por fazer parte

do folclore nordestino, ela possui varias versdes a depender da localidade. Apds

a discussdo do tema, comente cada género utilizado na questdo, chamando
atencgao para as diferencas estilisticas e estruturais de cada um.



https://www.youtube.com/watch?v=KcxOl1H7KSY
https://www.youtube.com/watch?v=KcxOl1H7KSY
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a) Vocé ja ouviu falar da histéria do Curupira ou Caipora? Se sim, aponte
as principais diferencas entre eles e a Comadre Florzinha. Se ndo
conhecer, escreva as caracteristicas que mais te chamaram ateng¢do da
personagem por meio das histérias.

Resposta pessoal. O objetivo da questdo é identificar a compreensado geral do conteldo dos textos

pelos estudantes. Eles podem trazer como tragos distintivos o cabelo e a origem violenta da

Comadre.

b) Assinale abaixo alguns conectivos e outras estratégias que foram

empregados com a finalidade de dar sequéncia a narrativa do blog,
trazendo uma nova informacg¢ao.

A expectativa é a de que os estudantes assinalem o sequenciador E, o uso do gerundio e do “até
que”, bem como a estratégia de nao colocar nenhum conectivo. Caso nao percebam alguma delas,

o professor deve ajuda-los a reconhecer.

c) Faga o mesmo procedimento com alguns trechos do video, que foram
transcritos abaixo.

| - Ele que ndo era bobo, pegou um fumo de rolo, fez um cigarro e fumou. Nisso viu uma menina
que parecia um segredo.

Os conectivos E e NISSO.

Il - José tratou de ir embora pra ndo mais se cansar. Nisso viu um passarinho, em um galho ele
pousar. Sendo ele bem verdadeiro, deu um tiro bem certeiro e viu a ave tombar. Assim
apareceram outros e josé foi atirando.

Os conectivos NISSO, E e ASSIM.

IIl — José, depois que matou 30 passaros em uma hora, entdo agradeceu e saiu de mata a fora.

Os conectivos ENTAO e E.

IV- Chegou no centro da mata, com toda satisfacdo, tendo a espingarda no ombro e com o prato
em outra mao. Assim deixou no lugar e saiu-se a cagar pela sua obrigagao.

Os conectivos ASSIM e E.
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c) Observe agora a transcrigdo da narrativa oral da aluna. Qual conectivo
sequencial sé é encontrado no texto dela? Por que vocé acredita que ele
ndo foi utilizado no cordel do video ou no texto do blog?

O conectivo Al. A expectativa é a de que o estudante sinalize para a avaliagdo negativa que o Al

carrega em contextos mais monitorados.

d) Como observamos nos textos que acabamos de ler e em atividades
passadas, o E parece ser o conectivo mais facil de encontrar em
narrativas, tanto orais quanto escritas. Por isso, ele costuma assumir
outros papéis, juntamente ao de dar sequéncia a narrativa. No texto da
aluna, por exemplo, ela usa esse conectivo para finalizar de forma brusca
um assunto e o préprio texto. Identifique e reescreva abaixo os trechos
em que isso aconteceu.

“E assim... meu tio contava pra sobrinho, neto, filho E é isso.”

“ficou contando pra todas as crianga que ela via na frente dela. E é isso.”

e) Esse recurso de finalizagcdo empregado pela aluna seria bem aceito em
géneros mais planejados, como cordel, conto e post de blog?

N3ao.

f) Um outro papel assumido pelo conectivo E é de introduzir uma relagdo
de sentido entre a informag¢do nova inserida no texto e a informagdo que
o antecede. Isso ocorre, por exemplo, no trecho abaixo retirado da
narrativa da aluna. Leia o texto com atenc¢do e escolha dentre as opgoes,
a que melhor retrata o sentido expresso pela oracdo "e minha mae ficava
com muito em medo", em relagdo ao que foi dito antes:

[...] quando ficava de noite, meu tio falava que, se eles ndo fossem dormir cedo, essa menina ia
aparecer debaixo da cama das crianca |4 E minha mae ficava com muito medo.

() Causa ( ) Contraste ( )Explicagdo (X) Concluséo
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g) Os outros sequenciadores que estudamos também podem exercer
esses mesmos papéis, como podemos perceber no trecho abaixo de um
conto produzido por uma aluna com base na histéria contada oralmente
por ela mesma:

[...] o tio da minha m3e dizia que quem n3o fosse dormir cedo a menina ia sair da mata, ENTAO as
primas da minha m3e e ela ficavam com muito medo, ENTAO elas iam dormir cedo.

Na escrita, a aluna optou pelo uso de ENTAO para expressar concluséo e
consequéncia. Com base no que vocé analisou dos sequenciadores E, Al e
ENTAO, por que a autora fez essa troca? Utilize a tabela de conectivos e
apresente duas outras opcoes de conectivos que ela poderia ter usado
nesse contexto para evitar a repeticao?

Resposta pessoal. A expectativa é a de que o aluno assinale que o ENTAO parece ser uma op¢ao
mais formal entre os sequenciadores estudados. Como alternativas para evitar a repeticao, ela

” o«

poderia ter usado “por isso”, “desse modo”, “com isso” ou “assim”.
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6.5 Situacgado final e producdo final

Depois de analisarmos alguns textos contendo narrativas, passemos agora ao conto de
terror escrito por vocé com base na entrevista. Vale lembrar que, sendo um género escrito, o
conto apresenta um nivel de formalidade que o diferencia, e muito, dos relatos orais. Ele
precisa ser planejado, para que contenha todas as partes do enredo e deve apresentar uma
linguagem envolvente e mais formal. O conto ndo é, portanto, uma transcricdo de um relato

narrativo, como vimos no texto do humorista Whindersson Nunes.

G Voltando ao conto “Passeio noturno”, lido no inicio deste projeto. Qual é o

grau de formalidade da linguagem utilizada pelo autor?

A linguagem utilizada é mais formal.

Atente-se das formas que Rubem Fonseca usa para sequenciar a narrativa.
Elas se assemelham mais das formas usadas em qual dos trés textos

estudados?

As do texto 2.

Agora leia o seu conto. As escolhas linguisticas feitas por vocé na escrita
de seu conto se aproximam mais do dominio da fala informal ou do dominio

da escrita formal? Em qual dominio ele deveria estar?

Resposta aberta. A expectativa é a de que o estudante reconhegca em seu conto marcas que o
aproximam do dominio fala e que, baseado na leitura e consideragdes feitas sobre o conto de José

Lins no mddulo 1, perceba que precisa aproximd-lo da escrita formal.



Destaque em seu texto as marcas de oralidade. Atente-se para as
repeticdes, as supressdes, o uso do Ai e as repeticdes excessivas de E.
Depois troque seu texto com o de um colega, para que as produgéoes

passem por um olhar diferente.

Resposta aberta. Aqui espera-se que o aluno ndo se atenha apenas aos sequenciadores, mas a
escolhas de |éxico, de organizacdo textual, de pontuacdo, acentuacdo, ortografia etc., de modo a
aproximar seu texto da escrita formal esperada para o género. Professor, essa atividade ndo exclui

uma revisao final sua.

Reescreva seu texto, desfazendo essas marcas destacadas na questdo
anterior. Utilize a tabela de conectores dada pela professora para trocar

os sequenciadores quando verificar repeti¢cées e/ou inadequagdes.

Resposta aberta. Professor, oriente os alunos de que ndo é necessario desfazer todas as repetigdes.
Havera usos dos mesmos sequenciadores, s6 nao podera ser abusivo. Para ilustrar, utilize trechos

do conto “Passeio noturno”.

79
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7 CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A PROPOSTA

A proposta € composta de uma sequéncia didatica nos moldes definidos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Na situacéo inicial, o professor deve fazer a leitura
conjunta do conto “O macaco magico”, do livro Histérias da velha Totbonia, de José
Lins do Rego. O livro é um conjunto de quatro narrativas orais transformadas em
contos pelo escritor paraibano. As historias eram contadas oralmente pela Velha
Totdnia para o autor na infancia e ele as rememora, retextualizando-as, em uma
homenagem as contadoras de histérias que alegraram e alimentaram o imaginario de
meninos de todo o Brasil. A partir do ensejo do conto, o docente solicita aos
estudantes a narracao oral de uma historia de terror pesquisada com familiares e a

escrita dessa historia em formato de conto.

Essa etapa inicial da sequéncia didatica foi a metodologia utilizada nesta
pesquisa para coleta de dados. O cumprimento da situacao inicial da sequéncia pelo
professor, no entanto, ndo € facultativo, pois é pré-requisito para a reflexdo e
realizacdo das demais atividades. Ademais, o professor deve utilizar essas producoes
como diagndstico inicial da turma para decidir pela preservacao de todas as questdes
integralmente, ou mesmo pela inclusdo de outras questdes responsivas a realidade

linguistica de seu publico-alvo.

Ap0s a producdo inicial, sdo aplicados trés médulos com leituras e atividades,
de maneira a fazer o aluno compreender i. as especificidades linguisticas do género
conto e da narrativa oral; ii. as variacbes que se apresentam nas modalidades falada
e escrita da lingua e iii. as avalia¢cdes sociais do uso de sequenciadores como E, Al e
ENTAO nessas modalidades.

Selecionamos doze textos, seis orais e seis escritos, para servir como ponto de
partida para reflexdes sobre os géneros focalizados, a natureza variavel da lingua e
sua responsividade as questdes de ordem social. Apds a aplicacao dos trés modulos
da sequéncia, solicita-se uma producéo final, que ser& a ultima versédo do conto escrito
por eles. Nela, esperamos que os alunos se atentem para as inadequacgdes presentes
em suas producbes escritas em relacdo aos usos dos conectores e fagcam
substituicbes de modo a evitar a repeticdo dos sequenciadores focalizados e a
aproximar sua producdo das expectativas estilisticas e sociodiscursivas do género

conto.
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No primeiro modulo, que ocupa trés aulas, € apresentado um material de
discussédo em slides, disposto no apéndice A, sobre os elementos da narrativa, do
qual os estudantes devem anotar os topicos principais para a realizacdo de uma
atividade de analise do conto “Passeio noturno”, escrito por Rubem Fonseca. Na
atividade, eles identificam os elementos da narrativa no texto e refletem sobre
aspectos linguisticos do género, como as diferentes vozes que compdem o conto, 0
uso do discurso direto e a presenca de verbos dicendi. Em seguida, apresentamos
uma narrativa oral de uma aluna, retirada do corpus desta pesquisa, e 0s alunos sao
introduzidos as caracteristicas desse género, a partir de atividade comparativa com

as caracteristicas do género conto.

Para cada um dos dois mddulos finais previstos na sequéncia, constam duas
atividades neste trabalho. O segundo médulo ocupa duas aulas e tem como objetivo
geral que o aluno conheca as duas modalidades da lingua, a falada e a escrita, e os
dois registros que a elas se relacionam, o formal e o informal. Antes das atividades e
das leituras, tecemos algumas consideracfes sobre a variagdo diamésica e variagao
estilistica na lingua com base em Marcuschi (2004), que indica pontos de proximidade
e de afastamento entre essas modalidades, na relagcdo com esses dois registros, e as
situa em um continuum, de modo que os géneros da oralidade e os géneros do
letramento ndo sdo separados em espacgos distintos, mas sao localizados e

relacionados ao longo desse continuum, a depender de seus graus de formalidade.

A primeira atividade intenciona que os estudantes conhecam essas diferentes
modalidades e os diferentes niveis de formalidade de uma lingua e percebam que eles
sdo usados para atender a demandas sociocomunicativas distintas e que a avaliacdo
gue se faz dos usos linguisticos de alguém deve sempre estar associada a observacao
dos contextos comunicativos que subjazem esses usos. Para isso, realizamos,
inicialmente, perguntas de identificacdo e de compreenséo dos possiveis propositos
comunicativos dos textos (um video humoristico do youtuber Whindersson Nunes e
uma resenha retirada do portal Medium) e dos usos que os particularizam. Depois
delas, seguem questdes em que eles sdo convidados a refletir sobre a adequacao das

variedades utilizadas aos contextos identificados.

E crucial que seja feita a leitura/reproducéo integral de todos os textos do
material e que antes de os alunos responderem as perguntas, isto €, logo apos a

leitura dos textos, haja uma discussdo sobre seus géneros, seus contextos de
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producao, seus publicos-alvo e sua estrutura, com base em Koch e Elias (2006), de

modo a orientar as reflexfes dos alunos ao longo da atividade.

Na atividade 2, introduzimos um novo texto oral com caracteristicas formais e
funcionais bem distintas do video de Whindersson. O objetivo geral da atividade é que
os estudantes compreendam que fala e escrita ndo sdo caixinhas em que se colocam
determinados géneros, mas grandezas escalares, e que em algum ponto dessa escala
poderdo estar localizados diferentes textos, a depender, como ja falado, da variacéo
de registro. Para tanto, partimos da oralidade, com questdes que encaminham o aluno
a conclusdo de que a fala ndo € o lugar do erro e o fato de o texto ser falado néo

determina que ele seja obrigatoriamente espontaneo e informal.

A realizacdo dessas atividades oferece a base para o modulo 3, que tem como
objeto central os sequenciadores textuais-discursivos E, Al e ENTAO. Esse médulo
preenche 6 aulas e tem como objetivo que o estudante conheca o0 uso desses
sequenciadores na lingua em sequéncias narrativas e as avaliacbes sociais que

envolvem seus empregos, especialmente, no conto produzido por ele.

Iniciamos com a leitura de um tweet do influenciador digital e youtuber Felipe
Neto, que é utilizado, para além da atividade, para explorar, com a turma em sala,
uma analise sobre o discurso preconceituoso que o texto evoca, focalizando as formas
variantes de construcdo do infinitivo na escrita que estdo sendo estigmatizadas e
incentivando a turma a posicionar-se em relacao a esse discurso, tendo em vista que
utilizam as formas condenadas por Felipe Neto e muitos consomem o contetdo do
influencer no Youtube. E construido, juntos, um entendimento sobre a motivacgéo para
a ocorréncia daquelas formas, fazendo um paralelo com a maneira que as palavras

analisadas séao pronunciadas.

Na atividade, o tweet é utilizado para exemplificar o uso do sequenciador Al,
gue aparece como refor¢co ao tom coloquial que Felipe Neto atribui ao seu texto ja nas
primeiras linhas. Assim como no moédulo 2, deve haver uma introdugdo, anterior a
realizacédo das atividades, em que se discutem os tipos de coeséo textual, segundo
Koch e Travaglia (2006), e os usos de E, Al e ENTAO como conectores
sequenciadores na fala e na escrita, a partir das contribui¢cdes de Silva (2013), Tavares
(2003) e da anélise dos dados de fala e escrita realizados nesta pesquisa. A partir do
exemplo e da apresentacdo feita pelo professor oralmente sobre a funcdo dos
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conectores sequenciais no texto, os estudantes devem identifica-los ainda nos textos
do mdédulo anterior e refletir sobre as diferencas de seus usos em contextos de fala e

de escrita.

Ha atividades de respostas mais indicativas e outras mais abertas, que
conduzem, uma encadeada a outra, a compreensao do estigma presente no emprego
de Al e nas repeticdes de E em géneros narrativos escritos e a conclusio de que os
sequenciadores  ocupam  diferentes posicbes em uma escala de
formalidade/informalidade. Focalizam também a frequéncia de uso dessas variantes
associando-a ao principio de economia de esfor¢co, que pode explicar a preferéncia
na fala pelos sequenciadores E e Al, em detrimento de ENTAO, comumente presente

na escrita.

As questdes 6 e 8 dessa atividade estabelecem conexao direta com o exercicio
final. Para resolvé-las, os estudantes utilizardo um quadro com opc¢des de conectores
e locucgdes (cf. anexo A) que é apresentado em sala e disponibilizado a eles, para que
desfacam repeticbes e inadequacles presentes nos textos. Atividade similar eles
fardo ao final da Ultima atividade, que tem como objeto de analise os contos

produzidos por eles préprios.

Para a questdo 8, escolhemos um conto e uma narrativa oral do corpus da
pesquisa, nos quais a aluna conta a mesma histéria através de dois géneros
diferentes, para que os alunos visualizem a interferéncia dos usos da fala na escrita e
reflitam sobre as escolhas dos sequenciadores feitas pela aluna em cada modalidade
de lingua. Planejamos a parte c) da questao, visando ao resultado da pesquisa de que

os alunos tém preferéncia pelo Al em contexto intertépico.

A questdo 9 da atividade também foi planejada a partir da andlise dos
resultados da realizagdo dos sequenciadores no corpus de fala e de escrita, que
indicaram a prevaléncia do uso de E na subfuncao de finalizacdo e de introducéo de
efeito, e a limitacdo de estratégias de sequenciagcdo nos textos dos estudantes.
Selecionamos quatro textos, dois orais e dois escritos, sobre a lenda da Comadre
Florzinha, a histéria mais referenciada pelos alunos na coleta de dados. A partir do
ensejo dos textos, propomos atividades de reflexdes metalinguisticas e discursivas
gue conduzem os alunos a percepcao das subfuncdes e a busca de alternativas para

possiveis inadequacodes.
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Na ultima atividade, culminéncia de toda a proposta, os estudantes reinem as
compreensdes construidas sobre a variacao diameésica, variacao estilistica e sobre os
sequenciadores, ao longo dos exercicios, para auxilid-los na reescrita de seus contos.
Para tanto, eles identificam na narrativa lida no inicio do projeto, o conto “Passeio
noturno”, do escritor Rubem Fonseca, o nivel de formalidade e os sequenciadores
utilizados e verificam se as marcas de oralidade de sua narrativa oral aparecem em
seus contos. ldentificadas as marcas, procede-se a reescrita, substituindo, caso
apareca, o estigmatizado Al e diminuindo as repeticdes de E e ENTAOQ, a partir do
qguadro de conectores ja utilizado no modulo anterior. O cumprimento de todas essas

etapas é devidamente acompanhado e auxiliado.

Apés a reescrita, os textos sdo qualitativamente comparados com as producdes
iniciais pelo professor, a fim de identificar possiveis avancos em relacdo a
sequenciacao dos blocos informacionais na narrativa. Assumimos a hipotese de que
com a execucdo dos exercicios e das discussfes propostas nos modulos da
sequéncia com enfoque variacionista, os estudantes serdo conduzidos a uma
compreensao mais refinada sobre a variacéo linguistica e, consequentemente, sobre
a lingua, que reorientara suas praticas de letramento e de oralidade na escola e

sobretudo fora dela.
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8 A GUISA DE CONCLUSAO

O objetivo deste trabalho foi propor um material didatico que promova uma
reflexdo sobre o emprego dos sequenciadores E, Al e ENTAO em situacdes reais de
uso da lingua, visando conduzir estudantes do 6° ano do ensino fundamental (anos
finais) a usos mais conscientes e adequados as demandas sociointeracionais. Para
tanto, a pesquisa partiu do uso concreto desses conectivos sequenciais nas

producdes textuais, orais e escritas dos alunos.

Foi solicitada a realizagcdo de entrevista com parentes ou amigos, para que
estes contassem histoérias que lhes eram narradas na infancia. Em uma aula gravada,
os alunos repassaram para 0s colegas, em roda de contacdo de histérias, as

narrativas pesquisadas e, em seguida, escreveram contos nelas baseados.

Os textos orais e escritos foram transcritos e as ocorréncias dos
sequenciadores foram quantificadas para tratamento estatistico, pelo método de
regressao logistica multinomial. Com isso, respondemos a primeira pergunta de
pesquisa: como alunos recém-ingressantes na segunda etapa do ensino fundamental

usam esses conectivos sequenciais na fala menos monitorada e na escrita formal?

Os resultados apontaram o favorecimento do sequenciador Al em contexto
intertopico e no sexo masculino, e o seu desfavorecimento na escrita e na subfuncéo
de finalizacdo. O sequenciador E, por sua vez, € predominante em textos escritos,
bem como na subfuncéo finalizacdo e na subfuncédo Introducéo de Efeito, na qual a

variante ENTAO é desfavorecida.

Para responder se hé intercorréncia desses usos tipicos da fala espontanea na
escrita formal desses estudantes, segunda pergunta de pesquisa, foi preciso
considerar, para além dos resultados do modelo, as frequéncias e proporcdes dos
sequenciadores e a andlise qualitativa dos textos dos alunos, que revela a quase
exclusividade do uso dos sequenciadores E, Al e ENTAO como estratégias de
sequenciacao. As tabelas de proporcgdes revelaram um percentual de 30.63% para o
uso do Al em textos escritos, o que confirma parcialmente a hipotese de que os alunos
manifestam, na escrita, usos similares de conectores sequenciais utilizados na fala ao
narrar histérias. E demonstrada, ainda, certa compreensio dos alunos das possiveis

avaliacdes sociais negativas que esse conectivo acarreta, quando empregado em
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contexto de escrita formal. Entretanto, também justifica acbes pedagodgicas que

reiterem a reflexdo sobre esses valores e suas repercussfes no planejamento textual.

As duas ultimas perguntas de pesquisa séo, respectivamente, “como conduzir
os estudantes a compreensao das avaliacdes sociais carregadas pelos usos dessas
variantes em uma ou outra modalidade de lingua?” e “como auxilid-los a diversificar
as escolhas feitas para a sequenciagao de blocos informacionais na escrita forma?”.
A resposta a essas questdes norteadoras foi expressa por meio de atividades de
analise, reflexdo e reescrita, com o objetivo de promover o uso mais consciente e mais

variado de sequenciadores nos géneros conto e narrativa oral.

Pretendemos futuramente mensurar as contribuigdes da proposta, envolvendo
também a andlise do uso de sequenciadores em géneros orais situados em um
continuo de monitoramento. Almejamos, por fim, que o material produzido contribua
com a minimizacdo da defasagem escolar no que diz respeito ao tratamento do

fendmeno linguistico abordado nesta dissertacao.
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APENDICE A: Slides sobre os elementos da narrativa

LINGUA PORTUGUESA

ELEMENTOS DA NARRATIVA
PROF. PRISCILA MEDEIROS

al
ke
ALGUNS GENEROS NARRATIVOS

o NOVELA
« FABULA
« CONTO
« ROMANCE
« CRONICA
« FOFOCA

ELEMENTOS DA NARRATIVA

Quando se fala em enredo, pensa-se na historia em si. Ele é o
esqueleto da narrativa, pois € a partir dele que os fatos podem
ganhar inicio, meio e fim

A situacdo inicial é a parte do enredo responsavel por apresentar as
personagens, o tempo e 0 espaco. E nesse momento em que o
narrador deve langar mao de artificios para ganhar a atencao do
Ieitor e fazé-lo progredir na historia.

. A
o~

0 climax & o ponto maximo dos conflitos, ou seja, 0 momento de
maior tensao do texto. Nele, quebra-se com toda a calma da
situagdo inicial. E também conhecido como o "tudo ou nada".

CLIMAX

COMPLICAGRD

N

4

-
NARRAGAO
0 texto narrativo desenvolve-se por meio <
da anresemagio de fatos que ocorrem em 5

um determinado tempo e espaco,
envolvendo o conflito entre seres reais ou
ficticios, chegando ao leitor por meio de
um narrador.

|
q
ELEMENTOS DA NARRATIVA

Todo texto que & considerado narrativo carrega, em sua estrutura,
cinco elementos basicos. ao eles:

1.0 enredo

2.0 narrador
3.as personagens
4.0tempo

5.0 8SPago

0 enredo estrutura-se a partir de alguns elementos, sendo eles:

SITUAGAO INICIAL —> COMPLICAGAO —» CLIMAX—> SITUAGAO FINAL—> EPILOGD

A complicagdo & o estagio do enredo que se encarrega de
apresentar 0s conflitos, ou seja, as situagdes que comegam a
romper com a calmaria da situagdo inicial. Ela se da por meio de um
problema ou obstaculo encontrado na narrativa. Dependendo do
tamanho do texto, ele pode apresentar uma ou mais complicagaes.

AR

A situagdo Final & o momento em que Se revela o resuitado do
climax e quando ha ou nao a resolugdo dos conflitos. E nesse
estagio em que normalmente se traz o desfecho da narrativa.

CLIMAX
AR
S §F



0 epilogo & um elemento que ndo necessariamente esta presente
em todas as obras de narrativa de ficao. Nele, tem-se um processo
de comentario pos-desfecho, em que se levanta informagdes a
respeito da situagdo das personagens e do gue se sucedeu aps a
situagéo final.

4
q
ASPERSONAGENS

Nos textos narrativos, as personagens podem assumir diversas
classificagoes. As principais so:

_ Personagem esférica

E a personagem com
profundidade psicoldgica.
Sdo complexas (dificeis
de entender). Ex: a moga
que tem atitudes boas e
ruins durante a historia.

_ Personagem plana

E a personagem sem
profundidade psicolagica.
Possui poucos atributos e
sdo previsiveis. Ex: a
moca gue & bondosa do
inicio ao fim da histaria

0NARRADOR
Dependendo do texto, 0 narrador pode ser:

narrador personagem
E o narrador qgue
participa da histaria
como personagem. Ele
narra tudo em primeira
pessoa (eu, nds). Pode

ou nao ser 0
protagonista.

_ harrador observador_ §} narrador onisciente
E 0 narrador que nao| 'f o narrador que sabe
participa da historia| ‘tudo sobre as
como personagem. Ele | ‘personagens, até
narra apenas aguilo gue | ‘mesmo aquilo que nao
vé (observa), utilizando, | ‘observa. ~ Geralmente,
para isso, a terceira| fele narra a partir da 32
pessoa (elels), ela(s)) Dessoa.

Assim como os demais elementos, 0 tempo também pode ser
classificado em mais de um modo

especificas.

_Tempo cronolagico
Estd presente em textos
marcados pelo tempo do
relogio. Ele segue uma
linearidade e costuma ser
marcado por horas e datas

_ Tempo psicoldgico
Estd presente em textos sem
marcacao linear do tempo. 0
tempo_ & marcado pelo
psicoldgico das personagens
e mistura presente, passado
e futuro.
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|
ELEMENTOS DA NARRATIVA

o AS PERSONAGENS

Ghama-se de personagens os participantes
da histdria. Sdo oS seres que interagem
entre i para que haja o desenvolvimento
do enredo.

/|
ELEMENTOS DA NARRATIVA

0 narrador, também conhecido como foco
narrativo, & aquele que conta a histaria. £ o
responsavel por apresentar, ao leitor, os
demais elementos da narrativa.

&
A |
ELEMENTOS DA NARRATIVA

0 tempo caracteriza o momento em que 0
enredo acontece. Ele situa as personagens
em momentos especificos.

A
q
ELEMENTOS DA NARRATIVA
0

0 espaco € o lugar onde as personagens
circulam, ou seja, & onde as agdes sdo
realizadas. Ele pode ser fisico (quando a historia
ocorre em cidades, casas, ruas, pragas etc) ou
psicoldgico (quando ndo ha remissao a um local
fisico, ou seja, quando a histdria ocorre nos -
pensamentos, no interior das personagens.
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APENDICE B: Material didatico do aluno

Os sequenciadores
textuais@ =

em narrativas orais
e escritas

. |
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1| Situacdo inicial e producgdo inicial

Para comecar, vamos ler juntos o conto “O macaco madgico”, do autor paraibano José
Lins do Rego. Esse conto pertence ao livro “Histdrias da Velha Totdnia” e é uma coletanea de
histérias contadas para ele por uma senhora que trabalhava na fazenda do av6, a velha

TotoOnia.

Na sua familia também tem aquele tio, vizinho ou parente que é um verdadeiro
contador de histérias? Aquele que todos param para escutar? A atividade de casa de hoje é
pedir para essa pessoa contar uma histdria de terror para vocé. Ouca com bastante atencao,
porque sua tarefa, na proxima aula, sera reconta-la oralmente para seus colegas de turma e,
depois, devera transformd-la em um conto (parecido com o texto “O macaco magico”, de José

Lins do Rego, que lemos recentemente, lembra?).

2 | Médulo 1: As especificidades linguisticas e discursivas dos
géneros conto e narrativa oral

Vamos conhecer mais a fundo algumas caracteristicas do género trabalhado na ultima
aula? Atente aos slides e a explicacdo e, com base no que vocé entendeu, anote abaixo as
definicGes de cada um dos elementos da narrativa. Quais desses elementos vocé consegue

identificar no conto que lemos semana passada?



Narrador Personagens

Espago

Tempo
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Enredo
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Agora facam a leitura do conto de terror “Passeio noturno”, do autor Rubem Fonseca.
Ao fim da leitura, responda a breve atividade abaixo, em que vocé deve identificar na histdria

os elementos da narrativa discutidos.

José Rubem Fonseca (1925-2020), nascido em Minas Gerais, foi um
escritor brasileiro muito reconhecido por seus contos e romances. O seu estilo
de escrita é geralmente associado a um “realismo feroz”, visto que ele
escancara a maldade, desigualdade e crueza do mundo em sua ficgdo. Com
base na leitura de Passeio Noturno, reflita se o conto reforca esse atributo
feito a escrita do autor.

Passeio noturno

Cheguei em casa carregando a pasta cheia de papéis, relatdrios, estudos, pesquisas,
propostas, contratos. Minha mulher, jogando paciéncia na cama, um copo de uisque na mesa
de cabeceira, disse, sem tirar os olhos das cartas, vocé estd com um ar cansado. Os sons da
casa: minha filha no quarto dela treinando impostacdo de voz, a musica quadrifénica do
quarto do meu filho. Vocé ndo vai largar essa mala?, perguntou minha mulher, tira essa roupa,

bebe um uisquinho, vocé precisa aprender a relaxar.

Fui para a biblioteca, o lugar da casa onde gostava de ficar isolado e como sempre ndo
fiz nada. Abri o volume de pesquisas sobre a mesa, ndo via as letras e nimeros, eu esperava
apenas. Vocé nao para de trabalhar, aposto que os teus sécios ndo trabalham nem a metade
e ganham a mesma coisa, entrou a minha mulher na sala com o copo na mao, ja posso mandar

servir o jantar?

A copeira servia a francesa, meus filhos tinham crescido, eu e a minha mulher
estavamos gordos. E aquele vinho que vocé gosta, ela estalou a lingua com prazer. Meu filho
me pediu dinheiro quando estdvamos no cafezinho, minha filha me pediu dinheiro na hora
do licor. Minha mulher nada pediu, nds tinhamos conta bancaria conjunta. Vamos dar uma
volta de carro?, convidei. Eu sabia que ela n3o ia, era hora da novela. Ndo sei que gracga vocé
acha em passear de carro todas as noites, também aquele carro custou uma fortuna, tem que
ser usado, eu é que cada vez me apego menos aos bens materiais, minha mulher respondeu.
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Os carros dos meninos bloqueavam a porta da garagem, impedindo que eu tirasse o
meu. Tirei os carros dos dois, botei na rua, tirei o meu, botei na rua, coloquei os dois carros
novamente na garagem, fechei a porta, essas manobras todas me deixaram levemente
irritado, mas ao ver os para-choques salientes do meu carro, o reforco especial duplo de aco
cromado, senti o coracdo bater apressado de euforia. Enfiei a chave na ignicao, era um motor
poderoso que gerava a sua forca em siléncio, escondido no capd aerodinamico. Sai, como
sempre sem saber para onde ir, tinha que ser uma rua deserta, nesta cidade que tem mais
gente do que moscas. Na avenida Brasil, ali ndo podia ser, muito movimento. Cheguei numa
rua mal iluminada, cheia de arvores escuras, o lugar ideal. Homem ou mulher? Realmente
nao fazia grande diferenga, mas ndo aparecia ninguém em condi¢des, comecei a ficar tenso,
isso sempre acontecia, eu até gostava, o alivio era maior. Entdo vi a mulher, podia ser ela,
ainda que mulher fosse menos emocionante, por ser mais facil. Ela caminhava
apressadamente, carregando um embrulho de papel ordinario, coisas de padaria ou de
guitanda, estava de saia e blusa, andava depressa, havia arvores na calgada, de vinte em vinte
metros, um interessante problema a exigir uma grande dose de pericia. Apaguei as luzes do
carro e acelerei. Ela sé percebeu que eu ia para cima dela quando ouviu o som da borracha
dos pneus batendo no meio-fio. Peguei a mulher acima dos joelhos, bem no meio das duas
pernas, um pouco mais sobre a esquerda, um golpe perfeito, ouvi o barulho do impacto
partindo os dois ossbes, dei uma guinada rapida para a esquerda, passei como um foguete
rente a uma das arvores e deslizei com os pneus cantando, de volta para o asfalto. Motor
bom, o meu, ia de zero a cem quildmetros em nove segundos. Ainda deu para ver que o corpo
todo desengoncado da mulher havia ido parar, colorido de sangue, em cima de um muro,
desses baixinhos de casa de suburbio.

Examinei o carro na garagem. Corri orgulhosamente a mao de leve pelos para-lamas,
os para-choques sem marca. Poucas pessoas, no mundo inteiro, igualavam a minha
habilidade no uso daquelas maquinas.

A familia estava vendo televisdo. Deu a sua voltinha, agora estd mais calmo?,
perguntou minha mulher, deitada no sof3, olhando fixamente o video. Vou dormir, boa noite
para todos, respondi, amanha vou ter um dia terrivel na companhia.

FONSECA, Rubem. Passeio noturno. In: Os melhores contos brasileiros de 1973. Porto Alegre:
Editora Globo, 1974.



Os elementos da narrativa no conto "Passeio

0 Qual desses é o tipo de narrador da histéria?
( ) Narrador-personagem
( ) Narrador observador
() Narrador onisciente

Justifique sua resposta:

Quais sdo os personagens da historia? Identifique entre eles um
personagem plano e um esférico.

e Qual é o espago da narrativa?
( ) Espaco psicolégico
( ) Espaco fisico

Justifique sua resposta:

a Como podemos classificar o tempo da narrativa?
() Tempo cronoldgico
( ) Tempo psicolégico

Justifique sua resposta:
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Reconheca as partes constituintes do enredo da narrativa.

Situacao inicial:

Complicagao:

Climax:

Situacao final:

Epilogo:

Ha algum sinal de pontuagdo para diferenciar a voz do narrador das vozes
dos personagens? Como sabemos quem esta falando?

Que sinais de pontuacg¢do o escritor poderia usar como recurso para marcar
a fala dos personagens na histéria?

Apresente verbos que o narrador usa para indicar de quem é o trecho de
fala no conto.

O conto é considerado uma narrativa breve e concisa em relagdo a outros
textos narrativos como as novelas e os romances, mas ele costuma
apresentar uma estrutura completa, com todos os elementos que
estudamos. Vocé acredita que a narrativa que vocé escreveu apés a
contagdo de histérias apresenta todos esses elementos e pode ser
chamada de conto? Destaque os elementos que estdo faltando.
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Antes de produzir o conto, vocé contou oralmente para a turma a histdria que iria
escrever. O nome desse género que vocé produziu é narrativa oral e, apesar de ela também
poder apresentar todos os elementos da narrativa, hd caracteristicas que a diferenciam de um
conto. Leiamos abaixo a transcricgdo da narrativa oral de uma aluna do 6° ano para

percebermos algumas dessas diferencas:

Transcricdo de narrativa oral

E a histéria da Maria Sapatdo. Quando minha vé era pequena. E... Ela estudava na escola que tinha uma
mulher, que ela era sempre muito de cara fechada. E ela tinha um salto muito grande. E sempre ficava
fazendo barulho quando ela andava pelo corredor. Sendo que teve um dia que... ela adoeceu e ela morreu.
Ai de noite, as pessoas falavam que dava pra ouvir ela ainda andando de salto pela... pelo corredor. Ai
falavam que... quando as pessoas andavam por ali, elas morriam da mesma forma que ela morreu.

Para organizar a sua compreensao, ligue as informacgdes da coluna esquerda aos géneros da

coluna direita.

A produgdo desse género ¢é escrita e o
planejamento costuma ser longo.

Os textos desse género sdo planejados e escritos Narrativa Oral

sem interagdo com o leitor.

Nesse género, é comum encontrar frases pela
metade, indicando reformulagdo ou correcdo da
fala do autor do texto.

No geral, os textos desse género sao produzidos
em linguagem mais formal.

Na producgdo de textos desse género ha interagdo
com o ouvinte.

Nesse género, as reformulagées e corregdes feitas Conto

pelo autor durante a produgdo ndo aparecem na
versdo final do texto.

Dependendo da situacdo de exposicdo do falante,
esse género se vale de uma linguagem mais
formal ou menos formal.

A producdo desse género é oral e pode ser
planejada antecipadamente.
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3 | Médulo 2: A variacgdo entre fala e escrita

Na producdo inicial deste projeto, foi solicitada a vocé a producdo de um conto
baseado em uma histdéria de terror relatada por um parente ou amigo mais velho em
entrevista. Certamente, a forma que o entrevistado contou oralmente a histéria para vocé
nao é idéntica a forma que vocé passou essa histéria para o papel, por meio da escrita. Isso
acontece porque a lingua apresenta duas modalidades, a falada e a escrita, e a depender de
qual delas utilizamos para atender a nossos objetivos sociocomunicativos, precisaremos
obedecer as suas regras de uso proprias. A esse tipo de variacdo se dd o nome de diamésica.

Vamos conhecé-la na pratica?

A seguir, temos a transcricao de um trecho do video “O dia em que eu assisti A freira”,
retirado do canal do humorista e youtuber Whindersson Nunes e um trecho de uma resenha
critica do perfil Rua Morgue Terror sobre o mesmo filme, disponivel na plataforma de
publicacdo Medium, que divulga sobretudo textos literdrios e jornalisticos. Apds a leitura dos
textos, a professora reproduzird o video referente ao texto 1, para que, em seguida, vocé

responda as questoes.

TEXTO 1

Comeca o filme, né? Num castelo, né? Também, onde é que as pessoa mora? Num
castelo. Chei de teia de aranha, unr negdco réi feio, unr negéco... unr lugar que cé olha e cé
pensa: nao é de Deus. Ai tem duas freira olhando numa porta e uma dizendo: “eu nao sei se
eu entro. Sera que eu entro? Gente, eu preciso entrar.” E eu pensando: “num entra, num
entra. Que eu ndo sabia nem o que era que tinha na porta. Ndo va.” E a véa: “ndo sei. Serd
gue eu entro, sera que eu nao entro?” E eu dizendo: “minha senhora, va se deitar. Vocé ja
tomou seu calcitran b12?” Ai ela abre a porta e pa [gritos]. Meu amigo, essa véa sumiu huma

velocidade que eu nem vi o que é. Na hora eu pensei: meu deus, eu ndo sabia que o djabo era



o Sonic. Ai do nada: pa [gritos]. A véa aparece na porta toda ensanguentada assim [grunhidos]
“Pega essa chave”. A menina pega a chave [barulho de coisas caindo]. Num sei vocé, mas eu
acho que essa senhora morreu. Ai a outra menina que pegou a chave da véa sai correndo do
quarto, pega uma corda, bota no pescoco, pula e morre. E eu: “Minino, tu é doido? Mal
comecou o filme e o capeta ja chupou, a outra pula do castelo, o capeta ta com tudo ai, viu?”.
Ai no outro dia um cara vai no castelo levar mantimentos pras freira. Ai ele chega, td 13 a
mulher morta, pendurada e ele: c****** c**** Ajfica aquela tensdo, ele olhando assim pro
corpo e olhando pro castelo e entendendo que alguma coisa pode ter acontecido, ein? [...] e
é ai que comeca o filme, entendeu? Porque houve uma morte num lugar de freira, um lugar
que é pra ser santo, entendeu? Que é que eles fazi? Eles mandam outra freira e um padre pra

|4 pra poder investigar o negoco.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HYEcQHXGa-c (4:19 — 5:35). Acesso em:
26/06/2021.

TEXTO 2

Resenha critica de “A Freira” (The Nun, 2018)

A Freira, spin-off dos filmes Invoca¢do do Mal e Invocagdo do Mal 2 (The Conjuring,
2013; 2016), estreou no dia 6 de setembro de 2018, dirigido por Corin Hardy e escrito por
Gary Dauberman e James Wan (diretor de The Conjuring 1 e 2).

O filme comeca com duas freiras desesperadas por algum motivo,
demonstrando medo. Uma delas tem uma chave, e ambas vao até uma porta (em que esta
escrito “Deus termina aqui”, em latim). Entende-se que ambas vao até ali para parar o que
quer que seja que as amedronta. A freira com a chave entra pela porta, entdo aparece
ensanguentada (jumpscare!), joga a chave a outra freira e diz “Vocé sabe o que precisa fazer”,
e é puxada de volta para o escuro de onde surgiu. A outra freira, amedrontada, foge com a
chave e se tranca em um quarto. Pega uma corda e comecga a rezar. A porta deste quarto se
abre sozinha. A freira coloca a corda em volta do seu pescogo e pula, cometendo suicidio. Um
tempo depois, um jovem chamado Frenchie (Jonas Bloquet) vai até a abadia (pois é ele quem
leva os mantimentos para as freiras) e encontra a freira estrangulada. A partir daqui comeca

o filme.
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https://www.youtube.com/watch?v=HYEcQHXGa-c
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Um padre chamado Burke (Demian Bichir) é convocado pelo Vaticano para investigar
o suicidio de uma freira, ocorrido em uma abadia na Roménia. Para acompanha-lo, convocam
a Irma Irene (Taissa Farmiga), uma novica que ainda ndo havia feito seus votos para se tornar,
de fato, uma freira, mas que disseram que ela conhece o local. Irene ndo entende ao certo
porque foi convocada, afinal, ainda ndo consagrou seus votos e nunca esteve em tal lugar (isso
serd explicado no filme).

Disponivel em: https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-
1846fbd2eec4. Acesso em: 26/06/2021

Os dois textos tém como tematica central a situacdo inicial do enredo de
The Nun (A freira), no entanto, eles apresentam intengées comunicativas
distintas. Quais sdo elas?

° As diferentes condigoes de produgdo, o youtube e o blog, acarretam o uso
de diferentes modalidades de lingua. Identifique no primeiro texto, com
base na transcrigdo e no video, e escreva abaixo algumas expressoes
linguisticas e caracteristicas que vocé identifique como mais tipicas da

fala esponténea.

e Na transcrigdo do dudio do video, alguns recursos orais e visuais
importantes para o humor pretendido se perdem. Cite algumas dessas
perdas que vocé pode perceber depois de assistir ao video.


https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-1846fbd2eec4
https://medium.com/@ruamorgueterror/resenha-de-a-freira-the-nun-2018-1846fbd2eec4

Faca o mesmo para o segundo texto, s6 que agora destacando
construgées ou expressdoes que vocé identifica como proprias da
modalidade escrita formal. Para auxiliar nesse exercicio, imagine-se em
uma conversaq, falando o que esta escrito para um colega que quer saber
sobre o filme. Anote os termos que sente vontade de fazer alguma
mudang¢a para aproximar da fala espontanea.

Nos textos, encontramos as combina¢ées numeral+substantivo "duas
frera" no texto 1 e "duas freiras” no texto 2. Qual dessas combinacgées é
mais formal e qual € menos formal? Por qué?

Whindersson Nunes é um humorista nascido no Piaui, que se
popularizou na internet por meio de seus videos na
plataforma YouTube. Brincando com detalhes de sua
infdncia humilde no interior do Piaui, as histérias contadas
por ele provocam identificagdo ndo sé6 com nordestinos,
mas com boa parte dos brasileiros que tiveram uma infancia
parecida com a dele. Levando isso em conta, vocé acredita
que a linguagem utilizada pelo humorista em seus videos e
apresentagdées colaboram com essa identificagdo?
Justifique sua resposta.
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As palavras e combinagoes utilizadas no texto 2, como "duas freiras" e

0 outras destacadas por vocé na questdo 4, poderiam ser utilizadas por
Whindersson no video sem afetar o efeito de humor pretendido? Justifique
sua resposta.

0 Se as palavras com supressdes (apagamento de sons nas palavras) e
repeticoes utilizadas no video fossem empregadas na resenha (texto 2),
haveria mudang¢a na avaliagdo que os leitores fariam dessa resenha e na
credibilidade que dariam ds informagdées contidas nela? Justifique sua
resposta.

e Podemos concluir, com base nas reflexées até aqui empreendidas, que as
variedades linguisticas, utilizadas por Whindersson e pelo resenhista,
estdo adequadas aos contextos de produgdo e de recep¢do dos textos?

No texto 1, vocé pode observar que Whindersson utilizou uma linguagem bem
coloquial, isto é, bem parecida com a linguagem que usamos no dia a dia, em uma conversa
com amigos no intervalo, por exemplo. Essa escolha gera uma proximidade entre o espectador
do video com a histéria contada pelo humorista. Elementos comuns de aparecer em dialogos,
como “né?” ou “entendeu?”, presentes no video, marcam ainda mais essa proximidade, que

€ uma caracteristica da oralidade.
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As préticas de escrita tém outras caracteristicas, pois a forma que acontece a produgao
e a recepc¢ao dos textos é bem diferente. O texto ficaria bem cansativo de ler se houvesse as
repeticdes e as pausas que costumam aparecer na fala. O texto escrito permite que nds
possamos voltar e ler de novo se ndo entendermos, se esquecermos ou se nos perdermos. Ele
costuma ser claro e organizado, porque na maioria das vezes o leitor nao vai poder perguntar
ao escritor o que ele quis dizer. E por ai vai. As diferencas entre as modalidades sdao muitas.

Isso nao quer dizer, no entanto, que todos os textos orais vao usar a mesma linguagem
e recursos que Whindersson Nunes utilizou em seu video e que todos os textos escritos usarao
0s mesmos recursos utilizados na resenha. Algumas palavras e combinagGes que vocé
identificou, produzidas pelo humorista, sdo encontradas de uma maneira diferente na fala,
em contextos de maior formalidade, como, por exemplo, em um discurso em um evento ou
em um seminario para a turma. Ou seja, dentro de uma mesma modalidade, no caso a fala, a
lingua também apresenta variacbes. A essa variagdo que compreende os niveis de
formalidade/informalidade da lingua da-se o nome de variagdo estilistica. Para refletirmos
melhor sobre ela, leia esta transcrigao e assista ao video “Mais um da saga Invocagao do Mal”,

do canal Abaixonaticos. Em seguida, responda ao que se pede.

Texto 3

Fala, abaixondticos, abaixondticas e demais cinespectadores, vocés gostam de filme de terror?
Entdo fique ai que ja ja nds vamos conversar sobre mais um. Meu nome é Pedro Santana e
vocé estd assistindo Abaixo da critica (vinheta). Bom, abaixondaticos, entdo hoje vamos
conversar sobre mais um filme da série Invocacdo do Mal. Dessa vez, mais um spin-off barra
preludio, e é A freira, um filme dirigido por Corin Hardy, estrelando Demian Bichir e Taissa
Farmiga. Entdao A freira acompanha a histdria de um padre e de uma freira que estao
investigando um ocorrido possivelmente paranormal ai em um mosteiro? Convento? Em um

convento na Roménia em 1952. E se vocé ja assistiu e é fa dos filmes de Invocagao do mal, que
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ocorrem ali na década de 60, 70, vocé sabe que eles se passam em um universo compartilhado
ai, que tem filmes também como Annabelle e também... é... ja temos filmes confirmados como
The Crooked Man. Entdo aqui temos cronologicamente o primeiro filme desse universo da
Annabelle e da Invocagdo do Mal, no caso, que acompanha ai a vida dos Warren, né, que sao
um casal de demondlogos ai, baseados em pessoas da vida real, que, é... ja investigaram

diversos casos potencialmente sobrenaturais.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1wejWogwHLY (0:19 - 1:21). Acesso em:
27/06/2021.

0 O video veiculado pelo canal "Abaixo da critica” tem a mesma intengdo
comunicativa do video de Whindersson Nunes?

e O texto 3 apresenta tanto marcas da oralidade quanto marcas da escrita.
Identifique algumas dessas marcas, levando em considerag¢do a discussdo
anterior, nas andlises feitas dos textos 1 e 2.

Posicione os trés textos lidos na escala abaixo, que vai da maior
espontaneidade/informalidade ao maior monitoramento/formalidade da
linguagem usada pelos produtores.

+monitoramento

+espontaneidade

+formal

+informal



https://www.youtube.com/watch?v=1wejWogwHLY
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As repeticoes e supressoes encontradas no video de Whindersson ndo séo
identificadas nesse video. Por que vocé acredita que elas ndo
apareceram?

Se tomarmos aqui o texto 1 como préprio da oralidade e da linguagem
informal e o texto 2 como préprio da escrita e da linguagem formal,
posicione o texto 3 em algum ponto da escala abaixo, levando em
consideracdo qual nivel de proximidade vocé percebe entre ele e esses
dominios. Justifique sua escolha.

Texto 1 Texto 2

+ oralidade + escrita

+ informal + formal

4 | Médulo 3: Os conectores sequenciadores E, Al e ENTAO no
texto narrativo

Quando contamos uma histdria, fazemos uso de termos para nos ajudar a sequenciar

o, n o u x o n

a narrativa. Entre eles, os mais utilizados sdo: “e”, “ai” e “entdo”. No portugués, essas palavras
costumam funcionar como variantes linguisticas, isto é, formas que disputam entre si uma
fungdo na lingua, que neste caso é a progressao textual. Muitas vezes, as variantes linguisticas
podem sofrer julgamentos positivos ou negativos dependendo da situagdao comunicativa em

gue sejam usadas.
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No tweet apresentado a seguir, o youtuber e influencer

g Felipe Neto @

Felipe Neto faz um julgamento linguistico negativo e

Gente, assim, vamos conversar... . . . “ ”
, preconceituoso em relacdo ao uso das variantes “pode” e
Vamos supor q tu ta desenvolvendo

0 papo com seu(sua) crush. “beija”, que aparecem na linguagem digital no lugar das

Ai ele(ela) manda um: . . ;. ..
variantes de maior prestigio “poder” e “beijar”.

"Quando vou pode te beija?"

Tipe. E importante sabermos que o uso das formas “pode” e
V¢ ndo sente o crush na pessoa

morrer instantaneamente, n&o? “beija” tem uma motivagdo para acontecer. Ao produzirmos

oralmente tais palavras, inclusive o préprio Felipe Neto
também o faz, ndo articulamos esse ‘r’ final, o que muito provavelmente acarreta o
apagamento desse item na escrita por grupos menos escolarizados. Conforme o nivel de
escolarizacdo e de letramento aumentam, o sujeito vai naturalizando o fato de essa letra
precisar estar presente na escrita, ainda que ndao a produzamos efetivamente, pois o

apagamento do ‘r’ é carregado de muito esteredtipo e pode gerar avaliagdes preconceituosas

como as do youtuber.

Em seu texto, Felipe Neto faz uso do sequenciador “ai” para relatar a situacdo
hipotética de conversa com a crush. No lugar dessa palavra também poderiam ter sido usadas
as palavras “e” ou “entao”, mantendo-se o sentido global do texto, o que confirma que elas
estdo em variacdo. O registro de “ai”, no entanto, ndo é aleatédrio. Ele é resultado, dentre
outros fatores, da linguagem mais coloquial utilizada em todo o texto, para reforcar esse
efeito de conversa que ele anuncia ja no inicio. Vamos refletir melhor sobre os diferentes usos

desses sequenciadores e sobre as avaliacOes (positivas ou negativas) ligadas a esses usos em

contextos diferentes nas atividades a seguir.

Volte aos textos 1, 2 e 3, dessa vez observando com mais atencdo e
destacando os usos das variantes E, Al e ENTAO. Preencha a escala abaixo
com os sequenciadores, partindo do mais usado ao menos usado nos textos
analisados.
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Preencha agora a tabela abaixo com os sequenciadores, partindo do que
tem o menor tamanho para o que tem o maior tamanho.

- extenso [ ‘] + extenso

Compare a tabela da questdo 1 com a da questdo 2, relacionando a
frequéncia de uso com a extensdo desses sequenciadores e crie uma
hipétese de porque essa relagdo se estabelece.

No texto 3 encontramos alguns usos da palavra Ai. Elas estdo sendo
empregadas com a fun¢do de sequenciar o texto ou com uma outra

fungdo? Para testar se se trata da variante em foco, tente troca-las por “e".

Levando em conta o grau de formalidade da resenha (texto 2), vocé
consideraria adequado utilizar nela o sequenciador Ai?
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e No texto 1, observamos o uso recorrente de Ai para sequenciar. Observe o
trecho:

Ai no outro dia um cara vai no castelo levar mantimentos pras frera. Ai ele chega, ta |a a mulher
morta, pendurada e ele: c****** c**** A fica aquela tensdo, ele olhando assim pro corpo e
olhando pro castelo e entendendo que alguma coisa pode ter acontecido, ein? [...] e é ai que

comega o filme, entendeu?

Na situagd@o comunicativa do video, esses usos de Ai foram produtivos, mas
eles provavelmente ndo seriam bem avaliados em um contexto de maior
formalidade, como em um conto. Reescreva esse texto, aproximando-o do
eixo da escrita. Para isso, use os sequenciadores E e ENTAO, e/ou outros
conectores e expressdoes temporais contidos no quadro distribuido pela

professora.

0 O diagrama abaixo representa quais sequenciadores foram utilizados em
cada texto. O ENTAO aparece no segundo e no terceiro texto, mas néo
aparece no primeiro. Ja o Ai aparece bastante no primeiro texto, mas néo
aparece nem no segundo nem no terceiro. O sequenciador E, por sua vez,

aparece produtivamente em todos os textos.

TEXTO1 TEXTO 2 Levando em conta os dados acima e as
reflexdes que vocé fez no médulo 1 sobre o

grau de formalidade desses textos, posicione

os sequenciadores na escala abaixo, que vai

do menos formal ao mais formal.

[ ‘]
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° Leia abaixo a transcri¢cdo da narrativa oral e do conto de terror produzidos

por uma aluna do 6° ano e responda ao que se pede.
Transcrig¢do de narrativa oral

Minha vé contou uma histéria, que aconteceu no interior quando ela... morava numa casa
E tinha... os seus vizinhos foi pra igreja de noite E s6 voltaram de onze horas. Al tinha um
homem, que ele era padre sem cabeca. Al ele andava com uma lanterna bem grandona.
Ai os dois meninos passaram por um pé de jaca E disseram “ai que jaca linda, queria comer
ela”. Al subiram um no pé de jaca, outro no pé de manga. Daqui a pouco, o padre que
passou... Al eles ficaram com medo. Depois eles pegaram a jaca E... jogaram no ch3o E...

eles ndo conseguiram dormir mais. Foram correndo pra casa por causa do padre.
Transcrig¢do do conto
A luz do Batatdo

Minha vé morava |4 no interior Al ela tinha um vizinho claro Al os vizinhos dela iam para
uma igreja que era la em Sapé Al eles foram para a igreja E chegaram de 11:00 o nome
deles dois eram josé e Emanuel Al diziam que tinha um padre que ele era sem cabega Al
eles dois passaram por um pé de jaca e outro de manga Al eles tava com muita fome E
subiram um no pé de jaca e outro no pé de manga Al passou o padre ele tinha um luz bem
grande Al quando eles viram ficaram com muito medo Al jogaram a jaca e a manga no
chao Al os dois chegaram em casa correndo E se deitaram na rede E dormiram. O padre
s6 aparecia de noite ENTAO ficavam todos com medo como |4 a noite era escuro agora

so voltam da igreja com lanterna.

a) Com base nas caracteristicas que vocé ja conheceu dos géneros conto
e da narrativa oral, o emprego dos sequenciadores estd adequado as
situagcdées comunicativas dos dois textos?
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b) Ao contrdrio do que é esperado para o género, no conto da aluna
encontramos um maior niimero dos conectores E, Ai e ENTAO do que na
narrativa oral. Todos esses sequenciadores do conto sdo necessdrios
para o andamento do texto ou podemos retirar alguns sem comprometer
seus sentidos?

c) Reescreva o conto, buscando reduzir o volume de sequenciadores
utilizados, minimizar as repeticées e aproxima-lo de uma escrita mais
formal. Observe que, ao realizar mudan¢a de assunto, a aluna tem
preferéncia pelo uso do Ai. Nesses casos, veja se é realmente necessdrio
o uso de um conectivo, e, se sim, busque alternativas para essa mudanc¢a
na tabela de conectivos.
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Vamos explorar nessa questdo uma das lendas mais famosas do folclore
nordestino: a histéria da Comadre Fulozinha. Primeiramente, leiamos a
histéria naintegra, retirado do blog O portal dos mitos, que conta a origem
e as caracteristicas da personagem.

Comadre Fulozinha

Comadre Fulozinha (ou Maria Florzinha) é uma personagem pertencente ao folclore
nordestino, sendo sua lenda bastante popular nos estados de Pernambuco e Paraiba. Ela é muitas
vezes interpretada como uma variagao da Caipora ou do Curupira, mas ha quem afirme que sdo
entidades diferentes, mesmo com histdrias e "poderes" semelhantes.

A Comadre Fulozinha é descrita como uma india de baixa estatura, com pele morena e
cabelos negros e flamejantes. Tem personalidade zombeteira, algumas vezes malvada, outras
vezes prestativa. Ela vive nas matas protegendo os animais de cagadores que matam por diversao.
Ela os castiga dando chicotadas com cipds, e até batendo com seus cabelos, que queimam ao
encostar na pele. Ela pode surrar com varas e soltar assovios ensurdecedores como os do Saci.

O Unico meio de se livrar de sua ira é levar consigo mingau, fumo e/ou mel ao adentrar as
matas. Seu amor por esses itens é tdo grande que ela pode fazer trancgas e nds na crina de cavalos,
nos esses que so ela é capaz de desfazer, desde que seja agradada com fumo e mel. Seu nome
ndo deve ser chamado a noite e no meio do mato, pois ela detesta e pode castigar mesmo aqueles
gue nao fizeram algo contra os animais. Até hoje sdo comuns relatos de pessoas que presenciam
suas aparigdes nas zonas de floresta.

Algumas histdrias, de pessoas mais antigas, afirmam que Comadre florzinha era uma
menina que ficou 6rfa de mde, e passou a viver com o pai bruto e alcodlatra. Ela era
constantemente agredida por ele, e, para escapar, sempre fugia para o mato. Até que um dia ele
a espancou e, quando desmaiada, enterrou-a viva no meio do mato. A alma da menina se tornou
penada e passou a assombrar as matas, protegendo os animais desde entdo, sem descanso.

Acesso em: 08/10/22. Disponivel em: https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-
fulozinha.html


https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-fulozinha.html
https://portal-dos-mitos.blogspot.com/2015/06/comadre-fulozinha.html
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Agora, assistamos a um video do canal Causos de cordel, que narra, por
meio do cordel, a histéria de um cagador que encontrou a Comadre ja
como Mde da mata.

A LENDA DA

A Lenda Da Comadre Fulozinha
Cordel Animado

771 ~ -

S/ 1 mii visualizagoes * na 3 anos

Acesso em: 08/10/2022. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KcxOI1H7KSY

Por fim, leiamos a transcri¢cdo da narrativa oral de uma aluna do 6°
ano, que traz um outro ponto de vista da histéria da Comadre: ela é usada
como forma de disciplinar criangas desobedientes. Na Paraiba é comum
ouvir pais e avés repercutirem a histéria, com o acréscimo de que a
menina pune os pequenos que desobedecem aos mais velhos.

Eu, meus pais e minha irm3, a gente mora numa casa que é do lado de uma mata, né? T4, Al
quando minha mae era pequena. Tipo assim, mais nova que eu. Al o tio dela contava uma histéria
da cumade fl6zinha também. S6 que é um pouco diferenciada da que [nome do colega] contou.
E assim... meu tio contava pra sobrinho, neto, filho E é isso. Al quando ficava de noite, meu tio
falava que se eles nao fossem dormir cedo, essa menina ia aparecer debaixo da cama das crianga
I4. E minha m3e ficava com muito medo. Ela era a que tinha mais medo. Al quando ela ficou assim,
da minha idade... um pouco maior, ela descobriu que a histéria ndo era verdade E ficou contando
pra todas as crianga que ela via na frente dela. E é isso.


https://www.youtube.com/watch?v=KcxOl1H7KSY
https://www.youtube.com/watch?v=KcxOl1H7KSY
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a) Vocé ja ouviu falar da histéria do Curupira ou Caipora? Se sim, aponte
as principais diferencas entre eles e a Comadre Florzinha. Se ndao
conhecer, escreva as caracteristicas que mais te chamaram ateng¢do da
personagem por meio das historias.

b) Assinale abaixo alguns conectivos e outras estratégias que foram
empregados com a finalidade de dar sequéncia a narrativa do blog,
trazendo uma nova informagao.

c) Faga o mesmo procedimento com alguns trechos do video, que foram
transcritos abaixo.

| - Ele que nao era bobo, pegou um fumo de rolo, fez um cigarro e fumou. Nisso viu uma menina
gue parecia um segredo.

Il - José tratou de ir embora pra ndo mais se cansar. Nisso viu um passarinho, em um galho ele
pousar. Sendo ele bem verdadeiro, deu um tiro bem certeiro e viu a ave tombar. Assim
apareceram outros e josé foi atirando.

IIl — José, depois que matou 30 passaros em uma hora, entdo agradeceu e saiu de mata a fora.

IV- Chegou no centro da mata, com toda satisfacdo, tendo a espingarda no ombro e com o prato
em outra mao. Assim deixou no lugar e saiu-se a cacgar pela sua obrigacao.
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d) Observe agora a transcri¢do da narrativa oral da aluna. Qual conectivo
sequencial sé é encontrado no texto dela? Por que vocé acredita que ele
ndo foi utilizado no cordel do video ou no texto do blog?

e) Como observamos nos textos que acabamos de ler e em atividades
passadas, o E parece ser o conectivo mais facil de encontrar em
narrativas, tanto orais quanto escritas. Por isso, ele costuma assumir
outros papéis, juntamente ao de dar sequéncia a narrativa. No texto da
aluna, por exemplo, ela usa esse conectivo para finalizar de forma brusca
um assunto e o préprio texto. Identifique e reescreva abaixo os trechos
em que isso aconteceu.

f) Esse recurso de finalizagdo empregado pela aluna seria bem aceito em
géneros mais planejados, como cordel, conto e post de blog?

g) Um outro papel assumido pelo conectivo E é de introduzir uma relagdo
de sentido entre a informag¢do nova inserida no texto e a informagdo que
o antecede. Isso ocorre, por exemplo, no trecho abaixo retirado da
narrativa da aluna. Leia o texto com atengdo e escolha dentre as opgoes,
a que melhor retrata o sentido expresso pela oracdo "e minha mae ficava
com muito em medo", em relagdo ao que foi dito antes:

[...] quando ficava de noite, meu tio falava que, se eles ndo fossem dormir cedo, essa menina ia
aparecer debaixo da cama das crianca |4 E minha mae ficava com muito medo.

( ) Causa ( ) Contraste ( )Explicagcdo ( )Conclusdo
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h) Os outros sequenciadores que estudamos também podem exercer
esses mesmos papéis, como podemos perceber no trecho abaixo de um
conto produzido por uma aluna com base na histéria contada oralmente
por ela mesma:

[...] o tio da minha m3e dizia que quem n3o fosse dormir cedo a menina ia sair da mata, ENTAO as
primas da minha m3e e ela ficavam com muito medo, ENTAO elas iam dormir cedo.

Na escrita, a aluna optou pelo uso de ENTAO para expressar conclusdo e
consequéncia. Com base no que vocé analisou dos sequenciadores E, Ai e
ENTAO, por que a autora fez essa troca? Utilize a tabela de conectivos e
apresente duas outras opgoes de conectivos que ela poderia ter usado
nesse contexto para evitar a repeticao?
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5 | Situacado final e producdo final

Depois de analisarmos alguns textos contendo narrativas, passemos agora ao conto de
terror escrito por vocé com base na entrevista. Vale lembrar que, sendo um género escrito, o
conto apresenta um nivel de formalidade que o diferencia, e muito, dos relatos orais. Ele
precisa ser planejado, para que contenha todas as partes do enredo e deve apresentar uma
linguagem envolvente e mais formal. O conto ndo é, portanto, uma transcricdo de um relato

narrativo, como vimos no texto 1.

0 Voltando ao conto “Passeio noturno”, lido no inicio deste projeto. Qual é o

grau de formalidade da linguagem utilizada pelo autor?

Atente-se das formas que Rubem Fonseca usa para sequenciar a narrativa.
Elas se assemelham mais das formas usadas em qual dos trés textos

estudados?

Agora leia o seu conto. As escolhas linguisticas feitas por vocé na escrita
de seu conto se aproximam mais do dominio da fala informal ou do dominio

da escrita formal? Em qual dominio ele deveria estar?
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° Destaque em seu texto as marcas de oralidade. Atente-se para as
repeticdes, as supressdes, o uso do Ai e as repeticdes excessivas de E.
Depois troque seu texto com o de um colega, para que as produgoes

passem por um olhar diferente.

e Reescreva seu texto, desfazendo essas marcas destacadas na questdo
anterior. Utilize a tabela de conectores dada pela professora para trocar

os sequenciadores quando verificar repeti¢cées e/ou inadequagdes.
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ANEXO A: Corpus de narrativas orais

TURMA A
ESTUDANTE 1 (FEM.)

E a historia da Maria Sapatdo. Quando minha vo era pequena. E... Ela estudava na escola
qgue tinha uma mulher, que ela era sempre muito de cara fechada. E ela tinha um salto muito
grande. E sempre ficava fazendo barulho quando ela andava pelo corredor. Sendo que teve
um dia que... ela adoeceu E ela morreu. Al de noite, as pessoas falavam que dava pra ouvir
ela ainda andando de salto pela... pelo corredor. Al falavam que... quando as pessoas
andavam por ali, elas morriam da mesma forma que ela morreu.

ESTUDANTE 2 (MAS.)

O pai do mangue é um homem que vive dentro do mangue. E... quem destréi o mangue, ele
vai la... que quando entra dentro do mangue, Al fica destruindo, ele vai |4 E pega E... mata
dentro do mangue E ninguém mais encontra.

ESTUDANTE 3 (MAS.)

A historia é sobre o pai de santo. Al, professora, teve uma noite que tinha um pai de santo
que ele mora la perto da minha casa. Al 0 que acontece? Eu e meus colegas foi mexer com
ele. Eu/ Ele pegou E se invocou. Al foi E soltou um feitico. N&o funcionou. Al o que acontece?
A gente foi mexer com ele de novo. Ele soltou outro feitico, mas também n&o funcionou. Al o
gue acontece? A gente foi mexer com ele a terceira vez. O que aconteceu? Ele soltou o
cachorro dele pra vim atrds da gente.

ESTUDANTE 4 (MAS.)

Era uma vez uma menina que ficava dentro das matas. Ela se chamava cumade florzinha. Al
o pai dela batia muito nela. Al uma vez ela ndo aguentou mais E fugiu de casa... pra... pras
matas. Al ela foi la E cuidou dos animais. Com/ Os povo diz que quem bater nos animai dela...
ela fica com raiva E bate nos outro.

ESTUDANTE 5 (MAS.)

Era um velho, que tinha um saco, pegava crianca... Era um véi gordo. Al tinha uma casa I,
abandonada, 14 perto de onde eu morei. O povo falava que ele morava la. Al quando eu
desobedecia minha mae, minha mae falava disso. Falava que ele ia vir pegar.

ESTUDANTE 6 (FEM.)

E... isso ai aconteceu com minha v6. A minha v6 mo... trabalhava para um homem, né? Al
esse homem recebeu a noticia que a méae dele morreu E essa senhora era muito acostumada
com a minha avé. Al... Al o que aconteceu? Passou um tempo, né? E minha vo disse pra
minha mée que... que quando ela ia dormir a alma dessa mulher aparecia. Al gritava o nome
dela. Al ela se assustava muito com ela gritando.

ESTUDANTE 7 (MAS.)

E... Era uma vez um ladrdo de 6rgaos, ele era taxista. Ele levava as pessoas prum lugar
estranho. Al ele... ele oferecia uma ruma de carona para jovens, adultos E idosos. E Al ele
matava. E Al ele levava pra casa. A banheira tava chei de gelo. E Al ele tinha botado uma
placa dizendo assim: “Ola, os seus 6rgaos foram retirados”. E so.

ESTUDANTE 8 (FEM.)
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E uma criatura... com um corpo mirrado, com a cara feia e toda cheia de pereba. Ja foi vista
em vérias cidades... num sei qué... as cidades do sudeste brasileiro. Ele era um homem muito
violento, que chegou até a espancar a mae dele. Quando ele morreu, seu cadaver foi rejeitado
pela terra, virando uma assombracéo E pode até sugar uma arvore e o sangue de humanos.
Jé foi visto em um... em cima do muro de um cemitério na cidade de Muguia... Munguiagu.

ESTUDANTE 9 (FEM.)

A historia que minha vé me contou é... que... toda vez de noite, ela ia com o irm&o dele pra
casa da namorada. E toda vez que eles passavam, tinha um homem todo de preto. E... pe/
E... escorado numa janela. E eles passava... E quando eles olhava pra tras, esse homem n&o
estava mais. Eles n&o ligavam. Al eles passaru. Até que uma vez eles resolveram ir 1a. S6
que quando eles passaru, ele tava l4. S6 que quando eles olharu, ele ndo tava mais. Al ele
foi 14 s6 que ndo encontraru mais nada. E poderia ser a alma do homem que... morreu. L&
naquela casa.

ESTUDANTE 10 (FEM.)

Minha v6 contou uma histéria, que aconteceu no interior quando ela... morava huma casa E
tinha... os seus vizinhos foi pa igreja de noite E sé voltaram de onze horas. Al tinha um homem,
que ele era padre sem cabeca. Al ele andava com uma lanterna bem grandona. Al os dois
meninos passaram por um pé de jaca E disseram “ai que jaca linda, queria comer ela”. Al
subiram um no pé de jaca, outro no pé de manga. Daqui a pouco, o padre que passou... Al
eles ficaru com medo. Depois eles pegaram a jaca E... jogaram no chdo E... eles ndo
conseguiram dormir mais. Foram correndo pra casa por causa do padre.

ESTUDANTE 11 (FEM.)

A minha historia foi minha tia que contou la no interior também, na casa da minha avo. Eles
tavam conversanu... E tava um monte de jovem também conversanu. Al deram onze horas
da noite E... quando deram onze horas da noite, escutaram uma panela cair no meio da
cozinha. Al tipo, chegou um tio da minha/ da minha tia, falando que a tia deles morreram. Al...
depois minha vé acordou E falou que o av6 dela/ o meu avd que ja tinha morrido faz tempo
tava la do lado da cama dela falando com ela.

ESTUDANTE 12 (FEM.)

Eu, meus pais e minha irm&, a gente mora numa casa que € do lado de uma mata, né? T4, Al
quando minha mée era pequena. Tipo assim, mais nova que eu. Al o tio dela contava uma
histéria da cumade fldzinha também. Sé que é um pouco diferenciada da que [nome do
colega] contou. E assim... meu tio contava pra sobrinho, neto, filho E é isso. Al quando ficava
de noite, meu tio falava que se eles ndo fossem dormir cedo, essa menina ia aparecer debaixo
da cama das crianca 4. E minha mée ficava com muito medo. Ela era a que tinha mais medo.
Al quando ela ficou assim, da minha idade... um pouco maior, ela descobriu que a histéria n&o
era verdade E ficou contando pra todas as crianga que ela via na frente dela. E € isso.

ESTUDANTE 13 (MAS.)

Vou tentar lembrar de um... é... era uma vez duas criancas que todos os dias brincavam num...
em uma mata do lado de/ do lado de um rio... bem extenso. Muita gente contava que nesse
rio tinha um homem metade tubardo metade pessoa. E... essas criangcas nao acreditavam
que isso existia, mas... ta bom, lembro mais ndo. Nao consigo lembrar um ter¢o do que tinha.
[pausa para pensar] E... eles foram atras do bicho... em cima de uma pedra. S6 que essa
pedra, ela e/ ela era solta. Al levaram eles, pra debaixo de uma cachoeira que tinha la perto
do rio. Uma cachoerinha pequena.
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ESTUDANTE 14 (MAS.)

Era uma vez lobo. Era um lobo? E n&o, é um lobisomem. Assim, o lobisomem, é... morava
numa casa, é... numa rua na frente da minha. Meus amigos né, que agora ja sao grande ja.
Eles vinha dos show, das festa... Al ja era tarde da noite. Umas meia noite. Al... eles dizem
que... ele sai & meia noite. Al como eles tava vindo da festa, né, disseram que ele se
transformava né, em um lobisomem. Ficava chei de cabelo, os pé bem grandéo E corria atras
dele, até em casa. Al correno, correno, correno. Al quando chegava em casa, ficava batendo
no portdo chamando o pai, que o pai dele tava dormino né, esperando ele chegar da festa. Al
quando ele chegou, abriu, é..., 0 portéo. Al falaram ao pai né, do lobisomem. E pronto.

ESTUDANTE 15 (MAS.)

Foi assim... minha tia bebia mais os amigo dela e os familiar. Al elas beberam né? Al a casa
tava toda assombrada, tia. Al de repente, do nada, ela pegou E foi no banheiro. Al ela falando
com os povo, Al foi no banheiro. Quando ela ligou a luz, tia. Tinha um boneca, tia. Loira com
a boneca na mao. Al quando ela olhou, ela sumiu do nada. E la é chei de sitio, tia. Esses
negdcio assim chei de mato. Al ela pegou E chamou os povo pra ver l4. E num tinha nada
nao.

ESTUDANTE 16 (FEM.)

Uma vez quatro pessoas entraram numa casa abandonada. E... nessa casa abandonada
tintinha... era bem assustadora. Quando eles abriram a porta pra entrar, sairam varios
mucegos... morcegos. E ENTAO eles foram subindo as escadas E as portas tava fazendo
muito barulhos... muitos barulho. Dai eles viram uma pessoa passando na frente deles. E
ENTAO o it a coisa chegou por tras deles, pegou todos eles E levou pra dentro de um quarto.
E nunca mais eles foram encontrados.

TURMA B
ESTUDANTE 17 (MAS.)

E do Chuck. Chuck, o boneco assassino. Era uma vez um serial killer. Ele tinha acabado de
matar uma pessoa E a policia estava seguindo ele. Al... Al ele... Al... até que ele encontrou
uma fabrica de brinquedos E se escondeu la. O policial achou ele E atirou um tiro nele. A
ele... ele se escondeu de novo. Até... E ele ia morrendo. Até que ele encontrou um boneco E
ele fez um ritual pa ele transferir sua alma para o boneco. Até que caiu um raio na cabeca
dele e do boneco. Exatamente fazendo ele morrer E alma dele ir diretamente pro boneco.
Anos... é... tempos... tempos depois esse boneco foi comprado por um... uma mée. Al o
menino que tava com o boneco comegou a perceber que o boneco estava um pouco estranho.
Al cada dia que ele se passava na casa, ele ia se revelando mais. Ele ndo queria
[incompreensivel]... E 0 menino insistia em falar para a mae. S6 que a mée, como é um filme
de terror, ndo acreditava no menino. Al o boneco tinha se revelado para todo mundo. Ja ndo
se preocupava em se revelar, ja que tava todo mundo sabendo daquele boneco. Até que um
dia os vizinhos chamaram a policia porque ou eles chamavam ou eles morriam, s6 que a
policia ndo acreditava, né? Que o boneco tava vivo, tava andando, E muito menos que queria
matar eles. Al... o serial killer queria matar todo mundo a fina forga, sem nenhum motivo, s6
por prazer. SO que eles inxisti... insistiam em chamar a policia, m... mas, pela sorte do serial
killer, ele ia ficando ainda mais forte E as pessoas cada vez mais iam se ferindo. Até que
tentaram matar o Chuck, s6 que como matar um boneco assassino?

ESTUDANTE 18 (FEM.)
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Minha v6 me contou do dia que ela apanhou da comade florzinha. Ela disse que tava
chamando um nome que ela ndo gosta ou ela tava maltratando... Parece que ela tava dando
nos cachorros dela. Al ela disse que foi dormir... Ela se alevantou para ir no banheiro. Ela
disse que levou uma surra. Foi! Ela disse que nunca mais faz isso.

ESTUDANTE 19 (FEM.)

Era uma vez Charles Charles. Ele tinha problemas mentais, era uma crianga. Al ele... o pai
dele descobriu que ele tinha esse problema E foi & procura de um médico. Al o médico disse
que ndo poderia fazer nada sobre ele, por causa da... do problema dele. Al o pai dele
descobriu também que ele tinha esse problema E contratou uma baba pra ficar com ele
enquanto os dois trabalhavam, o pai e a méae. Al ele pegou E perguntou & baba se ela poderia
brincar com ele. Al ela disse que sim. Al os dois foi brincar. Al ele perguntou qual brinc/ Al ela
perguntou qual brincadeira eles brincavam? Al ela disse que... Ele disse que era uma/ a
brincadeira do l&pis. Al foi brincar E ficou olhando pro lapis duas vezes. Al ela pegou E achou
estranho E foi perguntar a ele. Al ele disse: mas antes de eu dizer como € a brincadeira,
VOCE... eu posso fazer uma pergunta a vocé? Al ela disse que poderia. Al ele perguntou se
ela queria morrer ou néo. Al ela disse: claro que néo. E é isso.

ESTUDANTE 20 (FEM.)

Foi num domingo, era meia noite. Eu fui no banheiro. Quando eu terminei, Al eu fui no quintal
pra... apagar a luz. Quando der fé, eu vi um vulto, todo estranho preto, falando comigo, E eu
respondendo. Falando... perguntando como eu tava E se eu queria me matar. E tava com a
faca na méo. Pronto.

ESTUDANTE 21 (FEM.)

Essa histéria era uma histéria que as maiorias das pessoas na rua de minha mée contava.
E... diziam que |4 na rua dela tinha uma casa mal assombrada, que la eles viam uma casaco
de couro daqueles de vaqueiro, que ele... que, se a pessoa falasse “casaco de couro, estou
aqui, venha aqui me bater”, ele aparecia, so6 ele, um casaco com chicote, E batia na pessoa.
E mainha disse que uma vez isso aconteceu E ela estava la na rua. Isso aconteceu com uma
amiga dela. Ela foi la E as meninas ainda eram crianca... adolescente... na faixa ai de
adolescente. Al a amiga dela foi 14, falou E s6 o casaco apareceu E deu uma chicoteada nela...
varias, até que ela caiu no chao.

ESTUDANTE 22 (FEM.)

Foi semana passada, eu tava indo dormir. Al apagou a luz da cozinha. Al quando eu fui la. Al
eu vi um vulto passando. Al... eu s6 vi mesmo E apaguei a luz do meu quarto.

ESTUDANTE 23 (MAS.)

Era assim. Vamos supor, né? Assim € a minha historia que eu té criano. Eu tava na maré. No
mangue. Al os meninos tava chamando palavrdo, a mata se fechou, que era do pai do
mangue. Al... é s isso.

ESTUDANTE 24 (FEM.)

Minha vé falava que... Minha v6 falava que toda vez que ela passava no mei dos mato, ela
escutava um bebé chorano. Al quando foi ela passou de novo E foi ver se era um bebé
chorando mermo. Quando ela chegou, que viu um negdcio no pé da arvore. Ela era/ num era
um bebé, era uma boneca chorano. Daquelas bonecas de pano. Al toda vez que a gente
passa la, a gente fica com medo. Al tin/ tinha outra arvore/ tinha outro pé de arvore que esse
boneco ficava pra la e pra ca nesse pé de arvore.
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ESTUDANTE 25 (FEM.)

Essa historia é da lendas urbanas. Era assim... Eu assisti no youtube. Meu irméo acreditava
muito nisso. Era assim... Era uma pessoa que gostava de estudar no cemitério E... de repente,
ela estudando no cemitério viu uma rosa numa tumba. Al ela pegou essa rosa E levou pra
casa. Achou muito linda E levou pra casa. Do nada, toda noite... é... essa/ essa pessoa ficava
escutando o telefone tocar toda hora, todo minuto, todo segundo. E... quando ela/ ela atendia,
essa pessoa falava assim “cadé minha rosa? Cadé minha rosa?”. Todas as noite. ENTAO...
desse dia ai ela ficou louca. A mae dela... foi também pra policia, contou a situacéo E o...
policial ndo acreditou, porque... geralmente ninguém acredita nessa historia. Al... essa menina
ficou louca, se internou E toda vez ela escutava um telefone tocando mesmo assim. Nesse
dia ela ficou louca E fim.

ESTUDANTE 26 (MAS.)

Quando eu era pequeno, toda noite quando eu ia dormir, tinha fantasma no teto falano comigo.
Al eu colocava um lencol em cima de mim, mas ainda ele tirava. So isso.

ESTUDANTE 27 (MAS.)

E uma histéria de um garoto que ele tinha 12 anos E ele era possuido. Al ele conseguia rodar
sua cabecga trezentos e sessenta E vomitava uma gosma verde. A casa dele era palco de
acontecimentos, onde pratos voavam das platileiras E vinham barulhos de quartos onde
ninguém estava. Até que um dia a familia de/ dele descobriu que tudo comegou quando ele
tentou conversar com seu tio ja morto pelo um tabuleiro de oujia. Al depois dele... é... depois
dele agredir si mesmo E agredir a qguem chegava perto, ele foi encaminhado para um hospital
psiquiatrico, que revelou trinta sessdes de exorcismo E depois ele foi curado.

ESTUDANTE 28 (MAS.)

E que era, que tava eu e minha irmé sé dentro de casa. Al foi, a gente escutou um barulho. A
gente pensava que tinha alguém que tava entrando dentro de casa. S6 que... era... que tinha
ca/ caido a camisa do meu pai em cima dos méveis. Al tinha fazido barulho.

ESTUDANTE 29 (MAS.)

Era uma vez chapeuzinho vermelho. Tava fazendo uma comida pra avé. Al tava levando. Al
apareceu um lobo... E assustou ela. Al depois se escondeu de novo. Foi pra casa da avo dela.
Al... chapeuzinho vermelho chegou l&. Al... o que foi que aconteceu? O lobo mau botou a v
no armario, trancou o armario. Al... ele botou a roupa dela. Al quando a chapeuzinho chegou.
E... a vo disse: Ai, que bengao vocé, ein, minha filha? Al foi... é... Al depois ele tirou a roupa
da vo. Al depois ele assustou. Al depois ela foi l& pra... 14 pra tras da... da casa. E chamou
os... cacador de lobo. Al foi, os cacador de lobo chegou, ele se escondeu. Al foi, eles tava
procurando, procurando, achou E o lobo foi prendido.

ESTUDANTE 30 (MAS.)

Era uma vez a mie da menina teve a ideia de comprar um boneco pra ela. Al comprou. Era
um boneco amaldicoado. Al toda vez que colocava ela no quarto E saia, ela se mexia. Al teve
a ideia de chamar o pastor. Al o pastor ndo conseguiu tirar a alma dela. Al chamou outro E
também n&o conseguiu. Al chamou uma mulher E a mulher também n&o conseguiu, mas teve
a ideia de botar anabelle num vidro.

ESTUDANTE 31 (FEM.)
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Minha prima disse que toda vez que a menina completava ano ou dia das criancas a mée
levava presente pra ela, porque a menina morreu. Al quem pegasse 0 presente, a mae ia na
casa da pessoa E pegava a pessoa.
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ANEXO B: Corpus de contos

TURMA A
ESTUDANTE 1 (FEM.)
Historia de terror

Quando minha v6 era crianca ela ouvia muitas histérias E algumas deixava ela muito
assustada ENTAO ela me contou que ouvia sobre uma mulher.

Ela usava um salto grande e barulhento, ela andava pela escola com a cara muito
fechada, todos tinham medo dela uma mulher alta de cabelos escuro.

Até que um dia essa mulher adoeceu E morreu E logo em seguida as pessoas
comecgaram a ouvir batidas pela escola que lembravam os sapatos dela, quando estava de
noite era nitido o barulho das pisadas no chao pessoas dizem que ela aparecia na escola
guando ouvia seu nome.

E vocé Maria Sapatio
ESTUDANTE 2 (MAS.)

Era uma vez uma menina chamada Maria ela morava com os pais dela em um casarao la do
século 17 usado para aprisionar escravos, Maria tinha uma imaginagéo muito fértil. Certa uma
vez uma hoite qualquer Maria desce pro andar de baixo para pegar agua Al a televisado estava
ligada sem ninguém estar ali, ela normalmente foi la E desligou, quando ela estava subino as
escadas a televis&o liga de novo sozinha, Al ela ficou desconfiada foi la E desligou novamente
com muito medo, quando ela estava subindo as escadas correndo ela sentiu algo atras dela,
rapidamente ela entrou dentro do quarto apavorada de medo, o quarto dela era cheio de
bonecas, ela ficou debaixo do corbertor um tempinho, quando ela saiu ainda com medo a
cadeira estava balangando com uma de suas bonecas em cima dela, rapidamente ela
comecou a gritar socorro mais ninguém escutava ela foi pra debaixo do cobertor novamente
ela ve uma sombra muito grande com garras enormes, quando de repente algo puxa ela
debaixo da cama E ela nunca mais foi vista pelos seus pais.

Fim.
ESTUDANTE 3 (MAS))
O PAI DE SANTO

Havia um pai de santo ele e um feiticeiro pois ele faiz muitos feiticos ate que um dia eu e meus
amigos formos la na casas dela ele foi E fez um feitico mais ndo fucionou ate que fomos de
novo E ele fes outro feitico main n&o fucilnou ate que fomos de novo E ele soutou o cachorro
E coremos mais o clasorro veio atraes de mim eu polei o muro de uma casa E a pessoa
pensou que eu era um landrdo pois ndo tinha como eu fugi por dentro porque tinha uma
pessoas E por fora tinha um cachorro ate que eu fiz PARKU E fugi

ESTUDANTE 4 (MAS.)
Comade de Frezinha

era uma ve uma menina que ficava na mata que Al o pai dela batinha muito Al Por ela coreu
foi na mata que batinha que batinha o animal Al que batinha nos animal ela coidava ele fico o
sivendo do Fim
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ESTUDANTE 5 (MAS.)

Era uma vez um boto cor de rosa E ele que quando ele saio da agua ele virava um umano Al
ele saio ele namorava com muitas mulheres casada Al quando o seo marido descopria ele
tentava ser amigo dele E levava para tomar bainho o lagor de les para matar eles

ESTUDANTE 6 (FEM.)
Joanna

Minha avé trabalhava para um homem na fazendo E um dia ele recebeu a noticia que sua
mae havia morrido. Dai passo um tempo E minha avé continuava trabalhando mais um dia
quando ele ia voltando de casa E havia chegado ajeitou-se né E foi dormi mas quando era
por volta de 3:00 horas da manha o espirito da senhorinha apareceu E susurrava seu nome

“‘Joanna”’Joanna”

E ela acordou E morreu de medo.
ESTUDANTE 7 (MAS.)

O ladréo de érgaos

Ele se chamava ladrao de 6rgdos mais niguem sabia quem e ele, ele era muito
conhecido comu um cidaddo de bem mais nigem sabia que ele.... mais certo dia ele foi
capturar mas uma pessoa para pegors seus 0rgados mais ele ndo sabia que eles ndo era s6
um eram dois na verdade eles eram policiais um deles pegou corona fazia parte do plano E o
outro policial seguio o taxista que o ladrdo de 6rgdo levou para sua casa E o outro policial
chegou enquanto o ladréo botava a sua vitima o policial o outro policia fico atras da porta ele
enguanto o ladréo ia botando a faca u impesavel eles capituraram os bandido as pessoas
guem conhecia ficavam chocadas E ele morreu na priséo.

ESTUDANTE 8 (FEM.)
O corpo seco

E uma criatura com acara deformada o corpo mirrado e cheio de perebas, ele ja foi visto em
muitas cidades no sudeste brasileiro.

Ele foi visto em cima de um cemitério em uma cidade de Mogi Guacu. A mulher que o viu
disse que ele é muito assustador E disse que ndo quer ver ele novamente.

Quando vivo sua mae tinha muito dele disse que ele ndo era um ser normal pois sempre
ameacava ela E batia muito ela, contou também que todas as noites ele & observava dormir
pela porta de seu quarto, ela falou que sempre antes de dormir trancava a porta de seu quarto
mais toda vez as 03:36 da manha a porta abria.

Uma certa noite ela resolveu ficar acordada até as 03:36 para ver se era ele mesmo ENTAO
as 03:36 estava l4 ele a observando ela fingiu que estava dormindo, até E ela olha para a
porta E ndo o encontra “ele deve ter ido embora” pensou ela, até sentir uma respiragdo vindo
atras dela até tudo ficar escuro, ele tinha enfiado uma faca no seu pescoco.

Depois de muito tempo ele havia morrido mais seu cadaver foi rejeitado pela terra tendo a o
descanco eterno negado, virando uma assombracéo.
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ESTUDANTE 9 (FEM.)

homem de preto qui vivia inuma casa mal aso brada toda ves ele vivia toda ves ele ficava es
corado na janela E ele morreu E as pessoas falava que era almadiele isa pesoas ficacomedo
a te onje fim.

ESTUDANTE 10 (FEM.)
A luz do Batatao

Minha vé morava la no interior Al ela tinha um vizinho claro Al os vizinhos dela iam para uma
igreja que era la em Sapé Al eles foram para a igreja E chegaram de 11:00 o nome deles dois
eram josé e Emanuel Al diziam que tinha um padre que ele era sem cabeca Al eles dois
passaram por um pé de jaca e outro de manga Al eles tava com muita fome E subiram um no
pé de jaca e outro no pé de manga Al passou o padre ele tinha um luz bem grande Al quando
eles viram ficaram com muito medo Al jogaram a jaca e a manga no chao Al os dois chegaram
em casa correndo E se deitaram na rede E dormiram. O padre s6 aparecia de noite ENTAO
ficavam todos com medo como la a noite era escuro agora s6 voltam da igreja com lanterna.

ESTUDANTE 11 (FEM.)

um dia tava minha mée e meu pai e minha tia na casa da minha vo E ele estavam conversado
e ums jovem E era umas 11 horas da noite E ndo tinha nimguém em casa E eles escutavam
um barulo de panela caindo no meiu na cozinha E eles n&o entraram em casa mais Al passou,
um bom tempo E minha vé acordou E falou que meu av6 estava do lado dela falando com ela
cendo que ele ja tinha morrido faz tenpo

ESTUDANTE 12 (FEM.)
Maria florzinha

Quando minha mae era criancga, seu tio contava uma histéria, essa historia era de uma menina
que vivia em uma mata ao lado da casa da minha mae, ENTAO o tio da minha méae dizia que
quem n&o fosse dormir cedo a menina ia sair da mata, ENTAO as primas da minha mae e ela
ficavam com muito medo, ENTAO elas iam dormir cedo.

ESTUDANTE 13 (MAS.))

Era uma vez duas criancas que brincavam perto de um rio, maicon e luiz, eles sempre
brincavam |4, ate que um dia contaram para elas que perto desse rio, tinha um homem metade
homem e metade peixe (tubardo) eles ndo acreditaram nisso, ate que um certo dia eles
resolveram procurar, quando eles pularam em uma pedra, mas essa pedra estava solta E se
movimentou, levando eles até o final, isso levou eles a uma floresta, derrepente 0 homem
surgiu, eles achavam que era alucinacdo, mas ndo era, um homem quase conseguiu salva-
los, mas o monstro pulou em cima da crianca, depois, essas criangas nunca mais foram vistas
fim.

ESTUDANTE 14 (MAS.)
Historia do lobisomi

Era uma vez uma lobizomi que morava na rua Balbino de medossa Al meu amigo ja e velho
em dia de hoje mas ele vinha das gesta mais o lobisomem era um o mais a parter da 00:00
noite ele comessava a ser transforma ficava cheio de cabelo os pés bem grande e bem forte
Al os meos amigos vinha das festa de madrugada mas como eles mora perto do lobisomem
ele tinha que passa na rua dele de madrugada Al ele coria atraz dos meos amigo mas 0s
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meos amigo chegava primeiro do que ele Al ele pulou o citio E saia no mangue E essa e
minha estoria fim fim.

ESTUDANTE 15 (MAS.)
Ana Belly

“era uma vez miha tia estava bebendo com seus familia e seu colega Al eles conversando |4
no matos qui era bem assombrado minha tia falou espera ums minutinhos vou no banheiro Al
chegando & do lado da privado tinha uma menina loira de coca com uma bonexa na méao,
quando miha tia vio ela a Ana Bellu desapareceu E saio uma formaca...

Fim da Historia
ESTUDANTE 16 (FEM.)

O nome da historia € it a coisa € um palhago assassino uma vez quatro pessoas que entraram
nunma casa abandonada E ENTAO quando eles entraram sairam muitos morsegos E
Subiram as escadas E o it a coisa apareu E levou eles para um lugar muito escuro E depois
de muitos e muitos anos encontraram eles E foram para suas casas.

TURMA B
ESTUDANTE 17 (MAS.)

Tudo comecgou quando um assassinho tava fugindo da policia E entrou numa fabrica de
brinquedo para ciscondé E ele acabou levando um tiro quazi morrendo ate que ele encontrou
um boneco piqueno e ruivo até que ele fez um ritual para transferir sua alma para o boneco
guando cail um rail na cabeca do boneco e do assassino que fez o assino virar um boneco.

A parti dali o boneco ganhou vida, e uma energia muito negativa e assustadora, tempos depois
uma crianga ganhou este boneco de presente, E sua vida dali em diante ndo seria mais a
mesma, pois como foi dito, 0 boneco carregava uma energia negativa, por conta da alma que
entrou nele.

Com pouco tempo de compra, a crianga comegou a notar diferengas em sua casa, E avisava
a mae, mas a sua mée, como muitas de filmes de terror, ndo acredito, por pensar que a crianca
tinha os pensamentos muito aflorados. Mesmo assim omenino insistia em avisar, mas de nada
adiantava.

E aconteceu, o boneco passou a se revelar cada vez mais na casa, causando terror, E ja ndo
estava mas tanto se importando em ser descoberto, pois ja havia causado panico em seu
dono, e do filho passou a ser um pesadelo pois 0 boneco por ter uma alma de serial killer queri
matar, seu desejo era esse, somente faser o mal, sem motivos, sem explica¢des, apenas por
prazer.

Os donos do boneco assassino até chamaram por ajuda, mais quem acreditaria que um
boneco de crianca iria ter vida propria E principalmente tentar matar?

Apos insistirem, a ajuda chegou, E todos que tentavam ajudar, ou morriam, ou ficavam feridos,
E o tormento sé crescia, E 0 boneco cada vez mais iria ganhando poder E tendo mas 6dio.

Para a felicidadade do serial E para a tristeza dos que estavam préximo do brinquedo, o
boneco no poderia ser morto. E como se pararia algo que n&do pudesse ser morto?
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Ha diversos filmes sobre o boneco assassino, este é um classico de terror das telas de tv que
por muitos anos causavam medo em criancas da vida real, levando alguns até ndo quererem
bonecos por ter medo deles serem o chuky.

ESTUDANTE 18 (FEM.)
Oi eu vou contar no dia que minha avé apanhou da comadre Florzinha

A minha avé disse que ela fumava pegava os cabelos do cavalo E fazia a tranca E no outro
dia ficava cino

Fim
ESTUDANTE 19 (FEM.)

Charley era uma crianca ele nasceu com problema mentais, E quando os pais deles
descobriram que ele tinha problema mentis, ficaram desesperado! E depois disso o pai deles
foi a procura de um médico, E 0 médico falou que ndo podia fazer nada! Os pais deles ficaram
mais preocupados, E foram atras de uma baba, encontrou uma baba. Antes de os pais de
Charley trabalhar contou para a baba que Charley tinha problema mentais, E depois disso os
pais de Charley foram trabalhar, Charley perguntou a baba se ela poderia brincar com ela. Ela
disse que claro que sim! A baba perguntou qual tipo de brincadeira nés vamos brincar?
Charley disse, a brincadeira se chama, A brincadeira do lapis, idai ENTAO A baba aceitou a
brincar com ele. Ele perguntou se poderia fazer uma pergunta a baba, A baba respondeu claro
gue pode, Charley perguntou, vocé quer morrer? Sim ou ndo? A baba disse que pergunta é
essa? Claro que néo!

ESTUDANTE 20 (FEM.)

teve um dia que eu acordei de madrugada E fli no banheiro quando éu sai do banheiro eu vi
um vuto preto Al ela comecou a fala comigo pergutando se eu queria mim mata Al eu falei eu
nao preciso mim mata ndo eu amo minha vida

ESTUDANTE 21 (FEM.)
O casaco de couro

Na minha rua ou melho na rua da minha mae as pessoas dissido que la na rua tinha uma casa
mal assobrada E essa casa era do lado da casa da minha mée E la na casa tinha um casaco
de couro que batia nas pessoas que jogavam lixo la ou camavam por ele | para que ele apa
regese tinha que falar casaco de couro ei ei estou aqui venha me bater, uma vez uma “amiga”
da minha m&e chamo o casaco de couro que bateu muito nela qui ela ate caiu ali mesmo
depois disso o casaco entrou ha casa E disse ate outro dia se vc voltar

ESTUDANTE 22 (FEM.)

Eu tava casa eu fui apaga a luz da cozinha Al eu vi um vulto Al eu apaguei a luz E fui pro meu
quarto Al eu esperei um pouco E fui I& de novo, quando foi de manha eu perguntei a minha
mae, ela ficou assustada Al eu tava andando na casa da minha tia vi 0 mesmo vulto Al fui E
disse a minha prima ela achou que era bricadeira, quando ela foi na casa da irma dela ela viu
o vulto Al despois ela mim contou Al fui E disse. fim

ESTUDANTE 23 (MAS.)
Historia do pai do mange

Uma amga minha de 38 anos de idade a histéria do pai do mange
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O meus amigo e eu fomos na mare pega caranguejo Al ele chamou um palavréo Al a mare
se feichou Al eles teve que chamar avemaria 10x Al ele chamou Al a mare abriu | o pai do
mange falou nuca chame palavréo

ESTUDANTE 24 (FEM.)

Historia de lenda da minha vé ela fala que escuta uma zoada de bebe soque nédo erra um
bebe erra uma boneca soque ela ndo via a bebe nem a boneca no outro dia ela ia pra casa
da minha tia soque nesse dia ela viu E queria corre mais ela ndo conseguia mais ela tava com
meu a vé meu vO queria i la mais v6 nao deixo s2 FIM

ESTUDANTE 25 (FEM.)
A rosa do semiterio

Era uma vez uma menina que gostava de estudar no semiterio derepente, ela viu uma rosa
ela falou que rosa linda, Al ela pegou a rosa E levou para casa quando foi a noite o telefone
tocou ela atende o telefone E fala alou a pesso do telefone falou mim der milha rosa ela
assustada falo pra para. Ela falou pra mée e o pai quando foi de noite o telefine toco a méae
da minina pergunto quem ¢é a pessoa fala mim der a minha rosa. ENTAO ela foi devolver a
rosa ela comprou um buques de rosa E deu na tumba mais a pesso fi quz. ENTAO a minina
que pegou a rosa ficou doida pra sempre néo tinha tratamento. ela sempre ouvia sempre o
telefone tocar.

ESTUDANTE 26 (MAS.)
O fantasma é a crianga

Era uma vez uma crianga que durmia sozinha no quarto E tinha fantasma ele sabia que tinha
fantasma no teto ela nao tinha coragem de fala pra mae o fantasma tentou mata a crianca
correu pro quarto da mae ele falou que tinha fantasma na casa E a mée n&o acreditou o
fantasma pulou em cima da mae E mordeu ela a crianga deu uma facada no fantasma E so
gue sobreviveu foi a crianca.

ESTUDANTE 27 (MAS.)

Era uma vez a historia de um garoto possuido que conseguia rodar a cabeca 360 e vomitar
uma gosma verde, a cara de roland era palco de acontecimentos estranhos como prato que
voavam das prateleiras e barulhos que vinham de quartos onde ninguém estava, mais tarde,
descobriram que tudo comecgou depois que 0 menino tentou conversar com seu tio, ja morto,
atraves de um tabuleiro de oujia depois que roland comeg¢ou a machucar a si mesmo e a
agredir a quem chegava perto, ele foi transferido para um hospital psiquiacatro, onde foram
realizadas 30 sessfes de exorcismo. Por fim, ele foi curado. Até que um dia ele saiu do
hospital psiquiatra. Mas ha vida dele nunca mais foi a mesma. Ele tinha ataques ficava se
sacudindo E ele ndo podia porque ele estava de repouso porque aquilo foi muito pesado Al
passa-se alguns tempo Al ele saiu do repouso mais aquilo ndo saia da familia

ESTUDANTE 28 (MAS.)

Era eu e minha irmar E agente tava almogano E donada agente escuta u barulho E pensa que
era alguem entrando na casa sera que era a camiza do meu pai E depois agente ver um vuto

ESTUDANTE 29 (MAS.)

era uma ves chapeuzinho vermelho tava indo para casa da vovo intregado comida derepente
aparesel um lobo asustol a chapeuzinho vermelho o lobo foi para casa da vovo a chapeuzinho
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chegol E o lobo pegol o vestido da vové a chapeuzinho chamou os cagadores E prendel o
lobo.

ESTUDANTE 30 (MAS.)
Uma historia no citio

Era uma vez no citio Al tava andando de cavalo com um faca na cintura E o cavalo correndo
tava 300 km longe de casa Al comecei a escutar um assobio Al e pronto agora lascou cumade
florzinha ja ta aqui e um asobio la de longe pronto quando o asobio ta lomge e que ela ta perto
E nem to com uma papa pra néo levar uma surra E ja tava puxando a faca Al do nada levei
uma surra Al ficou porico mesmo e nem bati em um animal.

ESTUDANTE 31 (FEM.)

A mae que levava presente para a filha que morreu E um dia uma menina pegou o presente
gue a mae levou para a filha porque era o anivesario da Ana abele Al a méae foi na casa da
menina que pegou o presente Al a mée pegou a menina E matou chamaram a policia E contou
tudo mas mae ja tinha indo embora Al passou 10 anos encotraram a mulhe que matou fim.
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CONECTIVOS PARA REDACAOQ

PRIORIDADE

Em primeiro lugar
Em primeiro plano
A principio

Antes de tudo

Em uma primeira
analise

CAUSA/
CONSEQUENCIA
* Porque
* Porisso
¢ De tal maneira
* Uma vez que
» Jaque

REFORMULAGAO

¢ Mais corretamente
¢ Ou melhor
¢ Mais precisamente
¢ Quer dizer

CONCLUSAO
¢ Afimde
* Logo
* Portanto
¢ Assim
¢ Dessa forma
¢ Porisso
COMPARAQAO
e Tal qual
¢ Tanto quanto
* Do mesmo modo
¢ Igualmente
¢ Assim como
¢ Ao contrério de
LUGAR ESCLARECIMENTO
¢ Préximo a ¢ Por exemplo
e Juntoa ¢ SO6 para ilustrar
e Além « Exemplificando;
¢ Perto de ¢ Tal como
e L& e |Istoé
o Ali ¢ Alids
CONDIQI.\O
e Se
* Caso
* Desde que

« Eventualmente
« Contanto que
* A menos que

DUVIDA

« E provavel

¢ Provavelmente
¢ Talvez

e Seéque

¢ Ndo é certo.

CONFORMIDADE
* Conforme
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ANEXO D: Conto “O macaco magico”

HAVIA UM HOMEM QUE era muito pobre, mas que era muito bom. Trabalhava, como o pai
de Nosso Senhor, em madeira. E morava num quarto que s6 dava mesmo para o banco onde
ele trabalhava. Todo 0 mundo conhecia 0 marceneiro Botelho. Nunca um pobre bateu em sua
porta que ndo recebesse uma esmola. Seu Botelho era um santo.

Uma noite, chovia muito. O vento soprava com uma for¢ca danada nos pés de mangueira,
guerendo quebrar tudo. Fazia muito frio, a chuva roncava, de tdo forte. Entdo seu Botelho
ouviu que estavam batendo na porta.

— O de casa — gritaram do lado de fora.

— O de fora! — respondeu o marceneiro.

E foi abrir a porta.

— Pode entrar, meu amigo — disse o dono da casa.

Era o macaco Felisberto, muito conhecido nas redondezas pelas suas estripulias.

— Boa-noite, seu Botelho — disse o macaco. — Venho de longe, de muito longe, debaixo
dessa chuva que ndo para mais. Que tempo medonho, seu Botelho! Bati na casa de muita
gente e ninguém me quis dar uma pousada. Me lembrei do senhor.

— Pois ndo, macaco Felisberto — respondeu o marceneiro. — A casa é sua. S6 tenho mesmo
este quarto, mas vocé pode se aboletar por aqui, até que o tempo levante.

E conversaram até alta noite. O macaco contou a sua vida. Andava muito perseguido pelo rei
dos animais, o ledo, que queria que ele fosse todos os dias beijar os pés dele e fazer gracas.

— Ah, seu Botelho, que vida triste € a minha. O ledo s6 acha graca no que eu fago. Pedi até
ao elefante para dancar na frente do rei, mas o rei nem abriu os dentes. Elefante ndo da para
a coisa nao. Experimentei todos os bichos meus conhecidos. Mas qual! O ledo sé quer o
macaco Felisberto. E quando esta com raiva, dando urros, querendo brigar com todo o mundo,
s6 melhora da ira quando eu chego. E ndo pense o senhor que ele me dé alguma coisa. Tudo
é de graca. Nunca me deu uma pataca. E eu que tenho que andar por ai afora fazendo o
diabo para sustentar a minha familia! Outro dia, eu estava tirando o meu nas bananeiras do
padre. Estava comendo as minhas bananas e quando eu vi, foi o padre Luis com a espingarda
atras de mim. Saltei para um pé de caja, pulei de galho em galho, e o padre perdeu o tiro dele.
O le&o podia é me arranjar um emprego. Mas qual! S6 quer de mim é a graga. Isto € demais.

O marceneiro contou também a sua vida:

— Passo o dia no trabalho, amigo macaco, lavrando madeira para o rei. Toda obra dificil o rei
manda para mim. E o que ele me da nem chega para eu comer bem. Isto ndo é nada, seu
Felisberto. O dia inteiro no pesado e quando chega a noite sé tenho mesmo coragem de
dormir. Por ai anda gente que ndo faz nada e vive na fartura. Eu ndo me lastimo, ndo. Tudo
€ como Deus quer. Respeito as vontades de Deus. A vida é isto mesmo, seu Felisberto. Pode
o senhor ficar aqui até o tempo que quiser. E uma companhia para mim.

Depois foram dormir. O macaco, muito feliz porque ha muito tempo que ndo encontrava um
lugar tdo bom para dormir. De manh4, ele ouvia da cama os passarinhos cantando. E espichou
o corpo de preguica. E ali de cima da cama, ele se lembrou que era um magico.

O macaco Felisberto era um magico. E tinha uma gaita que era 0 mesmo que uma vara de
conddo. E assim ele foi pensando. Aquele marceneiro merecia que ele fizesse tudo por ele.
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Aquele que era um homem! Homem gque ndo se comparava nem com o rei dos animais e nem
com o rei dos homens. Ele iria dar ao seu amigo tudo o que pudesse fazer com a sua forcga.

E assim pensando saiu para a mata, deixando o seu Botelho no trabalho. E quando o
Felisberto chegou no meio da mata, tirou a sua flauta do bolso e comecou a tocar. E
comecaram a chegar veadinhos novos para ouvir o toque do macaco. E quando ja tinha cem,
Felisberto reuniu todos e saiu tocando a sua flauta. Os bichos iam atras de Felisberto
embebidos, de ouvidos abertos para o canto. Felisberto foi andando para o palacio do rei dos
homens. E quando o rei viu aquilo, ficou besta de ver cem veadinhos do mesmo tamanho, da
mesma cor, tio mansos como carneiros ensinados.

— Saiba Vossa Majestade — disse 0 macaco — que é este o presente que lhe manda o meu
senhor, o conhecido doutor Botelho.

O rei ndo teve palavras para agradecer. Mandou chamar o seu tesoureiro e disse para o velho,
gue tinha muitas chaves na mao:

— Enche os alforjes do macaco Felisberto e da para ele dez barras de ouro, para que ele
ofereca ao seu senhor.

O macaco deu saltinhos de alegria. E quando chegou em casa com as barras de ouro, 0
marceneiro ficou sem saber o que falar, de tdo espantado. Foi o rei que tinha mandado para
ele, Ihe disse o0 macaco Felisberto. O rei estava tdo contente com os trabalhos dele que
mandava aquele ouro. Botelho deu gragas a Deus pela lembranga do rei e foi logo querendo
dar ao companheiro uma barra.

— Para que macaco com ouro? — lhe disse Felisberto. — Tendo banana para comer é o que
eu quero.

No outro dia Felisberto saiu a mesma hora para a mata. E chegando 14, tirou a sua flauta do
bolso e comecou a tocar. E veio logo chegando tudo que era passaro para ouvir 0 macaco.
Nunca ali naquelas matas passaro nenhum tinha cantado. Nem o sabia-gonga, de tardinha,
cantava assim; nem o canario que fugiu da gaiola do rei cantava daquele jeito; nem os
concrizes, 0s que tocavam 0 que queriam, cantavam como a gaita do macaco Felisberto. As
patativas olhavam umas para as outras, com vergonha de abrir o bico por aquelas matas.

E Felisberto foi olhando para todos os passaros. O rei tinha de todos, o rei tinha passaros
lindos nas suas gaiolas. Foi quando apareceu uma gar¢a que era uma beleza, de penas mais
alvas que um capulho de algod&o. Era aquilo que o rei ndo tinha. E ele daria tudo para possuir
uma beleza daquelas. E Felisberto puxou pela flauta. E comegaram a chegar garcas do
mesmo tamanho, de pernas cinzentas, de penas branquinhas. E quando ja tinha mil, ele
formou todas, duas a duas, e se foi de mata afora, puxando o cortejo com a sua flauta. Parecia
um acompanhamento de casamento real. E as mil gar¢cas chegaram na porta do rei depois do
almoco.

Sua Majestade estava de rede, bem deitado, tomando a fresca, no alpendre do palacio. Cem
escravas abanavam o rei, cem andes davam saltinhos na sua frente. Uma princesa cantava
para ele dormir. Quando Felisberto foi se aproximando, parou tudo. O toque da flauta parecia
uma mausica de anjo. O rei disse logo:

— Aquilo é o macaco Felisberto que vem chegando com outro presente do doutor Botelho.

E era mesmo. O rei ndo pensava que fosse aquilo, de tdo bonito que era. Mil garcas, duas a
duas, guiadas pelo macaco, vinham chegando. A cabeca estava no terreiro do palacio e o
resto vinha quase que a uma légua de distancia. O rei ficou babado de gozo. O que era aquilo
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que ele nunca tinha visto! As garcas andavam em cima de um pé so, e todas tinham o pescogo
comprido, pendendo para um lado s6. Ai Felisberto parou de tocar. E falou para o rei:

— Saiba Vossa Real Majestade que o meu senhor, o doutor Botelho, mandou para prazer de
Vossa Real Majestade estas mil garcas do seu quintal.

— Que homem rico é este doutor Botelho — disse o rei —, para criar no seu quintal tantas
garcas?

— Estas sdo somente as crias de um més, saiba Vossa Real Majestade — respondeu o
macaco.

Entdo o rei mandou chamar o seu tesoureiro e disse:
— Abra 0s meus tesouros e tire vinte barras de ouro para dar ao macaco Felisberto.

O macaco deu trés saltos de contente, encheu os seus alforjes e voltou para a casa do seu
amigo. E |4 chegando, foi logo dizendo a ele:

— Amigo Botelho, el-rei nosso senhor mandou este presentinho pelos teus servigos. Ele
gostou tanto da cadeira de palhinha que fizeste para ele, que quis te pagar como um
verdadeiro rei deve pagar aos seus oficiais.

O marceneiro nem sabia onde botar tanto dinheiro.

— Amigo macaco, ja comego a me incomodar com tanto ouro — respondeu 0 marceneiro. —
Amanha vou dar muita esmola na feira.

E foi o que ele fez no outro dia. Todo o0 mundo na cidade ficou dizendo que o marceneiro
Botelho tinha achado uma botija. E os pobres fizeram uma festa com as esmolas. Muitos
sairam gritando pela rua, de contentes, dizendo pelas casas que o seu Botelho era melhor do
que o rei, que o seu Botelho era um santo, um amigo de Deus.

Na outra semana Felisberto saiu para dar o seu passeio na mata. E chegando |3, tirou a sua
flauta do bolso e comecou a tocar. Veio tudo que era bicho para ouvir. Os tatus botavam a
cabeca para fora dos buracos. As preguicas espichavam os bragos. O que elas faziam numa
semana, a gaita do Felisberto fazia com que elas fizessem num minuto. As cobras ficavam de
papo para o ar, se enroscando de alegria. O veneno caia da boca das cobras com o canto de
Felisberto. Os espinhos dos caititus ficavam macios como pena de passaro, com o canto de
Felisberto.

Entdo, o macaco viu um coelhinho. Era mesmo coelhinho que ele queria levar para o rei. E
tocou uma musica que era para coelhinho ouvir. E vieram chegando coelhinhos de todos os
cantos da mata. E quando ndo havia mais lugar para nenhum, Felisberto escolheu dez mil,
todos iguais, todos do mesmo tamanho. Os coelhinhos comecaram a ouvir meio tontos a
musica do macaco Felisberto. Por fim, Felisberto falou:

— Amigos coelhos, vamos todos para uma festa no palécio do rei.

— Qual! — respondeu o coelhinho mais sabido de todos. — NGs nao vamos néo. O rei quer
€ comer a gente!

E comecou a correr coelho de mata adentro. Ai o macaco Felisberto ndo teve davida, puxou
outra vez da flauta e tocou. E tocou uma musica téo bonita que os coelhinhos comegaram a
voltar outra vez, cada um para o seu lugar. O macaco ajeitou um por um. E dois a dois sairam
de estrada afora com Felisberto na frente, tocando.
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O rei tinha acabado de almogar com toda a casa real. E estava muito feliz, palitando os dentes
com um palito de ouro, quando ouviu a flauta que vinha de longe. E disse logo para a rainha:

— Aquilo é obra de Felisberto! Felisberto vem por ai com alguma coisa.

E era mesmo. Vinha chegando coelhinho que ndo acabava mais. Felisberto ja estava no
alpendre e ainda vinha coelhinho com mais de uma légua de distancia:

— Rei meu senhor — disse Felisherto —, trago para Vossa Real Majestade este presentinho
gue Ihe manda o meu senhor. E vieram chegando coelhinhos de todos os cantos da mata. O
rei ficou num pé e noutro com o presente.

— Este teu senhor é o mais rico dos meus vassalos — disse o rei. E chamou o tesoureiro e
deu ordem para que enchesse todos os alforjes que Felisberto tinha trazido.

O macaco quase que nado podia andar com a carga de ouro. O marceneiro, quando viu o
amigo chegando, ficou ainda mais espantado. Mas Felisberto foi Ihe dizendo que tudo aquilo
era presente do rei, que cada dia que se passava o rei mais ficava contente com o marceneiro
Botelho.

Naquele dia, era dia de feira na cidade. E o bom Botelho foi para I& com o seu saco de ouro
para dar ao povo. Nunca se viu um rebulico daqueles na feira. Os pobres davam gracas a
Deus pelas bondades do bom Botelho. Os aleijados e os cegos nao pediriam mais esmola. O
bom Botelho tinha dado uma fortuna a todos eles.

Mas Felisberto ndo estava satisfeito. Ele tinha que fazer ainda muito mais coisas pelo amigo.
Era nisto que ele pensava quando se espichava na cama de manha. O rei tinha uma filha que
valia mais que todos os seus tesouros. Era bela a princesa, com aqueles cabelos louros que
batiam na cintura. Ela cantava para o pai dormir, com uma voz de sereia. Felisberto queria
casar a filha do rei com o marceneiro.

E com essa ideia na cabeca, ele chegou no palacio real. O rei ficou louco de alegria vendo
Felisberto chegar.

— Rei meu senhor — disse Felisberto —, eu queria dar um passeio a cavalo com Vossa
Majestade.

— Pois nao, Felisberto.

E o rei mandou selar os dois cavalos mais belos da sua estrebaria e sairam os dois para um
passeio.

— Vamos dar uma voltinha, Felisberto, ai pelos arredores.

Era isso mesmo que o macaco queria. E sairam os dois muito satisfeitos. Os bichos do
palacio, quando viram Felisberto montado, acharam um absurdo. Como era que o rei dos
homens dava confianca a um macaco daqueles? Uma onca que estava num chiqueiro
fedorento nem quis olhar para aquilo. O cavalo em que montava Felisberto comecou a fazer
luxo, dando umas popas. Felisberto tinha esporas nos pés e o cavalo terminou andando
macio, dando a sua melhor passada para o seu cavaleiro. E andaram terras e terras. O rei e
Felisberto conversando.

— De quem ¢é aquele engenho ali? — perguntava o rei.

— Agquele de bueiro grande, rei meu senhor? Ah, é o engenho do doutor Botelho!
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E foram andando. Mais adiante o rei viu um rogado com mais de mil homens trabalhando. Era
homem que ndo acabava mais.

— De quem é este rocado tdo grande, Felisberto?
— Saiba Vossa Real Majestade que é do meu senhor, o doutor Botelho.

Hoje até nem tem homem, ndo. S6 queria que Vossa Majestade visse isto aqui em dia de
trabalho. E foram andando. O rei, muito invejoso da riqueza do dr. Botelho. Mais adiante,
viram uma fazenda de gado. Ninguém nem via o verde dos altos e das varzeas, era s6 gado
pastando, uma beleza. O rei ficou besta, olhando:

— De quem é esta fazenda, Felisberto?

— Ah, esta fazendinha, rei meu senhor? Esta € a menor de todas do meu senhor, o doutor
Botelho.

E o rei ainda mais invejoso ficou dizendo para Felisberto:
— Esse teu senhor tem mais riquezas do que o0 meu reino!
Ai Felisberto falou, com muito jeito:

— Ah, rei meu senhor, tudo isso poderia ser de Vossa Majestade, porque poderia ser da muito
bela princesa filha de Vossa Majestade.

O rei olhou para Felisberto e disse:
— Vai ao teu senhor e diz que eu quero que ele se case com a minha filha.

E voltaram os dois para casa. Felisberto, dando saltos pela estrada, e o rei com a ambicéo de
trazer mais terras e mais ouro para o seu reino. Quando chegou na casa do marceneiro, 0o
macaco vinha cantando de satisfeito:

— Amigo Botelho — disse ele —, o rei teu senhor mandou-te oferecer a sua filha em
casamento.

O marceneiro caiu das nuvens de espanto.

— O que fiz eu a0 meu amigo Felisberto para merecer essa zombaria?
— Zombaria o qué, amigo Botelho! O rei quer te casar com a sua filha.
— Quem sou eu, pobre marceneiro, para casar com a filha do rei?

— Muito boa esta — respondeu 0 macaco —, quem é melhor no mundo do que o amigo
Botelho? Quem tem mais coragdo do que o amigo Botelho? Pergunta aos cegos e aos
aleijados da feira. Pergunta aos pobres, amigo Botelho, e deixa de bobagem. Amanha bem
cedo, veste a tua roupa melhor, sela o teu cavalo e te prepara para ires casar com a filha do
rei.

O marceneiro nem dormiu naquela noite. Pensou na forca. Quando ele chegasse na porta do
rei com Felisberto, para casar com a filha do soberano, iria pagar na forca o seu atrevimento.
Levantou-se de madrugada. E ouviu os passarinhos cantando no pé de caja que ficava atras
de casa. Era a Ultima vez que ele ouvia os seus passarinhos queridos. O amigo Felisberto ia
com ele para a forca. Melhor era ser marceneiro, dormir em casa com 0s seus cavacos de
pau, lavrar as suas tdbuas, do que ser marido de princesa. Nunca mais ele ouviria 0s
passarinhos do pé de caja. Estava ele com esses pensamentos, quando chegou o macaco,
lhe falando:
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— Em que estas pensando, amigo Felisberto? Que cara triste é essa?

N&o é cara de quem vai casar com a princesa mais bela da Terra. Vai te vestir e sela o teu
cavalo.

Da manhazinha, sairam os dois para o castelo real. O pobre Botelho, tremendo de medo, so
fazia dizer para o macaco:

— Me segura, amigo macaco, me segura sendo eu caio!
— Na&o tremas, homem de Deus, que medo € esse! — dizia Felisberto.
— Segura-te e deixa de tremor, amigo Botelho.

E quando foram chegando na porta do rei, 0 marceneiro viu que todos 0s pajens baixavam a
cabeca até o chdo quando ele passava. As cornetas do rei tocavam, as musicas do rei
estrondavam os seus instrumentos. Parecia que o mundo vinha abaixo. Aquilo tudo seria para
ele?, indagava o marceneiro.

Ai foi que ele viu que ndo era o mesmo. Os dedos das suas maos estavam cheios dos anéis
mais bonitos da Terra, o veludo da sua roupa era o mais fino, os seus sapatos brilhavam como
espelho no sol. Nunca ali tinha entrado um homem mais belo nem mais bem-vestido.

O rei foi logo se chegando, com muitos agrados. Dava-lhe a sua filha para casar. A princesa
sorria com o tempo, de satisfeita. A rainha, para dentro e para fora, preparando a festa do
casamento. Tinham matado dois mil carneiros e cem bois. E a quantidade dos perus? Isso
ninguém nem sabia! Os escravos do rei dangavam no terreiro, sem as algemas. Os coelhinhos
saltavam de um lado para outro, as garcas nao se mexiam, olhando para tudo aquilo. Mas o
marceneiro Botelho tremia de medo. E quando tivesse de levar a noiva para casa, como seria?
Botaria a noiva naquele quarto de cavacos? E aproveitando um momento, falou para
Felisberto:

— Amigo Felisberto, como vai ser isso?
— Nao tem nada ndo — respondeu 0 macaco. — La fora, uma carruagem te espera.

E de fato. Depois das festas do casamento, o0 marceneiro Botelho saiu de carruagem pela
estrada. O macaco Felisberto trepara-se bem junto do cocheiro. E, furando os caminhos, o dr.
Botelho tremia junto da noiva. O que néo seria dele quando a princesa visse 0 seu quarto
cheio de cavacos?

E a carruagem foi andando pela estrada que ia para a casa mais pobre que a dos escravos
do rei. Era de tardinha. O sol ia se pondo. O marceneiro Botelho fechou os olhos para nao
sentir a sua desgraca. E quando abriu, viu de longe uma iluminagdo como de igreja em dia de
festa de santo. Era luz por toda parte, uma luz que subia para o céu. E a carruagem ia
seguindo para 4, até que o cocheiro parou e os pajens desceram.

— E aqui o teu castelo — disse Felisberto. — Pelo bem que fizeste aos pobres, aos cegos e
aos aleijados, Deus do céu me mandou para te ajudar. E dizendo isso, o0 macaco Felisberto
deu trés saltos, trés assobios e sumiu-se hum redemoinho de vento, para o fim do mundo.

Fonte: REGO, José Lins do. Histérias da velha Toténia. Rio de Janeiro: Ed. José Olympio,
2010.



