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RESUMO

GEOGRAFIAS DE QUILOMBOS: MEMOBIAS E HIS:I'C)RIAS ANCESTRAIS DO
MATAO-PB NO CONTEXTO DA EDUCACAO GEOGRAFICA

Historicamente, as comunidades remanescentes quilombolas no Brasil enfrentam diversos
obstaculos na garantia de direitos aos seus territorios ancestrais, bem como a manutencdo destes
e a reafirmacdo da identidade territorial. Nesse contexto de lutas identitarias, torna-se relevante
discutir 0 ensino da Geografia em escolas quilombolas na perspectiva de valorizacdo e
reconhecimento da identidade territorial a partir das memorias e autobiografias das pessoas
mais antigas do lugar. Para tanto, esta tese de doutorado em Geografia, na linha de pesquisa
Educacdo Geogréfica, da Universidade Federal da Paraiba, tem como objeto de estudo as
memorias (auto) biograficas ancestrais da comunidade do Matdo-PB, e suas repercussdes para
a Educacio Geogréfica na perspectiva de valorizar a identidade local. A procura de contribuir
com a construcdo de novas praticas pedagogicas relativas a essa tematica, estabeleci como
objetivo desta pesquisa compreender como as narrativas (auto) biograficas das pessoas mais
velhas do quilombo Matéo-PB podem contribuir como base e referéncia para o fortalecime nto
da identidade local dos estudantes quilombolas, no &mbito da Educacdo Geogréfica, a fim de
(re) construir conhecimentos geograficos significativos sobre o quilombo. A tese foi
desenvolvida sob a forma de uma pesquisa qualitativa, ancorada nos principios tedrico-
metodol6gicos da pesquisa (auto) biografica, inscrita e escrita a partir das memorias das oito
(8) pessoas mais velhas, sendo dois (02) homens e seis (06) mulheres da comunidade
remanescente quilombola do Matdo, localizada no municipio de Gurinhém, agreste paraibano.
Participaram tambem os seis (06) professores todos tém mais de dez (10) anos de experiéncia
de trabalho na Escola de Ensino Fundamental José Rufino, escola do Matdo. Alem das
narrativas, foram utilizados como referenciais tedricos para discutir questdes de quilombo,
memoria, intergeracdo, identidade, curriculo e Educacdo Geogréafica os seguintes autores:
Munanga (1999), Souza (2004), Halbwachs (2006), Chaui (1994), Pollak (1989), Bosi (2012),
Freire (2000), Callai (2005), Pinheiro (2020), Portugal (2013), entre outros. O estudo evidencia
que membrias e histérias de vida do povo do Matdo-PB constituem saberes e fazeres
geogréficos especificos da realidade socioespacial quilombola, nos quais emergem eixos
tematicos que se entrecruzam e assim originam as geografias de quilombos. Consequenteme nte,
esta pesquisa defende ainclusdo das memorias e histérias de vida ancestrais quilombolas como
fonte e referéncia na formacdo geografica escolar na perspectiva da Educacdo Geogréfica,
porque o estudo das geografias de quilombos, as quais sdo compostas de diversos
conhecimentos geogréaficos, configuram-se como um dos caminhos educativos de perspectiva
afirmativa da identidade territorial, em que oportunizam os alunos a compreender os saberes
construidos no cotidiano, os quais séo transmitidos (repassados) de geracdo a geracdo por meio
da oralidade, que, consequentemente, contribuira com um ensino significativo do mundo onde
sua vida acontece. Portanto, esta tese servird como referéncia para o estudo da Geografia na
comunidade em estudo, bem como em outras comunidades quilombolas.

Palavras-Chave: Educacdo geografica. Geografias de quilombos. Auto (bio)grafia. Memodrias
e historias ancestrais. Educacdo Basica.



ABSTRACT

QUILOMBOS GEOGRAPHIES: MEMORIES AND ANCESTRAL STORIES DO
MATAO/PB IN THE CONTEXT OF GEOGRAPHIC EDUCATION

Historiccally, the remaining quilombola communities in Brazil face several obstacles to garante
the rights and maintenance os their ancestral territories, and also in relation to the reaffirmation
of territorial identity. In this context of identity struggles, it becomes relevant to discuss the
teaching of geography in quilombola schools, within the perspective of valuing and recognizing
territorial identity, based on the memories and (auto) biographies of the oldest people in that
place. Therefore, this doctoral thesis in Geography, in the line of research “Geographic
Education”, from the Federal University os Paraiba, has as object of study the ancestral
(auto)biographical memories of the Matdo-Paraiba community and its repercussions for
Geographic Education in the perspective of to enhance local identity. Wanting to contribute to
the construction of new pedagogical practices related to this theme, | established as an objective
of this research to understand how (auto)biographical narratives can contribute as a basis and
reference for the strengthening of the local identity of quilombola students, in the context
Geographic Education, with the intention of (re)constructing significant geographic knowledge
about the quilombo. The thesis was developed in the form of a qualitative research, anchored
in the theoretical-methodological principles of (auto) biographical research, inscribed and
written from the memories of eight (8) older people, two (02) men and six (02) 06) women from
the remaining quilombola community of Matdo, located in the municipality of Gurinhém, rural
Paraiba. The six (06) teachers also participated, all of whom have more than ten (10) years of
work experience at the José Rufino Elementary School, in Matdo. In addition to narratives, were
used as theorical references to discuss quilombo issues, memory, intergeneration, identity,
curriculum and Geographic Education, with the following authors: Munanga (1999); Souza
(2008); Halbwachs (2006); Chaui (1994); Pollak (1989); Bosi (2012); Freire (2000); Callai
(2005), Pinheiro (2020), Portugal (2013) between others. The study evidences that memories
and life stories of the people of Matdo-PB constitute specific geographic knowledge and
practices of reality quilombola socio-espacial. Consequently this research defends the inclusion
of quilombola ancestral memories and life stories asasource and reference in school geographic
training in the perspective of Geographic Education, because the study of quilombo
geographies, in which they are composed of diverse geographical knowledge, it is configured
as one of the educational paths of affirmative perspective of territorial identity, in which they
allow students to understand the knowledge built in daily life, which are transmitted (passed
on) from generation to generation through orality, which will consequently contribute to a
meaningful teaching of the world where your life happens. Therefore, this thesis proposal will
serve as a reference for the study of geography in the analyzed community, as well as as in
other quilombola communities.

Keywords: Geographic Education. Quilombo Geographies. (Auto)biography. Ancestral
Memories and Stories. Basic education.



RESUMEN

GEOCERAFI’AS DE QUILOMBOS: MEMORIAS E HISTORIAS ANCESTRALES DE
MATAO/PB EN EL CONTEXTO DE LA EDUCACION GEOGRAFICA

Historicamente, las comunidades quilombolas restantes en Brasil se han enfrentado a varios
impedimentos para garantizar los derechos sobre sus territorios ancestrales, asi como para
mantenerlos y reafirmar su identidad territorial. En este contexto de luchas identitarias, se
vuelve relevante discutir sobre la ensefianza de la Geografia en las escuelas quilombolas desde
la perspectiva de valorar y reconocer la identidad territorial a partir de las memorias vy
autobiografias de los més ancianos del lugar. Por tanto, esta tesis de doctorado en Geografia,
en la linea de investigacion de la Educacion Geogréfica, en la Universidad Federal de Paraiba,
tiene como objeto de estudio las memorias ancestrales (auto)biograficas de la comunidad de
Matdo-PB, y sus repercusiones para La Educacién Geografica en la perspectiva de potenciar la
identidad local. Buscando contribuir a la construccion de nuevas practicas pedagdgicas
relacionadas con este tema, estableci como objetivo de esta investigacion el comprender cémo
las narrativas (auto)biograficas pueden contribuir como base y referencia para el
fortalecimiento de la identidad local de los estudiantes quilombolas, en el contexto de la
Educacién Geografica, con el fin de (re)construir conocimientos geogréficos significativos
sobre el quilombo. La tesis se desarrolld en forma de investigacion cualitativa, anclada en los
principios tedrico-metodologicos de la investigacion (auto)biogréafica, inscrita y escrita a partir
de las memorias de ocho (8) personas mayores, dos (02) hombres y seis (06) mujeres de la
restante comunidad quilombola de Matéo, ubicada en el municipio de Gurinhém, rural Paraiba.
También participaron los seis (06) profesores, todos con mas de diez (10) afios de experiencia
laboral en la Escuela Baésica José Rufino, en Matdo. Ademas de las narrativas, los siguientes
autores fueron utilizados como referentes tedricos para discutir temas de quilombo, memoria,
intergeneracion, identidad, curriculo y Educacién Geogréafica: Munanga (1999); Souza (2008);
Halbwachs (2006); Chaui (1994); Pollak (1989); Bosi (2012); Freiré (2000); Callai (2005),
Pinheiro (2020), Portugal (2013) entre otros. El estudio muestra que las memorias Y las historias
de vida de la gente de Matdo-PB constituyen saberes y practicas geograficas especificas de la
realidad socioespacial quilombola en el que emergen ejes tematicos que se entrecruzan y asi
originan las geografias quilombolas. En consecuencia, esta investigacion defiende la inclusién
de las memorias ancestrales y las historias de vida quilombolas como fuente y referencia en la
formacion geografica escolar desde la perspectiva de la Educacion Geogréfica, pues pronto se
configura el estudio de las geografias quilombolas, en las que se componen diversos saberes
geograficos como una de las trayectorias educativas con perspectiva afirmativa de identidad
territorial, en la que se brinde a los estudiantes oportunidades de comprension de los saberes
construidos en la vida cotidiana, que se transmiten de generacion en generacion a través de la
oralidad, lo que consecuentemente contribuira a una ensefianza significativa del mundo donde
transcurre sus vidas. Por lo tanto, esta propuesta de tesis servird como referencia para el estudio
de la geografia en la comunidad objeto de estudio, asi como en otras comunidades quilombo las.

Palabras-Clave: Educacion Geogréfica. Geografias de los quilombos. Autobiografia.
Memorias e Historias Ancestrales. Educacion basica.



FIGURA 01
FIGURA 02
FIGURA 03
FIGURA 04
FIGURA 05
(A)
FIGURA 05
(B)
FIGURA 06

FIGURA 07
FIGURA 08

FIGURA 09
(AE B)

FIGURA 10

FIGURA 11

FIGURA 12

FIGURA 13
(AE B)

FIGURA 14
FIGURA 15
FIGURA 16
FIGURA 17
FIGURA 18

FIGURA 19

LISTA DE ILUSTRACOES

Recorte espacial do Quilombo do Matéo-PB .........cccccceeevvevirennnne
Cobertura vegetal do Matdo-PB ..........ccccoooeiiiieniiiiiice e
Imagem aérea da comunidade do Matdo-PB ............ccccoeeveienenee.
Escola E.M.E.F. José RUfiN0 d0S SANtoS ..........ccccvvvvierieneneniennnn
Sala de aula da Educagdo Infantil .............ccccoiiiiiiiii,
Sala de aula do Fundamental | ...
Objetos pessoais de Benedito: da direita para a esquerda, um ralo,
UM MAchado € UM CESIO ....ocveieeeieiie e
Maquina de costura pertencente a Ciata .........ccccevveveiiieieccieneene.
Visualizacdo do territdrio do Matdo a partir da sala de Benedito ....

Local daentreVista de TEIEZA .........veueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeeeeennnnnnnnns

Local de entrevista de MeninNiNNa ............eeeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenneneneens

Primeira reunido pedagdgica do ano de 2020 na Escola do Mat&o-
o SR

Atividade em homenagem a Tiradentes .........cccccevvveverieeresienseennn.

Exercicios retirados dainterNet ..........oooveeeeeeoeeeeeeee e

Atividade de Geografia sobre movimento migratorio ....................
Atividade da Educacdo Infantil .............ccoooviveiieii e,
Entrevista com moradora do quilombo na escola do Matéo-PB ......
Capa do livro didatico de Geografia do 4°ano .........ccccceevvvrvinenens

Imagem inicial da unidade 2do livro do2°ano .........c.cccecvevveeneenee.

Agricultores quilombolas em colheita de feijao no municipio de
Cabo Frio, estado do Rio de Janeiro (2015) .......ccccevevveveiveinennnns

34

37

38

50

62

62

84

86

89

92

94

103

115

118



FIGURA 20

FIGURA 21

FIGURA 22

FIGURA 23

FIGURA 24

“Quilombo de Ivaporunduva, municipio de Eldorado, estado de

SE0PAUIO (2016)7 ...ttt 148
“Brasil: distribuicdo das comunidades quilombolas por unidade

federativa (2010)7 .uvviiiiie i 149
Espaco de convivéncia familiar (LDG do 1°ano) .........cccceeeveenene 152
Familia assistindo a televisdo em 2008 (LDG do 2° ano) .............. 153

Saberes e fazeres geogréficos: geografia (s) de quilombo .............. 232



QUADRO 01

QUADRO 02

QUADRO 03

QUADRO 04

QUADRO 05
QUADRO 06

QUADRO 07

QUADRO 08

LISTA DE QUADROS
Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando a categoria
“quilombo do Matdo-PB” ........cccoceviiiiiiii

Trabalhos extraidos da plataforma sucupira usando as categorias
“Educacdo Geografica" e “Identidade quilombola” ....................

Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando as categorias
“Curriculo escolar” e “Geografia de quilombo ™ ..........................

Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando a categoria
“memoria de idosos e escola quilombola”™ ................c.cccccconnn.

Dimensdo espaco e tempo das entrevistas narrativas quilombo las
Professores colaboradores da pesquisa (Perfil Biografico) ..........

Abordagem da Geografia quilombola nos livros didaticos de
GEOGIAMIA . .eovieieciieceee e

AcOes e metas na perspectiva de solucionar probleméaticas
existentes na Escola do Matdo-PB ...........cccccoeveviiiniivevesiieneens

67

71

73

74

98

111

141



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AACADE-PB Associacdo de Apoio aos Assentamentos e Comunidades Afrodescendentes da
Paraiba

ABNCC Base Nacional Comum Curricular

ADCT Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CONAQ Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
COVID-19 Coronavirus Disease

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

DCN Diretrizes Curriculares Nacionais

E.M.E.F Escola Municipal Ensino Fundamental

EJA Educacédo de Jovens e Adultos

EREGENE Encontro Regional dos Estudantes de Geografia do Nordeste
FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo

GEPEG Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Geografica/UFPB
INCRA Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LDG Livro didatico de Geografia

ME Ministério da Educacao- Brasil

PagTcPB Fundagdo Parque Tecnologico da Paraiba

PNLD Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

PPGG Programa de P6s-Graduacdo em Geografia

PPP Projeto Politico-Pedagdgico

PROEX Pro-Reitoria de Extenséo

RBA Receita Bruta Agropecuaria Anual

RTID Relatério Técnico e Delimitacdo/PB

UEPB Universidade Estadual da Paraiba

UFCG Universidade Federal de Campina Grande

UFPB Universidade Federal da Paraiba



SUMARIO

APRESENTACAD ...oovoeeeeeeceee ettt ses e
CAPITULO |

QUILOMBO: LUGAR DE SOBREVIVENCIA, LUTA E
EMPODERAMENTO ...t s

1.1 Quilombo: exemplo de luta e resisténcia comunitaria .............cc.cce.ee.
1.2 Quilombola do Matéo-PB: localizagdo, certificagcdo e luta ...................
1.2.1  Consolidagéo politica do quilombo: Associacdo da Comunidade

NEegra doMALA0 ........cccoovieiiieiieecee e
1.3 Escola no quilombo: conquistas e oportunidades ..........ccccoeerierieennnne
1.4 Escola do Matdo: Referéncia COMUNIEATIA .......ccccoververiiiiiiiecc e
141 Organizaga@o ESCOIAN ........ccueveiiieieiieeee e
1.4.2 Estruturafisica da escola do Matao-PB ..........c.cccocvveveiveevciesccecine

CAPITULO 11

VEREDAS METODOLOGICAS: PERCURSOS DA PESQUISA ..........cc.......
2.1 “Estado da Arte”. mapeamento bibliografico académico ......................
2.1.1 Mapeamento tEOFICO .......cccvevieiecicrie e
2.2 Entrevistas narrativas: “historias que me conta, historias que te conto”
2.2.1 Dimensao espaco e tempo das entrevistas narrativas quilombolas ......
2.2.1.1 Recomeco do percurso da pesquisa (auto) biografica .............cccceeenene
2.2.2 Procedimento de textualizacdo e interpretacdo das memorias
QUITOMDBOIAS ...

2.3 Apresentacdo e convite aos professores colaboradores da pesquisa .....
2.3.1 Entrevista on-line com os professores colaboradores ............ccccceeuenee.
2.3.2 Perfil biogréafico dos professores colaboradores da pesquisa ..............

CAPITULO 111

GEOGRAFIA PRATICADA NA ESCOLA DO MATAO-PB ......ccccovvvvrrnne.
3.1 A prética de ensino da Geografia quilombola: realidade da Escola do
MALEO-PB ... e
311 Experiéncia pedag6gica com a realidade sociocultural dos alunos do
MALAO-PB ... s
3.2 Escola do quilombo ou escola no quilombo? ...
3.3 Livros didaticos de Geografia: confliéncias nos estudos sobre o
QUIIOMBDOTA ..o

3.3.1 Dados especificos: conteudo sobre a Geografia quilombola ..............
3.4 Projeto politico-pedagdgico da Escola do Matéo e suas ingeréncias na

escola quIloMBOIA .........coveee

18

27

28
33

44
47
50
54
60

64

64
66
76
87
91

100
103

105
108

113

114

123
136

138
139



CAPITULO IV

HISTORIAS DE VIDAS ANCESTRAIS E A GEOGRAFIA VIVIDA NO
QUILOMBO DO MATAO-PB ...

4.1 Atos de memodrias de conhecimentos e os saberes que fazem parte do
viver e do pertencer ao territorio quilombola ...
4.2 Memorias de mulheres quilombolas: resisténcias e insurgéncias .........
4.3 Saberes quilombolas geracionais, experiéncias e suas relacfes locais ..
4.4 Saberes quilombolas constituidos nas experiéncias emancipatorias
QUIIDIMDOIAS ... s

CAPITULO V

HISTORIAS ANCESTRAIS DO POVO DO MATAO-PB: SUBMERSAO
NA GEOGRAFIAS DE QUILOMBOS ........coiiiiiiiiceceee e

5.1 Contexto socioespacial quilombola e as geografias da sobrevivéncia ..
5.2 Memobrias escolares quilombolas em ambiéncia de resiliéncia .............
5.3 Memorias quilombolas de praticas educativas ndo escolares ................
54 Conhecimentos geograficos quilombola emergidos da Iuta por
0] 01 =YV =] o] - OSSO

55 Geografias de Quilombos: das histérias de vida a Educacdo Geografica
55.1 Possibilidades inser¢cdo das geografias de quilombos na Educacéo
GROGIATICA ...eveeieeieie et e
CONSIDERACOES FINAIS ..o,
FONTES ..ot bbb b e bbbt et e bt benbeeneenes
REFERENCIAS ...ttt sttt
APENDICES ....oooimiciieeteeee ettt s

API§NDICE | - Roteiro de entrevista utilizado com os professores colaboradores
APENDICE Il - Questiondrio biografico do (a) professor (a) colaborador (a)

participante da PESQUISA .........ovuvvrrerreriiiiiiiis i
APENDICE 111 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE .............
APENDICE 1V - Termo de Adeséo dos Colaboradores da Pesquisa .....................

APENDICE V - Glossério Cartografico das Palavras dos Quilombolas do Matdo-
= RO PPR PP

ANEXOS ..o

ANEXO 1 - Certidao de Autorreconhecimento da Comunidade do Matdo-PB como
Remanescente de QUIIOMDO ........c.coiviiiiiiiiiice e

160

164
172
181

189

199
202
210
218

223
228

234
237
240
242
258
258
259
261
262
263

267

267



18

APRESENTACAO

“Historia/ Atividade

3- Algo de que vocé se orgulha.

R: Ser uma mulher honesta, pobre, mas com palavra. Dos
meus filhos” (Rosa Barros, 2020).

A escrita desta tese atravessa a minha propria experiéncia de vida. Dessa forma, eu
assumo nesta apresentacdo uma “escrivivéncia®” (EVARISTO, 2017) das minhas trajetdrias
académicas, as quais culminaram na constru¢cdo do objeto de estudo desta pesquisa. Por isso
que a epigrafe que escolhi para abrir a apresentacdo geral desta tese de doutorado € a transcricdo
de uma das questBes da Ultima atividade escolar de minha mae, que estudava na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Rosa Barros era uma mulher que tinha firmeza nas palavras e acoes,
como ela mesma se descreve. Consequentemente, ela me impulsionou na jornada estudantil.
Porque estudar, para mim, era como um sonho, algo que estava distante da minha realidade. Ja
que, por ser filha de agricultores, mulher, negra e pobre, tornar-se professora e estudar em um
Programa de Doutorado era algo surreal no periodo de minha infancia.

Contudo, mesmo com a “lida” didria do no campo, busquei superar meus limites fisicos
e psicologicos para alcancar meu sonho de estudar. Uma vez que a rotina de trabalho e o
posicionamento do meu pai, que colocava o trabalho como prioridade, dificultava a minha
presenca no ambito escolar. No entanto, com o apoio de minha mée, enfrentei as adversidades
do nosso cotidiano para avangar mais nos estudos escolares. Lembro-me de como ela era forte
ao enfrentar junto comigo o preconceito da comunidade (e principalmente do meu pai), 0s quais
tinham a ideia de que os jovens que estudavam na escola da cidade ndo teriam boa reputacdo.
Além disso, ela sempre me acompanhava a pé nos trajetos necessarios para chegar a escola e
assumia, na maioria das vezes, todas as tarefas do campo para que eu pudesse ter
disponibilidade para estudar.

Recordo a felicidade que foi no dia em que realizamos a minha matricula na Escola de
Ensino Fundamental e Meédio Francisco Ernesto do Régo (O Ernestdo), unica instituicdo de
ensino publica da minha cidade, Queimadas®, que oferecia o Ensino Médio. Nesse mesmo dia,
ela comprou meu caderno de 12 matérias, minhas canetas (azul, vermelha e preta) e o lapis

grafite com borracha branca. Uma das falas dela foi: “[...] aqui, vocé faz o seu futuro”. Ela ndo

CINT3

2 Segundo Evaristo (2017), esse conceito é uma forma de “escrever
de si e considera as subjetividades.
3 Cidade localizada no Agreste paraibano.

vivéncias”, mas também ela permite a escrita
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tinha o dinheiro para comprar a mochila, mas percebi que a vontade dela era me dar tudo o que
eu precisava para estudar. E isso me deu forgcas para superar as dificuldades. Porque naquele
momento também entendia que a escola era uma oportunidade de sobrevivéncia.

O periodo de estudos da Educacdo Bésica foi marcado por essas vivéncias que me
fizeram perceber que a escola ndo era apenas um sonho, mas, sobretudo, que ela tinha sentido,
compreendi que a escola poderia transformar a realidade da sociedade. E foi em meio a esses
movimentos que decidi me tornar professora: cologuei como meta estudar e retornar a escola
da comunidade como professora.

Quando estava cursando o 2° ano do Ensino Médio, consegui o primeiro contrato de
prestacdo de servico para trabalhar no Grupo Escolar de minha comunidade. Entdo, diminuiram
minhas obrigacdes no campo, pois ja tinha como ajudar financeiramente meus pais. Minha
primeira experiéncia como professora foi como alfabetizadora na Educagdo Infantil. Nesse
periodo, a Unica experiéncia que eu tinha em sala de aula era como estudante. Entdo, eu seguia
a metodologia de ensino dos meus professores. Algumas vezes, percebia que ndo dava certo.
Mas eu pensava: “se meus professores faziam assim, é o correto”.

Esse periodo foi de frustracdo, pois, ao final de minhas aulas, percebia que ndo havia
alcancado os objetivos que eu havia tracado. Meus alunos eram inquietos, ndo tinham paciéncia
de me ouvir, porque o que eles queriam era apenas brincar. Eu, por outro lado, queria que eles
prestassem atencdo a leitura, realizassem as atividades. Isto porque eu ndo tinha formagao
adequada e ndo compreendia que meus alunos estavam precisando de uma pratica pedagdgica
ludica, que os envolvesse no processo de ensino e aprendizagem.

Por essa razdo, minhas primeiras aulas como professora da Educacdo Infantil foram
fundamentadas na concepcdo da Educacdo Bancéria®. Nesse momento, eu pensava que minhas
aulas ndo eram boas porque eu trabalhava com alunos da Educacdo Infantil. E meu fazer
pedagogico (meu perfil) seria para os alunos do Ensino Fundamental II.

A partir desse contexto, comecei a projetar perspectivas de cursar uma licenciatura e
trabalhar com os adolescentes do Ensino Fundamental Il na escola em que eu estudava, o0
Ernestdo”. Todos os dias, quando eu entrava na escola, eu pensava: “Um dia, eu entro aqui
como professora”. Com esse objetivo, ingressei no ano de 2007 no curso de Licenciatura em

Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus I, localizado na cidade de

4 “Na concepgio ‘hancéria’ que estamos criticando, para a qual a educagéo €é o ato de depositar, de transferir, de
transmitir valores e conhecimentos, néo se verifica nem se pode verificar esta superagéo. [...] Se o educadoré o
que sabe, se os educandos sdo os que nada sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos
segundos” (FREIRE, 2005, p. 82-83).
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Campina Grande, agreste paraibano. No segundo semestre do mesmo ano, consegui um
contrato de prestacdo de servigo para lecionar Historia e Artes nas turmas dos 6° anos do turno
tarde na escola que almejava, “o0 Ernestdao”.

Minha experiéncia no Ensino Fundamental 11 como professora foi de muita inseguranca.
Tanto na questdo de conhecimento das disciplinas, bem como das metodologias de ensino.
Mesmo estudando muito os contelidos para ensinar, ainda percebia que minhas aulas ndo
estavam alcangando 0s objetivos que desejava. Certa vez, percebi que os alunos estavam apenas
decorando 0s assuntos.

Poréem, quando comecei a cursar as disciplinas pedagogicas no curso de Geografia, o
fazer pedagdgico foi redimensionado sob orientacbes de referéncias pedagdgicas. O que eu
estudava na Universidade colocava em pratica em minhas aulas. E, consequentemente, eu dava
um retorno para meus professores e colegas universitarios. Sempre o debate nas aulas de
praticas pedagdgicas tinha como panorama minhas turmas. Minha vivéncia na graduacdo foi
profunda e relevante no meu desenvolvimento profissional, no reconhecimento de minha
identidade, no fortalecimento humano e critico de meus pensamentos.

Eu vivenciei o mundo da Universidade de forma ampla, pois aproveitei todas as
oportunidades que ela tinha a me oferecer. Visitei varias cidades do estado da Paraiba atraves
das aulas de campo promovidas pelo curso. Isso eu achava fantastico: conhecer lugares que s6
0s conhecia através das leituras. Participei de varios eventos locais, regionais, nacionais e
internacionais. Lembro que, no primeiro semestre de curso, o professor Alexandre Ramos, que
também foi meu orientador, sugeriu que eu fosse para 0 XX Encontro Regional dos Estudantes
de Geografia do Nordeste (EREGENE), em Fortaleza-CE, como ouvinte para ter uma ideia de
COmO eram 0S eventos para nos proximos eu publicar e apresentar artigos.

E assim eu ¢ minha turma, o “Motim™, fizemos. Inicialmente, participamos como
ouvintes e nos eventos cientificos seguintes apresentamos trabalhos. A interagd0 nos congressos
foi muito relevante para 0 meu processo formativo, pois os didlogos e discussdes ampliaram
meus conhecimentos, tanto os especificos da Geografia como os conhecimentos relacionados a
pratica de ensino.

Além dos conhecimentos construidos nas disciplinas do curso de Geografia, 0s
programas de extensdo universitaria sao de extrema importancia para aformacdo docente. Tive

a oportunidade de participar como bolsista da Prd-Reitoria de Extensdo - PROEX da

5 Motim foi o nome escolhido para denominar meus amigos de sala do curso de Geografia. A amizade desse grupo
me fortaleceu em muitos momentos dificeis, de estudo, de trabalho e de familia. O Motim era constituido por
quatro amigas, que continuam sempre presentes em todos os momentos de minha vida.
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Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Lembro que meu primeiro notebook foi comprado
com o dinheiro da bolsa. Por isso, é fundamental que a Universidade ofereca aos seus alunos o
ensino, a extensdo e a pesquisa, pois € a partir desses trés pilares que a Universidade contribui
para a formacdo cidadd consciente e empoderada da sociedade.

Ao concluir o curso de licenciatura em Geografia no ano de 2010, priorizei participar
de concursos publicos para professora da Educacdo Basica, pois ser professora contratada por
periodo determinado era muito dificil. Além do atraso no pagamento do salario, ainda ndo havia
estabilidade empregaticia. Busquei a efetivacdo publica. Contudo, a saudade do ambiente
académico me incomodava, porque se havia um lugar que me fazia bem, era o ambiente
universitario.

No ano de 2012, ingressei na Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Foi possivel conciliar com o trabalho, ja
que as aulas eram oferecidas aos sdbados em periodo integral, isto porque o programa era
direcionado aos professores que atuavam na Educacdo Bésica. A vivencia nesse curso de
especializacdo ampliou meus conhecimentos sobre Educacdo, sobretudo os escritos de Paulo
Freire, autor de grande relevancia para pensar a Educacdo emancipatdria. Os estudos neste
curso impulsionaram mais ainda a minha vontade de estudar e aprofundar meus conhecimentos
no intuito de contribuir com meus alunos em suas realidades.

No mesmo ano, consegui passar no primeiro concurso publico, na cidade de Mogeiro®.
Municipio onde esta localizado geograficamente o I6cus de pesquisa desta tese. E onde conheci
o Dr. Josias Silvano Barros’, que na época era também professor dessa instituicdo e
compartilhavamos as inquietacdes vivenciadas na sala de aula. Josias proporcionou 0 acesso ao
local de pesquisa, bem como me auxiliou a estruturar as ideias na constru¢do do objeto desta
pesquisa.

A experiéncia na Educagdo Bésica do municipio de Mogeiro fez aflorar a minha vontade
de aprofundar meus conhecimentos académicos sobre as questbes étnico-raciais, afro-
brasileiras e africanas. Foi na sala de aula que surgiram as premissas para estudar sobre essa
temética, visto que me inquietavam as discussfes evidenciadas pelos estudantes gquando o tema
da aula era voltado para as questdes de identidade afro-brasileira e africana. Os alunos de

descendéncia africana demonstravam timidez ao se colocarem como descendentes de africanos.

& Municipio localizado no Agreste paraibano.
7 E um professorhumanizado, que acredita na escola publica
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Entdo, percebi mais ainda a necessidade de pesquisar e aprofundar meus conhecimentos sobre
as questdes de identidade afro-brasileira e africana.

Por isso, no ano de 2013, fiz a selecdo do Programa de Pds-Graduacdo em Formacgdo de
Professores (UEPB), com o projeto inicial de estudar a importancia da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Mas, com os estudos no programa e a leitura da
realidade escolar, direcionei a pesquisa para As memoérias dos idosos quilombolas do Matéo -
PB como recurso didatico. Desenvolvi uma pesquisa de intervencdo com o objetivo de auxiliar
os professores da Escola José Rufino dos Santos a desenvolver atividades pedagogicas que
valorizassem a historia e cultura local a partir das memdrias de idosos. Ao finalizar a
dissertacdo, percebi que precisava avangar mais, e principalmente na minha &rea de atuagdo
profissional, a Geografia.

Por isso, no ano de 2018, busquei realizar a selecdo do Doutorado em Geografia, na
linha da Educacdo Geografica. Optei por submeter meu projeto para ser orientado pelo
professor Dr. Antonio Carlos Pinheiro, visto que, ao ler suas produgdes cientificas voltadas para
a histéria de vida de professores da Educacdo Basica, percebi que seria o professor ideal para
orientar o desenvolvimento de minha tese, uma vez que meu interesse era avangar mais no
estudo das memorias das pessoas mais velhas do quilombo do Matéo.

Assim, no ano de 2019, ingressei no curso de Doutorado em Geografia na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). O curso de Doutorado em Geografia, para mim, ndo significa
apenas ter a titulacdo de doutora, pois entendo que é uma grande oportunidade de formacéo
profissional. Dessa forma, entendo a necessidade de retribuir asociedade as oportunidades que
tiver nesse meu percurso académico. Por esse motivo, decidi construir um objeto de estudo que
contemplasse 0 contexto que atravessa a realidade de muitos que constituem a classe dos
marginalizados e subalternos em nosso pais.

Logo, a construcdo desta tese, intitulada Geografias de Quilombos: memorias e
historias ancestrais do Matdo-PB no contexto da Educacdo Geografica, entrelaca minhas
experiéncias académicas e profissionais, assim como apresenta os saberes e fazeres geograficos
quilombolas. Entendendo que sdo significativos na formacdo escolar geogréfica, porquanto esta
pesquisa parte da seguinte inquietacdo: Como as historias de vidas ancestrais do Matédo-PB
podem servir de base e referencial para pensar a Geografias de quilombos no contexto da
Educacdo Geogréfica que valorize a identidade local? Para responder a tal questionamento,

delimitei o seguinte objetivo geral:
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Compreender como as narrativas (auto) biograficas das pessoas mais velhas do
quilombo Matdo-PB podem contribuir como base e referéncia para o
fortalecimento da identidade local dos estudantes quilombolas, no ambito da
Educacdo Geografica, a fim de (re)construir conhecimentos geogréficos

significativos sobre o quilombo.

Para alcancar a proposicdo deste trabalho, foi necessario firmar o0s seguintes objetivos

especificos:

Caracterizar o quilombo do Matdo-PB, bem como a escola da comunidade.
Diagnosticar como o ensino da Geografia € concedido na Escola José Rufino
dos Santos, na comunidade do Matéo-PB;

Refletir sobre a abordagem da realidade quilombola que o livro didatico
utilizado na escola do Matdo-PB apresenta;

Conhecer as historias de vida ancestrais quilombolas a fim de identificar que
conhecimentos geograficos emergem das narrativas;

Apresentar as memdrias e historias ancestrais que constituem conhecimentos
geograficos da realidade territorial do Matdo-PB;

Refletir sobre as potencialidades educativas da Educacdo Geografica na

perspectiva da Geografia de quilombos por meio de unidades tematicas.

A questdo de defender as memorias ancestrais como base e referéncia no estudo das

Geografias de quilombos® tem como justificativa a necessidade de os alunos estudarem as

especificidades geograficas de sua comunidade a partir de referéncias que colaborem com o

fortalecimento da identidade local. Isto porque os quilombos no Brasil possuem uma expressiva

importancia no que se refere a resisténcia ao sistema escravista, mas também representam a

resisténcia da cultura afro-brasileira e africana no territorio brasileiro porque, além da conquista

de terras, os quilombos sdo formas de resisténcia cultural.

8 Considero as Geografias de quilombos que defendo no plural, porque ela é constituida de diversos saberes e
fazeres geograficos em que se originam nas proprias experiéncias de vida, as quais evidenciam as especificidades
geograficas do lugar por uma cosmovisdo das pessoas que vivem e constroem seu territério. Além disso, as
geografias evidenciadas pelas narrativas do Matdo-PB, embora tenham suas especificidades locais, também
possuemsimilaridade sociais, culturais, econdmicas e histdricas com os demais territérios quilombolas brasileiros.
Portanto, é umconceito que possibilita acompreenséo darealidade socioespacial de outras realidades quilombolas.
No quinto capitulo, serd apresentada a construcéo e definicdo das Geografiasde quilombos de maneira mais ampla.
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Para isso, foi relevante a utilizacdo da (auto)biografia ndo apenas como procedimento
metodoldgico, mas também como fonte de conhecimentos. Nessa senda, as memorias ancestrais
foram utilizadas na escrita desta tese desde o primeiro capitulo. Participaram as oito pessoas
mais velhas do quilombo, sendo dois (02) homens e seis (06) mulheres. Cada entrevistado foi
identificado por pseudénimos de negros e negras que tiveram grande relevancia na constituicdo
da resisténcia do povo africano e afrodescendente no Brasil, tais como: Benedito Meia Légua,
Carolina de Jesus, Francisco Jose do Nascimento (Chico da Matilde), Hilaria Batista de
Almeida (Tia Ciata), Maria Firmina dos Reis; Maria Escolastica da Conceicdo Nazaré (Mae
Menininha); Tereza de Benguela e Ruth de Souza.

Sustentada pelo Decreto n. 5.934, que reproduz o artigo 1° da Lei n. 10.741, de 1° de
outubro de 2003, que assim dispde: “E instituido o Estatuto do Idoso, destinado a regular os
direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos” (BRASIL,
2003, art. 1), os entrevistados Benedito, de 60 anos, Chico, de 81 anos, Firmina, de 82 anos e
Ciata, de 82 anos, sdo considerados idosos. Porem, Ruth, de 55 anos, Menininha, de 55 anos, e
Tereza, de 58 anos, ainda ndo possuem a idade exigida nessa normativa, embora ja sejam
aposentadas. Mas, com a emenda a Constituicdo - PEC 06/2019 -, ndo é mais possivel
considera-las como pessoas idosas mediante a reforma da previdéncia.

Entretanto, independentemente da normativa, as historias de vida narradas por Ruth,
Menininha e Tereza também sdo memdrias ancestrais, uma vez que suas histérias de vida tecem
vivéncias e historias contatas por seus bisavos, avos e pais. Nesse panorama, ratifico que, neste
trabalho, as (auto)biografias dos entrevistados s@o concebidas como fontes de conhecimento
tanto para o ensino das geografias de quilombos, bem como fundamentam a escrita desta tese.

Alem das memorias ancestrais, a pesquisa também contou com a colaboracdo de seis
professores da escola da comunidade, que, na ocasido, devido a necessidade do isolamento
social decorrente da COVID-19°, concederam as entrevistas on-line, por meio da plataforma
Google Meet. Todos os professores tém mais de dez (10) anos de experiéncia de trabalho na
escola da comunidade do Matéo.

Os professores foram renomeados em honra a mulheres e homens negros quilombo las
que também contribuiram para o levante do seu povo, mas ndo tiveram o reconhecimento de
sua trajetoria na historiografia oficial do Brasil. Assim, os professores foram nomeados de

Dandara, Aqualtune, Luiza, Ganga, Ambrosio e José. A escolha desses nomes foi no intuito de

9Segundo a Organizagdo Mundial da Satde, a COVID-19 é uma doenca infecciosa causada pelo novo
coronavirus (SARS-CoV-2) e tem como principais sintomas febre, cansaco e tosse seca, que témprovocado mortes
em grande escala. Em 11 de margo de 2020 a Organizagdo Mundial da Satde caracterizou como pandemia.
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evidenciar personalidades negras quilombolas que impulsionaram a instituicdo de seus
territorios no Brasil e que também tiveram suas historias de vida silenciadas.

As narrativas dos professores foram importantes para conhecer como € ensinada a
geografia de quilombo na escola, bem como a realidade escolar do Matdo. Por esse motivo, as
entrevistas dos professores tambem foram utilizadas na fundamentacdo das discussdes escolares
da comunidade.

A estrutura da tese esta organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo, é
realizada a discussdo sobre a definicdo do que é quilombo. Também é evidenciado como o
quilombo se torna exemplo de movimento de resisténcia e liberdade para as classes subalternas.
Ainda apresento os principais aspectos socioespaciais do quilombo, bem como caracterizo a
Escola Municipal de Ensino Fundamental | José Rufino dos Santos, intuicdo de ensino
localizada dentro da comunidade do Matéo-PB.

Ja no segundo capitulo, apresento os percursos metodoldgicos utilizados desta pesquisa.
Nessa secdo, descrevo como realizei o mapeamento tedrico das pesquisas académicas que
dialogam com esta tese. Exponho os procedimentos metodoldgicos que balizam o método
(auto)biografico, oqual foi utilizado para conhecer as historias de vida das pessoas mais velhas
da comunidade. Explico como realizei as transcricbes, interpretacdo e textualizacdo das
narrativas dos entrevistados. E descrevo como realizei a apresentacdo desta tese aos professores
da comunidade do Matéo, além de delimitar como desenvolvi os procedimentos realizados para
conhecer de que forma os professores da escola da comunidade mobilizavam o ensino da
Geografia do quilombo na escola do Matéo.

No terceiro capitulo, apresento como o ensino da Geografia do quilombo é concebida
na escola da comunidade. Por isso, nessa se¢do, sdo contempladas principalmente as entrevistas
dos professores, a andlise das atividades propostas aos alunos, do livro didatico, do Projeto
Politico-Pedagbgico (PPP), bem como o curriculo escolar.

Jano quarto capitulo evidencio as histérias de vida das pessoas mais velhas do quilombo
como meio de educar na perspectiva de uma Educacdo Geogréfica antirracista alcada pelos
préprios saberes que se consubstanciam na comunidade remanescente quilombola. Nesta secéo,
as historias de vida expdem as relagdes de sujeicdo dos quilombolas com os fazendeiros da
regido, as formas de trabalho, os atos de resisténcia e insurgéncias da mulher quilombola.
Também exponho as narrativas que contemplam os direitos conquistados, os beneficios por

meio do reconhecimento do territdrio enquanto comunidade remanescente de quilombo, bem
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como as experiéncias de vida que proporcionaram a ampliagdo dos conhecimentos necessarios
a permanéncia do povo quilombola em seu territorio identitario.

No quinto capitulo apresento as memorias e historias de quilombolas, as quais
constituem conhecimentos geograficos da realidade do Matdo. Evidencio o0s saberes
geograficos da comunidade em que a “Geografia da Fome 10 se fez presente no cotidiano
quilombola. Além disso, realizo reflexdes sobre as potencialidades educativas da Educacgdo
Geografica na perspectiva das geografias de quilombos por meio de eixos tematicos. Encerro o
capitulo apresentando o conceito de geografias de quilombos, bem como descrevo a ideia dos
eixos tematicos que constituem o termo apresentado.

Finalizo esse texto expondo como foi 0 processo de construcdo dos pensamentos e ideias
na formulacdo do objeto de estudo desta pesquisa. Apresento as contribuicGes deste trabalho
para minha formagdo profissional. Além disso, evidencio como esta pesquis atravessa as
veredas de uma escala local e reverbera a importancia de tal estudo para outros territdrios

quilombolas.

10 para sustentar teoricamente as interpretacdes e analises das experiéncias de vida quilombola com a fome foi
fundamental o estudo de Josué Castro (1984), pois esse autor fez 0 mapeamento da fome no Brasil, que foi
publicado no ano de 1946. Porém, suas analises também contribuem na atualidade para compreender os efeitos e
causas da fome na vida do povo negro. Assim, ele se torna relevante para o estudo das narrativas do Matdo, pois
ele apresentou anecessidade do debate sobre a fome no pais numa perspectiva contra-hegemdnica. Nesse contexto,
seus estudos tém consonéancia com as experiéncias de fome do povo do Matéo. Logo, as similaridades entre os
contextos das Geografias de quilombos e a “Geografia da Fome” contribuem com a compreensdo da realidade
socioespacialdo povo do Matéo.
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CAPITULO |
QUILOMBO: LUGAR DE SOBREVIVENCIA, LUTA E EMPODERAMENTO

Uma das principais lutas das comunidades quilombolas no Brasil é a devolucdo das
terras que lhes pertencem, pois a terra para o povo quilombola é material e simbolica, ja que
representa a retomada de seus direitos. “O Matdo ganhou a terra? Ganhou ndo, apenas foi
devolvido algo que ja era nosso” (professor Ganga, entrevista online, marco de 2021), como
ressaltou o professor Ganga, que também é presidente da Associacdo Negra do Matdo. A terra
ndo foi doada aos quilombolas, mas é a restituicdo de seus direitos, de sua sobrevivéncia e de

sua dignidade. A posse de terra para os quilombolas também é simbdlica porque:

O poder simbolico como poder de construir o dado pela enunciacgdo, de fazer ver e
fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo e, desse modo, a agdo
sobre 0 mundo, portanto o mundo, poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econémica) gracas ao efeito
especifico de mobilizacdo, s6seexerce se for reconhecido, quer dizer, ignorado como
arbitrario (BOURDIEU, 2007, p. 14).

Nesse sentido, a posse de terras para 0 povo quilombola é o reconhecimento de sua
ancestralidade e de sua identidade. Além disso, mobiliza a partir de sua territorialidade
autonomia e liberdade de seu povo, pois, quando o quilombola permanece na condicdo de
morador dos fazendeiros da regido, significa submissdo e exploracdo, mas quando a terra é
restituida ao povo quilombola, representa autonomia cultural, econémica e social.

O quilombola Benedito (2020) rememorou: “Meu pai falava que era para a gente nunca
sair daqui. A gente ajudava ele. E ele dizia; -como é que apessoa deixa 0 que é da pessoa, para
depender dos outros? Entdo, eu nunca tive vontade nem de viajar pra outro lugar”. O sentimento
de pertencimento pelo lugar foi nutrido pelos ancestrais quilombolas a partir da sobrevivéncia
e da necessidade de liberdade. Assim, existe o entendimento entre os mais velhos da
comunidade de que € fundamental ensinar as futuras geracfes a importancia de viver e
permanecer no quilombo.

Nessa perspectiva, Tuan (2013) compara o sentimento de lugar ao afeto que a crianca
desenvolve com sua mde nos primeiros meses de vida. A terra é “{...] seu abrigo essencial, ¢
fonte segura de bem-estar fisico e psicologico”. Da mesma maneira, 0s quilombolas
entrevistados expressaram esse sentimento por sua comunidade.

A memoria de Benedito também expressa a compreensdo que seu pai tinha sobre a

importancia de reconhecer e valorizar o seu lugar enquanto territorio de poder. Para ele, “morar
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no que é seu é a maior coisa" (Benedito, entrevista narrativa, marco de 2020), e isso representa

a autonomia politica, econbmica, cultural e identitdria quilombola, ja que o territorio:

[...] ndo é apenas o conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas.
O territério tem que ser entendido como o territorio usado, ndo o territério em si. O
territério usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o sentimento de pertencer
aquilo que nos pertence. Oterritorio € o fundamento do trabalho, o lugar da residéncia,
das trocas materiais e espirituais e do exercicio da vida (SANTOS, M., 1999, p. 08).

Desta feita, pode-se pensar que o quilombo para o povo do Matéo € constituido de sua
identidade, sua cultura e sobrevivéncia. Sobretudo, representa o lugar de pertencimento e
resisténcia. O uso do territorio representa a oportunidade de viver livre, do trabalho realizado e
concretizar 0 empoderamento comunitario.

Por isso que, neste capitulo, exponho a definicdo de quilombo e reflito como este lugar
se torna exemplo de movimento de resisténcia e liberdade para as classes subalternas. Ainda
apresento 0s aspectos socioespaciais do quilombo l6cus de pesquisa, a comunidade
remanescente quilombola do Matdo. Por fim, caracterizo a Escola Municipal de Ensino
Fundamental | José Rufino dos Santos. A instituicdo que contribui para a formacdo escolar das
criangas da comunidade.

Portanto, este capitulo tem por objetivo caracterizar o quilombo, bem como a unidade
escolar do Matdo-PB. Isto porque as comunidades quilombolas tém suas especificidades
culturais, econémicas, sociais e historicas, que sdo aspectos fundamentais para compreender a

dimensdo identitaria do povo quilombola.

1.1 Quilombo: exemplo de luta e resisténcia comunitaria

Os quilombos no Brasil surgiram do movimento de resisténcia e sobrevivéncia da
populacdo africana escravizada no pais entre os séculos XVI ¢ XIX. Portanto, “[...] onde houve
escraviddo, houve resisténcia” (REIS; GOMES, 1996, p. 09). Munanga (1995) define o

quilombo no Brasil como:

[...] uma cépia do quilombo africano reconstruido pelos escravizados para se opora
uma estruturaescravocrata, pela implantacdo de uma outra estrutura politica na qual
se encontramtodos os oprimidos. Escravizados, revoltados, organizaram-se para fugir
das senzalas e das plantacdes e ocuparam partes de territérios brasileiros néao-
povoados, geralmente de dificil acesso (MUNANGA, 1995, p. 63).
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Portanto, o quilombo no Brasil também é uma forma de resisténcia, bem como é um
modelo de sociedade livre para lutar por sua autonomia politica, social e cultural. Por esse

motivo, a difusdo de sua trajetéria € marcada pelo silenciamento.

Embora ndo tivessem sido as Unicas formas de resisténcia coletiva sob a escravidao,
a revolta e a formagdo de quilombos foram das mais importantes. A revolta se
assemelha a ac¢des coletivas comuns na historia de outros grupos subalternos, mas o
quilombo foi um movimento tipico dos escravos (REIS, 1995, p. 15).

Em razdo disso, a intencdo da classe colonizadora no Brasil foi extinguir esse
movimento, pois, quando valorizado, o movimento seria uma forma de exemplificar que ha

possibilidade de liberdade e empoderamento comunitario, haja vista que o quilombo:

[..] em sua etimologia bantu quer dizer acampamento guerreiro na floresta, foi
popularizada no Brasil pela administragdo colonial, em suas leis, relatérios, atos e
decretos, para se referir as unidades de apoio mdtuo criadas pelos rebeldes ao sistema
escravistae as suas reagdes, organizagdes e lutas pelo fim daescraviddo no Pais. Essa
palavra teve também um significado especial para os libertos, em sua trajet6ria,
conquista e liberdade, alcancando amplas dimensdes e contetdos (LEITE, 2008, p.
965).

Como ressalta a autora, da palavra “quilombo” transbordam significados que remetem
as lutas e conquistas do povo negro no Brasil, e isso ainda gera muito incdmodo aos senhores
exploradores da mdo de obra trabalhadora no pais. Como afirma Reis (1995, p. 20), ‘{...] da
perspectiva da classe senhorial, os quilombolas obviamente constituiam um péssimo exemplo
para os escravos. Dai foram reprimidos”.

Por essa razdo, a classe dominante colonizadora teve a preocupacdo de distorcer e
silenciar esse movimento para ndo propagar a “rebeldia” da populacdo explorada e lhe gerar
mais prejuizos, seja a partir de fugas de escravos das fazendas, ou de resisténcia ao sistema de
exploracdo escravocrata, e, posteriormente, as formas de exploracdo da mdo de obra no campo.
Portanto, a intencdo foi silenciar para explorar.

Nesse sentido, Moura (1987, p. 37) afirma que: “Essa perspectiva que 0s quilombos
apresentavam ao conjunto da sociedade da época era um “perigo” e criava as premissas para
reflexdo de grandes camadas oprimidas”. Desta feita, pode-Se pensar que as comunidades
quilombolas na atualidade representam um “perigo” para as oligarquias agrarias, uma vez que
os quilombos sdo territérios de resisténcia ao projeto de exploracdo e dominacdo das classes

subalternas. E assim é um exemplo de sociedade organizada de “carater libertario ¢é considerado



30

um impulsionador ideoldgico na tentativa de afirmagdo racial e cultural do grupo” Nascimento
(2018, p.211)

Para combater 0 “perigo”, foram criados mecanismos de enfraquecimento da liberdade
e autonomia dos quilombos, 0s quais estdo presentes também dentro da escola quilombola.
Como, por exemplo, silenciar e inferiorizar a identidade quilombola nos materiais didaticos.
Em razdo disso, é tdo significativo o fortalecimento da identidade local a partir das concepgdes
de vida quilombola.

Ratts (2006, p. 53) afirma, citando Beatriz, que:

[...] Entdo, nesse momento, a utilizacdo do termo quilombo passateruma conotacio
basicamente ideoldgica, basicamente doutrinéria, no sentido de agregacéo, no sentido
de comunidade, no sentido de luta como se reconhecendo homem, como se
reconhecendo pessoaque realmente deve lutar por melhores condigdes de vida, desde
0 momento em que faz parte dessasociedade.

Assim, difundir a realidade do povo quilombola seria um meio de motivar as minorias,
e principalmente, osda etnia africana, a também resistir aos sistemas de opressdo e dominagao.
Por esse motivo, as autobiografias dos quilombos sé&o tdo significativas para a valorizagdo e
reconhecimento identitario. Porque é um dos meios para expor os fatos e acontecimentos a
partir das memorias dos protagonistas do quilombo que foram silenciados ao longo da historia
do Brasil para as futuras geracoes.

Dessa maneira, entendo que o silenciamento dos povos quilombolas na historiografia
oficial do pais foi intencional para atender aos interesses da sociedade dominante e gerou
grandes prejuizos para 0 reconhecimento e valorizagdo da cultura e identidade quilombola.
Poréem, o povo quilombola é resistente; a luta continuou e continua para essa perspectiva de
invisibilidade ser solucionada.

A CONAQ Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas é uma das organizacbes das comunidades quilombolas rurais do territorio
brasileiro que abrange 23 estados da Federacdo; entre eles, contempla o estado da Paraiba. A

Organizagdo tem por objetivos:

[...] lutar pela garantia de uso coletivo do territ6rio, pela implantacdo de projetos de
desenvolvimento sustentével, pela implementagdo de politicas publicas levando em
consideragdo a organizagdo das comunidades de quilombo; por educacéo de qualidade
e coerente com o modo de viver nos quilombos; o protagonismo e autonomia das
mulheres quilombolas; pela permanéncia do (a) jovem no quilombo e acima de tudo
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pelo uso comum do Territério, dos recursos naturais e pela em harmonia com o meio
ambiente (CONAQ, s.d., p.01).

A articulagdo entre as comunidades é algo que vem contribuindo com o processo de
reconhecimento dos direitos quilombolas. Além disso, colabora para minimizar ainvisibilidade
que foi estabelecida no processo histérico das comunidades.

As organizacBes sociais quilombolas tém conseguido avancar e tomar outras
proporcBes. Como, por exemplo, 0 reconhecimento do seu territdrio enquanto territorio
mediante ao Decreto n. 4.887/2003, que regulamenta o artigo 68, das Disposicdes Transitorias

da Constituicdo Federal, a garantir que:

A caracterizacdo dos remanescentes das comunidades dos quilombos serd atestada
mediante autodefinicdo da prépria comunidade, entendendo-as como grupos étnico-
raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetdria historica propria, dotados
de relag@es territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada
com a resisténciaa opressdo histérica sofrida (BRASIL, 2003, art. 68).

Esse decreto é muito importante para o reconhecimento identitdrio e territorial
quilombola. Porém, apenas ele ndo é suficiente para reverter as perversidades promovidas para
com o povo quilombola. Apenas a “autodefinicdo da propria comunidade” ndo garante ao
cidaddo quilombola o reconhecimento e a sobrevivéncia de sua comunidade. tendo em vista
que a ideia de quilombo foi difundida pela historiografia oficial com destaque apenas para as
marcas de opressdo e, principalmente, inferiorizando a cultura e identidade do povo negro.

A partir dessa premissa, é essencial que as historias de vida das pessoas mais velhas de
comunidade quilombola sejam difundidas no espaco escolar, porquanto é uma das
possibilidades de desvelar as narrativas de concepgdo eurocéntrica e dominante que foram
construidas para inferiorizar e neutralizar as comunidades quilombolas no Brasil.

A memdria coletiva e individual, quando concebida como fendmeno social, promovem
interpretacdes e textualizacbes culturais e identitdrias quilombolas, pois a memoria ndo €
indissociavel da coletividade. Como ressalta o socidlogo francés Maurice Halbwachs:

A memdria individual ndo esta inteiramente isolada, fechadanumhomem, para evocar
seu proprio passado, tem frequentemente necessidade de fazer apelo as lembrangas
dos outros. Ele se reporta a pontos de referéncia que existem fora dele e que séo
fixados pela sociedade. Mas, ainda o funcionamento da memdria individual néo é
possivelsem esses instrumentos, que sdo as palavras e as ideias que o individuo néo
inventou e que emprestou de seu meio (HALBWACHS, 2006, p.58).
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Na esteira de tais consideracBes, entendo que a memodria € construida em grupo, mas
também, é sempre um trabalho do sujeito. Portanto, reitero, neste momento de escrita textual,
que as memorias (autobiografias) das pessoas mais velhas da comunidade do Matdo sdo
referéncias que permitirdo as futuras geracOes (estudantes) quilombolas compreender o seu
lugar a partir de uma realidade concreta, da cosmovisdo de quem vivenciou o lugar com o0s seus
sentidos, ressignificar 0s saberes necessarios numa perspectiva de emancipacdo coletiva
quilombola.

Assim, dentro dessa logica, Tuan (2013, p. 29) afrma que “Um objeto ou lugar atinge
arealidade concreta quando nessa experiéncia com ele € total, isto é, mediante todos os sentidos,
como também com a mente ativa e reflexiva”. O quilombo, para 0 povo do Matdo, esta
intimamente relacionado ao sentimento de liberdade. Como ressaltou Benedito: “Se a gente vai
um passeio na cidade hoje, quando chega la tem que ficar trancado. Que tem bandido demais.
Eu, gracas a Deus, ndo fui criado nisso. Quando crianca, eu era livre. Aqui a gente vive livre, é
muito bom, ndo sabe?” (Benedito, entrevista narrativa, margo de 2020).

Ao recordar como vivia quando crianca, o entrevistado Benedito menciona como as
pessoas na atualidade na cidade precisam ficar presas em seus proprios lares devido a violencia
urbana. Consequentemente, ele destaca o sentimento de gratiddo que tem por sua vida na
infancia ter sido de liberdade, bem como por hoje viver livre em sua comunidade.

A partir dessa assertiva, compreendo que o Matéo representa liberdade para seu povo.
O viver livre citado por Benedito remete ao periodo de infancia, que coincide com o controle e
0 poder dos fazendeiros da regido sob a terra e as administragdes publicas, bem como a
atualidade, em que o povo do Matéo tem a garantia de seus direitos mediante a Lei.

A Constituicdo Brasileira de 1988, no artigo 68 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias (ADCT), garante as comunidades de quilombolas o direito a propriedade de suas
terras. O artigo 68 que assegura que: “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras € reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir
os titulos respectivos” (BRASIL, 1988, art. 68). Esse artigo assegura aos remanescentes de
quilombolas a garantia de viver livre em sua terra, algo que foi conquistado com muita luta dos
movimentos sociais quilombolas. Foi necessaria a articulagdo politica dentro das comunidades,
bem como entre os quilombos constituidos no territorio brasileiro.

Retorno a destacar as relevantes acbes da Coordenacdo Nacional de Articulacdo das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ), que tem um papel muito significativo

nesse processo de empoderamento territorial quilombola, uma vez que a CONAQ é uma
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entidade criada pelas comunidades para mobilizar aluta politica por seus direitos no pais. E por
meio de suas articulagbes que o povo quilombola tem maior possibilidade de ter a garantia de
seus direitos. Desse modo, 0s movimentos sociais negros tém uma coparticipacdo importante

na restituicdo dos direitos quilombolas. Além disso:

Os movimentos sociais negros vém paulatinamente recuperando essas experiéncias
por meio de uma pauta especificamente negra, e, nos anos 30 do século XX, isto se
traduziu na Frente Negra Brasileira, a mais importante organizagdo dentre tantas que
existiram naluta contrao racismo. No século XXI, as noc¢des se ampliam e o quilombo
ressurge como uma forma de denunciar a continuidade da ideologia do
embranquecimento e a exclusdo dos negros do projeto republicano de modernizagdo
do Pais (LEITE, 2008, p. 968).

Considerando a afirmacdo da autora, destaco a importancia do quilombo enquanto
movimento social negro, bem como a relevancia das articulagbes sociais negras através das
entidades na esfera federal e estadual no empenho de garantir o direito a terra, liberdade e
sobrevivéncia da populacdo negra no Brasil. Poressa razdo, defendo que as experiéncias de luta
e conquistas (as memodrias) quilombolas sejam compartilhadas no ambito escolar como

instrumento de formacdo cidada e de valorizacdo identitaria negra.

1.2 Quilombola do Matéo-PB: localizacdo, certificacéo e luta

A territorialidade € uma questdo presente no cotidiano do povo quilombola, isto porque
é “I...] intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas préprias se
organizam no espago e como elas dao significado ao lugar” (HAESBAERT, 2004, p. 03). Na
comunidade do Matdo, as questdes de territdrio também estdo intrinsicamente relacionadas a
identidade. Atualmente, a comunidade estd vivenciando um processo de transicdo de
identificacdo de territorio em relagdo ao municipio pertencente. De acordo com Conga (Conga,
entrevista narrativa, marco de 2020), que também € presidente da Associacdo da Comunidade
Negra do Matdo, embora a comunidade esteja localizada geograficamente no municipio de
Mogeiro, no Agreste paraibano, a comunidade vem sendo administrada politicamente por
muitos anos pela administracdo publica de Gurinhém, municipio que faz limite com Mogeiro,
como retrata a Figura 01.

Figura 01 - Recorte espacial do Quilombo do Matéo-PB.
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Ao observar a Figura 1, é possivel identificar que, de fato, acomunidade quilombola do
Matdo esta localizada dentro do territério delimitado como municipio de Mogeiro. Contudo,
segundo os colaboradores da pesquisa, 0 Matdo passou a ser administrado por Gurinhém a partir
do interesse dos quilombolas, uma vez que os gestores de Mogeiro no final da década de

cinquenta (50) ndo promoviam acdes politicas para 0 povo do Matdo. Como narrou Tereza:

[...] Aquié Mogeiro, do outro lado da serra é Mogeiro. Olhe, pode o povo saltar para
um lado, saltar para o outro. Que aqui é Mogeiro. Aqui o que houve s6 foi a gente
mesmo que ndo tinha recurso nenhum de Mogeiro. Porque a gente aqui era e ainda
somos um povo carente. A gente tinhanossos territérios de morar que sao N0ss0s, mas
sO onde a gente mora. Mas a gente trabalha nas terras dos outros. [...] E entéo, os
documentos desse povo mais velhos era de Mogeiro. Mas também nesse povo mais
novo também. Eu tenho filhos que sdo registrados em Mogeiro porque Gurinhém né&o
deu. Teve que ir parao municipio de Mogeiro. Ai entdo veio um prefeito de Gurinhém,
Jorge Ribeiro, ainda hoje ele é vivo. Ele viu a caréncia da gente, viu as necessidades
dagente. E entdo, perguntando umas coisas que ndo tinhaaqui. Aqui agente ndo tinha
escola, aqui a gente ndo tinha barragem para pegar 4gua, ndo tinha cisterna. Ai entdo
ele se comprometeu. Ele disse: - se eu ganhar, mas também se eu ndo ganhar eu
cumpro com meus deveres. Eu construo o grupo escolar, a barragem e coloco a rede
de energia. Mas sabemos que ndo fizeram com dinheiro deles, porém teve a boa
vontade de puxar as coisas para nossa comunidade (Tereza, entrevista narrativa,
agosto de 2021).
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Tereza explica entender que geograficamente a comunidade do Matdo esta localizada
no territbrio do municipio de Mogeiro. Tereza também relatou que os documentos de
identificacdo de seus antepassados séo de registro civil da cidade de Mogeiro e expde que alguns
de seus filhos também tém os documentos como pertencentes ao nlcleo administrativo de
Mogeiro. A quilombola ainda explica que, a seu ver, a administracdo politica ndo foi realizada
com recursos financeiros do proprio politico, mas que é importante que tenha tido o interesse
de promover as agdes para sua gente.

O candidato a prefeito de nome Jorge Ribeiro Coutinho'!, mencionado por Tereza,
constituia a familia de politicos que manifestava dominio administrativo publico dentro do

estado da Paraiba, ja que:

[...] estauma familia de usineiros, das mais tradicionais do estado.O governador, na
época, era Flavio Ribeiro Coutinho: tio de Jorge Ribeiro Coutinho e dos deputados
Jodo Ursulo Ribeiro Coutinho (federal), Flaviano Ribeiro Coutinho Filho (estadual) e
Luiz Inécio Ribeiro Coutinho (estadual) (BEZERRA, 2014, p. 108-109).

Essa familia tinha o interesse de permanecer nos cargos politicos administrativos, assim
como de ampliar seu dominio politico no territorio da Paraiba. Considerando tal conjuntura, é
possivel compreender a motivacdo politica do candidato Jorge Ribeiro Coutinho em se
comprometer com o povo do Matdo. Ao promover as acdes politicas para a comunidade, teve
como consequéncia a mudanca de domicilio eleitoral, bem como maior apoio a sua campanha
a prefeitura do Municipio de Gurinhem.

Assim, por meio desse acordo, a comunidade foi beneficiada coma constru¢cdo do Grupo
Escolar, a instalagdo de rede de energia elétrica e a construcdo de uma barragem. Portanto, a
adesdo da comunidade aadministracdo publica de Gurinhém foi de interesse do povo do Matéo,
mas também da familia Ribeiro Coutinho.

No contexto administrativo atual, o povo do Matdo tem demostrado insatisfacdo com a
administra publica de Gurinhém, mas esse municipio ainda permanece com todas as questdes
administrativas do quilombo. Inclusive, a educagdo para os estudantes do Matdo é de

responsabilidade da Secretaria Municipal de Gurinhém. Tanto o Ensino Fundamental I, que é

11 Segundo Mariano (2015), em 1958 o municipio de Gurinhém foi desmembrado do municipio de Pilar, paraa
organizagdo burocratica administrativa do municipio. Jorge Ribeiro Coutinho foi nomeado como primeiro prefeito
do municipio. Sua administracdo nesse periodo foi de dez meses. Na sequéncia, em 1959, foi eleito seu parente
José Waldomiro Ribeiro Coutinho e, em 1964, Jorge Ribeiro € eleito como prefeito. O municipio de Gurinhém
obteve suaemancipacdo politica administrativa por meio dos interesses da Familia Ribeiro Coutinho.
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oferecido na escola da comunidade, quanto o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio sao
viabilizados nas escolas publicas da cidade de Gurinhém.

Porem, segundo o professor Ganga, a populacdo esta insatisfeita com o gerenciamento
dos servicos publicos da prefeitura de Gurinhém para com a comunidade. Dessa maneira, Nno
inicio do ano de 2021, os quilombolas, através da associacdo, estabeleceram dialogo com a
administracdo publica do municipio de Mogeiro na intengdo de a comunidade voltar a ser
assistida pela administracdo publica desse municipio. A prefeitura demostrou interesse e
providenciou maquinas para abrir os caminhos entre a comunidade e a cidade.

Contudo, os servicos publicos (educacéo, saude, infraestrutura, entre outros) do Matdo
ainda continuam sendo de responsabilidade da administracdo da prefeitura de Gurinhém. O

professor Ganga relatou:

NoOs iniciamos o processo de discussaoatravés daassocia¢do dacomunidade, esse més
para o territério da comunidade passara pertencer ao municipio de Mogeiro. E um
assunto que vamos retomar sempre para fazer os encaminhamentos necessarios. E...
Ja socializamos essa discussdo com a comunidade, mas isso fica a critério de cada
familia. Issoserafeito gradativamente, a partir de cadaum for fazendo sua parte. Mas
uma das grandes questdes que estamos aguardando também é a questdo do censo
demografico populacional do préximo ano aonde é, de fato é... a populagdo de fato
serd contada parao municipio de Mogeiro. Mas algumas familias ja estdo antecipando
essa transferéncia residencial. Embora geograficamente a comunidade esteja
localizada no municipio de Mogeiro, mas hd necessidade da conscientizagdo por parte
das familias. Mas embora boa parte das familias ja estdo fazendo isso (Professor
Ganga, presidente da Associa¢do. Diario de campo, 2021).

A identificacdo territorial para o povo do Matdo ultrapassa a extensdo territorial, pois
“[...] trata-se de uma identidade em que um dos aspectos fundamentais para sua estruturagao
esta na alusdo ou referéncia a um territorio, tanto no sentido simbolico quanto concreto”
(HAESBAERT, 1999, p. 178). Logo, é notavel que os quilombolas ndo aceitam a mau
administracdo com os servicos publicos para com sua populagéo.

Segundo Barros (2015 apud GRUNEWALD 2011, p. 90-91), a *[...] denominagéo
Matéo se refere a uma area bem mais ampla que a comunidade de remanescentes quilombolas,
a qual se estende da fazenda Matdo, que se localiza proximo ao municipio de Inga-PB”. Este
espaco ¢ conhecido pelos habitantes da comunidade como “Matdo de Dona Rosita”. Ja o espago

que ocupa a comunidade quilombola ¢ conhecido na regido como “Matdo dos negos” ou
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‘“Pirauzinho dos Negos'?”, nome pejorativo usado por habitantes de outras localidades

construidas por viés racista.

O povo de fora chama aqui de Pirauzinho dos Negos, né? Mas é o pessoal de fora.
Mas a gente aqui toda vida foi do Mat8o. Quando eu era crian¢a, meu pai mermo
ndo falava em racismo e nem em preconceito. Fazia de conta que ndo existia. Agora
esse entendimento que existe comegou de uns anos atras para ca. Meu pai falava direto
que era para respeitar o major!3, o coroné. Tinha que ter um grande respeito e
consideragdo com esse povo (Ruth, entrevista narrativa, margo de 2020).

Nessa narrativa, Ruth expfe as acOes racista que seu povo precisou enfrentar em seus
cotidianos, porque algumas pessoas de comunidades vizinhas j& cometiam o ato racista ao
pronunciar com relacdo ao povo do Matao o “Pirauzinho dos Negos”. Para a quilombola, ser
identificada com essa nomenclatura era um meio de inferiorizar seu lugar e sua etnia. Por outro
lado, ser identificada como quilombola do Matdo é motivo de orgulho.

O nome Matdo é associado a Mata que abrangia o territorio, mas, com as exploragdes
dos fazendeiros dentro desse territdrio, atualmente a vegetacdo se concentra apenas nas areas

de serra, como retrata a Figura 02:

Figura 02 - Cobertura vegetal do Matéo-PB.

Fonte: ruivo da pesquisdora. '

12 Segundo Ruth (2020), esseera oum nome pejorativo utilizado pelos habitantes das comunidades vizinhas para
sereferir ao povo do Matéo, Pirauzinho era concebido como o nome do lugar do povo quilombola do Maté&o.

13 A descricdo do significado da palavra para o povo do Matdo constano “Gloessario: Vocabulares quilombolas
Matdo-PB” (Cf. ApéndiceV).
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A comunidade ainda possui vegetacdo nativa. Porém, as areas de posse dos fazendeiros
da regido que fazem limites com o territdrio do quilombo foram desmatadas. Como pode ser
visualizado na Figura 02, o acesso a comunidade ¢é realizado por estradas que atravessam as
terras dos fazendeiros daregido. Os proprietarios de maior extensdo territorial utilizam as terras
na atualidade para a criacdo extensiva de animais. O povo do Matéo continua utilizando as suas
terras para moradia e a producdo da agricultura familiar.

O Matdo esta localizado em uma area entre serras, como pode ser observado na Figura
2. Como expde a figura, as casas do Matdo se concentram em uma area entre serras'4. Segundo
Benedito, seu pai lhe contava que a escolha desse lugar para morar por seus antepassados foi
porque era uma area que ficava escondida entre as serras e dentro da mata fechada. E assim, era
evitada a chegada dos capities do mato'®. Hoje, com o desmatamento provocado pelos grandes
proprietarios rurais da regido, é possivel visualizar a comunidade em sua parte Oeste, quando
se chega a altura do 103 km na BR 130, rodovia que liga a capital Jodo Pessoa a cidade de
Campina Grande no Agreste paraibano.

A Leste e ao Norte, ndo é possivel visualizar a comunidade devido as serras que ficam
em seu entorno. Essas serras sdo0 muito importantes para o povo do Matdo, pois, além dessa
funcdo de abrigo e protecdo para seus antepassados, 0S recursos naturais constituintes nessas
areas de altitude elevada contribuiram para a sobrevivéncia e a resisténcia do povo do Matéo.

Desse lugar, extraia-se madeira, frutas nativas, plantas medicinais, entre outros.

Figura 03 - Imagem aérea da comunidade do Matdo-PB.

14 Essas serras sdo popularmente chamadas de serra do Mat&o e/ ou serra da Mata.
15 Clovis Moura (2014) descreve como pessoas responsaveis porcapturaros escravos que fugiam das fazendas.
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Por meio da Figura 02, é possivel visualizar que as serras que constituem o territério do
Matdo ainda possuem grande extensdo de cobertura vegetal nativa. Contudo, pelo fato de a
comunidade ter passado longo periodo com o seu territério limitado apenas para moradia, a
maioria dos quilombolas foi obrigada a cultivar nessas areas de serras. Mesmo enfrentado
dificuldades de desenvolver a producdo agricola, ja que o solo é raso e pedregoso, 0s
quilombolas tém muito apreco a essas serras, haja vista que esse lugar contribuiu para sua
existéncia e resisténcia.

Acerca das questdes de racismo para com o povo do Matdo, Ruth recordou que, no
periodo da sua infincia, seu pai ndo alertava sobre as perversidades que o racismo provocava.
Ao rememorar sobre a infancia, a entrevistada ressalta que seu pai ndo discutia com a familia a
existéncia do racismo. Ou seja, a percepcdo sobre as acOes racistas dentro da comunidade ndo
era evidenciada para as criangas. Porém, todos no quilombo eram alertados sobre a necessidade
de respeitar as ordens do “coroné¢” fazendeiro para ndo sofrer perseguicdes.

O povo do Matdo conquistou o reconhecimento da comunidade como remanescente
quilombola em 17 de novembro de 2004 pela Fundagédo Cultural Palmares (FCP)6. De acordo
com o presidente da associagdo, a unido do povo da comunidade a partir da associacdo foi
essencial no processo de reconhecimento.

Grinewald (2011) também afirma que a criagdo da associacdo de moradores do Matdo
se deu com a chegada do casal Luiz Zandra e Francimar Fernandes de Souza Zandra, da
Associacdo de Apoio aos Assentamentos e Comunidades Afrodescendentes da Paraiba
(AACADE-PB). A ocasido impulsionou a luta pelas politicas puablicas junto a administragéo
politica da cidade de Gurinhém, bem como no movimento de reconhecimento da comunidade
junto & Fundagdo Palmares.

Grinewald (2011, p. 100) ainda ressalta: “Notamos ainda que sdo 0S jovens com
educacdo na cidade que estdo conduzindo o movimento de regularizagdo do quilombo™.
Portanto, o0 engajamento da juventude do Matdo foi decisivo para o reconhecimento e
regulamentacdo do territorio enquanto comunidade remanescente de quilombo. O processo
formativo desses jovens na familia, na escola e nos movimentos foi essencial nos
enfrentamentos das lutas por seus direitos. Logo, as novas geracGes da comunidade eram
grandes expectativas para o empoderamento quilombola, como relatou um dos professores do

Matdo.

16 Cf. Anexo |.
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Eu tenho grande esperangade nossas criangas, porque assim, essageracio vem ai. E
uma juventude que ja tem uma concepcao diferenciada da juventude anterior. J4 uma
juventude que tem acesso a tecnologia, ja temos jovens que ja estdo se formando nas
universidades, coisas que antes eram impossiveis acontecer. Entdo, a juventude do
Matdo é uma juventude esclarecida, que tem novos conhecimentos, temuma visdo de
mundo mais ampla, é uma juventude que conhece seus direitos e sabem como
reivindicar isso, direitos individuais e sociais coletivos. Hoje em dia, nossosjovens j
representam a nossa comunidade em alguns eventos, palestras, reunides, formacdes.
Para vocé ter uma ideia, no meu tempo, a nossacomunidade oferecia muitos membros
para dar palestras para formar outros jovens de outras comunidades e isso ainda
perdura até hoje. Tem muitos jovens que saem, socializam com outras comunidades,
que é importante. Entdo hoje essa juventude de fato estd de fato chamando a
responsabilidade para si. Ndo, somos n6s,vamos continuar o nosso legado, partindo
do principio da coletividade. Ninguém é maior que ninguém, juntos somos mais
fortes! (Professor Ambrdsio, entrevistaon-line, marco de 2021).

Nesse sentido, o professor quilombola Ambrosio tem a percepgédo de que os jovens da
comunidade estdo vivenciando um processo evolutivo de conhecimento e isso esta evidenciado
nas conquistas realizadas por esses jovens que representam forca, entusiasmo, resisténcia e
conhecimento para as futuras geracGes tanto do Matdo como também de outras comunidades
quilombolas. Ainda no relato de Ambrosio, é possivel apreender o sentimento de orgulho pelas
acoes e posicionamento dos jovens da comunidade. Portanto, o empenho dos jovens, 0 suporte
dos agentes da Associacdo de Apoio aos Assentamentos e Comunidades Afrodescendentes da
Paraiba e da associacdo da comunidade resultaram na certificacdo da comunidade.

Além deles, o Relatério Técnico e Delimitacdo (RTID), realizado no ano de 2008,
coordenado pelo Professor Rodrigo de Azeredo Griinewald, em convénio com o Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), Fundacdo Parque Tecnoldgico da
Paraiba (PaqTcPB) e Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) foi determinante para
a concretizacdo do reconhecimento da comunidade. O decreto de ndmero 4.887, de 20 de
novembro de 2003, tem como instrucdo a necessidade de um parecer antropoldgico para
regulamentar o procedimento para identificacdo, reconhecimento, delimitacdo, demarcagéo e
titulagdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos.

Segundo o professor Ganga, o territdrio do Matdo era limitado a 24.5097 hectares, onde
estdo situadas 42 familias. O docente afirmou que “[...] comecou a sair a ampliagdo da area que
tanto nds pleiteamos, ganhamos uma parte da area, que foi de 117 hectares, que ja foi anexada
a area da comunidade” (Professor Ganga, entrevista on-line, marco de 2021). Para a populagéo
da comunidade, essa conquista foi muito significativa. Uma vez que, as terras anexadas serdo
utilizadas para a atividade agricola que é a principal atividade econdmica praticada dentro da

comunidade.
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A ampliacdo do territorio do Matdo é muito relevante para a comunidade, visto que
apenas com o territério de 24.5097 hectares o povo da comunidade ndo tinha onde desenvolver
as atividades agricolas, principal atividade econémica dentro da comunidade. “Outra mesmo, a
gente morando no que era da gente, mas era quase igual escravo desse povo. Porque a gente
toda vida dependia de trabalhar nas terras deles. Quando era crianga, eu tinha medo dos
fazendeiros™ (Benedito, entrevista narrativa, marco 2020).

A memdria de Benedito (2020), evocada nesse excerto da sua narrativa, ressalta como
a terra representa a independéncia quilombola, visto que a necessidade de trabalhar nas terras
dos fazendeiros da regido o obrigava a aceitar as formas de exploracdo dos fazendeiros. A
dependéncia da terra para desenvolver as atividades agricolas submetia os quilombolas a aceitar

as regras e ordens dos latifundiarios da regidao, embora eles ndo tivessem titulo de autoridades.

O poder visa o controle e a dominagdo sobre os homens e sobre as coisas. Pode-se
retomar aqui a diviséo tripartida em uso na geografia politica: a populagéo, o territdrio
e 0s recursos. Considerando o que foi dito sobre a natureza do poder, sera facil
compreender por que colocamos a populagdo em primeiro lugar: simplesmente porque
ela estd na origem de todo o poder. Nela residem as capacidades virtuais de
transformacdo, ela constitui o elemento dindmico de onde procede a agdo
(RAFFESTIN, 1993, p.58).

Ao fazer a analogia com a ideia do autor, posso afirmar que o poder dos fazendeiros
exercido sobre o territdrio quilombola determinava o controle sobre as oportunidades de
sobrevivéncia do quilombo, haja vista que havia dependéncia da terra para a atividade da
agricultura, que fragiliza a autonomia quilombola. Por isso, é tdo significativa a restituicdo das
terras para a comunidade.

O arrendamento de terras dos fazendeiros da regido foi um dos fatores que também
contribuiu para que muitos da comunidade migrassem para a cidade, principalmente a capital

Jodo Pessoa, em busca de empregos.

[...] os que foram buscar empregos urbanos em Natal (RN) ou, principalmente, em
Jodo Pessoa (PB), trabalham durante a semana nestas cidades, mas voltam para o
Matdo aos fins de semana, onde tem casas com esposas e filhos, sdo considerados
como membros da comunidade. Alguns inclusive tém pequenos rogados na regido,
onde trabalham aos finais de semana no retorno para casa (GRUNEWALD, 2011, p.
a7).

Dai a importancia da ampliacdo do territério, porque a agricultura familiar é a principal

atividade econdmica do quilombo. Mesmo que a atividade da agricultura familiar ndo seja
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suficiente para a sustentabilidade econémica da comunidade, devido as questBes climéticas da

regido. Como narrou Ruth:

[...] Entdo, muitos de nds nunca sairam para trabalhar fora. Mas esses rapazes mais
novos, que precisam das coisas, precisam sair. Porque os pais ndo podem dar. Os
jovens comecaram a trabalhar na agricultura, mas viram que a agricultura ndo estava
dando. Ndo dava uma renda de nada para eles. Ter as coisinhas deles, comprar uma
roupinha, comprar um calgadinho para eles. E quando eles viram que ndo davanada,
entdo decidiram ganhar o mundo e trabalhar fora. Onde minhas irmds mermo foram
embora para o Rio de Janeiro. Agora meu pai falou muito, reclamou muito, porque
eles foram para Rio. Mas também o ano fraco de chuva, ndo deu para lucrar. Ai
comegou os anos fracos de chuvas, ai eles pegaram e foram embora. E por ai foram
se desgostando e ndo ficaram mais na agricultura (Ruth, entrevista narrativa, em
margo.2020).

A terra tem uma representatividade significativa na vida dos quilombolas. Como Ruth
se lembrou do movimento migratério que seus irmaos foram obrigados a realizar, mesmo contra
a vontade de seus pais, visto que sempre eles aconselhavam os mais jovens a trabalhar na terra
e a permanecer no seu territdrio. Porém, além de a posse da terra ser dificil, ja que nesse periodo
a comunidade ainda ndo era reconhecida como quilombo, havia dificuldades climaticas da
regiao.

Esse contexto faz refletir que, mesmo com a ampliacdo da terra para desenvolver as
atividades agricolas, fazem-se necessarios investimentos em politicas publicas que garantam ao
povo quilombola sua manutencdo e sobrevivéncia em seu territdrio, porquanto, para
desenvolver atividades agricolas, sdo necessarios investimentos financeiros. Como mencionou
o0 professor Ganga: “Nos precisamos da terra para trabalhar e também de politicas publicas que
auxiliem o agricultor a manter seu rocado, como adistribuicdo de sementes” (Professor Ganga,
entrevista on-line, marco de 2021). Diante dessa afirmacdo, é relevante destacar que a
produtividade agricola, principal atividade econdmica do Matéo, precisa do apoio das politicas
publicas para garantir a existéncia da agricultura familiar no quilombo.

Ao constatar essa conjuntura, o povo quilombola, ao lutar pelo direito ao seu territorio,
reconhece sua identidade e sua trajetdria de vida silenciada e distorcida pela sociedade

colonizadora.

Quando uma comunidade quilombola se organiza e reivindica seus direitos sobreum
territdrio ancestral, quando ela luta para se territorializar, ela estd negando o lugar
marginal que Ihe havia sido designado pela sociedade abrangente, seja por grandes
empresas privadas... seja pelo préprio poder publico que lhe impéem unidades de
conservacdo ambientais estabelecendo uma nova territorialidade, esta de cima para
baixo (SILVA, S., 2011, p. 07).
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Nesse reconhecimento de direitos a terra diretamente, o povo do Matdo também
reconhece sua identidade cultural, pois um dos critérios de reivindicacdo ao territorio é o
autoconhecimento de sua identidade, como estabelece o Decreto n. 4.887, de 20 de novembro
de 2003, no Art. 2°, em seu inciso 1°: “Para os fins deste Decreto, a caracterizacdo dos
remanescentes das comunidades dos quilombos sera atestada mediante autodefinicdo da propria
comunidade” (BRASIL, 2003, art. 2). Portanto, o reconhecimento identitario quilombola

também assegura seu direito a terra.

O quilombo reaparece como uma das muitas formas de resisténcia, como um tipo de
guerrilha, bem como todas as agdes e reagdes dos negros no cotidiano, antes e apés a
abolicdo. A nocdo de territorio como base geogréfica e como espaco necessario a
sobrevivéncia de negros, possibilitou uma certa tendéncia, desde entdo, a interpretar
todos os tipos de lugares habitados por estes,como espagos de resisténcia no interior
da sociedade branca racista (LEITE, 1991, p. 40).

Assim, a posse do territdrio representa a existéncia quilombola, tanto pela necessidade
de sobrevivéncia econémica, ja que a comunidade depende daterra para produzir, mas também
é através da posse de seu territdrio que o povo do Matdo tem a oportunidade de sua existéncia
cultural e identitaria livre.

O professor Ganga também informou que o abastecimento de &gua acontece por
cisternas que acumulam &gua das chuvas e, quando ndo chove, sdo abastecidas com carros-pipa.
Ha também na comunidade pocos artesianos que ddo um suporte & dgua de uso geral. Ha
também alguns mananciais d’agua, porém durante 0 ano ndo conseguem dar suporte de
abastecimento, pois as chuvas nos Ultimos anos estdo ocorrendo de maneira irregular.

A comunidade também ndo tem o servico de transporte publico. Quando surge a
necessidade de ir até a cidade de Gurinhém ou a capital Jodo Pessoa, faz-se uso de transportes
préprios (aqueles que possuem motocicletas e carros) ou de caronas no 6Gnibus escolar. Na
comunidade, também ndo existe posto de saude, apenas um agente comunitario de salde.
Quando necessitam de atendimentos especializados, as pessoas recorrem aos servicos meédicos
da cidade de Gurinhém ou a capital Jodo Pessoa.

Diante desse cenario, os moradores do Matdo compreendem gue necessitam ter acesso
aos servicos publicos, que € seu direito enquanto cidaddos. Esse pensamento foi sendo
construido através das reunides e formacdes por meio da associacdo da comunidade e dos
movimentos e formacbes promovidas pela Coordenacdo Nacional de Articulacdo das

Comunidades Negras Rurais Quilombolas.
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1.2.1 Consolidacéo politica do quilombo: Associacdo da Comunidade Negra do Matéo

A Associacdo da Comunidade Negra do Matéo foi fundada no ano de 2006. Segundo o
professor Ganga presidente, atualmente é constituida por cinquenta 50 membros. As reunifes
acontecem sempre no segundo domingo de cada més. Osencontros geralmente ndo sao abertos
ao publico externo. Quando h& presenca de pessoas de outras comunidades, € necessario
agendar com antecedéncia. O mandato da gestdo da associacdo tem alternancia a cada dois anos,
a partir de escolha democratica dos seus membros.

O professor também afirmou que, em 2021, o estatuto passara por atualizacdo, pois
algumas metas e objetivos precisam ser inseridos. “Inclusive, a nossa preocupacdo com a
Educacdo na comunidade precisa ser colocada em pauta. E outros retirados, como a
reivindicacdo das terras para a producdo agricola da comunidade, que ja foi alcancada”
(Professor Ganga, entrevista on-line, marco de 2021).

Grunewald (2011, p. 99) afirma que: “|...] a criagdo da Associagdo na Comunidade
Negra do Matdo foi fundamental para a consolidacdo da nocdo politica de comunidade hoje
referida por muitos dos habitantes da comunidade”. De fato, quando cheguei a comunidade para
desenvolver a pesquisa, percebi que as associagfes, assim como a escola, possuem uma
representacdo politica muito forte para o quilombo, pois todas as decisbes da comunidade s&o
colocadas em plenaria na associacéo.

A associacdo é um lugar de referéncia para a comunidade, pois é nesse espaco que
acontecem as reunides para atomada de decisGes, batizados, casamentos, celebracGes religiosas
(catolicas), cursos de formacdo para os jovens da comunidade, entre outros eventos. Alem disso,
a organizacdo comunitaria parte diretamente do que rege o estatuto da associagdo, como, por
exemplo, o direito a terra do quilombo. Segundo o estatuto da associacdo, s tem direito a terra
a pessoa gque permanecer na comunidade. Elas podem se casar com pessoas de outros lugares;
porém, tém que permanecer morando dentro da comunidade. Caso saiam para residir em outro
lugar, perdem o direito a terra.

Ao mencionar a ampliacdo do territdrio da comunidade, o presidente da associacdo, que
também ja foi diretor e professor da escola do Matdo, relatou como é relevante as criangas e
jovens da comunidade saberem a importancia dessa terra para a sobrevivéncia da comunidade,
bem como as condigcdes de direitos ao tomar posse das terras. Ele afirmou:

E esses pequenos precisamcompreender isso. O Matéo ganhou a terra? Ganhou. Néo,
apenas foi devolvido algo que ja era nosso. E a gente precisa se apropriar desses
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espacos paradeixar com a nossamarca. E assimse empoderar mesmo desses espagos.
Porque também é nosso. Ah, porque foi terra de fulano, de beltrano. Isso ndo nos
interessano momento. Foi devolvido uma parte nossa. Que, na verdade, ndo era nem
para ter sido tomado. Mas ja fizeram ao longo da histéria e a gente esta conseguindo
trazer isso.Que esses mais novos se apropriem disso também. Até porque para saber
dentro desse espago que estamos somando agora o que vaiser feito com ele (Professor
Ganga, entrevista narrativa on-line, marco de 2021).

Nesse relato, o lider quilombola demonstra sua preocupacdo diante do posicionamento
das futuras geracOes da comunidade em relacdo a garantia de seus direitos a terra, bem como
das tomadas de decisdo de uso da terra. Segundo ele, isso € muito discutido nas reunibes da
associacdo, pois € muito importante nesse processo formativo, porque foi a partir de sua
constituicdo que o povo do Matdo ampliou seus conhecimentos e se organizou em prol da luta
pelo reconhecimento de seu territorio como Comunidade Remanescente Quilombola. Nessa

mesma perspectiva de reconhecimento e valorizagdo do seu lugar, Benedito afirmou:

Minha vontade mesmo é ver meus filhos tudo nos seus cantos. Antes de morrer, quero
deixar cada um nos seus cantinhos. Porque para mim foi grande coisa que meu pai
deixou, um lugar onde eu morar. Porque eu vejo quem mora em fazenda dos outros,
em casa de aluguel como é. Por isso que eu nasci e me criei aqui. Eu s saio daqui
quando eu morrer, somente! Eu vou viver aqui até a morte, porque acho muito bom
aqui. Fazer, como diz o ditado, eu tenho orgulho de morar aqui. Porque eu tenho
andado por uns cantos por ai que minha nossa senhora! Ndo me agrada ndo. Eu ndo
deixo isso aqui por cidade nenhuma. Quando eu vou a cidade, fico agoniado. Eu vou
a cidade quando tenho que resolver alguma coisa (Benedito, entrevista narrativa, em
marco de 2020).

O relato de Benedito evidencia seu sentimento de pertencimento ao lugar. A terra, para
0 entrevistado, € uma heranca valiosa que seus antepassados deixaram. Ele tem o entendime nto
de que é dificil ser morador das fazendas, uma vez que a sua autonomia e liberdade sdo extintas
pela dependéncia da moradia dos latifundiarios. Além disso, o quilombola expressa em sua
narrativa seu orgulho de pertencer ao quilombo e o valoriza como lugar de pertencimento.

Nessa perspectiva de pertencimento, Tuan (2013, p. 203) assevera que sentir um lugar
“[...] éuma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de ritmos naturais e
artificiais, como a hora do sol nascer e se p6r, de trabalhar e brincar. Sentir um lugar € registrado
pelos nossos misculos e ossos”. Assim, o lugar € indissociavel da identidade quilombola. Por
isso, € importante pensar e refletir sobre a importancia do quilombo enquanto valorizagdo e
reconhecimento identitrio, considerando as percepcdes e conhecimentos das pessoas que
constituem a comunidade.
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Ser quilombola, para as pessoas mais velhas do Matéo, representa resisténcia, Iuta e
conquista. Como relatou Ruth: “]...] Minha filha, esse lugar para mim é tudo. Foiaqui que nasci,
me criei, tive meus fios tudinho. Trabalhei para ter minhas coisas. Essa terra € boa demais. Aqui
vivo bem, Gragas a Deus” (Ruth, entrevista narrativa, marco de 2020). Para Ruth, o quilombo
é um lugar que representa sua liberdade e seu empoderamento. Quando ela menciona que
nasceu na comunidade, ressalta a relacdo direta com a identidade quilombola. Além disso,
orgulha-se de ter firmado sua familia no quilombo. Diante de tais consideracbes, o Matdo é um
lugar que significa familia, trabalho e bem-estar para seu povo.

Portanto, foi dentro do Matdo que as pessoas construiram sua formade ser e viver. Tuan
(2013, p. 69) afirma que:

[...] lugar pode significar mais do que o espaco fisico: sugere espaciosidade. [...]
Espaciosidade esta intimamente associada com a sensacgdo de estar livre. Liberdade
implica espaco, significa ter poder e espaco suficientes para atuar. Estar livre tem
diversos niveis de significados.

Dai a importancia da espaciosidade para as comunidades quilombolas, que lutam por
sobrevivéncia e liberdade. E dentro do seu territorio que o povo do Mat&o tem seu o sentime nto
de aconchego, que se reconhece como pertencente ao mundo da natureza e a vida das pessoas.
O quilombo, para o povo do Matdo, representa ndo apenas sua moradia, seu habitat, mas
também onde suas histdrias de vida estdo marcadas nas arvores, nas casas, nas cercas e no cheiro
da terra. A comunidade, para povo do Matdo, vai alem do abrigo. Representa sentimentos e
emocdes. Pois € nesse lugar que os quilombolas encontram o apoio de seus familiares e séo
reconhecidos e valorizados como homens e mulheres de coragem, sabedoria e de beleza
humana. Ou seja, € dentro do quilombo que eles se reconhecem.

Por essa razdo, € importante considerar na formacdo geografica escolar as
especificidades do lugar do Quilombo, pois € a partir do estudo do lugar que se pode refletir e
pensar sobre as especificidades geograficas desse povo dentro da Educacdo Geografica numa
perspectiva antirracista. Nesse sentido, € importante valorizar e reconhecer que as memarias
das pessoas mais velhas da comunidade tém significados a aflorar lembrancas que inspiram o
lugar do presente e do futuro, porquanto as lembrancas que surgem do modo de viver

quilombola do passado contribuem para o movimento gque acomunidade vivencia na atualidade.
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1.3 Escola no quilombo: conquistas e oportunidades

A construcdo da escola na comunidade do Matdo no ano de 1986 foi uma conquista
significativa para a comunidade, tendo em vista que a maioria dos idosos e adultos da

comunidade ndo foi alfabetizada devido a auséncia daescola no quilombo, como lembrou Ruth:

[...] Entdo, quando estava maiorzinha, eu ja ia para o rogado, porque no tempo da
gente ndo tinha essas escolas para a gente estudar. Porque hoje é tudo nas maos.
Colégio na porta de casa; quando terminar os estudos, aqui no sitio tem o carro para
levar para estudar na cidade. Mas no meu tempo nao tinhaisso. Estudo era s6 para 0s
filhos do coroné (Ruth, entrevista narrativa, marco de 2020).

Ruth mencionou que, na atualidade, ha maior facilidade para os alunos da comunidade
estudar, ja que, atualmente, existe a escola dentro da comunidade, bem como o transporte
escolar para aqueles que necessitam se deslocar até a cidade de Gurinhém para estudar o Ensino
Fundamental Il e o Ensino Médio, configurando uma realidade diferente vivenciada em sua
infancia em que a escola ndo existia para o povo quilombola. Além disso, havia a necessidade
de trabalhar nas atividades agricolas no periodo da infancia.

Esse contexto foi vivenciado por muitos adultos e idosos da comunidade do Matéo, tanto
por criancas primogénitas como pelas demais criangas. Independentemente de género, a escola
era colocada em segundo plano. Primeiro, havia a necessidade de trabalhar. Benedito também

lembrou que:

Quando se falava em escola, mas era dificil. Ali na Manipebal’, tinha uma tia minha
que ensinava. Ensinava em casa, era para todo mundo. Essa escola dizia o patrdo de
meu pai que ele é que pagava. Quer dizer, era o que ele dizia, que pagava, nao era?
Ele dizia isso.Mas, com certeza, ele arrumava comos politicos amigos dele. Eu, nesse
tempo, trabalhava o dia todinho e longe. Naquele tempo, a gente pegava cedo no
servigo. De cinco hora da manh&. Quando chegava em casa era cinco hora da tarde.
N&o davatempo ir estudar (Benedito, entrevista narrativa, marco de 2020).

Ao rememorar as experiéncias da infancia, Benedito ressalta a auséncia da formacéo
escolar. A necessidade de trabalhar limitava o tempo para frequentar as aulas oferecidas por sua
tia, que era a professora responsavel por alfabetizar as criancas. Segundo ele, o fazendeiro da
regido alegava que a professora era contratada por ele. Porém, o entrevistado entende que a

amizade do “coroné” com politicos influenciava a administracdo publica e estava sob seu

17 Comunidade rural ndo quilombola vizinha a comunidade do Matéo.
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controle. Por isso que, ao lembrar da escola nesse periodo, Benedito reconhece que as
oportunidades eram limitadas, ndo apenas pela falta de tempo, mas também pela seletividade
de quem tinha o direito de estudar, haja vista que os dominios politicos dos fazendeiros

controlavam os servigos publicos. Como lembrou Benedito:

[...] porque politico nenhuma gente conhecia. Nem na juventude da gente e nemquem
era mais velho do que a gente, ndo conhecia. Para votar, o coroné chama o povo. O
povoia, chegavald, ele dizia: - olhe, é para votarem fulano de t4. E o povo votava.
Conhecer politico, ninguém conhecia. Isso era no tempo de quando eu era crianca.
Agora, as coisas passarama melhorar, agora que a gente é mais conhecido (Benedito,
entrevista narrativa, marco de 2020).

Ao narrar sobre as memorias de infancia, Benedito lembrou como os fazendeiros da
regido detinham o poder politico, ao controlar as decisdes politicas locais. Ao determinar em
guem o povo quilombola deveria votar, ja havia interesse diretamente nas escolhas politicas das
pessoas, bem como nas deliberacGes administrativas das instituicfes publicas.

Como falou Benedito, atualmente, as deliberacbes administrativas sdo direcionadas
diretamente com o0 povo, ja que o quilombo do Matdo passou a ser mais “conhecido”, e que de
fato esse conhecimento mencionado por Benedito esta relacionado a comunidade ter acesso aos
servicos publicos diretamente pela gestdo administrativa, e ndo por intermédio dos fazendeiros.
Sd0 consequéncias dos movimentos sociais negros, que corroboraram diretamente a

visibilidade politica das comunidades quilombolas.

Dos anos 1980 veio uma militdncia compostapor entidades recentemente instituidas,
tais como a Unido de Negros pela Igualdade (Unegro, Bahia, 1988) e as primeiras
ONGs negras, destacando-se: Maria Mulher Organizagdo de Mulheres Negras (Rio
Grande do Sul, 1987), Geledés — Instituto da Mulher Negra (Sdo Paulo, 1988) e o
Centro de Articulacdo de PopulagSes Marginalizadas (Ceap, S&o Paulo, 1989). A
atuacdo conjunta desses militantes e organizagdes exigiu a construgdo de uma pauta
comum, permeada pela heterogeneidade de temas representativos de cada entidade,
darealidade social em que estava inserida,bem como daépocavivida (RODRIGUES,
2010, p. 269).

Esses movimentos foram significativos na insercdo de politicas publicas para a
populacdo negra no Brasil, principalmente no reconhecimento da necessidade de oferecer uma
Educacédo que seja para e com o povo quilombola. A partir de tais movimentos, passaram a ser

elaboradas Diretrizes Educacionais fundamentais para as comunidades quilombolas, que
estabelecem:
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A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvidaem unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a
especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu
quadro docente, observados os principios constitucionais, a base nacional comum e
os principios que orientam a Educagdo Bésica brasileira. Na estruturacdo e no
funcionamento das escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua
diversidade cultural (BRASIL, 2012, p. 42, grifo meu).

Portanto, a garantia de acesso aescola dentro do territdrio quilombola foi uma conquista
imensuravel, visto que, a partir da insercdo da escola publica dentro das comunidades
quilombolas sem a influéncia de "coronés™ fazendeiros na administragdo escolar, o quilombo
tem a oportunidade de ter uma formacdo cidada, pois “A participacdo e a democratizacdo num
sistema publico de ensino é a forma mais pratica de formacdo para a cidadania. A educagdo
para a cidadania da-se na participacdo no processo de tomada de decisdo” (GADOTTI, 1997,
p. 49).

A escola democrética e autbnoma tem maior possibilidade de ofertar uma Educacéo que
forme o sujeito para a vida de forma participativa na sociedade em que vive. Quando se trata
de formacdo cidadd, é relevante que a escola seja um espaco de tomada de decisdo de todos.
Para isso, € necessario que a escola ndo tenha influéncia externa nas tomadas de decisdes
pedagogicas e administrativas.

Embora a conjuntura politica atual do Brasil seja diferente do periodo do em que o
coronelismo*® direcionava as normas administrativas na escola, ainda é preciso superar algumas
fragilidades pedagdgicas e administrativas dentro do espaco escolar para que de fato a Educacéo
para a cidadania aconteca. Assim, faz-se necessario a escola ter autonomia para ofertar aos

estudantes do quilombo a oportunidade de desenvolver seu pensamento critico.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é propiciar as condicdes
em que os educandos em suas relagdes uns com 0s outros e todos com o professorou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histdrico, como serpensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capazde ter raiva porque capaz de amar (GADOTTI, 1997, p. 46).

O autor reflete que a pratica educativa critica concede ao estudante e ao professor

autonomia de uma busca permanente pelo conhecimento, e que nela existam a humanizacdo e

18 Maria Isaura Queiroz destacaque: “Os coronéis assim sdo chamados devido a Guarda Nacional, que foi criada
para defender a constituicdo desde a épocado Império, além de contribuir com a preservacdo da ord em impedindo
revoltas” (QUEIROZ, 1976, p. 172).
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o didlogo entre os saberes. Nessa perspectiva, € importante considerar que o aluno do quilombo
¢ um sujeito social e histérico que integra conhecimentos essenciais para compreender e
transformar sua realidade. Por esse motivo, aescola precisa ser autbnoma e conceder autonomia
aos seus estudantes. Quando a escola mobiliza o dialogo entre os saberes da comunidade com
o0 conhecimento escolar, possibilita a construcdo de um novo saber critico e libertador.

Com base nesse pressuposto, considero relevante conceber as historias de vida do povo
quilombola a partir das memorias das pessoas mais velhas da comunidade como referéncia de
aprendizagem fundamental para avancar na construcdo do pensamento critico, em que podera
mobilizar o estudante a se autoafirmar quilombola e avalorizar sua identidade cultural. Aescola
de quilombolas tem possibilidades de gerir os saberes (autobiografias) do povo quilombola

dentro da perspectiva sistematizada escolar.

1.4 Escola do Matdo: Referéncia comunitaria

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Rufino dos Santos esté localizada no
territorio dos remanescentes de quilombos do Matdo-PB, conforme retrata a Figura 04. Em
frente a instituicdo, existe a estrada principal de acesso as residéncias da comunidade. O povo
considera essa area como o centro da comunidade, uma vez que, préximo a escola, também esta
localizada a sede associagdo. O nome da escola foi escolhido pelo povo da comunidade em

homenagem a um de seus fundadores e doador do terreno, José Rufino dos Santos.

Figura 04 - Escola E.M.E.F. José Rufino dos Santos.

Fonte: Arquivo da Escola José Rufino dos Santos (2021).
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Essa escola possui um anexo na comunidade vizinha, denominado Manipeba. Segundo
os professores, o principal motivo da existéncia do anexo foi por causa da distancia, mas
também pelo preconceito das pessoas que habitam em Manipeba para com o povo do Matéo.
Em alguns depoimentos, foi dito que tanto os pais como alunos tém a percepgdo de que ndo sao
descendentes de africanos, mesmo sendo familiares do povo do Matdo. Como afirmou o

professor Ambrosio:

Assim, analisando essa questdo como todo. Primeiro, a questdo da distancia, das
dificuldades também de acesso, na época, tinha muitas vacas bravas no caminho e as
criangas eram pequenas, mas também essa questdo dessa rixa contribuiu um pouco.
Porgue eu ouvi indiretamente algumas maes falando que: - meu filho mesmo n&o vai
estudarla no Matdo. Até algumas criancas mesmo dizendo: - Deus me livre de eu ir
para o Matdo para ficar perto daqueles negros. Eu ouvir issome entristecia enquanto
educador, né? Ver alguns pais e mde que poderia ter um posicionamento diferente.
Mostrar a importancia, até porque todos do Matdo tém grau de parentesco com o
pessoal de Manipeba. E primo, € tio, é sobrinho. Todos sdo parentes e ndo deveria
haver essas coisas, mas infelizmente existe, né? O anexo foi a questdo da distancia,
principalmente, mas também teve essas outras razdes também (Professor Ambrosio,
entrevistaon-line, margo de 2021).

Segundo o relato de Ambrdsio, 0 acesso e a distincia sdo, de fato, motivos para a
existéncia do anexo da Escola José Rufino na comunidade da Manipeba. Outrossim, o professor
se mostrou angustiado por ver pessoas que ndo reconhecem a identidade de seus familiares e
diretamente a sua propria identidade.

As formulacbes de Sodré (1999, p. 34), explicitam que:

Dizer identidade é designar um complexo relacional que liga o sujeito a um quadr
continuo de referéncias, constituido pela interseccdo de sua histdria individual com a
do grupo onde vive. Cada sujeito singular é parte de uma continuidade histérico -
social, afetado pela integracdo num contexto global de caréncias naturais,
psicossociais e de relagdes com outros individuos, vivos e mortos. A identidade de
alguém, de um “si mesmo”, é sempre dada pelo reconhecimento do “outro”, ou seja,
a representacdo que o classifica socialmente.

Considerando tais argumentos sobre identidade, é possivel afirmar que a maioria dos
habitantes da Manipeba, ndo se reconhece com descendéncia quilombola, mesmo sendo
familiares do povo do Matdo, em razdo das referéncias negativas que foram construidas e
transmitidas pela sociedade eurocéntrica, a qual objetivava inferiorizar e silenciar a etnia negra
no Brasil. Essa construcdo de uma identidade negativa tem prejudicado a valorizagdo e o
reconhecimento da identidade negra no ambito escolar.

A invisibilidade das historias de vida dos povos remanescentes de quilombos omitiu a

importancia da cultura e da identidade quilombolas. Em razdo de que compartilnar os saberes
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e fazeres quilombolas seria uma forma de resisténcia e luta do povo negro no Brasil. Por isso,
quando colocada pela concepcdo da sociedade abrangente, tem por finalidade silenciar e
oprimir. Porém, segundo Santos, R. (2019, p. 07), existe o ]..] duplo carater dessa
invisibilidade que é imposicdo dos dominantes e ao mesmo tempo decisdo dos grupos”. Para o
autor, quando é uma opcao do grupo, é concebido como estratégia de sobrevivéncia.

Essa estratégia de silenciar para sobreviver foi valida no periodo em que ndo havia leis
e politicas publicas que auxiliassem as comunidades quilombolas a se manter vivas. Contudo,
atualmente, € de extrema importancia a visibilidade identitaria, histérica e cultural dos
territorios quilombolas, pois é através do autoreconhecimento que se tem a garantia legal de sua
existéncia, bem como maior possibilidade de as futuras geracGes se autoafirmarem
remanescentes de quilombolas e continuar o projeto de sobrevivéncia quilombola, como

explicou o professor Ganga:

Se a gente ndo tiver uma educagdo de qualidade para nossas criangas, eles estardo
condenados aos piores empregos, dificilmente poderdo alcangar uma universidade e
isso também colocaem risco a propria existéncia da prépria comunidade. Porque uma
comunidade que ndo valoriza sua relacdo de pertencimento, sua histdria, sua
identidade étnica, a sua cultura, ela tende a desaparecer. Porque, quando ninguém
mais fala, desaparece, no ambito onde ninguém tem suaimportancia, desaparece.
E eu digo isso porque nos, que estamos hoje na lideranca da associacdo da
comunidade, ndo somos eternos (Professor Ganga, entrevistaon-line, margo de 2021).

No depoimento do professor Ganga, € exposta a preocupacdo que o povo do Matdo tem
com a qualidade de ensino da escola da comunidade. Isto porque a comunidade depende
diretamente das futuras geracGes para sua sobrevivéncia. Nesse sentido, fica evidente que 0s
quilombolas precisam das novas gerages para dar continuidade a sua luta e a sua existéncia

enquanto remanescentes de quilombo, pois:

A luta contraa invisibilidade de tais grupos vem assumindo também a forma de uma
disputa cartografica — a partir da difundida ideia de que como diz o ditado, o que
“sumiu do mapa” nfo existe e, portanto, aparecer no mapa ¢ atestar e legitimar sua
existéncia, condigdo para o reconhecimento e sustentabilidade (SANTOS, R., 2019,
p. 27).

E importante compreender que a valorizacdo e o reconhecimento da identidade
quilombola na escola € relevante devido as marcas de opressao vivenciadas na constituicdo da

formacdo do territorio em que o0s seus saberes e fazeres quilombolas foram silenciados. Até
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porque a identidade pode ser modificada a partir do contexto a que o sujeito é submetido. Como
afirmam Poutignat e Streiff-Fenart (1998, p. 166):

De acordo com as situacfes nas quais ele se localiza e as pessoas comquem interage,
um individuo podera assumir uma ou outra das identidades que lhes sdo disponiveis,
pois o contexto particular no qual ele se encontra determina as identidades e as
fidelidades apropriadas num dado momento.

Considerando que a trajetdria histérica dos quilombolas transcrita oficialmente remete
a ideia de inferioridade e opressdo, em que prevalece a identidade dominante de viés
eurocéntrico, existe a tendéncia da negacdo da identidade quilombola. Quando é exposto pela
escola que o bonito, o forte, o herdi sdo aqueles da etnia da sociedade majoritaria europeia,
consequentemente se firmam discursos de negacdo da identidade negra. Os quais podem até
impor mudancga de identidade. Afinal, “[....] quem vai ter orgulho de uma identidade que remete
apenas a sofrimento, humilhacdes, exploracdo, submissdo?” (Gestora escolar Luiza, entrevista
on-line, marco de 2021). Luiza, ao fazer esse questionamento, expde a necessidade de a escola
trabalhar a identidade na perspectiva de valorizacdo e da visibilidade da trajetdria historica e
cultural do Matéo.

Nessa mesma perspectiva, Chaui (2016, p. 250) destaca os seguintes questionamentos:
“Que se entende por comunidade numa sociedade de classes? Quem sdo os representantes da
comunidade junto a escola? Que sdo e quais 0S servicos que a escola deve prestar a
comunidade?”. Essas reflexdes colocam em evidéncia a necessidade de a escola do Matdo

dialogar com a comunidade para gque possa oferecer uma formacdo cidadd aos estudantes.

Para o aluno conseguir enfrentar as formas de preconceitos na escola da cidade, ou
em outros lugares, é necessario a influéncia de conhecimento: primeiro da familia,
que ¢ a base na questdo da orientacdo. O segundo da comunidade também tem um
papel importante na formacdo do carater do cidaddo quilombola. A associagdo tem
influéncia fundamental nisso, porque todos os assuntos pertinentes de importancia da
comunidade séo tratados na associa¢do. Entdo, muitas criancas acompanham os pais
em algumas reunides, e elas ficam observando. Entdo, a partir dai, elas ja passama ter
uma concepg¢do,né? Dos seus direitos. Aprende também a reivindicar esses direitos.
E a escola que, no final, vai receber esse participante que sai da familia, que vai
adquirir na comunidade e a escola vai fomentar e lapidar esse conhecimento que o
aluno ja traz. Entdo, os trés tém grande influéncia nesse processo de enfrentamento,
de situacdo do aluno em uma nova realidade (Professor Ambrésio, entrevista
narrativa, marco de 2021).

Desse modo, Ambrésio entende que existem trés instituicdes de formacdo do estudante

guilombola: a familia, a comunidade e a escola. O professor considera essencial que cada uma



54

delas colabore com o processo de formagdo e empoderamento do estudante quilombola. Nessa

mesma perspectiva, Souza e José Filho (2008, p. 02) afirmam que:

A familia também desenvolve um papel importante nas formas de representacao do
mundo exterior, pois é através dela que se da ainsercdo do sujeito neste mundo e onde
comeca a apreensdo do conjunto de determinagdes — processo este que lhe possibilita
viver o universal de forma particular e, neste movimento, construir-se.

Para os autores, a familia é fundamental no processo de formacdo do sujeito,
possibilitando a compreensdo do mundo de si. Diante dessa assertiva, € por meio do movimento
entre o local e o global que o ser humano se constroi enquanto cidaddo critico, pois a familia
Ines oferece condicdes de entender as dimensfes espaciais de construcdo de sua identidade. Por
consequéncia, a influéncia dos saberes da comunidade auxilia o estudante a entender as formas
de luta e resisténcia comunitaria.

Contudo, os saberes adquiridos apenas na familia e na comunidade ndo sdo suficie ntes
para desvelar as nuances da realidade vivenciada pelo estudante. Por isso, a funcdo da escola é
extremamente relevante na constru¢cdo do conhecimento para a consciéncia critica. Através
dela, o estudante terd a possibilidade de perceber seu potencial de intervir em sua realidade de
forma colaborativa e solidaria.

Portanto, corroboro a narrativa de Ambrésio, quando ele destaca que a familia, a
comunidade e a escola sdo instituicbes fundamentais no processo formativo do estudante
quilombola. Mas ressalto ser necessario que haja o didlogo entre os saberes construidos e
adquiridos em cada uma delas. E igualmente relevante que a escola conduza meios de
correlacionar o conhecimento sistematizado com as experiéncias e a realidade socioespacial

dos estudantes.

1.4.1 Organizagéo escolar

A Escola José Rufino dos Santos oferece o Ensino Infantil no turno manhd e o
Fundamental 1no turno datarde. A sede e o prédio anexo contabilizaram 48 alunos matriculados
no ano de 2021, com 19 alunos na sede matriculados no Fundamental | e seis na Educacao
Infantil. O anexo possui 23 alunos, sendo 10 do Fundamental | e 13 da Educacédo Infantil.

No inicio do ano de 2021, a escola passou por grave problema de falta de professores,
pois os professores com contratos temporarios foram demitidos e ainda uma das professoras

efetivas solicitou exoneracdo do trabalho. Como relatou a gestora escolar:
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Aquino Matdo, ainda estamos com déficit de professores. Porque assim, como tevea
mudanca de gestdo, os professores que foramcontratados na gestéo passada naoforam
contratados nessa gestdo atual. Ai estamos no aguardo dos concursados, do pessoal
que fez o concurso. Estamos trabalhando no Matédo apenas com a Educacéo Infantil,
que iniciou na semana passada, e estou no aguardo dos novos professores do
Fundamental 1. Apenas o anexo da Manipeba que estava funcionando normal o
Infantil e o Fundamental | (Gestora escolar Luiza, entrevistaon-line, margo de 2021).

Assim, o0 quadro de professores do ano de 2021 é constituido por cinco professores,
todos efetivos. Os dois professores com maior tempo de servigo estdo trabalhando no anexo na
comunidade da Manipeba e os recém-concursados estdo lecionando na escola do Matdo. Além
dos professores, a escola conta com uma diretora escolar e merendeiras que foram contratadas
por tempo determinado.

Segundo a direcdo da escola, em comparagdo com o ano de 2020, ocorreu uma pequena
reducdo de alunos em 2021. No ano de 2020, a escola tinha matriculado um total de 51 alunos.
Isto porque as turmas de 5° ano concluiram o ano letivo e os alunos solicitaram a transferéncia
para estudar o 6° ano na cidade de Gurinhém. Além disso, dois alunos solicitaram a
transferéncia porque foram morar na capital, Jodo Pessoa.

A escola da comunidade do Matdo possui duas salas de aula, sendo uma para os alunos
da Educacdo Infantil ea outra para o Fundamental I. A escola também dispGe de: uma cozinha,
um deposito, dois banheiros e a sala da direcdo local, que também ¢é utilizada para arquivar
documentos, livros e 0s recursos tecnoldgicos que a escola possuli.

A instituicdo estd inserida na comunidade. Contudo, o espaco concedido para a
construcdo da escola foi limitado. ldentifiquei em minha pesquisa de mestrado!® que José
Rufino dos Santos concedeu o terreno no ano de 1986 para a construgdo inicial da instituicao.
Porem, ndo ha mais espaco para ampliacdo na area terrea.

A escola do Matéo, assim como todas as escolas do Brasil, foi obrigada a suspender as
aulas presenciais em marco de 2020 por causa da pandemia causada pela COVID-19. Diante
desse contexto, a escola enfrenta dificuldades para promover o ensino remoto, uma vez que a
minoria da populacdo do Matdo tem acesso a Internet. Conforme mencionou um dos

professores:

19 Adissertacdo de mestrado, publicada no ano de 2016, intitulada Memdrias de idosos quilombolas como recurso
didatico: Escola Basica do Quilombo de Matao-PB. Essa pesquisa foi muito significativa em minha formagdo
profissional, pois a vivéncia na comunidade ampliou meus conhecimentos sobre a espacialidade quilombola e me
motivou a conhecer mais as memorias e histdrias de vida do povo do Mat&o.
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O ano de 2020 foi muito dificil. E esse ano aflorou ainda mais porque muitas criangas
ndo tém acesso a computador, ou tablet e celular. E outra coisa, anteriormente, nés
poderiamos utilizar o sinal do wi-fi da escola. Contudo, no final do ano passado, o
sinal foi desligado. Entdo, as familias que ndo tém ponto de wi-fi em casa ndo tém
como ter o contato on-line com o professor (Professor Ganga, entrevista on-line,
margo de 2021).

A experiéncia do ensino remoto em 2020 na comunidade do Matdo foi marcada por
muitas dificuldades, principalmente em relacdo ao acesso aos meios de comunicacdo para
facilitar o contato virtual do professor com seus alunos. Ademais, o professor Ganga, ao
mencionar a atual situacdo do ensino remoto na comunidade, demonstrou preocupacdo com a
alteracdo de professores para os estudantes da escola. Segundo ele, no inicio de 2021, a
comunidade teve uma audiéncia com a Secretaria de Educacdo do municipio para expor a
necessidade de se pensar na qualidade de ensino para os alunos do Matéo.

Na ocasido, a comunidade expOs para a Secretaria de Educacdo do municipio a
necessidade de os alunos terem acesso a comunicacdo com os professores, principalmente
porque a maioria é de outros municipios. Também foi ressaltada a necessidade de manter 0s
professores contratados que ja tinham tempo de servico na escola de forma presencial, pois 0s
estudantes ja os conheciam, o que facilitaria a aprendizagem diante do distanciamento social.

Segundo o professor Ganga, a associagdo de moradores da comunidade manifestou a
seguinte questdo sobre a convocagdo dos novos professores concursados para trabalhar na

comunidade:

Sdo professores que ndo conhecem a histoéria da comunidade, ndo conhecem a
realidade da comunidade. Alids, ndo conhece a comunidade em nada dentro desse
contexto desse ensino remoto, porque, querendo ou ndo, vai ter que ter uma nova
adaptacdo da realidade das criangas. Nao apenas das criangas, mas também das
familias, que precisam sentir confianca mesmo. Porque quando vocé tem simpatia
com outro, vocé tenta contornara questdo dos problemas. Quando vocé ndo consegue
ter essa empatia, fica muito dificil (professor Ganga, entrevista on-line, marco de
2021).

Essa inquietacdo do povo do Matdo com relacdo aos professores de outros municipios,
por ndo conhecerem arealidade do quilombo, existia antes mesmo do periodo do ensino remoto.
Também percebi na minha pesquisa de mestrado em 2016 que o povo do Matdo compreende
ser necessario que os professores contribuam com a valorizacdo e o reconhecimento da

identidade quilombola.



57

A gestora escolar também culmina com a ideia de que os professores oriundos da
comunidade tém maior compreensdo da realidade do quilombo. Nesse contexto, Luiza explicou

que:

[.] séo professores de outras localidades. Eles n&o tém aquele conhecimento
aprofundado da realidade das criangas da comunidade. Entdo assim, quando o
professoré da prépria localidade, a gente tem um rendimento melhor, porqueele tem
o conhecimento desde o principio até a atualidade, e para os professores que vém de
fora, eles ndo tém esse conhecimento. VAo ter algum conhecimento quando passarem
a seinteirar da realidade da comunidade (gestora escolar Luiza, entrevista on-line,
marco de 2021).

Entdo, o entendimento de alguns quilombolas € que o fato de o professor ndo ser da
comunidade ndo Ihe confere o conhecimento da realidade de seus alunos, uma vez que ndo
acompanharam a trajetoria de lutas de reconhecimento e certificagdo da comunidade enquanto
quilombo. Contudo, Luiza ndo descarta a capacidade e o potencial de trabalho dos professores
que ndo sdo da comunidade, mas ressalta ser necessario que os professores busquem conhecer
a realidade sociocultural do Matéo, em razdo de que existe a preocupacdo da parte de todos da
comunidade para que o estudante do Matdo dé continuidade a todo o projeto de luta que foi
iniciado pelas geracdes anteriores. Por isso, 0s jovens que antecederam e os da atual gestdo da
associacdo buscam incentivar 0s estudantes da comunidade. Como ressaltou o professor
Ambrésio:

Eles sempre procuram incentivar as criancas. Olhe, ndo vamos perder o que nés
conquistamos até agora, vamos continuar nessa marcha, nessa luta, porque a luta ndo
foi antes, foram nds,agora sdo vocés e futuramente serdo outras pessoas. Mas a luta
vai continuar. A buscade melhorias para nossacomunidade elavai sempre existir esse
desejo de mudanca, esse desejo de melhorar, de reivindicacdes. Hoje, noés
conseguimos coisas que antes era impossivel de conseguir. Entdo, essa luta continua,
né? (Professor Ambrésio, entrevistaon-line, marco de 2021).

Nesse sentido, a comunidade tem a percepcao da necessidade de uma Educacdo que ndo
apenas transmita conteldo, mas promova possibilidades para que o estudante se perceba
enquanto sujeito pertencente ao quilombo e transformador de sua realidade. Nessa senda, é
importante que a escola considere os estudantes como construtores de sua vida social e das
pessoas com as quais convivem, pois é ja na infancia que o sujeito se percebe, adquire e
reelabora suas concepcgdes de mundo a partir do meio em que vive. Como elucida Vigotski
(2010, p. 698):
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No meio existem essas formas ideais desenvolvidas, elaboradas pela humanidade,
aquelas que deverdo surgir ao final do desenvolvimento. Essas formas ideais
influenciam a crianca desde os primeiros passos que ela da rumo a dominacgédo da
forma primaria. E, no decorrer de seu desenvolvimento, a crianga se apropria,
transforma em suas aquisi¢Oes interiores aquilo que, a principio, era sua forma de
interacdo externa com o meio.

A partir dessa premissa, a atuacdo do professor em escola quilombola necessita
considerar que na infancia ha possibilidade de construir e reelaborar conhecimentos
indispensaveis no processo de transformacdo do espaco vivido, pois 0s estudantes sao sujeitos
ativos que pensam, conhecem, constroem e resinificam o lugar onde sua vida acontece. E para
compreender a realidade dos estudantes e 0 modo como eles percebem o mundo, se faz
necessario ouvi-los.

Nessa mesma perspectiva, Lopes (2018, p. 24) afirma que: “As criangas, ao se
apropriarem desses espacos e lugares, reconfiguram, reconstroem-nos e, além disso, apropriam-
se de outros criando suas territorialidades, seus territorios de usos”. A considerar esse contexto,
é importante a leitura das experiéncias e da realidade do quilombo, que podem contribuir com
a pratica docente, pois o conhecimento do professor ndo € limitado apenas ao conhecimento
académico de formacdo inicial, mas também as suas experiéncias em sala de aula e ao contexto

sociocultural dos alunos.

[...] [o conhecimento teérico] passa pelo que eu designo como conhecimento
profissional. Isto é, ha certamente um conhecimento disciplinar que pertence aos
cientistas, que pertence as pessoas da Histdria, das Ciéncias etc. e que os professores
devem ter. H& certamente um conhecimento pedagdgico que pertence, as vezes, aos
pedagogos, as pessoas da area da Educacdo que os professores devem ter também.
Mas, além disso, ha um conhecimento pedagdgico, que é um conhecimento feito na
pratica, que é um conhecimento feito na experiéncia e na reflexdo sobre essa
experiéncia. A valorizagdo desse conhecimento profissional, a meu ver, é essencial
para os professores neste novo milénio (NOVOA, 2001a, p. 04).

Nesse sentido, o professor precisa ser pesquisador de sua pratica para assim identificar
as possibilidades de ensino significativas para seus alunos. Conforme menciona N6voa (2001a,
p. 03-04):

O professorpesquisadore o professor reflexivo, no fundo, correspondema correntes
(conceitos) diferentes para dizer a mesma coisa. S80 nomes distintos, maneiras
diferentes de os tedricos da literatura pedagogicaabordarem uma mesma realidade. A
realidade é que o professorpesquisador € aquele que pesquisaou que reflete sobre a
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sua pratica. Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do professor reflexivo. E
evidente que podemos encontrar dezenas de textos para explicar a diferenca entre
esses conceitos, mas creio que, no fundo, no fundo, eles fazem parte de um mesmo
movimento de preocupacdo com um professor que é um professor indagador, que é
um professorque assume a sua propria realidade escolarcomo um objeto de pesquisa,
como objeto de reflexdo, como objeto de anélise.

Em vista das especificidades do publico de uma escola quilombola, é fundamental que
o0 professor tenha a percepcao de que necessita conhecer mais sobre a realidade da comunidade
e que ha possibilidades de contemplar os fazeres e saberes quilombolas atraves das historias de

vida das pessoas mais velhas da comunidade, bem como os conhecimentos prévios dos alunos.

Se vocé conversar com alunos da comunidade, vocé vai ver que eles tém um
conhecimento muito grande, porque faz parte das vivéncias deles. Entdo, tem muitas
coisas que eles fazem dentro da comunidade, muitos fazem as tarefas do rocgado, eles
sabem plantar, a quantidade certa de milho, de feijio em cada cova, até a questdo do
periodo de colheita. Muitas dessas coisas 0s alunos detalham claramente. Porque faz
parte da realidade deles. Eles tém muitos conhecimentos. E depois que tivemos o
reconhecimento de quilombo. Eles ficaram cada vez mais interessados emsabero que
é isto. O que é ser uma comunidade quilombola? O porqué da existéncia dessa
comunidade? E também qual é o seu papel dentro da comunidade? Entdo, eles tém
esses conhecimentos. E esses conhecimentos eles tém através da socializagdo entre
eles, com a familia, com as pessoas que estdo ao seu redor (Professor Ambrésio,
entrevista narrativa on-line, marco de 2021).

Ambrosio, ao mencionar 0s saberes que os alunos tém sobre a comunidade, confirma a
importancia de os professores se aproximarem da realidade da comunidade. Porisso, considero
gue os estudantes do Matdo podem construir conhecimentos geogréaficos significativos com
seus familiares, principalmente com as pessoas mais velhas da comunidade, que narram
historias vividas por seus antepassados, que contam 0s conhecimentos geograficos quilombolas
vividos.

Ainda segundo Ambrosio, € essencial gque o professor seja da comunidade ou entdo que
tenha o conhecimento da realidade e da vivéncia dos alunos para realizar seu planejamento

anual de aula. Ele afirmou:

Eu acho fundamental o professor ter o conhecimento sobre a comunidade. Porque
primeiro, quando o professortem o conhecimento da realidade de seus alunos, eles
também v&o conhecer as necessidades que esses alunos tém. Entdo, em cima disso,
ele, conhecendo a realidade e suas necessidades, ele vai adequar seu plano de aula
para que essas necessidades sejamatendidas e corrigidas. Entdo, o conhecimento da
realidade da localidade, do aluno, da prépria comunidade em si é fundamental.
Conhecer quem é o pai daquele aluno, quais as origens, como a maneira de vida, a
forma detrabalho de cadaum. Porque isso reflete muito dentro dasala de aula. Porque
as vezes os alunos chegam com uma concepc¢édo - ndao! Mas, meu pai disse assim,
minha mde disse assim, é dessaforma. E quando o professorconhece essarealidade,
o professor pode desmistificar esse conhecimento que pode ser contraditério do que



60

estad sendo lecionado. E esse conhecimento vai fazer com que o professor va
adentrando dentro da realidade daquele aluno (Professor Ambrodsio, entrevista
narrativa on-line, marco de 2021).

Assim, fica patente que a questdo ndo é que o povo do Matdo ndo aceita professores de
outras localidades por preconceito, mas, que o professor compreenda a necessidade de
promover meios para que o estudante entenda a importancia de sua comunidade enquanto lugar
de pertencimento identitario.

No tdpico seguinte, sdo descritos aspectos estruturais da instituicdo de ensino da
comunidade do Matdo para assim compreender as condicdes de organizacdo que a escola
oferece aos estudantes quilombola. Isto porque considero essencial no processo de ensino e
aprendizagem que a instituicdo possua infraestrutura de qualidade para que o professor tenha

possibilidades de desenvolver suas praticas pedagdgicas.

1.4.2 Estrutura fisica da escola do Matédo-PB

A sede da escola José Rufino dos Santos foi construida no ano de 1986. Porém, a Unica
reforma que a instituicdo teve foi entre os anos de 2010 e 2012, em que foram realizadas
ampliacbes das salas de aula, cozinha e banheiros. Essa reforma foi uma conquista muito
importante para a comunidade escolar do Matdo. Na Lei n. 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), consta, explicitamente, a “gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino” (inciso VIII do art.) (BRASIL, 1996,

art. 3), que assegurou a criacdo do Conselho Escolar. O professor Ganga explicou que:

A partir do momento que a gente viu que as outras escolas tinham, e por que a nossa
nédo tinha? O que acontecia? N&o porque o recurso vem, mas ja esta contido dentro de
outro recurso. Entdo, falei — ndo, a gente quer que isso seja direto via conselho da
escola. Vamos criar 0 nosso também. Ai, com recurso em mao, a gente comegou a
planejar onde seria investido. O recurso era pouco, mas anualmente a gente
transformava uma parte da escola. Compramos ventiladores. A escola ficou com outra
cara (Professor Ganga, entrevista narrativa on-line, mar¢o de 2021).

Portanto, com a criacdo do conselho escolar, os recursos financeiros ficaram sob a
administracdo das pessoas que estdo inseridas no cotidiano escolar, que conhecem as

necessidades da escola.

O conselho da escola, com a participacdo de pais, professores, alunos, membros da
comunidade, é o 6rgdo mais importante de uma escola autbnoma. Ele deve deliberar
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sobre a organizagdo do trabalho na escola, sobre todo o funcionamento e, inclusive,
sobrea escolha da dire¢cdo (GADOTTI, 1997, p.51).

Por isso, reitero que a escola democratica, que tem por objetivo a formacdo para a
cidadania, precisa constituir o seu conselho escolar, pois é através dele que a comunidade
escolar (pais, professores, alunos, membros da comunidade) tem a oportunidade de participar
nas tomadas de decisdo da organizagdo do funcionamento da instituicdo. Nessa mesma
perspectiva, Freire (2001, p. 75) afirma que: ‘“Para nds, também, é que os conselhos de escola
tém uma real importancia enquanto verdadeira instdncia de poder na criacdo de uma escola
diferente”.

Mediante tal perspectiva argumentativa, entendo que o conselho escolar vai além das
decisdes financeiras, uma vez que € uma instancia de poder a partir da qual a comunidade tem
a oportunidade de participar diretamente do que a escola pretende alcancar enquanto formagao
dos estudantes. Embora, na maioria das escolas publicas, o conselho escolar tenha utilidade
burocratica financeira, ele se faz necessario ao pensar a pratica pedagdgica, politica e social em
gue a comunidade esta inserida.

Sobre a perspectiva da administracdo financeira, o conselho escolar daescola do Matéo
foi muito importante para direcionar 0s recursos na ampliacdo da estrutura fisica, como relatou

o professor Ganga:

Os banheiros que se vocé fosse um pouco mais cheinho, robusto. Na posi¢do que vocé
entrava, tinha que ficar l&. E a cozinha ndo tinha dispensa. Hoje, nés temos salas
espagosas, temos onde guardar a merenda e os banheiros, ndo faz vergonhaninguém
entrar (Professor Ganga, entrevistaon-line, margo de 2021).

Portanto, a ampliacdo da infraestrutura da escola foi uma conquista significativa para o
desenvolvimento da aprendizagem das criancas. As salas ficaram mais amplas, conforme retrata
a Figura 05 (A e B), com maior espaco para trabalhos em equipe, ou até mesmo para a realizagcdo
de atividades ludicas (brincadeiras) dentro das salas de aula, ja que a escola ndo possui quadra

esportiva, auditorio nem patio.
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Figura 05 (A) - Sala de aula da Educacéo Infantil. (B) Sala de aula do Fundamental I.

Fonte: Arquivo da escola José Rufino dos Santos (2021).

Diante desse contexto, é de extrema relevancia para o bom desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem que a escola disponibilize espaco adequado para a realizacdo das
atividades pedagogicas. Como mostram as Figuras 05 A e 05 B, as salas de aula da escola do
Mat&o possuem amplo espaco, boa iluminacdo, apenas a ventilacdo que ndo é satisfatoria. Dessa
forma, os alunos e professores necessitam utilizar ventiladores para deixar o ambiente mais
confortavel.

A escola ndo é estacionamento de criancas. O espaco fisico é material riquissimo e
estd sendo desprezado. Nos projetos de construgdes escolares ndo ha lugar para
bibliotecas, laboratérios e quadras de esportes, o que limita as possibilidades de
aprendizado (SOUZA LIMA, 1998, p. 31).

As salas de aula da escola do Matdo foram projetadas como lugar central de
aprendizagem; porém, ndo sdo as Unicas. Os estudantes aprendem em varios espacos escola,
como na biblioteca, em laboratorios, areas de recreacdo, entre outras. Embora a escola tenha

passado por uma reforma, ainda é necessaria uma melhor infraestrutura, como ressalta Luiza:

Seria muito bom que a escola pudesse terum refeitério para que as criangas tivessem
um espaco adequado para lanchar. Porém, o espaco que compete a escola é pequeno.
O terreno da escolando seria suficiente. Entdo, a gente sé temo prédio, é aquela parte
de dentro do muro. E do muro para dentro e pronto (Gestora escolar Luiza, entrevista
on-line, margo de 2021).

Além do refeitorio, também ha a necessidade de uma biblioteca, pois, além de ter poucos
livros, o local ndo é apropriado: os livros ficam arquivados numa estante na sala da diregdo. A
biblioteca é justamente um espaco de grande importancia para o desenvolvimento criativo e

dindmico dos alunos. Como ressalta Ferraz (2010, p. 05):
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A Biblioteca Escolar tem papel relevante na vida dos alunos (as) desde a idade pré-
escolar, onde deveria ser presencaobrigatdria na infancia dos individuos através das
atividades como "Ahorado conto™, conduzindo-lhes ao mundo da leitura por meio de
textos diversos, que propiciam espirito critico, desenvolvimento intelectual e social.

Diante do exposto, é de extrema relevancia que a comunidade escolar do Matdo continue
na luta para que a estrutura fisica da escola seja ampliada e contemple a constru¢cdo de um
espaco para a biblioteca, pois a leitura € imprescindivel ao desenvolvimento critico do aluno.

Na esteira desse pensamento, Freire (1989, p. 09) afirma que:

[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, daia posterior leitura destanéo
possaprescindir a leitura daquele. Leitura e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das
relacGes entre texto e contexto [...].

Como evidencia Freire (1989), para o aluno ter condicOes de fazer a leitura da palavra,
é necessaria a leitura do mundo. Dessa maneira, é mister que oaluno tenha acesso a referéncias
e fontes que contemplem o seu contexto sociocultural local e global. Assim, a biblioteca é um
espaco fundamental para motivar o aluno a ler a palavra e correlaciond-la com sua realidade
para assim construir sua consciéncia critica solida. “Proprio da consciéncia critica a sua
integracdo com a realidade enquanto que (sic) da consciéncia ingénua o préprio é sua
superposicdo a realidade” (FREIRE, 1998, p. 113- 114). Ou seja, quando o aluno é convidado
a se posicionar frente a seu contexto sociocultural, terd maior possibilidade de desvelar a
realidade onde sua vida acontece.

Também é importante ressaltar que ndo é suficiente apenas o espaco fisico para a
biblioteca, mas também que a escola tenha disponiveis referéncias e fontes bibliograficas que
valorizem e reconhegam o0 contexto sociocultural dos educandos, assim como permitam ao
aluno conhecer suas ancestralidades a partir de fontes que exponha de fato os saberes e fazeres

do seu povo.
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CAPITULO 11

VEREDAS METODOLOGICAS: PERCURSOS DA PESQUISA

Neste capitulo, apresento os percursos metodologicos para a realizacdo desta pesquisa.
Descrevo como realizei 0 mapeamento tedrico das pesquisas académicas que dialogam com
esta tese. O mapeamento dos trabalhos académicos foi muito importante para identificar a
quantidade de trabalhos que se entrelacam ou divergem do que esta pesquisa propde. Para isso,
adotei “estudo do conhecimento” como procedimento de investigacdo tedrica, pois a partir dele
foi possivel realizar um levantamento quantitativo dos trabalhos (teses e dissertacfes)
publicados no banco de dados da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

Na sequéncia, exponho o0s procedimentos metodolégicos que balizam o método
(auto)biografico, o qual foi utilizado para conhecer as historias de vida das oito pessoas mais
velhas do quilombo do Matéo-PB. Em virtude da necessidade de manter o isolamento social
em combate a proliferacdo da Coronavirus Disease (COVID-19), a primeira fase das entrevistas
narrativas no formato presencial aconteceu em marco de 2020 apenas com dois entrevistados.
A segunda fase foi realizada no segundo semestre de 2021, quando todos os colaboradores ja
estavam imunizados. Ressalto que foram respeitados todos os protocolos de seguranca
recomendados pelo Ministério da Saude em protecdo contra a disseminacdo da COVID-109.
Também explico como realizei as transcricfes, a interpretacdo e a textualizacdo das narrativas
(auto)biogréaficas.

Ao final, descrevo como realizei a apresentacdo do projeto de pesquisa desta tese aos
professores da comunidade do Matdo. Também evidencio como realizei os procedimentos para
conhecer de que maneira os professores da escola da comunidade mobilizam os seus saberes e
conhecimentos para promover/realizar o ensino da Geografia do quilombo na Escola José
Rufino dos Santos.

2.1 “Estado da Arte”: mapeamento bibliografico académico
Como procedimento metodoldgico de investigacdo tedrica, busquei no “estado da arte”

o caminho para fazer o mapeamento tedrico de tese e dissertagdo publicadas no banco de dados

da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no periodo de
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2015 a 2020. A delimitacdo de apenas anos se justifica pelo fato de que o intuito foi apenas de
fazer o levantamento quantitativo dos trabalhos publicados.

A escolha pelo “estado da arte” também agilizou o mapeamento tedrico do
conhecimento das pesquisas académicas que dialogam com o tema desta pesquisa, bem como

validar a sua originalidade. Ferreira (2002) considera que, no “estado da arte”, as leituras

[Sdo] definidas como de carater bibliografico, elas parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vémsendo destacados
e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém
sido produzidas certas dissertacfes de mestrado, teses de doutorado, publicagcGes em
periédicos e comunicagcdes em anais de congressos e de seminarios (FERREIRA,
2002, p. 257).

Dessa maneira, por meio da feitura do “estado da arte” foi possivel identificar os
trabalhos que tém maior aproximacdo de discussfes com esta tese, bem como evidenciar a
superacdo de discussbes e andlises que esta pesquisa apresenta em relacdo aos trabalhos

encontrados. Nessa perspectiva, Messina (1998, p. 01) argumenta que:

Estado da Arte é um mapa que nos permite continuar caminhando; um Estado
da Arte é também uma possibilidade de perceber discursos que emum primeiro
exame se apresentamcomo descontinuos ou contraditérios. Em um Estado da
Arte estapresente a possibilidade de contribuir com a teoria e pratica.

A considerar tais argumentos da autora, ressalto que o “estado da arte” foi importante
tanto para fazer o parametro de publicacbes académicas em torno do tema estudado, como
também para fomentar teoricamente as analises e discussGes de alguns dos conceitos
apresentados nesta tese. Isto porque, mesmo ao utilizar o método (auto)biografico para conhecer
as membrias ancestrais quilombolas e direciona-las como fonte de conhecimento no estudo das
geografias de quilombo, foi possivel também utilizar 0 “estado da arte” como meio de
investigacdo tedrica de trabalhos académicos sobre o tema contemplado nesta pesquisa. Como
salientam Freitas e Palanch (2015, p. 788):

Outros aspectos mostrados nesses estudossao os tipos de pesquisa utilizados: anélise
de depoimentos, estudos de caso, estudos de caso do tipo etnogréfico, descritivos,
exploratdrios, pesquisa-acdo, pesquisa-agdo colaborativa, estudos que fazema analise
dapratica pedagogica, historiade vida, autobiografia, analise das praticas discursivas,
pesquisatedrica, pesquisabibliografica, entre outros.
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Por isso, independentemente do método utilizado, é necessario realizar o mapeamento
de trabalhos académicos para se ter dimensdo do tema estudado, bem como considerar as

perspectivas tedricas e metodologicas ja estudadas, ou seja,

[...] pesquisas como objetivo de inventariar e sistematizar a producdo em determinada
drea do conhecimento sdo ainda recentes no Brasil; entretanto, sdo de grande
importancia, podem conduzir a plena compreensdo do estado atingido pelo
conhecimento a respeito de determinado tema, sua amplitude, tendéncias teoricas e
vertentes metodoldgicas (FREITAS; PALANCH, 2015, p. 786).

Nessa perspectiva, existem pesquisas especificas de mapeamento de trabalhos
académicos relevantes, a exemplo do trabalho de Pinheiro (2005), que, ao analisar a producéo
de pesquisas sobre o ensino de Geografia na Educacdo Béasica no Brasil, no periodo de 1967—
2003, configura-se como uma importante fonte de pesquisa.

Trabalhos como o de Pinheiro (2005) otimizam o tempo do pesquisador, uma vez que,
ao ter o catalogo de producdes académica acessivel, o pesquisador tem maior facilidade nas
analises e interpretacbes e até mesmo na busca pela cépia do trabalho na integra que tem a
interface com pesquisa. Embora a pesquisa de Pinheiro (2005) ndo tenha sido realizada no
periodo de andlise desta tese, seu trabalho foi essencial para compreender algumas nuances

sobre o ensino da Geografia na Educacdo Bésica.

2.1.1 Mapeamento tedrico

O levantamento dos trabalhos académicos foi essencial para identificar a quantidade de
trabalhos que abordam os conceitos evidenciados nesta tese. Nessa perspectiva, Pinheiro (2005)
fez o mapeamento dos trabalhos académicos e realizou suas buscas a partir de palavras-chave.
Do mesmo modo, realizei a pesquisa considerando 0s seguintes filtros: tipos (tese e
dissertacdo); grande area de conhecimento (Ciéncias Humanas); éarea do conhecimento
(Geografia); éarea de avaliacdo (Geografia), nome do programa (Geografia), area de
concentragdo (Geografia Humana) e a anos de publicacdo (2015-2020). A utilizagdo desses
filtros foi essencial para selecionar os trabalhos que possuem interface com esta tese.

A partir disso, busquei identificar a quantidade de trabalhos (tese e dissertacbes) que
tratavam do quilombo do Matdo-PB. Como pode ser visualizado no Quadro 01, apenas dois
trabalhos de dissertacdo foram encontrados que tratam especificamente sobre a comunidade. A

dissertacdo escrita por Vanessa Emanuelle de Souza, intitulada Honra, migracdo e memoria em
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Mat&o-PB, que foi defendida no ano de 2012 no Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

E a pesquisa realizada por Marta Oliveira Barros, a dissertacao intitulada Memorias de
idosos quilombolas comorecurso didatico: escola basica do quilombo de Matdo-PB, defendida
no ano de 2016 pelo Programa de Pds-Graduacdo em Formacdo de Professores da Universidade
Estadual de Campina Grande (UEPB).

Quadro 01 — Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando a categoria “quilombo do Matao-PB”.

L Ano de Tipo de Titulo do

Instituicao Programa defesa trabalho Autor trabalho
Universidade Proarama de
Federal de p éng raduacio Vanessa Honra, Migracéo
Campina B 2012 | Dissertagdo | Emanuelle de e Memoria em

em Ciéncias 4
Grande- S Souza Matdo—- PB
UFCG
Universidade :XI; ST;)“&S i
Estadual da | Programa de uilombolas
Pl 77— Pes G Marta Oliveira gomo recurso
UEPB em Formagéo 2016 | Dissertacao i
Campus de de Barros d[da}tlco. escola
Campina Professores DE6I B0
Gr n?i quilombo de
ande Matio-PB

Fonte: Elaborado por Marta Oliveira Barros.

Na primeira dissertacdo, a autora delimitou como objetivo: “{...] analisar a construgdo e
reproducdo da vida de um grupo quilombola em seu territério, tendo como foco a maneira pela
qual se interpenetram cotidianamente relagdes tradicionalmente construidas e elementos
trazidos ao local pela agenda quilombola” (SOUZA, 2012, p. 08). Notrabalho de Souza (2012),
foram contempladas especificamente as questdes de migracbes e relacbes de trabalho no
quilombo. Essa pesquisa é muito relevante, pois a autora apresenta algumas memorias da
comunidade que fomentam suas discussdes sobre migracdo e trabalho na comunidade.

Contudo, a pesquisa de Souza (2012) ndo aborda as questdes da Educacdo Bésica no
quilombo. A autora ainda menciona como era o funcionamento da Escola José Rufino dos
Santos; porém, ndo contempla andlise nem discussdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem na escola. Por outro lado, a autora faz um debate importante na dimensdo da
formacdo académica como meio relevante para a conscientizacdo critica dos membros da

associacdo da comunidade.
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A educacdo, além da porta de entrada dos projetos e iniciativas dos movimentos
sociais em Matdo, foi também motivacdo de envolvimento e consolidagdo de
liderangas jovens. Com a abertura de cursos universitarios na cidade vizinha de
Gurinhém, em regime especial, no qual os alunos faziam aulas de cursos de
licenciatura apenas aos sabados, os jovens Guilherme, Arture Caio iniciaram o curso
de pedagogiaja na primeira turma e até hoje participam ativamente daassociacgao dos
moradores. [...] O envolvimento dos jovens seda a partir de reunifes e conversas que
lhes permitiram a “descoberta” de sua condicdo quilombola e de seus direitos
enquanto tal. Discutindo inicialmente em torno de assuntos de “comunidade negra”
foram gradativamente percebendo e se colocando nas discussfes quilombolas
(SOUZA, 2016, p.127-128).

A partir dessa afirmacdo, € evidente que a formacdo universitaria para os jovens do
Mat&o foi essencial para o processo de empoderamento comunitario, uma vez que as reflexdes
no ambito académico contribuiram para a ampliacdo dos conhecimentos, por meio dos debates
e dialogos com teorias que os fortaleceram em seus posicionamentos quilombolas. Como
ressalta a autora, o envolvimento dos jovens quilombolas universitarios promoveu aampliagdo
das discussdes sobre identidade. A pesquisa de Souza (2012) foi relevante para compreender o
posicionamento e as concepcBes das liderancas do Matdo. Por esse motivo, debrucei minhas
leituras sobre este trabalho para relacionar a influéncia dos saberes dos estudantes adquiridos a
partir da associacdo na construcdo do conhecimento escolar geogréfico.

A associacdo também atua no processo formativo dos alunos da Escola José Rufino dos
Santos. Mesmo sem desempenhar atividades colaborativas com a escola, a associa¢do contribui
diretamente com a execugdo de projetos dentro da comunidade e/ou indiretamente, quando 0s
estudantes acompanham 0s pais nas reunides da associa¢do, nas quais presenciam os debates
da comunidade. O trabalho de Souza (2012) auxiliou a compreender como 0S jovens que atuam
na associacao construiram seus conhecimentos académicos. AlEm disso, as considera¢fes sobre
as memorias estudadas pela autora se entrelacaram com algumas memdrias narradas pelos
entrevistados para esta pesquisa.

Ja a segunda dissertacdo desenvolvia no Programa Profissional teve como enfoque
principal a Educacdo na comunidade do Matdo, cujo objetivo principal foi “|...] auxiliar 0s
professores da escola José Rufino dos Santos a desenvolver atividades pedagdgicas que
valorizem a historia e cultura local a partir das memdrias de idosos das décadas iniciais do
século XX até as duas primeiras décadas do século XXI” (BARROS, M., 2016, p. 08).

Essa pesquisa foi muito significativa para a formagdo dos professores que atuavam na
escola do quilombo, pois uma de suas intengdes foi contribuir com o processo formativo dos

professores na perspectiva de valorizar a historia e cultura da comunidade.
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[...] de acordo aos entrevistados, é explicada pelo fato de que ndo tiveram
oportunidade de frequentar, na formagéo inicial e continuada, cursos e/ou disciplinas
que contemplassem a tematica de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Dessa
forma, foi possivelcompreender que os professores precisavam fazer um estudo mais
aprofundado sobre esta tematica, ou seja, para os professores da E. M. E. F. José
Rufino dos Santos, existe a necessidade de formagdo docente (BARROS, M., 2016,
p. 76).

A partir dessa premissa, é possivel afirmar que o meu trabalho de pesquisa no ambito
do mestrado foi importante, porque apresentou uma probleméatica relevante, que foi a
necessidade da formagdo de professores na perspectiva de historia e cultura afro-brasileira e
africana, além de ter contribuido com o processo formativo dos professores que atuavam na
escola do Matdo.

Essa dissertacdo apresenta limitacbes, ja que apenas a formacdo oferecida aos
professores que lecionavam naquele periodo ndo soluciona a dificuldade do reconhecimento e
da valorizacdo da identidade quilombola do Matdo. Para além da formacdo do professor, sdo
necessarios: a inser¢do da teméatica no curriculo escolar, especificamente a utilizagdo de fonte
tedrica que desconstrua a ideia de quilombo construida por alguns materiais didaticos de
concepgdo eurocéntrica de viés racista; bem como a reelaboracdo ou criagdo das metas e
objetivos do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola.

Porém, a minha pesquisa de mestrado configurou-se como base para avangar nas
fomentacGes e analises tedricas das memorias e historias, e, principalmente, nas analises e
perspectivas da valorizagdo da identidade quilombola na escola da comunidade. Explicito aqui
gue esta tese ndo € uma redundancia dessa dissertacdo, mas € superacdo e ampliacdo no estudo
das membrias ancestrais do Matdo como fonte tedrica para o estudo das Geografias de
quilombos.

Isto porque avancei no posicionamento das memorias enquanto fonte de conhecimento
geografico quilombola na perspectiva de valorizar e reconhecer a identidade quilombola.
Utilizei como método a (auto)biografia, que possibilita aos entrevistados fazer autorreflexdo e
se posicionar como protagonistas de suas historias de vida. Além destes, ampliei a abordagem
para a Educacdo Geografica, considerando o curriculo escolar e o Projeto Politico-Pedagdgico
da escola.

Além destes trabalhos diretamente vinculados a abordagem sobre elementos da vida
cotidiana da comunidade do Matdo, outras pesquisas fomentaram as analises e discussdes desta

pesquisa, as quais selecionei a partir dos seguintes descritores: “Educacdo Geografica e
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Identidade quilombola™, “Memdrias de idosos na escola quilombola” e "Curriculo escolar e
Geografia de Quilombo”.

Sobre os descritores de “Educagdo Geogrdfica e Identidade quilombola”, a plataforma
identificou, no geral, um milh&o, duzentos e setenta e seis mil, quatrocentos e setenta e seis
(1.276.476) trabalhos; mas, quando foram inseridos os filtros, foi redimensionado para cinco
mil e vinte (5.020) pesquisas. Porém, destes selecionei apenas quatro, como consta no Quadro
02. Para selecionar esses trabalhos, foram ponderadas as confluéncias com esta tese. Para tanto,
inicialmente realizei a leitura dos resumos para identificar as possibilidades de discussdo no
campo tedrico, porquanto a meta foi apenas apresentar as pesquisas académicas como
referéncia para potencializar a reflexdo tedrica integrada com os estudos cientificos de

estudiosos conceituados de cada categoria tratada.
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Quadro 02 — Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando as categorias “Educacédo Geografica"
e “ldentidade quilombola”.

Ano de

Tipo de

Instituicdo Programa defesa trabalho Autor Titulo do trabalho
O Protestantismo
nas territorialidades
Universidade Programa de Rosiane | e na identidade
Federal do P6s-Graduacéo 2016 Tese Dias territorial da
Ceara (UFC) em Geografia Mota comunidade
quilombola Kalunga
— Goiés
A identidade
S Programa de cultural no ensino
LEJ;ZS ;s(;%ageirodo Pos-Graduagao _ ) Caroline | de Geografia -
de Janeiro de Geografia - 2016 Dissertacao Plnhg de | Estudo
(UERY) Mestrad_o em Aradjo de €aso no
Geografia municipio de
Itaguai- RJ
Tramas territoriais e
Maria tessituras
Universidade Programa de Salomé multidimensionais
Federal de P6s-Graduacdo 2018 Tese Lopes em comunidades
Sergipe em Geografia Fredrich | quilombolas na
(UFS) Paraiba
Dimensdes
Fundacédo Proarama de geogréaficas dos
Universitaria PG g x Daniel saberes e praticas
0s-Graduacéo . x . X
Federal de Doutorado em 2019 Dissertacdo | Delani das benzedeiras/
Rond6nia Geografia ores nos cuidados
(UNIR) em salde em Porto
Velho-RO
Fonte: Elaborado por Marta Oliveira Barros.
O trabalho de Mota, R. (2016) concilia as questdes de insercdo religiosa dentro do

quilombo.  Assim,

este trabalho contribui com a fomentacdo das andlises sobre a questdo

religiosa do Matdo, haja vista que a tese da autora apresenta como:

[...] tematica principal desta tese esté relacionada a uma leitura geogréafica sobre o
protestantismo e essacomunidade tradicional. Sdo abordadas questBes voltadas para
os discursos religiosos, os conflitos identitérios, a ressignificacdo de praticas culturais,
entre outras que envolvem a cultura local e a identidade territorial Kalunga (MOTA,
R., 2016, p. 12).



72

Os resultados de pesquisa de Mota, R. (2016) identificaram como o quilombo
ressignifica suas crengas religiosas a partir de dogmas religiosos. Logo, este trabalho auxiliou
a realizar as analises do movimento dos conhecimentos religiosos concebidos dentro do Matéo-
PB. Além disso, o trabalho de Delani (2019) evidencia os saberes das benzedeiras. Essas
pesquisas foram relevantes no embasamento tedrico das textualizacbes e interpretacfes dos
conhecimentos tanto no viés de matriz africana quanto na perspectiva evangélica e catdlica, as
religibes presentes no quilombo.

O trabalho de Aradjo (2016), por sua vez, mesmo que ndo tenha sido realizado em
comunidades quilombolas, comporta uma ampla discussao sobre a identidade cultural no ensino
da Geografia. Sua dissertacdo “[...] tem como premissa compreender como o ensino de
Geografia pode construir propostas didaticas para trabalhar as identidades culturais dos
estudantes sobre a cidade vivida” (ARAUJO, 2016, p. 07). Desse modo, é possivel inferir que
essa pesquisa fortaleceu teoricamente as discussdes sobre a importancia de valorizar e
reconhecer a identidade quilombola nas aulas de Geografia.

Fredrich (2018), em sua tese, contempla trés importantes comunidades quilombolas da

Paraiba, inclusive a comunidade do Matdo. De acordo com a autora,

Procuramos reconstruir a ascendéncia histérica e os referenciais multidimensionais
entre os territorios de Pedra D’Agua, Matdo, Grilo e Matias. A abordagem se faz a
partir das situacBes do presente e da escala local, porém sem desprezarmos as escalas
mais amplas (FREDRICH, 2018, p. 08).

Embora a autora tenha aprofindado as analises no territorio de Pedra D’Agua, sua
pesquisa retrata 0 Matdo como territorio de referéncia multidimensional, a convergir com as
andlises das memdrias dos entrevistados sobre a identidade territorial realizada nesta tese.

E2]

Com as categorias “Curriculo escolar e Geografia de quilombo” a plataforma
selecionou no geral um milhdo, duzentos e oitenta e um mil, trezentos e setenta e oito
(1.281.378) trabalhos; porém, quando foram inseridos os filtros, resultou em cinco mil,
setecentos e sessenta e um (5.761) pesquisas. Dentre elas, selecionei quatro trabalhos (cf.
Quadro 03), os quais comportam fundamentos em sinergia com as analises realizadas nesta

pesquisa de tese.
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Quadro 03 - Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando as categorias “Curriculo escolar”e
“Geografia de quilombo”.

L Ano de Tipo de .
Instituicéo Programa e T Autor Titulo do trabalho
A Educacéo
Programa de Mt el cGr?z;)r? r:zltr:lzscg\mnos
Universidade | -9 Socorro iang :
Federal do Pos- 2015 Dissertacdo | Pereirade WSS €921
Piauf (UFPI) Graduacéo ¢ Souza Fundamental: as bases
em Geografia Andrade conceituais
humanistas no estudo
do lugar
S Programa de Relagdes entre
|L:J ené\e/(:;‘i'lggde Pos- Tatiane territério e Educacdo
- .| Graduagédo : x Campos | na comunidade
'\(IJIE?\; ((;3 eras | em Geografia s Dissariagae dos quilombola de Vila
( ) Santos Santo Isidoro-Berilo-
MG
Lei 10.639/2003 e o
Universidade | Programa de Marcia ensino de Geografia
Federal de P6s- . | Verssiane | na Educacéo Basica:
Uberlandia Graduagéo 2016 el Gusmao contribuicbes a partir
(UFU) em Geografia Fagundes | dos Catopés em
Montes Claros, MG
Lei 10.639/03: a
U Pr}ograma de Waldnelly representacao da
Pos- Gusmido da | Africa e dos
Federal do x . . Sil
AMazonas graduacdo 2016 Dissertacdo | Silva a}frodesge,nQentes nos
(UFAM) Em livros didaticos de
Geografia Geografia no Brasil -
2005-2014
e O livro didético de
< Geografia: seus limites
. graduacdo . .
Universidade em Peluzio e perspectivas como
de S&o Paulo g 2019 Dissertagdo | Ferreira | instrumento de
Geografias . o .
(USP) HUManas Martins mediagdo do processo

de ensino
aprendizagem

Fonte: Elaborado por Marta Oliveira Barros.

Esses trabalhos foram escolhidos devido a relevancia na discussdo no campo tedrico do

curriculo de Geografia, bem como nas dimensfes de andlises do livro didatico de Geografia na
perspectiva da Lei n. 10639/2003. A dissertacdo de Andrade (2015) foi selecionada em virtude
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de suas discussdes tedricas contemplarem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, do mesmo
modo os que foram analisados nesta pesquisa.

A partir das categorias de “memoria de idosos e escola quilombola”, foram selecionados
um milhdo, duzentos e oitenta e um mil, quatrocentos e quarenta (1.281.440) trabalhos, dentre
0s quais, mediante a aplicacdo dos filtros utilizados, redirecionou-se para trezentos e sessenta e
nove (369) produgdes. Selecionei seis trabalhos, como pode ser visualizado no Quadro 04.

As pesquisas apresentadas no Quadro 04 auxiliaram a fundamentacdo teorica nas
analises das memdrias geograficas do Matdo-PB. Todos os trabalhos selecionados apresentam
discussbes importantes sobre a memoria. Assim, a partir dos resultados dessas pesquisas, tive a
oportunidade de fortalecer o debate e ampliar o referencial tedrico sobre a importancia das
memorias ancestrais do Matdo como fonte de pesquisa para valorizar e reconhecer a identidade

no ensino da Geografia do quilombo.

Quadro 04 - Trabalhos extraidos da Plataforma Sucupira usando a categoria “memdria de idosos e
escola quilombola”.

S Ano de Tipo de .

Instituicdo Programa defesa trabalho Autor Titulo do trabalho
Een(;\éfg'ggde Programa Janderson | Memorias geogréficas:
Rio Grande de Pos- 2016 Dissertacio Alex de as cinco peles do Pai Bitu
do Sul Graduacéo ¢ Oliveira — S&o Francisco de Paula-
(UFRGS) em Geografia Gongalves | RS
Universidade | Programa de Monica Neréoolis  d )
Federal do Pos- 2017 Dissertacéo | Pereira eropotis do avesso.
Ceard Graduagio dos Santos reposnct)_r & ; el LSO
(UFC) em Geografia e narrativas do lugar
Universidade Lugar e memdria:
de Brasilia Programa de Luana 0 patriménio goiano entre
(UNB) Pos- 2017 Dissertacdo | Nunes 0 esquecimento e a

Graduacéo Martins de | resisténcia
em Geografia Lima
o O lugar da velhice: um
Un(;veril((jjade Programa de Leticia estudo acerca das
Federal de Pos- . x| Francode | vivéncias e
Uberlandia Graduagao 20 Dissertagao | gjveira representagdes
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(UFU) em Geografia socioespaciais em uma
do Pontal instituicdo de longa
permanéncia (ILPI) de
Minas Gerais
Nayara Comunidade quilombola
Universidade | Programa de Kallinne Morro Sdo Jodo no
Federal do Pos- 2020 Dissertacado Candido Municipio de Santa Rosa
Tocantins Graduacéo - do Tocantins: memoarias e
(UFT) em Geografia territrio
Universidade | Programa de Thiago
Estadual Pos- Luiz Memoria e lugar: espaco-
Paulista Graduacéo 2020 Tese Calandro |tempo no ensino de
(UNESP) em Geografia Geografia

Fonte: Elaborado por Marta Oliveira Barros.

O trabalho de Santos, T. (2015) evidencia um debate diretamente com a escola e a
identidade quilombola, tendo em vista que “[...] investigou-se o papel da Escola e os processos
de construcdo da ldentidade na comunidade quilombola de Vila Santo Isidoro, localizada em
Berilo, Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais” (SANTOS, T., 2015, p.6). Nesse sentido, as
experiéncias escolares identificadas por Santos, T. (2015) foram importantes nas analises
realizadas no &mbito da escola do Matéo-PB.

Fagundes (2016), Silva, W. (2016) e Martins (2019) contemplam o debate te6rico sobre
o livro didatico de Geografia adotado na escola do Matdo, visto que suas pesquisas tratam
diretamente de questdes vinculadas a abordagem da Lei n. 10. 639/ 2003 e analises do livro
didatico de Geografia.

Portanto, do ponto de vista metodoldgico, recorri ao mapeamento dos conceitos na
perceptiva da Educacdo geografica, identidade quilombola, curriculo escolar, memoria de
idosos, escola quilombola e Geografia de quilombo para identificar a quantidade de teses e
dissertacbes no campo da Geografia que contemplassem essas tematicas. Diante disso,
apresento esses trabalhos como referéncias relevantes para as reflexdes sobre as tematicas
apresentadas. Ainda ancorada no “estado da arte”, ratifico o relevo social desta tese no campo

académico, uma vez que os trabalhos encontrados evidenciam a originalidade deste estudo.
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2.2 Entrevistas narrativas: “historias que me conta, historias que te conto”

Os entrevistados sdo pessoas que vivenciaram momentos dificeis em sua trajetdria de
vida, assim como muitos outros remanescentes quilombolas, que vivenciaram as formas de
exploracdo e dominacdo imposta pelo sistema escravista aos seus antepassados, bem como o0s
meios utilizados pelos fazendeiros (coroneis) daregido para explorar aforca de trabalho de seu

povo. Como lembrou Benedito:

[...] Eles mandavam em tudo. Olhe, o algoddo que a gente lucrava tinha que vender a
ele do preco que queria e s6 pagava quando ele queria. Eu tinha vontade de falar. Mai,
0s mais velhos diziam: - cuidado com o major! J4 o coroné Mané Borges, quando
avistava a pessoa ja chamando de safado ou pregui¢oso. Sem ninguém dizer nada.
Brabo que nem um siri. Uma ignorancia. As vezes, eu tinha vontade de dizer umas
coisas. Mas ndo podia dizer, porque meu pai ndo deixava (Benedito, entrevista
narrativa, marco de 2021).

A narrativa de Benedito expde que ele ndo aceitava as formas de controle dos
fazendeiros para com seu povo. O quilombola ndo expressava sua revoltada ao fazendeiro em
respeito aos conselhos de seu pai. Isto porque as formas de imposicdo dos fazendeiros, bem
como os meios de exploracdo daforca de trabalho vivenciados no cotidiano moldaram a maioria
dos quilombolas a ter prudéncia, configurando-se um ato de resisténcia.

Consequentemente, essas vivéncias refletiram também na comunicagdo com as pessoas
de outros lugares. O povo quilombola, para manter preservados seus pensamentos e ideias das
perseguicOes dos fazendeiros exploradores de sua forca de trabalho, nutriu o sentimento de

desconfianca e inseguranca. Como narrou Tereza:

A gente aprendeu a exercer nossos direitos, aprendemos a buscar o direito da gente, 0
direito de saber. Porque mesmo que a gente tivesse o direito, mas a gente ndo sabia
que existia. A gente ndo sabia nem falar. Se chegasse uma pessoaaquiou la fora, se
disse uma coisaa gente ndo entendia. Agora aprendemos, gracas a Deus! Hoje, a gente
recebe visita. Aquinaminha casamesmo veio gente da Italia, aquiteve gente de passar
dois meses morando. Mermo que eu nédo entendia, mas eles dava copiado no papel.
Minha filha lia. E ela conseguiaentendero que era o que eles queria dizer. Da Franga
também tivemos muita ajuda. [...] mas, antigamente, chegasse alguéma aqui, a gente
ja ficava assim, de cabeca baixa. S6 bastava chegaruma mulher de 6culos escuro, ou
de salto alto e de batom encarnado que a gente achava que era importante, ndo tinha
condicdo de falar com aquela pessoa. Mas hoje, gracas a Deu, pode chegar quem for
que a gente fala e recebe (Tereza, entrevistanarrativa, julho de 2021).
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Tereza lembrou como foi importante aprender sobre 0s seus direitos quilombolas através
das formagcbes promovidas pela associagd0 comunitaria, pois, ao enaltecer autoestima e
valorizagcdo de sua identidade, desconstruiu a ideia de inferioridade nutrida no povo do Matéo.
A comunicacdo era uma das principais dificuldades enfrentadas nesse processo de valorizagao
e reconhecimento. O medo de falar, o sentimento de desconfianca e inferioridade foram marcas
deixadas na convivencia com os latifundiarios na regido. De acordo com 0 esposo de
Menininha, a postura de superioridade dos fazendeiros era muito frequente no cotidiano do

povo quilombola.

O primeiro negro que comprou um carro aqui, um dia encontrou o coroné. O velho
buzinou para o negro, para ele passar. E cadé o negro sair da frente. Por azar, ele néo
escutou e quando foi passando ainda sujou o carro do coroné na poga de lama. Oh,
nao teve conversa, ap6s mandou os capangas dar uma surra nele e na filha aleijada
que vinha no carro (DIARIO DE CAMPO, agosto de 2021).

Atitudes absurdas como essa eram praticadas com frequéncia pelos fazendeiros com o
objetivo de construir o sentimento de inferioridade, mas a leitura que muitos remanescentes
quilombolas faziam era de revolta com o comportamento e as a¢des dos latifundiarios da regido
para com a populacdo negra.

Por tais raz0es, percebi, desde as primeiras conversas informais com os colaboradores
da pesquisa, que seria necessario primeiramente eles conhecerem alguns trajetos de minha vida
para depois adquirem confianca para narrar suas experiéncias. Isto também me fez fazer uma
releitura de minhas experiéncias de vida, que contribuiram para o ato de pesquisar, bem como
para minha formacgdo profissional Uma vez que “|...] € necessario desvelar-se para si, para,
entdo, revelar-se para o outro, revelando o outro como se fosse uma histdria autorreferente,
munida de sentidos e significados geograficos” (BARROS, J., 2021, p. 22).

Assim, ao narrar algumas experiéncias de vida para os entrevistados, consegui fazer do
momento de entrevista uma partilha de memdrias. Porém, ressalto que ndo foi necessario contar
minha historia de vida de maneira ampla; apenas relatei algumas vivéncias da fase da infancia
e da juventude para instigar a conversa e alcancar um resultado mais fluido. A intencdo maior
era ouvir as historias de vida deles.

Em consonancia com essa logica de pensamento, Benjamin (1994) afirma que existem
dois tipos de narrador: um que é viajante, narrando suas experiéncias externas, e outro que
habita na comunidade e conhece a historia e cultura do seu povo. Seguindo esse pensamento,

considero-me proxima a sua ideia de narrador viajante, ja que ndo sou habitante do quilombo.
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Mas, ao contar algumas experiéncias de vida, possibilita confianca ao partilnar suas memorias.

Ao chegar a residéncia de Chico, fiz a sequinte fala:

Bom dia! Como vai? Estou por aqui novamente. Deu umas chuvas boas poraqui, ndo
foi? LA na minha cidade também esta assim. Chuva é sempre bom. Quando eu era
crianca, adorava dia de chuva porque ndo precisava ir para o rogado (sorriso). No
tempo da seca, eu trabalhava mais (DIARIO DE CAMPO, agosto de 2021).

A exemplificar com essa fala o que foi dito ao colaborador, tendo em vista que, ao
chegar a residéncia de Chico, percebi que havia a necessidade de maior interacdo para que 0
entrevistado se sentisse avontade para partilhar suas memorias. Ressalto que ndo foi na intencédo
de persuadir suas narrativas, mas de demonstrar que poderia confiar em mim para contar suas
historias de vida, ja que eu também tenho experiéncias no campo e estava a vontade para conta-
las. Contudo, isso ndo foi realizado de maneira intensa, nem com todos os entrevistados; apenas
com alguns em quem percebi certo receio de narrar suas historias de vida. O objetivo ndo era
falar da minha historia de vida, mas de ouvi-los.

Por essa razdo, foi necessario contar apenas de onde sou, como Vvivia, principalmente
mostrar que estava ali para ouvir. Entdo, foi a partir da partilha das historias de vida que construi
0 elo de confianga com Chico, bem como com outros entrevistados. Nesse panorama, realizei
entrevistas narrativas individuais como procedimento, haja vista que a entrevista narrativa
“[...] é como uma construcdo de intertextos, e as falas, mais do que respostas, sdo uma agao
dialogica por meio da qual o sujeito constroi e reconstroi sentidos” (BUENO; CHAMLIAN;
SOUZA; CATANI, 2006, p. 398).

Assim, por meio da entrevista narrativa, 0s entrevistados tiveram a oportunidade de
fazer a releitura da construcdo de suas identidades quilombolas com significados emergidos de

suas vivéncias geograficas.

[...] narrativa (auto)biogréfica se revela, portanto, rica na co-construgéo de inimeras
reflexdes e transformagdes que acontecemem um voltar para si, resgatando memoérias,
histdrias e percursos que, ao longo do processo formativo e de vida tecido pelo sujeito,
védo nos fazendo — no momento em que acontece essa tomada de consciéncia do
refletido — tecer, também, um processo de (auto)formacdo capaz de ser mobilizador
de emancipacdes implicadas nos itinerarios formativos da experiéncia em curso
(MORAIS; BRAGANGA, 2021, p. 07).

Por isso, justifica-se a escolha da narrativa (auto)biografica como procedimento

metodologico, pois, como afirmam o0s autores, nessa abordagem existe a possibilidade da
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reflexdo sobre si. Nessa perspectiva, quando os quilombolas narram suas histérias de vida, eles
também tém a oportunidade de refletir sobre si. Além disso, a (auto)biografia demarca a autoria
quilombola em seus relatos, consequentemente, “[...] ressignificando-os e reeditandos-os por
meio da narrativa, das experiéncias vividas e imaginadas, representa uma reconstrucdo e uma
reinvencdo, por meio da meméria, da sua propria identidade” (PINHEIRO, 2012, p. 27). A
evocacao das memorias possibilita aos colaboradores reflexdes sobre suas experiéncias de vida
e assim eles podem passar a valorizar sua identidade.

Nessa perspectiva, Hall (2014) afirma que a identidade ¢ algo formado ao longo do
tempo e sempre permanece em construcdo. Ao reconhecer a identidade quilombola em processo
de construcdo, as narrativas orais dos sujeitos pertencentes possibilitam fazer uma releitura de
suas identidades, sendo a memoria de grande importancia para a reescrita de sua historia de

vida.

As Historias de Vida constituem-se, além de outras fontes, com base em narrativas
produzidas, por solicitagdo de um pesquisador, com a intencionalidade de construir
uma memoria pessoal ou coletiva em um determinado periodo historico,
estabelecendo, pesquisador e entrevistado (ABRAHAO, 2009, p. 16).

A partir de tais consideracfes, € relevante compreender que as historias de vida
quilombolas constituem acervo de fontes de memdrias individuais e coletivas, visto que, em
suas narrativas, as memorias individuais se entrelacam com as coletivas. Como exemplo,
menciono o caso de Ciata, que, ao recordar como era realizada a comunicagcdo com Sseu noivo
através de cartas®?, remete também amemdria coletiva do periodo em que no Brasil o principal
meio de comunicacdo entre as pessoas eram as correspondéncias via Correios. Vale lembrar
que “[...] nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembrados por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente nds vimos”
(HALBWACHS, 2006, p. 30).

Ao refletir sobre as dimensdes coletivas e individuais das memorias ancestrais do

Matdo, destaco a relevancia dessas memdrias para a constituicdo do acervo de fontes de

20 Ciata foinoiva por trés anos comum rapaz quilombola que migrou para o Rio de Janeiro em busca de trabalho.
A comunicacdo na épocaera realizada por meio de cartas. Como Ciata ndo sabiaescrever, ela solicitava auma das
futuras cunhadas que escrevesse o que ela narrava para o futuro esposo. Inclusive o término do noivado foi porque
o noivo parou de enviar correspondéncia. Entao, para Ciata, o envio das cartas significava que havia compromisso.
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conhecimentos para o estudo de Geografia escolar decolonial?. Nessa senda, no inicio do
processo de ouvir as narrativas dos colaboradores, segui as sugestdes de Souza, E. (2014), que

assevera o seguinte .

Diante das questdes éticas sobre as pesquisas comseres humanos, cabe aqui destacar
a importéncia de discussdo do contrato de pesquisa, ao explicitar os objetivos, suas
intencdes, processo de coleta dos dados, bem como a possibilidade ou ndo de
identificacdo dos colaboradores da pesquisa. [...] por parte do colaborador, a
assinatura de termo ou carta de cessdo de direitos. Outra opcdo é em fungdo da
impossibilidade de utilizagdo do nome do/da colaborador/a no relatério de pesquisa,
ou para efeitos de publicagéo, discutircom o/amesmo/a possibilidade de identifica¢éo
na pesquisa,a fim de preservar suaidentidade (SOUZA, E., 2014, p. 43-44).

Além dessas sugestdes, sequi as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba (CEP/CCS). Ao apresentar 0s
objetivos e as intengbes deste trabalho, prontamente os entrevistados aceitaram participar e
nessa ocasido também solicitei que os colaboradores assinassem o0s documentos de
consentimentos de adesdo e publicacdo das entrevistas??. Esse procedimento foi muito
importante para garantir o direito de publicacdo das narrativas, tanto nesta tese como em
publicacbes posteriores.

Nesse devir, realizei entrevistas com as oito pessoas mais velhas do quilombo, sendo
dois (02) homens e seis (06) mulheres. Cada entrevistado foi identificado com pseuddnimos,
de negros e negras que tiveram grande relevancia na constituicdo da resisténcia do povo
africano e afro-brasileiro, mas que foram silenciados na historiografia oficial, assim como suas
biografias ndo foram estudadas na maioria das escolas do pais.

Isto porque, “Desde a infincia, especialmente no espago escolar, diversas figuras
humanas sdo apresentadas aos alunos como herdis nacionais, pelos livros didaticos ou pelas
datas civicas, muitas vezes sem explicar as op¢des” (COSTA et al., 2020, p. 167). Além de ndo
explicar asescolhas, € perceptivel através de estudos académicos que 0s herdis (personalidades)
negros no Brasil foram silenciados no curriculo e nos materiais escolares ao longo da historia

da Educacéo.

21 Essa perspectiva de ensino possibilita superar “A designagio do eurocentrismo/ocidentalismo como a forma
especifica de produgdo de conhecimento e subjetividades na modernidade” (QUINTERO; FIGUEIRA;
ELIZALDE, 2019, p. 05). As referéncias geogréficas difundidas na maioria das escolas brasileiras contemplam
unicamente as concepgdes coloniais.

22 Cf. Apéndice Il e 111
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Ao evidenciar essas personalidades, ratifico a relevancia da propositura desta tese. Por
tais motivos, decidi homenagear algumas mulheres e homens negros que foram de extrema
importancia no processo de empoderamento do povo negro no Brasil. Tais como: Benedito
Meia Légua, Carolina de Jesus, Francisco José do Nascimento (Chico da Matilde), Hilaria
Batista de Almeida (Tia Ciata), Maria Firmina dos Reis; Maria Escolastica da Conceicdo
Nazaré (Mae Menininha); Tereza de Benguela e Ruth de Souza.

O primeiro contato que tive com a maioria dos colaboradores foi no agendamento das
entrevistas. Na ocasido, expliquei a todos e aos seus respectivos filhos o objetivo desta tese.
Questionei ainda se estavam de acordo em colaborar com a minha pesquisa. Os procedimentos

de entrevista narrativa foram baseados em Jovchelovitch e Bauer (2017, p. 111), que sugerem:

1.Preparacdo. 2. Inicio: comecgar gravando e apresentaro topico inicial. 3. A narracdo
central: ndo fazer perguntas, apenas encorajamento ndo verbal. 4. Fase de
questionamento: apenas questdes imanentes. 5. Fala conclusiva: parar de gravar e
continuar a conversagdo informal. 6. Construir um protocolo de membrias da fala
conclusiva.

Quanto ao momento de preparacdo, considero desde antes da minha chegada a
comunidade para realizar as entrevistas, pois foi necessario um contato prévio via WhatsApp, a
organizagdo dos equipamentos (aparelho celular, didrio de campo, entre outros), ou seja, O
planejamento da pesquisa.

O diério de campo foi um instrumento muito importante para o registo do planejamento
cotidiano da pesquisa (auto)biografica, assim como para registrar percepgdes e impressores
durante arealizagdo das entrevistas narrativas. Além disso, foi possivel, através do uso do didrio
de campo, registrar a entonacdo de voz, olhares e gestos durante o ato da entrevista. Mesmo
com a gravacdo de audio e imagem, o diario de campo foi um instrumento relevante para anotar
as observagdes antes, durante e depois das gravacdes das entrevistas narrativas.

Para iniciar as gravacOes, adotei como base as orientagdes de Portugal (2013, p. 99),
porquanto foi possivel seguir o modelo de texto introdutdrio para as gravagdes. Porém, procurei
falar da forma mais proxima da linguagem dos quilombolas, para que assim eles pudessem
compreender o que eu estava narrando. Nessa perspectiva, Ribeiro e Vasconcelos (2020, p. 211)

explicam que:

A linguagem que o entrevistadoremprega deve também passar por ajustes. O ideal é
“apropriar-se” da linguagem de seu informante e néo lhe impor qualquer outra. Néo
setratade copiar seu modo de falar. E proporcionara ele/ela a liberdade de ndo apenas
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dizer, mas de enunciar, tendo em vista que o modo como se fala também é um
elemento narrativo. A linguagem do entrevistado/da entrevistada surgiu numcontexto
de interacdo e precisa serrespeitada dentro da pesquisa.

Seguir essas sugestdes dos autores foi importante porque a maioria dos colaboradores
ndo teve oportunidade de estudar. Dessa maneira, eles tém dificuldades para compreender a
linguagem formal. Por essa razdo, recorri a0 modo de falar mais proximo de suas linguagens,

como pode ser visto a seguir, no texto introdutorio das gravagoes.

SENHOR/SENHORA, como ja conversamos emoutros momentos, vou contardo que
setrata minha pesquisa: E um estudo sobre as histdrias de vida das pessoas com mais
experiéncias dacomunidade. Minha intencdo é compreender como sua histéria de vida
pode contribuir como base e referéncia para o fortalecimento da identidade local dos
estudantes da comunidade, no &mbito da Educacdo Geografica, a fim de (re)construir
conhecimentos geograficos significativos sobre o quilombo. Mas, para isso, primeiro
preciso entrevistaro (a) senhor (a), para depois sugerir para a escolatrabalhar com os
alunos. Para isso, é necessario que o (a) senhor (a) me conte suas histérias. Conte
sobre a histdria da sua vida: me diga como era seu dia a dia no quilombo; fale sobre
as vivéncias aqui na comunidade; os tempos de infancia; juventude; fale sobre sua
familia; seu trabalho; suas conquistas, suas lutas; seus sentimentos e seus medos
também. Relate como era viver no Matdo. Fale como o (a) senhor (a) vé esse lugar,
como é ser desse lugar. Fique a vontade para contar outras histérias que considerar
importantes. Ndo se preocupe, pode falar do seu jeito. Essa entrevista ndo € igual
aquele modelo de entrevista que uma pessoa perguntae aoutraresponde. O (a) senhor
(@) pode comecar a contaras suas historias por onde o (a) senhor (a) acha importante,
nao vou ficar perguntando. Estou aqui para lhe ouvir, sem pressanenhuma. N&o irei
lhe interromper. Pode ficar a vontade para narrar a sua hist6ria de vida a seu modo,
no seu tempo. Quando terminar, caso seja necessario, farei alguns questionamentos,
se eu ndo entender algo que foi dito. Entdo, me conte sua histéria de vida (DIARIO
DE CAMPO, margo de 2020).

A partir da metodologia da (auto)biografia, asseguro que a pretensdo nesta tese ndo foi
seguir uma rigorosidade cronoldgica nem uma sequéncia dos fatos, pois aqui o0 que interessa é
0 que foi selecionado pelo entrevistado para ser contado como sua historia, porque a memoria

também é seletiva. Como afirma Pollak (1992, p. 04):

A memoria ¢ seletiva. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado. A memobria
é, em parte, herdada, ndo se refere apenas avida fisica da pessoa. A memoria também
sofre flutuagBes que séo funcdo do momento em queela é articulada, em queela esta
sendo expressa.

Por isso, entendo que o quilombola, ao rememorar sua historia de vida, compartilha
fatos e acontecimentos que foram significativos emsua vida e tém articulagdes com o cotidiano.

E assim, desvelam sentimentos e reflexdes que no momento vivido ndo foram realizados. Ou
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seja, 0s entrevistados fazem uma releitura de suas experiéncias de vida. Isto porque “1...]
relembrar exige um espirito desperto, a capacidade de ndo confundir a vida atual com a que
passou, de reconhecer as lembrancas e opb-las as imagens de agora” (BOSI, 2012, p. 81). Nesse
contexto, o movimento de recordar as experiéncias de vida oportuniza aos quilombolas a
introspeccao de suas vivéncias.

Nesse mesmo procedimento metodolégico, a linguagem dos entrevistados tanto foi
respeitada no ato de narrar suas historias como também no processo de transcricdo de suas
narrativas. Ressalto que, embora existam as variagdes linguisticas (culturais, sociais e
geograficas), cadasujeito tem condigdes de contar sua historia, pois “|...] contar historias é uma
forma elementar de comunicagdo humana e, independentemente do desempenho da linguagem
estratificada, ¢ uma capacidade universal” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91).
Também comungo com o pensamento dos autores, pois 0 ser humano tem por natureza
condi¢Bes de contar das suas vivéncias e experiéncias de vida, a ndo ser em caso de problemas
de salde que podem atingir diretamente a memoria, como, por exemplo, a doenca de
Alzheimer?3,

Nesse panorama, um dos idosos da comunidade ndo participou da pesquisa porgue esta
com esse problema de sadde, um homem de 72 anos de idade. Seu estado de saude ndo permite
mais condicOes de recordar suas experiéncias de vida. Contudo, algumas de suas memdrias
foram registradas na minha pesquisa de mestrado, pois nesse periodo o idoso estava em
condi¢es de compartilhar suas memorias. Outro idoso com 97 anos, que era 0 homem mais
velho da comunidade, também ndo teve a oportunidade de colaborar com esta pesquisa, uma
vez que estava enfermo e faleceu no dia 11 de agosto de 2021.

A partir disso, ressalto a importancia da realizacdo de trabalhos como esta tese, em que
ha oportunidade de registrar as memorias ancestrais quilombolas para futuras geracoes
conhecerem a trajetria de vida de seus antepassados. Razdo pela qual “{...] a memdria é uma
fonte historiografica que, atraves de depoimentos e relatos, tenta uma aproximacdo com a
verdade. [...] Para preservar a memoria, € preciso registra-la” (SANTOS; SILVA, 2021, p. 225).

Em consondncia com os autores, também enfatizo a necessidade de registrar 0s
conhecimentos geograficos quilombolas por meio das histérias de vida ancestrais, pois existe a
possibilidade de transcrever, de registrar as memorias geograficas vivas. Mas para isso é

necessario que se tenha o devido zelo com essas memorias para que elas ndo se percam no

23 O Alzheimer é uma doencaclinicamente caracterizada pela perda progressivado volume cerebral global — e de
funcbes cognitivas como memoria, atengdo, concentragédo e linguagem — e, mais especificamente, de alteragdes na
area do cérebro denominada hipocampo, responséavel pela fixacdo das memérias (LOBATO, 2020).
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tempo, haja vista que o ser humano tem um limite de tempo de vida, assim como sua memoria
¢ igualmente limitada. Portanto, a pesquisa tem relevancia de temporalidade, pois ela
possibilitard 0 acesso das futuras geracdes aos conhecimentos geograficos produzidos por seus
antepassados.

De posse do conhecimento da importancia da memoria, “Detalhei algumas passagens e
outras ndo dei muita importancia. N&o que 0 que esta escrito aqui seja 0 mais importante, mas
foi 0 que veio a minha memdria no ato de recordar e escrever” (PINHEIRO, 2020, p. 332).

Como descreve Pinheiro (2020), é importante que, no ato de recordar, a narrativa siga
seu fluxo. A pensar nessas dificuldades, principalmente porque os entrevistados que compdem
0 grupo de colaboradores desta pesquisa sdo, em sua maioria, pessoas idosas, optei por
colaborar com o afloramento das lembrancas dos entrevistados. Para isso, fiz uso de alguns
objetos que eram utilizados pelos quilombolas no cotidiano (cf. Figuras 05e 06). Isto porque
“O passado se aloja nos objetos da vida cotidiana, nas sensagdes que eles despertam e que lhes

servem de suportes mnemdnicos” (DODEBEI, 2016, p. 228).

Figura 06 - Objetos pessoais de Benedito: da direita para a esquerda, um ralo, um machado e um
cesto.

A visualizacdo desses objetos da Figura 06 auxiliou Benedito a recordar algumas

memorias:

[..] Tivemos muitas coisas ruins, mas também tivemos muitas coisas boas, porque
quando chegavamés de marco a gente plantava. Ai més de S&o Jodo a gente ja dizia
- vamos comprar um ralo para ralar o milho para fazer pamonha[...]. E conforme essa
cestinha, toda pessoaque ia a feira tinha essa cestinha dessa. Naquele tempo, ndo era
toda vez que a pessoa podia ir na feira, porque néo tinha dinheiro para comprar o



85

alimento. Mas quando tinha era uma alegria, comprava amercadoria e colocavadento
da cestinha (Benedito, entrevista narrativa, marco de 2020).

Desse modo, a visualizagdo dos objetos contribuiu para a recorda¢do do periodo de
colheita, que o entrevistado considera ter sido um periodo bom em sua vida. Além disso, ao
olhar para o cesto, Benedito recordou as dificuldades financeiras para comprar alimentos, bem
como 0s momentos de ida a feira livre no municipio de Juarez Tavora, localizado no Agreste
paraibano.

Ja ao visualizar o machado, Benedito recordou de alguns conflitos com os fazendeiros
da regido pela retirada da madeira da mata para a construcdo de sua casa. O machado foi o
principal instrumento de trabalho de Benedito. A partir dele, o entrevistado recordou de
acontecimentos de sua vida relacionados ao mundo do trabalho. Portanto, esses objetos
possuem sentidos e significados para o entrevistado.

Com a idosa Ciata, por sua vez, ao mencionar a sua maquina de costura, que fica
guardada em sua varanda, afloram memorias de superacdo. Ao olhar para sua maquina de
costura, a idosa rememorou como ela fez para aprender sozinha a costurar e como foi o

momento em que Seu primeiro esposo comprou o objeto para lhe presentear.

[...] Essamaquina tem muitos anos. Quando eu estava gravida de meu filho mais velho
ja tinhaela. [...] umdia, o finado Mané comprou um pano para fazer uma camisa para
ele. Ele j& no costume que sua mae fazia as roupas. Levou o0 pano para ela costurar.
Quando chegou a hora do jantar. S6 era nés dois. Naquela época, ndo tinha energia, a
gente usava candeeiro. Ele deu de garrar no candeeiro e disse: - vem ¢4, pra tu ver
uma coisa. Quando cheguei na sala, estavaum pano estendido, um carretel no canto
da parede. Eu disse: - Mané, pelo amor de Deus! O que é isso? Ele falou: -isso aqui...
olhe! Foi mamée. Se ela néo queria fazer minha camisa, tinha dito. Mas néo era para
ter feito um servigo desse. Ai me dei de garra com uma camisa dele, cortei o pano.
Peguei a maquina de mde, era uma maquina de mao. Costurei, mas como eu fazia:
pegavauma camisa, descosturava parafazer a nova. Para depois costurara velha. Ai
fiquei nessa luta. A velha minha sogra era ignorante, visse? Minha filha! Todo mal
traz o bem, porque se ela ndo tivesse feito isso, a gente tinha ficado naquele peitinho,
ndo tinha condicdo de nada. Na verdade, acho que ela queria era isso. Que a gente
tivesse coragem para aprender. Porque a gente ndo ia terela a vida toda. No final do
ano, juntou cumpadi Otacilio e Mané, chamaram Chico José. Eu sei que quando foi
de tarde cada um chegou com sua maquina. Mai fiquei naquela luta tinha que
desmanchar para depois costurar (Ciata, entrevistanarrativa, julho de 2021).

Ao rememorar como aprendeu a costurar, a entrevistada evidencia uma de suas
memorias de superacdo, quando necessitou desenvolver habilidades de corte e costura sem o
auxilio de um profissional. Ao recordar desse momento, a idosa explicita que o conhecimento,

bem como alguns objetos, a exemplo da maquina de costura, gerava independéncia financeira
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a algumas mulheres. Ciata também recordou que a sua sogra tinha o conhecimento de costura,
mas se negava a costurar para as mulheres dos filhos. A quilombola também expde compreender

que as atitudes da mde de seu esposo eram na intencdo de ndo permitir acomodacéo.

Figura 07 - Maquina de costura pertencente a Ciata.

2 SRR

Fonte: Arquivo pessoalda pesquisadora (2021).

Embora Ciata ndo costure mais com essa maquina, ela demonstrou que ndo tem a
intencdo de se desfazer desse objeto. A colaboradora afirmou que pretende consertar e deixar
guardada de lembranca para sua familia porque “|...] Essa maquina tem muita histéria” (Ciata,
entrevista narrativa, julho de 2021). Quando a idosa faz essa referéncia @ maquina de costura,

evidencia que:

Objetos protegidos por identidades, por valores patrimoniais, valores de mercado e
lembrancas familiares concentram formas de investimento que se revelam
compensatorias ao consumo, adelegacdo moral ou aos regimes de valores biograficos;
posturas essas que implicam diferentes tratamentos: paixdo, ddio, fetichismo ou a
libertacdo do objeto (DODEBEI, 2016, p. 229).

Ao trilhar por esse caminho metodologico, concordo com Dobebei (2016) que os objetos
podem canalizar memodrias representativas da identidade, bem como favorecer o surgimento de
emocdes da vivencia cotidiana. Nesse mesmo percurso investigativo, também foram
respeitados os momentos de siléncio, pausa e esquecimento dos entrevistados, pois entendo que

o siléncio tem sentimento e razbes. Como afirma Pollak (1989, p. 06):
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Nesse caso, o siléncio tem razdes bastante complexas. Para poder relatar seus
sofrimentos, uma pessoa precisa antes de mais nada encontrar uma escuta. Em seu
retomo, os deportados encontraram efetivamente essa escuta, mas rapidamente o
investimento de todas as energias nareconstru¢do do pds-guerraexauriu a vontade de
ouvir a mensagem culpabilizante dos horrores dos campos.

Na estreita de tais consideragbes, ponderei o siléncio dos entrevistados como
esquecimento, tendo em vista que a memdria é seletiva Pollak (1992). Dessa maneira, foi
possivel deixar os entrevistados a vontade, adequando-me a linguagem deles, para que as
entrevistas narrativas acontecessem de maneira fluida e sem constrangimento. Lakatos (2008,

p. 199) sugere que:

O pesquisadordeve entrarem contato como infamante e estabelecer, desde o primeiro
momento, uma conversagdo amistosa, explicando a finalidade da pesquisa, seu objeto,
relevancia e ressaltar a necessidade de sua colaboracéo. E importante obter e manter
a confianca do entrevistado, assegurando-lhe o carater confidencial de suas
informagdes.

Seguindo as orientagdes do autor, procurei firmar o elo de confianca e conceder ao
entrevistado a liberdade de se expressar do seu jeito, para que 0s colaboradores se sentissem
confortaveis em narrar suas historias de vida. Ao analisar essas veredas metodoldgicas
percorridas, considero que foram satisfatorias tanto para o entrevistado, que teve
espontaneidade em partilhar suas memdrias, como para esta pesquisa, uma vez que alcangou 0s
objetivos propostos por essa metodologia. Portanto, na sequéncia, serdo descritas as dimensdes

de espaco e tempo do ato das entrevistas realizadas com cada entrevistado.

2.2.1 Dimensao espaco e tempo das entrevistas narrativas quilombolas

O tempo de entrevista foi bastante superior ao tempo de gravacdo, porque o tempo de
entrevista considerei desde o momento da chegada a residéncia do entrevistado, onde foi
preciso realizar a preparacdo dos objetos que favorecessem o afloramento de suas memdrias.
Embora nessa fase ndo tenha gravado as falas. Mas tive oportunidade de realizar as anotacOes
no diario de campo. J& o tempo de gravacao € referente a gravacdo em audio, iniciada apos a
leitura do texto que norteou a entrevista e encerrada com a fala conclusiva. E por isso que o
tempo da entrevista e o tempo de gravacdo apresentam quantitativos de minutos distintos.

Benedito e Ruth foram os primeiros a narrar suas historias de vida. As entrevistas com

esses quilombolas foram realizadas em marco de 2020, antes da necessidade do isolamento



88

social em prevencao a proliferacdo da COVID-19. Por essa razdo, a primeira fase da entrevista
foi agendada de forma presencial, no dia 02 de marco de 2020.

Ja nesse momento afloraram nos dialogos as lembrancas da minha primeira visita a
comunidade, no ano de 2015, quando iniciei a pesquisa de mestrado. Benedito narrou que: “As
coisas passam rapido, parece que foi ontem que vocé chegou aqui e ja faz esse tempo todo que
a gente se conhece” (Benedito, entrevista narrativa, mar¢o de 2020). Do mesmo modo, Ruth,
esposa de Benedito, comentou: “Ave Maria trés vezes! Eu ja estava com saudade. Até comentei
- mas José, cadé Marta que ja estou é com saudade” (sorriso) (DIARIO DE CAMPO, marco de
2020). Esses entrevistados demonstraram-se intensamente receptivos a colaborar com a
pesquisa e aceitaram dela participar de imediato.

Renomeei o quilombola de 60 anos, ‘“nascido e criado aqui nessa terra”, casado,
agricultor remanescente de quilombo, “Benedito”, em reconhecimento ao lider quilombola
Benedito Meia-Légua?*. Aentrevista aconteceu no dia 03 de marco de 2020, no turno da manha.
Ao chegar a residéncia de Benedito, fui logo convidada a tomar café. Em seguida, organizei 0s
equipamentos no local. A sala de estar foi o local escolhido pelo Sr. Benedito para rememorar
sua historia de vida. Sentado em sua cadeira de balango, com a porta aberta, com visdo
panoramica da comunidade (cf. Figura 07). A residéncia de Benedito tem uma localizacdo

privilegiada, pois de sua casa é possivel visualizar a paisagem ampla da comunidade.

24 Foi um grande lider pela luta da libertagdo dos escravos, homem sagaz de dificil captura, que conseguiu libertar
varios companheiros. Pois “A partir de meados do século XIX, Benedito Meia-Légua teria iniciado uma luta pela
libertagcdo dos escravos que perduraria por quase 60 anos” (SCHIFFLER, 2014, p. 16).
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Figura 08 - Visualizagéo do territorio do Matdo a partir da sala de Benedito.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2020).

Segundo o sr. Benedito, esse lugar é um dos locais favoritos de sua casa para descansar,
e é desse local que ele consegue ver a movimentacdo das pessoas dentro da comunidade. Ao
iniciar sua narrativa, observei que Benedito fechou os botbes de sua camisa, sentou-se na
cadeira de balanco, procurou a posicdo mais confortavel e ergueu a cabeca (DIARIO DE
CAMPOQO, 2020). Nesse movimento, foi possivel perceber o orgulho e o prazer do quilombola
de estar vivenciado o ato de narrar suas experiéncias de vida para alguém que escreveria o que
era contado.

No momento da entrevista, procurei deixa-lo a vontade tanto na escolha do local como
na forma de se expressar. Tanto Benedito como os demais colaboradores. O tempo de entrevista
de Benedito durou 3h e 02min, porém a gravacdo de suas narrativas aconteceu em 93 min. Ao
finalizar, Benedito demonstrou estar agradecido por ter sido escolhido para colaborar com sua
historia de vida.

No dia seguinte, 04 de marco de 2020, retornei a comunidade para entrevistar Ruth,
mulher de 55 anos, casada, aposentada, remanescente de quilombolas. “Eu nasci e me criei aqui
no Matdo, Ave Maria trés vezes! Eu sair daqui” (Ruth, entrevista narrativa, julho de 2021). O
nome dessa entrevistada foi escolhido para destacar a importancia de Ruth de Souza?® no
contexto artistico-cultural enquanto mulher negra que ocupou espaco restrito a classe

majoritaria de visdo eurocéntrica.

25 “Ruth de Souza costuma dizer que em sua carreira aconteceram varios milagres. De origem simples, ela quebrou
preceitos e preconceitos para seguir a carreira artistica. Contrariando aqueles que diziam que néo havia futuro para
uma menina negra que sonhavaserartista, soube conduzir sua carreira parao sucesso,coma firmeza e aobstinacéo
que sdosuamarca registrada” (JESUS, M., 2004, p. 13).
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A quilombola Ruth iniciou sua narrativa pelo periodo de sua infancia, das vivéncias
com primas e tias dentro da comunidade. Contou as brincadeiras e as “artes” que
vivenciou em sua infancia. A sala de estartambém foi escolhida por Ruth para narrar
suas memodrias. Observei que a entrevistada ficou preocupada para ndo ser
interrompida porseus netos. Prontamente, ela solicitou que as criangas fossembrincar
em outro lugar (DIARIO DE CAMPO, marco de 2020).

Nesse contexto, Ruth demonstrou que estava orgulhosa por partilhar suas experiéncias
de vida e teve muito zelo com o ambiente para que a entrevista ocorresse de forma tranquila.
Por isso que o tempo de entrevista com Ruth foi de 2h e 30min. A gravacdo foi de 80 min.

Todos os colaboradores desta pesquisa sempre se demonstraram receptivos ao narrar
suas memorias. Visivelmente, percebi em suas feicdes o prazer que tinham ao narrar suas

historias de vida. Logo, € importante salientar que:

O idoso tem a necessidade de se reafirmar como sujeito, e a escutapermite a ele um
espaco para falar de suas angustias, para contar suas histérias e experiéncias de vida.
Durante esse relato ele pode dar um novo sentido a sua experiéncia, transmitir o seu
saber, se reorganizar psiquicamente e elaborar as suas questdes a partir do olhar do
outro (BECKER; BECK; DRUGG, 2015, p.03).

Nesse sentido, as experiéncias com as entrevistas narrativas com esses quilombolas
expdem o fato de que ter alguém ouvindo suas histérias de vida promove bem-estar. Na maioria
das vezes, as pessoas com mais idade tém a percepgdo de exclusdo na interacdo interpessoal.
Como afirmou Firmina, “Esse povo novo ndo tem paciéncia de escutar nossa histdria, mas eu
acho bom contar. Contar o que vivi € o que aprendi” (Firmina, entrevista narrativa em julho de
2021). Desse modo, a fala da idosa confirma a ideia que o idoso tem da necessidade de ser
ouvido.

Logo, esta pesquisa também contempla beneficios aos colaboradores das entrevistas.
Isto ficou mais evidente quando houve a necessidade de interromper a pesquisa por causa do
isolamento social, haja vista que as pessoas idosas, principal grupo de risco da COVID-19,
necessitavam se proteger da contaminacdo. Por esse motivo, as entrevistas com o0s demais
colaboradores s6 aconteceram no segundo semestre de 2021. Ja havia pessoas com mais de 60

anos de idade, como apresento no topico a seguir.
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2.2.1.1 Recomec¢o do percurso da pesquisa (auto) biografica

A pandemia iniciada no ano de 2020 pela COVID-19 afetou diretamente as pesquisas
académicas em todo o pais. Consequentemente, o trabalho de campo desta tese teve que ser
suspenso, sobretudo porque a maioria dos colaboradores da pesquisa (auto)biografica é
composta de pessoas mais velhas do quilombo, principal grupo de risco da pandemia. Além
disso, o contexto vivenciado por todos foi de medo e tristeza com as mortes ocorridas por causa
da propagacdo da COVID-109.

Esse ndo foi um periodo facil, fiquei desmotivada. Tive medo de morrer e fiquei triste
com tantas mortes de pessoas do meu ciclo familiar, de amizade, bem como aqueles notificados
nos meios de comunica¢do no Brasil e nos demais paises. Posso descrever esse momento como
o mais dificil para desenvolver esta pesquisa. Mas, no final de 2020, a ciéncia renovou as
esperancas de dias melhores com a perspectiva da vacina contra o virus. Isto projetou novos
horizontes para a sobrevivéncia da humanidade, bem como para o desenvolvimento desta tese.
Havia a possibilidade de recomecar.

Com o apoio de familiares, amigos e o auxilio do professor orientador Antonio Carlos,
retornei no inicio de 2021 a fazer contato via WhatsApp com o presidente da associacdo da
comunidade para saber se eu poderia retornar ao quilombo para concluir as entrevistas com as
pessoas idosas da comunidade. Prontamente, o presidente relatou que, nos préximos dias, todos
do quilombo acima de 18 anos tomariam a primeira dose da vacina. Dessa forma, ele sugeriu
que eu aguardasse para voltar no segundo semestre de 2021, quando a populagdo adulta estaria
imunizada.

Em julho de 2021, entrei em contato novamente com o0 presidente da associagcdo
novamente via WhatsApp para confirmar meu retorno ao quilombo. Na ocasido, combinamos
de continuar as entrevistas, mas respeitando todos os protocolos de segurangca recomendados
pelo Ministério da Saude. A partir disso, ele mencionou: “Combinado para proxima segunda-
feira, estaremos ansiosos aguardando recebé-la" (Mensagem do presidente da associagdo, via
WhatsApp, em julho de 2021). A partir dessa mensagem, fiquei entusiasmada para retornar a
ouvir as histérias de vida dos colaboradores. Logo, providenciei meus equipamentos de
entrevista (aparelho celular, diario de campo, canetas, notebook), os documentos de adeséo e
consentimento, bem como 0s equipamentos de prevencdo contra a COVID-19 (mascaras e

alcool em gel).
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A partir disso, no dia 26 de julho de 2021, retornei a0 Matdo para entrevistar a
quilombola aposentada de 58 anos. “Moro nessa comunidade ha 58 ano, nasci € me criei, muitas
coisas aqui passei, a respeito de sobrevivéncia” (Tereza, entrevista narrativa, julho de 2021).
De uma familia de 15 irmdos, (mas “criado apenas nove”), casada, mde de trés filhos,
funcionaria publica aposentada. Essa mulher foi nomeada de Tereza em honra a Tereza de
Benguela?®, que foi uma grande lider estrategista militar quilombola.

Ao chegar & comunidade, encontrei Tereza no quintal de sua casa colocando roupas
no varal. Ela pediu que eu aguardasse umpouco, porque ainda iria amarrar suas cabras
(caprinocultura). Com um sorriso no rosto, saiu em diregdo aos animais comdois paus
nas maos. Mesmo aposentada, asenhora Tereza ainda trabalha naagricultura e possui
criacdo de cabras (DIARIO DE CAMPO, julho de 2021).

Nesse contexto de trabalho, Tereza perguntou se eu gostaria de entrar em sua casa ou
preferia realizar a entrevista em seu quintal mesmo, ja que estava bastante ventilado entre as
arvores. Prontamente, eu deixei a seu critério. Assim, 0 cenario da entrevista de Tereza,
retratado na Figura 10 (A e B), mostra alguns elementos que compdem o seu cotidiano de

trabalho.

Figura 09 (A e B) - Local da entrevista de Tereza.

Fonte: Arquivo pessoaldapesquisadora (20).

O ato de deixar os entrevistados escolherem o local de contar suas memérias contribuiu

para que eles se sentissem confortaveis ao narrar suas lembrancas, pois dentro da comunidade

26 Segundo Lacerda (2019), Tereza de Benguela foi Lider estrategista por 20 anos do Quilombo de Quariterg,
localizado no territorio que hoje corresponde ao Vale do Guaporé, no estado do Mato Grosso. Sua histdria passou
a ser mais divulgada a partir de 2014, apds a instituicdo da Lei n. 12.987, que foi sancionadano dia dois de junho,
que decretao dia 25 de julho como dia internacional de Tereza de Benguela e da Mulher negra.
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existem lugares especificos de pertencimentos. Ao experienciar esse procedimento, concordo
com Tuan (2013, p. 169) quando afirma que: “O lugar é uma pausa no movimento [..]”. A
pausa permite que uma localidade se torne o centro de reconhecido valor. Desse modo, os locais
escolhidos pelos idosos tém uma dimensdo do lugar intimo enquanto abrigo e protecdo. Sdo
lugares de refugio e de liberdade.

Nesse sentido o proprio quilombo se configura como lugar, dadas as suas especificacdes
que representam sentidos e significados para o individual, assim como para o coletivo do povo
do Matéo.

Nessa perspectiva, Tereza narrou que:

Aquina frente era um barreiro vazio. Meu pai mandou aterrar, mas era um ponto de
referéncia. Olhe! Onde é esse colégio era um ponto de referéncia. E ainda hoje
continua. Meus primos, meus tios, minhas tias. Era meio mundo de gente, todatarde
quem quisesse se encontrar, e ainda hoje continua. Pode ir olhar para as paredes dessa
escola queé 12, é 13, é 14 pessoas tudo junto,sentado. Agoraque pena que antes era
aberto, tinha portinha, mas hoje é no cadeado, mas eles pegam e passampor cima.
Mas esse lugar € um ponto de referéncia, como toda vida foi (Tereza, entrevista
narrativa, julho de 2021).

Tereza recordou que a area onde foi construida a escola da comunidade antes era um
reservatorio de agua, ponto de encontro dos jovens. Atualmente, o local continua sendo ponto
de encontro. A maioria dos jovens, adultos e idosos vai a escola para se sentar na calgcada e
conversar. Configura-se como um lugar de lazer, ou seja, um lugar de referéncia, como
considera Tereza. Além disso, o prédio daescola, antes da construcdo do edificio da associagdo
da comunidade, era o local onde eram realizados casamentos, batizados, celebracGes religiosas,
festas e reunibes da comunidade.

Na sequéncia, entrevistei a senhora Menininha, que € casada, tem 55 anos, benzedeira,
aposentada, mas, “Infelizmente, ndo nasci aqui. Fui criada em terra de fazendeiro, mas minha
mée era daqui. Eu vim para aqui grandinha. Sou remanescente de quilombola com muito
orgulho” (Menininha, entrevista narrativa, agosto de 2021). A entrevistada, ao expressar que
ndo nasceu na comunidade, teve seu sorriso ocultado do rosto (DIARIO DE CAMPO, julho de
2021).

A partir dessa narrativa, é possivel afirmar que Menininha guarda memdrias de
ressentimentos das vivéncias no territorio do fazendeiro. Ao mesmo tempo, em sua fala, ela se

reconhece como remanescente de quilombola e se valoriza. Considerando esse contexto, essa
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mulher foi denominada de Menininha em homenagem a Mae Menininha?’, mulher que sofreu
perseguicdes religiosas devido & sua pratica como mée de santo, mas obteve reconhecimento e
respeito dentro do pais.

Quando cheguei para ouvir as memorias de Menininha no dia 09 de agosto de 2021, ela
estava terminando de lavar suas roupas em seu quintal. Perguntei se poderia sentar ali mesmo.
E se ela estaria confortdvel em narrar sua historia naquele local ou preferia ir para outro local
guando terminasse. Prontamente, ela afirmou: “Mas minha filha! serd um prazer, vocé sabia
que gosto de lavar roupa conversando (sorrisos)”? (DIARIO DE CAMPO, agosto de 2021).

O afloramento da memdria de Menininha se deu a partir da atividade de lavar roupas
(cf. Figura 11). Logo, a bacia de aluminio que aparece na figura representa um objeto de
recordacdo para a entrevistada. Ela iniciou sua narrativa pelas memorias do periodo em que

havia a necessidade de subir a serra da comunidade para lavar roupas.

Figura 10 - Local de entrevista de Menininha.

Fonte: Arquivo da pesquisadora (2021).

A atividade de lavar roupas para Menininha ndo era apenas obrigacdo doméstica ou um
esforco fisico, mas também um momento de conversas e risadas com as outras mulheres da

comunidade, que se configurava como diversdo, conforme rememorou a entrevistada:

Minha filha! Lavei muita roupa acocorada no chdo, eu ndo lavo agora porque sou
doente das pernas, tenho artrose, ndo posso mais. No chdo mesmo ndo me sento. Mas
eu adorava ir para o agude lavar roupa. Minha filha, nesse tempo aqui era muito ruim,
visse? Ndo tinha agua encanada, ndo tinha agua por perto. A gente para lavar roupa a
gentesubiaessaserra. Na serraverde, onde tinha agua. Com bacia de pano, se juntava

21 “Bisneta, sobrinha e filha de ialorixds, Mie Menininha conduziu durante 64 anos os destinos do Gantois, que
chegouaser o terreiro de candomblé mais respeitado do pais. Nascida no século XIX, ela cresceu entre os homens
e mulheres africanas que criaram o candomblé no Brasil, aprendendo com eles os antigos costumes, os rituais € a
lingua ioruba. Precisou de coragem e diplomacia para fazer o seu terreiro sobreviver a perseguicdo policial aos
cultos afros que vigorou até o inicio do século XX” (MARIANO, 2011, p. 02).
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duas, trés mocga, botavaa bacia de pano na cabeca, saia de madrugada, sé chegavade
tardinha. E tinha que esperar secar para trazer, porque para trazer molhada era pesado,
a gente ndo aguentava. E quando era dia de chuva, a gente deixava esses pano la pra
secar. S6 ia buscarno outro dia. E para passarodia, a gente levava uma rapadura, um
punhado de farinha quem tinha. Levava alguma coisa. As vezes, um pessoal que
morava perto trazia um feijdozinho... A gentecomia na beira d’agua mesmo. Aquilo
servia até como uma diversdo. Era como se a gentetivesseem uma festa. (Sorrisos).
Isso era lavando roupa e conversando. A gente dava muita risada, menino!
(Menininha, entrevista narrativa, agosto de 2021).

Ao recordar o periodo em que a comunidade néo tinha agua encanada, Menininha expde
como mesmo em meio aos obstaculos, as mulheres ressignificavam as circunstancias do
trabalho pesado e das dificuldades. A atividade de lavar roupas ndo era facil, devido a distancia
até chegar ao reservatorio de agua, e havia também a falta de alimento para repor as energias
enquanto realizavam essa atividade. Contudo, Menininha evidencia que as companhias das
outras mulheres com conversas, principalmente dos sorrisos, faziam daquele momento uma
festa. Ou seja, um momento de diverséo e lazer para as mulheres do quilombo.

A entrevista com essa mulher quilombola teve duracdo de 2h e 45min, porquanto, apos
a gravacdo, que foi de 75min, Menininha convidou a mim e a meu esposo para tomar cafe,
embora a gravacdo estivesse finalizada, mas outras falas informais e aspectos sobre as
experiéncias de vida da idosa foram registrados no diario de campo.

Ao concluir a entrevista com Menininha, fui a casa de Carolina. A escolha desse nome
foi em respeito a trajetéria de Carolina de Jesus?®, relevante escritora negra brasileira, que
impulsionou a abertura do espaco para as literaturas negras no Brasil.

A quilombola Carolina contou sua historia de vida no dia 11 de agosto de 2021, no turno
da manhd. Essa mulher foi “1...] nascida e criada no Matdo, de uma vida sofrida, mas, gracas a
Deus, criei meus fios, que sdo minha riqueza” (Carolina, entrevista narrativa em agosto de
2021), casada, aposentada, de uma familia de 10 irmdos, remanescente de quilombo. A
entrevista de Carolina também foi realizada na parte externa de sua casa, denominada pelo povo

guilombola de “oitdo”, area lateral da casa. Ao chegar a residéncia, a entrevistada estava

28 “Mulher intimorata, corajosa e cheia de atitudes alvissareiras, Carolina Maria de Jesus, com seu pensamento
singular, sua escrita simples, deixou um legado eivado de desafios e alertas, de indignac6es e ddvidas. E através
da leitura das notas do seu diario, fica-se a certeza de que uma mulher sem igual existiu de fato e de direito entre
nods, para simbolizar a luta sofrida, ndo s6 das mulheres pobres e humildes, mas a luta em prol do dia seguinte, do
dia necessario parasobreviver, do dia semvencedore semvencidos. [...] essamulher, que transformou uma atitude
corriqueira que é o ato de escrever, na bandeira contra a fome e a miséria, bandeira essa que tremula, como um
estandarte, protegendo as cabecas dos fracos e oprimidos, dos que, como ela, envergaram a espinhapara ganhara
vida, nos lixdes de cada esquina, nas obras do metrd, nos garimpos, nas aberturas de estradas que, infelizmente,
levaram este pais para lugar nenhum” (FARIAS, 2020, p. 190).
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sentada em uma cadeira de balanco, embaixo de uma arvore, escolhendo feijao para servir no
almogo. Prontamente, convidou-me para me sentar nesse local.

Antes de iniciar a entrevista, conversamos por alguns minutos sobre o contexto da
pandemia. Carolina afirmou que naquele momento estava mais tranquila porque fora
imunizada. Porém, ainda tinha medo e ressaltou a importancia de seguir os protocolos de
seguranca. Também mencionou como sentiu falta de interagir com as pessoas no periodo de
isolamento e expressou a satisfacdo de me receber.

Na sequéncia, organizei os equipamentos de gravacdo e expliquei como seria realizada
a entrevista. A partir disso, Carolina iniciou sua narrativa rememorando o periodo de sua
infancia, em que compartilhou as memorias de racismo, de exclusdo escolar, das relages de
trabalho, bem como familiares.

A entrevistada parou varias vezes suas narrativas devido aos momentos de emog&o.
Carolina chorou intensamente ao contar suas memdrias de ressentimentos e de conquistas. Por
esse motivo, a entrevista durou 2h 30min e 100 min de gravagdo. Foi a entrevista de maior
tempo de gravacdo. Desse modo, o siléncio e as emocdes (o choro, o sorriso) foram registrados
no intuito de interpretar e textualizar as histérias de vida dos entrevistados. Ap6s concluir a
entrevista com Carolina, dirigi-me a residéncia do quilombola Chico. E, consequentemente,
também fui a casa de Firmina para realizar o agendamento das respectivas entrevistas.

Nodia 17 de agosto, as 10h da manha, realizei a entrevista com Chico. A escolha desse
nome foi na intencdo de lembrar de Francisco José do Nascimento (Chico da Matilde??), que
teve grande importancia no movimento abolicionista no estado do Ceard, que expandiu por
outras regides do Brasil. Por tal motivo, considero importante homenagea-lo neste trabalho,
renomeando o idoso de 81 anos que &, atualmente, o idoso mais velho do Matéo.

Ao chegar a sua residéncia, o entrevistado estava sentado em sua cadeira de balanco na
area externa de sua casa, de 6culos de sol, olhando em direcdo a estrada. Percebi que, ao chegar
a porteira de sua casa, logo ele ja me visualizou. Fui recepcionada por duas filhas, as quais
orientaram o0 idoso a usar a mascara. Uma das filhas de Chico demonstrou cuidado com o
distanciamento, bem como o tema que seria abordado na entrevista.

Por essa razdo, foi necessario explicar novamente o objetivo da pesquisa, bem como 0s

procedimentos para publicacdo. Apoés esse momento, uma das filhas de Chico afirmou: “Fica a

29 ‘Um HOMEM DA PLEBE, num pais onde ninguém leva a sério o esforgo proprio, ndo pode ter histéria.
Ademais, o jangadeiro Francisco José do Nascimento era de cor e sem instru¢do. Mulato ignorante e pobre, 0 seu
nome ndo mereceu sequer figurar nos indices biograficos. (MOREL, 1949, p. 15, grifo do autor). Essa
denominagéo veio do nome de suamée Matilde Maria da Conceigéo.
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vontade ai com ele, s6 ndo vou poder acompanhar porque estou muito ocupada. Esta ouvindo,
pai? E para o senhor falar de sua vida” (DIARIO DE CAMPO, agosto de 2021). Apés a
interversdo das filhas, Chico logo foi narrando sobre seu trabalho na agricultura. Desse modo,
sua entrevista foi a de menor tempo, de 1h30mim, sendo o tempo de gravacdo de 72 min.

Nesse mesmo dia, porém, no turno da tarde, também entrevistei a Sra. Firmina. Optei
por nomear a idosa com esse nome em honra a primeira escritora negra romancista, Maria
Firmina dos Reis°.

Ao chegar a sua casa, afilha de Firmina me convidou para realizar aentrevista no quintal
da sua casa, porque seria 0 lugar mais ventilado de sua residéncia e onde sua mae gosta de ficar
no periodo da tarde. Firmina ¢ atualmente a mulher mais velha que mora na comunidade. Ela
ndo é natural do quilombo. Porém, veio morar no Matdo no periodo de sua juventude. Firmina,
por muitos anos, foi moradora de fazendeiros. Sua moradia no Matdo veio por intermédio de
seu genro, remanescente de quilombo, que a abriga em sua casa desde o periodo em que se
casou com sua filha.

A entrevista com Firmina foi regada com muita risada, pois, em suas memorias, afloram
lembrancas de seus antigos relacionamentos amorosos. Em meio as narrativas de dificuldades
econdmicas e sociais, aidosa mencionou o0 “neguinhode agticard! ”, em que a idosa demonstra
satisfacdo ao contar suas lembrancas. O tempo de entrevista foi de 3h15min, uma vez que, nesse
periodo, afilha dasenhora Firmina apresentou a bisneta mais nova daidosa, tomei café, conheci
algumas plantas do seu quintal. Em seguida, iniciei a gravacdo, que durou 80 min.

Aidosa de 82 anos, denominada de Ciata em homenagem a Hilaria Batista de Almeida,
conhecida como Tia Ciata®?, foi a Ultima a ser entrevistada, no dia 19 de agosto de 2021. Em
uma manhd chuvosa, cheguei a residéncia de Ciata acompanhada de sua filha, que prontamente
ela recepcionou com muita simpatia. Logo me convidou para me sentar em sua varanda em
meio as suas flores e proximo a sua maquina de costura. Quando expliquei aela como seria a
entrevista narrativa, ela afirmou: “Minha histéria € um romance. Foi muito sofrimento. No

romance, agente ndo sofre? Foieu em minha vida” (Ciata, entrevista narrativa, agosto de 2021).

30 «“Maria Firmina dos Reis foi uma escritora negra considerada a primeira romancista brasileira. Nasceu no
Maranh&o, em 11 de marco de 1822. Sua obra Ursula é precursora da tematica abolicionista na literatura do pais.
O romance é considerado, ainda, o primeiro no género a ser publicado por uma mulher negra em todos os paises
de Lingua Portuguesa” (FERNANDES, 2020, p. 01).

31 Segundo a idosa Firmina, chamava o namorado de “neguinho de agticar" para demonstrar afeto a0 namorado.
Forma carinhosa de tratamento em que os rapazes se “derretiam".

32 Tia Ciata nasceu em 1854, em Santo Amaro da Purificacdo, no Recdncavo Baiano. Tornou simbolo da
resisténcianegra pés-aboli¢do, uma vez que abrir as portas de sua casa para reunides de sambistas pioneiros quando
a pratica ainda era proibida (MOURA, R., 1995).
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A idosa Ciata ficou viiva de dois casamentos. Consequentemente, o sofrimento
mencionado por ela estd diretamente relacionado aos relacionamentos amorosos na sua
juventude, as mortes de sua mde e de seus dois esposos, bem como as dificuldades econdmicas
e sociais enfrentadas para sua sobrevivéncia e a de seus filhos.

O periodo de entrevista com a idosa durou 2h 30min, considerando o tempo total de
entrevista, e 90 min o tempo de gravacdo. A seguir, é possivel visualizar no Quadro 05 a

dimensdo de espaco e tempo das entrevistas de todos os idosos colaboradores.

Quadro 05 — Dimens&o espaco e tempo das entrevistas narrativas quilombolas.

Pseud6nimos dos | Datas das entrevistas Local de Tempode | Tempo de
entrevistados entrevista entrevista | Gravacéo.
Benedito 03 de margode 2020 | Sala d_e gstqr da 3h 02 min 93 min
residéncia
Ruth 04 de marcode 2020 | Sala de estar da . .
AT 2h 30min 80 min
Tereza 26 de julho de 2021 Quintal da . .
residéncia 3h 06min 87 min
Menininha 09 de agosto de 2021 Qui.ntAaI Qa oh 45mim 74 mim
residéncia
Carolina 11 de agosto de 2021 Quintal da . .
e 2h 30min 100 min
Chico 17 de agosto de 2021 | Areaexternada | 1h20min 72 min
casa
Firmina 17 de agosto de 2021 Quintal da . .
ST 3h15mim 89 min
Ciata 19 de agosto de 2021 Varanda da - -
P 2h30mim 90mim

Elaboracdo: Marta Oliveira Barros.
Fonte: Diario de Campo da Pesquisadora (2021).

Como pode ser visualizado no Quadro 05, a maioria das entrevistas realizadas com as
mulheres aconteceu no quintal das residéncias; apenas com os homens e duas mulheres, as
entrevistas foram realizadas nas areas internas das casas. O tempo de gravacdo, embora tenha
sido inferior ao tempo de entrevista, foi bastante favoravel, pois, como a maioria dos
colaboradores é composta por idosos, hd a necessidade de maior tempo de fala, ou seja, alguns

levaram mais tempo para narrar suas lembrancas. As vezes, a narracdo foi interrompida, ou



99

melhor, houve pausas. Também aconteceram 0s momentos de siléncio, momentos em que
choraram, momentos dos sorrisos. Isso tudo foi gravado e considerado no tempo de gravagao,

pois

O valor heuristico do método biografico torna-se entdo legitimo, ndo apenas em
decorréncia deste carater especifico da narrativa, mas também, porque a biografia é
uma micro-relagcdo social. Aquele que narra sua histdria de vida sempre narra para
alguém (BUENO, 2002, p. 20).

A experiéncia enquanto ouvinte das narrativas quilombolas do Matdo foi muito
significativa para minha formacdo, tanto enquanto professora de Geografia, visto que as
narrativas dos idosos tém dimensGes de conhecimentos geograficos, como cidadd, ao
compreender que os saberes e fazeres quilombolas contribuem com a formagdo da consciéncia
dos direitos e deveres democraticos.

Nesse sentido, a escolha do método (auto)biografico teve como finalidade dar
oportunidade de fala aos entrevistados numa perspectiva quilombola, bem como colocar o
quilombola como protagonista de sua propria trajetoria. “O uso de narrativas autobiograficas
como fonte de investigacdo e método de pesquisa assenta-se no pressuposto do reconhecimento
da legitimidade da crianca, do adolescente, do adulto, enquanto sujeitos de direitos, capazes de
narrar sua propria historia e de refletir sobre ela” (PASSEGGI; NASCIMENTO; OLIVEIRA,
2016, p. 114). Por isso, a (auto)biografia foi essencial para conhecer as memorias ancestrais do
Mat&o, pois atraves desse método o idoso legitima sua trajetoria de luta, conquista e resisténcia,
ao narrar sobre o vivido.

Nessa logica de pensamento, as historias de vida quilombolas contadas por meio da
(auto)biografia ndo tém interferéncias de interesses de outras pessoas ndo quilombolas no
processo de reconhecimento e valorizagcdo do identitario do seu povo. Dessa maneira, as pessoas
mais velhas do Matdo tiveram a oportunidade de contar suas experiéncias de vida considerando
os fatos e acontecimentos que julgavam importantes em sua trajetoria.

Ao analisar esse momento de escuta das histérias de vida dos idosos, os entrevistados
demonstraram satisfacdo ao saber que alguém estava interessado em conhecer as suas
reminiscéncias sobre as historias do povo da comunidade para lhes ouvirem. 1sso confirma que
[...] Sua vida ganha uma finalidade se encontrar ouvidos atentos, ressonancia” (BOSI, 2012, p.
82). A idosa Ciata, ao concluir sua entrevista, afirmou: “|...] obrigada por ter vindo aqui me
ouvir. Foi bom falar do passado para vocé (Sorrisos)” (DIARIO DE CAMPO, agosto de 2021).
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Assim como Ciata, todos 0s outros entrevistados expressaram alegria e gratiddo pela
oportunidade de contar suas experiéncias de vida.

A partir dessa vivéncia, destaco que a utilizacdo da (auto)biografia como metodologia
para conhecer as memodrias dos idosos quilombolas ressalta a propria vida e a existéncia do
modo de viver e pensar espacialmente a identidade quilombola, em que ressoam saberes
geograficos fundamentais na perspectiva da Educacdo Geogréfica escolar. A partir disso,
confirma-se que € vidvel considerar as narrativas dos idosos no ensino das geografias de

quilombos numa perspectiva de valorizagdo identitéria.

2.2.2 Procedimento de textualizacao e interpretacdo das memorias quilombolas

O trabalho de transcricdo das entrevistas aconteceu da seguinte maneira: incialmente,
transcrevi na integra todas as memorias tal qual foram narradas. Em seguida, realizei a releitura
de todas as gravagdes para conferir se todas as memdrias tinham sido contempladas conforme
0s quilombolas haviam narrado. Na sequéncia, realizei a interpretacdo e textualizacdo de
fragmentos das entrevistas para utilizar como fonte nessa pesquisa. Por essa razdo, as memorias
aqui citadas ndo seguem uma ordem cronoldgica nem uma sequéncia de fatos e acontecimentos.
Porém, os fragmentos das historias de vida foram essenciais para fundamentar tedrica e
metodologicamente a escrita desta tese.

Desse modo, para uma melhor compreensdo do leitor, optei por adequar as narrativas a
escrita padrdo da lingua portuguesa, tendo em vista que se trata de uma pesquisa narrativa cujo
foco é compreender os saberes dos sujeitos para pensar as geografias de quilombos na
perspectiva da Educacdo Geografica. Deste modo, a pesquisa recai sobre o conteudo narrado
que dimensione os saberes do lugar e como isso repercute no processo de Educacdo Geografica
da comunidade estudada. Por isso, em alguns momentos, as palavras estardo ajustadas nas
narrativas dos sujeitos para fins de uma melhor compreensdo do que foi falado no ato da
entrevista.

Em todo caso, saliento que busquei preservar o maximo possivel o modo tal qual os
quilombolas narraram. Porém, ndo foi possivel ajustar algumas palavras por sua peculiaridade
local e representatividade identitaria. Desse modo, seus respectivos significados constam no

glossario: vocabulares quilombolas do Matdo-PB23. Para estruturar esse glossario, busquei

33 Cf. Apéndice V.
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apoio tedrico no conceito de “Pretogués®*” formulado por Gonzalez (1988), o qual foi
fundamental para compreender que as expressdes verbais especificas dos quilombolas precisam
ser preservadas porque elas representam o reconhecimento e a valorizagdo identitdria de sua
ancestralidade. Por isso, decidi transcrever o vocabulario que traduz o pertencimento
socioespacial e cultural do povo do Matéo.

Assim como Gonzalez (1988), compreendo que esse glossario de palavras evidencia a
resisténcia e a permanéncia da linguagem especifica de comunicacdo entre os quilombolas. E
ainda possibilita refletir como a norma padrdo da lingua portuguesa exclui o vocabulério
peculiar do povo quilombola ao padronizar e/ou retificar pelo padrdo erudito.

J& para as questdes de interpretacdo e contextualizacdo das histérias de vida, foi
importante ancorar teoricamente no conceito de “escrevivéncia”, que pode ser compreendido

como:

[...] uma escrita que é profundamente comprometida com a vida. E profundamente
comprometida com a vivéncia. Mesmo num processo de ficcionalizacdo, eu vou
ficcionalizar a partir de fatos e situagdes reais que podem ser da minha vivéncia ou
ndo. Que podem ser inclusive da minha da minha histéria particular, como pode ser
da minha hist6ria coletiva (EVARISTO, 2017, n.p.).

Ao sequir essa logica de pensamento, entendo que as histérias de vida do povo do Matao
descrevem o modo de viver e os acontecimentos da vida cotidiana. As vivéncias sdo do proprio
lugar e da propria vida do povo do Matdo. Assim, ao considerar as narrativas como meio de
conhecer os conhecimentos geograficos quilombolas, posso afirmar que os quilombolas sao
protagonistas de suas histdrias de vida e assim elas sdo tratadas nesta tese pelo viés afirmativo
da identidade quilombola.

Ancorada teoricamente no método da “escrevivéncia”, compreendi que as historias de
vida expdem conhecimentos geograficos que educam por meio da propria experiéncia de vida
quilombola. Além disso, € possivel afirmar que os saberes e conhecimentos ancestrais do Matéo
traduzem a leitura geografica do lugar pela cosmovisdo do proprio povo negro, gque ocupa e

transforma seu espaco geogréfico.

34 Para a autora, o pretogués ¢ “[...] nadamais ¢ do que marca de africanizagdo no portugués falado no Brasil [...].
O carater tonale ritmico das linguas africanas trazidas parao Novo Mundo, além daausén cia de certas consoantes,
como o | ou o r, por exemplo), apontam para um aspecto pouco explorado da influéncia negra na formacgéo
histoéricocultural (sic) do continente como um todo” (GONZALEZ, 1988, p. 70).



102

Além disso, é oportuno destacar o método “desde dentro” de Guimardes (2015)3°, que
me deu suporte tedrico para refletir e compreender que a construgdo do conhecimento
geogréfico de quilombo é significativa na formacdo escolar geografica por ser um
conhecimento proprio do lugar, que aflora nas proprias experiéncias de vida quilombolas. Do
mesmo modo, os escritos dos pesquisadores das Geo-grafias Negras®® contribuiram para a
compreensdo das memorias e histérias ancestrais quilombolas como meio de reconhecer e
valorizar os conhecimentos geograficos narrados pelos entrevistados.

Nesse mesmo procedimento, também utilizei os escritos da autora negra Carolina de
Jesus, os quais foram fundamentais para pensar os modos de experienciar a fome, conforme é
narrado em seu livro Quarto do Despejo, embora tenha sido um caso especifico de uma
realidade urbana, na favela de Canindé, na cidade de S&o Paulo, no final da década de 1950 e
inicio da década de 1960. Considerando que suas vivéncias sejam de espagos/tempos diferentes
daquelas do povo do Matdo, a realidade de quem experiencia a fome em varias circunstancias
se atravessa ou até se assemelha. Desse modo, ndo tive a intencdo de apresentar a geografia do
lugar de Carolina de Jesus, mas, sobretudo, de evidenciar o entendimento da autora diante do
contexto de fome experienciado.

Entdo, diante desse contexto, ao realizar a transcricdo das entrevistas, identifiquei nas
historias de vida quilombolas convergéncias no modo pelo qual os sujeitos enfrentaram e
perceberam o elemento da fome. Assim, busquei os atravessamentos com as narrativas de
Carolina de Jesus dentro da perspectiva de resiliéncia, resisténcia e sobrevivéncia quilombola

em contexto de fome.

35 Esse método possibilita “[...] pensar a possibilidade de metodologias e métodos proprios para os estudos de
Geografia e relagbes raciais” (GUIMARAES, 2020, p.296).

36 Geografias Negras que expressamos aqui seguem o projeto dessa militincia negra dos anos 1980, mas
incorporam influéncias politicas e tedricas atuais. Além de priorizar a autoria e perspectiva negra, buscam dar
relevo as experiéncias, agéncias e performances do povo negro no e pelo espaco. Isso envolve justamente refletir
sobre marcas e expressdes desse grupo na paisagem e nos lugares, tal qual, sobre a protagonizagdo de processos
de formacdo e defesa territoriais, bem como inserindo estratégias pedagdgicas para o ensino das relagdes étnico -
raciais na geografia escolar. Estd no amago das Geografias Negras interpreta¢des e o didlogo comas “geo-grafias”,
“r-existéncias” e estratégias espaciais de grupos e dos movimentos negros (CIRQUEIRA; GUIMARAES; SOUZA
2020, p. 07).
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2.3 Apresentacao e convite aos professores colaboradores da pesquisa

No inicio do ano letivo de 2020, entrei em contato com a gestora escolar para apresentar
aos professores o projeto de pesquisa deste trabalho. Na ocasido, a diretora da escola me
convidou para participar do primeiro planejamento do ano de forma presencial, conforme ilustra
a Figura 12, uma vez que ainda ndo havia restricdo por causa da COVID-19%.

A gestora solicitou aminha colaboracdo no processo formativo dos professores. A partir
desse convite, passei a planejar como poderia contribuir com a formagdo docente e relaciona-
la a0 projeto de pesquisa desta tese. Para tanto, organizei 0 encontro em quatro momentos com
0 objetivo de refletir sobre o processo formativo docente, especialmente provocando o

afloramento das memodrias de infancia escolar dos professores.

Figura 11 - Primeira reunido pedagogica do ano de 2020 escola Matdo-PB.

Fonte: Marta O. Barros, marco de 2020.

Considero que as memdrias dos professores no processo formativo s@o essenciais para
compreender as dimensdes do fazer docente na escola bésica. Nesse sentido, Souza (2004, p.
196) afirma que “A memoria ¢ a historia de cada sujeito revelam ‘experiéncias formadoras’
empreendidas nos tempos e espagos de convivéncia”. A memdria é um dos meios para
contribuir com o processo autoformativo a partir das releituras de suas experiéncias de vida.

Nessa mesma perspectiva, Portugal (2013, p. 309) argumenta que, “A medida que os
professores narraram suas historias e evocaram reminiscéncias das suas trajetorias de vida,

formacdo e profissdo desvelaram experiéncias que traduzem histérias miltiplas”. Nesse sentido,

37 No dia 19 de marco de 2020, as aulas presenciais foram suspensasemtodo o estado da Paraiba, medida adotada
pelo estado em combate & propagacédo do coronavirus (DIARIO OFICIAL DA PARAIBA, 2020).
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foi relevante os professores experienciarem esse momento de evocacdo de suas memorias para
compreenderem a dimensdo formativa que suas historias de vida possibilitam a sua profisséo.

O encontro foi organizado em quatro momentos: o primeiro foi dedicado a ler e discutir
0 livro A colcha de retalho, de Silva e Ribeiro (2010). O livro trata de uma literatura infantil
em que ha dois personagens, a avo e 0 neto. A avd costura uma colcha para o neto com recortes
de tecidos, em que cada retalho remete a lembrancas de momentos de alegria, de tristeza e dos
sonhos. O livro evidencia que o ser humano resulta do somatorio do que foi vivido e praticad o
ao longo de sua trajetéria de vida. Ele é historico e social. O intuito dessa leitura foi promover
o afloramento das memorias dos professores.

No segundo momento, os professores assistiram a um video contendo uma sele¢do de
imagens de protagonistas de desenhos referentes ao periodo historico de sua infancia. O
objetivo de assistir ao video foi promover o afloramento das memdrias guardadas. Ao
compartilhar o video com os participantes, percebi que o objetivo foi alcancado. A cada
personagem que era visualizada, os professores mobilizavam mdltiplas recordagdes de sua
infancia.

No terceiro momento, foi direcionada aos participantes uma atividade individual de
afloramento de suas memorias. Cada professor selecionou papel, lapis e tinta para desenhar
uma imagem que remetesse a sua memdria de infancia no periodo escolar. O objetivo dessa
atividade foi promover momentos de exposicdo das suas lembrangas. Logo em seguida, 0S
praticantes narraram suas memorias3® de infancia escolar mais significativas.

No quarto momento, apresentei a proposta da pesquisa desta tese aos professores. Na
ocasido, todos concordaram em colaborar com a pesquisa e consideram importante o
desenvolvimento deste estudo para a comunidade escolar. O professor A afirmou que estava
disponivel a colaborar com minha pesquisa, pois desde a pesquisa de mestrado, realizada nos
anos de 2015-2016, percebeu a minha preocupacdo em colaborar com o processo de ensino e

aprendizagem da escola. Na sequéncia, o professor José tambem comentou:

E importante para nds vocé estar aqui. Alias, a Universidade. Porque vocé esta
trazendo pra gente o que estdla, em que muitas vezes ndo temos oportunidades de ir
até a Universidade para aprofundar nossos conhecimentos. Eu considero de extrema
importancia essas pesquisas na escola publica. Tanto é bom para nés, professores, e
principalmente para nossos alunos. Pode contar comigo também (DIARIO DE
CAMPO, mar¢co de 2020).

38 O resultado desta formagdo encontra-se disponivel no E-book Formagéo e Praticas Docentes em Educagéo
Geogrdfica” no texto “Formacao de Professores Tecida das Memérias de Infancia (BARROS, 2020).
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A partir da afirmacdo de José, é possivel inferir como € importante a realizacdo de
pesquisas académicas na escola béasica publica, pois € uma oportunidade de compartilhar
conhecimentos, tanto para o pesquisador como para 0s que estdo na escola. Embora essa
pesquisa ndo seja de carater de intervengdo, ela tem sua contrapartida social para com a escola
do Matédo, bem como outras escolas quilombolas que desejam trabalhar nessa perspectiva de
valorizacdo e reconhecimento identitario quilombola.

Esses depoimentos também foram muito importantes para me motivar no
desenvolvimento do processo de pesquisa, tendo em vista que o0 contexto pandémico vivenciado
a partir de marco de 2020 abalou minhas projecdes de pesquisa, pois 0s professores estavam
em processo de adaptacdo ao ensino remoto, alguns estavam fragilizados emocionalmente pela
circunstancia da morte de amigos e familiares, bem como pelas restricdes de convivéncia
coletiva.

Por isso, reorganizei o planejamento para fazer a coleta de dados com os professores, ja
que as aulas de forma presencial foram suspensas por causa da COVID-19. Dessa maneira,
apresento no proximo tépico como realizei a entrevista on-line com os professores, posto que

foi a alternativa encontrada para avancar na pesquisa em tempos de isolamento social.

2.3.1 Entrevista on-line com os professores colaboradores

Devido a suspensdo das aulas presenciais por causa da Coronavirus Disease — COVID-
19), os professores colaboradores precisaram se reinventar para ensinar em tempos de
pandemia. Nesse contexto, identifiquei que na escola do Matéo, no formato do ensino remoto,
a plataforma Google Meet foi um dos recursos tecnoldgicos mais utilizados para a realizagcdo
de reunides, planejamento, formagdes, bem como para ministrar aulas no formato sincrono. Por
isso, a utilizacdo dessa plataforma na realizacdo das entrevistas foi o recurso mais adequado,
uma vez que os professores colaboradores ja tinham habilidades com o manuseio dessa
ferramenta.

Antes de realizar cada entrevista, entrei em contato via WhatsApp com os colaboradores
para agendar dia e horario de acordo com as disponibilidades. Ao falar com eles, confirmei se
todos tinham, além da disponibilidade, conexdo e habilidade com a plataforma.

Seguindo as sugestdes de Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), reservei 30 minutos antes
de cada entrevista para verificar meus equipamentos (Notebook, carregadores, fones de ouvido,

aparelho celular), bem como organizei o ambiente, o qual proporcionou tranquilidade no
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momento da interagdo. Do mesmo modo, solicitei aos entrevistados que fizessem essa
organizacdo. Além disso, enviei uma mensagem lembrando aos professores do encontro virtual.

Cada entrevista teve a duracdo em média de 45 minutos, para evitar a saturacdo do
entrevistado, pois, “No caso das entrevistas, salienta-se a importancia de ndo se estender a sua
duracdo em demasiado, visto que o uso das TICs pode causar mais fadiga aos participantes, em
comparagdo a coleta de dados face” (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020, p. 963).
Portanto, foi necessario otimizar o tempo, e para isso utilizei o roteiro de entrevista®® para ndo
ultrapassar o tempo disponivel do professor.

Dentro desta perspectiva de entrevista on-line, os procedimentos foram realizados de

acordo com a entrevista “padronizada ou estruturada”, que tem a seguinte definicao:

E aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente estabelecido; as
perguntas feitas ao individuo sdo predeterminadas. Ela se realiza de acordo com um
formulario elaborado e é efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo
comum plano (LAKATOS, 2008, p. 196).

Portanto, o roteiro de entrevista foi constituido por questbes abertas que possibilitaram
a abordagem do mesmo assunto pelos professores, mas cada professor se expressou de acordo
com suas concepgdes de trabalho com a Geografia do quilombo. Isso foi fundamental, pois a
intencdo era obter respostas diferentes para 0 mesmo assunto, para assim compreender quais as
percepgdes dos professores sobre o ensino da Geografia do quilombo.

Em termos de ética, foram seguidas as normas e orientacdes da Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), do Conselho Nacional de Satde (CNS), mantida no 1l Informe,
de 14 de abril de 2020, que considera “|...] a condigdo de excepcionalidade para a pesquisa no
momento de combate a pandemia de Covid-19, atuou na tramitacdo diferenciada™” (BRASIL,
2020, p.1). Além disso, realizei todos os procedimentos direcionados pela CONEP para a
realizacdo dessas entrevistas. Todos os participantes receberam registro de consentimento*?, o
qual assinaram e realizaram a devolutiva no mesmo dia das respectivas entrevistas.

Ainda segundo Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020), o Google Meet é um aplicativo
gratuito para entrevistas, que tem a opcdo de gravacdo em audio/video, mas, para isso, é
necessario o usuario (gerenciador da sala virtual) ter acesso com conta paga. Por tal motivo, o

uso do e-mail institucional fornecido pela UFPB foi importante para gravar todas as entrevistas

39 Cf. Apéndice I.
40 Cf. Apéndicell.
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através do consentimento de cada participante. Isso facilitou as transcricbes e andlise das
entrevistas.

A opcdo em realizar a entrevista on-line ao invés de enviar formularios em forma de
questionario foi feita a partir da ponderacdo sobre as seguintes hipoteses: primeiramente, 0s
professores, por estarem trabalhando no formato remoto, tém grande demanda de trabalho, e a
escrita para responder aos questionarios demandaria maior tempo do professor; possivelme nte,
a devolutiva dos questionarios demoraria mais. Em segundo lugar, esse formato possibilitou
maior volume de dados para compreender como 0s professores concebem o ensino da Geografia
do quilombo na escola do Matéo-PB. Nesse sentido, a pesquisa on-line, no contexto pandémico,

foi a melhor solugdo. Alem disso, Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020, p. 961-962) afirmam que:

Dentre os pontos fortes das entrevistas online, é possivelcitar: (1) maior abrangéncia
geogréfica, com inclusdo de pessoas de diferentes locais; (2) economia de recursos
financeiros e reducdo de tempo nacoletade dados, pois ndo ha necessidade de grandes
deslocamentos; (3) maior seguranca de participantes e pesquisadores, frente ao
contexto de pandemia; (4)possibilidade de investigar tépicos sensiveis, pois 0s
participantes ndo estdo face a face com os pesquisadores e nem em locais publicos,
como universidades e hospitais; e (5) acesso a grupos socialmente marginalizados e
estigmatizados, comumente mais reticentes & exposicéo.

Como evidenciam 0s autores, a entrevista on-line possibilita avancar nas pesquisas
académicas de forma segura em tempos de isolamento social. Embora considerasse esses pontos
positivos, percebi que, na utilizacdo desse procedimento, ha o risco de interrupcdo por causa da
conexdo da Internet, posto que, ao utilizar esse recurso, € necessario ter acesso a conexao de
qualidade. Entre todos os colaboradores, apenas para dois foi necessaria a reconexao.

Contudo, considerando todo o processo de entrevista on-line realizado, o resultado foi
satisfatorio. Os professores colaboradores se mostraram confortdveis mediante o uso da
plataforma. “Além domais, onivel de conexdo entre pesquisador e participante nas entrevistas
online por videoconferéncia € bastante semelhante as entrevistas presenciais, devido ao uso de
recursos de audio e video” (SCHMIDT; PALAZZI; PICCININI, 2020, p. 962). Entretanto,
considero que o fato de j& conhecer de forma presencial todos os entrevistados facilitou a
comunicagdo. De modo geral, concordo com Schmidt, Palazzi e Piccinini (2020, p. 964),

quando asseveram que:

Apesardos desafios, entende-se que as entrevistas online apresentampotencialidades,
sobretudo no que diz respeito a realizacdo de estudos qualitativos no contexto de
distanciamento social imposto pela COVID-19, por se tratar de uma das poucas



108

alternativas no atual cenario, além da possibilidade de se investigar diversos temas
presentes navida das pessoas e das familias em distanciamento sociais.

Por isso, foi relevante a utilizacdo da entrevista on-line para que esta pesquisa
prosseguisse em meio ao contexto pandémico vivenciado nos anos de 2020 e 2021. Como
explicam os autores, a entrevista on-line apresenta fragilidades, mas é uma das alternativas
vidveis para desenvolver as pesquisas de carater qualitativo em condicGes de isolamento social.

Ao finalizar as entrevistas on-line, encaminhei para o e-mail dos professores o
questionario*! para fazer o levantamento do seu perfil biografico, uma vez que considero
fundamental conhecer as questdes socioculturais (idade, género, lugar onde mora) que
permeiam a vida do professor e mobilizam a Geografia na escola do quilombo. Com os dados
em maos, elaborei o quadro com o perfil biografico dos colaboradores da pesquisa, cuja

apresentacdo encontra-se na proxima secao.

2.3.2 Perfil biogréafico dos professores colaboradores da pesquisa

Para melhor compreender como os professores mobilizam as geografias de quilombos
na escola do Matdo, foi necessario conhecer o seu perfil biografico profissional, haja vista que
o fazer pedagogico do professor tem ressonancia com sua formacdo profissional. Segui as
orientacdes de Bolivar (2002, p. 138-139) acerca da utilizacdo do questionario-biografico, “fase
extensivaldescritiva” da pesquisa. Segundo 0 autor, 0 questionario é um instrumento que
permite conhecer caracteristicas e expectativas formativas comuns no coletivo.

Foi adotado 0 modelo de investigacdo a partir da pesquisa de Portugal (2013), que traz
0 modelo de questionario-biografico, o qual teve a intencdo de “|...] mapear dados
identificadores de cada sujeito individualmente e do grupo em sua dimensdo coletiva,
explicitando questdes culturais, socioecondmicas, biograficas (género, idade, relagcdes
familiares etc.)” (SOUZA, E., 2014, p. 44).

Portanto, o proposito de realizar esse questionario biografico dos professores foi de
auxiliar a compreender como as geografias de quilombos sdo mobilizadas pelos professores,
posto que “...] a profissdo docente se situa sob a tonica da vida e da profissdo, de modo
indissocidvel, com sentidos e combinagcbes munidas de referéncias e interferéncias culturais,
historicas, sociais e geograficas” (BARROS, J., 2021, p. 117).

41 Cf. Apéndice II.
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O levantamento biografico dos professores colaboradores foi importante para conhecer
a &rea de formacdo do professor, o lugar onde reside, assim como o vinculo e tempo de servi¢o
na escola. Essas informacOes estdo relacionadas diretamente coma sua pratica docente e o fazer
pedagdgico do professor tem ressonancia com sua formacéo profissional.

Nessa logica de pensamento, Tardif (2002, p. 36) define o saber docente “[...] como um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Desse modo, €
prudente conhecer de onde vem o professor que ensina Geografia na comunidade.

Participaram seis professores, todos com atuacdo na escola da comunidade do Matdo.
Para renomear as mulheres professoras, escolhi homenagear as mulheres negras quilombolas
Dandara®?; Aqualtune*® e Luiza Mahin**. Escolhi evidenciar os nomes dessas mulheres, pok o
contexto de luta vivenciado por elas, mesmo que em periodo diferente, assemelham-se aos
enfretamentos experienciados pelas mulheres negras do Matdo. Além disso, a historiografia
oficial do Brasil ocultou as histérias de vida desses quilombolas, as quais constituem fontes de
conhecimentos.

Os professores homens assim foram nomeados: professor Ganga, em referéncia ao

primeiro lider do quilombo dos Palmares (Ganga Zumba*®); professor Ambrésio, nome

42 De acordo com o Projeto de Lei n. 3.088/2015, “Dandara contribuiu com a sustentabilidade do Quilombo de
Palmares com protagonismo feminino quilombola revolucionario ao lado de Zumbi, “[...] lider do Quilombo dos
Palmares, com quem teve trés filhos: Motumbo, Harmodio e Aristogiton. [...]. Dandara contrariava o modelo
feminino do seu tempo. Além de executar servicos domésticos, plantava, trabalhava na producéo de farinha de
mandioca e cagcava. Dominava técnicas de capoeira, empunhavaarmas e teria lutado ao lado de homens e mulheres
nas muitas batalhas decorrentes de ataques a Palmares. Grande estrategista, auxiliava Zumbi na concepcao dos
planos de defesa do Quilombo” (BRASIL, 2015, p. 03).

43 Aqualtune é simbolo de resisténciadamulher negra quilombola, pois suatrajetéria de guerreira se constituia nas
origens da luta negra feminina. “Teria nascido no reino do Congo, de linhagem real, e liderado uma parte dos
guerreiros na Batalha de Mbwuila (Ambuila) (1665), o que resultou em sua escravizagdo e deslocamento para a
América Portuguesa, no atual Nordeste brasileiro. E lembrada como uma rainha guerreira, av de Zumbi dos
Palmares. [..]” (BIOGRAFIAS DE MULHERES AFRICANAS. Disponivel em:
<https://www.ufrgs.br/africanas/tag/quilombolas/>. Acessoem: 20 ago. 2021).

44 Ainda conforme o Projeto de Lei n. 3.088/2015, “Luiza Mabhin foi outra grande lider quilombola em lutar pela
liberdade de seu povo,uma vez que [...] esteve envolvida na articulacdo de todas as revoltas e levantes de escravos
que ocorreram na entdo Provincia da Bahia nas primeiras décadas do século XIX, tendo se destacado porsua
atuacdo na Revolta dos Malés, em 1835 (BRASIL, 2015, p. 03).

45 “Ganga Zumba, Gangazumba ou Grande filho do Senhor (Reino do Congo, 1630 — Capitania de Pernambuco,
1678), foi o primeiro lider unificador do Quilombo dos Palmares, governando entre 1670 e 1678. Filho daPrincesa
Aqualtune da Dinastia Nlanza, assim como ela, foi vendido como escravo para o Brasil. Aqui chegando, toma
contato com a existéncia dos mocambos que depois formaram o complexo do Quilombo de Palmares”
(FUNDACAO PALMARES CULTURAL. Lista de personalidades negras — Ganga Zumba. Disponivel em:
<https://www.palmares.gov.br/?p=57263>. Acessoem: 20 ago. 2021.
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relacionado a lideranca quilombola do Rei Ambrdsio*®, e Professor José, em honra ao lider
quilombola José Piolho*’.

Todos trabalhavam na Escola José Rufino. Porém, dentre eles, apenas dois moravam na
comunidade do Matdo. Os demais residem em outras cidades localizadas no Agreste paraibano
e apenas um professor mora na capital Jodo Pessoa.

Todos os professores possuem formacgdo inicial em Licenciatura Plena em Pedagogia.
Dandara e José possuem segunda licenciatura em Geografia. A professora Aqualtune tem
Licenciatura em Biologia e o professor Ambrdsio estd fazendo a segunda licenciatura em
Historia.

No que diz respeito a area de experiéncia de trabalho docente, as professoras Dandara e
Aqualtune atuam exclusivamente na Educacdo Infantil (creche, pré I e pré Il) e os demais tém
experiéncia de trabalho no Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano). Os professores Ganga e
Ambrosio lecionam nas turmas de Jovens e Adultos (EJA) quando a escola oferecia, uma vez
que ndo existe mais a oferta de turmas da EJA na escola.

O tempo de exercicio docente na escola do Matdo da professora Dandara foi de 11 anos
e trés meses. Ja os professores José e Aqualtune tém 11 anos de trabalho na escola e continuam
exercendo suas fungdes docentes. Luiza possui 12 anos de experiéncia docente e quatro anos e
trés meses de gestdo escolar. Os professores Ganga e Ambrosio tém em média 16 anos de
prestacdo de servico na escola da comunidade do Matéo. O professor Ganga, além de professor,
também atuou como diretor da escola.

Apenas 0s professores Dandara, Ambrosio e Aqualtune sdo efetivos. Os demais sdo
contratados como prestadores de servicos. Em 2021, apenas Luiza, Ambrosio e Aqualtune
continuam trabalhando, pois a partir do ano de 2021 a professora Dandara solicitou a
exoneracao do cargo, uma vez que foi aprovada em outro concurso, em que o local de trabalho
é mais proximo de sua residéncia. Ja os professores Ganga e Ambrdsio ndo tiveram seus

contratos de prestacdo de servicos renovados.

46 «Ambrdsio era um agricultor, possuidorde terras ocupadas por varios nicleos familiares de negros livres e que
teve suas terras invadidas, tomadas pela forca das armas como se as mesmas fossem de quilombolas fugidos,
amotinados, escravizados. O agricultor que se transformou em ‘rebelde’ e na sequénciafoi considerado rei, o Rei
Ambrosio, ndo possuibiografia a ndo ser aquela construida pela tradi¢do oral que se perdeu ao longo do tempo.
Apesar da invisibilidade na histéria oficial, foi alcado a condicdo de ‘“herdi” e influenciaria centenas de
comunidades quilombolas e povoados habitados por negros livres a continuarem resistindo em seus territorios”
(BRASILEIRO, 2017, p. 68).

47 Esposo de Tereza de Benguela, lider do quilombo Quariteré, no qual foi “[...] fundado na década de 1740 [...].
[...] Na gestdo Pioclho, o quilombo tinha uma dindmica parecida com a de outros ndcleos de resisténciade negros
fugidos da escraviddo: agricultura de subsisténciacom pequenas trocas com comunidades vizinhas e um sistema
de defesa simples, que apenas respondia a ataques pontuais, mais baseado na forga fisica da capoeira do que em
estratégiae armas” (NUNES, 2019, on-line).
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Essas informagBes foram concebidas a partir das entrevistas on-line concedidas através
da plataforma Gloogle Meet, sintetizadas no Quadro 06 a seguir, juntamente com outros dados

que compBem o perfil biografico dos professores. Vejamos:

Quadro 06 - Professores colaboradores da pesquisa (Perfil Biografico).

C Tempo de
Gé- arga Situacéo servicona Municipio
Docente Formacéo horéaria . .
nero semanal Funcional escolado onde reside
Matéo-PB
Licenciatura em
= Pedagogia e 20
Professora Qeograﬁa; . h/aula Concursada 11 anos e Cidade de
Dandara Nivel normal; e Alagoa
Especializagdo Grande-PB
em Educacgéo
Infantil
Licenciatura em
Pedagogia; Contratado por Gurinhém,
Professor Especializacdo 20h/aula tempo 16 anos comunidade
Ganoa M | em supervisdo e determinado do Matdo-PB
g orientacdo
educacional
Professor Licenciatura em Sitio Cutias/
José M Pedagogia e 20h/aula | Concursado 10 anos IN0&-PB
Geografia g
Licenciatura em
Professor Pedagogia e Contratado por Jodo Pessoa-
Ambrésio i Graduando em 20nvaula tempo 5 &= PB
Histdria; determinado
Licenciatura em
Pedagogia e
Professora Biologia; .
Aqualtune £ Especializagdo 20h/ Concursada 11 anos Cfgdi:e
em Educacdo aula Gran d%-PB
Infantil e
Educacgéo
Inclusiva
Licenciatura em
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Elaboragdo: Marta Oliveira Barros.
Fonte: Questionario biogréfico (2021).
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Embora o enfoque desta tese ndo seja o professor, compreendo que, para saber como é
concebido o ensino da Geografia do quilombo na escola, foi fundamental conhecer a trajetdria
formativa dos professores, pois ndo existe ensino sem a atuacdo do professor. Portugal (2013)
ressalta que as informacGes do perfil biogréfico sdo essenciais para conhecer a trajetdria
formativa dos professores colaboradores. Por isso, foi necessario construir esse quadro, haja
vista que os professores mobilizam a Geografia no quilombo e sua atuacdo profissional tem
ressonancia com seu processo formativo.

Logo, conhecendo o perfil biografico dos professores, existe maior possibilidade de
compreender os percursos escolhidos dos docentes ao desenvolver sua pratica de ensino na
escola do Matdo-PB. Nesse sentido, o levantamento biografico dos professores auxiliou a
entender como o ensino da Geografia do quilombo é mobilizado pelos professores em seu fazer
pedagdgico. Porém, houve necessidade de analisar as narrativas dos professores, o livro
didatico de Geografia adotado na escola, as atividades pedagogicas realizadas, o curriculo
escolar e o projeto politico-pedagdgico para alcancar o objetivo de conhecer como a Geografia
do quilombo é ensinada na escola do Matéo.

Por essa razdo, no capitulo seguinte, sera apresentado como é concebido o ensino de
Geografia na escola do quilombo do Matdo a partir das percepcdes dos professores, das analises
dos livros didaticos do 1° ao 4° ano de Geografia, e, consequentemente, do curriculo escolar,
das atividades planejadas e realizadas em sala de aula, abrangendo os contetdos e temas da

Geografia vinculados ao estudo do quilombo e do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) daescola.
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CAPITULO 111

GEOGRAFIA PRATICADA NA ESCOLA DO MATAO-PB

Neste capitulo, apresento como é realizado o ensino da Geografia do quilombo na Escola
Municipal José Rufino dos Santos a partir das percepcdes e impressdes dos professores
entrevistados no inicio do ano de 2021, através da plataforma Google Meet. Entre 0s
professores, trés dos colaboradores ndo estdo mais atuando na escola. A professora Dandara foi
convocada para trabalhar em outro municipio e solicitou a exoneracdo em Fevereiro de 2021.
Ja os professores Ganga e Ambrdsio trabalhavam por tempo determinado e ndo tiveram seus
respectivos contratos renovados no ano de 2021. Porém, todos os entrevistados tém mais de dez
anos de experiéncia de trabalho na Escola José Rufino dos Santos.

Ao realizar as entrevistas on-line, foi possivel identificar como os professores planejam
e desenvolvem suas aulas de Geografia com alunos da comunidade. Compreendo que as
experiéncias dos professores sdo fundamentais para entender como a Geografia do quilombo se

faz presente na vida dos alunos. Posto que:

[...] Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social em que o professor
e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas,
condicdo paraque travem uma relagdo fecunda nacompreensao e no encaminhamento
da solucdo dos problemas postos pela pratica social (SAVIANI, 2005, p. 263).

O professor, ao realizar seu trabalho pedagdgico, tem relacdo direta com a aprendizage m
do aluno. Dai a necessidade de conhecer como os professores mobilizam a Geografia na escola
da comunidade do Matéo.

Ainda nesta secdo, exponho as andlises realizadas no livro didatico de Geografia (LDG),
utilizado como principal referéncia para ensinar a Geografia do Quilombo, bem como as
atividades propostas para os alunos. Isto porque o livro didatico, quando é utilizado como guia
de planejamento de aulas, configura-se como curriculo escolar. Nesse contexto, Albuguerque
(2011, p. 159) considera que: “Os livros didaticos sdo todos aqueles que séo utilizados na escola
com fins didaticos, sejam eles manuais, compéndios, apostilas, obras literarias, atlas,
paradidaticos, além dos digitais. Considerando sua finalidade de gerar lucro e mercadoria”.

Porém, neste trabalho, foram analisados apenas o livro didatico de Geografia disponivel
na escola, uma vez que todos os professores colaboradores da pesquisa afirmaram que o livro

adotado pela escola é o condutor de suas acdes pedagdgicas. Embora os docentes tenham
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consciéncia de que apenas o livro ndo é suficiente para contemplar as questdes geograficas do
lugar, esse recurso é a principal referéncia utilizada em suas aulas.

Essas questdes serdo amplamente discutidas e apresentadas neste capitulo. Assim, para
analisar como a Geografia é concebida na escola da comunidade, tomei como referéncia, além
do livro didatico, os contetdos curriculares, as atividades pedagogicas e o Projeto Politico-

Pedagdgico da escola“®.

3.1 A préatica de ensino da Geografia quilombola: realidade da Escola do Matéo-PB

A partir da luta dos movimentos sociais, especificamente do Movimento Negro, o
espaco para contemplar as questdes étnico-raciais na escola basica quilombola foi ampliado
principalmente com implantagdo da Lei n. 10.639/2003, que veio para alterar a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n. 9394/96), tornando obrigatorio o estudo sobre a
cultura e histéria afro-brasileira e africana (BRASIL, 2003).

Contudo, ainda € possivel perceber alguns entraves no contexto escolar quilombola para
que de fato o aluno tenha oportunidade de estudar numa perspectiva de valorizagdo e
reconhecimento de sua identidade. Por isso, foi importante ouvir os professores para saber como
é promovido o ensino da Geografia com as turmas de Ensino Fundamental |.

Para isso, foi importante saber quais materiais didaticos os professores utilizam em seu
fazer pedagogico, pois, a partir deles, identifiquei as referéncias efou fontes das quais 0S

docentes se apropriaram para desenvolver seu trabalho pedagdgico na escola do Matéo:

Olha, sempre trabalhei do meu jeitinho, nédo sei se foi o certo ou o errado. Porque, até
na buscana Internet, é muito dificil. Sé tem aqueles neguinhos para pintar. Quando é
abolicdo da escravatura, ai tem aqueles acorrentados, tal. Ai eu fazia o que buscavaa
historia que mostrasse mais. [...] a realidade, que ndo colocasse 0s brancos como
herdis. Porque essas historias costumam colocar os portugueses como herdis, né? As
princesas brancas como herdis. Entdo, eu, eu sempre mostrava que néo foi tdo assim.
Entdo, os materiais didaticos deixam muito superficial o valor deles para nossa cultura
(Dandara, entrevistaon-line, mar¢o de 2021).

J4 de inicio, a professora Dandara comentou sobre a auséncia de orientacdo para

desenvolver suas atividades pedagogicas. Isto também foi evidenciado, pois muitos dos

48 Embora que o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) agora também seja conhecido como Projeto Pedagégico (PP).
O termo “politico” foi retirado de documentos oficiais do Ministério da Educagdo (MEC) no inicio da gestdo de
Jair Bolsonaro. Nesta tese, tratarei como Projeto Politico-Pedagégico, pois é um documento que norteia as agoes
pedagdgicas visando a formacdo cidadd consciente e critica.



115

professores que estdo atuando na escola do Matdo ndo tiveram a oportunidade de estudar na
formacdo inicial e/ou continuada a teméatica direcionada para questdes afro-brasileiras e
africanas. Essa problemética também foi apresentada pelos professores na minha pesquisa de
mestrado, realizada no ano 2016. Assim, ja se passaram mais de cinco anos e ainda ndo ha
iniciativa municipal de formacdo continuada para os professores sobre essa tematica.

Dandara expde reconhecer que os materiais didaticos disponiveis na escola, bem como
as atividades selecionadas da Internet, ndo contemplam o povo negro numa perspectiva
afirmativa, visto que as personalidades em destaque s&o, em sua grande maioria, descendentes
de europeus e ndo ha valorizacdo da cultura negra.

Porém, embora alguns dos professores tivessem a consciéncia de que o calendario das
datas comemorativas da escola tem a tendéncia de enaltecer unicamente as personalidades
“heroicas” de ideais da classe majoritaria dominante no Brasil, ainda persistem em aplicar
atividades em que reconhecem apenas essas biografias como “herdis” nacionais. Como revelou
a professora Aqualtune, que ainda utiliza essas biografias como meio de contemplar a
historicidade nacional do aluno. Isto pode ser constatado a partir da escolha da atividade

apresentada na Figura 12.

Figura 12 - Atividade em homenagem a Tiradentes.

TIRADENTES

21 DE ABRIL

I. TIRADENTES LUTOU PARA QUE O BRASIL FOSSE INDEPENDENTE
PINTE ESTA IMAGEM DE TIRADENTES.

Fonte: Acervo de atividade da professora Aqualtune.
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Entendo que a ideia de que Tiradentes foi um her6i do povo brasileiro continua sendo
difundida na maioria das escolas brasileiras. Porém, ndo ha um debate sobre os interesses a que

Tiradentes estava a servico, nem tampouco a classe social que ele defendia.

Deste modo, o her6i aparece como responsavel pela indicacdo dos caminhos da
humanidade e dos papéis que sdo destinados aos demais, distribuindo ensinamentos e
pregando sua moral num espago onde € perigoso entrar e quase sempre proibido
especular ou ser indiscreto. O her6i é herdi e ponto final. Discutir seu papel é porem
questdo a Pétria, a Religido, as Forcas Armadas, a Revolugdo, o Partido — enfim, todas
essas coisas sagradas e intocaveis, respeitosamente grafadas com inicial maiGscula e
inscritas, com forca de her6i, na consciéncia das pessoas (MICELI, 1991, p. 10-11).

Na maioria das escolas, os "herdis nacionais” sdo apresentados sem desvelar suas
concepcdes de luta e classe, pois “A mitologia verde-amarela” foi elaborada ao longo dos anos
pela classe dominante brasileira para servir de suporte e de autoimagem celebrativa, enfatizando
o lado “bom selvagem tropical” que constituiria o carater nacional brasileiro na perspectiva das
oligarquias agréarias (CHAUI, 1994, p. 96).

Desse modo, 0 povo negro nao teve espago na constituicdo da identidade nacional, em
virtude de que as lutas, resisténcias e conquistas do povo configuravam-se Como ameagas ao
projeto de nacdo idealizado pela classe dominante. Logo, as biografias negras foram excluidas
do contexto escolar, ou, quando abordada nos materiais didaticos, aparecem com perspectiva
de inferioridade, como identificou Silva, W. (2016, p. 16): “Nos LDG o branco surge como
dominador, colonizador, civilizador, sempre no papel de comando enquanto que (Sic) 0 negro
surge como mao de obra escrava, detentor da forca fisica, mas desprovido de capacidade
intelectual de organizagdo e de reacdo frente ao colonizador”. Contudo, essa realidade vem
passado por avancos significativos por meio das avaliagdes do Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD)*.

A partir desse contexto, é fundamental que o professor tenha sensibilidade para
reconhecer que apenas o0 uso do LDG em sala de aula ndo € suficiente para mobilizar o estudo
da Geografla numa perspectiva afirmativa da identidade do aluno remanescente quilombola.

Sobre 0 LDG, o professor Ganga mencionou que:

49 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizar obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular
e gratuita, as escolas publicas de educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as
institui¢des de educacdo infantil comunitéarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico (BRASIL, 2017).
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Uma das ferramentas bésicas é o livro didatico. Ndo é o essencial, mas o livro didatico
da uma nogdo muito boa de como vocé pode planejar a aula. S6 acho errado quando
o professorsegue ao pé da letra. A partir da propostaque ele traz, até porque para nao
fugir do contetido. Sempre gosto de utilizar mapas e videos. Porque sempre gosteide
contextualizar o contelido com a vivéncia do aluno. Sempre busquei comparar a
paisagem da comunidade com a de outros lugares que o aluno conhece (Professor
Ganga, entrevista on-line, marco de 2021).

Logo, o professor Ganga confirma que o livro didatico € a principal referéncia utilizada
em suas aulas; configura-se como mecanismo norteador de planejamento e é consolidado na
estrutura curricular. Contudo, o professor ressalta que ndo realiza suas atividades tal qual estdo
propostas no livro, pois procura adapta-las ao contexto dos alunos. Porém, como fonte de
pesquisa de conhecimento, o LDG é o mais utilizado em suas aulas.

Por ser a principal referéncia utilizada pelos professores, é relevante compreender que
0s conteldos e as propostas de atividades pedagdgicas sugeridas neste recurso ndo contemplam
conteudos especificos que abordem a realidade do aluno, haja vista que “O problema ndo e do
livro e talvez nem seja do professor, mas é resultado de uma histérica conducdo que baliza o
ensino da geografia. Ficamos nas informacdes, sem sustentar teoricamente as premissas da
geografia, no que alude a ser o seu objeto” (CALLAI, 2016, p. 297). Desse modo, ¢é inviavel
utilizar apenas o LDG como fonte de pesquisa para desenvolver o estudo sobre a realidade

socioespacial dos estudantes quilombolas. Como ressaltou o professor José:

O livro néo é suficiente, com certeza, ndo né? Embora a gente tenha um maior recurso,
que é a prépria comunidade, porsertudo proximo, a escolaestadentro dacomunidade.
Tudo estaem torno daescola. Muitas questdes do livro didatico a gente pode fazer no
presencial, né? Na pesquisa mesmo, como é area rural, interior, € muito bom de
trabalhar, por exemplo, a questdo de Meio Ambiente, a gente visualiza la mesmo, na
aula de campo, e entdo muita coisa é bem pratico, né, bem do cotidiano deles mesmo,
ja presencia diariamente (Professor José, entrevistaon-line, mar¢o de 2021).

José, em seu relato, confirma que o LDG ndo é suficiente como recurso didatico para
contextualizar a realidade do quilombo em suas aulas de Geografia. Também reconhece que o
espaco onde o aluno vive oferece possibilidades de relacionar os contetdos do livro com o lugar

do aluno. Nessa mesma ldgica de pensamento, Aqualtune comentou:

Apenas o livro ndo € suficiente para trabalhar a comunidade. E bom o contato mesmo
como a gente fez no projeto. Tem contato comas arvores, tero contato comas pessoas
da comunidade. Porque se vocé ficar s6 no livro, vocé fica com poucas informagdes.
Entendeu? Na verdade, o mais importante é o nosso contato com a realidade deles
(Professora Aqualtune, entrevista on-line, margo de 2021).
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Portanto, todos os professores entrevistados afirmaram que o LDG ndo € suficiente para
0 aluno do quilombo compreender sua realidade socioespacial. Contudo, é confirmado nas
entrevistas que é a principal referéncia utilizada nas aulas de Geografia, sendo a Internet a

segunda opc¢do, especificamente quando é utilizada para selecionar as atividades. Como
ressaltou Dandara:

Para preparar minhas aulas, sempre recorri a Internet. As atividades eu pesquisava na
Internet e imprimia, mas assim, o que tinha mais a ver com a realidade deles. Agora
assim, material relacionado a comunidade quilombola sempre tive dificuldade de
encontrar, sempre. Mas assim, desde que eu entrei, eu queria muito trabalhar
relacionada a comunidade, assim como trabalhar com os quilombolas. Eu buscava
assim, nem a Secretaria de Educacdo e nem eles mesmos, até mesmo a comunidade
néo tem material (Professora Dandara, entrevistaon-line, margo de 2021).

Considerando que Dandara, assim como os demais professores, também utilizam a
Internet como fonte de suas atividades de Geografia, percebe-se que hd um distanciamento da
realidade socioespacial do estudante, posto que os materiais selecionados pelos professores nao
contemplam os elementos geograficos da comunidade nem comportam apontamentos de debate

sobre a identidade territorial do quilombo, como pode ser visualizado na Figura 14:

Figura 13 (A e B) - Exercicios retirados da Internet.
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Fonte: Acervo de atividades da professora Aqualtune.

A atividade apresentada na Figura 14 (A) selecionada por Aqualtune apresenta a

intencdo de trabalhar a identificacdo dos Orgdos do corpo humano. Mas também poderia ser
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trabalhada a partir da abordagem desse conteido a identidade étnico-racial. Quando é solicitado
para o aluno identificar os orgdos, o aluno também poderia buscar a identificagdo dos aspectos
fisiondmicos apresentados na atividade. Porém, € possivel perceber que a imagem ndo
contempla o biotipo da etnia negra porque a representacdo do menino na atividade é de um
biotipo de descendéncia europeia.

Algo semelhante ocorre na atividade da Figura 14 (B), que orienta o aluno a identificar
seu lugar a partir do tipo de moradia. Contudo, a estrutura das residéncias apresentadas na
atividade ndo condiz com a realidade das casas do aluno quilombola de territorio quilombola,
embora a atividade apresente diversidades nas arquiteturas de moradias, mas ainda ndo €
possivel contemplar arealidade das casas dos alunos do Matdo, em que a maioria das casas nao
possui arquiteturas como as apresentadas na Figura 14 (B).

Desse modo, essas atividades selecionadas na Internet ndo s&o suficientes para
contemplar a realidade socioespacial do aluno. Ao trabalhar apenas com esses acervos de
atividades, o trabalho pedagdgico apresentara lacunas quanto se trata do ensino na perspectiva

de favorecer a aprendizagem significativa das Geografias de quilombos.

Fazer da geografia uma disciplina interessante, que tenha a ver com a vida e néo
apenas comdados e informagdes que parecam distantes da realidade e naqual se possa
compreender o espaco construido pelasociedade, como resultado da interligacdo entre
0 espaco natural, como todas as suas regras e leis, como o espaco transformado
constantemente pelo homem (CALLAI, 1998, p. 58).

A partir de tais consideracdes, € importante frisar que quando o professor evidencia a
realidade espacial vivida e produzida pelos estudantes, possibilita maior motivagdo para o
aprofundamento dos conhecimentos e ampliacdo dos estudos da Geografia, uma vez que o aluno
terd a possibilidade de se reconhecer como integrante do processo de construgdo do espaco. Por
isso, é importante que o docente ofereca distintas opcdes de atividades que provoquem o aluno
a refletir sobre sua realidade socioespacial.

O professor José também mencionou que utiliza as atividades propostas no LDG, bem
como seleciona algumas na Internet. Na Figura 15, é possivel visualizar uma das atividades
realizadas com alunos do 5° ano no primeiro bimestre. Nessa atividade, o estudante teve acesso
ao texto informativo no enunciado das questdes. Porém, ndo had contextualizacdo com a

realidade do aluno.
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Figura 14 - Atividade de Geografia sobre movimento migratorio.
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Fonte: Acervo de atividades do professorJosé.

E possivel identificar nos enunciados das questdes que ha um direcionamento em que é
considerado apenas o contexto global. Embora esse conteldo de “movimentos migratdrios”

faca parte da Geografia do Matdo, conforme destaca Souza (2016, p. 04):

Diante disso podemos perceber os desafios enfrentados pelos moradores de Matéo
para garantir a sua sobrevivéncia ao longo de sua permanéncia nesse lugar. Uma
alternativa encontrada paraesses processos de afastamento das terras foio movimento
de migragdo para a regido canavieira do estado de Pernambuco, especialmente o
municipio de Goiana, e para o Sudeste do Brasil.

Considerando o contexto apresentado por Souza (2016), seria possivel abordar com esse
conteudo enunciados em que o aluno pudesse refletir sobre os movimentos migratérios, que
também sdo realizados dentro de sua comunidade.

Contudo, osenunciados da atividade ndo proporcionam arelacdo do local com o global.
A este respeito, Castellar (2010, p. 46) afirma que ¢é relevante “{...] comparar diferentes espagos
e escalas de analise”, pois supera °{...] a falsa dicotomia entre o local ¢ o global”. Ha a
possibilidade de o aluno compreender as conexdes existentes entre o local e o global. Para
Santos (2003, p. 321), “A localidade ndo se opde a globalidade, mas também se confunde com
ela e 0 mundo, todavia, é nosso estranho. Entretanto se, pela sua esséncia, ele pode esconder-
se, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia, que se da nos lugares™. Dai a importancia de os alunos

terem a oportunidade de compreender essa dimensdo entre o local e global, porque:

O mundo de hoje é globalizado e todas as dimensfes espaciais, sejam elas o bairro ou
0 pais, o local ou o global, se encontram numa intima relacdo de proximidade. [...] Na
verdade, ndo é o ponto de partida — o bairro ou 0 mundo — o0 que é significativo, mas
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sim o estabelecimento das relagdes entre esses”. Além disso, ¢ fundamental o local
seja estudado, uma vez que, da ferramentas aos nossos educandos para que possam
entender com maior facilidade os fen6menos geograficos que 0s cercam
(STRAFORINI, 2004, p. 93).

Ancorada nessa assertiva, defendo que a Geografia do quilombo seja contemplada no
saber-fazer pedagdgico do professor, porque, como afirma Straforini (2004), o local e o global
possuem uma intima relacdo. E a partir da compreensio da Geografia da vida do aluno que o
conhecimento geogréfico tera ampliagdo em maior escala. Contudo, ao analisar algumas das
atividades que abordam os conteddos fisicos naturais, € possivel identificar que os aspectos da
Geografia do quilombo ndo sdo contemplados, como evidencia a atividade selecionada pela

professora Dandara (cf. Figura 16).

Figura 15 - Atividade da Educacdo Infantil.

Pinte os animais que ficam bastante tempo no ar.
Circule os animais que vivem na agua.

Fonte: Acervo de atividade da professora Dandara.

Essa atividade foi retirada da Internet por Dandara para trabalhar com alunos da
Educacdo Infantil dentro do programa de conteldo de Geografia, que é abordado no eixo
Sociedade e Natureza. Ao analisar a figura 16, a imagem da atividade expOe elementos fisicos
naturais de uma paisagem que ndo condiz com a realidade do quilombo do Matéo, pois a
imagem contempla as figuras de um coelho e de uma vegetacdo que ndo representa 0s aspectos
fisicos naturais tipicos da caatinga, bioma predominante no quilombo do Matdo. Como narrou
Chico:
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[...] tirei muita vara de marmerelo nessas serras para fazer cerca. As vezes, parafazer
faxina para criar bode, porco. Mas hoje, o pessoal ja tem condicéo ja faz um curral de
arrame, ja é outra coisa. Agora faz até de tijolos. Mas nessa serra tirei muito jua,
jurema. [...] ah, eu sempre tinhauma espingarda para cacar rolinha, ribacé. Rolinha
dava muito por aqui, quando chegavao més de agosto dava muito, aqui o povo dizia
que vinha do sertdo. Porque faltava comida Ia. Elas chegavam e ficavam nos lugares
onde tinha muito mato. Aqui antigamente tinha todo tipo de caca, pred, peba, mas
hoje diminui muito. Agoraa raposaaindatem. Nesses dias eu viuma aqui. Nessaserra
tem muito. Antigamente, elas vinham era muito porque elas gostammuito de pegar
galinha. Aqui nessaserra assim, o bicho que d& muito é mocd. O prea da muito
quando... ele é muito de inverno. Quando o ano é de muito inverno, da muito preé. E
quando o ano d& muito pred, da muito é cobra (sorrisos). Um chama o outro (Chico,
entrevista narrativa, agosto de 2021).

Como ¢é evidenciado na narrativa do entrevistado, o contexto da flora e da fauna do
quilombo € tipico da caatinga nordestina. Chico rememorou quando retirava madeira para a
construcdo de uma cerca para a construcdo de currais para seus animais (porcos e bodes). Os
principais tipos de arvores eram: jurema, juazeiro, “jua” (Zizyphus joazeiro), o marmeleiro
(Croton sonderianus). Também a partir dessa memdria de Chico, é possivel identificar que o
prea (Cavia aperea), o0 mocO (Kerodon rupestris), o peba (Euphractus sexcinctus) e a raposa
(Vulpes vulpes) sdo animais que constituem a fauna do Matdo.

Chico também mencionou que a rolinha (Columbina) e a ribacd (Zenaida auriculata)
sdo espécies de aves que migram para o quilombo em busca de alimento. Portanto, a partir dessa
narrativa, é possivel comparar que a paisagem apresentada na atividade da Figura 16 ndo
contempla 0s aspectos fisicos naturais do cotidiano dos estudantes do quilombo.

Ao falar sobre os materiais didaticos, todos os professores mencionaram que
reconhecem a necessidade de os alunos terem acesso a outros materiais, como ressalta Luiza:
“Seria interessante outros materiais [...], 0S materiais mais interessantes que poderia auxiliar o
professor de geografia” (Gestora escolar Luiza, entrevista on-line, mar¢o de 2021). Mesmo
assim, os professores também destacaram a utilizacdo do LDG como recurso necessario para
auxiliar o ensino da Geografia do quilombo.

Embora o LDG tenha avangado nessas questdes étnico-raciais apds a Lei n.
10.639/2003, ainda é possivel perceber limitacdes na abordagem da valorizagdo da identidade
negra, porquanto a “I...] Lei 10.639/03 promulgada em 2003 vem enfrentando resisténcia nas
alteracBes dos contetdos sobre a Africa nos LDG, pois alguns autores como os selecionados
para a pesquisa ainda ndo superaram o viés eurocéntrico [...]” (SILVA, A., 2017, p. 103). Por
essa razdo, € compreensivel quando Dandara mencionou “Essa dificuldade de material

interferia nas minhas aulas” ( Professora Dandara, entrevista on-line, marco de 2021).



123

Por tais motivos, € de extrema necessidade que as escolas quilombolas tenham acesso a
fontes que complementam os saberes e fazeres de seu povo para potencializar os conhecimentos
sistematizados  escolares, bem como se contrapor as perspectivas racistas que ainda
permanecem nos LDG porque € importante a desconstrugdo dos materiais didaticos que
colocam as concepcOes eurocéntricas como superiores e dominantes.

Por essa razdo, ressalto que, no ensino da Geografia escolar, essa desconstrucdo é
possivel através do reconhecimento e da valorizacdo dos saberes e fazeres quilombolas. Isto
pode ser realizado a partir da mediacdo do professor. Porém, essa acdo precisa estar aliada a
algo que os alunos vejam, sintam e percebam em sua realidade quilombola. Dessa forma, €
relevante o acesso as fontes que permeiam a identidade territorial dos estudantes, considerando
que a leitura do seu lugar transparece para o aluno aquilo que de fato existe e acontece e ndo

fica limitada apenas ao mundo imagindrio que facilmente poderé ser silenciado ou diluido.

3.1.1 Experiéncia pedagdgica com a realidade sociocultural dos alunos do Matdo-PB

Também foi possivel identificar a partir das entrevistas que o trabalho pedagdgico
direcionado a realidade sociocultural dos alunos acontece em acdes pontuais, quando 0S
professores encontram mecanismo de relacionar os saberes locais com a Geografia do lugar e a
questdo quilombola. Isto porque existem dificuldades de os professores articularem os
conteudos geograficos escolares com os saberes quilombolas. Como afirmou o professor
Ganga, “T...] essa questdo de identidade, essa questdo de quilombo era trabalhada sé trabalhada
na escola apenas no més de novembro. Mas nés poderiamos trabalhar de janeiro a dezembro.
Porque era uma realidade daturma, uma realidade local” (Professor Ganga, entrevista on-line,
marco de 2021).

Assim, a partir do depoimento do professor Ganga, fica evidente que o direcionamento
pedagogico ao estudo da Geografia local, assim como para as questdes quilombolas, quando
acontece é limitado a um determinado periodo, especificamente ao més de novembro. Esse

mesmo problema também foi identificado por Macedo (2015) em sua pesquisa.

As escolas também realizam atividades abertas as comunidades, especificamente
relacionadas as comemoracdes de 20 de novembro e gincanas que acontecemuma vez
ao ano, para trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira e africana. Isso nos leva a
pensarque trabalhar com atematica racial em um periodo especifico [...] (MACEDO,
2015, p. 114).
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Logo, essa limitacdo de periodo das acdes pedagdgicas sobre a realidade socioespacial
dos quilombos ¢é vivenciada tanto por alunos do Matdo como por estudantes de varias escolas
quilombolas no Brasil. Desse modo, a maioria das escolas realiza atividade por periodo
especifico apenas com o intuito de cumprir o que rege a Lei n. 10.639/2003 ou projetos
pedagogicos direcionados pelas Secretarias de Educacéo.

Porém, o contexto escolar quilombola exige que as praticas pedagogicas sejam
continuas, considerando a relevancia de o aluno ter a possibilidade de compreender sua
realidade sociocultural onde sua vida acontece, pois assim serd possivel que o aluno se perceba
como sujeito ativo e transformador de sua realidade.

Os professores também mencionaram a experiéncia com projeto “Resgatando a histéria
da Comunidade Quilombola do Matdo e Manieta”°. Como trabalho pedagdgico direcionado
para a realidade do estudante. Esse projeto foi desenvolvido no periodo de 13 de agosto a1l de
setembro de 2019, no qual o objetivo principal era de "resgatar a histéria da comunidade
envolvendo a escola nos aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos e religiosos”. Ja as

metodologias foram as seguintes:

1. Entrevistas com pessoas dacomunidade local com o objetivo de conhecercomo se
originou acomunidade bem como os primeiros moradores; 0s tipos de moradias; fonte
de renda entre outros aspectos. 2. Aula expositiva e dialogada com abordagem da
histéria local, socializando os conhecimentos. 3. Aula de campo, visitando os pontos
histéricos localizados na comunidade, conhecendo o antes e o depois das
comunidades; 4. Pesquisa, referente a situacdo atual da comunidade, como ndmero de
familias, fontes de renda, quantidades de habitantes, religiosidade; 5. Produgéo
textual, produzir textos relatérios, levantamentos sobre os dados coletados referentes
as atividades realizadas do projeto; 6. Producdo de desenhos, producéo e desenho e
pinturas de desenhos e confecgédo de mapas das comunidades estudadas no projeto; 7.
Confecgdo de mapas e maquetes;8. Utilizacdo de recursos multimidia; 9. Produgdo de
cartazes. 10. Atividades orais e escritas (ESCOLA JOSE RUFINO DOS SANTOS,
2019).

Esse projeto foi mencionado por todos os professores como uma experiéncia pedagogica
relevante no estudo da Geografia do quilombo. Todos os entrevistados destacaram arelevancia
das metodologias utilizadas na aplicacdo do projeto. Mas, entre essas metodologias descritas

no projeto, as mais citadas pelos docentes foram a primeira (entrevistas com pessoas da

50 Esse projeto foi idealizado pela Secretaria de Educacdo do municipio de Gurinhém, pois todas as comunidades
rurais do municipio trabalharam os aspectos histéricos e geogréaficos locais, cuja culminancia foi apresentadano
desfile do dia 7 de setembro do ano de 2019. Por isso, quando os professores relatam a experiéncia com esse
projeto, referem-se ao "projeto do dia 7 de setembro ”.
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comunidade local); a segunda (Aula expositiva e dialogada com abordagem da historia local,
socializando os conhecimentos) ; a terceira (aula de campo) e a quarta (pesquisa).
Sendo que a aula de campo foi a principal destacada pelos professores colaboradores.

Sobre a experiéncia com a 32 metodologia adotada, o professor Ambrdsio, relatou que:

A gente fez uma visita proximo a serra. Eles conheceram todo o relevo durante o
caminho. Entdo assim, é muito importante tirar o aluno da sala, principalmente quando
esté trabalhando Geografia é fundamental levar o aluno para aquela realidade, para
que ele veja com seus proprios olhos, para que toque, para que possa observar o
seu entorno e sair de fato daquele ambiente das quatro paredes e viver de fato aquela
realidade. Entdo assim, eu priorizo muito a teoria, mas também a prética associadaa
vivéncia. O aluno est4, os alunos fazem, o aluno pega, o aluno questiona? Também
ali no Mat&o tem um riacho que a gente trabalhou, foi l& na nascente desse riacho. Os
meninos disseram ndo acreditar que esse riacho nasce aqui. Eu disse: - é. Esse lugar é
chamado de chorador que fica no meio da Serra (Professor Ambrdsio, entrevistaon-
line, margo de 2021. Grifo meu).

Ao mencionar aexperiéncia de estudar os aspectos fisicos naturais do quilombo a partir
da aula de campo dentro do quilombo, Ambrésio destaca o potencial da aula de campo em
promover ao aluno a sensibilidade de realizar a leitura de sua espacialidade cotidiana, pois o
professor considera que, para além da visdo, 0s alunos também poderdo se apropriar do tato
para compreender a Geografia do quilombo.

Nessa mesma ldgica de pensamento, Tuan (2013, p. 22) alerta que "[...] a maioria das
pessoas provavelmente considera a 'visdo' como sua faculdade mais valiosa e preferia perder
uma perna ou tornar-se surda ou mudar a 'visao'”. A0 adotar esse pressuposto, € importante
ressaltar que, através dos sentidos (visdo, tato, olfato), o aluno tem a possibilidade de relacionar
0 espaco vivido com as relagBes praticas cotidianas, uma vez que “O ensino da Geografia
constitui-se uma oportunidade de estudar o espaco construido cotidianamente pelos seres
humanos, em suas relacdes reciprocas com o meio ambiente, o que explica sua rela¢cdo com a
pratica da cidadania” (CARVALHO SOBRINHO; LEITE, 2016, p. 126).

Vale destacar que a metodologia da leitura da realidade quilombola no ensino da
Geografia ndo substitui contetdo, mas respalda o entendimento do que é o quilombo enquanto
lugar. Na logica desse pensamento, Callai (2005) confirma que a leitura da realidade é uma
metodologia e ndo pode ser considerada como conteldo em si. Mas, para isso, € necessario que
o aluno tenha acesso a referéncias que contemplem a sua realidade numa perspectiva afirmativa.
Tendo em vista a construgcdo epistemoldgica étnico-racial na historiografia da Geografia, o

lugar do negro é representado e discutido por vieis racista. Parafraseando Ratts (2010), podem
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ser identificadas no pensamento de Ratzel, de La Blache, de Reclus e até mesmo em gedgrafos
posteriores a Max teorias racistas.

Nessa senda, a historia da Geografia escolar ainda apresenta marcas desse “modelo
tipicamente europeu” impulsionado pela formagdo da nagdo brasileira, desconsiderando 0s
saberes e vivéncias dos povos subalternos que constituem o territorio brasileiro. De modo
oposto a essa construcdo racista, o trabalho realizado por Ambrésio evidencia a importancia de
posicionar o quilombo em suas vertentes construtivas de luta e resisténcia, ndo apenas de

exploracdo e submissdo, como na maioria das referéncias escolares a concebem.

Os alunos gostaram muito dessa realidade. Mas eu também ndo mostrava sé o
sofrimento quetinha, mostrava todaaquela luta, mostrava também que quilombo néo
é sindnimo de sofrimento. E sindnimo de uma vida coletiva, de um direito de viver a
suaidentidade, a suareligiosidade, a sua culturaem si (Professor Ambrésio, entrevista
on-line, margo de 2021).

Logo, Ambrosio expressou que os alunos apreciaram quando aaula abordou arealidade
do quilombo numa perspectiva de valorizagcdo e reconhecimento da vida em comunidade.
Nesse sentido, a pratica realizada por Ambrésio converge com a compreensdo de Guimaraes
(2020), a ressaltar a importancia das discussbes afirmativas, porque atraves delas ha
possibilidades de tirar a populagédo negra da condicdo de invisibilidade, pois a partir desse viés
os quilombolas séo inferiorizados e ndo protagonistas na construcdo e transformacdo da
sociedade e, consequentemente, do espaco geografico.

Dandara também relatou que tem observado maior aceitacdo da identidade quilombola
por seus alunos. “Eu fui percebendo que, ao longo dos anos, essas criancas foram mudando, e
eles se aceitam mais, sabe? Eu sempre falo para eles assim. A gente tem que se amar. Qual é
sua cor? Negro, é para dizer que é negro mesmo, € uma cor linda” (Professora Dandara,
entrevista on-line, mar¢o de 2021). Dandara também percebeu que trabalhar numa perspectiva
de valorizacdo e reconhecimento da identidade quilombola € importante, pois a autoestima
contribui para o empoderamento quilombola.

Sobre o0 ensino de Geografia do quilombo, Dandara afirmou que os alunos da Educagédo
Infantil estudam no campo do conhecimento da natureza e sociedade. Nesse sentido, ela

desenvolveu acdes pedagdgicas do projeto da seguinte maneira:

Eu gosto muito de confeccionar material lGdico. Também levei videos com histdria
do nivel deles. Assim, buscava da maneira do meu jeito, do jeito que eu pensava, sabe?
Por exemplo, quandoeu ia trabalhar Meio Ambiente, eu levava um video, ou levava
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eles para observar a natureza e pedia para eles desenharem o que viam. Olhar o que
havia ao redor deles. Mostrava a importancia de a gente conversar bastante. E,
dependendo do assunto, eu gostava de levar material. Agora assim, eu ndo saia de
dentro da escola com eles. Porque eles eram muito pequenos e como eu era sozinha.
E I4 saindo do muro passa moto, passa carro. Entdo, eu tinha muito medo. Ai fazia
assim, pedia que quando eles fossem no caminho para casa, de volta para escola,
observasse. Ou entdo a gente ficava ali na porta e olhava ao redor, entendeu? Mas
assim, eu ndo saia com eles (Professora Dandara, entrevistaon-line, mar¢o de 2021).

No depoimento de Dandara, é evidenciado que a docente ndo teve orientacao
pedagdgica de como trabalhar a Geografia do quilombo. Contudo, destaca a importancia de
promover momentos de estudo do meio. Além disso, a professora trabalhou com outras
metodologias para gque os estudantes compreendessem a realidade socioespacial do quilombo.

Segundo a docente, a principal estratégia metodoldgica na execucdo do projeto foi a ludicidade:

Quando estou trabalhando com eles, procuro envolver algumas brincadeiras de
antigamente. Af eu pergunto - o que vocés brincam agora? Vocés sabemdo que seus
avos brincavam? As vezes, faco assim, em forma de pesquisas para perguntarem em
casa como era as brincadeiras dos pais. Como a maioria ndo sabem escrever, pego
para trazer em forma de desenho. Ai quando chegavanasala, cadaum queia dizer as
brincadeiras. Entendeu? Eu sempre tentava me relacionar. Porque a gente vé muito
isso, né? Na Universidade e tal. Para relacionar os conteddos da Geografia com a
realidade deles. Mostrar o geral é necessario, mas sempre relacionando com o
cotidiano deles. Até porque facilita a aprendizagem (Professora Dandara, entrevista
on-line, marco de 2021).

Além de desenvolver atividades lidicas, a docente também relatou que, em seu modo
de ensinar, entende que os conteudos da Geografia sdo importantes, mas é preciso relaciona-los
com o cotidiano dos alunos para que a aprendizagem aconteca. Do mesmo modo, ressalta
Cavalcanti (2005, p. 68):

Na pratica cotidiana, os alunos constroem conhecimentos geograficos. E preciso
considerar esses conhecimentos e a experiéncia cotidiana dos alunos, suas
representacdes, para serem confrontados, discutidos e ampliados com o saber
geogréafico mais sistematizado (que é a cultura escolar).

E relevante destacar que, ao considerar as experiéncias cotidianas dos estudantes na
construcdo dos conhecimentos geograficos, isto ndo significa negar a existéncia do
conhecimento sistematizado escolar, mas oportunizar o desvelamento de modelos dominantes

de conhecimento, possibilitando, desse modo, que os alunos ampliem e potencializem o0s
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conhecimentos geograficos vividos em sua realidade. Nessa mesma perspectiva, o professor

Ganga narrou que:

Acho importante conhecer os outros lugares, mas primeiro vamos nos reconhecer
aqui. Porque isso a gente traz outro olhar para dentro da comunidade. Porque muitas
vezes 0s alunos relatam de uma forma que da importancia a essas coisas que antes
para ele néo tinha significado algum. Por exemplo, como vou falar das plantas “X” se
nunca me interessei pelas plantas daqui aquele pé de manga, pé de jud, aquele pé de
marmeleiro. Acho que é importante eles primeiro sabera Geografia daquipara depois
aprender a de outros lugares (Professor Ganga, entrevista on-line, margco de 2021).

A partir do depoimento de Ganga, € possivel considerar que o docente compreenda a
necessidade de o aluno estudar a Geografia de sua comunidade, pois a partir da leitura da
realidade espacial, o aluno serd capaz de compreender as interconexdes entre o local e o global.
No entanto, Callai (2001, p. 143) salienta que:

Em geral se descrevem paisagens distantes e, com as préximas, se fazem descri¢des
tdo impessoais que ndo parecem ser o mundo em que se vive. O grande desafio é
tornar as coisas mais concretas e mais reais. Um ensino consequente deve estar ligado
com a vida, ter presente a historicidade das vidas individuais e dos grupos sociais.

Como discorre a autora, ndo é o suficiente descrever apenas as diferentes paisagens., E
preciso proporcionar correlagdes concretas com a vida do estudante. Diretamente, quando 0s
professores realizam atividades que contemplaram a realidade do aluno, proporcionaram o
estudo da categoria geografica do lugar.

O professor José também afirmou que promoveu momentos com seus alunos de estudo
do meio apenas quando foi realizado o “projeto do dia 7 de setembro”. A partir dessa

experiéncia, o docente relatou:

No projeto do dia 7 de setembro, além de descrever, eles fizeram a descricdo
direitinho. Fizeram a ilustracdo. Quando terminaram, foram apresentar na sala os
resultados. Ai eu perguntei: - o que vocés acharam? Os maiores que ja tém um
dominio da oratéria, né? Ai disseram que ... ndo é assim, disseram que o planeta
precisava de mais arvores, como a gente ja falou isso, eles pegam, internalizam e
expressam, né? E falaram toda a situagdo. Agoraassim, tem que ter um suporte antes,
informacgdes inicial, para eles terem uma nocdo do que é, do que se trata, para eles
perceberem... e fazer relagdo com ateoria que a gente falou na sala, entéo isso. Que
dizer, essavisualizacdo. Entdo, essavisita no campo. Foi algo diferente, né? Foi uma
coisa mais técnica, e ndo aquela passagemdo campo que todos os dias eles fazem,
saem de casa para a escola e da escola para casa (Professor José, entrevista on-line,
marco de 2021).
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Nesse contexto, José destacou em seu depoimento o estudo do meio como principal
método de ensino para o estudo da Geografia do quilombo. Em sua percepcdo, os alunos
conseguiram fazer a descricdo da paisagem local. Isto porque os estudantes vivenciaram a
discussdo teodrica emsala de aula e posteriormente “visualizaram” o que foi discutido. O docente
também destacou que aspectos fisicos naturais da comunidade foram internalizados pelos
alunos. Nessa senda, o professor José considerou que essa experiéncia foi uma “visita técnica”
em que os alunos puderam analisar sua realidade.

A professora Aqualtune também relatou sua experiéncia com o “Projeto do dia 7 de
setembro”. Ela destacou o trabalho com artes, no qual os alunos tiveram a oportunidade de

reproduzir o trajeto de casa para a escola em forma de desenhos:

Como meus alunos séo da Educacdo Infantil, eu trabalhei a pintura, trabalhei o
caminho de casa até a escola, pedi para pegar mesmo na terra, pedi para colocar terra
no caminho da escola. Trabalhou mdsica da comunidade, misicas que escutam, que
eles gostam. De capoeira, tdo interessante, pois eles ndo se identificam. Quando
chegou a parte das meninas dancando, elas se identificaram (Professora Aqualtune,
entrevistaon-line, margo de 2021).

A prética citada pela professora Aqualtune se configura como iniciativa de alfabetiza¢do
cartografica do seu lugar, pois, como ressalta Castrogiovanni (2010, p. 35), “[...] a acdo para
gue o aluno possa entender a linguagem cartografica ndo estd em colorir ou copiar contornos,
mas sim em construir representagdes a partir do real proximo ou distante”. Logo, a pratica da
professora Aqualtune se concilia com a ideia de Castrogiovanni (2010), pois a professora ndo
entregou o desenho pronto aos alunos, mas 0S provocou a construir a representacdo espacial do
seu lugar a partir do percurso realizado de casa até a escola.

Além disso, Aqualtune destacou como os estudantes se identificaram com a cultura
africana a partir do trabalho com capoeira. Isto se deu principalmente com as dancas africanas,
0 que reflete diretamente o reconhecimento identitario do aluno, pois “|...] sera necessario que
o docente se disponha e se capacite a reformular o curriculo e a pratica docente com base nas
perspectivas, necessidades ¢ identidades de classes e grupos subalternizados” (MOREIRA;
CANDAU, 2005, p. 37).

Dessa maneira, a pratica da professora Aqualtune a partir da realizacdo do “projeto do
dia 7 de setembro ” implica uma acdo pedagogica de mobilizacdo da valorizacdo da identidade
africana que atende a realidade étnico-racial dos estudantes do quilombo. Nessa perspectiva, a

professora avaliou que a experiéncia foi muito satisfatoria.
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Ainda sobre a experiéncia com o “projeto do dia 7 de setembro", o professor Ambrosio
relatou que foi muito significativo para os alunos, haja vista que, embora 0s alunos ja tivessem
0 conhecimento do seu lugar, vivenciaram a oportunidade de realizar novas descobertas. Como

relatou Ambroésio:

L4 no Matédo tem um pé de caja que ele tem aproximadamente uns 103 anos, uma
arvore grande, e entdo, a gente reuniu os alunos,a gente fez com a turma do Infantil,
e a gente levou os alunos nesse pé de caja. Eles conheciam, todos os dias estavam ali,
mas ndo sabia verdadeiramente ahistdria por tras e quem plantou aquela arvore
naquele lugar. Ai a gente fez entrevista sobre a histdria daquele pé de caja, eles
ficaram surpresos. Outra questdo também é aquela serra, aquela pedra. A gente fez
uma visita 14, conheceu todo o relevo durante o caminho. Entdo assim, é muito
importante tirar o aluno da sala, principalmente quando estédtrabalhando Geografia, é
fundamental levar o aluno para aquela realidade. Para que ele veja com seus préprios
olhos, para que toque, para que possa observar o seu entorno (Professor Ambrosio,
entrevistaon-line, marco de 2021. Grifo meu).

Além de ampliar os conhecimentos, 0s alunos aprofundaram os saberes sobre os
elementos geogréficos da comunidade, uma vez que tiveram a oportunidade de obter mais
informacGes de seu povo atraves das pessoas que constituem sua comunidade. Com o
procedimento de realizar entrevistas com as pessoas da comunidade para saber a historia da
arvore, o professor valorizou e reconheceu 0s saberes e fazeres das pessoas que constituem 0
quilombo.

Segundo os professores, embora tenham realizado entrevistas com pessoas da
comunidade (cf. Figura 17), a principal referéncia foi o livro didatico. Assim, é possivel afirmar
que o reconhecimento dos conhecimentos quilombolas na escola do Matdo ainda € incipiente.
Contudo, essa experiéncia comprova que conceber as historias de vida como fonte de
conhecimento para o estudo da Geografia do quilombo é extremamente importante no processo

de ensino e aprendizagem numa perspectiva de valorizacdo identitaria quilombola.
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Figura 16 - Entrevista com moradora do quilombo na escola do Mat&o-PB.

B §

Fonte: Acervo da Escola José Rufino dos Santos (2019).

Os professores Dandara, Ambrosio e Aqualtune mencionaram que essa acao
metodol6gica dentro do projeto favoreceu a motivacdo e a curiosidade dos alunos em aprender

mais sobre o seu lugar. Isto é importante porque a curiosidade promove:

A construcdo ou a producdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distdncia” do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de "cercar” o objeto ou fazer sua aproximagdo metodica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (FREIRE, 2000, p. 33).

A partir de tais consideracbes, é possivel afirmar que conceber historias de vidas
quilombolas como fonte de conhecimento desperta o sentido investigativo dos alunos em saber
mais sobre sua comunidade e auxilia a desvelar a realidade socioespacial vivenciada no
territorio quilombola. Nesse sentido, afirmou Aqualtune: “Na experiéncia com a entrevista, eles
tiveram paciéncia de ouvir. A gente deu as perguntas para 0s maiores. Foi muito bom e eles
gostaram. Percebi que eles ficaram felizes em wver sua comunidade sendo valorizada”
(Professora Aqualtune, entrevista on-line, marco de 2021).

Ao estudar os aspectos historicos e geograficos do quilombo a partir de referéncias
ancestrais de seu povo, 0 aluno concebe uma aprendizagem prazerosa, uma Vez que Se
reconhece como constituinte do seu lugar. Além disso, potencializa a autenticidade do
conhecimento sobre o quilombo, pois o estudo ndo tera incompatibilidade com a realidade

vivenciada dentro do quilombo.
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Nesse panorama, ao trabalhar com essa metodologia, os professores possibilitam um
maior acesso dos estudantes as referéncias ancestrais sobre o quilombo. Isto é importante

porque:

[...] priorizar a autoria e perspectivanegra, buscadar relevo as experiéncias, agéncias
e performances do povo negro no e pelo espaco. Isso envolve justamente refletir sobre
marcas e expressdes desse grupo na paisagem e nos lugares, tal qual, sobre a
protagonizagdo de processos de formagdo e defesa territoriais, bem como inserindo
estratégias pedagdgicas parao ensino das relagdes étnico-raciais na geografia escolar
(CIRQUEIRA; GUIMARAES; SOUZA, 2020, p. 07).

Ao considerar as experiéncias dos professores e o pensamento dos autores, é relevante
destacar que as histdrias de vida do povo quilombola no ensino da Geografia, alkm de
protagonizar as formagdes territoriais identitarias, viabilizam o acesso do aluno as referéncias
que desconstroem a ideia de inferiorizar os saberes e fazeres de seu povo.

Nesse sentido, 0s acessos as referéncias ancestrais podem ser disponibilizados desde a
Educacdo Infantil, tendo em vista que, “[...] mesmo que ndo perceba agora, por serem muito
novinhos, mas daqui a 4, 5 anos eles vao ver como foi importante saber da historia deles. O
quanto foi importante saber da formacdo. Porque a gente trabalhou do lugar deles” ( Professor
Aqualtune, entrevista on-line 2021). Assim, na percep¢do da professora, 0s estudantes da
Educacdo Infantil podem ndo compreender a dimensdo do estudo de imediato. Porém, quando
0s estudantes tiverem maior maturidade cognitiva, terdo consciéncia da importancia da
historicidade do seu lugar.

Nesse mesmo contexto, Jader Janer Lopes (2018, p. 24) considera que, quando as
criangas se apropriam do seu lugar, elas “{...] reconfiguram-nos, reconstroem-nos e, além disso,
apropriam-se de outros, criando suas territorialidades, seus territorios usados”. Desse modo,
pode-se considerar que na Educagdo Infantil é possivel o estudante compreender os elementos
que constituem a sua histéria, bem como seu espaco geografico. “As criangas ndo recebem
apenas uma cultura constituida que lhes atribui um lugar e papéis sociais, mas operam
transformacGes nessa cultura, seja sob a forma como a interpretam e integram, seja nos efeitos
que nela produzem, a partir das suas proprias praticas” (SARMENTO, 2000, p. 152). Sendo
assim, os estudantes do Matdo tém condicbes de compreender sua realidade socioespacial a
partir da relagio com o seu cotidiano, porquanto o estudante é um sujeito ativo em sua

comunidade no processo de construcdo da identidade quilombola.
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Além dessas experiéncias positivas do projeto, alguns professores também

mencionaram as dificuldades para a execucdo de seu trabalho, como relatou o professor Jose:

[...] o dificil de tudo foi porque sdo turmas multisseriadas. A gente tem que trabalhar
atividade diferenciada para cada nivel. Entdo, sdo cinco niveis. Entdo, para trabalhar,
vocé vai fazer o desenho com as turmas menores que ndo dominam a escrita, ai fazer
um desenho, ai tudo bem, ai comeca logo a aperrear, ai vai ficando chato. Porque eles
se cansam rapido, né? Os maiores ndo. Além de descrever, eles fizeram a descri¢do
direitinho. Fizeram a ilustracdo. Quando terminaram, foram apresentar na sala os
resultados (Professor José, entrevista on-line, margo de 2021).

Diante desse contexto, José destacou as limitagdes de trabalhar com atividades na turma
multisseriada de cinco niveis, uma vez que, embora o professor ofereca atividades
diferenciadas, ele fica limitado para atender a todas as demandas de seus alunos. Uns precisam
de mais tempo para desenvolver as atividades e outros ndo. Esse contexto de sala multisseriada
é realidade em varias escolas de comunidades rurais brasileiras. Como salienta Hage (2011, p.
99):

Em sua grande maioria, as escolas multisseriadas estédo localizadas nas pequenas
comunidades rurais, muito afastadas das sedes dos municipios, nas quais a populag&o
a ser atendida ndo atinge o contingente definido pelas secretarias de educagéo para
formar uma turma por série. Sdo escolas que apresentam infraestrutura precaria: em
muitas situagdes ndo possuemprédio préprio e funcionam na casa de um morador
local ou em salBes de festas, barracdes, igrejas etc.

Essa realidade também é vista na Escola José Rufino dos Santos, pois, como ha uma
quantidade reduzida de alunos por ano (séries), a Secretaria de Educacdo do municipio de
Gurinhém reorganizou as salas de aula de modo que agrupou varios alunos de anos diferentes.
Como, por exemplo, asala de aula do anexo, onde José leciona, que atende a alunos do 1°, 2°,
3°,4° e 5° anos. José também mencionou a dificuldade de trabalhar com a questdo religiosa. Os
pais de religido evangélica demonstraram resisténcia em aceitar o debate sobre as outras
religibes no ambito escolar. O professor Ambrosio relatou que teve dificuldades de alguns pais

ndo aceitarem a saida do aluno da sala de aula para participar da aula de campo:

Assim, em termo de dificuldade, eu diria dificuldade, mas questfes de algumas mae
entender que as vezes ndo entendia o tipo de trabalho: - Rapaz, meus meninos véo
para dentro do mato. Vao fazer o qué? Professor, tome conta dos meus meninos,
cuidado. E a gente sempre procurava atender a demanda dos pais também. Até porque,
na minha concepcao, para se realizar um trabalho de campo, é necessario também
emitir um documento de autorizagdo para que as criangas possam participar dali,
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porque vocé sabe, crianga é crianca. Pode acontecer alguma eventualidade ou
fatalidade (Professor Ambrosio, entrevista on-line, margo de 2021).

Segundo o professor, embora a aula de campo tenha sido realizada dentro da
comunidade, muitos dos pais dos estudantes demonstraram preocupacdo com os filhos ao
percorrerem o territdrio da comunidade. As criangas ‘“pequenas” ndo tém permissdo de
percorrer o territorio sem supervisdo, uma vez que ja ocorreu um acidente com criangas na

comunidade. Como rememorou Ruth:

Quando eu era menininha, adolescente ainda, existia esse barreiro ai. Tem crianca que
precisa estar longe de barreiro com agua. Agora esse barreiro ai ficou na histéria
depois que o menino morreu afogado. Na época do inverno, os barreiros enchendo
d'agua, é complicado, os meninos sdo danados. Ave Maria trés vezes! A morte daquele
menino aqui no Matdo foi uma tristeza. E eu vi mesmo quando tiraram o menino de
dentro (siléncio) (Ruth, entrevistanarrativa, mar¢co de 2020).

A memoria de Ruth justifica o medo que alguns pais dos estudantes demonstraram
quando os professores decidiram realizar aula de campo dentro da comunidade. O fato de ter
acontecido o afogamento de uma crianga dentro de um agude localizado na comunidade deixou
as familias preocupadas com os lugares que os alunos iriam visitar.

A professora Dandara também expressou reconhecer que existem dificuldades, sendo
uma delas o medo de haver um acidente com os estudantes. Por tais razOes, seus alunos nio
tiveram a oportunidade de fazer a leitura geografica do seu lugar de forma ampla e concreta
através da metodologia da aula de campo. Considerando essa situagdo, os alunos de Dandara
realizaram a leitura geografica do quilombo de forma autbnoma. A professora dava as
orientacdes em sala de aula e os alunos faziam a leitura dos elementos geograficos de maneira
individual no percurso de sua casa. Ouem algumas situages a observagéo era feita de maneira
coletiva dentro da escola; mas, isso acarretou restricdes do estudo sobre a comunidade, pois o

estudo do meio é:

[...] compreendido como um método de ensino interdisciplinar que visa proporcionar
para alunos e professores contato direto com uma determinada realidade, um meio
qualquer, rural ou urbano, que se decida estudar. Esta atividade pedagdgica se
concretiza pela imersdo orientada na complexidade de um determinado espago
geogréfico, do estabelecimento de umdialogo inteligente com o mundo, com o intuito
de verificar e de produzir novos conhecimentos (LOPES; PONTUSCHKA, 2009, p.
174).
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Considerando tal afirmativa, os alunos de Dandara ndo tiveram a oportunidade de
vivenciar esse método de aprendizagem, em que ha possibilidade de desenvolver uma maior
percepc¢do sobre seu lugar. Como ressalta Lopes e Pontuschka (2009), o estudo do meio oferece
condi¢cOes de ampliar conhecimentos, assim como construir novos saberes sobre sua realidade.

Ao avaliar os resultados do projeto, os professores consideraram esse momento de
aprendizado, tanto para eles, enquanto professores, como para os alunos quilombolas porque
tiveram a oportunidade de conhecer mais sobre o contexto socioespacial em que o territorio
quilombola esta situado.

Além disso, os estudantes tiveram a oportunidade de ouvir uma das pessoas que €
protagonista da construcdo identitaria do quilombo, saberes e experiéncias afirmativas sobre
seu lugar. Contudo, foi possivel perceber que o trabalho dos professores nessa perspectiva é
realizado de maneira superficial, pois a maioria das experiéncias relatadas pelos professores foi
realizada apenas no periodo de excursdo do “projeto do dia 7 de setembro”.

Por isso, é importante que todo o processo de ensino seja realizado na perspectiva da
Educacdo Geografica, visto que ha possibilidade de a aprendizagem acontecer de maneira
continua e significativa. A disciplina de Geografia, ao considerar o conhecimento do cotidiano
dos alunos, especificamente as histérias de vida de seus ancestrais, tem a oportunidade de
superar as vertentes geograficas de viés eurocéntrico colonizador que inferiorizam a identidade,
0s saberes e fazeres quilombolas.

A partir disso, é relevante que o estudante quilombola possa estudar a Geografia de sua
realidade. Para isso, a Educacdo Geogréfica éfundamental, pois, como ressalta Callai (2018, p.

10, grifo meu):

A educagdo geografica tem como meta a abordagem dos conteddos da geografia nos
processos do ensino e da aprendizagem oportunizando ao aluno acesso ao
conhecimento de modo que o torne significativo para que assim possaelaborar o seu
préprio pensamento e produzir o seu saber. Este processo tem referéncia ao
conhecimento cientifico realizado pela producdo da ciéncia geogréfica e, na
contrapartida com o conhecimento do cotidiano, pode ser elaborado o
conhecimento geografico disciplinar, que é o trabalhado na escola.

Diante de tais consideraces, ratifico que as historias de vida quilombolas na perspectiva
da Educacdo Geografica podem ser estudadas como fonte de conhecimento do cotidiano do

aluno na construgdo do conhecimento sistematizado escolar.
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3.2 Escola do quilombo ou escola no quilombo?

Historicamente a populacdo negra no Brasil foi excluida da educacdo formal, pois a
escola era destinada aos interesses da sociedade hegembdnica. Por isso, a escola ndo era um

espaco destinado para a formagdo do cidaddo negro.

O Brasil, Colonia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminacdo e do racismo que atinge a
populagdo afrodescendente brasileira até hoje. DEDE estabelecia que nas escolas
publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsao de instrucdo paraadultos
negros dependiada disponibilidade de professores (BRASIL, 2004, p. 07).

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelece restricdes a populacédo negra
guanto ao acesso a escola, que exclui diretamente da educacdo formal. Em primeiro lugar, o0s
escravos ndo tinham o direito de estudar e, em segundo lugar, os adultos livres s6 poderiam
estudar mediante a oferta de professores para ministrar aulas. Nesse periodo, quem gerenciava
as escolas era a classe dominante e seu maior interesse ndo era 0 negro estudar, mas que seu
tempo fosse dedicado ao trabalho. Além disso, havia uma limitacdo no numero de pessoas com
habilidade para ensinar.

As oportunidades de estudar eram em favor exclusivamente da sociedade branca
majoritaria. Além disso, ainda “]...] estabelecia que o0s negros s6 podiam estudar no periodo
noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir 0 acesso pleno dessa
populagdo aos bancos escolares” (BRASIL, 2004, p. 07).

Nesse panorama, a escola quilombola foi uma conquista muito importante no processo
formativo da populacdo quilombola. Contudo, existem escolas que estdo localizadas no
territorio quilombola, mas o trabalho pedagdgico ndo contempla a realidade sociocultural dos
estudantes da comunidade. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n. 8, de 20 de novembro de

2012, esclarece que:

Escolas quilombolas sdo aquelas localizadas em territério quilombola, e este se
caracteriza como espago remanescente dos quilombos, habitado por grupos étnico-
raciais, segundo critérios de consciéncia comunitaria, com trajetéria histdrica propria,
dotados de relacGes territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia a opressao histdrica sofrida (BRASIL, 2012, p. 8).

Embora as escolas quilombolas estejam localizadas dentro de comunidades

quilombolas, sdo marcadas pelo distanciamento do curriculo da realidade historico-cultural dos
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alunos. E isso tem afetado diretamente a valorizagdo e o reconhecimento da identidade

quilombola. Por isso, faz-se necessario superar as limitagcdes que, na maioria das vezes, sdo

evidenciadas no trabalho pedagdgico devido ao “apego” que muitos professores tém ao

curriculo preestabelecido. O professor Ganga ressaltou que:

A nossa lutaé latente, ela vai continuar. Porque ndo é a questéo do trabalho em si, ndo
a questdo de cumprir as metas da BNCC, a BNCC patronizou a nivel de Brasil ai. E
um carro obrigatério do profissional de Educacdo. Ninguém estd negando, dizendo
que ndo vaitrabalhar. Mas 0s povos, com suas especificidades, como os indigenas, a
questdo dos quilombolas, que pede-se que seja trabalhada toda a sua histdria, toda a
suacultura, todaa suavivéncia. E isso precisa ser trabalhado. Quando vocé se negaa
trabalhar isso, é como se vocé rejeitasse aquele espago que vocé esta. Se vocé rejeita
0 que vocé estafazendo ali (Professor Ganga, entrevistaon-line, mar¢o de 2021)

Quando o professor Ganga relatou que, para além de cumprir a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), é preciso trabalhar o cotidiano do quilombo. Ele ratifica a necessidade de

reconhecer que o espaco do quilombo é significativo e representa um espaco de autonomia e

luta pela existéncia das futuras geracdes. Nesse sentido, € relevante considerar que:

[...] curriculo é concebido, de uma perspectiva mais abrangente, como um conjunto
das atividades daescola que afetam, direta e indiretamente, o processo de transmisséo-
assimilacdo e producdo do conhecimento. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o
curriculo é um instrumento de confronto de saberes: o saber sistematizado [..] e 0
saberde classe [...] (VEIGA, 1995, p. 82).

Nesse sentido, é importante que a escola valorize no curriculo escolar os saberes e

fazeres do povo quilombola, em que o educando se perceba parte do processo de formacdo de

sua sociedade. Através da Resolucdo n. 8, de 2012, da CNE/CEB, a Educacgéo quilombola tem

como norte:

Art. 1 - § 1° A Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Béasica: | - organiza
precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais fundamentando -se,
informando-se e alimentando-se: a) da memdria coletiva; b) das linguas
reminiscentes; ¢) dos marcos civilizatorios; d) das praticas culturais; e) das
tecnologias e formas de producéo do trabalho; f) dos acervos e repertdrios orais; g)
dos festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimonio cultural
das comunidades quilombolas de todo o pais; h) da territorialidade (BRASIL, 2012,
art. 1, grifo meu).

Considerar a memoria coletiva, as praticas culturais e os acervos e repertorios orais é

dar a oportunidade de a populagédo quilombola conhecer de fato sua identidade territorial e

ampliar os conhecimentos geograficos vividos.
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3.3 Livros didaticos de Geografia: confluéncias nos estudos sobre o quilombola

Segundo os professores da escola do Matdo, o livro didatico de Geografia (LDG) é o
principal norteador dos conteudos que séo ensinados em sala de aula. Nessa mesma perspectiva,
Albuguerque (2011) afirma que ndo podemos desconsiderar a relacdo direta entre o curriculo e

o livro didatico. Outrossim, Munakata (2016, p. 123) considera:

O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador dos saberes escolares, um dos
componentes explicitos da cultura escolar. De modo geral o livro didatico é a
transcricdo do que era ensinado, ou que deveria ser ensinado, em cada momento da
histdria da escolarizago.

Portanto, historicamente, o livro didatico é integrado ao curriculo, bem como a cultura
escolar. Embora existam outros saberes que constituem a cultura escolar, como afirma
Munakata (2016), o livro é um recurso didatico acessivel e constituinte da cultura escolar.
Através dele, € possivel constatar os contetdos ensinados pelos professores. Ao analisar o LDG,
pode-se vislumbrar algumas questfes (tais como o0 método, o contelido, 0s exercicios, entre
outros) gque permeiam a préatica do professor em sala de aula.

Por isso, foi importante identificar como o LDG contempla contetdo especifico sobre a
Geografia dos remanescentes quilombolas nos livros adotados para turmas do 1°, 2°, 3°, 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental | da Escola José Rufino dos Santos. As analises que apresento se
baseiam metodologicamente em Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007).

A colecdo adotada na escola do quilombo do Matdo foi a Buriti mais Geografia,
produzida pela Editora Moderna. Essa coletdnea teve como editora responsavel Lina Youssef
Jomaa e obteve a aprovacdo do Plano Nacional do livro didatico vigente para os anos de 2019,

2020, 2021 e 2022. Essas informacdes j& constavam visiveis na capa do livro (cf. Figura 18).
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Figura 17 - Capa do livro didatico de Geografia do 4° ano.

MODERNA

Fonte: Jomaa (2017). Volume 4.

A colecdo analisada foi escrita por autores com formagdo académica (modalidade
Bacharelado e Licenciatura) em Geografia. Todos com formacdo pela Universidade de Séo
Paulo (USP). Dentre eles, ha apenas dois mestres: Carlos Vinicius Xavier, mestre em Geografia
Humana, e Denise Cristina Christov Pinesso, mestre em Geografia Fisica, também pela USP.
J& os autores Juliana Maestru, Lina Youssef Jomaa, Claudio da Silva Santos e Vanessa Rezene

dos Santos possuem Bacharelado e Licenciatura em Geografia.

3.3.1 Dados especificos: contetido sobre a Geografia quilombola

Os dados especificos dizem respeito a andlise de como é abordada a Geografia
quilombola (presenca ou auséncia), arelacdo destas com o texto escrito, imagens, tematicas e
contetdos aos quais elas estdo associadas. A seguir, serdo apresentados os resultados da analise
de cada livro da colecdo do Fundamental 1. A Colecdo Buriti mais Geografia precisou seguir
0s critérios estabelecidos com base no Decreto n. 9.099/2017, que dispGe sobre o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD):

1. Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a educacéo infantil
e ao ensino fundamental;

2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcdo da
cidadania, ao respeito a diversidade e ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequacdo daabordagem tedrico-metodolégica assumida pela obra no
que diz respeito a proposta didatico-pedagdgica explicitada e aos objetivos visados;
4. Correcéo e atualizacdo de conceitos, informacGes e procedimentos;



140

5. Adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos daobra;

6. Observancia dos temas contemporaneos no conjunto dos contetidos daobra;

7. Outros critérios comuns (EDITAL DE CONVOCACAO 01/ 2017, p. 29. PNLD).

Com base nos critérios do edital que exigem das editoras em respeito a legislacdo e as
diretrizes, implica-se que, para o livro ser aprovado, precisa estar em consonancia coma Lei n.
10.639/2003, bem como com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacao
Escolar Quilombola na Educacdo Basica.

O PNLD surgiu a partir do Decreto n. 91.542, de 19 de agosto de 1985, que é vinculado
ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) do Ministério da Educacao
(MEC). Sua fungdo é avaliar, comprar, sugerir e distribuir os livros didaticos para escolas
publicas da Educacdo Bésica (BRASIL, 2014).

Ao analisar a cole¢do Buriti mais Geografia destinada ao Ensino Fundamental |, faz-se
necessario considerar tais legislacdes, uma vez que a Educacdo Quilombola tem suas
especificidades, as quais precisam ser contempladas também na insercdo dos materiais
escolares. A colecdo analisada é constituida por 16 unidades distribuidas pelos cinco volumes
da seguinte maneira. Ou seja, cada volume possui quatro unidades. A andlise de cada um dos
volumes (livro de cada ano) permitiu constatar que a referida colecdo possui abordagem
especifica sobre comunidade quilombola apenas nos livros do 3° e 4° anos, como pode ser

visualizado no Quadro 07.
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Quadro 07 - Abordagem da Geografia quilombola nos livros didaticos de Geografia.

. . Imagens de
Ano/ Unidade . Capitulos/ . -
- Conteudo " comunidades | Mapas | Gr