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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi investigar qualitativamente como raca, enquanto categoria
analitica, pode condicionar trajetorias de escolarizagdo — uma tematica que tem sido explorada
majoritariamente por pesquisas com classe social. As principais questdes foram: como a raga
interfere objetiva e subjetivamente na escolarizacdo de brancos e ndo-brancos? Dentre 0s
demais espacos de socializagdo que se interligam ao processo de escolarizagdo, como a
discriminacdo racial atua e quais consequéncias eventualmente produz? A metodologia
utilizada se baseou nos estudos de trajetorias desenvolvidos pela sociologia da educacéo e
associados a questdo do sucesso e fracasso escolares. Utilizou-se, para tanto, de questionarios
culturais e socioecondmicos e entrevistas semiestruturadas que foram aplicados a estudantes de
pos-graduacgédo brancos e ndo-brancos e de origem popular. Entretanto, a fim de posicionar o
problema no campo das relag¢Ges raciais, seguiu-se a orientacdo dos paradigmas de pesquisa
desenvolvidos por Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle Silva, que demonstraram que raca €
uma categoria eficaz na alocagdo de posi¢des sociais na estrutura de classes e desfrute das
oportunidades sociais ao longo dos ciclos de vida; e Sergio Alfredo Guimaraes que trabalha
sociologicamente a “cor” como um tropo que esconde a permanéncia de nogdes raciais na
sociedade brasileira. Pela anélise de conteudo, se investigou as narrativas de Alfredo, Carlos,
Lia e Lilia (brancos); Alessandra, Carolina, Cida, Ellen, Firmina e Silvio (ndo-brancos) e 0s
resultados apontam para uma realidade na qual os brancos se beneficiam, relacionalmente, da
discriminacdo racial contra os ndo-brancos na escola e na comunidade pela sustentacdo de
esteredtipos; xingamentos, insultos e intimidagdes; apelidos; “piadas™; exclusao de grupos,
auséncia de debate sobre o tema na escola ou banalizacao dele; excluséo curricular; tratamento
diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios e nucleo gestor; negacéo de acesso a
espagos, oportunidades, representacdes e posicdes; encurtamento dos horizontes sociais;
pretericdo na formacdo de amizades e relacGes afetivas, amorosas e/ou sexuais, etc. No ensino
superior, isso se manifesta pela davida colocada sobre a escrita “diferente”, as referéncias
escolhidas e tambem pela falta de visibilidade e representatividade das pessoas ndo-brancas nos
diferentes espacos. Todos esses fatores criam obstaculos para a formacdo e consolidacéo de
capitais necessarios a escolarizacao longeva, sendo fundamental, portanto, ir além da analise
das condicGes de classe social.

Palavras-chave: trajetorias; escolarizacao; raca; racializacao; classes populares.
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APRESENTACAO

O principal objetivo deste trabalho foi explorar qualitativamente como raca,
enguanto categoria analitica, pode condicionar trajetorias de escolarizagdo. 1sso se desdobrou
nas seguintes perguntas: como a raca interfere objetiva e subjetivamente na escolarizacao de
brancos e ndo-brancos? Dentre os demais espacos de socializagdo que se interligam ao processo
de escolarizagcdo, como a discriminacdo racial atua e quais consequéncias eventualmente
produz?

Acredito que trabalhei diante do cruzamento de dois campos de pesquisa: da
sociologia da educacdo e dos estudos de relagdes raciais. Na sociologia da educagéo, tenho
estudado o problema do sucesso escolar e seus condicionantes. Este € um campo muito plural,
em termos de tematicas e metodologias (BARBOSA e GANDIN, 2020), mas a depender de
onde se parte, ha muitas conexdes, inclusive, com as relacGes raciais. No entanto, foi pelo
estranhamento quanto ao nimero majoritario de pesquisas que buscam explorar o problema do
sucesso escolar trabalhando com marcadores de classe social que a pesquisa se desenvolveu.

Tal inquietacdo também afetou Campos (2019) e a instigou a investigar praticas de
escolarizacdo entre familias camponesas considerando as relacGes raciais. Este trabalho me
serviu de referéncia ao longo da reviséo de literatura que realizei para compreender se havia
pesquisas que mobilizavam a relagdo entre trajetdrias e raca. A minha conclusdo, o que se
desenvolve com profundidade na metodologia desta Tese, € que, sim, ha algumas pesquisas que
constroem uma ponte entre trajetorias e raca, mas ndo se preocupam em problematizar o quanto
0 conceito de trajetdria se vincula com maior propriedade ao conceito de classes sociais. Logo,
h& uma inflex&o epistemoldgica e tedrica que precisava ser trabalhada. Campos (Idem), por sua
vez, também notou estas auséncias e precisou trabalhar em seus roteiros de pesquisa formas de
fazer com raca operasse quando ela questionou o seu campo empirico sobre as praticas de
escolarizacéo.

O meu interesse sobre as relagdes raciais esté diretamente ligado a minha trajetoria
académica. Eu tive uma experiéncia de estudo de parte da literatura das relacdes raciais por ter
sido estudante de graduacdo e mestrado na Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-brasileira (Unilab), no Ceara. A Unilab é formada por estudantes e
servidores/as de paises de lingua portuguesa — Angola, Brasil, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mocambique, Portugal, S&o Tomé e Principe e Timor-Leste. As questdes e relacGes raciais sao

uma constante em toda a experiéncia universitaria, devido ao vinculo linguistico que retoma a
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colonizagdo europeia e portuguesa, as justificativas de instalacdo dos campi universitarios no
interior do Ceard, marcado pelo pioneirismo na abolicdo da escravatura, e pela marcante
presenca africana e afrodescendente no Reconcavo da Bahia, em S&o Francisco do Conde, onde
também tem instalagGes’.

Na iniciacdo cientifica, pesquisei, junto com o Prof. Luis Tomas, sobre a
intoleréncia religiosa contra as religides de matriz africana em duas cidades do Macico de
Baturité-CE2. Nossa parceria me rendeu muitas experiéncias no Ntcleo dos Estudos Africanos
e Afro-brasileiros (NEAAB) que, aquela altura, dava os primeiros passos sob sua coordenacao.
Eu tinha uma curiosidade muito ingénua, no bom sentido, de compreender como e por que a
intolerancia religiosa se dava, e foi fazendo trabalho de campo, antes mesmo de me dar conta
pela bibliografia, que eu conheci as faces do racismo antinegro como um dos fundamentos
daquele problema (NOGUEIRA, 2020).

No mestrado, tive a oportunidade de conhecer algumas referéncias da perspectiva
decolonial (GROSFOGUEL, 2008; LANDER, 2005) e, em seguida, alguns estudos de
Branquitude (MULLER; CARDOSO, 2017; CARONE; BENTO, 2016). Tais referéncias me
impactaram profundamente, seja na minha forma de pensar as relagdes e possibilidades de
pesquisa, seja na minha prépria constru¢do identitaria como homem branco. Meu interesse de
pesquisa sobre sucesso escolar e igualdade de oportunidades foi despertado pela sociologia
francesa (BOURDIEU, 1982; DUBET, 2008), em grande medida, e se relacionava diretamente
com o fato de eu vir das camadas populares e estar, no interior do Ceard, tendo uma
oportunidade de mudar o nivel de escolarizacdo e de posicdes de trabalho que me seriam
destinados com grande probabilidade.

Em se falando de escolarizacdo, utilizei nesta pesquisa uma nogdo que tem a ver

com o processo de insercdo na vida escolar formal, seja na educacdo basica ou no ensino

! Nos anos finais em que estive na Unilab, pude acompanhar a formacédo de coletivos que, para além das relacdes
raciais, introduziam na vida universitaria debates sobre outros marcadores da diferencga, tais como género,
etnicidade, religido e orientagdes sexuais. Tais marcadores também comecaram a ser debatidos de forma
interseccional pelos coletivos de mulheres negras, fato que me aproximou de algumas leituras sobre
interseccionalidade. Aquele era um espaco muito rico para esse debate devido as diferencas e conflitos internos
entre concepcdes de feminismo das mulheres africanas (caboverdianas, angolanas e guineenses, principalmente) e
das mulheres brasileiras. Também gostaria de destacar que, apesar de tais discussdes estarem presentes na vida
universitéria, isso se realizava muito mais pela acdo das ciéncias humanas. Havia muita resisténcia fora das
humanidades em se transformar o curriculo, mesmo a Unilab tendo, por Lei, indicagbes sobre sua especificidade.
20 Macigo de Baturité é uma regido do estado do Ceara composta por 13 municipios: Acarape, Aracoiaba,
Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga, Itapidna, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmécia e Redencéo.
A pesquisa foi realizada em Terreiros de Umbanda e Quimbanda que nos foram indicados por serem bastante
conhecidos em Redencdo, Ant6nio Diogo (distrito de Redencdo) e Baturité.
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superior, incluindo os demais espacos de socializagcdo que acabam interferindo nessa dimensao
da vida social, principalmente o mundo familiar. A insercéo nas institui¢oes de educacao formal
representa um dos principais passos na trajetdria dos individuos porque € atraves desses espacos
que se adquire um conjunto de capacidades valorizadas e legitimadas por nossas sociedades.
Apesar de isso parecer 6bvio, a utilizacdo do conceito de escolarizagcdo em sociologia perpassa
por conflitos tedricos no que diz respeito a percepcao da escola como mecanismo de reproducéo
social de desigualdades e dominacdo (BOURDIEU, 1982; 2014) ou como institui¢do capaz de
promover emancipacdo e oportunidades (hooks, 2013), por exemplo. Ambas as perspectivas
sdo possiveis de serem inferidas dos dados coletados e analisados, pois as trajetérias de
escolariza¢do que reconstrui aqui revelam tanto meandros da rigidez das estruturas sociais,
condicionando e determinando a agéncia social e as praticas, como também se pode valorizar a
capacidade de resistir a essas limitacfes e se criar, ao longo das trajetérias individuais e
coletivas, formas de questionar e transformar relagdes, modelos de curriculo, experiéncias e
representacoes.

Como demonstra Dominique Julia (2001), a escola e suas culturas sao
historicamente construidas. Reconhecer isto implica dizer que, apesar de ser uma instituicdo
que tende a reproduzir a sociedade em seus aspectos estruturais, de portar um projeto de cidadao
e individuo antes mesmo de eles ingressarem em seus espagos, e de ainda carregar uma nogao
rigida de curriculo, a escola também € objeto de disputas constantes, logo, de transformacdes.
Tanto no “chdo da sala de aula”, quanto entre os corpos discente ¢ docente, ou no ambito
administrativo e das politicas nacionais, a educacdao formal se realiza mediante negociacdes
constantes quanto as suas formas e finalidades.

Quanto a correlacdo entre escolarizacdo, determinantes e condicionantes sociais, eu
estou incluso no recorte de minha pesquisa. Eu nasci em Mulungu-CE, uma cidade serrana
muito pequena e mantida, majoritariamente, pela atividade agricola e pequenos comércios. Meu
pai, Francisco Lira, atualmente aposentado, foi pedreiro e muasico trompetista da Banda do
municipio. Minha mae, Luiza de Marilaque, que faleceu em 2015, trabalhou como professora
durante uma parte de sua vida, quase 15 anos, mas por intrigas politicas foi afastada de seu
trabalho e passou a ser dona de casa. Meu pai concluiu apenas o Ensino Fundamental | e minha
mde o0 magistério no antigo 2° grau. Minha irm& mais velha, Nazaré, também se formou no
magistério e depois obteve o titulo de pedagoga pela Universidade Estadual do Ceara através
de politicas de interiorizacdo dos cursos. Foi ela que compartilhou comigo o primeiro livro de

literatura que tive acesso: O Quinze, de Rachel de Queiroz.
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Apesar de ja ter um exemplo em casa no que diz respeito ao ensino superior, minha
situacdo ao concluir o ensino médio ndo apresentava muitas possibilidades. Para se cursar uma
faculdade, nds teriamos que paga-la ou eu teria que me mudar para Fortaleza caso conseguisse
aprovacdo no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Nenhuma das duas possibilidades
era viavel. Por muito tempo, minha familia sé pdde contar com o Bolsa Familia e com o suporte
da minha irma que atua como professora desde os 18 anos. A Unilab foi, de fato, uma surpresa.
Ela foi inaugurada em 2011 pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, ano em que conclui o
ensino médio. Além disso, por ser uma Universidade interiorizada e internacionalizada, com o
objetivo de atender a um publico das camadas populares, havia recursos para politicas
estudantis, sem 0s quais eu ndo teria permanecido em Redenc¢do-CE. Recebi auxilios durante
as duas graduacdes — 0 Bacharelado em Humanidades, no qual minha mée ainda péde participar
orgulhosamente da formatura, e a Licenciatura em Sociologia —, além de bolsa de pesquisa na
iniciacdo cientifica, monitoria, e no mestrado.

A sociologia do sucesso e do fracasso escolares me capturou e ainda me instiga
muita curiosidade porque a discussdo se tornou tdo plural e complexa que toca questdes mais
amplas, proprias da Teoria Social. Eu me vejo nessas pesquisas, encontro as mesmas condic¢oes
e conjunturas da minha vida na vida dos meus interlocutores e interlocutoras e acabo vendo
partes da minha histéria sendo explicadas com os recursos da ciéncia. Além disso, acredito que
muito pode ser aproveitado em sentido politico, a fim de se promover acBGes concretas e
objetivamente orientadas de incentivo ao sucesso escolar. No entanto, quanto mais eu
experimentava dos estudos de relagdes raciais, e depois dos estudos de Branquitude, mais me
causava estranhamento o fato de que boa parte das pessoas ao meu redor, também oriundas das
camadas populares, eram brancas.

A semente desta pesquisa de Tese germinou diante de reflexdes sobre a dificuldade
que tive no mestrado (OLIVEIRA, 2019; OLIVEIRA e PINHEIRO, 2021) na lida com as
relacGes raciais ao estudar trajetorias de estudantes cotistas pretos e pardos e em como fui me
limitando & investigacdo dos condicionantes de classe devido a propria literatura, influenciada,
quase que completamente, pelas sociologias de Pierre Bourdieu e Bernard Lahire* (CATANI;
CATANI; PEREIRA, 2001; MASSI; MUZZETI; SUFICIER, 2017). Apesar de ter coletado
muitos dados sobre o racismo antinegro e seus impactos na socializacdo daqueles/as estudantes,

3 Ambos trabalharam com a correlacéo entre classe social e condigdes de sucesso escolar, questionando o problema
da igualdade de oportunidades diante do fato de que as condi¢es de origem, anteriores a escola, sdo pontos
fundamentais de investigacdo das possibilidades de transito bem-sucedido no mercado escolar (BOURDIEU,
2014). Lahire (1997), por sua vez, buscou compreender como se construiam condi¢des de possibilidade em meios
menos propensos de serem bem-sucedidos na escola, como as camadas populares.
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raras vezes isso foi levado as ultimas consequéncias. Cheguei ao fim da pesquisa me
questionando se era viavel pesquisar sobre classes sociais, em um pais “fundado” pelo
colonialismo escravista e muito dependente das teorias raciais do século XIX sem ter a raga
sempre como uma problematica.

A hipotese que adotei ao longo desta pesquisa, portanto, teve como vetor que, em
sentido analitico, a raca estruturaria as desigualdades de classe social objetiva e subjetivamente.
Raca precederia a desigualdade de classe tanto como produto da histéria quanto na experiéncia
cotidiana dos individuos, e no processo de escolarizagdo isto seria ainda mais notavel devido a
importancia e legitimidade que a educagdo formal assume em nossas sociedades na distribuigdo
desigual de oportunidades e posicoes.

Ao dizer isso, certamente me apoiei no pensamento de Quijano (2005) e do conjunto
de produgdes que se seguem em direcdo a teorias da Colonialidade, ou seja, o fato de que, a
despeito das independéncias das colbnias nas Ameéricas e da globalizacdo do mercado
capitalista e instituicdes correspondentes, reproduz-se um padrdo de poder e de dominacao que
ndo se encerra com o marco historico que o produziu. Um exercicio epistemoldgico de
reconstrucdo da historia do colonialismo nas Américas, principalmente na America Latina, e da
impossibilidade de analisar esta historia sem ter o racismo e a ideia de raca como esquemas
fundantes das condicdes desiguais de vida dos individuos, ainda que inseridos, posteriormente,
em um cenario no qual emerge a estrutura de classes através do trabalho livre e remunerado.

O mesmo movimento também ¢é passivel de ser feito pelas nogbes de
amefricanidade de Lélia Gonzalez (2020) e de genocidio negro em Abdias do Nascimento
(2016). Em ambas as perspectivas, a categoria raga e o fendbmeno do racismo sdo postos como
condicionantes das desigualdades da estrutura de classes. No caso de Gonzalez, incluindo a
intersec¢do com o marcador género e diante de um esforco de transpor as fronteiras criadas pela
Colonialidade para que seja possivel pensar a probleméatica em toda a regido da América Latina
e do Caribe. Desenvolvo em profundidade a ligacdo que julgo haver entre os trés no segundo
capitulo, pois, antes, gostaria de dialogar com a perspectiva de outros autores que destaco a
sequir.

Para esta Tese, diante dos problemas centrados em raca e no racismo antinegro®,
desigualdade de oportunidades e educacéo, encontrei nos estudos de Carlos Hasenbalg e Nelson

do Valle Silva amplas possibilidades de fundamentar minhas questdes e construir uma pesquisa

4 Tendo especificado algumas vezes nesta introducdo que me interesso pelo racismo antinegro, ampliando a
discussdo em capitulo apropriado, de agora em diante, utilizarei apenas a primeira palavra.
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concreta de trajetorias. Eles marcaram o campo das relagdes raciais do Brasil no final do século
XX apresentando estudos quantitativos nos quais raga fora tomada como variavel independente
e se mostrou um mecanismo adscritivo eficaz para a ocupacao das posicOes de classe e na
estratificacdo social (HASENBALG, 1977; 1995; 2005b; HASENBALG e SILVA, 2003;
SILVA, 1981; SILVA e HASENBALG, 2000).

Foi a perspectiva deles sobre raca, racismo e discriminacdo racial que me
interessou, visto que minha abordagem foi qualitativa, microssociologica e, para lidar com
individuos concretos, precisava definir o conceito de trajetérias adotado: a articulacdo entre
passado e presente; objetividade e subjetividade; (des)vantagens herdadas e discriminagéo no
presente; e recortada na dimensédo da escolarizacdo. Os referidos autores constataram em seus
estudos que 0s ndo-brancos tendem a enfrentar em seus “ciclos de vida” um conjunto
cumulativo de desvantagens. Esse esquema implica pensar diacrénica e sincronicamente: as
desigualdades raciais sdo herdadas pela socializagéo familiar, reproduzidas em etapas do ciclo
de vida, como a educacdo e o mundo do trabalho, mas também incrementadas pela
discriminacdo racial no presente.

Ha uma continuidade de estudos sobre preconceito e discriminacdo em varias
dimensdes da vida social, principalmente em relacdo a educacdo, que também sera explorada
(ALMEIDA, 2019; GUIMARAES, 2012b; KILOMBA, 2019; MUNANGA, 2005; ROCHA,
2009), a fim de fundamentar a interpretacdo qualitativa que busquei construir. Apesar de 0s
autores vislumbrarem a producao da desigualdade racial no curso das trajetorias sociais de
brancos e ndo-brancos, eles ndo investiram em pesquisas de trajetdrias concretas, mas mediadas
por dados quantitativos.

Como aponta Lima (2014), as abordagens qualitativas tém conseguido revelar
meandros importantes que os métodos quantitativos “apenas” inferem ou levantam como
hiptese — 0 mesmo ja vinha sendo constatado como necessidade por Silva (1981, p. 407) e
Hasenbalg (1995, p. 363). Um exemplo que se associa a minha pesquisa diz respeito ao fato de
que 0s ndo-brancos tendem a encontrar mais discriminacdo racial quando estdo em trajetérias
ascendentes, seja pela escolarizacdo ou pelo trabalho (HASENBALG, 1997, p. 66; ROCHA,
2009; SILVA, 1980, p. 35). Esta foi uma pista que persegui em minhas entrevistas, nao
descartando a hip6tese de que os processos de diferenciacdo racial e producdo de desigualdades
de oportunidades e experiéncias se iniciam muito antes, desde a socializacdo priméria e
transicdo para a vida escolar formal.

A construcdo do meu problema também passou pelas discussdes sobre igualdade

de oportunidades, o que no Brasil € amplamente possivel trabalhar atraves das relacfes raciais.
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Enquanto boa parte da literatura francesa que, como referenciei acima, trata desse problema
pensando em condicionantes de classes, no Brasil, temos um nome préprio que abarca essa
questdo: a democracia racial. Tal ideologia, que sera discutida nos proximos capitulos, mobiliza
a nogéo de igualdade de oportunidades, mas ndo se limita ao problema de classe, trazendo uma
conotacdo de que o Brasil seria um pais em que as ragas conviveriam harmonicamente e,
portanto, sem discriminaces no acesso a bens, oportunidades e recursos (GUIMARAES,
2021).

Nessa esteira, também posso citar as conquistas mais recentes dos movimentos
negros brasileiros quanto a instituicdo de cotas raciais para ingresso nas universidades federais
e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio através da Lei n° 12.711/2012
(BRASIL, 2012), bem como a inclusdo da histdria e cultura africana e afro-brasileira nos
curriculos escolares da rede de ensino pela Lei n°. 10.639/2003 (BRASIL, 2003). Tais pautas
conseguiram imprimir no interior das politicas de Estado o fato de que a desigualdade social
brasileira ndo poderia ser amplamente compreendida sem se considerar a desigualdade racial
que se reproduz. O fato de que até mesmo os curriculos tém sido problematizados é muito
revelador do quanto a exclusdo e a invisibilidade raciais atreladas as populacgdes, historias e
culturas ndo-brancas se espraiam por multiplas dimensdes da vida social, principalmente, no
processo de escolarizagéo.

Problematizar o sucesso escolar e torna-lo objeto sociol6gico tem significado, no
minimo, questionar a naturalidade de dons e talentos (BOURDIEU, 2008b). Mas a questéo dos
dons e talentos como capacidades naturais também tem sua extensdo racializada. Afinal, é
exatamente o que informam as no¢des de raca e racismo quando compreendidas como producao
de diferencas ditas inatas que criam classificacbes e hierarquizacdes entre superiores e
inferiores raciais, aptos e inaptos (FREDRICKSON, 2004)°. A propria reproducio de posicoes
sociais vulneraveis da populacdo ndo-branca realimenta estere6tipos — ndo se veria pessoas
negras em posi¢Oes de prestigio como confirmacgéo da sua propria inferioridade (PINTO, 1998,
p. 163) —, mas, como é recorrente nas operagfes do senso comum, a interpretacdo sobre o
processo € incompleta ou fragmentada.

Racializacdo neste trabalho trata de um processo simbélico que atribui significado

social a certas caracteristicas fenotipicas, reais ou imaginarias, tais como a cor da pele, criando

® Bourdieu (1982; 2014), que em muitos trabalhos colocou em questéo a nocdo de dons e talentos inatos para tratar
da desigualdade escolar como antecedida pelas desigualdades sociais, concebeu que “todo racismo é um
essencialismo” (BOURDIEU, 2003, p. 278), e aplicou essa nocdo a questdo da inteligéncia atestada pelos titulos
escolares e académicos, ou outras formas de capital cultural (BOURDIEU, 2008b), que sdo tomados pelos
dominantes como forma de justificar-se como tais e demonstrar sua esséncia superior.
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ou atestando a existéncia de coletividades diferentes umas das outras. E um processo social e
analitico de categorizacdo. Por sua vez, difere do racismo porque este seria um caso particular
de racializacdo negativa e definicdo de categorias intransponiveis no plano biolégico ou cultural
(CASHMORE, 2000, p. 456; MACHADO, 2000, p. 19).

A categoria raca foi traduzida neste estudo de trajetorias, que teve um roteiro
dividido entre a vida familiar e a vida escolar, através da investigagdo das “Unidades de
registro” (BARDIN, 2011): a) origens familiares de cada individuo (em termos de raca e
classe); b) percep¢des com o conceito nativo “cor’” (cor da pele, cabelo, tragos fisiondomicos
como nariz, labios, olhos, mucosas, etc.); e ¢) colocando raca como problemaética central ao se
investigar as experiéncias de escolarizacdo. Cada uma dessas unidades de registro se dividiu, a
depender das necessidades, em outros codigos, refinando a anélise, até que se pudesse criar
categorias ou se debater tematicas.

A nogéo de origem familiar, que tem integrado, cada vez mais, os fundamentos da
classificacdo racial brasileira (GUIMARAES, 2012a, p. 67-68), teve um lugar especial em meu
roteiro a fim de se pensar a objetividade dessas trajetdrias, ou seja, 0 curso das herancas, seja
de classe ou de raca. As percepcOes e experiéncias, apesar de nao se desligarem de uma forma
de pensar que considera a influéncia do passado, foram tomadas como meio de acesso a
subjetividade das relagdes raciais. Tais eixos, além de buscar significados pessoais, foram
disseminados por uma série de ambientes de socializa¢do, como a vizinhanca; o trabalho; a
escola e a universidade; a familia (nuclear, estendida e outros possiveis contatos como
padrinhos e madrinhas); grupos de amigos; e relacfes interpessoais, afetivas e/ou sexuais. Com
frequéncia, pensando nas possiveis mudancas de residéncia, busquei tanto por informac@es da
vida na casa da familia quanto informagc6es do presente®.

Escolhi investigar trajetorias de escolarizacdo de estudantes de pds-graduacéo de
origem popular, tanto brancos quanto ndo-brancos (pretos e pardos). Utilizei esta terminologia,
adotada por Hasenbalg (2005b), a fim de me referir simultaneamente aos pretos e pardos que,
em certo sentido, sdo aglutinados no grupo racial negro devido a proximidade que apresentam
em termos de condic¢des de existéncia (escolarizacdo, renda, status ocupacional, etc.). Segundo
Ribeiro (2017, p. 07), a intencdo de Hasenbalg (2005b) e Nelson do Valle Silva (1980; 1981)
era simplificar a articulacdao dos dados e enfatizar a classificacdo como limitacdo metodoldgica

sem necessariamente assumir posi¢des politicas ao adotar, indiscriminadamente, a categoria

® Essa divisao entre eixo objetivo e subjetivo é uma operacdo prética, visto que, em se tratando de trajetdrias,
compreendo que eles estdo articulados.
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“negro” como representagdo geral — que € a expressdo preferida pelos movimentos negros e
também pelas agéncias do governo. Entretanto, na leitura de Hasenbalg, ndo ha diferencas
significativas entre pretos e pardos, e tanto nas pesquisas posteriores ao seu trabalho, quanto
em minha pesquisa, esta inferéncia ndo se sustenta. Sempre que necessario, portanto, utilizei
pardos e pretos para especificar condigdes distintas, quando ndo, mantive ndo-brancos.

Ao meu ver, além de aproximar pretos e pardos como afetados de forma muito
proxima pela discriminacéo racial em certos aspectos, o que permite que também seja usada
como estratégia para inferir sobre as diferencas internas a propria categoria, hd mais duas
vantagens. A primeira é ndo inferir uma identidade politica antecipadamente, como a identidade
negra (MUNANGA, 2000), pois € possivel que alguém prefira outro termo, tendo ou néo
compreensdo sobre o significado da palavra. No caso das pessoas pardas da minha amostra
(Alessandra, Cida e Silvio), tal percepcéo foi fundamental, inclusive, para discutir os meandros
da desigualdade racial e das formas de identificacdo e discriminagdo. Segundo, a intengéo foi
nomear o grupo racial branco que, geralmente, ndo se identifica como tal por ser a norma, o que
€ um mecanismo que se relaciona com a manutencdo de um lugar social padrao e de privilégio,
aos quais todos os “Outros” sao relacionalmente nomeados (BENTO, 2016; CARDOSO, 2014,
SCHUCMAN, 2012).

Estudar as interac@es raciais nas classes menos abastadas é um ponto refletido pela
literatura pertinente que demonstrou haver maior tolerancia nesses meios do que nas classes
médias e altas. Isso é discutivel’, mas minha intenco era pensar relacionalmente e, se possivel,
comparar os diferentes efeitos que a racializacdo gera nessas trajetérias. Coloquei-os em uma
abstrata posicdo igualitéria, visto que todos estavam, em certa medida, em processo de
mobilidade social ascendente pela educacéo, tendo uma origem comum nas camadas populares.
Minha aposta foi pensar os tracos mais finos da discriminacdo mesmo em condi¢des de
existéncia/origem semelhantes.

A estratégia de aproximacdo com os/as interlocutores/as que adotei foi a "bola de
neve" (FIRDION, 2015; VINUTO, 2014) que, através de indicacdes, tende a facilitar a
conquista de confianca nas interlocucdes. Antes das entrevistas, a fim de qualificar os perfis
dentro do que tenho compreendido como camadas populares, foram aplicados questionarios
socioecondmicos e culturais com todos/as os/as indicados/as e, em seguida, propus duas

entrevistas com cada interlocutor/a via Google Meet ou presencialmente, tomando as

" Machado (2000, p. 18) pde o questionamento em torno das classes mais abastadas que por isso (por terem poder
aquisitivo e maior escolarizacdo), ao invés de se mostrarem mais tolerantes, teriam, na verdade, aprendido sobre a
“sutileza das normas”, podendo se apresentar de tais ou quais formas.
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precaucgdes sanitarias indicadas — 0 que se mostrou inviavel a maior parte do tempo devido a
instabilidade permanente que tivemos que enfrentar.

Apresento aqui os dados coletados com dez estudantes: Alfredo (Ciéncias da Saude
e Ciéncias Exatas e da Natureza), Carlos (Ciéncias Humanas e Letras), Lia e Lilia (ambas
Ciéncias Agrérias), que se declaram como brancos/as; Carolina, Ellen e Firmina (todas das
Ciéncias Humanas e Sociais), que se identificam como pretas; e Alessandra (Ciéncias Humanas
e Letras), Cida (Engenharias) e Silvio (Ciéncias Humanas e Letras) se autodeclaram pardos —
nomes ficticios®. Estas foram todas as pessoas que entrevistei oficialmente, ou seja, apos a
concretizacgdo do roteiro de entrevista que foi testado em outras oportunidades, e foi todo o
material que incorporei a Tese. O critério de limite das interlocuc@es foi o de saturacdo ao longo
da realizacdo e andlise das entrevistas. Cada um/a foi entrevistado/a duas vezes, totalizando
mais de 23 horas de gravacdo com entrevistas que tiveram em média 69 minutos. Destaquei a
area de estudo e atuagdo de cada um/a visando, desde ja, chamar atencdo para a elaboracdo
individual em torno das relac@es raciais que sdo coletadas nas entrevistas. Quanto mais proximo
das ciéncias humanas e sociais, mais contato com as discussdes. Isto varia também em relacéo
a idade e, principalmente, com a propria raga, pois os brancos tendem (o que quer dizer que ha
momentos de excec¢do) a falar dos outros primeiro, observando a discriminagdo vivida por
terceiros e ndo os beneficios vividos em fung@o da propria “cor”, enquanto os nao-brancos,
sobretudo as mulheres pretas, sentem a racializacdo de forma mais imediata.

As entrevistas foram transcritas e categorizadas de acordo com as propostas de
andlise de conteido (BARDIN, 2011), partindo das trés unidades de registro que indiquei
(origens familiares; percepgdes com o conceito nativo “cor’”; e experiéncias de escolarizacao
problematizadas pela categoria raca) e de novas categorias pertinentes para a discussao que
foram sendo inferidas (tensdo entre raca e classe; e mudangas nas relacdes raciais). Os
resultados foram divididos nos capitulos que se seguem, ap6s o primeiro, que lida com minhas
decisdes e estratégias metodologicas. Nele eu aprofundei muitas das informagdes que foram
apresentadas aqui e estabeleci alguns parametros de analise. Também sintetizei algumas das
informacdes gerais dos/as estudantes, obtidas pelos questionarios, o que so serd desenvolvido

em profundidade no capitulo terceiro.

8 As entrevistas foram realizadas na seguinte ordem: Carolina (preta, novembro de 2021); Firmina (preta,
novembro de 2021); Lilia (branca, dezembro de 2021); Alfredo (branco, dezembro de 2021); Alessandra (parda,
abril de 2022); Lia (branca, abril de 2022); Ellen (preta, abril de 2022); Carlos (branco, abril de 2022); Silvio
(pardo, abril de 2022); e Cida (parda, abril de 2022).
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No segundo capitulo, desenvolvi a principal base conceitual que orienta a gramatica
e as interpretacBes que estdo sendo construidas. Discuti a origem da no¢éo de racga e racismos
e especifiquei a origem do racismo antinegro. Em seguida, desenvolvi uma discussdo com base
na literatura nacional, em grande medida, sobre a utilizagdo da categoria raga na pesquisa
socioldgica. Por fim, amparado por isso, apresentei os primeiros resultados que apareceram nas
entrevistas acerca do eixo “percep¢des com o conceito nativo ‘cor’”, o que se desdobrou em
quatro categorias: a) marcas visuais; b) ascendéncia; c) leitura social provavel; e d)
autoidentificacdo. Meu objetivo era tratar esta empiria diante das tensdes tedricas vigentes nos
estudos e compreender como raga/cor sdo categorias ndo estanques e que, quase sempre,
requerem gue se va para além dos fenotipos — mesmo ndo os substituindo, principalmente, a
cor da pele e o cabelo.

No terceiro capitulo, analiso os dados de campo lidando com as origens de classe
destes estudantes para trabalhar suas trajetorias de escolarizagéo refletindo, primeiro, sobre suas
socializacdes familiares e as condi¢Oes de longevidade em suas trajetorias de escolarizacao.
Nesta altura, muito da literatura da sociologia da educacdo, que investiga a relacdo familia-
escola, contribuiu para compreender o fendmeno de mobilidade social ascendente que eles estdo
vivendo. A inflex&o que busquei realizar, no entanto, € menos centrada nas condic¢des de classe
social — que também sdo notaveis para interpretar esse fenébmeno — e mais nas relagdes raciais
presentes nesse eixo. Assim, no quarto capitulo, investi nas questdes mapeadas que se ligam
diretamente ao fato de que racga e racismo interferem na escolarizacdo gerando desigualdades
de oportunidades e resultados.

No quinto capitulo, coloco a questao da discriminacao racial no plano mais amplo
dos estudos brasileiras das relacGes raciais. A discussao desagua no debate presente sobre a
constituicdo de identidades raciais correlacionadas a posi¢oes e oportunidades, a questdo da
autoestima e da diferenca de tratamento. Portanto, foi possivel realizar a minha intencéo de
posicionar a problemética das trajetorias de escolarizacdo vinculando-a as relagdes raciais
extrapolando os eixos proprios da escolarizacdo e tratando de questdes familiares, afetivas-

sexuais, amizades e trabalho.
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CAPITULO |
METODOLOGIA

Neste capitulo apresento o percurso da pesquisa, refletindo sobre as inspira¢fes que
adotei, os impactos da pandemia em minhas decisdes e condi¢des, as saidas encontradas e
recursos utilizados. Também fago registros sobre o tipo de questionario (Anexo I) e entrevista
(Anexo I1) empregados e a conquista dos/as interlocutores/as. Na sequéncia, discuto o conceito
de trajetdria, associo-o a classe e raga, e quais perspectivas foram trabalhadas na pratica.
Também desenvolvo algumas ideias em torno do que se tem concebido como problematico em
analises que utilizam historias de vida e memoria a fim de buscar posiciona-los diante das
reflexdes proprias dos estudos de relacGes raciais. Por fim, apresento, de forma geral, os perfis
dos/as estudantes que foram mapeados/as através dos questiondrios e em seguida

entrevistados/as.

1.1 Passos, compassos e descompassos

Fazer pesquisa nas Ciéncias Humanas exige, na minha concepcéo, um equilibrio
entre disciplina, rigor e sagacidade. Sempre que me encontro em divida com um desses eixos,
acabo por bater de frente com diversos obstaculos. A disciplina permite que o tempo seja gerido
de forma a privilegiar o que é possivel e necessario aprender e a melhor forma de aplicar esses
conhecimentos. Isso também inclui pensar o tempo dos outros, ja que este é um trabalho que
depende de muita colaboracdo. No interior do que tenho chamado de “disciplina” acredito que
também precise conter um senso de realidade que s6 a planificacdo das possibilidades pode
revelar. Ter disciplina é saber enxergar a necessidade de recomecar e tragar caminhos cada vez
mais concretos.

O rigor, que ndo pode se reduzir a uma pratica inflexivel ou a mera descricéo dos
passos e regras adotados, precisa ser um rigor outro (MACEDO; GALEFFI; PIMENTEL,
2009), um rigor qualitativo, traduzido por um estado constante de reflexdo (PAUGAM, 2015),
experimentacao, responsabilidade com os objetivos, métodos e dados, atencdo aos detalhes e
curiosidade com o que € vivido e com o/a vivente. A sagacidade é, por sua vez, 0 que une tudo,
de forma que ndo se perca a capacidade de ser sensivel & experiéncia. Ela se traduz tanto em

criatividade quanto em coragem de experimentar e compartilhar com os pares o0 que vai sendo
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construido. Mas sem disciplina e rigor, tanta criatividade pode acabar por impedir a defini¢do
de um trabalho sério e fundamentado.

Em se tratando de um trabalho que une narrativas de “vida”, racismo, discriminagdo
racial e experiéncias ao longo do processo de escolarizagéo, esses trés eixos se tornam ainda
mais fundamentais. E necessaria muita sensibilidade para saber planejar e gerir as relages de
pesquisa de forma que nem se deixe seduzir pela dureza das realidades coletadas — afinal,
estudar racismo € estar imerso em questdes morais e de justica — e nem se tornar rigido a ponto
de ndo conseguir ser profundo por medo da persuasao da subjetividade.

Tdo importante quanto, € necessario registrar o quanto este trabalho €
intencionalmente politico e como isso desafia as principais regras que se tenta estabelecer
dentre as ciéncias humanas e sociais no que diz respeito ao nosso desafio de objetivacéo.
Diferentemente de muitas outras pesquisas nas quais a enunciacdo se desprende do enunciador
mediante uma ilusdo de que isso geraria neutralidade axioldgica, esta pesquisa conhece bem,
desde os primeiros passos, sua posicdao politica. Meu objetivo ndo é apenas compreender a
realidade investigada, mas apostar em sua transformacao. Os dados que foram produzidos séo
mais do que achados viabilizados pelos métodos escolhidos e pelo esfor¢co de fazer com que a
realidade social falasse; sdo denuncias. Acredito que o esforco de amadurecer a minha propria
Branquitude também deve ser destacado a fim de assumir deslizes, erros, pré-nogoes e a
constante insuficiéncia de conhecimento para tratar de tantas questdes ao mesmo tempo,
sobretudo, porque nédo as vivencio como a pessoa discriminada, mas como privilegiado.

Esta pesquisa trafegou por muitos caminhos e foi projetada em variados formatos.
A todo instante estive buscando inspiragdes para mediar os trés eixos que discuti acima, mas
nenhum projeto poderia prever uma pandemia. Este foi um evento com impactos muito diversos
porque acabou por articular um conjunto de crises que nos rodeiam e, como um golpe final, nos
distanciou e nos cercou de medo e incertezas.

Meu principal objetivo com este trabalho foi compreender, por meio de estudos de
trajetorias, como a raga condiciona a escolarizacdo de brancos e ndo-brancos oriundos das
camadas populares e que estejam em pos-graduacdo. Os estudos de trajetoria de abordagem
qualitativa como este trabalham majoritariamente com narrativas de vida contadas por
individuos concretos — e algumas vezes contam com narrativas de outras pessoas proximas que
ajudam a qualificar as informag0es obtidas, seja pela confirmacdo de dados ou pela revelagdo
de outras frestas da “vida”. Isso exige certa proximidade com os/as interlocutores/as,

geralmente conquistada com habilidades de comunicagéo e persuasdo do/a pesquisador/a, do
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contrério, muitas informagdes ficam comprometidas pela auséncia de profundidade e seguranca
na relacéo.

Porém, h& mais para se pensar em termos de confianca e aproximagdo em se
tratando do trabalho com relages raciais no Brasil. H4 muitos pontos de discordancia no senso
comum, inclusive, sobre a existéncia de racas ou de racismo, bem como regras de etiqueta que
prezam pela ndo abertura de conflitos. Um dos entrevistados, Alfredo (branco), revelou
claramente essa tensao quando disse: “eu ndo sei nem como falar, porque essa questdo de raga
¢ muito complicado (sic). E de canto... Tem canto que aceita, tem canto que ndo”. A propria
producdo cientifica enfrentou polarizagdes durante as discussdes sobre a viabilidade de a¢bes
afirmativas de corte racial e isso resultou em cis@es teodricas que antes ndo se colocavam com
tanta énfase no campo (CAMPOS; LIMA; GOMES, 2018, p. 207; GUIMARAES, 2018, p.
246).

Quanto as narrativas que coletei, a questao principal foi saber reconhecer as nuances
das percepc0es coletadas e lidar com esses dados. Isso incluindo o fato de que eu sou um homem
branco, o que, considerando que trabalhei com relatos de discriminacdo racial, pode propiciar
uma aproximagao nao satisfatoria com pessoas ndo-brancas. Em outra diregdo, ao entrevistar
pessoas brancas que, no mais das vezes, ndo estdo habituadas, supostamente, a serem
racializadas, as chances de conflito ou desconforto também séo consideraveis (BENTO, 2016;
MIRANDA, 2017).

Quanto a comunicacdo com pessoas brancas, Cardoso (2017, p. 41) foi coerente ao
observar que brancos poderiam se aproximar melhor de brancos em relagdes de pesquisa. Ao
distinguir estados de identidade racial branca como critica e acritica, 0 autor permite categorizar
aqueles que expressam publicamente sua desaprovacdo do racismo, tendo algum nivel de
reflexdo sobre, daqueles que defendem a superioridade racial. Quem, sendo um branco critico
disfarcado de branco acritico que conseguiria entrevistar outro branco acritico? Como pessoas
brancas ndo estdo supostamente habituadas a serem questionadas sobre sua “cor”, se a questao
fosse emitida por uma pessoa ndo-branca, as respostas seriam as mesmas quando perguntadas
por uma pessoa branca?

Na experiéncia das entrevistas, o “desconforto” em se ver racializado ¢ muito
evidente — seja em termos de estranheza, no sentido de isso ndo ser recorrente, ou de saber-se
que esse marcador implica em alguma coisa. Isso talvez possa ter sido mediado pelo préprio
reconhecimento muatuo de raca naquela situacdo; um tipo de confianca de ser compreendido

pelo semelhante, em termos de cor, algo que tenho lido (no prelo) nos trabalhos das minhas
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colegas de grupo de pesquisa que sio negras e fazem pesquisa com mulheres negras®. Em
muitas ocasides, simular concordar com certas opiniGes ou conclusfes emitidas ao fim da
descricdo de experiéncias funcionou e estimulou com que se continuasse a falar sobre mais
detalhes. Esse reconhecimento mdtuo tem sido conceituado nos estudos de Branquitude como
pacto narcisico (BENTO, 2016).

Minhas principais saidas para com esses obstaculos foram, primeiro, abrir, desde o
inicio, os objetivos da pesquisa para ndo conduzir ninguém a situagdes-surpresa. 1sso,
obviamente, me limitou a um publico disposto a falar sobre o tema e hipoteticamente menos
preconceituoso. Ora, ja que simpatizaram com o convite, como pesquisadores/as, era de se
esperar que considerassem o fato de que uma entrevista € uma relacdo de poder e uma
experiéncia de arguicdo — ainda que se busque criar alternativas em sua conducéo.

Julgo que se tivesse adotado a estratégia da surpresa sobre o contetdo integral da
entrevista, os resultados seriam muito menos proveitosos. Em segundo lugar, investi em mais
de uma entrevista, seja para aprofundar ou confrontar informag6es ou para, principalmente,
viabilizar que meus interlocutores e interlocutoras pudessem relaxar ainda mais. Terceiro, trato
das informac6es de forma relacional entre eles/as, comparando suas percepcdes e experiéncias,
e seguindo a literatura pertinente. Por fim, me apoiei no cuidadoso trabalho de codificacdo e
categorizacao pela anélise de conteudo que permite ir além do que é dito ou n&o.

Ainda assim, passei meses congelado. Porém, e isso devo muito a manutencéo das
aulas a distancia, as orientacGes de Cris e a0 meu grupo de pesquisa em relagdes raciais (HUN),
fui me dando conta de que a questao era, até certo ponto, muito mais psicoldgica. O isolamento
me desgastou profundamente, tudo piorado pela situacdo politica e econdbmica do pais, a
péssima e criminosa gestdo da pandemia pelo Governo Federal e diante dos constantes ataques
a educacdo publica. Toco na questdo psicoldgica porque, de fato, ndo foi um momento facil
para se atravessar carregando um doutorado, mas € evidente que, sociologicamente, nem de
longe eu fui afetado como centenas de milhares de pessoas vulneraveis nesse pais, sobretudo
pretos e pardos.

Depois de muito tempo em conflito, resolvi ndo desistir e retomei a pesquisa
pensando na possibilidade de trabalhar por indicacfes de amigos e colegas, um efeito bola de

neve (FIRDION, 2015; VINUTO, 2014), o que anteciparia, pelo menos hipoteticamente, o

% Me refiro ao nosso Grupo de Estudos e Pesquisas em Sociologia e Relagdes Raciais — HUN, e principalmente ao
que pude acompanhar por meio das versdes escritas da Tese e pela leitura de algumas entrevistas realizadas por
Andréa Franco. Seu trabalho lida com as trajetorias ascendentes de mulheres negras em cargos ou posicées de
poder e as questdes referentes ao pertencimento e excluséo.



24

processo de aproximacdo. Defini que trabalharia com estudantes de pos-graduacao oriundos
das camadas populares, tanto brancos quanto nao-brancos, e que, a comecar pela indicacéo,
construiria, dentro das possibilidades, as condi¢des de aproximacao por meio do WhatsApp, e-
mail e Google Meet. Consultando primeiro 0s meus contatos da Paraiba, pois também investi
nos amigos e colegas do Ceard, iniciei as buscas e encontrei muitas pessoas dispostas a
conversar — muitas delas enfrentando os mesmos percalgos de pesquisar na pandemia ap0s seus
picos mais severos.

Fazer pesquisa a distancia, com recursos digitais, ndo € uma tarefa facil. Boa parte
de nds aprendeu a trabalhar por meio de outras técnicas. Contudo, é de se destacar que tais
recursos tém avancado sobre nossa realidade, nos munindo com novas possibilidades de
investigacao, coleta e analise de dados, e diante do isolamento social tivemos a “chance” de
reaprender a produzir conhecimento. As pessoas com as quais eu tenho estabelecido
interlocucdo também sdo profissionais que tiveram que reaprender a se comunicar por telas.
Ciente disso, minha tarefa foi buscar melhorar minha percepcéao sobre essa possibilidade muito
mais do que condena-la.

Senti muito a falta do contato entre entrevistador e entrevistado/a, esse tipo de
aproximacado que nos permite mapear até mesmo a respiracdo acelerada ao se tocar em assuntos
que nem para o/a interlocutor/a se mostravam de forma elaborada. A presenga fisica garante
maiores chances de se perceber quais 0s assuntos que renderiam respostas importantes caso
fossem explorados porque a descoberta dessas frestas se da muito mais pela observacédo do
comportamento do que da narrativa. A tela limita bastante a integralidade dessas percepcoes.
Além disso, somos interrompidos por barulhos internos e externos, por quedas de internet ou
travamento de maquinas, cortes nos audios ou, como tenho acompanhado nas pesquisas de
colegas, cameras desligadas. Também fui impedido de tentar conhecer alguns dos lugares que
séo citados nas entrevistas ou ter acesso a outras pessoas e materiais.

Ainda assim, ha beneficios em ter feito online. O primeiro ponto é a comodidade
de ndo ter de deslocar alguém de sua casa ou trabalho para ser entrevistado. Pessoas que
poderiam ndo concordar com a entrevista por terem de se locomover, acabam concordando em
conversar por poder ficar em casa. A disponibilidade de horarios tambem se alarga com esse
tempo extra. No meu caso, foi fundamental o fato de que eles e elas estavam falando sobre
temas e memorias delicadas com um estranho, mas no conforto de casa, do quarto de dormir.
Todos/as conversaram comigo de camera aberta e por vontade propria. Fora as interrupcdes e
limites que destaquei acima, ndo foi uma experiéncia negativa. Pelo contrario (HANNA e
MWALE, 2019).
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No topico seguinte, faco alguns registros sobre a composi¢do do grupo, trabalho

alguns conceitos pertinentes, e disserto sobre os questionarios e entrevistas utilizados.

1.2 Sobre as relac¢6es de pesquisa: primeiros registros

Como também sou de origem popular, a maior parte das pessoas com as quais tinha
contato sdo do mesmo meio, ainda que meus contatos mais recentes também estejam em
longevidade escolar e tenham melhorado suas condic¢Bes de vida. Além disso, suas areas de
atuacdo muito dificilmente sairiam do circulo das ciéncias humanas, o que considerava
importante, a fim de se fazer ouvir experiéncias em areas diferentes e, possivelmente, com
status sociais distintos. Mas a proposta de trabalhar com indicagdes permitiu que eu comegasse
pelos meus contatos e, aos poucos, fosse experimentando os circulos de amigos de outras
pessoas.

Como préximo passo, construi um recurso de aproximacdao que, na mesma
iniciativa, me ajudasse a qualificar o que tenho compreendido como camadas populares e,
portanto, o que tomei como classe social ao longo do trabalho. Ou seja, seguindo a literatura,
construi um questionario para contactar pessoas oriundas de configuracdes familiares com
baixa escolarizacdo e renda e que trabalhassem de forma ndo qualificada e/ou em ocupacdes
manuais (PEREIRA, 2005; PIOTTO, 2007; 2008; PORTES, 1993; ROMANELLLI;
NOGUEIRA; ZAGO, 2000; VIANA, 1998).

O que prevalece nessas pesquisas — e em outras que nao lidam apenas com a questao
da escolarizacdo, como estudos mais amplos sobre desigualdades sociais (HASENBALG,
2003, p. 55-76) — é a compreensao de classe social articulada aos conceitos de capitais cultural
e econdmico de Bourdieu (2017, p. 106-107) que sao tratados como recursos sociais concretos
e simbolicos que alimentam as condicgdes de existéncia. Tendo em vista que tal conceito de
classe fazia sentido dentro da gramatica e dos métodos que adotei, ndo desenvolvo aqui outra
nocao teorica. A articulacédo entre a perspectiva bourdiesiana, até certo ponto, com os trabalhos
de Hasenbalg e Nelson Silva me foram suficientes e também ndo se contradizem diante da
nocao de raca que adotei. Como indica Hasenbalg (2003), a depender de cada pesquisa e seus
objetivos, o capital cultural pode ser tomado apenas pela afericdo da escolarizacao dos pais ou
a investigacdo de praticas familiares de escolarizacdo. O capital econdémico pode ser aferido a
partir da renda, mas também pode ser tomado como habitos de consumo e gostos (que ndo se
desligam do capital cultural) ou de outras formas de patrimonio. Por fim, € comum que se

trabalhe com as nocdes de capital social para se pensar em outras possibilidades de se obter
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recursos potenciais ou atuais através do estabelecimento de redes duraveis de rela¢cbes em que
pese o reconhecimento entre os individuos e seus grupos (BOURDIEU, 2008a). Portanto, a
classe social nesta pesquisa esta sendo operada dentro da nogéo de trajetdria como ciclos de
vida e os recursos que sao distribuidos e herdados (ou ndo) por cada individuo, além das praticas
sociais que investigo, principalmente, as de escolarizagao.

O questionario sociocultural e econdmico (anexo 1) — que carrega este nome porque
0s conceitos de capitais foram diluidos dentre as perguntas — coletou informacGes individuais e
familiares e tinha questdes fechadas de multipla escolhna (MARCONI e LAKATQOS, 2003, p.
201). Destaco que tanto os questionarios quanto o roteiro das entrevistas foram testados em
outros momentos para antecipar erros e lacunas. O modelo de questionario que utilizei se baseia
em outras pesquisas que realizei e na literatura que explora a questdo do sucesso escolar nas
camadas populares — ja referenciada. Contudo, a peca foi reconstruida visando se adaptar ao
perfil pés-graduando e, principalmente, mover as relagfes raciais em torno das trajetorias de
escolarizagéo.

Antes de apresentar os detalhes de como o questionario ficou ao final de sua
elaboracédo e iniciar a exposic¢ao do que foi coletado, apresento no quadro a seguir, uma sintese

do perfil dos/as interlocutores/as.



Quadro 01 — Sintese do perfil socioecondmico e cultural dos/as entrevistados/as segundo 0s questionarios

Nome Nasc. Cor/raca E(ggcggao
asica
Alessandra 1991 Parda Publica
Alfredo 2000 Branca Put_)llca €
privada
Carlos 1990 Branca Publica
Carolina = 1994 Preta Put_)llca €
privada
Cida 1992 Parda Publica
Ellen 1996 Pret;/neg Privada

Graduacéo

Plblica

Privada

Plblica

Plblica

Publica

Plblica

Politica de

ingresso

PROUNI

Cotas
raciais e
bonus
escola
publica

Escolaridade e
ocupacao pai

Escolaridade e
ocupacgao mae

Ensino médio

incomp.; Aux. de N&o consta
Servicos gerais
Ensino médio; Ensino médio;
dona de casa; conselheiro

agricultora tutelar; agricultor
Ens. fund. | Sem
completo; escolarizacéo;
costureira; pedreiro; faz
aposentada tudo; aposentado
Ens. fund. |

incomp.; Ensino médio;
empregada balconista em
doméstica - supermercado
mensalista
Ens. Fund. | Ens. Fund. |

incomp.; Auxiliar incomp.;

de servigos

gerais; aposentada

Ensino médio
incompleto;

copeira

Carpinteiro; faz
tudo; aposentado

Ensino médio;
desempregado

Residéncia

Zona Rural;
casa propria

Zona Rural;
casa cedida

Zona Rural;
casa
alugada;
depois casa
prépria

Zona rural;
casa propria

Zona
Urbana;
Casa propria

Zona
Urbana;
cedida
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Renda

Sem renda
fixa; 4
dependentes

Sem renda
fixa; 5
dependentes

Até dois
salarios
minimos; 3
dependentes

Até dois
salarios
minimos; 4
dependentes

Até dois
salarios
minimos; 5
dependentes

Até dois
salarios
minimos; 4
dependentes



Firmina 1996 Preta
Lia 1994  Branca
Lilia 1993  Branca
Silvio 1994  Pardo

Fonte: elaboragéo do autor.

Publica

Publica

Publica

Privada e
publica

Plblica

Plblica

Plblica

Plblica

Cota social
renda

Bonus
escola
publica

Bonus
escola
publica

Ensino médio;
cozinheira
(carteira assinada)

Sem
escolarizacédo
formal

Ens. Fund. |
incomp.; auxiliar
de servigos
gerais; aposentada

Ens. Médio
completo; Agente
de saide

Ens. Fund. |
incomp;
autbnomo

Sem
escolarizacdo
formal

Ens. Fund. |
incomp.;
agricultor;
aposentado

Ens. Médio
completo;
Vigilante

Zona
Urbana; casa
alugada

Zona Rural;
casa propria

Zona
Urbana; casa
prépria

Zona
Urbana; casa
propria
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Até um
salario
minimo; 5
dependentes

Até um
salario
minimo; 6 ou
mais
dependentes

Até dois
salarios
minimos; 4
dependentes

Entre2e 3
salarios
minimos; 5
dependentes
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O roteiro das entrevistas foi testado em duas oportunidades com pessoas de perfil
semelhante ao que buscava e também alcangadas por indicacdo, além disso, me mantive aberto
para melhora-lo durante a aplicacdo oficial das entrevistas. Todo esse cuidado tinha por
intencdo construir um roteiro que conseguisse alcancar a inflex&o que a pesquisa propde com
relacdo ao estudo destas trajetorias, visto que os roteiros geralmente s6 ddo conta da
problematica de classe. Foi por meio dos testes que consegui superar minhas limitacdes.

Minha ultima consideracdo sobre isso teve inspiracdo na pesquisa de Kilomba
(2019) que, como eu, ndo tinha a intencdo de trabalhar com uma amostra representativa em
chave quantitativa, mas em desenvolver o problema que havia se colocado. Ao dizer isso, me
posicionei diante do debate sobre saturacdo e amostragem (FIRDION, 2015). Fiquei satisfeito
com a quantidade de entrevistas que fiz: foram 10 pessoas entrevistadas, cada uma duas vezes,
totalizando 20 entrevistas.

No questionario, para além de dados comuns como idade, identidade de género,
estado civil, etc., me interessava antecipar onde se tinha cursado a educacdo béasica e 0 ensino
superior; se se utilizou de programas ou politicas de ingresso no ensino superior, bem como a
recepgao de beneficios estudantis como bolsas e auxilios; dados sobre renda propria e vinculo
empregaticio; e possibilidade de mudanca de cidade ou estado para estudar. Sobre a familia,
questionei sobre estado civil dos pais, maes ou responsaveis correspondentes; escolaridade;
ocupacdo; renda, condicdes da renda (em uma escala de estabilidade), possibilidade de ajuda
externa e quantas pessoas dependentes; e zona e condicOes de residéncia (rural ou urbana;
alugada ou prdépria). Eram os conceitos de capital cultural, econdémico e social que estavam
sendo operados empiricamente.

Quanto a cor, raca e/ou etnia, adotei a escala de autodeclaracao utilizada na maioria
das pesquisas socioldgicas (GUIMARAES, 2012a, p. 38-39), e pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE): preta, parda, branca, amarela e indigena, e as op¢des negro/a e
quilombola. A intengéo era antecipar alguma variagdo na compreenséo entre cor, raga e/ou etnia
e explorar nas entrevistas com a questdo aberta.

Meus amigos e colegas de origem mais abastada, oriundos, por exemplo, de fracbes
da classe média, filhos de pais com pelo menos o ensino superior e maior estabilidade de renda
e trabalho, ndo tiveram indicacGes a me fazer, pois seus conhecidos na pds-graduagdo ndo se
caracterizavam como sendo de origem popular. Certo padrdo também se repetiu com relacdo a
identificagdo racial: os meus contatos brancos indicaram pessoas brancas e os contatos nao-
brancos indicaram nédo-brancos. Isso € muito significativo em termos de relagdes raciais, pois

revela dados de proximidade entre pessoas de diferentes racgas, sobretudo diante das relagdes
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privadas de amizade e na pés-graduacgdo. Tais questdes (de distancias sociais entre classes e
racas) sao amplamente levantadas nas entrevistas com relacao a escola, ambiente de trabalho e
relacdes afetivo-sexuais. Logo, € importante sublinhar que elas estiveram presentes desde 0s
primeiros momentos de constituicdo da minha amostra.

Considerando que minha problematizagdo de pesquisa partiu de observacéo
semelhante, pensar a questdo das distancias socioespaciais de classe e raga tornou-se um topico
a ser investigado nas entrevistas. A conquista dos atributos que tém sido indicados como
fundamentos da longevidade escolar nas camadas populares perpassa por diversos eixos de
socializacdo, dentre eles, a convivéncia com outros individuos com os quais se adquire recursos
e se expande capacidades. Se ha certo grau de distancia socioespacial, profissional, afetiva,
amorosa e/ou sexual, isso também pode se manifestar em trajetérias de escolarizacdo e
acabariam por atingir os ndo-brancos, impedindo-os de desenvolverem circulos de socializacao
mais amplos e com pessoas brancas, mais privilegiadas na educacéo formal.

Outra reflexdao que quero registrar diz respeito a compreensdo que meus contatos
tiveram diante do meu critério de encontrar estudantes de pos-graduacéo de origem popular. Eu
tinha um conceito sociologico sendo trabalhado teoricamente, mas a concretude da operacao do
conceito passou pela classificagdo comum dos meus primeiros interlocutores. Mesmo que eu
tenha utilizado o questionario como instrumento de certificacdo daqueles que eu gostaria de me
aproximar, minha amostra passou pelo crivo do senso comum. Foi um experimento muito
vantajoso para adotar critérios de analise das narrativas, pois notei ser comum alguém ser
percebido como sendo de origem popular e isso se basear na constru¢cdo de uma narrativa
heroica sobre alcancar a p6s-graduagdo em comparacgdo com as condic¢@es de origem. Proponho
essa nogdo de “heroismo” porque discuto, no proximo topico, problemas que Bourdieu (1996)
condensou sob o titulo de ilusdo biografica, e porque pela analise de alguns questionarios me
deparei com pessoas de origem nao tdo vulneravel, ligadas a pais com pds-graduacdo, por
exemplo.

Considerei que os interlocutores com 0s quais estabeleci contato sejam de fato de
origem popular, mas, ainda assim, nem de longe eles seriam das fracdes mais dominadas e
vulneraveis dessas classes. Dois fatores foram cruciais em suas trajetorias e que nao sao dados
comuns nesses meios: a residéncia em uma moradia propria e a ndo exigéncia dos pais de inserir
os filhos no mundo do trabalho para ajudar na renda familiar. Ter casa propria amortece a divida
mensal e as preocupacdes podem ser concentradas em outras necessidades, além de certa
estabilidade de endereco, que pode influenciar na estabilidade de matricula escolar. A nédo

exigéncia de trabalho favorece a imerséo na vida escolar e revela certo nivel de estabilidade de
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renda, mesmo que no limite dos valores minimos de salario, ou na soma do trabalho de ambos
0S responsaveis, ou, principalmente, por certo grau de constancia pela existéncia de vinculo
formal ou de aposento.

ApoOs 0 questionario, entrei novamente em contato com algumas pessoas e propus
as entrevistas. Isso tanto por e-mail quanto por WhatsApp. Nenhum dos meus interlocutores e
interlocutoras me conhecia diretamente, com excec¢éo de Lia. Portanto, a mediacdo da indicacédo
foi fundamental para que as respostas positivas retornassem e o clima das entrevistas pudesse
ser rapidamente melhorado. Ellen, por exemplo, ja foi indicada por Firmina.

Escolhi uma abordagem semiestruturada para tratar da vida familiar na primeira
entrevista e da vida escolar na segunda. Funcionou muito bem. Apesar do tamanho do roteiro
das entrevistas, algumas perguntas se apresentavam, inclusive, com naturalidade na sequéncia.
Como ele foi testado anteriormente, foi possivel compreender como a conversa acabava sendo
conduzida, logo, o encadeamento das teméticas ndo requeria que tudo que estava planejado
precisasse ser perguntado de fato. A segunda entrevista que realizei com cada um/a se mostrou
um trunfo na conquista de confianca. O clima estava muito mais descontraido e a conversa
fluida. Pude emitir, assim, uma série de duvidas que ficaram da primeira entrevista e concatenar

com a entrada na vida escolar.

1.3 Construindo trajetorias

Os estudos de trajetdrias geralmente trabalnam com marcadores de classe social.
Para esta pesquisa, foi necessario um exercicio metodologico e epistemoldgico que
reposicionasse o conceito para trabalhar também com marcadores raciais. Nessa esteira, tanto
0 sentido de trajetoria quanto a perspectiva que permite posicionar raca como categoria
sociologica — tomada como variavel independente e compreendida como um mecanismo
adscritivo eficaz para a ocupacdo das posicGes de classe e na estratificacdo social — séo
inspiradas nos trabalhos de Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle (HASENBALG, 2005b;
HASENBALG e SILVA, 2003; SILVA, 1981; SILVA e HASENBALG, 2000).

Os autores constataram em seus estudos que os ndo-brancos tendem a enfrentar em
seus “ciclos de vida” um conjunto de “desvantagens cumulativas”. Portanto, tal posi¢cdo ndo
toma apenas o presente (discriminacdo racial nas relagfes interpessoais ou por determinacdes
institucionais, por exemplo) como dado, mas uma no¢do mais ampla de desvantagens que séo

herdadas pela familia e atualizadas no presente pela prépria discriminagao.
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Para Silva (1981, p. 407) e Hasenbalg (1997, p. 65-66), ha tratamentos desiguais
que afetam os ndo-brancos ao longo do processo educacional e isso acaba por ser um grande
diferencial na vida competitiva do mundo do trabalho. Que tipo de tratamento € esse e 0 que
ele induz em diferenciais de resultados? Esse € meu recorte teméatico, mas, como trato abaixo,
h& uma série de outros eixos que podem ser abordados e que ajudariam a compreender melhor
a dimensdo diretamente relacionada com as trajetorias de escolarizacéo.

Ao falar sobre “ciclos de vida”, a intengdo ¢ enxergar a producao da desigualdade
racial (SILVA, 1981) ou social (SILVA, 2003) desde a: 1) origem familiar, considerada a partir
dos capitais econdmico, cultural e social; passando pela 2) internalizacdo dos recursos, que
inclui a transicdo da vida familiar para a socializacdo escolar formal; 3) a autonomizacéo de
status, que é referente ao acesso ao mercado de trabalho e a escolha de conjuges; 4) a realizacédo
desse status representada pela posi¢do ocupacional no mercado de trabalho; 5) e, por fim, a
definicdo de uma nova familia, ponto onde o ciclo recomeca. O esquema foi pensado para
trabalhar com estatisticas, mas foi possivel traduzi-lo em uma abordagem qualitativa que
mobiliza essas informacgdes por meio de entrevistas e se pode aprofunda-las.

As entrevistas foram divididas em dois encontros com eixos tematicos: vida
familiar e vida escolar. Tanto no primeiro quanto no segundo, a categoria raca foi traduzida
através da investigagdo das a) origens familiares de cada individuo (em termos de raca e classe);
b) percepgdes com o conceito nativo “cor” (cor da pele, cabelo, tragos fisiondmicos como nariz,
labios, olhos, mucosas, etc.); e ¢) colocando raga como problematica central ao se investigar as
experiéncias de escolarizagéo.

Com o bloco sobre a “vida familiar”, investiguei a dindmica interna de cada grupo
— nuclear e estendido, e, por vezes, outras relacdes importantes (capital social), como com
padrinhos, madrinhas, patrdes, patroas, vizinhos, amigos, etc. —, 0s niveis de escolaridade, de
renda, as condigdes de moradia, experiéncias profissionais, projetos compartilhados, rotinas,
tensdes, brigas, percepcdes sobre a educagdo formal e escolarizacéo e religiosidade.

Com relacdo ao proprio percurso na escola, no ensino superior e na pés-graduacdo
(vida escolar), me concentrei em coletar informaces sobre as escolas por onde cada um passou;
informacdes sobre estrutura, qualidade e recursos (sempre buscando comparagdo com outras
instituicOes); a relacdo entre pais e/ou responsdveis com as atividades escolares e 0s
profissionais da educacdo; o envolvimento com praticas culturais e/ou atividades
extraescolares; a relacdo com a leitura e escrita; a relacdo com os professores, colegas e amigos;
expectativas como estudante e a posicéo qualitativa em relacdo aos outros; a escolha pelo ensino

superior e as experiéncias vividas no curso; a satisfacdo e/ou expectativas com a formacéo e
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atuacdo profissional; as amizades e parcerias feitas; a experiéncia no ensino superior e 0s planos
para o futuro. A separacdo da vida familiar da vida escolar em dois roteiros de entrevistas €
uma escolha metodologica que visou organizar dados referentes a cada ambito especifico da
vida a fim de melhor qualifica-los, persegui-los. Na “realidade” social, isto ndo se realiza. Na
verdade, € muito comum que as informagdes aparecam cruzadas nas falas das pessoas
entrevistadas. E de fato estdo intimamente imbrincadas, afinal, a socializagcdo nao € um processo
compartimentado.

Apesar de inspirar-me nos conceitos de “desvantagens cumulativas” e “ciclos de
vida” em Hasenbalg e Silva para trabalhar com raga e trajetdrias, as discussdes que a sociologia
da educacdo promove nos estudos de sucesso e fracasso escolares foram fundamentais para
outras observacOes. Nesses trabalhos, a nogédo de trajetoria evoca o problema tedrico de como
se compreende que um individuo seja engendrado pela sociedade e/ou como a sociedade
abrange a participacédo dos individuos. Metodologicamente, ainda se sustenta a quest&o de como
fazer valer tais principios tedricos na pratica, o que, como gostaria de demonstrar, acaba criando
combinages entre perspectivas que se adaptam a necessidades reais de pesquisa.

Até aqui, ha pelo menos trés posicdes problematicas a serem refletidas. A primeira
diz respeito a quanto peso se da a essa socializacdo inicial, sobretudo, em relacdo a vida
familiar; se ha outros espacos de socializagdo que sejam tdo influentes quanto o meio familiar;
e, por fim, se essas aprendizagens sdo ou ndo modificaveis devido a experiéncias posteriores.
A segunda é se ha espaco para individuagé@o e subjetividade; se um individuo pode acionar
projetos resultantes de sua reflexdo, empenho e desejos ou se tais pontos seriam antecedidos
por condic¢des de existéncia que foram incorporadas e funcionam como estimulos a acdo. Por
fim, em que escala trabalhar e com quais e quantos individuos ou grupos interagir. Esse ponto
tem sido fundamental para a resolucdo dos dois primeiros, pois a depender da escala de
investigacdo, haveria tipos diferentes de solucéo tedrica e metodoldgica.

Investi nesse exercicio de definicdo, me baseando na mesma articulagdo que
Nogueira e Fortes (2004) didaticamente propdem, a fim de adotar certas posi¢0es, mas priorizar
a dindmica da pesquisa de campo. Como Setton (2016, p. 32), busquei realizar um exercicio
mental de apropriacédo e adaptacao de postulados teoricos para a realizacdo de fins empiricos.
Afinal, propor trabalhar com raca e trajetorias foi, de fato, construir um caminho. Nos estudos
de trajetdrias escolares, ndo ha univocidade na definicdo das perspectivas, mas ha um conjunto
de fundamentos que sdo, em maior ou menor medida, disseminados. Fui avangando na
elaboracéo do roteiro, realizacdo das entrevistas e analise dos dados e cada um dos topicos que

discuto a seguir se mostrou pertinente.
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Nogueira e Fortes (2004, p. 61) sumarizam alguns estudos de trajetdrias escolares
em pelo menos trés momentos. No primeiro, por volta da década de 1970, realizavam-se
pesquisas longitudinais nas quais se acompanhava um grande nimero de estudantes ao longo
de suas vidas escolares a fim de comparar as desigualdades presentes no sistema escolar. Na
década de 1980, realizam-se estudos menos robustos e que se aplicavam a grupo menores,
tratando-se os individuos como construtores de seus percursos. No terceiro periodo, que alcanca
nossos dias, as investigacdes macrossociolégicas cedem lugar a investigacdo de biografias
escolares. Imerge-se nas experiéncias narradas pelos proprios individuos a fim de investigar
tanto os fatores das desigualdades, quanto as possibilidades de superacdo das previses
estatisticas de fracasso escolar em meios desfavorecidos. Minucias da articulagdo entre
estrutura e individuos puderam ser evidenciadas, seja na confirmacao das predicdes estatisticas
para os vulneraveis em fracasso escolar, seja para as trajetorias bem-sucedidas nesses mesmos
meios.

Jean Paul Laurens (1992), por exemplo, utilizou da perspectiva genealdgica,
investigando, quanti e qualitativamente, aspectos da ascendéncia familiar e do processo de
escolarizagdo dos entrevistados, além de seus projetos. Jean-Pierre Terrail (1990), por sua vez,
adotou a abordagem da individuacdo, trabalhando com narrativas biogréficas de filhos de
operarios “transformados” em intelectuais. O que os distingue ¢ a aceitagdo ou nao da existéncia
de uma subjetividade singular dos individuos a despeito do meio. Ambos pensam na
socializacédo individual como interdependente do meio social, mas Terrail, pela individuacéo,
investe na compreensao das formas como apropriamo-nos de nossas condi¢des de existéncia e
acabamos por também gerir nossos destinos e ndo sermos somente determinados. Este ponto é
bastante comum nas entrevistas que realizei. Carolina, Alessandra e Alfredo, por exemplo,
terminantemente, ndo queriam reproduzir as condic¢des dos pais, mas foram as caracteristicas
destas condi¢cbes que permitiram que eles tragassem outros projetos. No caso de Lia, isso se
mostrou mais evidente quando ela falou diretamente de estratégias que tragou para conseguir
certos objetivos, como bolsas e vagas em grupos de pesquisa nos quais ela encontrou resisténcia
para ser aceita e acabou saindo como estudante-modelo. A auséncia desses planos bem tracados
era, inclusive, a altura das entrevistas, seu motivo atual de preocupacdo quanto ao futuro.

No Brasil, em termos de individuacao, pode-se citar as interessantes articulagdes de
Setton (2016) que propde adaptar os conceitos bourdiesianos, tais como habitus, & uma nogao
globalizada de socializacdo que pode, possivelmente, influir na formacdo de referéncias
culturais hibridas nos individuos — o que ela nomeia como hibridas disposic@es de habitus. Sua

perspectiva, apesar de se assemelhar a proposicao de um “homem plural” em Lahire (2002),
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“dispensa” a utilizagdo do autor a fim de encontrar no préprio Bourdieu, especialmente nas
obras mais maduras'®, referéncias sobre as condi¢des em que um habitus poderia se constituir
pela heterogeneidade.

A heterogeneidade de condicGes e influéncias € um dado marcante nas trajetorias
de Firmina e Lilia, pois, pelo tamanho do seu grupo familiar (no caso de Lilia que tem 12
irmaos), e pela mudanca de estado de residéncia (Firmina), elas puderam ser socializadas em
condigdes no minimo ndo concordantes com o estado da familia nuclear. E notavel como Lilia
parece se distanciar das atitudes e crengas de sua familia pelas diferencas de geracdo e por
romper com certas no¢des comuns do que é e de como deve ser uma mulher, por exemplo. O
mesmo acontece com Lia e Ellen, inseridas em familias estendidas nas quais as concepcdes de
futuro giram em torno do casamento e da composicdo de familias com filhos, realidade da qual
elas declararam querer se afastar. Alessandra também é muito radical nesse sentido quando
relembra que sua versdo criancga ja desejava ndo repetir a histéria das mulheres da familia, o
que ela correlaciona com o conhecido curta-metragem “Vida Maria” (RAMOS, 2007): “Minha
mée trabalhava dependendo da época. Minha avo ficou vitva cedo e teve 8 filhos. Trabalhou
na casa dos outros e sozinha teve que cria-los”. Ela foi buscando, dentro de todas as
oportunidades que surgiam, criar outros vinculos e aprendizados para romper a barreira de sua
realidade.

Voltando a Terrail e Laurens, apesar das diferencas, eles também sustentaram
pressupostos semelhantes, tais como o agrupamento das familias segundo similitudes. Isso
implica em assumir, mesmo em estudos com grande quantidade de trajetérias, que ha diferencas
no interior desses grupos que ndo podem ser tomadas apenas considerando a classe social sem
investigar as relac6es em microescala — inclusive, devido as diferentes conceituacdes de classe
como sendo definida pela oposicdo proletarios-burgueses; pelos niveis de escolarizacao;
ocupacao profissional; nivel de renda ou status social, etc. Eles também tém em comum o fato
de investigar relacGes e praticas familiares, considerando o perfil sociocultural das familias,
indicando que o sentido de trajet6ria, mesmo que se interesse pela subjetividade dos individuos,
requer uma perspectiva diacrénica. Por fim, situam suas pesquisas e as pessoas pesquisadas em
seu contexto especifico, tal como de democratizacao da educacao basica, o que, para alem desse
fendmeno, revela meandros politico-econémicos importantes. Este é um dado central em todos

0S casos até aqui.

190 mesmo argumento de Setton (2016), de que nas obras mais recentes Bourdieu dava outra entonagdo sobre o
conceito de habitus, permitindo pensar a mudanca e o aprendizado sociais, pode ser encontrado nas pesquisas de
Elizabeth Silva (2016).
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Bourdieu também ¢é recorrentemente citado como orientacdo conceitual e ndo so
devido a sua teoria das praticas, mas por conta de suas desconfiangas metodoldgicas para com
0s métodos de pesquisa biograficos. Para o autor, uma trajetéria sO pode ser tracada se
concebida “(...) como uma série de posigdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente
(ou um mesmo grupo) em um espaco ele proprio em devir e submetido a transformacdes
incessantes” (BOURDIEU, 1996, p. 81). A nocao de posicao social carrega um conjunto de
defini¢Bes de sua sociologia e remete as condi¢cdes objetivas de existéncia de cada individuo
com relacdo ao seu grupo familiar e sua classe. Isso foi investigado por mim tanto no
questionario quanto nas entrevistas pela analise das praticas, comportamentos e concepgdes
coletados nas entrevistas.

A trajetoria individual, em Bourdieu, é compreendida, portanto, primeiro ao se
remeter a essa dimensdo da socializacdo primaria e¢ diante da reconstrugdo do “feixe de
trajetorias” de classe correspondentes a cada agente (BOURDIEU, 2017, p. 104). Tais
condicdes de possibilidade podem se atualizar, mas haveria grandes chances de elas se
manterem dentro de um horizonte de destinos comunstt. Nos grupos que investiguei, ambas as
afirmac0es sdo verificaveis. Tratei todas essas trajetorias partindo daqueles/as que antecederam
meus interlocutores e interlocutoras. E, segundo, mesmo estando em longevidade escolar, com
trajetérias apontando para outros caminhos, eles/elas se mantém em certo padrdo de
remuneracao, por exemplo, além das dificuldades de se dar quaisquer outros passos além
daqueles que seus grupos ja deram. Todos eles narram suas dores diante das oportunidades que
encontraram pelo caminho e um profundo sentimento de medo, inseguranca, desconhecimento
e ansiedade sobre 0 que conquistaram e 0 que querem ou poderiam conquistar. A incerteza foi
um dos principais dados nessas trajetérias, devido ao desbravamento de horizontes ainda ndo
conhecidos por suas origens.

Esse texto de Bourdieu geralmente é lido de forma negativa, devido ao seu tom
pessimista, mas eu o tenho lido de forma propositiva. Ha pelo menos trés problemas que ele
lista quanto a nogdo de “historia de vida” que utilizei como atitudes metodoldgicas ao construir
meus roteiros de entrevistas, ao realiza-las e na interpretacdo dos dados. A primeira critica diz
respeito ao falseamento que se pode produzir ao se tomar a vida como um conjunto linear de
acontecimentos com certa dire¢do e um fim (tanto como término quanto como objetivo). Para

ele, a vida ndo comportaria esse conjunto coerente e orientado dos fatos, mas tenderia a ser

1 Até mesmo no meu ciclo de amizades e demais contatos que consultei para compor a amostra de estudantes
essa proposicao se revela, como registrei.
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vista por agueles que a narram dessa forma. Outra questdo estaria na tentativa de atribuir
sentidos e logica a esse percurso, e isso considerando o fato de que a narrativa é sempre
posterior. Os entrevistados, assim como os entrevistadores, tenderiam a aceitar os fatos como
foram narrados, selecionando acontecimentos significativos para alcangar coeréncia.

O terceiro questionamento diz respeito a problematizagdo desse discurso sobre si
como sendo varidvel a depender da situacdo em que se apresenta. Somado aos dois primeiros
pontos, essa observacdo foi uma das que mais me influenciaram diante das dificuldades em se
falar sobre raca e racismo, principalmente considerando que em nosso pais esse € um grande
tabu, quando ndo é, diga-se de passagem, um assunto desacreditado.

O problema presente nessa pretensdo de coeréncia é epistemolégico: o real ndo seria
continuo, mas composto por fragmentos e certa aleatoriedade. A resolucdo que ele apresenta,
como amplamente se sabe, estd em sua teoria do habitus e dos campos. S6 se compreenderia 0s
deslocamentos sociais conhecendo as estruturas nas quais e pelas quais eles se deram e diante
da conjuntura condicionante de cada campo.

Seguindo as estratégias adotadas por Setton (2016), Viana (1998) e Portes (2000),
e da propria proposta de Bardin (2011) para a analise de conteudo, 0s roteiros de entrevistas
foram construidos com base em eixos de discussdo que ajudam a diluir o objetivo principal do
trabalho e que foram retomados na etapa de analise, sendo, inclusive, incorporados com novos
eixos possiveis. Além da adocao do conceito de trajetéria como um recorte dessa vida como
pretensa totalidade de uma historia, o0 que me afasta de qualquer ambig&o biografica e me coloca
“apenas” no plano da escolarizagdo, ndo me centrei em acontecimentos lineares, mas em
informacdes pertinentes ao problema de pesquisa. Ao iniciar minhas entrevistas perguntando
sobre “o cotidiano familiar”, por exemplo, eu delego ao interlocutor e a interlocutora a
interpretacdo da pergunta e de onde comecar a falar. Com frequéncia, se escolheu detalhar esse
“cotidiano” falando de quem ficava em casa e quem saia para trabalhar. A partir dessa dindmica
que iamos destrinchando informagdes pertinentes para compreender as condi¢Ges de existéncia
daquele grupo e as relagdes presentes em sua realidade, seja avancando para o presente ou
buscando informages no passado.

Bourdieu tem razéo ao falar dessa tentativa de dar um curso as informagdes e, ao
mesmo tempo, atribuir sentidos. Mas ndo cabe ao interlocutor/a realizar a critica e a anélise de
suas informacdes a medida que ainda as elabora. Mesmo Carolina, Firmina e Ellen, que sdo
estudiosas das relagOes raciais, ndo poderiam fazer as duas coisas a0 mesmo tempo; ou, pelo
menos, ndo o tempo todo. Ha varios momentos em que é possivel notar que elas ainda estdo

elaborando a questdo, e ndo digo em termos tedricos, mas resgatando nas memodrias
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acontecimentos que ainda ndo haviam sido considerados da forma como a nossa conversa
conduzia. Ou, em outro sentido, nem tinham se dado conta de certos eventos, me demonstrando
surpresa e dizendo, como Firmina: “s6 agora que vocé falou que me lembro disso”. O mesmo
acontece com outros/as interlocutores/as e ndo s6 com relagdo as relagdes raciais.

O fato é que cabe ao analista questionar, buscar saber mais, comparar as
informacdes ap0Os a transcricdo, encontrar contradicdes ou compatibilidades, interpretar o
comportamento, os siléncios, o que implica em uma néo aceita¢do imediata do que foi coletado.
O momento da entrevista é s6 um passo no longo processo de pesquisa que, nesse estagio, ja
esta bem distante do seu ponto inicial e do trabalho de problematizag&o.

Lahire (1997) também € um expoente nesse debate sobre trajetorias por ter
construido uma interpretacdo propria sobre 0s casos de sucesso nas camadas populares, aqueles
que seriam improvaveis do ponto de vista estatistico. Dentre muitas das suas contribuicoes, ele
criticou uma seérie de aspectos das perspectivas que trabalhei acima, centrando-se,
principalmente, nas interpretacdes deterministas e excessivas énfases em fatores causais. Seu
veredito aponta para a ndo generalizacdo de fatores isolados, mas na compreensao desses
elementos dentro de cada configuracdo familiar que os mobiliza em maior ou menor medida.
Um mesmo atributo quando inserido em certa configuracdo familiar poderia gerar um tipo de
pratica de escolarizagdo muito negativa. Um exemplo seria a variacdo de niveis de exigéncia
familiar que poderiam, a depender do grupo, favorecer a emergéncia de rotinas de estudo e
maior interesse pela vida escolar ou criar estranhamento por exaustdo. Foi 0 que aconteceu com
a rigidez com que o pai de Carolina tratava seus estudos. Entretanto, essa mesma rigidez a fez
desejar, desde cedo, poder construir uma outra orientacdo de vida que ndo passasse por relagoes
toxicas como aquela — palavras dela. Ellen também viveu a exaustao escolar porque precisava
passar o dia na instituicdo, lugar onde sua mae trabalhava. No ensino médio, ela ndo se insere
em praticamente nenhuma atividade que a escola oferecia, aproveitando para descansar em
casa. Cida, ao contrario, quando se sentia desafiada, ganhava novo félego. Foi assim em sua
imersdo no ensino médio integrado ao curso técnico, no qual ela reprovou em quimica no
primeiro semestre e voltou disposta a superar suas limitac@es; e no mestrado, quando enfrentou
a mudanca para outra cidade, as limitaces socioecondmicas e a adaptacdo a uma area de
estudos quase totalmente desconhecida.

Ainda resta uma questdo fundamental que ndo foi desenvolvida: a relacdo entre
historia oral, memoria e rela¢Ges raciais. Ha alguns questionamentos que podem ser elaborados
em torno da nogao de “ilusdo biografica” e memoria na medida em que nas relagdes raciais o

que € encarado como limite a pesquisa cientifica pode ser, na verdade, a saida para a producéo
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de um conjunto de dados dificeis de se fazer revelar. A utilizagcdo de memorias e as narrativas
sobre racismo e discriminacdo racial por meio da histdria oral sdo recursos fundamentais para
a construcao dessa pesquisa.

Os metodos associados a historia oral, como ja& discuti, enfrentaram bastante
descrédito, ainda que seja notavel o quanto isso tem mudado com o crescimento dos estudos
que adotam esse caminho. Pierre Nora (1993, p. 9) afirma que “No coracao da historia trabalha
um criticismo destrutor de memoria espontanea. A memoria é sempre suspeita para a historia
(...)- A historia é deslegitimagdo do passado vivido”. No entanto, para os estudos de relagdes
raciais, ouvir o que os individuos tém para falar sobre suas vidas acaba sendo uma inflexdo
epistemoldgica importante, pois tem o potencial de favorecer a escuta de uma série de questdes
negligenciadas socialmente e também pelo conhecimento cientifico. Ouvir e dar a devida
atencdo aos relatos de pessoas sobre o racismo acaba por ser uma atitude epistemoldgica que
questiona 0 modus operandi da ciéncia como recurso da Colonialidade na medida em que o0s
individuos podem inverter suas posi¢Ges engquanto objetos de estudo e se tornarem sujeitos
(KILOMBA, 2019; QUIJANO, 2005). Isto, por sua vez, ndo quer dizer abrir mao da criticidade
com relacdo as narrativas coletadas, mas valoriza-las enquanto tais. Por qué?

A nocdo de experiéncia mobilizada por Collins (2019, p. 26), ao posicionar
epistemologicamente a contribui¢do do pensamento feminista negro também tem a ver com o
vinculo que estou estabelecendo. A experiéncia acaba por desafiar “as visdes de mundo
definidas pela teoria”. Isto se da, de forma mais ampla, porque ¢ pela reflexdo tedrica e politica
sobre a experiéncia das mulheres negras que se faz possivel promover uma perspectiva
interseccional, na medida em que a interseccgéo entre raga, classe e género, pelo menos, acaba
por fazer ver posicdes e condi¢des sociais que epistemologias baseadas em marcadores sociais
desvinculados tendem a esconder. O ponto de vista da “mulher negra” e suas experiéncias ¢ um
exemplo marcante, nesse sentido, de certo que a separagdo das opressdes estruturais que a
atingem acabaram por equipara-la a outras posi¢@es sociais, como a da mulher branca do
feminismo candnico, ocultando a sistematica do racismo sobre a primeira e limitando a leitura
da teoria social a uma experiéncia que se colocava como universal. Raca é central nestas
inflexdes epistemologicas, mas o é quando vinculada a outros conceitos, de forma muito mais
complexa, e digo isto assumindo que o trabalho que realizei ja esta a um passo atras da proposta
interseccional, pois ainda propus problematizar as pesquisas de trajetoria que operam apenas
com classe social privilegiando apenas mais um marcador.

Falar de si, nessa perspectiva, corresponde a assumir o que Gilroy (2012a) teoriza

como autonomia e autenticidade, e que também esta presente no pensamento de Neusa Souza
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(1983, p. 17) quando ela assume que “Uma das formas de exercer autonomia ¢ possuir um
discurso sobre si mesmo”. Devido ao escravismo, o projeto de dominagdo racial do
colonialismo e as contemporaneas desigualdades de oportunidades que se reproduzem, as
populacdes negras utilizaram muitos outros recursos de comunicagdo, articulacdo e denuncia,
e a oralidade é uma delas, bem como a arte, sobretudo a musica. As histdrias que foram
negligenciadas pelos canones, que a proposito sdo brancos, e que negam a subjetividade,
sobretudo a negra, € inscrita, de forma insistente e resistente, utilizando-se de outras estratégias
que ndo a textual ou somente ela. Quanto a questdo da musica, Matos (2016; 2021), por
exemplo, tem investigado no Brasil e no México, orientando-se por Gilroy (2012b) — além de
ter investido no mesmo problema, mas no campo do cinema —, 0 quanto a masica tem sido
utilizada como estratégia de registro cultural, indentitario e também de posicionamento politico
em uma luta por reconhecimento (HONNETH, 2003).

Esse também tem sido o uso que os movimentos negros brasileiros tém feito da
memdria na critica a histéria oficial. Ha um conjunto de eventos histéricos que tém sido
recolocados em cena, autores/as, personalidades e personagens, além da discussdo mais
contemporanea sobre representatividade em todos os espacos e posi¢Oes sociais. Pierre Nora
(1993) ao tratar, por exemplo, dos lugares de memdria, destaca que a criacdo de arquivos €é
explicada pela necessidade de uma “vigilancia comemorativa, [sem a qual] a historia depressa
os varreria. (...) se 0 que eles defendem ndo estivesse ameacado, ndo se teria, tampouco, a
necessidade de construi-los”. Ligados a esse conceito de memoria-arquivo, ele desenvolve as
no¢Oes de memoria-dever e memoria-distancia, ou seja, um reencontro com um pertencimento,
principio e segredo da identidade, o que alimenta engajamentos. A memoria-distancia une um
passado a uma necessidade de presente, um culto a continuidade, e a expectativa de explicar a
quem se deve 0 que o coletivo € agora.

Le Goff (1990, p. 423-424) explica que o conceito de memdria nos remete
primeiramente, no sentido de conservacdo de informac@es, a questdo psiquica, o que implica
trabalhar com a lembranga, a ordenacdo dos vestigios e suas releituras. Neste aspecto reside
uma série de fragilidades, considerando que, antes de ser falada ou escrita, a memoria corre o
risco de sofrer perdas e perturbagdes, voluntarias ou involuntarias, o que afetaria ndo apenas o
individuo, mas seus coletivos e identidades. Para Pollak (1992), a questdo pode ser colocada
em termos de reorganizagéo e disputa acerca das impressdes sobre o mundo, as escolhas dos
fatos a serem lembrados, logo, 0s esquecimentos e lembrancas, as relagdes de poder, 0 jogo de
elaboracdes, 0s personagens, acontecimentos e lugares que acabam por serem registrados. A

memoria é, portanto, um elemento fundamental no processo de constituicdo das identidades em
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suas representagdes sobre 0 passado, o presente e o futuro, tudo o que &, afinal, politicamente
disputado.

A questdo da memoria, portanto, pode ser colocada de outra forma que ndo aquela
da “ilusdo biografica”, ou ao menos nado so nesse sentido, pois passa a ser encarada como trunfo
narrativo que interfere na constituicdo de identidades que o racismo tende a deteriorar. Seja no
sentido do culto a uma ancestralidade que resiste contra as opressdes ou de uma histéria pessoal
que se ergue contra a discriminagdo, a memaoria assume um rompimento com o silenciamento,
0 que Lélia Gonzalez (1984, p. 226-227) associa a no¢ao de consciéncia, enquanto a memoria

seria 0 ndo-saber que conhece e faz emergir a verdade.

A gente t& falando das nog¢des de consciéncia e de memaoria. Como consciéncia a gente
entende o lugar do desconhecimento, do encobrimento, da alienac&o, do esquecimento
e até do saber. E por ai que o discurso ideoldgico se faz presente. Ja a memoria, a
gente considera como o ndo-saber que conhece, esse lugar de inscricbes que
restituem uma historia que néo foi escrita, o lugar da emergéncia da verdade, dessa
verdade que se estrutura como ficgdo. Consciéncia exclui o que memoria inclui. Dai,
na medida em que é o lugar da rejeicdo, consciéncia se expressa como discurso
dominante (ou efeitos desse discurso) numa dada cultura, ocultando memodria,
mediante a imposicao do que ela, consciéncia, afirma como a verdade. Mas a memoria
tem suas astucias, seu jogo de cintura: por isso, ela fala através das mancadas do
discurso da consciéncia. O que a gente vai tentar é sacar esse jogo ai, das duas, também
chamado de dialética. E, no que se refere & gente, a crioulada, a gente saca que a
consciéncia faz tudo pré nossa historia ser esquecida, tirada de cena. E apela pra tudo
nesse sentido. S6 que isso ta ai... e fala.

O que quero destacar trazendo este trecho de Lélia Gonzalez estd menos vinculado
a um esforco de fazer emergir verdades definitivas e mais préximo da vontade de colocar em
cena verdades conflitantes, complementares, outros pontos de vista. E este 0 jogo da memodria
que a autora infere ser vantajoso compreender, e isto inclui autocritica. O que novos elementos
de memdria podem fazer ver e ouvir de novidade ou como questionamento sobre 0os mesmos
fendmenos que conhecemos, ainda que com suas reelaboracgdes, rupturas, esquecimentos e
ficcOes?

No tdpico seguinte, para ndo continuar apresentando detalhes da vida das minhas
interlocutoras e interlocutores de forma desconexa, sistematizo informagOes obtidas pelos

questionarios que apliquei e alguns detalhes das entrevistas que possibilitam qualifica-las.

1.4 Perfil socioecondmico e cultural das/os estudantes
Para iniciar a pesquisa, eu apliquei questionarios a 17 contatos que me foram
indicados. Foi um numero satisfatério para se extrair o primeiro recorte para as entrevistas.

Alfredo, Carolina, Ellen, Firmina, Lia e Lilia foram contactados/as por bola de neve porque
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seus perfis se aproximavam do meu recorte: pais pouco escolarizados, familias de até dois
salarios minimos e profissdes basicamente manuais e sem exigéncia de formacéo superior.

Eu também tracei um plano secundario que foi aplicado as turmas de 2021 dos trés
programas de pos-graduacdo mais conceituados da Paraiba segundo a classificacdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES): os Programas de
Linguistica e de Produtos Naturais e Sintéticos Bioativos da UFPB (conceito 6) e o Programa
de Engenharia Elétrica da UFCG (conceito 7). Pensei nos Programas institucionalmente mais
conceituados, e a nogdo de conceito aqui tem relacdo com o que a CAPES considera em sua
avaliacdo quadrienal dos Programas, porque, por isso mesmo, eles podem receber uma série de
investimentos, materiais e simbolicos que algumas areas ndo recebe. Minha questdo era saber
se seu publico diferiria do publico que eu tinha conseguido alcancar pela estratégia bola de
neve, além de tentar extrapolar as areas de pesquisa e trabalho que tive contato.

Fiz contato por e-mail e obtive retorno de 22 pessoas. Com relacdo ao total de
estudantes desses programas, as respostas obtidas ndo seriam representativas. Além disso, com
relacdo a minha estratégia bola de neve, o pablico que respondeu ao questionario dificilmente
atenderia aos meus critérios de classe popular. Se me centrasse apenas na renda, a amostra
indicaria um recorte entre 3 e mais de 10 salarios minimos. Dos 22 respondentes, 14
ultrapassam o que defini para a amostra. Ainda assim, Alessandra, Carlos, Cida e Silvio sdo
contatos que adquiri por meio dessa segunda estratégia. Foi muito proveitoso té-los/as na
pesquisa porque pontos de vista distintos, no duplo sentido da palavra, puderam ser levantados
em termos de relaces de classe no interior destes Programas. E algo bastante comentado por
Alessandra e Silvio o fato de haver um publico com uma situacdo socioeconémica e cultural
mais abastada em suas turmas e como isso lhes imprimiu um forte sentimento de deslocamento.
Cida ndo trata da questdo nesses termos de pertencimento, mas ressalta o quanto teve de
enfrentar dificuldades financeiras para permanecer até o fim do mestrado, sendo ajudada por
diversas pessoas. Como esperado, a raca branca € mais preponderante dentre os/as estudantes.
Isto apareceu tanto dentre 0s questionarios que coletei como nas entrevistas.

Quanto aos 17 questionarios respondidos por bola de neve, houve certo equilibrio
entre as pessoas que se identificavam como homem ou mulher. Foram 7 declara¢es como preto
(das quais 2 pessoas se identificam como preto e negro); 3 como pardo; 6 como branco; e 1
negro. O grupo tinha entre 22 e 40 anos, com um ndmero maior de pos-graduandos com menos
de 30 anos. A maioria era solteira (15), sem filhos (16), e estudou no sistema publico (12),
incluindo o ensino superior (16). Destes, apenas 6 nao utilizaram nenhum tipo de politica ou

programa de ingresso no ensino superior. A maioria recebeu auxilio ou bolsa na graduagéo (13).
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E notavel também que eles/as possuiam alguma renda prdpria, incluindo bolsa na pos-
graduacao, e usavam essa renda apenas consigo mesmos, morando, a maioria, fora da casa dos
pais/responsaveis.

Nesse grupo, as mées eram mais escolarizadas que os pais. Dentre elas, algumas
haviam concluido o ensino médio (5). Entre os pais, uma minoria alcangou o ensino médio (3).
Dessas familias, 9 sdo formadas por pais casados e 5 separados — dado que foi discutido durante
a exploracéo das entrevistas. Havia também um certo nimero de aposentados/as (10), tanto de
pais quanto de mées, dentre 0s quais encontravam-se professores, garis, trabalhadoras
domeésticas, donas de casa, costureiras, cozinheiras, auxiliares de servicos gerais, copeiras,
agricultores, gargons, mecanicos, cobrador de dnibus, caixas de supermercado, vigilantes e
autbnomos. Quanto as residéncias, havia um equilibrio entre Zona Rural e Zona Urbana com
uma maioria residindo em casa propria.

Com relacdo a renda, havia correspondéncia entre aqueles/as que afirmaram que a
renda praticamente ndo se alterou ao longo do tempo e aqueles/as que notam que a renda
aumentou um pouco. Juntos, aqueles que indicam que ndo possuiam renda; os que dizem que a
renda diminuiu com o tempo; e 0s que assinalaram que a renda diminuiu bastante com o tempo,
acabam por se equiparar aos primeiros. Em valores, foi-me indicado que a renda variava entre
um e dois salarios minimos, sendo esta renda mais ou menos estavel ao longo do tempo, com
4, 5 ou 6 pessoas dependentes dela.

Nos questionarios aplicados aos estudantes dos PPGs de alto conceito CAPES da
Paraiba, 0 grupo tinha entre 27 e 46 anos, sendo a maioria também menor de 30 anos. Eu obtive
mais respostas do Programa de Linguistica da UFPB (15), seguidas pelo Programa de
Engenharia Elétrica da UFCG (4) e, por fim, o Programa de Produtos Naturais e Sintéticos da
UFPB (3). Mulheres foram 13 e homens foram 9, dos quais, muito representativamente, 13 séo
brancos, 3 sdo pretos (1 também se declarou negro) e 6 pardos. A maioria também ¢€ solteira,
mas aqui hd um namero maior de casados ou em unido estavel (9), sendo que 7 tém filhos.
Apenas metade estudou em escola publica (11); 6 estudaram em escolas privadas, 5 em ambas
e 13 cursaram o ensino superior publico sem nenhuma politica de ingresso. Metade recebeu
algum tipo de auxilio ou bolsa e outra metade ndo. A maioria dos pais sao casados (10), sendo
6 divorciados ou separados.

A escolaridade das mdes ficou assim: 2 com ensino fundamental | incompleto e 1
com fundamental 1 completo; 2 com fundamental Il incompleto; 2 com ensino médio
incompleto e 6 com ele completo; 1 com superior incompleto e 3 com superior completo; e 5

com pos-graduacdo completa ou em andamento. Os pais: 1 sem escolarizacdo; 3 com
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fundamental | incompleto; 4 com fundamental Il incompleto; 2 com médio incompleto e 4 com
médio completo; 1 com superior incompleto e 6 com este nivel completo. Sdo professores,
médicos, telefonistas, agentes de salde, auxiliares de servicos gerais, administradores,
autbnomos, comerciantes, cozinheiras, donas de casa, agente de endemias, e muitos deles
aposentados.

Boa parte destas familias residiam na Zona Urbana (20), em casa prépria (15), e
metade assinalou que a renda aumentou com o tempo, sendo que 5 consideram que a renda
aumentou bastante. Os que assinalaram renda de até 2 salarios minimos foram 6.

Abaixo, sistematizo resumidamente algumas das informacgdes pertinentes sobre
Alessandra, Alfredo, Carlos, Carolina, Cida, Ellen, Firmina, Lia, Lilia e Silvio que
prosseguiram nas entrevistas. A intencdo é expor caracteristicas destes perfis, pois a discussdo
s0O serd desenvolvida no terceiro capitulo e quarto capitulos. Como todos os outros, eles foram
contactados individualmente ap6s responderem o questionério e convidados a participarem das
entrevistas. Aqueles que ndo deram nenhuma resposta foram contactados novamente e encerrei
a insisténcia.

Informac®es que sinalizem alguma dubiedade em termos de condicdes de existéncia
foram esclarecidas durante as entrevistas. Por exemplo, Alfredo, Silvio e Carolina estudaram
em escolas privadas no inicio da educacéo basica. Ellen fez toda a educacdo basica na rede
privada e Lia cursou alguns meses da educacdo infantil em uma escola privada. Alfredo teve
seus estudos custeados por uma tia que, acreditando ser um bom investimento tirad-lo da escola
publica, 0 manteve por alguns anos estudando em outra cidade — o que inclui ndo sé as despesas
propriamente escolares, como matricula, mensalidade e material, mas transporte e alimentac&o.
Carolina estudou em uma escola de bairro periférico que, segundo ela, ndo tinha custos tdo
elevados. Além disso, ela explicou como isso era negociado entre sua mae e seus patrdes que,
com certa frequéncia, ajudavam diretamente ou faziam acordos e descontos em seu salario.
Ellen estudou em escola privada no inicio da educagdo basica sem pagar, pois sua méae
trabalhava na institui¢do. Devido a isso, foi bolsista integral, incluindo livros. Seu ensino médio,
de fato, foi pago e ela narra os sacrificios feitos para quitar as dividas mensais. Silvio fez a
educacéo infantil em uma escola de seu bairro, na periferia da cidade. Depois da morte do avo,
sua avo foi morar em sua casa e ela tinha duas aposentadorias. Além disso, sua mae passou 10
anos trabalhando em livrarias e p6de cobrir algumas dessas despesas.

Os pais de Alfredo, a mée de Firmina e a mae de Silvio possuem o ensino médio,
mas concluiram quando adultos. Foi a necessidade de trabalho baseado na escolarizacao que 0s

fizeram buscar concluir a educagdo basica — 0 que, vale antecipar, ¢ um dado importante para
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que eles centrassem a educacdo familiar dos/as filhos/as em torno da escola. A mée de Firmina
ainda ingressou em um curso privado de gastronomia, mas teve de abandona-lo por néo
conseguir prosseguir com o pagamento. Ainda assim, segundo Firmina, € uma cozinheira
reconhecida onde trabalha.

De forma geral, meus interlocutores sdo 0s primeiros ou um dos primeiros em seus
grupos nucleares e estendidos a alcancarem o ensino superior puablico (Alfredo estudou em
instituicdo privada com 100% de bolsa pelo PROUNI). Alfredo, Lilia, Ellen, Lia e Silvio sdo
0s que mais identificaram pessoas na sua familia nuclear ou estendida que cursaram o ensino
superior, mas cabem algumas observacdes: no caso de Alfredo, sdo pessoas mais abastadas que
a sua familia e que puderam fazer cursos no sistema privado; no caso de Lilia, sdo seus irmaos
mais velhos que compuseram familia e trabalham ha alguns anos; em ambos 0s casos, sdo
pessoas que graduaram-se depois da faixa comum de idade (considerando a conclusdo do
equivalente ao ensino médio); e ingressaram em profissdes que ndo alteram radicalmente suas
trajetérias de vida em relacdo aos demais membros do grupo (pedagogos, técnicos de
enfermagem, etc.). O caso de Ellen se assemelha com o de Alfredo, pois suas primas que
cursaram o ensino superior sdo filhas de pai policial bem remunerado. Lia tem irmdos mais
velhos que cursaram o ensino superior, mas ou abandonaram ou ndo exercem devido a auséncia
de oportunidades ou de identificagdo com a profissdo. Cida é a mais velha de dois irmaos e
ambos possuem ensino superior. Um deles, o do meio, inclusive, ja é professor universitario.

Seguindo nesse sentido, um dado relevante que Alfredo destaca é que quase
ninguém fez seu curso superior por escolha, como um projeto e desejo a ser realizado, mas
como uma oportunidade que se encontrou. Apenas ele e seu irmdo que, no momento da
entrevista, havia sido selecionado pelo Sistema de Selecdo Unificada (SISU), que estariam, de
fato, realizando um plano. Cida também traduz seus caminhos dessa forma: era 0 que estava
disponivel, sobretudo, a area escolhida. Firmina também fez seu curso ap6s envolver-se com a
area no ensino médio. Ela ndo conseguiu aprovacdo no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e acabou conseguindo sua vaga por vestibular interno em uma Universidade Publica.
Carolina havia tentado o vestibular algumas vezes, mas s6 conseguiu 4 anos depois, quando ela
ja estava cursando um técnico — que ndo chegou a concluir. O curso que ingressou foi uma
recomendacéo de terceiros e, aparentemente, ela se identifica com a profissdo. Silvio gostaria
de seguir por outra carreira, mas ndo conseguiu aprovacdo no vestibular de sua época,
escolhendo a profisséo atual de acordo com o que foi possivel alcangar com sua nota do ENEM.

Entretanto, ele tem bastante identificacdo com o campo.
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Lilia ndo escolheu seu curso, de fato, pois, aquela altura, tinha interesse por uma
area completamente diferente (Lia também, inclusive, elas fizeram a graduacdo juntas e
trabalharam no mesmo laboratorio de pesquisa). Na verdade, sentiu-se pouco atraida até a
metade do curso. Ela esperava outra realidade, o que correspondia a uma area proxima, dado
que ela so se deu conta um tempo depois. 1sso é consideravel em termos do quanto os individuos
oriundos das camadas populares acabam por nao ter referéncias sobre a divisdo social do
trabalho e das profissdes para além daquele horizonte no qual séo socializados. Vale lembrar
que Lilia deve ter tido acesso a informagfes alternativas na internet, mas a questdo ¢ mais
profunda e tem a ver com conhecer ou ndo o funcionamento da estrutura universitaria e do
mercado de trabalho para especialidades. Com o ingresso na vida cientifica, o que tem a
influéncia direta de sua orientadora'?, ela se identifica como pesquisadora e hoje se sente muito
realizada — a despeito da desvalorizacdo que sente como tal em termos dos retornos financeiros
e das oportunidades de trabalho.

Com relacgdo a renda, quem se mostrou com melhores condi¢Ges em que se apoiar,
caso precisasse, foi Lilia e Cida. O pai de Lilia casou duas vezes e teve, ao todo, 12 filhos. Lilia
€ amais novae, como € comum se observar na literatura, pegou uma fase de melhores condi¢c6es
de existéncia do que todos os seus irmaos. Porém, é inegavel que dividir dois salarios minimos
entre dois idosos e um adulto ndo mostra um resultado que altere sua situagdo de camada
popular. Seus irmdos também ndo poderiam ajuda-la integralmente, pois seguiram trajetorias
minimamente proximas do estatisticamente esperado. No caso de Cida, quem vai colher a
melhor estabilidade de casa sdo seus irmaos, mas ela também pode contar com a familia. Sua
mae trabalhou de carteira assinada por 30 anos, garantindo certa constancia de renda como
auxiliar de servicos gerais. Seu pai também teve certa constancia de renda como carpinteiro,
trabalhando para empresas privadas. Ainda assim, segundo ela, o dinheiro era contado para 0s
cinco. Durante a pandemia, por exemplo, ao ter concluido o mestrado e aguardar a entrada no
doutorado, ela retornou para a casa de sua familia, sendo esse movimento uma constante em

suas idas e vindas em busca de educacéo e trabalho.

12 | flia me foi indicada por Lia, que s6 depois foi entrevistada. Eu conhecia Lia pessoalmente, fui a sua casa
enquanto ela concluia o curso. Participei de seu Trabalho de Conclusdo de Curso contribuindo com certas
fotografias e fui convidado para sua defesa. Ela me indicou varias pessoas que conheceu ao longo do curso. Esse
grupo de amigos trabalhava junto em projetos de pesquisa. A altura das entrevistas, boa parte estava cursando pos-
graduacdo. O eixo que 0s une é uma professora que os orientou. Ela é muito querida. Pude conhecé-la. Ela é
enérgica, critica e “maternal”. Cuidava do seu grupo de pesquisa e dos estudantes do curso como quem protege
um patriménio. Ela é bastante citada nas narrativas de Lilia e Lia. Enquanto analisava repetidamente as entrevistas,
recebi algumas noticias de membros desse grupo sendo aprovados em cursos de doutorado.
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Seguindo nesse mesmo sentido, quem teria menos condi¢Bes de romper a trajetoria
familiar e de classe seriam Alessandra, Carlos, Carolina e Lia. Eles/as vém de uma familia
estendida com baixa ou nenhuma escolarizacdo. Carolina identificou apenas um primo distante
pela familia paterna com ensino superior, e com historico de trabalho doméstico e na pesca. E
sintomético o quanto esse dado € representativo, em termos de relagdes raciais, ja que toda a
sua familia € composta por pessoas ndo-brancas, e 0 mesmo vale para Alessandra. Em sua
familia, praticamente ninguém foi a escola e ndo exerciam profissbes formalmente. Suas
narrativas sdo muito fortes ao descrever as condicOes de sua infancia. Tendo se envolvido com
a questdo dos Direitos Humanos na Dissertacdo de Mestrado, Alessandra diz que os conheceu
por sua auséncia. Faltava educacdo, alimentacdo, saude, transporte etc. Lia tem pais sem
escolarizacdo e contou que apenas um dos irmaos de seu avd chegou a estudar, sendo, inclusive,
professor. Carlos sé identificou uma prima distante que, sendo filha de um funcionario de uma
empresa de 4gua, ingressou no ensino superior.

Diferentemente de Alfredo e Lia, Carolina e Cida tiveram os dois pais trabalhando
e constituindo a renda familiar. Mas nem sempre foi assim, inclusive, durante a infancia de
Carolina e a infancia de sua irma. O pai de Carolina trabalhou como entregador de jornal antes
de ser caixa no supermercado que trabalhava no momento da entrevista. Ele chegou mesmo a
acumular algumas dividas. Entre um trabalho e outro, quem manteve a casa foi sua mae, que
tem sido mais constante nas residéncias que trabalha. O mesmo dado se repete na familia de
Ellen. Sua mée sempre esteve em algum trabalho relativamente estavel, mas seu pai transitou
em muitas ocupacOes (cobrador de 6nibus, estampador), estando, no momento da entrevista,
desempregado.

O pai de Alfredo também nao tem tido renda constante. Ele ja trabalhou na empresa
de agua que atende na Paraiba (Cagepa), no que compete a manutencdo da rede de agua e
esgoto, e depois como vendedor de antenas de televisao, as quais ele também fazia reparos. Por
oito anos foi conselheiro tutelar e, apds um periodo de quatro anos sem trabalho certo, assumiu
novamente um mandato. Somente nesses periodos que sua familia teve mais estabilidade. Eles
criavam alguns animais no entorno da casa que moram na Zona Rural. Contudo, o lucro que
adquiriam, segundo ele relatou, cobria apenas algumas despesas de fim de ano. Lia, Alessandra
e Lilia também tém origem rural com familia de agricultores que dependiam do que a terra dava
para sobreviver. Lia teve muitos problemas em sua infancia devido as brigas entre seus pais.
Como comiam o que plantavam, as vezes passaram por momentos de aperto porque seu pai

vendia os alimentos estocados para outros fins.
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O pai de Firmina vivia em estado constante de instabilidade financeira. Ele é rifeiro,
um tipo de vendedor que compra mercadorias para revender em outras cidades ou estados. Em
sua infancia, as condicGes econdmicas foram mais abundantes, mas ela explica que, pela falta
de conhecimento para gerir o proprio dinheiro, seu pai ndo conseguiu adquirir tantos bens ou
ter alguma poupanga. No momento, ele ndo viajava mais quanto antes, tendo certo nimero de
clientes fixos na cidade onde residia naquele momento que nos conhecemos. Contudo, segundo
Firmina, por estar envelhecendo, diante de um trabalho “porta em porta” que exige muito, e,
mais recentemente, por conta da pandemia da Covid-19, seus rendimentos cairam bastante e a
familia se viu dependente da bolsa de mestrado dela e do auxilio emergencial pago pelo governo
federal. A mée de Alessandra fazia bicos de trabalhadora doméstica e lavadora de roupas em
varias casas, sem nenhuma estabilidade. Seu padrasto, semianalfabeto, também nao conseguia
oferecer mais do que era cultivado naterra. Com o tempo, a agricultura foi decaindo e ele vivia
de bicos. Ele também era alcodlatra e havia discussdes em sua casa porque faltava o basico.

Como os pais de Firmina sdo separados, a renda de sua mae ndo conta tanto em sua
casa, mas eles também tiveram apoio de um primo-irmédo que foi adotado quando ela e seus
irmaos (duas gémeas e um irmao formado em cinema; desempregado) ainda eram criangas. E
notavel como sua familia geriu a educacao dos filhos/as, sem instiga-los a trabalhar fora de casa
(com excecéo de seu primo-irmé&o que trabalha desde cedo), conseguindo fazer com que 0s 5
chegassem ao ensino superior. O primo-irmdo de Firmina foi o primeiro a cursar 0 ensino
superior (instituicdo privada); em seguida seu irmao mais velho (instituicdo publica federal);
ela, que é a nica em p6s-graduacao; e, aquela altura, suas irmas gémeas que ingressaram juntas
em uma instituicdo publica federal. O pai de Silvio também saiu de casa na sua passagem da
infancia para a adolescéncia e isso causou problemas na renda familiar, pois sua mée teve que
arcar com todas as despesas, apoiando-se na renda de sua avo. Segundo ele, mesmo que ainda
enviasse algum dinheiro, nem sempre seu pai comparecia com as responsabilidades. A mesma
situacdo caracteriza a trajetoria de Carlos, inclusive, tanto ele quanto Silvio precisaram buscar
trabalho para ajudar suas maes. O pai de Carlos batia muito em sua mée e ele se sentia
impotente. Quando seu pai saiu de casa as coisas foram melhorando e ele circulou por varios
trabalhos, tais como em bares, pizzarias, lojas de celulares, etc.

Alessandra, Carlos, Ellen, Firmina e Alfredo estavam trabalhando, por contrato ou

acordo a altura das entrevistas. Trato a p6s-graduacio como trabalho®, mas quero acentuar que

13 N&o ha consenso sobre isso e, inclusive, nio se reconhece oficialmente o vinculo de pos-graduacdo como um
vinculo de trabalho — mesmo quando se diz expressamente, no caso dos bolsistas, que a dedicacdo deve ser
exclusiva, com poucas excecoes. Penso que a pds-graduacdo ocupa uma carga-horéaria na vida dos/as estudantes e
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eles estavam, no momento da entrevista, com atribuicdes extras em suas respectivas areas de
atuacdo ou em areas proximas. Lilia, Lia e Carolina dependiam de bolsas de pds-graduacao ou
contavam com muito pouco do gque suas mées (no caso de Lilia, pai e mée) podiam mandar.

Lilia e Lia tém pais aposentados como agricultores.

que, além disso, se consolida como uma experiéncia em que se aprende um oficio, o de pesquisador, que se
aglutina, em muitos casos, ao exercicio da docéncia.
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CAPITULO II
A BASE CONCEITUAL

Neste capitulo me concentro na definicdo dos principais conceitos que guiaram a
gramatica desta pesquisa. Apresento uma discusséo sobre raca e racismos e a forma como tais
categorias foram tomadas na pesquisa empirica. Meu objetivo € promover um debate entre as
principais referéncias do campo, incluindo as controvérsias, e posicionar-me tedrica e
empiricamente. Com frequéncia, também ja apresento resultados extraidos das entrevistas,
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sobretudo, quanto ao eixo “percepgdes com o conceito nativo ‘cor’”. E a articulagdo com essas
percepcdes e experiéncias que acaba por realizar a escolha dos conceitos que serdo, nas etapas

seguintes, bases fundamentais para inferéncias.

2.1 Raca e racismos

Segundo Fredrickson (2004), o racismo é uma ideia moderna, mas ndo se desliga
de fendmenos antigos como o tribalismo e a xenofobia. Ele delimita seu conceito pensando em
quando diferencas etnoculturais, ou seja, diferencas construidas, portanto, sujeitas a
transformacdes, sdo tomadas como inatas e imutaveis. 1sso 0 permite transitar tanto pela questao
da pigmentacdo da pele e outras caracteristicas fisicas, que resulta na questdo da supremacia
branca, quanto pelo mito de descendéncia de uma raca superior, como o arianismo. Ou seja,
definir o racismo como sendo uma forma de essencializa¢do da a sua perspectiva um amplo
alcance — ndo trata apenas da variavel “racismo antinegro”, por exemplo — e a coloca tanto no
plano da emergéncia do fenbmeno quanto de suas transformacdes que, ao que parece, mantém
alguns fundamentos.

Dito isso, ha mais duas vantagens diretas em sua definicdo: o racismo é adaptavel,
uma “ideologia de rapina” que consegue selecionar e utilizar ideias de outros grupos e crencas
em contextos sécio-histéricos diferentes; e o racismo articula diferenca e poder, ou seja, a
criacdo da diferenca, tornada inultrapassavel, € utilizada como critério de tratamento
diferencial, cruel, injusto. Assim, o racismo pode extravasar o plano das representacdes e ideias
e ser legalizado e burocratizado, como nos casos conhecidos das Leis Jim Crow nos Estados
Unidos, o apartheid na Africa do Sul ou o Holocausto na Alemanha nazista — e no Brasil
também, com o exemplo das politicas de imigracdo que discuto ao final deste tdpico.

E quando diferengas que podiam de outro modo ser consideradas etnoculturais s&o
tidas como inatas, indeléveis ou imutdveis que se pode dizer que existe uma atitude
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ou uma ideologia racista. (...) Mas o racismo como o concebo ndo é meramente uma
atitude ou um conjunto de crengas; também se expressa nas praticas, instituicfes e
estruturas que um sentimento de profunda diferenca justifica e valida. O racismo &,
portanto, algo mais do que teorizar acerca das diferencas humanas ou pensar mal de
um grupo sobre o qual ndo se tem nenhum controlo. Ou mantém directamente ou
propGe o estabelecimento de uma ordem racial, uma hierarquia grupal permanente que
se acredite ser o reflexo das leis da natureza ou dos decretos de Deus
(FREDRICKSON, 2004, p. 14).

A perspectiva de Fredrickson me parece suficiente porque, apesar de ser historiador,
ele coloca a questdo de forma socioldgica, tratando do racismo como naturalizacdo e
hierarquizagdo do que, socialmente, se cria de diferenga. Em contraste, Bethencourt (2018)
define o racismo como sendo um preconceito em relacdo a ascendéncia étnica combinado com
acao discriminatdria. Obviamente, sua definicdo levanta elementos importantes, mas nédo
expressa, a0 meu ver, o processo social propriamente de dominacdo que cria a inflexao
diferenca-desigualdade. Acredito também que seus objetivos sejam diferentes, pois sua
pesquisa visou levantar exatamente a emergéncia desses preconceitos em varias sociedades, e
ndo sO a europeia, e a multiplicacdo de praticas discriminatorias de fato.

Entretanto, a Fredrickson, algumas criticas iniciais sdo possiveis. Segundo
Munanga (2000), com os progressos a partir dos anos 1970 nas ciéncias bioldgicas que
contestaram a realidade cientifica de raga, construcdo que tratarei mais a diante, houve um
deslocamento do eixo principal do racismo para outros marcadores da diferenca, tais como
mulheres, homossexuais, jovens, etc., isso por analogia, ou seja, biologizacdo de grupos
construidos socialmente. Apesar de perceber essas adaptacdes, Munanga coloca politicamente
a questdo de que abrir demais o conceito pode acabar se transformando em uma armadilha
ideoldgica ao banalizar o racismo e seus efeitos. Se poderia questionar o porqué das
reivindicagdes negras em face da generalizacdo do fendmeno na realidade de injustica para com
outras categorias.

Acredito que essa observacdo estd inclusa no mapeamento de questBes que
Machado (2000) fez ao levantar a literatura internacional sobre racismo. Ele atesta que essa
producdo esta envolvida em um processo de inflacdo e deflacdo conceitual que, apesar disso,
ndo se desliga da propria plasticidade do fendmeno, seja pela variacdo histérica ou pela
conjuntura de cada sociedade. Ou se diz muito e se perde a dimensdo dos preconceitos e praticas
de discriminacéo, ocultando os agentes sociais e as relagfes interpessoais e institucionais nas
quais o racismo se desenvolve, ou se especifica tipos e dimensdes de tal forma que se acaba por
ndo alcancar a realidade do racismo como processo estrutural e que mantém certos

fundamentos.
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Fredrickson (2004, p. 21-26) toma o racismo como um produto do Ocidente e indica
sua origem prototipica nos séculos X1V e XV, numa linguagem de religido, e ndo sé dos séculos
XVIII e XIX, com as ciéncias naturais. Ele vai buscar na intensificacdo da hostilidade cristéd
para com os judeus, nos séculos Xl e XII1, as raizes do que se desenvolveu como racismo. Esse
antijudaismo, devido a recusa em reconhecer Cristo como Messias, se acirrou como
antissemitismo devido a intensificacdo do 6dio tornado execu¢do mais do que conversdo. Nos
séculos XIII e XIV, os judeus foram tornados, por crenga popular, vazios de humanidade e
demonizados. Uma indole maligna lhes foi atribuida. “Paranoias em massa” se dispersaram e
se articularam a eventos como a peste negra e as crises da economia mercantil vinculados aos
judeus. Eles foram, assim, relegados a lugares da hierarquia social e grupos estatutarios,
tornando-se os “Outros”. O autor também ndo deixa de assinalar que, nos finais da Idade Média,
com a expansdo da Europa, sentimentos de superioridade e dominagdo foram empregados com
as populag@es nativas do que veio a ser chamado de América(s), Africa e Asia.

Essa busca na histdria europeia desde a Idade Média também encontra concordancia
em Bethencourt (2018). Contudo, ele critica a centralidade dada por Fredrickson ao Ocidente,
discutindo dados de preconceito e discriminacdo em sociedades da Asia e Africa. Outro ponto
contestado tem a ver com essa separacdo entre fundamentacdo religiosa e cientifica. Tais
fronteiras seriam, no maximo, conceituais e de exposi¢do, mas ndo existiriam na realidade de
forma téo delimitada.

Seguindo com Fredrickson (2004), para que a discriminacdo étnica pudesse ser
considerada racismo seria necessaria uma visao de mundo que justificasse tais praticas. Até
entdo, em caso de conversao ao catolicismo, por exemplo, e fidelidade aos principios da Igreja,
tais barreiras impostas aos “Outros” tornavam-se ilicitas. Seria necessario que esta infidelidade
fosse concebida como hereditéria.

Quanto a variacdo direcionada a cor da pele, Fredrickson (Idem, p. 28-32) rejeita
parcialmente a hipdtese de que havia na Europa medieval clara repulsa a pigmentacao escura.
Ele oferece alguns exemplos e situa essa relagdo entre a representagdo artistica e literéria tanto
entre 0 exotico quanto entre o heroico e santo. Sua Unica ressalva é com a Ibéria do fim do
século X1V e inicio do XV onde a associacdo de cor e escraviddo ja se realizava. Além disso,
seguindo algumas referéncias, sustenta que o mundo islamico precedeu o cristdo nessa
correlacdo. A aquisicdo de escravizados pelos portugueses na Guiné (um esquema que precedia
o trafico dos préprios portugueses) e tréfico na Ibéria j& encontrava essas representacées entre
cor da pele e servilidade. Mas seria a legalidade com que o trafico ja acontecia somada ao fato

de que os africanos a venda ndo serem cristdos que embasaria o seu tratamento como nao livres.
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Isso, inclusive, se tornaria objeto de missdes e conversao. A cor da pele ndo tinha, diretamente,
a ver com isso, exceto como forma de identificacdo e valorizacdo de uma estranheza e
brutalidade.

O autor nédo desassocia, historicamente, a intensificagdo da perseguicao aos judeus
em partes da Europa com a expanséo colonialista e a descoberta de diferencas no Novo Mundo,
sobretudo na Espanha dos séculos XIV e XVI, que, devido ao conflito com os mouros,
aumentou a discriminacdo com mulgumanos e judeus, os ultimos sendo colocados entre a
conversdo e a morte ja por uma orientacdo de impureza de sangue. Nas Américas havia uma
tensdo entre tomar os nativos como inocentes passiveis de conversao ou sub-humanos. O ponto
de virada para correlacionar definitivamente a cor da pele e escraviddo se da tanto pelo

estranhamento das novas diferencas encontradas e a articulacdo com maldicdes biblicas:

Antes da descoberta da América, era comum acreditar-se que a cor extraordinaria dos
africanos que tanto impressionava os europeus resultava directamente de um clima
tropical ou equatorial. Mas quando se tornou claro que os nativos do Brasil, que
viviam num clima semelhante ao da Africa Ocidental tinham peles amarelo-
acastanhadas em vez de negras, levantaram-se questfes sobre a origem da
pigmentacdo africana. (...) levavam a especulacdo de que a cor negra dos africanos era
permanente, quer por alguma causa fisiologica, quer como resultado da maldicéo
biblica de Cam ou Canad (FREDRICKSON, 2004, p. 39).

Apesar disso, havia uma barreira fundamental para essa representacéo se efetivar
como racismo moderno: “a crenga ortodoxa cristd na unidade da humanidade” (ldem, p. 47),
ou seja, a possibilidade de perddo da maldicdo e resolugdo do paganismo pela converséo. A
humanidade teria um Unico progenitor, assegurada pelo livro biblico, Génesis. Para Seyferth
(2002, p. 18), a designacédo dos outros passava pela nocdo de pagdo, uma antitese ao cristéo,
sem conotagdo fenotipica, mas cultural. E necessario o desenvolvimento do pensamento
cientifico com o lluminismo para que o racismo moderno emergisse embasado por tipologias
fisicas. Fredrickson (2004) atribui ao naturalista sueco Carl Linnaeus a divisdo da espécie
humana no género dos primatas, mas com variedades diferenciadas entre europeus, indios

americanos, asiaticos e africanos, estando os europeus no polo das qualidades superiores.

A partir de Linnaeus, a anatomia comparada e 0 conhecimento etnogréafico abriram
espaco para as distingdes raciais e, em fins do século XV1I1, a no¢do de raca substituiu
a de variedade, tornando absoluto (mas ndo Unico) o paradigma predominante no
século XIX; o progresso e a civilizacdo sdo ditados pelas leis da natureza — a
desigualdade humana como parte da ordem natural. O conceito de homem natural,
bom selvagem, nobre selvagem, e certos principios igualitarios do lluminismo (cujas
luminares também usaram e abusaram da idéia de progresso), foram em grande parte
substituidos pela idéia de raca — uma explicagdo bioldgica para a diversidade cultural
(SEYFERTH, 2002, p. 23, grifos da autora).

Até aqui, 0 que tenho tentado demonstrar € a construgao e a reconstrugdo, através

de uma histédria do racismo, da nocao de raca. Implica em dizer que a teoria das ragas, como
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defende Bethencourt (2018, p. 9), ndo antecedeu o racismo: “a classificagdo ndo antecede a
acao”. Como Mendes (2012), penso que a compreensao desse processo ¢ fundamental para
elucidar o conceito de racismo e sua fluidez.

Munanga (2000) situa essa inflexdo no emprego da palavra raga por Frangois
Berniet, no seculo XVII, ao classificar a diversidade humana de forma contrastada fisicamente,
mas, segundo ele, empregado no contexto francés para legitimar a dominagdo da nobreza sobre
a plebe pela diferenca de sangue puro — este dado coincide com os estudos de Mendes (2012,
p. 102).

No século XVIII, a nocdo de raca foi transplantada das ciéncias naturais para a
experiéncia de diferenciacdo no Novo Mundo, ambiente favoravel para o nascimento da historia
natural da humanidade como disciplina, o que seria, posteriormente, a biologia e a antropologia
fisica. H& uma passagem da noc¢do de raca pela via religiosa para a (pseudo)cientifica. A
classificagdo dos grupos humanos estava muito além de uma operacdo cientifica, pois tendia a
criar hierarquias arbitrarias. Ao biologico foram associadas qualidades (ou defeitos)
psicoldgicos, morais, culturais e cognitivos.

Essa é a principal énfase de Almeida (2019). Apesar das ideias de raga que estavam
sendo desenvolvidas, foi nas circunstancias histéricas da expansao mercantilista e de invaséo
do Novo Mundo que se forneceram condic@es de atribuir sentido especifico as ideias de raca.
O autor também remonta ao projeto lluminista e a tomada do homem como objeto de
conhecimento, mas é sobre o impacto do colonialismo que ele se concentra, inspirado,
sobretudo, pela leitura de Mbembe (2018a). O colonialismo seguiu-se da distingdo filosofica-
antropoldgica entre civilizacdo e selvageria. Contudo, como processo sistematicamente
elaborado com base em préaticas de morte e destruicao, ha um deslocamento entre civilizacdo e
primitivismo. Raca foi a categoria central para a classificacdo daqueles ndo-europeus que
poderiam ser submetidos as tecnologias coloniais. Segundo Mendes (2012, p. 103), “Os autores
do século das luzes ndo fizeram mais do que desenvolver uma ideologia que serviu aos intuitos
da sociedade europeia (...). E assim se legitimava o dominio colonial”.

Neste ponto, vale retomar o argumento de Quijano (2005), pois ele considera que é
nesse espaco/tempo que se funda um novo padrdo de poder que, posteriormente, pela
codificagdo de diferencas tornadas classificacbes definitivas pela visdo do europeu, se
dissemina por todo o mundo, conectado a divisdo e controle do trabalho, das riquezas por ele
produzidas e das posi¢des e papeis sociais correspondentes: “raga converteu-Se N0 primeiro
critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial nos niveis, lugares e papeis na

estrutura de poder da nova sociedade” (Idem, p. 118). Esta questdo da associacdo entre papeis
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e posigdes sociais geridas pela no¢do de raca me sera muito cara quando, no capitulo 5, discuti
sobre a formacao de identidades raciais e 0s horizontes que cada individuo Vvé e/ou coloca para
si, ndo sendo apenas uma questéo de classe (ou apenas de classe), como geralmente estabelece
Bourdieu (2017, p. 101-106) com sua nogéo de condi¢Oes de possibilidade como um eixo para
se construir uma classe no papel.

Nos séculos X1X e XX, variadas doutrinas e teorias se propagaram, tais como a tese
de branqueamento, atribuida por Seyferth (2002, p. 32) a Jodo Batista de Lacerda (medico
brasileiro), e de degeneracgéo da raca pela miscigenacao, tese cara a Gobineau e aos darwinistas
sociais. Destaco essas duas porgue elas serdo combinadas a emergéncia de uma conjuntura de
construcdo do Estado-nacao brasileiro. Gobineau tinha boas relagbes com Dom Pedro 1l e sua
suposicao de destino da sociedade brasileira era extremamente negativa considerando que a
miscigenagdo que aqui ocorria prejudicava o sangue branco/ariano. A tese de branqueamento
de Lacerda sustentava a inferioridade dos negros, indios e mesticos, mas acreditava em
mecanismos de selecdo para combinar conjuges e clarear os fenétipos. Tal nog¢do desembocou
em um projeto politico concreto de incentivo a imigracao europeia.

E comum na literatura que se explore as politicas de imigragdo desenvolvidas no
inicio da Republica para pensar o envolvimento do Brasil com a emergéncia de categorias
raciais e do racismo — e, a partir dai, se investigar o ponto de inflexdo na producdo de
desigualdades de adaptacéo ao trabalho livre pela populacdo negra em detrimento da ocupacéo
das oportunidades por imigrantes brancos (HASENBALG, 2005b) — mas, como indica
Seyferth (2002, p. 30-33), politicas com essa preocupacao datavam do inicio do século XIX.

Segundo a autora, em 1818, D. Jo&do VI assinou um tratado de colonizagdo para
Nova Friburgo, no Rio de Janeiro, visando promover um processo civilizatério em que a
imigracdo europeia era central. Ainda que raca ndo aparecga expressamente no documento, em
uma de suas passagens referentes ao servico militar, os imigrantes sdo vinculados a manutencao
de regimentos portugueses e é a cor branca que é visada. Com a escravizacdo a todo vapor, a
questdo da cor ja é disseminada como forma de diferenca e desigualdade e a imigracdo que se
deseja é a europeia.

Ha mais dois exemplos, apds a Independéncia do Brasil, em que D. Pedro | investe
em imigracdo alema. As verbas foram suspensas em 1830, mas houve uma retomada da politica
em 1840 visando a constituicdo de colbnias. O regime escravista era visto pelas empresas
particulares envolvidas no financiamento como um obstaculo para se implantar uma economia

liberal e a populacéo africana escravizada ndo se enquadrava no regime da livre iniciativa. Ou
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seja, negros, mesticos e indios podiam ser escravizados, em oposi¢do ao trabalho e livre
iniciativa brancos, mas nao poderiam ser incluidos como pequenos proprietarios, por exemplo.

Acreditar nas possibilidades de limpeza de sangue e fenétipos e ao mesmo debater-
se com a teoria de degenerescéncia racial pela mistura impds ao nacionalismo republicano,
principalmente, desafios evidentes. Toda a massa inferior da populagdo deveria ser clareada,
mas diante da construcdo da nacionalidade, a resposta para a contradi¢do foi que essa mesma
massa que seria 0 meio de abrasileirar os brancos imigrantes (Idem, p. 36-37). Se instituia uma
fantasia democratica que, como sabemos, desembocard em versfes bastante elaboradas
ideologicamente, como a democracia racial. Contudo, tal democracia coibia a pluralidade
étnica.

Tendo tocado no problema das politicas de imigracdo europeia, nas teorias de
branqueamento e na questao da mesticagem/miscigenacao brasileiras, acabei por abrir boa parte
dos problemas que instituirdo, no século XX, as ciéncias sociais no nosso pais, principalmente
os estudos de relacdes raciais. Tais problemas também importam a este trabalho na medida em
que sua realizacdo se apoia em algumas das perspectivas desenvolvidas, o que significa que é
a partir daqui que a empiria se desenvolve.

No topico seguinte, discuto esse contexto a fim de encaminhar como algumas
referéncias da sociologia, especificamente, tém defendido a manutencao da utilizacdo de raga
como conceito analitico. Passarei por essa discussao e introduzirei a tese de Hasenbalg (2005b),
que é, até certo ponto, um dos paradigmas contemporaneos que tém sido adotados e que orienta
os problemas de pesquisa que estdo em vigéncia acerca da adocao e resultados das politicas de

acdo afirmativa.

2.2 Raca como categoria socioldgica

Como se viu, apesar dos racismos terem certo nucleo comum dentre seus conteidos
especificos, 0 conceito de raca é extremamente instavel. Apds o seculo XIX, depois de assumir,
pelas teorias das racas, uma funcdo de catalogacdo da espécie humana e subdivisdo arbitraria
entre superiores brancos-europeus e “Outros” inferiores, no século XX, as transformagdes sdo
tdo plurais quanto, desde a negacdo de sua validade a seu uso como elemento de articulacdo
politica (BETHENCOURT, 2018; GUIMARAES, 2012b, p. 29).

Com os avancos das ciéncias biologicas, sobretudo, da genética humana e biologia
molecular (MUNANGA, 2000, p. 26), se repete, finalmente, 0 que as ciéncias sociais ja haviam

construido e confirmado e que nunca deveria ter sido erguido como conhecimento cientifico
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porque ndo encontra realidade correspondente: raga ndo existe enquanto realidade bioldgica,
muito menos em classificacfes hierarquizadas. O que existem sdo patrimbnios genéticos
diferentes, mas nada que permita a criacdo de categorias, subcategorias raciais ou distin¢bes de
capacidades e de carater. Somado a isso, 0s horrores da Segunda Guerra Mundial — com o
genocidio de milhdes de judeus, além de homossexuais e ciganos promovido pelos nazistas —
intensificaram a discussao sobre a operacdo do conceito e a necessidade de seu abandono.
Algumas sugestdes tém sido promovidas, tais como o uso de populacao, nas ciéncias naturais,
ou de etnia nas ciéncias sociais.

As oposicGes a manutencdo do conceito nas ciéncias sociais ressaltam que ele
suscitaria uma realidade de polarizacdo que ndo existe na sociedade brasileira devido a
mesticagem/miscigenacdo que, de certa forma, atinge a maioria da populacdo, impedindo a
classificagdo em categorias fechadas. Utilizar a nocdo remontaria muito mais a uma
transposicdo de categorias estrangeiras, sobretudo, dos Estados Unidos da América, e sua
aplicacdo em nossa realidade. Também se tem uma preocupacao, que eu julgo legitima, com o
potencial de racializacdo que, na verdade, é o que se pretende eliminar devido aos riscos
relacionados a segregacédo de grupos e aprofundamento de comportamentos racistas. A cor, no
Brasil, diferente dos EUA, ndo encerraria um grupo fechado de castas e nem seria determinante
na sociabilidade ou na ocupacéo de posi¢Oes na estrutura social. Haveria muitas possibilidades
de negociar esse marcador com outros atributos sociais, como a escolariza¢ao. Discuto cada
uma destas partes a seguir.

A questdo da “mistura racial” brasileira vai desde uma perspectiva profundamente
negativa sobre o futuro da nag&o a sua valorizagdo nos trabalhos de Gilberto Freyre (2003) no
contexto do estabelecimento de um Estado a se desenvolver e que precisava consolidar e
unificar sua identidade. Em Freyre, a mesticagem € valorizada e tomada como a especificidade
brasileira, além de ser o fato que consumava nossa realidade como distante da sociedade
estadunidense pela auséncia de conflitos. Qualquer mengéo a uma hierarquia racial desaparece
(GUIMARAES, 2012a, p. 141). Essa critica ao determinismo racial por outra concepcio de
cultura pela antropologia ndo questionava, contudo, a nogéo de raga: “(...) o relativismo cultural
teria apenas mudado o eixo das divisdes da humanidade para uma segmentacao horizontal (e
nao vertical, como no racismo)” (SEYFERTH, 2002, p. 39).

Freyre serviu uma perspectiva de Brasil que se alinhava aos interesses das elites e
divulgava a0 mundo o retrato de um pais em um tom absolutamente romantico. A “mistura”,
seja ela racial ou cultural, como critica Gomes (2005), foi fruto de um longo processo de

opressao e de dominacao de homens brancos contra pessoas negras, sobretudo, mulheres negras
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e indigenas. Ao amenizar esse ponto fundamental, Freyre deixou de assinalar as disparidades
de poder e qualificou uma perspectiva que ganhou uma versdo politica e social bastante
difundida, a democracia racial — termo que ndo lhe pertence, mas derivado de suas ideias
(GUIMARAES, 2012a, p. 139-142).

Os trabalhos de Freyre também serviram como orientacdo a autores posteriores,
como Arthur Ramos, Donald Pierson e Charles Wagley. Embora cada um tenha agregado
interpretacdes especificas aos estudos de relagdes raciais, prevalecia a no¢ao da auséncia de
conflito racial, ou mesmo de preconceito, e a tendéncia a reduzir a questao racial a questdo de
classe.

Quanto a questdo da racializacdo eminente a manutencdo da categoria, Guimaraes
(2009; 2012a) a encara como uma necessidade ndo so heuristica, mas propriamente antirracista.
Apenas 0 ato de nomeacéo seria capaz de desvendar o que o0 senso comum tende a esconder.
Negar a existéncia de ragas bioldgicas ou colocar o conceito entre aspas ndo resolve a
reproducéo do racismo. Nomea-lo seria uma primeira condi¢do de enfrentamento. 1sso ndo quer
dizer que o problema da racializacdo ndo se mantenha, e isso ndo € uma preocupacao exclusiva
de quem discorda do uso analitico de raca, como discute Machado (2000). Os riscos de
racializacdo sdo reais e ja haviam sido problematizados por uma referéncia muito respeitada no
campo, como Paul Gilroy (1998). Contudo, o que prevalece é o fato de que a extingdo do termo
deveria ser acompanhada da destruicdo do fenbmeno que ainda o sustenta, o que ndo é uma

realidade concreta, apenas uma expectativa.

Quando, no mundo social, podemos também dispensar o conceito de raga? A resposta
tedrica parece ser bastante clara: primeiro, quando ja ndo houver identidades raciais,
ou seja, quando ja ndo existirem grupos sociais que se identifiquem a partir de
marcadores direta ou indiretamente derivados da ideia de raga; segundo, quando as
desigualdades, as discriminagbes e as hierarquias sociais efetivamente nédo
corresponderem a esses marcadores; terceiro, quando tais identidades e
discriminacBes forem prescindiveis em termos tecnoldgicos, sociais e politicos, para
a afirmacéo social dos grupos oprimidos (GUIMARAES, 2012a, p. 51).

Silvério (1999) tem uma investigacdo de literatura muito interessante sobre a
questdo da racializacdo. Ele trata do conceito desde o seu sentido colonial, passando pela
aplicacdo bioldgica da ideia de raca, as implicacdes sofridas no pds-Segunda Guerra Mundial
e 0S novos contornos da racializagdo. Ou seja, assim como 0 conceito de ragca, 0 Processo
implicado em sua utilizagdo néo é estavel. E um dos principais usos na atualidade se da devido
a assuncao por parte das militdncias negras e de algumas agéncias de governo da nogéo de raga
como forma de articulacdo politica e identitaria. A questdo se refere a possibilidade de
compreender as fronteiras criadas entre o Eu e os Outros, sejam de contetdo cultural, fenotipico

ou de origem, e assim demonstrar a criacao de hierarquias e desigualdades.
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A comparacdo com a conjuntura estabelecida nos EUA se desenvolve devido a
auséncia de um sistema explicito e estanque de classificacdo ou de fronteiras rigidas nas
relacdes interraciais brasileiras. Temos um sistema de orientacdo que se baseia por marcas e
n&o por origem, ou seja, pelas diferencas fisicas, sobretudo, de cor da pele e outros fenotipos, e
nédo associac¢ao a uma ascendéncia de sangue (NOGUEIRA, 2006b).

Ha vantagens nessa abordagem. Ela assume, como outros autores da geracdo de
pesquisas promovidas pelo Projeto Unesco, a partir de 1950, tais como Costa Pinto (1998),
Florestan Fernandes e Roger Bastide (2008) e Thales de Azevedo (1955), que havia confluéncia
entre barreiras de classe e de cor na mobilidade social e integracdo da populagdo negra
(GUIMARAES, 2009, p. 90; 2012, p. 94), criticando a reducdo do preconceito racial ao de
classe. Também afirma a diferenca entre regides do pais em termos de areas tradicionais e areas
mais modernas e trata do problema ideolégico brasileiro quanto a miscigenacao e assimilacao
como formas de elimina¢do do negro e do “indio” pelo branqueamento ¢ a contradi¢do disso
diante da convencado e condenacdo de preconceito, sendo que essa ideologia seria expressoes
dele (NOGUEIRA, 2006b, p. 297-298).

Além disso, Nogueira ndo deixa de tentar diferenciar a mobilidade de “mulatos” ou
“mesticos” da mobilidade das pessoas mais pretas, sustentando a observa¢dao de que haveria
maior possibilidade de ascensdo dos menos negroides (Idem, p. 296). Essa questdo permanece
em discussdo no debate contemporaneo, seja nas pesquisas académicas ou nas posicoes
militantes — que néo séo, afinal, totalmente separaveis — e, como veremos, ronda as percepcdes
que apresento no préximo topico e desdgua em experiéncias distintas com a discriminacéo entre
pretos e pardos apresentadas no quarto capitulo.

Nogueira (2006b, p. 290) também observa que é necessario considerar em quais
situagdes e contextos o “preconceito racial” se manifesta a fim de qualifica-lo, o que significa
dizer, por exemplo, que em situagdes de conflito, o tabu das nossas relagfes raciais ndo
proferidas abertamente poderia se romper (Idem, p. 300) ou, em outro sentido, encontrar
condicBes de negociagdo por outros atributos sociais, como escolarizagdo, estética, etc.

Esse esquema também encontra criticas. A primeira pode ser situada na percepcao
de Hasenbalg (1995, p. 355) que coloca o caso brasileiro ao lado da literatura internacional que
também explora a questdo da “mistura racial” como comum a América Latina. Esse sistema de
classificacdo ndo seria, portanto, uma especificidade do Brasil — 0 que se tornou esquema
ideologico na definicdo da identidade nacional com o trabalho de Freyre (2003) —, mas uma
caracteristica das relacfes intrinsecas a colonizacdo dos paises ibéricos. Este também € um

ponto central para Quijano (2005, p. 130) que encara a América Latina como ainda estando
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diante de um espelho que oferece uma imagem distorcida devido a perspectiva criada pela
Europa, ndo podendo, assim, se ver de fato como &, ou seja, ndo-branca, continuando a se
colocar questdes de identidade e projetos de desenvolvimento que nédo se relacionam com a
realidade, mas aspiracdes providas pela Colonialidade. A dominagéo pela raga, portanto, mais
do que consolidar pela “mistura racial” um tipo de sociabilidade diferente do resto do mundo,
produziu o seu inverso: a manutencdo de posi¢coes e oportunidades associadas a superioridade
branca. Acredito também que Quijano tem uma vantagem sobre o pensamento de Hasenbalg
porque mais do que pensar no conjunto de caracteristicas comuns & racializacdo na América
Latina, ele generaliza esta problematica como formadora de um sistema de classificacdo que se
espalhou mundialmente. Assim, extrapola a propria especificidade da regido para pensa-la
como a primeira identidade da Modernidade e seu padréo de poder.

Lélia Gonzalez (2020) por meio da categoria “amefricanidade” coloca a questdo de
forma semelhante, mas incluindo marcadores de género. O conceito facilita a compreensédo da
dindmica politico-cultural das Américas ultrapassando barreiras territoriais, linguisticas e
ideoldgicas contestando a divisdo desses eixos pela Colonialidade. A questdo racial em seu
pensamento é o que interliga em sentido pluricultural as sociedades da regido. A autora
incorpora conceitos freudianos a sua proposta a fim de desenvolver a questdo da neurose
cultural como uma forma de denegacdo das origens e dos sentimentos de pertenca que séo
apartados pela problematica do racismo. Ao meu ver, ao colocar o problema desta forma,
Gonzalez toca tanto as relacdes interpessoais como a propria produgdo do conhecimento
cientifico, o que justifica sua contribuicdo em torno da justificativa de pesquisa que tenho
trazido. Ela une com muita qualidade racismo, colonialismo e imperialismo e infere que, dentre
as consequéncias dessa triade nas Ameéricas, a principal esta na assuncdo do racismo como
sistema de dominacdo comum e relevante para a manutencao de negros e “indios” em condigdes
subalternizadas e exploradas na realidade de classes.

Abdias do Nascimento (2016), ao desenvolver a nocéo de genocidio negro, tenciona
de frente a questdo racial como condicionante historico da estrutura de classes. Sua noc¢do de
genocidio remonta as relacdes de escravizacdo, mas ndo perde de vista o ato da Abolicdo como
um ato de abandono que agrava o genocidio, condenando a populacdo negra as periferias da
sociedade de classes, a margem da ordem legal. Raca precede tal estrutura. A sua
problematizacdo da resisténcia ao desenvolvimento do debate sobre a situacdo de desigualdade
racial no Brasil (Idem, p. 77) interliga a no¢do de imagem distorcida que trouxe em Quijano
(2005) e de neurose cultural em Gonzalez (2020) na medida em que ele enxerga estes impasses

como esquemas ideoldgicos que impedem a populacéo negra de constituir sua autoidentificagcdo
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e de contestar suas condi¢des politicamente. E isto, vale dizer, com o apoio de estatisticas dos
censos dos anos 1950 que revelavam bem estas distancias. A nocao de ciclos de desvantagens
que aqui utilizo com base em Hasenbalg (2005b) ja vinha sendo encarada pelo autor quando
ele movimenta os dados estatisticos para demonstrar que em todas as esferas da vida a
populacédo negra tinha posi¢des tomadas e ocupadas por brancos (NASCIMENTO, 2016, p. 83).

A sua conceituacdo de genocidio negro se torna cada vez mais evidente quando se
torna nitido a quase auséncia de transformacdo das estatisticas no pais. Com relacdo a
trabalho/emprego, pretos e pardos sempre despontam como 0s mais prejudicados. Isto tem
ligacdo direta com a escolarizacédo, incluindo a desigualdade de acesso ao ensino superior, e,
obviamente, reflete na qualidade de vida, sobretudo, na questdo da inseguranca alimentar. Em
2018, 54,9% da forca de trabalho do pais era ndo-branca, sendo a forgca de trabalho branca
43,9%. Pretos e pardos representavam 64,2% dos desocupados e 66,1% de subutilizados,
enquanto brancos totalizavam 34,6% e 32,7%. Na PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra
Domiciliar Continua) continua de 2021, a forca de trabalho ndo-branca agregava 55,2% em
relacdo a 43,8% dos brancos: 64,1% dos desocupados eram nao-brancos, brancos sendo 35,2%;
65,6% dos ndo-brancos estavam subutilizados em relacéo a 33,6% de brancos. Com relacdo a
distribuicdo de renda, em 2018, e condi¢Bes de moradia, pretos e pardos abaixo das linhas de
pobreza recebendo menos de US$ 5,50/dia totalizavam 32,9% e recebendo menos que US$
1,90/dia 8,8% contra 15,4% e 3,6% dos brancos, respectivamente. Nas estatisticas de 2021, o
rendimento do trabalho dos brancos foi 69% acima dos pretos e pardos. A populagéo branca,
com relacdo ao rendimento médio mensal per capita, quase duas vezes mais que 0s pretos e
pardos: R$ 1866 R$ 956,00 e R$ 945,00 respectivamente. Em 2021, pretos e pardos também
enfrentavam maior informalidade com relacéo as suas propriedades de moradia: pardos sendo
20,8%; pretos 19,7%; e brancos 10,1%.

Nos cargos de geréncia, em 2018, brancos ainda representavam 68,6% das
ocupacdes, sendo pretos e pardos apenas somavam apenas 29,9%. O dado praticamente néo se
alterou nas estatisticas de 2021. O mesmo se reflete na politica, especificamente no caso dos
deputados federais eleitos, nos quais brancos totalizam 75,6% das posi¢des contra 24,4% de
ndo brancos. As taxas de analfabetismo dos ndo-brancos ainda se mantinha quase trés vezes
mais alta que a dos brancos, representando 9,1% contra 3,9%. As taxas de homicidios entre
jovens entre 15 e 29 anos sdo alarmantes: pretos e pardos eram 98,5% dos mortos, sendo 0s
homens as principais vitimas por recorte de 100 mil jovens, enquanto brancos totalizam 34,0%.

Em 2020, a proporcéo de estudantes entre 6 e 17 anos de idade sem aulas presenciais

ou sem oferta de quaisquer atividades escolares era mais que o dobro entre pretos e pardos com



62

relacdo aos brancos: pretos 15,2%; pardos 13,5%; brancos 6,8%. Com relacdo a participacdo
no ENEM, a democratizacdo arrefeceu a partir do Governo de Jair Bolsonaro, em 2019. Do
referido ano a 2021, os brancos passaram de 37,1% a 43,7% de participacdo. As estatisticas de
pretos ou pardos cairam de 58,0% para 51,8%. O comparecimento aos locais de prova durante
a pandemia da Covid-19. Em 2019, 75,2% de brancos compareceram; em 2020, a porcentagem
caiu para 49,2%; em 2021, a taxa subiu para 72,1%. Entre os pretos, respectivamente: 70,1%;
40,7%; e 60,2%. Entre os pardos, 71,8%; 43,1%; e 62,9% (IBGE, 2019; 2022).

Durante a pandemia da Covid-19, a populagdo ndo-branca, obviamente, foi a mais
afetada, acirrando ainda mais a estrutura destas desigualdades. Entre o primeiro e segundo
trimestres de 2020, 8,9 milhdes de trabalhadores perderam seus empregos: 6,4 milhGes eram
ndo-brancos, enquanto apenas 2,5 milhdes eram brancos. Apesar de no periodo correspondente
no ano seguinte, 2021, os ndo-brancos tenham retomado em maior propor¢do aos seus postos
de trabalho, 2,6 milhdes néo regressou, deixando uma enorme lacuna no que se refere ao que
conseguiram fazer para manterem a vida de pé. Dentre aqueles que perderam seus trabalhos
devido a crise sanitaria, ndo-brancos representavam 71,4% dos postos de trabalho, sendo 6,3
milhGes de homens e mulheres (DIEESE, 2021).

Com relacdo a morbimortalidade pela Covid-19 segundo cor/raca, os estudos
assinalam dificuldades de inferéncias pela auséncia ou negacéo de dados que considerem estes
marcadores (ARAUJO et al, 2020), sendo uma auséncia de acdo do governo do ex-presidente
Bolsonaro — ou, para pensar com Mbembe (2018b), uma acéo necropolitica por inagdo. Pretos
e pardos, segundo dados de 2022, foram os que mais morreram em decorréncia da Covid-19 no
pais, sendo 55% em relacdo a 38% dos brancos. Com relacdo a vacinacdo, o dado se repete e
revela o desigual acesso a salde: enquanto 3,2 milhdes de pessoas brancas recebiam a primeira
dose da vacina, apenas 1,7 milhdes de pessoas nao-brancas conquistavam o mesmo (FIOCRUZ,
2021).

Retomando. A énfase de Nogueira (2006b) na diferenciacdo entre as castas raciais
dos EUA e o preconceito de marca no Brasil o tornou insensivel, para Rocha (2009, p. 365),
diante da forma com a qual se desenrola o racismo aqui. Ele se limitaria a descricédo de insultos
sem necessariamente nomea-los como racismo ja que nao teriamos castas rigidas. O parametro
para se considerar o racismo estaria naquela sociedade e ndo aqui, em uma realidade de maior
fluidez. Eu acrescento que essa comparacgao o impede de perceber que as formas de pretericdo
— que ele caracteriza como sendo do sistema brasileiro e passiveis de negociar com outros
atributos sociais — desembocam exatamente em exclusdo incondicional — que ele atribui ao
sistema dos EUA (NOGUEIRA, 2006b, p. 293). A pretericdo ndo anunciada abertamente
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também atua de forma concreta na exclusdo e manutencdo da populacdo ndo-branca em
posicdes de vulnerabilidade social e desigualdade de poder, isso, inclusive, pela sua prépria dita
sutileza.

Mas como compreender o preconceito e a discriminagédo de cor/raca em articulagao
com a emergente sociedade de classes? Como explicar a mobilidade ascendente de pessoas ndo-
brancas com menos tragos negroides? Como se classificariam os brasileiros se ndo haveria aqui
fronteiras rigidas de racializacao?

Tal fato impds varios desafios as ciéncias sociais para compreender, sem se reduzir
a comparacdo aos EUA ou a importagdo de categorias analiticas que funcionam naquela
sociedade, se aqui haveria preconceito e discriminacdo raciais e como isso se articularia ou ndo
com a emergente sociedade de classes. A cor e outros tragos tém sido os elementos centrais de
nosso sistema de orientacdo e, por isso mesmo, o problema custa a se resolver devido a variacdo
dos tons de pele, além da articulagcdo com outros atributos sociais, como escolarizacao e renda,
que funcionariam como possibilidades de branqueamento, tornando ainda mais ambiguo o
continuo de cor.

O questionamento incisivo de tais premissas sO se consolidou com o Projeto
Unesco, na década de 1950, através de nomes como Florestan Fernandes (2008) e Costa Pinto
(1998). Essa iniciativa se baseou na crenca da harmonia racial brasileira como plano de pesquisa
e acabou por encontrar uma realidade de profundas desigualdades motivadas pela discriminacao
racial. O preconceito e da discriminacdo racial j& ndo eram questionados quanto a sua
existéncia, mas em relacdo a sua funcdo (GUIMARAES, 2018, p. 238) como resquicios do
passado que se dissolveria com o avango da sociedade de classes e das oportunidades
igualitarias.

E bem verdade, entretanto, que tais questdes ja vinham sendo elaboradas,
denunciadas e teorizadas por diversos segmentos dos movimentos negros, independentemente
de sua vertente, tipo ou geracdo. O debate vinha sendo soterrado pela intelectualidade branca e
pelos ideais “nacionais” que tratavam da questdo racial como um problema do negro (RAMOS,
1995, p. 190) ou no sentido de uma integracdo mestica em que se apaziguavam conflitos que,
na verdade, estava em curso, mas apenas sobre a populacdo ndo-branca. Em trabalho recente,
Guimardes (2021) mobilizou essa producdo em ensaios de sociologia historica a fim de
constituir um amplo debate sobre o que viria a ser a Modernidade Negra, em contrapartida a
nogéo tradicional de Modernidade, mapeando a producdo e a retorica produzida por esses e
essas intelectuais. Domingues (2007), por sua vez, permite que se visualize as fases das

mobilizagdes negras em diferentes setores da sociedade, desde o movimento politico
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organizado, congressos e demais eventos, as agremiagdes artisticas, os clubes esportivos e
culturais, atos publicos, a imprensa negra, as liderancas politicas e intelectuais, etc. E isso,
contando com o dialogo internacional com outros movimentos e intelectuais, seja na luta pelos
direitos civis nos EUA ou diante dos combates por libertagio nas ex-colonias em Africa.

A questédo da nossa especificidade em termos de relagdes raciais embasadas por
fenotipos e outras caracteristicas morfobioldgicas me foi fundamental para o trabalho empirico.
Eu tenho utilizado o caminho feito por Guimaraes (2009; 2012) como base nas minhas reflexdes
sobre a correspondéncia entre raga e cor. A forma como ele conduz a resposta sobre o que seria
raca em sociologia carrega um exercicio socioldgico de desnaturalizacdo importante e que nem
sempre foi elaborado.

O autor questiona se “cor” nos ¢ um dado natural ou se ela depende de um sistema
de orientacdo construido socialmente. Obviamente, além das diferencas de pigmentacdo e
outros fenotipos, “cor” s6 nos € significativa porque em torno dela sentidos e significados foram
elaborados, do contrario, ndo passaria de uma constatacéo visual (GUIMARAES, 2012b). Eu
acho que isso vai muito mais a fundo do que afirmar que raca tem sido utilizada como conceito
em sociologia porque carrega uma realidade social e politica (MUNANGA, 2000, p. 23). Essa
realidade social ndo desnaturaliza o tropo que substitui a nogdo, a “cor”, ou mesmo a tentativa
de encerrar a discussdo com o conceito de etnia. “Cor” s6 € significativa porque se embasa pela
ideia de raca. “Cor” é raga e, estando entre aspas, demarca que também néo se refere apenas a
pigmentacdo da pele, mas a uma série de outros tragos morfobioldgicos, como o formato do
nariz, boca, tipo de cabelo, olhos, etc.

Sobre 0 uso analitico de raga/cor, talvez as oposi¢Ges contemporéneas que ainda
persistem estejam entre Guimardes, que defende o uso do conceito, e Peter Fry e Yvonne
Maggie (et. al. 2007), que propdem cautela. Ainda assim, esta ndo € uma oposi¢do que encontra
terreno nos anos mais recentes, sendo algo que se desenvolveu com maior abrangéncia no
ambito das discussOes sobre a implantacdo de cotas raciais para ingresso no ensino superior.
Guimardes explora essa oposicdo colocando-a no plano de diferencas ontoldgicas entre a
antropologia e a sociologia. Na visdo de Maggie e Fry, ndo caberia ao analista sobrepor as
construcdes de significado dos atores sociais com suas categorias, mas entender,
antropologicamente, como se constrdi e se vive esses mundos e, sociologicamente, comparar
as sociedades. Para Guimardes (2012a, p. 54-55), pelo contrério, caberia, sim, a sociologia
construir categorias gerais de uso heuristico e promover compreensdes histdricas sem

necessariamente fazer desaparecer especificidades. Raca, nessa perspectiva, encontraria um
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referente histérico comum na modernidade europeia e desenvolvimento da ciéncia ao longo da
colonizacao e escravizacao de africanos.

A propdsito, este € um debate que, mesmo diante das evidéncias produzidas pela
aplicacdo de politicas de igualdade racial, continua criando cisdes no campo como se ainda
estivéssemos nas primeiras discussdes sobre a possibilidade de se instituir uma politica de cotas
raciais. Em Souza (1997), é possivel encontrar tais oposicdes diante das ideias de diferentes
autores que se debatem sobre as mesmas questdes que, como em um ciclo, séo novamente
colocadas no inicio do século XXI e voltam no livro recente de Souza (2021). Jessé Souza
recoloca as mesmas questdes, fazendo pouquissima referéncia ao debate que se constituiu nas
Gltimas décadas e discutindo a insuficiéncia da definicdo do racismo no Brasil e no mundo, que
sO ele mesmo diz que vira a definir, e propondo uma no¢do multidimensional do problema. Ele
critica a énfase no que nomeia como racismo racial e propde que esse mesmo esquema seja
percebido diante de outros marcadores, como a classe social, 0 mais fundamental de todos, para
se pensar, sobretudo, acerca de seu conhecido trabalho sobre a ralé estrutural (SOUZA, 2009),
0 que inclui tanto brancos quanto negros. Nesse movimento, o autor retoma as cisdes do debate
e se coloca em um campo mais amplo de proposicdo de politicas sociais que tomem 0s
dominados, como um todo, enquanto publico-alvo de reconhecimento.

E fundamental assinalar, a esta altura do meu trabalho e da prépria histdria das
politicas de promocéo da igualdade racial no Brasil, que Fry, Maggie e (o retorno sem muitas
novidades da concepc¢édo de) Souza se orientam por perspectivas vencidas — no duplo sentido.
O trabalho concreto, via politicas publicas, embasado pelas posi¢des que eles criticam, acabou
por mobilizar resultados muito positivos, principalmente com relacdo a politica de cotas.
Efetivamente, a no¢do de raga, como construcao sociologica que se baseia na “cor” como um
tropo, encontrou realidade empirica correspondente e produziu resultados que dao sentido ao
que eles se negam a assumir.

Por esta razdo que tenho seguido em outra direcdo. A partir da década de 1970, com
o trabalho de Hasenbalg (2005b) e a parceria com Nelson do Valle Silva (1980; 1981), se erigiu
um novo paradigma que conseguiu tanto distinguir os condicionantes de raca e classe nas
desigualdades raciais, quanto relaciona-los. Atualmente, tal perspectiva esta no cerne do debate
e implementacdo de agdes afirmativas com recorte racial. Os autores avancam uma série de
lacunas presentes nos trabalhos da geracdo Unesco. O primeiro deles estd na compreensao da
discriminagdo racial ndo como um resquicio do passado, como queria Florestan Fernandes
(2008), mas como um mecanismo eficaz, no presente, da alocacdo de posicdes na estrutura de

classes e estratificacdo social.
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Eles também conseguem demonstrar quantitativamente que, diante da questdo da
mesticagem e das possibilidades de mobilidade ascendente dos “mulatos” ou “mestigos”, pretos
e pardos (0s ndo-brancos) se mantinham muito préximos em termos de suas condi¢des sociais
quanto as variaveis analisadas, tais como escolarizagao, renda, status ocupacional, mobilidade
pelo trabalho, etc. Nelson do Valle Silva (1980) demonstrou que, diferente do que se havia
questionado, as categorias censitarias do IBGE se aproximavam muito de como as pessoas se
definiam cotidianamente, mesmo com a grande variacao de identificacBes de cor/raca.

Trabalhos mais recentes tém contestado essa posi¢do, mesmo que se orientem pelo
seu paradigma. Acredito que o trabalho mais demonstrativo seja o de Ribeiro (2017) que prop&e
explorar as disparidades internas a esse continuo de cor, o que ndo equivale a negar que pretos
e pardos tenham condicdes de vida semelhantes. Tal consideracdo se mostrou muito evidente
nas percepcdes que analiso a seguir.

Além disso, a grande contribuicdo de Hasenbalg e Nelson, ao meu ver, foi conseguir
interpretar a correlacdo entre classe e raca. As classes sociais sdo lindas como estando
vinculadas as condi¢cbes de vida das populacGes, portanto, suas oportunidades, praticas e
recursos, que podem ser investigados pensando nos conceitos de capitais social, cultural,
econdmico e simbdlico — discussdo que ja desenvolvi na metodologia. E esta literatura que
sustento ao longo do trabalho porque foi 0 meio que encontrei de fazer convergir e conflitar de
forma controlada as pesquisas da sociologia da educacéo e a inflexdo que tenho feito até aqui
com as relagdes raciais. Também defendo que, diante do que tem sido desenvolvido desde a
Geracdo Unesco, esta é a forma mais comum de se encarar 0 que seria uma classe social,
incluindo as politicas afirmativas contemporaneas.

Ao invés de tomar raca como critério complementar, Hasenbalg (2005b) tornou-a
variavel independente e viabilizou compreender como esse critério, na sociedade brasileira, tem
sido central na alocagdo de posi¢des na estrutura de classes e da estratificacdo social. Raca
assume um papel na constituicdo das classes sociais no pais no pés-Abolicdo e na
contemporaneidade. Ou seja, a relacdo senhor-escravo sofre uma transformagao que nao supera,
necessariamente, a desigualdade de status anterior. Os ndo-brancos sdo alocados, naquele
instante, em posi¢Oes subalternas na emergente estrutura de classes e esse efeito tende a se
reproduzir nos anos seguintes, seja por um efeito de classe social adquirido, porque a historia
se moveu em direcdo a outra estrutura social, seja pela discriminacdo racial que ndo se dissolve.
E uma inflexdo interessante que o autor assume, pois deixa de tomar as teorias de classe como
sendo teorias da estratificacdo social e as interpreta como apenas uma parte desse sistema (Idem,
p. 102).
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Essa diferenca interpretativa é muito impactante porque, no meu entendimento, nao
toma as classes sociais como centro da analise, mas, antes, investiga o contexto de sua
constitui¢do no pais. A discriminacgéo racial, portanto, tem sido um critério efetivo na alocacao
de posigdes de classe desde a instituicdo do trabalho livre e assalariado, condicionando a
integracdo de ndo-brancos na sociedade de classes e implicando em desvantagens cumulativas
nas geragdes seguintes, bem como a discriminacdo racial atualizada ao longo das décadas nas
relacdes interpessoais que se soma a essas desvantagens herdadas e impedem a escolarizagdo
prolongada dos ndo-brancos, critério que reflete na alocacdo de posi¢cbes no mercado de
trabalho e, ndo sendo menos importante, as possibilidades de remuneragéo e promocao iguais
as dos brancos. Esse esquema de desigualdades, que segue um ciclo de vida, se reproduz
novamente a partir da constituicdo de novas familias. Por isso sdo desvantagens cumulativas,
atuando dentro de uma mesma geracao e sendo vividas como herancas pelas geragdes seguintes.

Pensar assim implicara diretamente na orientacdo de politicas de Estado para
reparar desigualdades que persistem e reproduzem posicdes subalternas das minorias politicas,
neste caso, da populacao ndo-branca (pretos e pardos). Ou seja, mesmo entre os individuos que
vivem em condicdes precarias de classe, a cor branca pode atuar como uma posse
(HASENBALG, 2005b, p. 122) e propiciar recompensas ndo dependentes diretas da

competicgéo social.

A maioria dos brancos aproveita-se do racismo e da opressao racial, porque Ihe da
uma vantagem competitiva, vis-a-vis a populacdo negra, no preenchimento das
posicbes da estrutura de classes que comportam as recompensas materiais e
simbdlicas mais desejadas. (...) os brancos aproveitaram-se e continuam a se
aproveitar de melhores possibilidades de mobilidade social e de acesso diferencial a
posicBes mais elevadas nas varias dimensdes da estratificacdo social. (...) incluindo
elementos simbdlicos, mas ndo menos concretos, tais como honra social, tratamento
decente e equitativo, dignidade e o direito de autodeterminacdo. (...) A nog¢do de
privilégio social pode ser relacionada ao conceito de posse (tenure), de Stinchcombe,
definido como um direito socialmente defensavel a um fluxo de recompensas que nao
depende do desempenho competitivo. Nascer branco numa sociedade multirracial
constitui uma espécie de posse. Evidentemente, até que ponto uma pele clara pode ser
uma posse, varia com a percentagem de ndo-brancos na populago total, a intensidade
do racismo e a existéncia de leis raciais impostas pelo estado (Idem, ibidem — grifos
meus).

Infiro que Kilomba (2019, p. 37-40) permite que se va além ao pensar em um
mundo conceitual branco. Para além do interesse psicanalitico de seu trabalho, ou seja, 0
objetivo de explicar as feridas que o racismo inscreve na psique, a autora expande a concepcao
de que o racismo proporciona privilégios quanto as posi¢des na estrutura de classes. O mundo
conceitual branco caracteriza, sobretudo, o plano simbolico e das representa¢des, no que diz
respeito as interacOes raciais, visto que concebe as sociedades multirraciais e de heranca

colonial como espagos em que as pessoas brancas podem se enxergar diante do espelho social
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que fora criado para beneficia-las, enquanto dirigem aos Outros o processo de “absoluta
negacdo” pela dessemelhanga. Para ela, € como se as pessoas negras precisassem lidar com um
conjunto de fantasias que se fazem sobre elas, o que cria alienacdo diante de uma realidade que
tende a decompor sua construcao identitaria como aprendizados positivos; 0 mesmo ponto é
amplamente desenvolvido por Neusa Souza (1983). Kilomba (2019, p. 111-120) desenvolve
empiricamente esta no¢do ao tratar de politicas espaciais, trazendo uma série de enxertos das
suas entrevistas em que se torna uma constante o questionamento da presenca de pessoas negras
em certos espacos, seja de um pais, de uma nacionalidade, ou mesmo de outras representacdes
pré-concebidas sobre 0s corpos negros.

Tanto Hasenbalg quanto Nelson do Valle reconhecem que inferir a discriminacéo
racial por métodos quantitativos € um comeco. Isso, inclusive, porque ela é imaginada devido
a auséncia de variaveis que explicam as disparidades encontradas. A discriminacao racial
precisa ser observada na vida cotidiana para que a hipdtese demonstrada pelos nimeros seja
investigada na pratica. Ha dimens6es fundamentais do ciclo da vida que devem ser exploradas,
tais como a socializacdo familiar, a inser¢cdo no mundo do trabalho, o mercado matrimonial, e

as trajetorias de escolarizacdo, que sdo meu objeto de estudo.

2.3 Percepgdes sobre “cor” e raca

Este topico é fundamental para interligar as reflex@es tedricas dispostas até aqui, a
interpretacdo dos dados empiricos e as demais discussdes que desenvolvi nos préximos
capitulos. Minha estratégia nas entrevistas, além de buscar pelos outros eixos ja destacados —
a) origens familiares de cada individuo (em termos de raca e classe); b) percepcbes com o
conceito nativo “cor” (cor da pele, cabelo, tracos fisiondOmicos como nariz, 1abios, olhos,
mucosas, etc.); e ¢) colocando raga como problematica central ao se investigar as experiéncias
de escolarizagao), era fazer emergir percepg¢des sobre “cor” e/ou raga, e isso buscando
concepcdes nativas, ou seja, correntes na linguagem das/os interlocutoras/es. Por essa razéo, a
cor aparece entre aspas. Em poucos casos a cor da pele é suficiente para se pensar raga e outros
atributos, fisicos e sociais, que sdo acionados para complementar as percepg¢des. Por outro lado,
a cor da pele é o dado mais significativo, como ja foi discutido (GUIMARAES, 2012b, p. 38-
39).

Fazer emergir tais formas de perceber, classificar, criticar, etc. também foi uma
forma de explorar as experiéncias raciais de cada um/a. Outra vantagem de trabalhar essas

percepgOes partindo de narrativas de vida é que podemos tomar a narrativa de um/a
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interlocutor/a como uma janela para as percepgfes de outras pessoas. Diante disso, ndo so se
capta permanéncias em termos de relages raciais, mas mudancgas substantivas, principalmente,
em termos geracionais e pelo efeito da escolarizacao prolongada.

O exercicio que proponho com essas percepgdes € qualitativo. No questionario, usei
categorias fechadas de cor e raga. Nas entrevistas, é possivel aprender muito mais sobre essas
formas de percepcao e os problemas de classificacdo racial no Brasil, pois sdo estas percepcdes
que permeiam as relacGes sociais, das mais corriqueiras as mais institucionalizadas, mesmo
quando ndo se tem, como no caso de Alfredo, Cida e Lilia, aprendizados tedricos sobre o
assunto — relembro que Firmina, Ellen e Carolina séo pesquisadoras das relagdes raciais; e
Carlos, Silvio e Alessandra tem proximidade com a discussdo devido a area de atuacdo. I1sso
desembocara em interessantes narrativas sobre experiéncias pessoais com a propria “cor” € com
a “cor” dos outros. Em se falando de relacdes raciais, explorar as definicdes, conflitos e
fronteiras (que sdo cria¢Oes sociais, ou pelo menos, negociagdes em aberto) pode ensinar muito
sobre o que tenho buscado, principalmente, em torno das trajetdrias de escolarizacao.

Ainda vale refletir sobre o risco de se trabalhar com recortes subjetivos, sobretudo,
percepgOes. Pager (2006, p. 67), ao analisar métodos de afericdo da discriminagéo, coloca
alguns problemas que implicam em como saber se a percepgdo foi verdadeira ou uma
interpretacdo adequada da realidade. Também reflete sobre 0 quanto as normas sociais podem
acabar por impedir que as verdadeiras crencas venham a tona, soterradas pelas crescentes
pressdes sociais. S&o consideragdes metodologicas importantes e, ndo ignorando-as, busquei
contorna-las da melhor forma possivel.

No caso do que mobilizei aqui, muito do que foi analisado ndo foi perguntado
diretamente. As categorias que sugiro foram elaboradas a partir de uma linguagem que
identifiquei ser recorrente nas narrativas analisadas. Mas também ha muitas percepcdes sobre
casos de discriminacdo contra ndo-brancos ou de tratamento privilegiado com base na cor
branca. Tive o cuidado de trazé-los a tona de forma relacional, e essa é uma das vantagens em
se trabalhar tanto com brancos quanto com ndo-brancos. Sdo percepgdes comuns, ndo apenas
dendincias de pessoas que sofrem racismo, comumente desacreditadas. As vezes sio situacoes
narradas como sendo corriqueiras, banalizadas, naturais e nao cheias de floreios, contrariando
a dita etiqueta racial brasileira. Também considero que isso pode variar de entrevista para
entrevista, a depender do quanto o/a interlocutor/a tem elaborado a temética para si e se ele/a
se compromete em néo falsear os dados.

As principais marcas visuais (Categoria A) empregadas pelos/as interlocutores/as

foram a cor da pele; cabelo; nariz; “boca”; formato do rosto; e olhos. Todos esses elementos
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sdo colocados em correspondéncia com suas possiveis variagdes de cor, tamanho, textura,
espessura e forma, seja para tragos considerados brancos e tracos considerados ndo-brancos.

Tais tragos formam um conjunto tdo importante de informagdes nas narrativas
analisadas que, mesmo eu ndo tendo solicitado descri¢Oes fisicas em nenhum momento, as/os
interlocutoras/es encadeiam, com frequéncia, um elemento atrds do outro. Me parece que,
diante da auséncia de um padrdo de comunicacdo em que se saiba expressamente posicGes
politicas, tedricas e/ou identitarias, ou seja “sou negro” ou, no mesmo sentido, “sou branco”, e
que isso signifique imediatamente a compreensdo das partes, h4& uma tendéncia a se
complementar a autodeclaracdo ou a heteroidentificagdo em questdo. Na entrevista com
Carolina aparecem poucas descrices fisicas. E comum que ela faca distincdo apenas entre a
experiéncia das pessoas negras de pele mais clara e pele mais retinta. Como estudiosa da
questdo, sabendo que eu também tenho sido, acredito que ela adotou esse padrdo de
comunicacdo, conscientemente ou ndo, e se manteve no &mbito da reflexdo identitaria e politica,
concebendo que a todo instante sua posi¢édo seria compreendida por mim.

Lia utilizou o termo “moreno” para se referir a ndo-brancos, tendo ou ndo a pele
escura. Poucas vezes ela utilizou a palavra negro ou se referiu a cor preta diretamente. Quando
o fez, se referia a pessoas que em sua visdo ndo seriam confundidas enquanto tal — para
confirmar, a questionei quanto ao termo para saber se ela falava da cor da pele ou do cabelo e
depois se ela estava diferenciando quanto a tonalidade mais escura da pele. Quando falamos
sobre as formas de classificacdo de raca e cor no Brasil, ela colocou a questdo sobre a
necessidade disso, levantando o tema da igualdade. Diante disso, interpreto que sua utilizagdo
do termo “moreno” como sinénimo de negro, pardo e/ou preto tem a intencao de ndo empregar
denominacgdes potencialmente ofensivas. Ela se muniu de um senso comum que ainda sustenta
a identificacdo com a cor preta e a identidade negra como negativas. Pelo que foi coletado, isto
foi aprendido no lugar onde ela cresceu e ndo se modificou. Quando falamos sobre a questio
das relacOes de amizade e a questdo da cor, dentre os apelidos e ofensas que viu serem
direcionadas as pessoas “morenas”, variagdes da palavra negro e da cor preta foram utilizadas.

As pessoas pardas (Alessandra, Cida e Silvio) utilizaram ainda mais variac@es nas
formas de definir racialmente alguém, sobretudo, porque suas experiéncias requerem mais
elementos de identificacdo e justificacdo. Cida e Silvio citam a questdo dos indigenas, que por
terem peles ndo-brancas, acabam por ser incorporados a categoria negro. Silvio fala dos tragos
de sua mae e de seus proprios tragos para colocar a possibilidade de uma ascendéncia indigena.
Cida, por sua vez, cita uma tataravo indigena. Alessandra pensa nessas nuances a partir de si

mesma, mas observa a variagdo dos tons de pele em sua familia, amigos e em seus alunos. O



71

tipo de cabelo também sera fundamental para eles se definirem como pardos e definirem os
outros como pretos. Carlos também segue nessa mesma direcdo. Foi interessante notar que ha
certa resisténcia em se colocar como sendo parte da populagdo negra e sempre que necessario
ha um direcionamento da narrativa para o exemplo proprio: “pessoas com a cor mais parecida
com a minha”.

A Categoria B refere-se a consideracdo da ascendéncia de cada um/a. Ou seja,
retoma a uma “histéria familiar” para se perceber fenotipos e/ou identidades. Fiz esta
diferenciacdo entre fenotipos e/ou identidades para abracar tanto as percepc¢des que retomam a
ascendéncia familiar apenas no plano da cor e outros tracos fisicos (Alfredo, Carlos, Cida, Lia
e Lilia), mas também para comportar as percepcdes que defendem a formacdo de uma
identidade racial refletida com intencéo direta (Alessandra, Carolina, Ellen e Firmina). Silvio é
guem titubeia um pouco tratando da questdo tanto pelos tragos e ascendéncia quanto pelo
reconhecimento de uma identidade negra em construcdo. Note-se que 0s brancos tendem a néo
se referir a identidade, mas a aparéncia.

A Categoria C tem a ver com a leitura social possivel, ou como alguém pode ser
socialmente visto em termos raciais. Também adotei duas compreensGes para comportar
representacdes correntes sobre ser negro e ser branco (uma leitura social possivel), mas também
sinalizar opinides diretas ao se definir alguém racialmente (poder ser visto socialmente como
negro ou branco). Uma pessoa que se considera negra e que tenha a pele clara ou muito clara
pode encontrar resisténcia em ser vista como negra e se ver como tal (Silvio) se na relagdo em
questdo apenas a cor for considerada. Da mesma forma, como coloca Alfredo, existe branco
“queimado do sol”, como seu pai, e que pode ser socialmente visto como pardo, ainda que se
identifique como sendo branco. Carlos se considera branco, mas somente quando pensa na cor
da pele. Se houvesse outros critérios, ele arriscaria se declarar pardo ou mestico, pois tem o
cabelo crespo. Sdo dois exemplos de como alguém pode ser lido socialmente. A outra
possibilidade diz respeito a representagdes que sdo atribuidas a brancos e ndo-brancos, tais
como critica Carolina ao falar das vezes em que ndo pdde, na escola, se fantasiar de certas
formas porque néo seria adequado com seu cabelo ou sua cor; da mesma forma, Alfredo critica
a leitura social de sua bisavo que ao conhecer uma bisneta nascida ndo-branca a associava com
um futuro provavel de prostituicdo, ou de desagrado com o tipo de cabelo, no caso da avo de
Lia.

A Categoria D se refere a autoidentificagdo. Essa categoria acomodou tanto a
autodeclaragdo embasada apenas na evidéncia fisica da cor, como acontece com Carlos, Cida,

Lia e Lilia; ou a ascendéncia familiar mais ou menos homogénea, como em Alfredo e
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Alessandra; quanto a autodeclaragdo amadurecida pelo envolvimento com a problematica do
racismo, teorica e politicamente — caso de Carolina, Ellen e Firmina. S&o pontos que requerem,
com frequéncia, que se recorra as outras categorias para compor uma afirmativa, mas nas falas
de Firmina encontrei uma outra questdo que une os trechos em uma so categoria. Ao racializar
alguém, ela tomava o cuidado de considerar que aquilo talvez ndo fosse a percepcéao da pessoa,
deixando subentendido que a forca da autoidentificacdo valeria tanto quanto o0s outros critérios.
Alessandra também tem a mesma interpretacdo. Assim, passei a notar que nas outras
entrevistas, sempre que nao se sabia como racializar alguém, mesmo tendo passado pelas outras
categorias, os/as interlocutores/as acabavam por dizer: “mas eu ndo sei como ele/a se
considera”.

Nos quadros 02 e 03, exponho os termos utilizados por cada um/a para expressar
suas percepcdes e que, pela analise de conteudo, tenho condensado nas categorias apresentadas.
Apresentar de forma integral em quadros os trechos que me levaram as inferéncias que
desenvolvi foi a forma que encontrei de tornar transparente o caminho de pesquisa a quem |Ié,
permitindo que a leitura seja critica e reflexiva e baseada no mesmo material que eu trabalhei.
Faz parte da compreenséo do trabalho se embrenhar pelos quadros, pois eles indicam com muita
nitidez que ha uma linguagem baseada nas relacfes raciais, parametros de percepcao racial,
preconcepcles, duvidas, teméticas variadas, etc. perpassando a experiéncia dos/as
interlocutores/as, e isto, com frequéncia, integra a forma como eles/as leem sua realidade e a
dos outros. Para tanto, organizei as expressdes em unidades de contexto (BARDIN, 2011),
recortando frases da forma como o/a interlocutor/a as emitiu. S&0 momentos em que o/a
entrevistado/a falou de si mesmo/a em termos de cor ou raga ou falou sobre alguém — o que
significa dizer que nem sempre a Categoria D, autoidentificacdo, se referird ao interlocutor ou
interlocutora, mas como ele e/ou ela acreditam que um terceiro se declara.

Eu havia perguntado sobre a autodeclaragdo de cor/raca no questionario e na
entrevista indaguei se isso significava ou representava algo para eles e elas. Em alguns casos,
foi possivel também investigar como, quando e por que se teve acesso a essa descoberta de se
ver ou se sentir racializado. A resposta veio acompanhada dessas descri¢des e justificativas.
Contudo, ao longo de muitos outros trechos, diante de outros assuntos, 0s mesmos esquemas
aplicados a si reaparecem para explicar as percepcdes sobre 0s outros.

Acredito que uma leitura atenta do quadro também ajude a compreender como cada
um/a associa as quatro categorias para construir sua narrativa. De certa forma, o conjunto desses
recortes compde uma parte do que foi narrado e se refere diretamente as relacGes raciais. Nao

constitui um perfil, mas mobiliza as questdes mais levantadas por eles/as. O caso de Alfredo
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que, pela ordem alfabética, vem primeiro, ja na primeira linha, sintetiza bem como ele compde
sua autodeclaracdo de cor/raca. Ele toma as cores da pele e do cabelo como indicativos, mas
pensa sobre sua ascendéncia e o tratamento diferencial que tem recebido ao longo da vida
sabendo que tem a ver com sua condigéo racial.

Em alguns momentos, as categorias C e D podem aparentar ambiguidade, no
sentido de que o mesmo trecho valeria para ambas. No entanto, prezei pela distin¢do entre
justificar a autodeclaracdo com base em determinadas percepgdes (categoria D) e considerar
um exemplo em que outras pessoas foram as classificadoras (categoria C).

Eu escolhi apresentar os quadros separadamente por duas questdes. Primeiro,
porque ficaria muito extenso visualmente e atrapalharia a atencdo da leitura. Segundo, para que
entre a apresentacdo de um quadro e outro eu pudesse inserir questdes pertinentes que ja se
apresentam e que serdo centrais no debate sobre escolarizacdo e racismo que desenvolvi nos
capitulos seguintes. E notavel que as diferencas entre as experiéncias de brancos e ndo-brancos
estejam t&o polarizadas a ponto de as mesmas palavras serem utilizadas para denotar essa tensao
— dado que acaba por fortalecer a posicdo de Guimaraes (2012a, p. 41) e colocar em questdo a
posicao de seus criticos. Também néo é desprezivel o fato de que as pessoas pardas deem uma
amenizada na questdo racial vivenciada se comparada com as pessoas pretas. Apds o quadro
com as percepcdes de Alfredo, Carlos, Lia e Lilia, teco consideragdes estritas sobre. Apés o
quadro de Alessandra, Carolina, Cida, Ellen, Firmina e Silvio, faco consideragcfes sobre suas
percepcdes e também elaboro algumas associa¢Ges mais notaveis.

Também quero destacar que, embora a transcricdo seja literal, ela esté recortada da
narrativa integral. Portanto, sdo indicacBes restritas de contetdo. Ndo se pode adquirir

interpretacdes diretas desses trechos sem o contexto completo.
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Quadro 02 — Categorias de classificacédo de cor/raca segundo os/as interlocutores/as brancos

Marcas visuais (A) Ascendéncia (B)

580 pessoas brancas, loiras,

. Descendente de europeus
essas coisas

tudo amarelo... porque
amarelo ndo é cor. Era negro,
preto

a familia do meu pai eles
também séo, uma parte, é branca

Minha vé, minha bisavé era

E o famoso pardo branca

A familia do meu pai, por parte
da minha vo, sdo brancos. E a
familia do meu pai por parte do
pai dele sdo pessoas mais
pardas, assim

Ele tem o cabelo crespo. Ele
tem a pele amarela, é... aquele
tom pardo

S6 que meu irméo do meio, ele
é pardo. Ele tem o cabelo
crespo. Ele tem a pele amarela,
é... aquele tom pardo

meu irmao tem o cabelo
crespo. Cacheado, ne?

Entdo é essa coisa miscigenada,
bem caracteristica do Brasil

Cabelo liso, rosto redondo,
branco, com pouco pelo, é...

ALFREDO
Leitura social provavel (C)

isso pra mim, tipo assim, afeta muito no dia a dia, porque
eu percebo que existe varios... Varios... varios
privilégios que a sociedade imp&e no dia a dia, e que
vocé sente muito

Ai, guando eu nasci, como eu nasci branco, ai a minha
bisav6 gostava de mim

Assim... privilégios eu tive até certo ponto. Até, tipo...

quando tinha apresentacdes na escola, sempre era ou 0
anjo, mas... certo ponto privilégios, assim, sempre foi
muito... muito de ser prioridade em algumas coisas

Aqui em (cidade onde mora) é mais questdo de pegar
onibus, quando tem um branco... lugar, acolhimento, o
pessoal trata melhor que os outros

Uma vez, na minha Crisma, eu entrei com (risos) um
bolo porque era aniversario da Paroquia la e entrei com
um bolo

Tratar bem... até os termos que usavam comigo.
Galego™, sempre é num tom de carinho. Quando tinha

Autoidentificacéo (D)

me considero branco porque, assim,
minha mae, ela vem de uma familia que é
descendente de europeus

Mas pra mim nédo tem nada de
representatividade, nfo. E realmente
porque se eu colocasse pardo eu ia ta

mentindo

Qualquer lugar que eu chego com uma

pessoa preta eu sou bem recebido e a

pessoa vai ficar com o pé atras com a
outra pessoa. Vocé sente.

eu senti que eu entrei com um bolo ndo
porque... mas porque eu era o Unico
branco que tava ali

Mas outras coisas, acho que num... eu
acho que o bem financeiro ele impacta
mais. Como é interior, a cor ndo tem tanta
relevancia, mas tem o poder aquisitivo

E uma reflex&o que eu tenho desde que
eu era pequeno, sabe? Eu cresci... eu

14 “Galego” é uma palavra bastante “racializadora”. Na regido norte do Ceara, que é a regido que mais conhego, galego tanto pode ser uma pessoa loira ou de cabelos mais
claros, contanto que seja branca, quanto pode se referir a vendedores que oferecem suas mercadorias de porta em porta. Lembro que ouvi bastante quando crianga tratarem o



Sim, olho como era. Sabe?! E
demoravam ficar com tracos
de velho

as pessoas pra quem eu
trabalho séo pessoas brancas,
com padréo europeu, com
olho claro

fazer um estudo da arvore
genealdgica pra ver de onde
veio. Mas a minha avé tem
tracos de fora do Brasil. (...)
europeus, asiaticos

um menino preto do meu lado era mais: “e ai, négo!”
Sabe? Palavras pejorativas

Eu sempre fui visto no sitio como filhinho de papai [sua
vizinhanca é majoritariamente ndo-branca]

por questdo de respeito. Assim, qualquer pessoa me
respeita la (risos)

A vizinhanca (...) percebe que tem... ela sente que tem
certos (...) privilégios que os filhos [ndo-brancos] néo
gozam

Se eu pegar as pessoas que moram perto de mim, a
maioria arranca abacaxi, usa droga, 0 outro é vagabundo,
fica em casa, sabe?! Questdo assim da educacdo. E, tipo,
s80 pessoas que ndo tiveram uma oportunidade ou as

vezes ndo tiveram orientacdo por parte dos pais

meu irmdo tem o cabelo crespo. Cacheado né. S6 que
ele cortava bem baixinho desde ja. Ele queria deixar
crescer agora, ai ele... Minha mae disse: “vai cortar, ndo
sei 0 que, isso é coisa de bandido”. (...) porque é muito
feio um cabelo assim

minha bisavo (...) falava na cara dos netos que era
pardo. Tu... tu ndo vale nada, ndo. As netas ela dizia
que ia ser puta quando crescesse porque ndo era branca

sentia muito porque ser branco tem
privilégios
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politico Tasso Jereissati como “Galeguim do z6i azul”. Nas cidades da Paraiba que pude conhecer (regido metropolitana de Jodo Pessoa e cidades vizinhas a Mamanguape,
Guarabira, Sapé e Curral de Cima, no sentido do litoral norte para o interior), galego é um termo relacionado as pessoas de cor branca. No Ceara eu ndo sou galego, pois meu
cabelo é castanho-escuro. Na Paraiba sim e, como aponta Alfredo, € um termo muito recorrente que serve como vocativo e o vi sendo utilizado de forma positiva. Em Maceié/AL,
tenho observado que galego também funciona nesse sentido.



Marcas visuais (A)

[tem algum significado pra
vocé se autodeclarar branco?]
N&o, eu levei em consideracdo

a cor da pele mesmo

meu cabelo € crespo, por
exemplo, né? Entdo, ndo seria,
do ponto de vista... étnico-
racial, totalmente branco,
levando em consideragdo essa
ideia

muita gente que se considera
negra, muitas vezes nem &, né,
nem pela questéo da
identidade, mas pela cor da
pele

h& muito tempo eu ja uso o
cabelo baixinho, assim, ja pra
ndo ter que ta tendo trabalho,
né?

Ela [a méae] ndo tem uma
tonalidade de pele muito
forte, mas eu considero ela

negra. E meu irmao também,
né?

Ascendéncia (B)

minha mae é negra. Considero
ela negra porque, né, ndo existe
morena

Meu pai é branco, né, ja que eu
me considero branco, vou usar 0
termo branco. E eu terminei
saindo também branco.

Mas ai tem essa mistura, né,
porque o cabelo crespo vem da
minha mae.

CARLOS
Leitura social provavel (C)

em alguns momentos, eu ndo me sinto totalmente
dentro dessa ideia de Branquitude, dentro dessa ideia
de identidade porque a gente vai sofrendo preconceitos
de vérias naturezas que muitas vezes pode nao estar
relacionado a cor da minha pele, mas pode estar
relacionado a outras coisas e que estdo envoltas

Claro que eu néo sofro pela cor da minha pele uma
perseguicdo, digamos assim. Eu ndo t6 em Shopping e
as pessoas ficam me perseguindo, né?

eu ndo entro em um 6nibus ou em qualquer outro espaco
publico e sou perseguido pela cor da minha pele, né?
Claro que eu nao sinto isso.

Quando a gente observa cursos elitistas, como cursos de
engenharia, cursos de direito, cursos de medicina, a gente
Vé que existe, ou ndo existia, até certo momento negros.

E é muito provavel, também, pra trabalhar em Shopping,
né? Em Shopping, realmente, a gente nao vé muitas
pessoas negras trabalhando em shoppings.
Principalmente, em lojas que lidam com a questio do
estético, né? Infelizmente.

relatos a gente escuta de pessoas que estdo na
universidade, fazem mestrado, fazem doutorado, sao
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Autoidentificacdo (D)

por identificacdo pessoal, eu ndo me sinto
totalmente incluido, né? [como branco]



Marcas visuais (A)

Eu nunca sabia se eu sou
branca, sou amarela

De alguns tracos, nesse
sentido

professores concursados, sdo professores de alguma

instituicdo, ou trabalham em outras areas, mas pela

cor da pele sdo... perguntam se elas sio empregadas

domeésticas, se elas sdo, né... Se trabalha como servigos
gerais.

[sobre falas que as vezes corrige na mée] “a coisa ta

preta”, ou... né? Sempre relacionadas a coisas
negativas.

[Sobre a vizinhanga quando morava com a familia]
Pessoas majoritariamente brancas. N&o sei se esta
relacionado ao lugar onde eu morava, né? Era mais

central.

LILIA

Ascendéncia (B) Leitura social provavel (C) Autoidentificacéo (D)
tem que ver também, é... a

Olha, assim. Eu participo de um laboratério, eu acho
historia da pessoa, assim

eu sempre tive dificuldades, na verdade,
- . de... quando tinha aquelas coisas do
que deve ter umas 20 pessoas. E... eu acho que a maioria C -
, . ENEM, por exemplo, definir a minha cor,
é branca também

eu nunca sei... é... que cor eu sou
a pessoa falou que ela se sentia

Assim, eu moro em condominio. E... entdo, no a .

] S P . oo . S6 acho que eu sou branca. N&o tem

negra e também pela historia condominio, eu vejo que tem uma predominancia mais S . x

nenhum significado, assim, ndo
dela branca

Eu acho que beneficia algumas pessoas que sao
brancas, sim. Por exemplo, meu ex-namorado é negro. S6 que a pessoa falou que ela se sentia
E... ele disse que tava numa festa e sé tinha ele de negro, negra
onde so foi ele que foi é... revistado

Da parte das meninas, tal [sobre paqueras na escola]...

S6 que...eu tentei explicar da melhor
Mas acho que mesmo assim poderia ter, assim... 0s

forma que no6s brancos ndo tivemos... ndo
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Marcas visuais (A)

minha vé era branca como eu,
do cabelo preto, do olho azul.

Ai tem eu e mais dois irmaos
que sdo brancos, do olho bem
mais claro.

Bem baixinha [uma tia
paterna], o cabelo liso, bem
preto, a pele morena, todos os
tracos de uma indigena

O pé bem pequeno e o pé,
costumam falar que pé de
indio, ele tem como se fosse,
embaixo, a sola do pé ndo é
reto. Ndo é bem reta, é como
se tivesse um... uma coisa
mais baixa.

Ascendéncia (B)

meu avo, ele... Como tu falou,
questdo de escravidao, ele é
moreno e tudo.

minha vo era branca como eu,

Pronto, maioria sdo morenos,
mais puxado pro indigena
porque meus pais contam que a
avo do meu pai era india e que
foi encontrada na mata.

tinha muita caracteristica de ser
indio, pé pequeno, tudo. E...
Uma das minhas irmds, a mais
nova... Todos parecem indio na
verdade. Menos eu. Mas a
[irm&] mais nova, ela parece
muito. Muito mesmo. E tem
uma irm& do meu pai, que ela

meninos negros geralmente néo tinha tanta
paguerinha igual os meninos brancos

Minha turma tem 13 pessoas, de mestrado, eu acho que
duas sdo negras, o resto deve ser tudo branco

LIA

Leitura social provavel (C)

Todo mundo fala: oh, ela é branca, tal.

Sim, ja por conta que, quando eu saio com a minha mée,
com a minha irma, as pessoas sempre falam: nossa,
essa menina é tua filha?! Ela é branca. As outras séo tudo
morena, nao parece contigo. Entendeu?! Sempre, a
maioria se refere a isso, por conta da minha cor.

o fato de eu ter escutado do meu pai que eu ndo fosse
uma filha dele porque eu era branca, entdo, isso ja me
abriu muito pra ver que eu era diferente dos meus
irméos, entendeu?

Sim, ja percebi inlmeras vezes, desde a infancia até
agora. E... as pessoas que sdo de pele morena sofrem
preconceito de... por exemplo, namoro, oportunidade
de escola, sempre trata, as vezes, como se a pessoa fosse

suja por conta da cor.
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sofremos nenhum, é... Eles estavam
falando sobre racismo inverso

Autoidentificacdo (D)

Minha cor, por exemplo, sou branca, tem
alguém que é moreno, tem alguém que é
indigena, ndo sei se tem essa cor. Tudo
bem, ta certo. Ok. O nome, acho que ta
certo. Tipo, me chamar de branca
porgue eu sou



ainda é viva, que ela é todinha
uma india.

Sempre quando eu era crianga, 0
meu pai sempre: ah... Uma das
brigas dele com a minha mée,

por exemplo, era que jogava
na cara dela que eu ndo era
filha dele. Entendeu? Por eu
ser branca e a maioria dos
filhos serem morenos.

“Ah, fulano tem o cabelo
ruim”. “Fulano tem o cabelo
incriquiado”, entendeu? (...)

tem o cabelo cacheado

E mais assim, moreno, cabelo
preto, as vezes cacheado.

Tinha pessoas de cor clara,
olho verde, tudo, mas a
maioria era pele morena
mesmo. Agora, assim, se
tratando dos professores, a

pele era mais clara, entendeu?

Fonte: elaboracdo do autor com base nas entrevistas semiestruturadas.
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Apesar das entrevistas de Alfredo, Carlos, Lia e Lilia diferirem em extensdo e
profundidade quanto as relaces raciais, é bastante sintoméatico como as mesmas problematicas
se repetem. A nocao de privilégio esta presente em ambas, o que muda € o grau de elaboracéo.
Alfredo descreve muitas experiéncias em que se sentiu priorizado, valorizado, escolhido, bem
tratado, respeitado, benquisto, tratado com carinho e bem visto. N&o coube recortar o trecho da
fala de Carlos no qual ele fala sobre esse sentimento, porque ndo foi narrada de forma direta
como colocou Alfredo, por exemplo, mas ele se sentia prestigiado pelos professores e
confortavel com os ritos da escola. Essa recepcdo docente despertou nele muito cedo o desejo
pela profissdo porque ele se espelhava no bom tratamento.

Lilia apenas aponta que brancos ndo sofreram desvantagens como os ndo-brancos,
notando que ela mesma se encontra inserida em uma maioria nos lugares de privilégio, poder e
oportunidades. Lia, por sua vez, ndo relaciona a sua cor experiéncias de melhor tratamento, mas
associa 0 mal tratamento & cor dos ndo-brancos. Isso pode ser lido em dois movimentos: 1) pelo
sentido que ja tenho destacado do ndo reconhecimento do privilégio racial pela identidade
branca; 2) pelos limites entre ser bem-tratado ou pelo menos nédo ser destratado. Ou seja, diante
da sua realidade de classe, ela ndo se sentiu privilegiada pela sua cor em nenhum sentido
especifico, mas observou que, pelo critério da cor, outros foram destratados.

Também é notavel o fato de que os quatro, em diferentes graus de elaboracéo de
suas identidades raciais, ndo veem sua cor como algo representativo ou com significado direto,
seja politico, pessoal, etc. Como se verd, nos casos de Ellen, Firmina e Carolina, isso implica
saber-se discriminado, de fato ou potencialmente, e requer elaboracdo psicolégica e social, 0
que, por outro lado, ndo se manifesta tdo expressivamente nas percepc¢des de Alessandra, Cida
e Silvio. Alfredo tem isso bem mais definido, mas concluiu ndo ter nenhuma representatividade
para si mesmo. Lilia se coloca em situacdo de duvida, mesmo indicando seus aprendizados
sobre o assunto. Lia relaciona a tensdo entre seu pai e sua mée e as acusagdes de traicao por ela
ter nascido branca, sendo que ele ndo é branco e a maior parte dos filhos também ndo sdo.
Carlos guia-se pela cor da pele, reconhecendo que puxou mais ao pai que, para ele, € um homem
branco, sendo que da mée ele herda o tipo de cabelo.

Esse € um debate recorrente nos estudos de Branquitude. A pessoa branca
representa apenas a si mesma, pois a atribuicdo de raca passa apenas pelos outros quando
negativamente racializados. Esse siléncio sobre a propria raga serve como condi¢do de
racializacdo dos outros cujos tragos sdo estereotipados (PIZA, 2016). Na verdade, como parte
do privilégio de ser branco em sociedades multirraciais, ser branco € néo ter de pensar sobre
isso (BENTO, 2016, p. 46).
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Alfredo, mesmo apds ter cedido varios exemplos em que se sentiu privilegiado,
acaba direcionando o problema para o poder aquisitivo, o que, segundo ele, valeria mais nas
cidades interioranas. Carlos faz um movimento semelhante, pensando em outros marcadores
que podem lhe autorizar situagdes de discriminacéo, tais como a classe e a sexualidade. Alfredo
ndo vé a cor como um impedimento & formag&o de interesse em relagdes afetivas e/ou sexuais,
coisa que Lilia chegou a confirmar e Lia relatou fartamente. Em sua visdo, no contexto onde
cresceu, 0 poder aquisitivo seria o principal critério para esse tipo de relacdo. Como ja discutido,
essa € uma questdo que ronda a propria discussdo tedrica e metodoldgica das ciéncias sociais e
dos estudos de relagdes raciais. Mas, pensando com Bento (2016, p. 30), seja no senso comum
ou no pensamento cientifico, diluir o debate sobre raca ante a questdo de classe pode acabar
sendo uma saida lucrativa para que nao se evidencie privilégios do grupo branco que pode se
beneficiar na competicdo desigual com nédo-brancos por oportunidades e recursos.

Lia ndo deixou de tecer consideracbes sobre como o0 preconceito e/ou a
discriminacdo afetam as pessoas ‘“morenas” e em como issO gera marcas em Seus
comportamentos e relacdes. Ela fala de retraimento, timidez, isolamento, etc., mas ndo faz o
argumento voltar para si mesma de forma a considerar que isso a beneficia — ao menos néo a
desfavorecendo — na competicao social por bens, recursos e oportunidades. Pelo contrario, tem
ciéncia apenas do quanto tem sido dificil sua trajetdria de escolariza¢do devido as condicGes de
classe.

Longe de poder contestar a realidade que Alfredo traz, gostaria de coloca-la diante
de dois fatos que me permitem ao menos nao aceita-la completamente. Alfredo justificou que
ndo se interessou por paqueras na escola porgue seus interesses estavam em sair daquela
realidade. Investir em relacionamentos seria uma forma de permanecer ali. No entanto,
diferente do que veremos com relacdo a Firmina e Carolina, Alfredo foi um estudante timido,
mas que conseguia vencer sua timidez e se relacionar com as pessoas em geral. Ao escolher
ndo querer se relacionar com ninguém, sua perspectiva pode ter deixado de captar o que se
passava ao seu redor, sobretudo, quanto ao preterimento das pessoas nao-brancas. Meu segundo
argumento diz respeito ao seu sentimento de humilhacdo em relacdo a familia adotiva da mée,
portadores de maior volume de capital econémico. Ao acabar direcionando a discusséo para a
questdo do poder aquisitivo, mesmo tendo dialogado sobre a tematica racial, Alfredo poderia
estar expressando seu ressentimento quanto a esse tipo de desigualdade que causou situagoes
desagradaveis a sua familia.

Quanto as pessoas ndo-brancas, Alfredo e Lilia apontam percepg¢des tanto diretas

quanto indiretas, ou seja, em oposi¢des. Segundo eles, 0s ndo-brancos séo postos sob suspeita
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em festas, ndo sdo tdo bem tratados, sdo chamados por termos pejorativos, tem seus tragos,
como o cabelo e a cor, associados ao crime e a prostituicdo. Os mesmos pontos serdo retomados
por Carolina e Firmina, inclusive, quanto a experiéncia de privilégios das pessoas brancas.
Carlos também direciona essa leitura social dos ndo-brancos a experiéncias de exclusdo em
certos setores do mercado de trabalho e com relacéo a suspeita em Shoppings e em transportes
publicos. Ele ndo lembra de haver discriminacéo entre seus colegas e amigos de infancia, mas
destaca que, considerando o bairro central onde morou, boa parte daquelas criancas também
eram brancas.

A seguir, apresento o Quadro 03 que contém as unidades de contexto referentes as
narrativas dos ndo-brancos: Carolina, Ellen, Firmina (pretas); Alessandra, Cida e Silvio

(pardos).
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Quadro 03 — Categorias de classificacdo de cor/raca segundo os/as interlocutores/as ndo-brancos

Marcas visuais (A)

eu me enxergo parda porque eu
relaciono muito ao tom da pele.

eu que sSou um pouco mais clara
que a minha prima, por exemplo,
que é negra bem escura

as minhas filhas eu digo a mesma
coisa. Quando vem algum
questionario, alguma coisa de
escola, e ai pergunta, né: qual a sua
cor? E ai eu digo: olha, pensando
na cor, no tom da pele, a gente
pode pensar isso por varias

ALESSANDRA (PARDA)

Ascendéncia (B) Leitura social provavel (C)

é uma coisa bem complexa de pensar [a
discriminacdo], mas eu, particularmente,
Alessandra, nunca vivi, assim, nunca vivi essa
coisa.

Minha familia toda é essa
mistura de pardos, negros.

a maioria dos alunos que eu atendo, do publico
que eu atendo, sdo negros, pardos, de origem
popular, e ai, eles comegaram a falar sobre como
é sentir isso na pele [a discriminacéo], né?

a minha familia é toda de
moreno. N&o... ninguém ¢é
negro (risos). Ninguém é
negro [faz referéncia a
resisténcia dos familiares
em se autodeclararem]. (...)
Entdo, na minha familia,
minhas filhas séo da
minha cor, é... meu marido
também é da minha cor,
minha mae é negra, minha
irma também.

Se eles tdo passando num lugar e a policia ta
passando, eles precisam parar porque a policia
manda parar. Porque vao investigar eles e eles

ndo tém envolvimento nenhum.

Minha méae é um pouco
mais escura que eu, a
minha irm@ também, as
minhas tias, as minhas
primas sdo bem escuras,
bem negras mesmo. Bem
negras... isso ta feio. Mas ¢é

Autoidentificacéo (D)

E também relacionado a vivéncia, eu me
considero também negra, por conta das
vivéncias, dessas questdes, enfim.

Quando eu chego na universidade (...), as
discussdes do PET'® sdo muito voltadas pra esse
contexto de identidade, de quem vocé é, de
autoafirmacéo, ai eu comecei a entender que a
ideia de etnia ndo estava ligada apenas a questdo
de cor, né? Ela td muito ligada a questdo de
vivéncias, de origem, de onde vocé vem, quais sao
0s tragos que vocé carrega.

eu acho que a autodeclaracéo é a melhor forma de
fazer isso [a classificacdo da populacao]

15 Programa de Educagdo Tutorial. Alessandra foi bolsista de tudo que conseguiu na Universidade: ensino, pesquisa e extensao.



mais ou menos pra vocé
entender.

perspectivas, pensando na cor e no
tom da pele, vocé é pardo.

tanto a origem do meu
marido quanto a minha, é
todo mundo negro. Néo
tem ninguém branco. Nao
tem ninguém amarelo.
Todo mundo misturado.
Todo mundo mestico. E ai,
eu tento trabalhar essa
perspectiva com elas [as
filhas].

O que é pardo? Nem é branco,
nem é negro, nem é amarelo. E
uma mistura de cores, né? Eu
entendo assim. O pardo como essa
mistura de cores. E ai, eu digo pra
elas.

outra coisa que pesa bastante na
nossa familia, é... o cabelo. Todo
mundo na minha familia, a
maioria, tem cabelo crespo, cabelo
ondulado, cabelo cacheado.
Ninguém tem cabelo liso. Ai, eu
tinha umas primas que tinha o
cabelo muito crespo e fazia
processos quimicos pro cabelo
ficar liso, e agora, tem uma das
minhas primas que ta fazendo
transigéo.

Ai vai minha tia e diz: teu cabelo
ta horrivel [da prima que esta
fazendo transicéo capilar]. Nao!
Fica muito feio quando tu deixa ele
solto.

ja passei por varios contextos que eu fui muito

subestimada, por conta da minha origem, pelo

local de onde eu venho. N&o sei se a cor fazia
parte dessa construcéo

S6 que antes da autodeclaragdo, ha uma
construcdo de identidade, né? (...) que tenha
espaco pra que voceé se autodeclare (...), pra que
vocé se compreenda enquanto sujeito ou pardo,
ou negro, inserido numa comunidade,
estigmatizada, que carrega varias... varios
preconceitos, varias discriminacoes, e entender
que o fato de estar insderido ali ndo € definitivo
pra dizer quem vocé é e aonde vocé vai chegar.

Mas a gente ndo sentia [discriminacéo]. Né&o sei
se era a falta de consciéncia disso. Mas, assim...
era todo mundo de boas. Enquanto crianga, todo
mundo de boa pra isso. E ai, quando a gente
cresce, que a gente vai percebendo o quanto o
mundo é cruel e o quanto ele escancara na sua
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Mas quanto as suas vivéncias, a sua cultura, a sua
origem, ela é totalmente negra. E ai vocé vai
decidir se vocé quer se autodeclarar pela carga da
melanina que vocé carrega na pele, né, pela cor, ou
se vocé quer se declarar pelas suas experiéncias,
pelas suas vivéncias



Eu digo até que se meu cabelo
fosse... meu cabelo é ondulado,
nem é liso nem é cacheado. Se ele
tivesse essa armacao, eu usaria ele
black. As minhas filhas também
ndo tem cabelo black

Marcas visuais (A)

minha avo sempre falou do meu
cabelo. Mesmo sendo uma mulher
negra. Entdo, tipo, até hoje ela fala,
assim: “Ah, esse cabelo ai, minha
filha, vai pentear”

Minha irm4, ela tem a pele mais
clara

As pessoas da minha familia sdo
mais escuras do que eu

cara todos o0s dias que vocé ndo ta dentro daquele
modelo, vocé ndo tem oportunidade

Negros e pardos [na vizinhanga familiar].
Pensando na cor né? Negros e pardos. Do ponto
de vista da escolaridade, poucas oportunidades.
Pouquissimas pessoas la da comunidade
fizeram curso superior. Se fizeram, foi mais na
privada. E se terminaram, ndo atuam na érea.

CAROLINA (PRETA)
Ascendéncia (B)

Leitura social provavel (C)

Entdo, eu venho de uma
familia negra

minha tia quando ela vai falar do filho dela, ela

diz assim: “Ah, eu ndo deixava o Jonas [nome

ficticio] pintar o cabelo porque a policia podia
confundir ele”

as pessoas sempre demarcavam muito, assim.
Inclusive na familia, assim, tipo, é... “Ah, essa ai
que tem a pele mais clara, vai ser tudo mais
facil”

Hoje em dia, ela [a irmd] se coloca como uma
pessoa parda, (...) Porque ela tem experiéncia
de... de racismo

Autoidentificacdo (D)

hoje em dia, eles [a familia materna] colocam
discursos de que, é... eles tém negacéo social
baseada na cor

quando eu entrei na graduacdo, né, em 2016, a
gente conseguia fazer esse... esse didlogo, assim,
do qué que, é... das dificuldades, né, de certa
forma que se tem em nascer uma pessoa negra
nessa sociedade

Para mim sempre teve muito... €.... muito
explicito. Muito porque assim, por exemplo, é... eu
via tratamento diferente na escola, eu via a
minha mée s conseguir trabalho como
domeéstica, essas coisas assim
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E essas meninas, ja na infancia,
elas alisavam o cabelo. Ai na
adolescéncia usavam maquiagem
mais clara

tem todo um estere6tipo, né, assim:

vocé pode ser negra, mas se Vocé

tiver o cabelo liso, se voce tiver o

nariz fino, se vocé tiver uma boca
fina

pessoas da pele retinta, do cabelo
crespo. Meu cabelo € cacheado

branquinha, loirinha

Marcas visuais (A)

Ascendéncia (B)

eu percebia que as criangas que estavam na
escola publica eram majoritariamente negras,
enquanto as da escola privada era... mista

Eu ndo sei se era ela que se via como branca ou
se é a visao da minha familia... que via ela
como branca

E ai, quando ela [a irm&] comeca a ter acesso, por
exemplo, a um Shopping, tipo, sei I3, de classe
média alta, o Rio Mar da vida, ela se percebe

sendo seguida por seguranca no shopping

chamava a minha amiga, que tinha um tom de
pele escuro, de neguinha. Ela nunca tinha
nome, assim

tinha festa de escola e tinha determinados
personagens que todo mundo falava que a gente
ndo podia

nossa, eu vi um cabelo igual essa dai e tava cheio
de piolho [mulheres em um énibus comentando
o cabelo de uma mulher ndo-branca que estava
em um assento proximo ao assento de Carolina]

CIDA (PARDA)

Leitura social provavel (C)

esses discursos iam fazendo, assim, com que eu
sempre me enxergasse uma pessoa negra na
sociedade

Teve a questdo que a gente comentou ontem sobre
vir de bairro periférico e o quanto isso por si s0 j&
coloca a gente numa condicéo, é... vou chamar de
maior dificuldade de acesso

a gente comega a ter essa leitura racial, a gente
observa que isso ndo é sé uma questdo de classe

Era mais questdo assim, de praticas assim, tipo, a
gente via a diferenca de tratamento

Na escola privada, eu paquerava, mas 0 menino
era negro e sé queria saber das meninas branca

na escola publica, (...) era meio misto (...), ndo

tinha muita distingdo. E de toda forma, eles s6

queriam saber do meu ciclo de amizade das
meninas brancas

Autoidentificacéo (D)
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entdo eu tenho orgulho da minha
cor

acho que pela fisionomia, a cor o
cabelo preto, sabe, liso. Ai sempre
queriam que eu fosse a india.

acor, o que a cor quer dizer? Nao
quer dizer nada. O que vale na
pessoa € o carater e a atitude dela,
sabe?!

porque a gente tem... foi
colonizado por varias
pessoas. Eu mesmo tenho
sangue indigena nas
minhas veias.

a minha tataravo era india.

Minha v6 materna, a
familia dela ja é mais
negra, sabe? A mée da
minha mae. Ela é mais
negra. Meu pai, ele ja puxa
a familia dele, branca
também. Meu avd,
comparado a minha vo, ele
ja é mais negro. A vo dele
gue era india, né? A vé do
meu avd, que € pai do meu
pai. Entdo, minha vo... a
familia da minha vé
paterna, ela é mais
branca, e ja da minha mée
é mais negra. Ai é uma
mistura, sabe?

assim, gragas a deus eu nunca sofri preconceito
sabe? Em relacdo a cor, ndo. Eu nunca sofri.

O pessoal sempre dizia: “a Cida parece uma
india. Até quando tinha aquelas festinhas da
escola, eu sempre era o papel da india.

Nosso pais €&, sim, preconceituoso e muitas
coisas sdo mascaradas. E a gente sabe que a
gente tem uma discussdo sobre cotas que a gente
vé ai e eu acho certo a gente ter, sim, porque sdo
pessoas que a gente sabe que tem menos
oportunidades

me declaro uma pessoa parda porque eu acho que
no Brasil é muito dificil ter uma pessoa da raca
branca, né?

eu ficava pensando em que categoria eu me
enquadrava porque eu nem sou nem negra, né,
assim, negra mesmo, como séo classificados
aquelas pessoas que é mais escura. Eu acabei
perguntando ao professor na época e ele falou esse
termo pardo e eu pesquisei e fui lendo e achei que
me enquadrava. Que seria a raca mestica de
povos. Acho que foi a primeira vez que vi o termo
e me autodeclaro.
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Quando eu vejo uma noticia, tipo... ndo sei se
vocé viu... Semana passada uma mulher queria
gue outro entregador fosse deixar a comida
[que n&o fosse um entregador negro]*. Eu
acho isso tdo triste, tdo desumano, vocé
menosprezar uma pessoa por conta da cor.

tem aquelas brincadeiras que o pessoal faz: “ai,
negro ndo sei 0 que” né? Minha mae as vezes
diz as coisas e eu: “Mae, mulher, deixa de dizer
as coisas com a cor da senhora!” (risos). Eu acho
que sdo coisas que infelizmente estdo enraizadas
nas geracdes antigas que muitas vezes ndo tém
muito grau de instrucao.

Acho que tem mais pessoas pardas, negras... tem
muita gente branca [na vizinhanga], néo. (...)
também se a pessoa for olhar de forma histérica,
a gente vé que a populacdo negra néo ficava
nos centro das cidades, eles véo pra periferia
mesmo.

ELLEN (PRETA)

Marcas visuais (A) Ascendéncia (B) Leitura social provéavel (C) Autoidentificacdo (D)
preto vai ter essa associacgdo, eu Toda a minha familia é nos espacos foi que eu comecei a ter esse eu me identifico como uma pessoa negra e ao
acho, né, as vezes de pessoas que = negra. Assim, esse eixo pai entendimento de que eu era... é... nio era, mesmo tempo preto
e mae, irmao. assim, uma pessoa, no sentido de ser uma

16 Em marc¢o de 2022, em Goiania, na descricdo de um pedido de confeitaria pelo aplicativo iFood, uma cliente solicitou que enviassem apenas entregadores brancos, pois ela
ndo gostava de pretos e pardos. Tanto a policia civil quanto o aplicativo investigam o caso (G1, 2022).



tem uma tonalidade mais escura,
né?

E... e a familia do meu pai
é toda negra, realmente, e a
da minha méae é que
mesclou.

E... meu pai e meu irmdo tém uma
tonalidade bem mais forte do que
a minha e da minha mée.

Que foi até que eu mencionei, por
exemplo, quando eu entrei na
universidade, eu achava que eu nao
era mais negra, porque o meu
cabelo ndo era crespo, ndo era
black, ndo ficava. Meu cabelo era
um simples cacheado, entéo, podia
facilmente passar como parda.

la [na universidade] ja é um
discurso mais forte e ai as pessoas
por mais que elas tivessem uma
tonalidade de pele mais clara que
a minha, mas o cabelo dela fosse
crespo, quando se referia a uma
pessoa negra, era ela, ndo a mim.

pessoa parda, é... mas que eu era uma pessoa
negra ndo s por me achar, mas acho que o
primeiro momento foi como as pessoas me
viam, entdo, elas me viam como uma pessoa
negra.

nessa coisa de internet, elas se passam muito,

guando vocé transforma o seu corpo, que seu
corpo consegue se transformar, que vocé
passa a ser reconhecido como branco, né.

A minha mae faz ele voltar dizendo que ele nao
pode sair com essa roupa, ai, ela vai tentar
explicar porque que ele ndo pode sair com essa
roupa e... e vocé vé que ¢é pela questdo de como
ele pode ser visto fora... assim, por outras
pessoas,

Mas que eu sentia isso em relacdo ao que vocé
era chamado pra fazer, e eu via que as pessoas,
por exemplo, que ficavam... Como era uma setor
de jovens, as pessoas que ficavam sempre a
frente, sempre eram pessoas brancas, mesmo
eles dizendo que pra vocé fazer essas coisas,
voceé tinha que ser uma pessoa participativa,
uma pessoa que ia aos encontros, enfim, e tipo,
independia do que aquela pessoa branca fazia
fora dali. Ela sempre era chamada e tipo, se a
gente ousasse, as pessoas negras ousassem dar
um deslize, no outro dia tava todo mundo falando
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E eu acho que isso é... € uma questdo que faz
com que as pessoas néo se identifiquem, por isso
que é muito comum a gente encontrar, por
exemplo, pessoas pardas , é... que tem as
caracteristicas de pessoas negras, mas que elas nao
conseguem se autoidentificar,

A gente ndo conversa com as pessoas pra entender
sobre o que elas sdo. O meu irmdo, ele tem um
entendimento sobre o que ele é entdo, eu vi a
reacdo dele. Entdo, pra ele: sim, vocé td me
chamando disso, ndo t& me afetando em nada.
Porque eu sei 0 que eu sou.



xingamento pela sua cor e pelos
seus tracos,

ela, é... era branca, do cabelo
bem loiro, bem grande, dos olhos
azuis

pela questdo da minha pele, por a
questdo da minha mae trabalhar na
escola, né, na funcéo de copeira,
que vende |4 o lanche, né? E pela
questdo do cabelo.

a forma fisica dos corpos eram
diferentes. As caracteristicas dos
COorpos entdo, por mais que eu
tentasse, eu mudasse uma roupa,
mudasse o cabelo, ainda ndo
chegava l&

Marcas visuais (A) Ascendéncia (B)

Meu pai é negro. Retinto eu acho que minha mée

tem mais essa mistura

mal e vocé ja ndo era cotado em nada. Entéo, eu
acho que eu ndo consigo identificar como algo
gue ndo seja racismo, porque pelo branco tudo
passou. E a pessoa negra, ela ja teve um
julgamento, é... bem forte em relacio a isso

FIRMINA (PRETA)

Leitura social provéavel (C)

Minha mée, eu ndo digo que ela é branca. Assim,
socialmente ela é vista como uma mulher
branca

Autoidentificacdo (D)

meu préprio processo, é (...) do meu
reconhecimento também foi um processo dificil
porque eu sai... a gente saiu de (estado de origem)
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a mae dela é uma mulher, é... como
€ que eu posso dizer? Ni... assim,
nitidamente indigena, sabe? Com

tragos indigenas

digamos que morena, vou chamar

ela de morena, que é uma pessoa

de pele clara e cabelo preto e liso,
né?

meu irmao é mais parecido
comigo: pele clara, cabelo crespo,
ele tem mais tragos no rosto do
que eu

indigena com pessoas
brancas

S0 pessoas negras. A
familia do meu pai inteira
€ negra, né?

da minha familia, de saber,
é... quem veio antes (...) da
arvore genealdgica

Ela tem um cabelo
cacheado e ela ja conversou
comigo que o pai dela é
ne... que o pai dela é
branco e a mée dela é
negra. Entdo, eu acredito
que ela se considera uma
mulher negra

E ai, tem muita essa... é... Xingamento, sempre
aconteceu... A propria questao de, é... que aqui
chama de “baculejo”?’, né, a questdo da policia
parar, entdo, e ja perguntar se o celular era
dele [do pai de Firmina]

passei por situagdo de racismo com os proprios
alunos. E séo criancas né (...). Entdo, quando eu
cheguei com meu cabelo assim... (...) porque
assim, eu ndo tenho a pele retinta, né? Entdo tudo
té4 voltado pro meu cabelo basicamente.

Mas, assim, falando sobre como ela poderia ser
vista socialmente, seria uma mulher branca
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convivendo com pessoas negras e pessoas negras
retintas, ai a gente veio pra (cidade onde reside
desde entdo) crianca (...). A cabeca ficou um
pouco confusa. (...) na minha adolescéncia, eu
comecei a sentir de uma forma mais pesada esse
racismo na escola e eu nao entendia muito né?

estranhamento de vocé ver pessoas diferentes,
né? (...) E ndo é nem que a gente ndo via negros
aqui, € mais como 0s negros sao vistos aqui,
sabe?!

era mais uma questao de exclusdo. Eu via mais,
por exemplo, na escola, né, eu via mais como uma
questdo de exclusdo, ndo entendia muito... muito
bem. E ai, chorava

ela falou que ela é parda, né? Entao, eu ndo
posso discutir sobre isso. E a identidade dela
entdo ela é parda né?

17 No Ceara, baculejo é o termo utilizado para se referir a abordagem policial que, em geral, é o ato de revista de suspeitos, seja em ac¢do premeditada ou surpresa. Eu ja fui
revistado em algumas ocasides, sobretudo, em festas, mas nunca me senti destratado. Inclusive, € comum tratarem-me com o termo “cidaddo”, pedir licenca para a revista, etc.
A denuncia que Firmina faz, e que é muito abundante na experiéncia de pessoas ndo-brancas, aponta em sentido contrario, desde a humilhacéo verbal & agresséo fisica.



Por exemplo, a coordenadora de la
é... eu a vejo como uma mulher
branca. Ela tem cabelos longos,

loiros, pele clara

Ela pinta o cabelo de loiro, mas

tem um cabelo liso. Nao!

Ondulado. Tem a pele clara

Eu falo assim da... de uma questao
visual, em geral. Branco

a gente ndo tem nem o
direito de saber a nossa
arvore genealdgica

Ela tem um cabelo
cacheado e ela ja conversou
comigo que o pai dela é
ne... que o pai dela é branco
e a mée dela é negra. (...)
Ela considera essas raizes,

7

ne

[Na escola] pessoas de servigos gerais sao
pessoas negras. A tia da cozinha é negra, as tias
da cozinha sdo todas negras, e 0 Seu Armando
(nome ficticio). Até o senhor que ta nos servigos
gerais, que é limpeza e consertando as coisas, é
negro. Todos negros retintos

as pessoas, elas estdo centradas de que o negro é
aquela pessoa com tragos bem caracteristicos de

uma pessoa negra (...) e com a pele bem retinta.

(...) SO que a gente vé que no cotidiano, é...
pessoas negras de qualquer tipo de
caracteristicas negras vao sofrer racismo (...)

SILVIO (PARDO)
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E ai hoje eu reflito sobre isso. Sobre que néo
adianta muito voceé alisar [Firmina falava sobre
quando alisou o cabelo a primeira vez e foi para a

escola], sabe?! E uma quest&o... é sua e que ta
em vocé

mas eu néo estava inserida no grupo dos
roqueiros. Que eram as meninas brancas de cabelo
pintado e dos meninos brancos

negro de pele clara, é uma questdo mais
complicada, né, das pessoas se definirem como
negros

eu nem me considerava uma pessoa, nem... tipo...

uma crianga, adolescente ndo pensa... ndo pensava
sobre essas coisas né? Mas eu sentia como as
pessoas, €... recebiam as pessoas negras, né?

Minha vida afetiva, na verdade, comecou na
graduacdo. (...) eu acho que nem aconteceria
mesmo no Ensino Fundamental e Médio. Sempre
foi aquelas coisas de preterimento mesmo, sabe?!
Entéo se havia exclus@es de grupos, imagine de....
dos meninos, né, da escola.



Marecas visuais (A)

guando eu entrei na universidade e
descobri essas questdes, tipo de
apagamento dos tragos pretos das
pessoas, €... a pessoa que tem o
cabelo cacheado, alisando,

me achava claro demais pra ser
preto, mas me acho escuro
demais pra ser branco.

Erick, mesmo tendo passado por
situacdes constrangedoras, ndo
consigo dizer que sou uma pessoa
preta porque minha pele é muito
clara. Me refugio no pardo.

Eu fiz pedagogia e o professor me
trouxe a questdo dos indigenas e
eu parei pra refletir até sobre meus
tracos. E achei que tinha muito
traco indigena.

Ascendéncia (B)

Meu pai é preto. E um
homem preto. Ndo tenho
duvida de que ele é preto.

S6 que eu cresci num

limbo racial.

Minha mae (...) é amarela.
Ela tem muitos tracos
indigenas.

Painho, como falei,

inclusive entre os irmaos, é

0 que tem a pele mais
escura. Ele é muito

parecido com minha avo. A

familia do meu pai todinha
tem a caracteristica mais
preta

Minhas tias, elas tém uma
pele um pouco mais clara,
ndo séo pardas, mas é
aquela coisa, tem uma pele
um pouco mais amarelada

Leitura social provavel (C)

Eu usava o pardo porque era aquela coisa: é 0
meio termo que 0 povo usa.

Rolou na internet o caso de um menino que tem
um Instagram literario e ele recebeu mensagens
de ddio de uma pessoa que falou que ele nédo
deveria ler, que ele era um m, que deveria voltar

a comer b.

J& aconteceu de pessoas com a pele mais escura
gue a minha, de outras pessoas questionarem a
raca delas. “Eu sou preta” e a pessoa diz assim:

“vocé nao ¢ preta”.

Eu tava andando com meu irmé&o [no Shopping]
(...) e a gente entrou na livraria. (...) ele tema
pele levemente mais escura do que a minha.

Tipo, ele ndo tem uma pele preta, mas da para

voceé dizer que ele é uma pessoa preta. Ele ndo

é retinto. (...) ele ficou lendo um livro que, tipo

Autoidentificacéo (D)

Isso me influenciou muito até nas minhas escolhas,
assim, tipo, de colocar em cotas ou ndo porque
tinha medo de tipo n&o ser compreendido como
uma pessoa preta mesmo me autodeclarando
porque minha pele é mais clara.

Um amigo meu que visivelmente é preto, ele disse
gue ndo sabia se estava no local de fala. Ele, com
Instagram que tem bastante seguidor, e ele disse
gue ndo queria opinar. Eu cheguei no privado dele
e disse: “vamo conversar aqui”. Falei da
autodeclaracdo e tal e perguntei se ele ja sofreu
racismo e ele disse que ja. “Entdo, qual sua
davida?”
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assim, ele tava de bermuda, camiseta e tal. Eu
conheco o pessoal ali de Manaira que circula
naquele Shopping*®. Sdo pessoas brancas que
moram ali por perto. E meu irméo é favelado
(...). E a gente percebeu que tinha uma
vendedora olhando para gente. E, tipo, ele tava
s0 olhando o livro. S¢ tirou da estante.

Ela [a m&e] tem um rosto bem... A minha av6 era branca. Para ter certeza, eu peguei um livro e fui até o
ndo tem muitos pelos, e tudo mais. Ela tinha a pele bem negocinho de ver o prego e o cara foi me
clarinha, bem alvinha. O seguindo. Néo... Eu ri, né? Inacreditavel que
meu avo tinha a pele mais = esta acontecendo comigo! Af, eu olhei o preco,
escura e a minha avo jurava voltei com ele, e o cara me seguindo.
que meu avd era moreno.
Ela era tdo racista que ela
dizia que meu avo era
moreno. N&o queria aceitar
que ele era preto.

Meu irmao até pouco tempo atras O meu avé por parte de pai, Outra vez aconteceu comigo [na mesma livraria].
tinha dificuldade de se autodeclarar  ele ndo era muito presente (...) aminha amiga tinha uma tonalidade de

preto. E ele tem tracos muito aqui, ndo, mas ele era pele mais escura do que a minha. (...) ela foi
gritantes. Os meus sdo mais leves. preto. SO que ele era um olhar um livro e tal, falando comigo, e pegou a
Os labios dele sdo grandes, ele tem = preto de pele mais clara. bolsa dela, tirou o livro que ela tava lendo para
uma testa maior, ele tem um rosto Também né&o era retinto, me mostrar, e nessa hora 0 seguranca se

bem preto, negroide, como se ndo. Quem era retinta era aproximou e nao foi aquela coisa de, tipo...

chama. O cabelo dele é muito a mée do meu pai. N&o! (...) ele se aproximou mesmo, de ficar bem

cacheado também. Aquela coisa

8o Shopping Manaira é o maior centro comercial da Paraiba e fica nos limites do bairro que lhe da nome, em Jodo Pessoa, e nos limites do municipio vizinho, Cabedelo.
Manaira € um bairro das classes mais abastadas da capital. Tem muitos prédios luxuosos, condominios, uma grande oferta de servigos e fica préximo ao mar, avizinhando-se
aos demais bairros de elite e classe média: Bessa e Tambal. Em sua vizinhanga também ha alguns bairros periféricos, como o S&o José, e € comum ver na praga de alimentagéo
criangas desses bairros rondando as mesas em busca de alimentos. H& muitos segurancas por todos os lugares. S&o cenas muito comuns de se presenciar.



bem evidente. Ele ndo tem como
esconder.

Ela tem a pele mais amarelada [a
mée]. Eu tenho essa intuicdo de
que ela tem esses tracos indigenas
(...). Ela tem olhos mais puxados,
sabe, aquela coisa... E ela também
tem um cabelo liso. O pessoal fala
que o cabelo liso é coisa de
europeu ¢ eu digo: “nada, gente, os
indigenas tém cabelo liso mesmo”.

préximo. A minha amiga ficou bem assustada e
disse: “o que esse cara ia fazer comigo?”

Ja aconteceu varias vezes de eu estar andando
com meu irmdo de moto e a gente foi parado em
blitz. E teve uma vez que a gente foi parado
numa blitz e o cara falou que a gente estava no
estere6tipo. (...) E ai ele deu umas
caracteristicas e meu irmao falou: “a gente ta de
casaco porque ta fazendo frio”. E ai durante
aquilo, eu tirei o capacete, meu cabelo tava bem
grande na época, e ai ele [0 policial] viu e falou:
“eles devem ser da universidade” e tal. E eles
comecaram a rir

E tipo a abordagem que eles tiveram [na blitz]
com a gente, foi uma abordagem bem sacana,
sabe. Tipo: chegaram bem assim, que a gente...
“Vocés vao comprar uma paradinha [fazendo

referéncia a maconha] ali, né?”

Quando eu vou para esses lugares de requinte,
eu tento me adaptar mais para me mesclar entre
0 povo, sabe? Eu ndo me sinto mais a vontade
para sair assim, com roupas mais casuais
quando eu t6 com meu irmao, com 0s meus
amigos. ..

A gente até brinca com a minha prima que ele [o

irmé&o] sério, ele fica muito intimidador. (...) ele

passa muita intimidacdo. Ela fala que a cara de
guem saiu da condicional dele deixa ela
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apaixonada. Atribui a esse grupo, sabe? E uma
brincadeira que fazemos, mas sabendo que é uma
construgdo social.

Minha mé&e eu sei que ela tem fetiche por
pessoas pretas. S80 as pessoas que ela gosta de
ficar. Entdo ela ficava com raiva da minha vo
porque ela falava que ela ndo gostava que ela

ficasse com gente preta porque fazia nascer
filhos t.

Fonte: elaboragé@o do autor com base nas entrevistas semiestruturadas.
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Firmina e Carolina fizeram referéncia constante as ofensas e esteredtipos dirigidos
aos seus cabelos e de outras pessoas ndo-brancas, sendo este um objeto de estudo amplamente
explorado no campo (GOMES, 2019), seja pelo sentido da discriminacdo ou, por exemplo,
como forma de afirmagdo identitaria. Ellen retoma a mesma questao e revela que ao entrar na
universidade, devido ao acalorado debate que encontrou, mesmo vindo de uma familia ndo-
branca e tendo constituido sua identidade desde cedo, ela se encontrou em duvida pela diferenca
do seu cabelo cacheado com os demais. Seu cabelo também foi alvo de criticas na escola, onde
ela se viu distanciada do que seria considerado belo e desejavel. Alfredo também sinaliza a
mesma questdo com relacdo ao cabelo de seu irmdo, ponto refletido por Lia ao fazer referéncia
ao comportamento da avd que, mesmo ndo estando mais completamente licida, ao conhecer
um novo neto sinalizava o descontentamento com o cabelo quando ndo liso. A proposito,
Carolina conta uma experiéncia semelhante em que o cabelo crespo ou cacheado de seu primo
n&o poderia ser pintado®® para, como o cabelo do irmdo de Alfredo, ndo ser associado ao crime
e “confundido” pela policia.

Alessandra, Cida e Silvio também retomam a questdo dos tipos de cabelo como
forma de pensarem suas identidades, a identidades dos outros e para relatarem situacOes de
discriminacéo observadas. Com excecéo de Silvio, que tem cabelo cacheado, Alessandra e Cida
tém cabelos ondulados ou lisos e isso € crucial para que elas construam uma nogdo mais
proxima ou mais distante de uma identidade negra. Carlos, que € branco, também toca na
questdo do seu tipo de cabelo como forma de colocar em duvida sua Branquitude. Em alguns
momentos, mesmo Alessandra, que ao falar de suas vivéncias, familia e cultura, se assume
como mulher negra, mas acaba por separar 0s pardos dos negros — quando ela fala de seus
proprios alunos, da sua ascendéncia, etc. — e nisso reflete sobre os tipos de cabelo. Ela acaba
mesmo por dizer que o pardo nao € negro, quando descreve tragos, bem como nédo é branco,
mas uma mistura. O mesmo ¢ feito por Cida, quando ela diz que ndo ¢ negra “mesmo”, no
sentido de ndo ser retinta; e fala que na vizinhanga tem pessoas pardas e negras. E nesse sentido,
acho que é interessante ressaltar que nas narrativas de Cida aparece a descri¢do de um caso de
racismo em Goiania-GO no qual a cliente que queria receber apenas entregadores brancos une,

muito expressamente, pretos e pardos como indesejados.

A pratica de pintar o cabelo tem se tornado comum entre os adolescentes, seja platinando (tons mais préximos
da cor branca), pintando de loiro ou apenas fazendo luzes. Entre dezembro e as semanas que se aproximam do
Carnaval, as pinturas sdo ainda mais visiveis. Compreendi que tal pratica, que é relatada por Carolina, seria
associada & molecagem, vagabundagem, e, talvez, ao crime. E de se considerar que este fendmeno, também
chamado de “nevou”, é majoritario entre jovens ndo-brancos, mesmo ndo sendo exclusivo deles.
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Os tipos de cabelo, portanto, assim como as tonalidades de pele, sdo marcadores
muito efetivos para a racializacdo. Nas falas de Alessandra, o cabelo caracteriza sua familia
que € inteira de ndo-brancos, bem como € um trago fisico a ser restaurado pela sua prima que
enfrentava a transicdo capilar e a avaliacdo negativa da tia. Apds ingressar na Universidade,
Silvio também notou esse movimento de retomada de tracos pretos através do fim do alisamento
capilar. Esse traco, somado ao tom de pele, a testa, os labios e o rosto, o fez descrever seu irméo
como sendo inegavelmente mais preto que ele. Na abordagem policial em uma das blitzes que
eles foram parados, o cabelo volta novamente como trago estigmatizado associado a uma no¢édo
pejorativa de estudante universitario e maconheiro. Cida, por sua vez, representou indigenas na
escola e, para além da cor da pele, o traco valorizado nessa selecdo foi o cabelo preto e liso.
Dado equivalente a leitura de Silvio quanto a uma possivel ascendéncia indigena de sua mée.

A questdo policial, como é de se notar, ndo € uma problematica isolada, mas que
perpassa atitudes concretas — como a abordagem que o pai de Firmina recebeu, tendo, inclusive,
suas posses questionadas — a praticas preventivas que retomam a perseguicao a esse traco — ndo
pintar o cabelo ou ndo adotar certos cortes. Ter o cabelo depreciado € uma das principais
experiéncias de racismo nas trajetorias de Firmina e Carolina. Seja no transporte publico, na
rua, no trabalho, em casa e, principalmente, na escola, praticas racistas se multiplicam.

As percepcOes de Firmina e Carolina repetiram e complementaram as percepgoes
de Alfredo e Lilia. Carolina citou o quanto em sua familia era explicito a correlacéo entre pele
clara (ou mais clara) e facilidades na sociedade, termo utilizado diretamente por Alfredo e Lilia.
Isso apareceu em oposicao direta a “ser negro”, que corresponde a ter mais dificuldades de
acesso e negacdo social, sendo uma descoberta dificil e confusa mediada pela experiéncia com
0 racismo. As suas autoidentificagdes como pessoas ndo-brancas estdo diretamente associadas
a uma série de fatores negativos que, se comparados a como Alfredo se Vvé e se sente desde
crianca, estdo em oposicao direta: ndo ser bem-visto; ndo se sentir inserido; ser mal recebido;
experimentar preterimento em diversas dimensdes da vida, incluindo a afetiva; viver
experiéncias de exclusdo; se ver representado apenas em lugares de baixo status social e
remuneracao; ndo ter nome e ser tratado de forma pejorativa (como observou Carolina com
relacdo a sua amiga e que corresponde ao mesmo dado levantado por Alfredo), etc.

Ellen e Lia, cada uma sob sua 6tica, falaram dos mesmos aspectos. Ellen sob a
perspectiva de se ver ndo-branca pelo tratamento recebido em situa¢des em que as pessoas ainda
ndo a conheciam, como na igreja ou na escola. De imediato, se adotavam outros nomes que nao
0 Seu para, mesmo que sem a intencdo aparente de ofender, Ihe dizer como estaria sendo vista:

preta, pretinha, etc. Lia narrou tais diferengas ao observar que as pessoas “morenas” ou “mais
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morenas” estariam mais isoladas dos demais em diversas situagdes, além do afastamento em
termo de relacdes afetivo-sexuais e do tratamento desigual dos professores quanto a aten¢do em
sala.

Tanto para Carolina como para Firmina, a definicdo de uma identidade negra,
atribuida ou autodeclarada, passou pela dolorosa descoberta do racismo. Para elas, quaisquer
gue sejam as caracteristicas negras, a experiéncia de racismo serad eminente — o0 que remete-me
ao debate sobre esse “continuo de cores”. Mesmo com o cabelo alisado durante o ensino
fundamental, os xingamentos que Firmina recebia continuaram, o que a fez concluir que esse
era um dado inescapavel, aproximando-se do que discuti no tépico anterior com Hasenbalg
(2005b) e sua concepcao, em certo sentido, de raca como um marcador adscritivo. Carolina
reflete esta mesma questao conversando sobre a identidade racial de sua irma que, mesmo tendo
a pele clara, descobre-se como pessoa ndo-branca diante das experiéncias de racismo que viveu,
como exemplo, sentindo-se seguida no Shopping. Da mesma forma, em relagcdo aos seus
primos, que estdo vindo “mais misturados”, o trago negroide identificado no cabelo, € ndo mais
prioritariamente na cor da pele, também € visto como possibilidade de ser discriminado pela
acao policial: “O policial, ao abordar uma negra ou um negro na rua, nunca se engana, sejam
eles mais claros ou mais escuros” (DEVULSKY, 2021, p. 49).

Silvio deu um exemplo de quando questionou um de seus amigos que titubeava
quanto a propria autodeclaracdo como preto trazendo o questionamento de ele ter vivenciado o
racismo e, portanto, ser negro, de fato. Inclusive, € descrevendo experiéncias de discriminagéo,
seja no Shopping, em blitz ou em livrarias, que ele chegou mais perto de sair do limbo racial
que considera estar inserido por se considerar branco demais para ser preto e preto demais para
ser branco. Alessandra ainda cogitou a possibilidade de ter sido subestimada por conta de sua
cor, mas concluiu ser mais provavel por conta de sua origem. Ela notou isso de forma mais
evidente nas experiéncias de discriminacdo relatadas por seus alunos e por observar que, dentre
as pessoas que vivem e viviam em seu bairro de origem, praticamente ninguém conseguiu
usufruir de oportunidades de mobilidade social. Cida ndo achou que viveu nenhum preconceito
e discriminacdo, mas notou que ha um imaginario negativo em torno das cores preta ou parda
e da palavra negro quando sua mae, por exemplo, fala coisas contra si mesma. Cida intervém,
mas considerou que isso é algo que estad muito enraizado nas geragdes mais antigas e torce para
que as novas geragdes superem o problema.

Ellen tratou do mesmo ponto, mas sem falar de imediato que sentia diferenca de
tratamento. Ela buscou desde cedo constituir sua identificacdo se impondo diante das outras

pessoas, ndo permitindo ser ofendida ou definida, e isso diz respeito ao cuidadoso didlogo da
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mée — que se repete na educacao de seu irmdo mais novo. Mas nem sempre € possivel dar conta
de todas as relagdes nas quais estamos inseridos e, aos poucos, Ellen relatou que foi saindo do
seu controle a forma como se relacionavam com ela em varios espacos e como foi sentindo a
discriminacdo em termos de oportunidades de lideranca na igreja, da consolidacdo de lacos
entre amigos e de tratamento desigual e desrespeitoso no trabalho. Ela falou literalmente que
em seu trabalho as Unicas pessoas com as quais ela se identifica estdo nos servigos gerais,
enguanto em meio a sua equipe de trabalho se via ignorada e excluida em varios momentos.

O eixo que une essas narrativas esta na diferenca de tratamento, um fato que sera
muito pertinente para que eu discuta escolarizagdo no terceiro e quarto capitulos e que ja havia
antecipado diante da indicacdo de Silva (1981, p. 407) e Hasenbalg (1997, p. 65-66) de que essa
diferenca de tratamento resvalaria em consequéncias muito potentes na producdo de
desigualdades ao longo do ciclo de vida. Tal diferenca esta tanto no imaginario, em termos de
estere6tipos, quanto em praticas concretas ¢ tem como alvo, como ja dito, “tragos negroides”.
Essa diferenca de tratamento também sera fundamental na constituicdo de identidades,
sobretudo, da identidade negra que emerge diante de experiéncias negativas, de humilhacéo e
preterimento.

As pessoas pardas dessa amostra permitem avancar bastante essa inferéncia, pois a
auséncia de tantos tracos ou a sutileza deles ndo sé cria obstaculos na construgdo de uma
identidade racial, sobretudo, a identidade negra, como permite que se possa, como Carolina
indicou com relagdo a sua irma, criar condi¢des de se “adaptar”, de se “mesclar”, como disse
Silvio. Note-se que ele da indicios mais completos sobre essa possibilidade falando que a
imagem de “favelado” de seu irmdo vai para além da cor, mas tem a ver com as roupas e o jeito
dele, exatamente o que Silvio tenta dissolver quando frequenta ambientes de “requinte”, ou
mesmo em seu cotidiano, ndo se sentindo a vontade para sair com roupas mais casuais.

N&o se sentir a vontade é uma expressdo de muito significado sociolégico aqui, pois
ndo se esta falando de roupa, propriamente, mas de raca e racializagdo. Silvio ndo se sente a
vontade com a possibilidade de ser lido como mais que pardo, pois ele conhece o que isso
implica, principalmente se ele estiver com o irmdo, que é como sua frase termina. Nao ser
branco é um risco, ndo a toa, quando perguntada sobre possiveis situacfes de discriminagdo
vivida, Cida usa a expressao “gragas a Deus”, o que ndo ¢ apenas um vicio de linguagem, uma
aleatoriedade, mas uma atitude de agradecimento, de alivio. Carlos, por sua vez, falou que deixa
seu cabelo baixinho hd um tempo, assim como desejam os pais de Alfredo com seu irmao
pequeno, um elemento que Silvio destaca bem ao comentar que, quando foi abordado com o

irm&o pela policia em uma blitz, seu cabelo estava grande.
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Um dado notavel nessas narrativas tem a ver com os limites de percepcao do que é
o0 racismo, afinal. Muitas vezes ele aparece apenas como discriminacdo, em varias das situacfes
e lugares onde ha casos mapeados, ou mesmo preconceito, no que diz respeito as representacdes
negativas em torno das pessoas ndo-brancas. Quando o racismo é pensado em sua objetividade,
ou seja, na forma como ele estrutura a sociedade brasileira (ALMEIDA, 2019), é mais comum
que se fale apenas em termos de desigualdades de oportunidades e de tratamento. E ndo ha erro
nisso. Entretanto, com excecao de Carolina, Ellen e Firmina, que sdo estudiosas da questao, e
de Alfredo que coloca a questdo em perspectiva presente de forma mais contundente, o racismo
é visto como real, cotidiano, mas ultrapassado, ildgico, algo que pode ser dissolvido com
educacdo mais elevada, e ndo em toda sua extensdo na producdo de privilégios aos brancos na
competicdo social que é representada, principalmente na escola, como sendo baseada em
méritos. A noc¢do de estrutura que Almeida defende no livro sobre racismo estrutural implica
dizer que todas as dimensdes da sociedade reproduzem sua légica de desumanizacdo e
conversdo da diferenca em desigualdade pela producéo de hierarquias baseadas na ideia de raca.
Assumir isso implica em saber que o racismo néo € ilogico, mas socialmente funcional. Ele atua
no hoje, e ndo como resquicios do passado.

No proximo capitulo, desenvolvi o problema da escolarizacdo diretamente
trabalhando com as perspectivas da sociologia da educacdo. Sdo basicamente as condigdes de
classe social que sdo mobilizadas para compreender o fendmeno da longevidade escolar entre
meus interlocutores e interlocutoras. As questdes presentes neste capitulo serdo desenvolvidas
em profundidade no quarto capitulo, quando inicio a inflexdo da problematica das trajetorias de

escolarizacdo associadas a raca, racismo e racializacao.
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~ CAPITULO I .
TRAJETORIAS DE ESCOLARIZACAO

Neste capitulo eu desenvolvo a problematica da desigualdade das trajetorias de
escolarizagdo tencionando as condicdes de classe social dos/as interlocutores/as. No primeiro
momento, apresento os dados coletados que permitem compreender como se tornou possivel
para os/as interlocutores/as transitarem entre seus contextos de origem e a pds-graduacdo. O
apoio tedrico foi buscado, basicamente, na sociologia da educagdo. No primeiro topico, trabalho
diretamente com a vida familiar e as condi¢des de escolarizagdo presente nesse meio, enquanto
no segundo busco exceder o ambiente familiar em busca de outros condicionamentos que

permitam compreender o fendmeno em questéo.

3.1 Sucesso escolar nas camadas populares: fatores “familiares”

Como jé foi discutido no capitulo metodolégico, ha diversas vertentes e propostas
para se estudar trajetorias, sobretudo as de escolarizacdo, e isso acaba por criar enfoques
diferentes em relacdo ao que se investiga, as escalas de pesquisa e os fatores de sucesso escolar
que acabam sendo identificados. Apesar disso, mais do que me associar definitivamente a
alguma vertente, gostaria de explorar meus dados de forma a evidenciar que determinadas
condigdes de longevidade escolar estdo presentes em minha amostra, afinal, estive buscando
pela questdo, mas que o centro do argumento estd nas relacdes raciais, pois elas revelam
meandros muito densos do mesmo problema — ponto que remete a minha problematizacédo e
justificativa para realizar esse movimento.

A forma como apresento esses fatores que potencializaram as condic¢des de
trajetdria longeva dos/as interlocutores/as se dividira em quatro momentos: primeiro, passei por
questdes gerais que, até certo ponto, estdo contidas em todas as trajetorias. No entanto, ha dados
muito especificos que marcam algumas trajetorias e que discuti a fim de debater como, em
certos casos, eventos “aleatorios”, ou pelo menos ndo tao provaveis de acontecerem, geram
condicdes de possibilidade de escolarizacdo longeva. Desta maneira, mergulhei em cada caso e
suas singularidades que, apesar de sociais, portanto, ndo sendo apenas reflexos de acbes
isoladas, ndo estariam presentes em toda a amostra porque ela ndo é matematicamente
representativa. A forma como busquei valorizar tal exposicdo se complementa pela consulta a

literatura pertinente.
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Vale a pena frisar que, muito do que foi discutido ndo reflete uma posicdo moral
minha ou “ideologica”. Eu mobilizei fatores que a literatura aponta como fundamentais para
assegurar a longevidade escolar, mas isso nem sempre se da em relagdes com as quais eu
concordo, mesmo que na maioria dos casos a forma de educar ndo chegue necessariamente a
violéncia fisica — ou ndo chegue sempre. H& a presenca de relatos de dominacdo de género,
possiveis de serem percebidas nas narrativas que revelam a divisdo interna das atividades
familiares e do lar?®; e de classe, sobretudo amparadas em crencas cultivadas pelo discurso
neoliberal (do esforco continuo e de um futuro prometido pelo trabalho sem fim; de que todas
as experiéncias da vida precisam ter um objetivo que agregue valor e produza dinheiro; de que
todo o tempo de vida pode ser vendido, mesmo que ndo seja remunerado; a criacdo de um homo
economicus empresario de si mesmo) e meritocratico (LAVAL, 2020; MBEMBE, 2018a, p.
15)?%; além dos conflitos proprios das relages raciais que sdo aprofundados no capitulo
seguinte. E importante colocar isso porque os fatores que apresentei nem sempre serdo
positivos, como o incentivo a leitura, mas também refletirdo formas de socializacao opressivas,
enganosas e violentas.

Como este € um assunto que toca nas memorias de muitos de ndés, e eu me incluo
nisso, podemos tender a aceitar sem reflexdo narrativas heroicas que reproduzem formas de
pensar, sentir e agir que recolocam a questdo da violéncia simbolica (BOURDIEU, 1997, p.
17), este tipo de violéncia que ndo precisa chegar a ser fisica para ser profundamente danosa e
que conta com a crenca dos dominados sobre um tipo de sociedade e formas de conquistar
oportunidades que acabam por ser o motivo mesmo de sua dominacdo e sofrimento social
(LAVAL, 2020). Ndo se pode esquecer que este é um trabalho sobre desigualdades de
oportunidades e que, se meus interlocutores conquistaram caminhos para alcanca-las, isso inclui
a exclusdo de outros muitos. Entretanto, esta critica tem suas nuances considerando que, para

além das formas de dominacdo, é pela constituicdo de uma ética sobre o trabalho, que conta

20 Trato das formas de controle do comportamento e das responsabilidades para pensar escolarizac¢do. No entanto,
Lia, por exemplo, ajuda a ilustrar que esse fator também carrega outras caracteristicas, como a divisao desigual do
trabalho entre os géneros: “Erick — Vocé se lembra de ter que cumprir condicdes pra brincar fora, sair de casa? Lia
— Sim, tinha sim. Tinha horarios. S6 vai quando lavar a louga, essas coisas. (...) Era uma coisa geral, mas mais
com as mulheres porque mulher sempre tinha que t4& com a casa limpa, comida feita, em tal horério, se ndo o
irm&o chega com fome, o marido chega com fome. (...) quando chegava de festa, chegava geralmente 5 da manhg,
entéo, a gente ndo tinha direito de deitar e dormir e pronto. E cabou-se 0 mundo. N&o. A gente tinha que chegar,
limpar a casa, fazer o almoco, deixar tudo pronto pra depois pensar em descansar da festa. Tendeu? E 0s meninos,
muitas vezes: ah, hoje eu no vou trabalhar. T6 cansado. E ficava dormindo até tarde e pronto”.

21 Alfredo fala dos primeiros trabalhos como forma de obter experiéncia, ndo interessando a remuneracdo. Esse
ponto de vista recai no problema do trabalho ndo remunerado, no qual quem realmente lucra com a escassez de
oportunidades sdo os empresarios e demais compradores de forga de trabalho: “Professor ndo ganha bem em lugar
nenhum. Paga bem, num paga, ndo. Paga bem pouco. Assim, a noite trabalhando, a gente ganha R$ 40,00. A hora
aula vale R$7,00 e pouco, R$7,40. Mas o que vale é a experiéncia. A gente ta 14”.
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com a educacao para sua realizagdo, que muitos horizontes se tornam possiveis para individuos
das camadas populares. Narrativas heroicas ndo deixam de refletir experiéncias reais de muito
trabalho e esforco (que ndo se reduz a problematica do mérito) para conquistar aquilo que se
acredita ser uma vida boa. H& de fato um sentido forte de heroismo aqui, pois as condi¢des de
existéncia atravessadas ndo eram propicias a longevidade escolar, incluindo mesmo os
obstaculos enfrentados na pés-graduacao. Um herdi também pode ser um simbolo do possivel,
esta sendo a posicdo de Alessandra, por exemplo, sobre os lugares que ela ocupa na
Universidade.

Inicio pelo que estd mais evidente. Em todos os casos estudados, as relagdes
familiares possuem a caracteristica do que Lahire (1997, p. 233) chamou de ilhas de luxo. A
propria nocdo do que vem a ser uma ilha exprime que tais condi¢cdes de existéncia ndo sédo
comuns nessas fracdes de classe social, logo, estes casos estariam em destaque diante de um
mar de realidades mais precarias, e que o luxo é conquistado por um conjunto de esforgos e
sacrificios (palavra utilizada por muitos dos interlocutores) para se oferecer o minimo de
conforto e seguranca em cada familia. Ao meu ver, Lahire imprimiu uma provocacao teorica
interessante sobre a problematica da homogeneidade das condi¢des de existéncia, propondo que
se investigue, de fato, o que ha de heterogéneo nas relacbes sociais, mas também ha certa acidez
na escolha da palavra luxo para representar condi¢des muito basicas de “conforto”, como ter
pelo menos um dos responsaveis sempre trabalhando ao longo da vida. Além disso, € importante
destacar que sua pesquisa se realiza no contexto francés do fim do século XX e que, desde
entdo, houve muitas transformac@es quanto a vigilancia sobre o trabalho infantil, por exemplo,
e um conjunto de politicas e investimentos em educacéo, sobretudo no contexto brasileiro, para
garantir que todos acessem a escola — uma meta que nédo se realizou ainda, mas que tem
avancado.

Uma “ilha de luxo” caracteriza condi¢cdes fundamentais para a escolarizagao e que
observei tanto na literatura consultada quanto em minhas pesquisas empiricas desde o mestrado.
Todos foram cercados de muito carinho, atencdo, cuidado em varios sentidos e receberam
outros tipos de investimento, principalmente, os materiais. Junto a isso, em se falando de
carinho, eles/as relataram um cotidiano familiar de razoavel tranquilidade e unido, mesmo que
isso ndo se realize em todos os casos, pois nas trajetorias de Carlos, Lia e Carolina houve
significativos conflitos referentes ao cotidiano familiar devido as atitudes de seus pais, seja pelo
consumo descontrolado de alcool, comportamentos violentos e/ou agressdes fisicas. No caso
de Lilia, € muito marcante que ela relate, dentre as poucas memdrias que restaram de partes da

sua infancia, talvez por um efeito de trauma, das vezes que buscou seu pai embriagado na rua



105

ou nos bares. Carlos destacou bem como se sentia impotente quando seu pai batia em sua mée,
e Alessandra ndo falou de agressbes fisicas, mas de discussbes porque seu padrasto nédo
trabalhava, apenas sua mée sustentava a familia e faltava muitas coisas em casa. Silvio lembrou
de discussbes, mas ndo da énfase nisso como uma anormalidade. Seu pai logo saiu de casa e as
coisas foram melhorando com o tempo.

Dito isso, quis valorizar os aspectos que, nestes ambientes, permitiram que se
criasse confianga para com os projetos orientados pelos pais e mées, com evidente protagonismo
das maes, incluindo os derivados da educacdo formal, os quais foram diretamente associados
como possiveis devido a relativa estabilidade emocional do ambiente. A questdo do carinho
também ajuda a compreender as relacdes de punicdo e orientacdo que, na maioria dos casos,
ndo passa pelos castigos fisicos, mas pelo dialogo — ha excecdes e consequéncias que serdo
tratadas. Inicio por uma fala de Firmina que relaciona essa presenca da familia em sua vida com

0 incentivo necessario para prosseguir na escolarizacao.

Firmina — Eu considero que, é... a presenca do meu pai e da minha mée na nossa vida
com certeza influenciou nos nossos estudos porque todos os irmaos, né, incluindo o
(nome do irm&o), que € primo ¢ irmdo, né, sdo, é... Nos somos educados com essa
parte da educacéo, né? Com incentivo de sempre... ir a escola, é... Nos aprendemos
a ler no... é... em momentos que... como ¢ que eu posso dizer? Antes... antes do
periodo que... geralmente com 5/6 anos, né, que comeg¢a a ler. Entdo, a gente
sempre... €.... esteve... Ndo vou dizer adiantado, mas bem na... na escola, com boas
notas. (...) pode ter existido presenca externas da casa, mas eu acredito que a influéncia
de dentro de casa com certeza contribuiu com essa educacdo em casa, porque eles
sempre incentivaram a gente a... a estudar. E tanto que 0s meus primos, tanto de
Minas Gerais, quanto daqui, é... de (onde moram), é... acredito que... que
nenhum, que eu to6 me lembrando aqui; nenhum é... entrou numa graduacgao,
sabe?

Importante lembrar que Firmina e os irmdos viveram a tenséo do divdrcio dos pais,
tal como Carlos e Silvio. Contudo, segundo ela, esse foi o Unico periodo conturbado que ela

lembra que sua familia tenha vivido:

Firmina — A gente ndo cresceu com discussOes, mas no periodo que eles se
separaram, ai, realmente, teve aqueles conflitos, né? A gente ndo cresceu, é...
presenciando brigas, nem nada. (...) Ai, hoje... hoje... é... ja ta mais tranquilo. E...
eles se falam tranquilamente. Meu pai vai 14, minha méae vem aqui. Porque no periodo
pos separacdo nao te... tinha didlogo. Era sempre discussoes, €... mas hoje ta... ta mais
tranquilo. (...) Existe uma convivéncia harmdnica. Eu posso dizer que hoje, sim,
mas crescer com brigas e confusfes, ndo. Nunca... nunca crescemos com isso,
assim.

Ellen associou unido, proximidade e carinho com os horarios de cada um e disse
que, mesmo diante da correria do dia a dia, eles buscam se manter préximos, participando da
vida um do outro e estando juntos pelo menos durante as refeigcdes. Por fim, ela traz uma palavra

carregada de sentido socioldgico que expressa bem a proximidade dessas relagdes: é natural
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que eles convivam assim. Ou seja, causa estranhamento quando eles tém contato com uma

realidade diferente dessa.

Ellen — (...) E também vejo a gente muito préximo, muito unido, em relagéo ao...
ao convivio, né? E tanto que, hoje, a gente... um participa, assim, da vida do outro,
da construcédo. A gente faz refei¢@es juntos, é bem... Bem legal.

Erick — Isso tem se tornado cada vez mais incomum, né? As rotinas si0 muito
atravessadas.

Ellen — A gente ainda mantém, assim, muito, principalmente, enfim... Como é muito
corrido, as coisas, ai é pelo menos a hora que as pessoas se falam. Ai ficou como
algo... E muito natural. Ficou algo muito natural.

Além disso, por morar em um espaco que é dividido pela sua familia estendida do

lado materno, Ellen também teve contato direto com outras configuragdes, mas sustentou que,

a despeito de pequenos conflitos, também imperava um clima de harmonia.

Erick — Isso entre vocés. E com relagdo & familia estendida que, de certa forma, faz
parte do cotidiano?

Ellen — A convivéncia é tranquila, mas sempre tem assim aqueles pequenos embates,
sabe? Mas, de maneira geral, acho muito harmoniosa porque, por exemplo, né, a
gente tem aqui... mora, né, todos os meus primos moram aqui também. Entdo, a gente,
COMO sempre cresceu aqui, € nao tem, assim, uma pessoa que néo fale com a outra,
nenhum tipo de inimizade, tudo, né? Confraternizacéo, aniversario, tudo a gente
faz junto.

Lilia falou sobre ter crescido em um ambiente sem brigas, com excecdo da

perturbacdo causada por seu pai no periodo em que ele ainda bebia, e destacou que, até hoje,

um dos tragos de sua familia € buscar se reunir sempre que possivel. Quando perguntada se eles

fizeram viagens a passeio ou algo do tipo, ela se remete a esses encontros. No periodo em que

fizemos a entrevista, Lilia comentou, inclusive, que se aproximava a data de uma dessas

confraternizagoes.

Erick — Havia discussoes, Lilia, na tua casa?

Lilia— Né&o... Tipo, assim... é... meu pai, ele bebia até um... até 60/50 anos ele bebia.
Entdo quando meu pai bebia era um caos a4 em casa. Eu era crianca. Seis, sete anos,
ndo lembrava de tudo, entdo... Mas eu lembro que, quando ele bebia, era mais
chatinho, assim, sabe?! A convivéncia...

E — Vocé se lembra das coisas se complicarem s6 nessa situagao?

L — Isso. S0 isso mesmo.

E — Isso te incomodava? Vocé tem alguma lembranga?

L — Eu ndo tenho lembranca de incomodar porque minha mae falou que quem ia
buscar meu pai nos bares era eu. Minha mae, tipo, ndo ia buscar ele. Quem ia era
eu. Entdo, tipo assim, eu ndo tenho lembranca nenhuma de... nesse sentido, sabe?!
Que eu era pequena, realmente, entdo... Minhas lembrancas sé é ele chegar, assim...
ndo... ndo brigar. Nunca teve briga. Nunca presenciei nenhuma briga. Mas era
um pouco chato de querer dormir, ndo querer entrar, as vezes ele ficar do lado de fora,
ndo queria entrar. S6 esses negocios. Mas querer brigar, assim, nunca vi meu pai brigar
com a minha mae.

E — Como foi a convivéncia com os teus irmdos? O que vocés faziam juntos? Havia
desavencas?

L — N&o... eu ndo lembro de ter desavengas, nao. (...) 0 pouco que eu lembro é que
eles sempre foram carinhosos comigo, quando eu era crianga, e com 0 meu irmao
também.
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L — (...) meu pai e minha mde sempre trabalhou muito. Minha mae, por exemplo, ndo
tinha dia de folga, entdo tinha dia que ela trabalhava dia de domingo. Dia de domingo
ela tava no hospital. Entdo, pra se reunir, a gente ia todo mundo pro sitio, que a
gente tem 14, que ai... fazia churrasco, esses negdcio no geral.

Alfredo narrou um ambiente de dialogo e de orientagdo para com o comportamento
esperado e os valores a serem cultivados. Até certo ponto, seus relatos se aproximaram dos de
Firmina e revelaram um tipo de educacao familiar que prezava pelo respeito ao préximo. Sua
mée tinha muita preocupacéo com o envolvimento com drogas, uma realidade que eles viam na
comunidade onde moram. Segundo ele, tais valores eram cultivados nao apenas pelas palavras,
mas na pratica, sobretudo a empatia e o cuidado com as outras pessoas. Contudo, havia, sim,
conflitos dentre os demais membros da sua familia estendida, inclusive, envolvendo sua mée.

O melhor caminho encontrado pela sua familia, no entanto, foi se distanciar desses problemas.

Erick — Isso [a formag&o nos valores que a familia promovia] acontecia de forma
conversada ou nas relacoes do dia a dia?

Alfredo — Isso era de varias formas. Acho que 14 em casa foi uma faculdade pra
formar pra vida porque ela [a mée] falava pra gente, conversava, a gente via o
gue ela falava na prética. Olhe, estude pra sair daqui pra ndo ser como os demais.
Entdo, quando eu estava no ensino médio, fundamental, eu tinha meus colegas como
exemplo, pra ndo ser aquilo que ela falava, porque realmente, o que ela dizia
acontecia. Entdo a gente sempre teve essa conversa em casa, sempre via na pratica
e sempre aplicou aquilo que a gente ndo queria pra nossa vida. (...) Tinha em casa a
educacdo que ela passava pra gente, além disso, tipo, de como ser, de como ter ética,
de como atuar, como um ser humano honesto, de ter honestidade e tudo (...).

A —(...) mas questdo de drogas, em si, ela sempre falava: olhe, isso aqui... Como
ela ja morou aqui em (cidade onde reside), entdo, ela diz muito: olhe, isso aqui
nédo leva vocé a canto nenhum. Vai chegar pra vocé alguém falando que isso € bom,
mas num certo ponto la na frente vocé nao vai poder arcar com isso aqui.

A — A familia do meu pai, eu tive mais convivéncia até os dez anos de idade. Mas
aquela coisa, é um pessoal complicado, sabe? E a convivéncia foi cortada durante
um periodo porque eu vi quem eram as pessoas e preferi me abster a ta com elas,
sabe? A conviver. Pessoas racistas, pessoas €... que tém uma vida... hipocritas. Eu vi
pessoas que eram ruins de certo ponto. Porque meu tio, meu tio ndo porque é s6 50%,
ele é s6 filho da minha avé. Ele... ele tentou abusar da minha prima. Sei que foi algo
bem complicado. Entdo, eu comecei a ver as coisas erradas e a minha mée me falava:
olhe, isso aqui ndo é legal! Até 0 momento que eles comecaram a agredir minha
mdée, de forma verbal, de forma psicoldgica, de forma fisica, bater na minha mae
e tudo. Ai minha mée parou de ir la e eu vi que aquilo realmente tava errado.

Lia e Carolina ndo contaram com realidades de tanta harmonia, mas, mesmo assim,
tiveram um apoio contrario as relacdes familiares conturbadas. Ambas relataram o impacto
negativo do comportamento do pai, algo que acabava sendo compensado seja pela presenca
carinhosa da mae ou dos avds. O pai de Lia, devido ao alcool e jogos, prejudicava bastante o
cotidiano de sua familia e também causava danos em setores da vida ja precérios, como o da

alimentacdo. Ele chegava a vender a comida que eles tinham disponivel, obtida pela agricultura.
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Da parte do pai também havia muitos conflitos com o sogro, o avd materno de Lia, 0 que
impedia que ele plantasse na area comum a familia e precisasse buscar uma area cultivavel em
lugares mais distantes. A separacdo dos pais veio durante sua infancia, ndo antes de longos anos

de conflito e idas e vindas do casal.

Lia —Eles se separaram de vez, eu tinha 11 anos, mas eu lembro que desde quando eu
era... que eu descobri que eu era gente, eles brigavam, ele ameagava de matar ela,
falava que ela estava traindo ele. Entéo, sempre foi assim. Eles se separavam, é...
passavam uns dias separados, depois voltavam. E... ja chegou a ele ir pra cidade e
minha mé&e querer voltar com ele, entdo, ela ia pra cidade e deixava os filhos em casa.
Os filhos mais velhos, que ndo queriam ir, 0s mais novos ela levava. (...) O meu avd,
acho que tentava entrar no meio deles, pra ndo rolar treta. Mas minha mée sempre foi
muito submissa, ficava calada.

L — O meu pai, quando eu era crian¢a — eu lembro néo, eles me contam —, ele era
de vender os alimentos que tiravam no sitio né, e vendia, jogava, as vezes a gente
passava necessidade (...).

L — Meu avd tem uma terra que é atualmente onde a gente mora. E... Nessa terra, eles
ja plantaram feijdo, milho, algoddo (...). Mas no tempo que eu lembro que meu pai
saiu de casa, ou no tempo que eu lembro que ele ainda tava dentro de casa, eu lembro
que tinha a roca dele. N&o era a roca do meu av0, era uma roca distante, perto de um
rio, que ai tinha como irrigar e tudo. Principalmente porque, parece que meu pai e
meu av0 tinham uma rixa, né? Entao, ele ndo queria plantar na ro¢a do meu avd.

L — O meu pai sempre foi de bater, até 0 momento que ele morava com a gente,
ele sempre batia. Inclusive, isso é uma coisa que as vezes eu lembro, as vezes meus
irmdos lembram. Conversando entre si, né? Entdo, a gente sempre lembra que ele me
batia bastante. Inclusive, sem merecer, né?

Carolina também se queixou da agressividade do pai para com ela, sua mae e irma,
alegando que, em alguns momentos, chegaria a ser um caso de justica da crianca e do
adolescente, 0 que ela resume citando o Estatuto (ECA). Seu desejo de sair de casa carrega o
sentido de se desvincular daquelas relacGes, as quais sua mée, por medo e algum tipo de
dependéncia psicoldgica, ainda ndo conseguira realizar — um assunto recorrente entre ela e a

av0 materna que também se preocupa com os conflitos do casal.

Erick — E nesse tempo que vocés ficavam em casa, 0 que vocés costumavam fazer?
Como vocés se divertiam? VVocés saiam de casa para brincar?

Carolina — (Risos). Entdo, como era s6 eu e minha irmd, meu pai ndo gostava muito,
né? Enfim, ele é uma representacdo do que é um pai machista, sexista e ndo deixava
a gente sair. (...) e ai, a gente meio que foi crescendo nesse ambiente, assim, tanto
tdxico para mim e minha irma quanto para minha mée; de privagdo mesmo, assim, de
liberdade. (...) ficava nesse ciclo, assim, a gente saia escondido, 0s vizinhos contavam;
sempre tinha uma punicado. E quando eu digo puni¢ao, € um negdcio sério, assim,
caso de ECA (risos), mas, enfim.

E — E sobre a relagio da tua mae e do teu pai. Vocé falou, e sua v6 concorda com
iss0... que ela permaneceu com o seu pai por medo. Do que vocé acha que ela tinha
medo?

C — (Siléncio). Eu acredito que é muito por influéncia da formacéo religiosa que
ela recebeu. Isso tem um peso muito sério, assim, de acreditar que o casamento é
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pra vida toda, enfim, essas caracteristicas bem conservadora, que ela tem do
casamento. (...) Eu vou chamar de violéncia porque, embora ela ndo admita, mas é
uma situacdo de violéncia, que tem a sua condicdo financeira independente, enfim,
tem sua estrutura familiar. Porque os meus avds sempre diziam a ela que é... assim,
ela ja presenciou casos do meu pai batendo tanto em mim quanto na minha irma
e ela ndo tomava uma posicéo frente a isso. Porque a interferéncia, o poder que ele
tem sobre ela, é 0 mesmo poder que ele tem sobre a gente. E ai a gente enquanto filha
as vezes parece que é mais facil de se sair disso e ela enquanto esposa é mais dificil,
assim.

Eu decidi iniciar esta exposi¢do por estas caracteristicas referentes as condicGes
emocionais e materiais de cada grupo porque me pareceu que a orienta¢do para com o sentido
assumido sobre a escola e a escolarizagdo estd intimamente relacionada a isso. Nas
configuracdes familiares em que o ambiente era menos hostil, que promovia um bem-estar
psicologico (NOGUEIRA, 2006a, p. 160) quanto as relagdes interpessoais nucleares e
estendidas, prevalece um esforco da familia de guiar a prole sempre privilegiando a
escolarizacdo como provedora de um futuro melhor — o qual a geragéo anterior ndo teve acesso
e sente, em suas trajetdrias, o efeito negativo disso; além da questdo de autorizacdo simbdlica
de que a geracdo seguinte possa ultrapassar as condi¢fes da anterior, como uma forma de
emancipacdo (CHARLOT, 1996, p. 57; VIANA, 1998, p. 61-62; 2012, p. 425). Alfredo
absorveu essa mensagem através das conversas com a méde que mantinha uma preocupacao de
que, caso ele ndo conseguisse se desenvolver satisfatoriamente na escola, acabasse por
reproduzir a realidade dos pais que se viam sem muitas oportunidades de trabalho, limitados ao
que o municipio oferece. Ellen teve o exemplo da mée que ndo conseguiu concluir o ensino
médio e o pai que concluiu quando ela também estava colando grau na faculdade. Na fala

anterior de Firmina, que abre esta exposi¢do, a mesma relagdo é elaborada.

Alfredo — Que ela [a mé&e] disse, ou vocé estuda pra sair daqui ou vocé fica e se
vira porque é so o que tem a ofertar. (...) Tinha em casa a educac&o que ela passava
pra gente, além disso, tipo, de como ser, de como ter ética, de como atuar, como um
ser humano honesto, de ter honestidade e tudo, mas também tinha essa questdo de ir
além do que o municipio ofertava. Que no nosso cotidiano ele poderia ofertar. E
valeu a pena.

Ellen — (...) Uma coisa que meus pais sempre fizeram é que a escola era o
diferencial da vida. Entéo, a escola sempre ocupou... Além de ir a escola, mas o
compromisso com a escola era a principal coisa que eu deveria fazer. E ai, isso
foi desde pequena até o ensino médio, porque no ensino médio eu passei por um
processo de ndo querer ir a escola. E ai, a minha mée enfatizava muito isso, porque se
eu ndo fosse, eu ndo ia ter nenhuma formacao basica, né, nenhuma formacao
basica, e que isso era importante pro resto dos meus dias, né? E ai, eu acho muito
interessante isso porque, por exemplo, a minha mée, ela ndo terminou o 3° ano do
ensino médio. (...) E ela nunca mais retomou, né? E ai, pra ela, esse era o grande
diferencial. E em relagdo ao meu pai, ele ndo terminou a escola no tempo certo, mas,
por exemplo, quando eu comecei a graduacdo, ai, ele comecou a fazer o CEJA, ai, eu
ajudava ele, e foi quando ele terminou os estudos.

Firmina — Meus pais eles ndo... é... Meu pai, por exemplo, ndo tem a escolaridade
completa. Ele terminou até o... a... acho que era 5% série que chamava na época dele.
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(...) E minha mae terminou o ensino... o ensino médio quando a gente veio para
(cidade onde moram), né? Entdo, sdo pessoas que nao tiveram a educacao assim
com tanta... é... facilidade, né? Com tanto... com tanto incentivo. Entao, eu acho
que isso fez com que eles quisessem outra... coisas diferentes pra gente, né?

No caso de Carolina, seu anseio de um futuro diferente inclui ndo apenas o desejo
da mée de que ela ndo reproduzisse as oportunidades limitadas de sua origem, o que ela buscava
afastar da educacdo das filhas impedindo que elas, por exemplo, convivessem com sua realidade
de trabalho, mas também partia da propria interlocutora a vontade e a urgéncia de nao
permanecer naquele ambiente que ela considera como de adoecimento. Carolina interpreta suas
condicBes a partir da observacdo das possibilidades disponiveis entre seus parentes e se
projetava (TERRAIL, 1990) em um trabalho e profissdo que melhor Ihe conduzissem em uma

trajetdria distinta — no duplo sentido.

Erick — Quais influéncias essa parte da sua familia materna exerceu sobre vocé?
Carolina — Todas, eu acho. Porque € isso, a gente... Minha mée trabalhava de segunda
a sexta em (cidade vizinha) e no final de semana trabalhava la em (cidade de origem),
na casa da mesma familia. E ai, é... a gente costumava ir pra la e pra ela ndo deixar
a gente no trabalho, porque ela sempre dizia isso, né, que o medo dela era que a
gente acabasse tomando gosto (risos) do... da profissdo. Eu ndo sei que gosto era
esse (risos)... da profissdo. E... e ai, ela preferia deixar a gente 14, na casa da
familia, né, obviamente. (...) Muito do que a gente tem hoje foi também de ter
frequentado Ia.

(--.)

E — E no ensino superior, como foi que vocé chegou ao seu curso? Por que essa
escolha?

C — Entdo, ndo sei. Essa escolha foi muito... Eu acho que foi mais ela que me
escolheu do que eu que escolhi ela. Que eu queria fazer Direito, mas era assim,
muito pelo status da profissdo porque € isso, né. Eu pensava assim: se eu t6 vendo
no estudo uma chance de mudar a minha vida, que seja realmente alguma coisa
que vai mudar e a saide ndo era meu forte de jeito nenhum.

Lia teve relatos muito interessantes sobre esse imaginario em torno da escolarizacéo
prolongada e oportunidades futuras, pois ela ndo apenas revela uma no¢do desesperancosa
diante da leitura de suas condigdes, ou seja, um sentimento de que ndo haveria nada além da
conclusédo do ensino médio e acomodacao na realidade na qual ja vivia. Ela também contou,
como os demais, a forma como sua mée e irmdos tratavam sua educacdo e se emocionou ao
considerar que quem conseguiu derrubar o muro da visdo limitada foi sua irma, a primeira que
concluiu um curso de graduacdo na familia. Foi sua irma que Ihe orientou diante do caminho
até a Universidade, durante o curso e apds a conclusdo. Bourdieu (2013, p. 88) tem uma visao
propria sobre isso por colocar a questdo atraves de uma perspectiva construtivista. A irma
expande as probabilidades objetivas de Lia que, até entdo, encontrava limites no seu horizonte
de oportunidades. E isso ndo apenas pelo exemplo pratico, mas por uma série de outros

incentivos posteriores e orientagdo constante. A presenca do diretor da escola também ndo é
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ignoravel porque ele tinha proximidade com a familia até pelo vinculo de parentesco, e ele

orienta a mée de Lia quanto a melhor decisdo referente a sua reprovacéo.

Lia — Assim, minha mae ¢é analfabeta e nunca foi assim, de chegar e ensinar a
gente a tarefa. Nunca. Ela néo sabia. Mas eu lembro que ela mandava nossos
irmaos mais velhos ensinarem, se a gente ndo soubesse, é... Se faltasse aula, ela
brigava, ia na escola. Foi tanto que nesse ano que eu reprovei, que eu reprovei no 8°
ano, é 9° ano hoje em dia, que é a 8% série. Quando eu reprovei, ai o diretor da
escola era primo meu, era sobrinho da minha mae, entéo, ele chamou minha méae
14 e falou que eu tava perdendo aula, entéo ela ficou puta da vida, ameagou me
tirar da escola se eu ndo estudasse. Foi quando eu comecei, tipo, deu aquele
gatilho: ndo, tenho que estudar porque se ndo eu vou sair da escola. Isso foi mais
ou menos em outubro, ai eu s6 tinha 2 meses pra estudar. Entdo eu estudei, mas nao
foi suficiente, eu reprovei de todo jeito. Dai, ela ficou muito brava, ameacou falando
que eu ndo ia estudar a noite. (...) acabou que ela ainda me colocou a noite (...). Entéo,
isso foi muito importante porque se fosse outra mie... Mesmo que analfabeta,
ela ndo se importasse que eu tivesse assistindo aula ou nao talvez eu néo tivesse
aqui hoje.

L — Eu acho que eu ndo sei responder essa pergunta [sobre o lugar que a escola
ocupava no imaginario de sua familia] porque pra mim a escola era meio que
terminar os estudos e so. Sabe? Acho que pra eles também. Acho que s6 passou a
ser uma realidade um pouco diferente quando minha irmd, ela comecou a
estudar na faculdade, entendeu? Que veio surgir na nossa cabeca que aquilo do
estudo poderia servir pra arrumar um emprego melhor. Entéo, a gente tomou
meio que como espelho, sabe?!

L — Até falei pra ela isso ontem [pra primeira irma que chegou a universidade], sabe,
porque a minha irma mais nova, ela comegou a fazer a faculdade agora, ela trabalha e
estuda, né, comecgou esse més. (...) E até quando a gente acabou de conversar, eu até
me emocionei porque eu me lembrei da minha irma mais velha — mais velha que
eu no caso, né, que foi a que se formou, € é a primeira a ser formada na familia —
dai, mandei uma mensagem pra ela agradecendo ela ter servido como espelho
pra gente, sabe? Porque, se ndo fosse ela, talvez a gente ndo tivesse aqui hoje porque
a gente ja tinha em quem se espelhar, sabe? E, assim, eu fico mais emocionada em
saber que ela se formou em um curso que nao era o que ela queria, entendeu?
Mas era a realidade dela naquele momento.

Seguindo a perspectiva colocada por Lia, é importante notar que, mesmo sendo a
crenca na vida escolar como forma de mobilidade um dado presente, nem sempre 0s pais sabem
como tal mecanismo funcionaria, fato que se repete com Alessandra e Carlos. Eles apostaram
na escola pela evidéncia do rumo de oportunidades que suas vidas tomaram e das dificuldades
que enfrentam devido ou a auséncia dos estudos ou da impossibilidade de conclui-los e avangar
em niveis de formacdo. Ou seja, acabaram por delegar a propria escola a responsabilidade de
pavimentar as oportunidades dos filhos, e o fazem por meio de cobranca por notas, frequéncia
e vigilancia de comportamentos.

Alessandra deu énfase ao apoio de sua mae que, mesmo tendo que lidar com as
responsabilidades de casa praticamente sozinha, prezava pelos estudos dos filhos. A méae nédo
sabia ao certo como as coisas funcionavam a partir dos estudos, titubeando em alguns

momentos quando Alessandra decide largar o trabalho para assumir a faculdade. E notavel a
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quantidade de manobras que Alessandra teve que fazer ao longo de sua trajetdria para continuar
prezando pelos estudos, e ela justifica isso refletindo sobre a auséncia de herancas. A educacédo
significava uma saida possivel para suas condi¢des de existéncia. Ela buscou uma escola fora
de sua comunidade, o que implicava andar muito mais a pé%; quando teve que abrir mao de um
trabalho bom, para a época, e que conseguiu quando concluiu o magistério e ingressou na
faculdade apostando em auxilios e bolsas; foi insistentemente atrds de cursos; buscava
bibliotecas para fazer pesquisas; e até chegou a sair da igreja que frequentava por se sentir
pressionada com relacédo ao tipo de mulher que se pregava para ela e que destoava da forma
como ela enxergava sua trajetoria. Alessandra teve sua primeira filha no ensino médio, a
segunda filha logo no inicio da faculdade e continuou estudando. Enfrentou uma situacao
complicada no processo seletivo do mestrado e recorreu, conseguiu entrar e em seguida foi
indeferida e mesmo assim tentou em outro Programa de Pds-graduacdo e conseguiu 0 que
queria®,
Alessandra — (...) minha mae sempre prezou que nds estudassemos. Mas eu lembro
que... assim que eu me inseri no ensino médio, no magistério, eu ja fui atras de
emprego, né? (...) Af conciliou na mesma época que eu ia entrar na universidade e
ndo deu pra ficar com os dois [0 emprego que tinha conseguido na prefeitura e foi o
que, naquela época, melhor lhe pagou (R$ 840,00)]. Quando eu fui convocada pra
assumir na universidade, né, ai eu tive que abrir mao do contrato na prefeitura. Minha
mée sempre prezava pela nossa matricula. Minha mée nunca foi tipo assim: olhe,
estude pra ter uma profissdo. Olhe, estude, pra vocé ser professora. Estude pra vocé
ser médica. Ndo. Ela sé dizia: estude. N&o havia um incentivo maior com relacéo a

estudar. (...) Eu cheguei pra minha mée: “olhe, eu vou sair da Prefeitura”. “T4 louca?!
N&o faca isso. Nio faz sentido”.

A —(...) eu construi uma coisa na minha vida, uma coisa que eu levo pra vida até hoje,
inclusive eu digo até pros meus alunos. “Olha! Olha pra sua vida. Vocé tem heranca?
(...) vocé sé tem dois caminhos: ou vocé segue priorizando, focando, estudando, ou
entdo vocé vai seguir o mesmo ritmo da sua familia: termina o ensino médio,
encontra um emprego seja na inddstria, seja no comércio, e vai vivendo a sua vida
dentro das suas condi¢@es minimas.

Carlos também ndo teve a possibilidade de evitar entrar no mundo do trabalho

quando adolescente porque quando seu pai saiu de casa ele teve que assumir as

22 No ensino fundamental inteiro ela estudou em uma escola fora de seu bairro, pois ela residia na Zona Rural e a
oferta era precaria. Nao tinha transporte e ela andava 12 km por dia para ir e voltar da escola. No ensino médio,
conseguiu uma vaga em uma escola do Centro da cidade, que eram e sdo consideradas melhores e que também
aparecem como desejo nas narrativas de Silvio, e levava pelo menos 40 minutos para conseguir chegar.

23 Ela njo foi aprovada no processo seletivo do mestrado porque ndo conseguiu ficar dentro do nimero de vagas
do orientador. Acabou recorrendo porque sobraram vagas ao final da sele¢do. Segundo ela, o setor responsavel
pelo processo encaminhou um e-mail para a Coordenagdo do Programa e ela foi matriculada por engano, pois nada
havia sido decidido ainda. Surpresa com a convocacdo, foi informar-se e acabou sendo muito mal recebida pela
Coordenagdo: “Ela disse que eu tava entrando pela janela. (...) porque eu tava entrando por uma liminar, um
mandado de seguranca pra garantir a matricula, né? Porque eu fiquei fora do nimero de vagas do orientador
pretendido. O setor responsavel pelo processo entrou em contato com ela, disse que tava errado e me
desmatriculou. E ai, eu lembro como se fosse hoje: “vocé ta entrando nessa brecha. Nao ¢ mérito seu estar aqui”.
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responsabilidades com sua mae. Ele é um pouco mais velho que Alessandra e viveu em um
periodo de poucas politicas educacionais e sociais. Alem disso, depois que sua mée teve um
acidente vascular cerebral, ele teve que fazer tudo em casa, amadurecendo, em sua visao, muito
cedo. Além de programas de Governo apds os anos 2000, Carlos contou que recebeu ajuda do
seu avo, de alguns grupos da igreja e ONG’s, mesmo que mais nas festas de fim de ano. Ele
relembrou que ganhava caderno dos padrinhos e madrinhas e isso era um incentivo grande
diante de um cenario em que o dinheiro era para as coisas mais urgentes. Sua méae tinha muito
apego a ele e sofreu bastante quando ele precisou sair de casa para trabalhar. Ela acompanhava
seus exercicios, cobrava atividades, ia a escola, organizava seus horarios, etc. Ela buscava que
ele se destacasse, como nos desfiles civicos, e mesmo que ndo tivesse compreensdo total de
como a vida poderia melhorar através escola, o incentivava.
Carlos — (...) eu lembro que minha mée, nesse sentido de pegar no pé, ela também
nado tinha o entendimento, né, completo do que era aquilo. Ela sabia que eu tinha
gue estar na escola. Tinha consciéncia de que a escola era a forma que ela tinha de
viver melhor futuramente, e de fato, ela ndo estava errada porque a gente s6 vai

conseguir uma certa ascensdo, €..., quando eu comeco a trabalhar de fato por conta
do meu estudo, né, mas ela tinha essa nogao.

Mas ha outra caracteristica fundamental que deriva desse ambiente que antecede o
projeto de escolarizacdo e tem a ver com a néo inser¢do no mundo do trabalho, considerada
como uma necessidade posterior a escolarizacdo prolongada. Isso s6 foi possivel apos
profundas transformacdes nas sociedades ocidentais contemporaneas, nas quais os filhos
deixaram de significar forga de trabalho em potencial (NOGUEIRA, 20063, p. 159). Tal fator
permite a socializagdo com uma habilidade valorizada pela escola formal, o ascetismo, a
concentracdo em determinados aspectos da vida em detrimento de outros (VIANA, 1998, p.
185; VIANA, 2012, p. 432). Isso inclui a preocupagao com relacionamentos amorosos “antes
do tempo”, no caso de Lilia e Alfredo, amizades perigosas que pudessem “desviar’” os caminhos
construidos pela educacdo familiar, narradas por Lia, ou mesmo um sentido sustentado na vida
adulta de, mesmo estando inseridos/as no mundo do trabalho, seguir estudando para melhorar
as oportunidades de vida, como relata Ellen. No caso de Alfredo, este Gltimo fator pode ser
inferido a partir de sua compreenséo sobre a oportunidade de trabalho que ele tinha no momento
das entrevistas que, mesmo lhe pagando muito pouco e a despeito do vinculo ficticio, “o que
vale ¢ a experiéncia”.

Ellen — Assim, né, falando pela minha familia: os espacos de trabalho, até pelas
questdes de... escolarizacgio, é... elas delimitam muito, né, ter uma escolarizacio,
é... as oportunidades, elas vao ficando melhores.

Ellen — Eu até me pergunto porque eu continuei nesse sentido de ir enveredando,
né, na pos-graduacao, essas coisas. E ai, muitas vezes foi... Como é uma area muito
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dificil dessa questéo de trabalho, eu fui enveredando porque eu... no sentido de
fazer uma formacéo mais ampliada, sabe? Pra melhores condic¢des de trabalho
realmente. E de novas oportunidades, ne?

Firmina — Pois é. Essa parte do trabalho... E tanto que nenhum dos meus irméos,
nem eu, nem meus irmaos, a gente comecgou a trabalhar, porque... Cedo né?
Porque eles sempre incentivaram a gente a estudar. Agora o (irm&o-primo), ele...
sempre teve essa coisa de trabalhar. E tanto que 14 em Minas Gerais, ele ja se
instigava a trabalhar né. Mesmo quando néo tinha essa cobranca por parte do
meu pai e da minha mae. Ai é tanto que o (irméo-primo) hoje tem essa questao do
trabalho como uma coisa fundamental e de ndo entender também essa coisa de quem
ta na universidade publica e ndo trabalha, porque pra ele o trabalho é fundamental.

Alfredo — Paquerei ndo [sobre paqueras na escola]. (...) E porque aqui a realidade é
a seguinte. Vocé namora, vocé casa, vocé engravida, vocé vai ter que trabalhar
até morrer. Eu ndo queria isso pra mim, pra minha vida, sabe? As pessoas aqui
sdo muito limitadas, entdo, assim, ndo adianta a gente entrar num relacionamento
com uma pessoa que ndo quer. Eu tinha isso muito forte. Nao, eu vou lutar pra sair
daqui.

Lia — Essa questdo de irm&o ensinar as tarefas era mais quando eu era bem crianca,
depois, ja na adolescéncia, ndo. Mas eles sempre marcavam em cima. Se eu
perdesse aula ou eles me vissem na rua andando com alguém que supostamente
¢ sem futuro, uma pessoa que pra gente hoje em dia ndo é uma pessoa sem futuro,
uma pessoa que tem sua vida sexual ativa e sai com amigos. Hoje em dia, eu vejo
totalmente diferente, mas naquele tempo, é... Se eu andasse com uma pessoa assim,
meu Deus, eu era morta, ameagava bater e tudo.

Lia — Logo quando eu terminei [o ensino médio], em 2013, e em 2014 eu procurei
emprego num mercadinho da minha cidade. Era bem pequeno e tudo, mas ai a
mulher falou que tinha vaga e tudo. Entéo, eu fui trabalhar como auxiliar de servigos
gerais, mas como é cidade pequena, vocé acaba fazendo tudo. Era um dinheiro muito
suado e que ganhava bem pouco. (...) Eu trabalhei nesse lugar por 1 ano e 3 meses e
ai eu passei na graduacao e fui estudar, mas ai, em seguida, veio uma greve, e s6
tava com um més que eu tava estudando, veio uma greve. E ai, eu voltei pra casa
e voltei a trabalhar nesse lugar. Ai, a greve passou, eu voltei pra graduacéo e ndo
voltei mais pra esse trabalho, ndo.

Lilia— Tipo, minha mé&e sempre me incentivou a escola, que ela tinha... minha mée
ndo teve chance de estudar, entdo, ela sempre prezava de eu estudar. Eu posso...
“Ah, tem que trabalhar”. “Nao. Tem que estudar primeiro, pra depois vocé
arrumar um emprego e trabalhar”. Meu pai sempre me incentivou também a
estudar.

Lilia — Que minha mae é uma pessoa que nunca me incentivou a... por exemplo, a
casar (risos). Quando eu tava namorando, minha mae: “Aff, tem que primeiro
estu... ... terminar primeiro a graduacio”. (...) ela sempre me incentivou a buscar
independéncia, por exemplo. Seja financeira, mas também como mulher.

Cida e Silvio também tém familias que prezaram que eles tivessem escolarizacao
prolongada e, a sua forma, fizeram o que estava ao seu alcance para manté-los longe do mundo
do trabalho. Cida teve que cuidar dos irmaos mais novos e ajudar com as responsabilidades de
casa por ser a irmd mais velha e porque a mée trabalhava fora. Porém, s6 exerceu atividade
remunerada quando j& estava no ensino superior e como bolsista. Silvio teve que ir em busca
de trabalhos quando sua avo faleceu, e ela era a principal renda de sua familia. No entanto, é

muito significativo que, vendo as condic¢des de trabalho que ele enfrentou e como ndo sobrava
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tempo para estudar, sua mae o autorizou a largar o trabalho com um més de experiéncia,
justificando que tinha conseguido dar um jeito nas coisas até entdo e que nao seria diferente

naquele momento?*.

Cida — (...) Meus pais sempre prezaram por isso [pela educacdo], mesmo ndo tendo
um grau de instrucdo grande. Sempre incentivaram que a gente crescesse na vida
através da educacdo. (...) por eles ndo terem tido educacdo, sempre passaram isso
pra gente. Eu lembro que no fundamental minha mée sempre botava a gente pra sentar
na mesa e transcrever do livro pro caderno pra melhorar a letra. N&o podia ter
preguica. Ela ndo deixava sair da mesa. (...) era bem marcante pra mim. Eu lembro
que uma vez eu ndo fiz a atividade e foi uma briga danada. Ela foi falar com o
professor e tudo.

Silvio — Minha mae tentou investir o0 maximo na minha educacao e na educacdo
do meu irmdo. Minha mée me colocou na educagdo infantil particular, fui inserido
na escola mais cedo. Na minha época, era da alfabetizacdo em diante. (...) Na
educagdo infantil ela me ajudava, fazia tarefinhas comigo. No fundamental... ela
comeca a trabalhar. Ela ndo perguntava. Passou a ser uma responsabilidade minha e
fui até o fundamental Il assim. (...) na 82 série, tenho uma histdria sobre isso, minha
mae nao tinha dinheiro pra comprar o caderno. Ela trabalhava na prefeitura, ai ela
falou com um colega dela e eles encadernaram umas folhas chamex e esse foi meu
caderno da 82 série. Lembro muito disso.

Silvio — (...) minha v0 tinha falecido. Eu pensava muito que tinha que entrar com
dinheiro. Eu fiquei um més numa Subway. Era de 9h da manha as 6h da tarde 14 (...).
Era bem distante. Eu saia as 6h da manha e voltava 8-9h da noite. Eu sabia que ndo ia
conseguir. Um dia de manha, ela me acordou e disse: “deixe o emprego. A gente vai
conseguir. A gente ja passou por coisa pior”. Ai eu fui terminar meu TCC. Ela
prioriza minha educagdo até mais que eu. Ela valoriza que tem um filho graduado, ela
tem esse orgulho, se amostra.

Seguindo essa logica, mesmo que estas familias tenham prezado pela vida escolar
dos filhos e ndo pela inser¢cdo em oportunidades de trabalho, eles foram educados, desde cedo,
com rotinas e responsabilidades. Ndo é uma caracteristica deste grupo uma convivéncia sem
algum tipo de organizacao, seja de horarios, de tarefas a serem cumpridas, de requisitos a serem
realizados antes de brincar, sair com 0s amigos, ou mesmo um controle estrito de convivéncia
fora do ambiente familiar, incluindo, no caso de Carolina, proibicdo total de sair de casa sem
os pais. Alfredo trabalhava em casa para ajudar nas tarefas diarias de manutencao dos animais,
enguanto seus pais trabalhavam ainda mais para lhe proporcionar condi¢des de estudar. Tal
vigilancia somada ao ndo incentivo do trabalho externo motivaram a formagao de relagfes nas
quais a familia estava centrada em torno de si mesma e seus valores (CUNHA, 2005, p. 37;
VIANA, 2012, p. 435). Além disso, tal imersdo na vida familiar e escolar permitiu a
organizacdo do comportamento, dos pensamentos e a inculcacdo da capacidade de gerir

horarios e responsabilidades, o que para Lahire (1997, p. 26) é fundamental para a vida escolar.

24 Silvio morava em um bairro muito distante de seu trabalho. Ele saia de casa as 6h da manhi e s6 conseguia
retornar ap0s as 20h.
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Alfredo — A minha rotina antes de vir pra ca [pra cidade onde morava ao longo
das entrevistas] era de ajudar na lida do dia a dia, por ser assim que a gente criava
porco, essas coisas, tinha que coletar comida pra eles. E... meu irm4o do meio ele
ajudava em casa com algumas coisas e 0... meu irmdo pequeno, no tempo, ele tinha
3-4 anos. Ai, era s6 fazendo coisa de crianga. Ai, além disso também ajudava em
casa, nas obrigacOes didrias de casa, essas coisas. L4 em casa sempre foi, tipo
assim, uma ajuda mutua. Sempre...

Alfredo — Porque, assim, 14 em casa, mamae sempre criou a gente pra gente ndo ta
na casa dos outros. Sempre t4 em casa, pra fazer as atividades, estudando. Entéo,
a gente nunca saiu de casa. Pra t& na rua brincando nem nada. Ficava brincando so
eu, meu irméo, meus primos. A gente nunca saiu de casa pra ta no meio da rua.

Carolina, como Alfredo, para além das tarefas de casa, so precisou trabalhar apds o
ensino médio ou ingresso em cursos superiores. Ela relatou que, em casa, a regra era nunca

estar parada, sendo cobrada constantemente diante dos afazeres delegados.

Carolina — A gente sempre tinha que estar fazendo alguma coisa. E era alguma
coisa sempre pra manutencdo da casa. Tanto que eu e a minha irmd a gente sempre
aprendeu a cozinhar cedo, é... fazer as coisas cedo. Tanto pela necessidade, porque
eles trabalhavam fora, quanto por essa... essa questdo que eles colocavam na gente,
assim, de que a gente nao podia ta parada.

Carolina — Porque era meio que no... era como se fosse algo natural, e ai, a gente
tinha que fazer as coisas porque 0s meus pais trabalhavam fora. Entdo, desde
sempre a gente foi meio que internalizando isso. (...) E ai, sempre tinha essa discussao
em casa quando a mie chegava: “Ah, mas vocés também tem que ajudar, e nao sei
0 qué. E... mas ele sempre pautavam a questdo do estudo, assim, ainda que de
forma obrigatoria, né? E a gente recebia punicio se caso nao estudasse... Enfim.

Ellen contou gque teve experiéncias de sair de casa com 0s amigos, de brincar na
rua, mas tinha uma rotina estritamente organizada pela mée —além da proximidade gerada pelo
fato de sua mée trabalhar em sua escola durante todas as etapas do ensino fundamental, podendo
manter essa proximidade e vigilancia. Abaixo também retomo um comentério que ela fez sobre

0 estranhamento gerado ao se deparar com outros grupos que ndo tinham rotinas como as dela:

Ellen — Sempre tudo foi tudo organizado. Da hora de se alimentar até... Sempre
foi bem regrado, assim. Acho que porque minha mae, ela é sempre assim. Entao,
até hoje, se ela pede uma coisa e ndo for naquela hora, ela diz que ndo quer mais.
Ela ja fez. (Risos). Entdo, é... Gera essa organizagdo, mas que vem mais, assim, dela,
e ai, eu acho que ela se desgasta mais com esse processo de... organizar pra fluir. Mas
que, em certo sentido, teve, né, as vezes que... a gente, quando... A questdo do
nucleo familiar é muito diversa. Sao diferentes familias, né? Ai, quando a gente
chega numa familia que ndo tem nada assim parecido, os horarios de refeigéo,
por exemplo, sio bem distantes, ou nunca tem, ou é na hora que d4, a gente ja...
Chega estranha. Porque a gente tem uma dindmica muito assim, tem a hora que
vai dormir, pra poder acordar tal hora, se alimentar tal hora, e fazer as
atividades tal hora. Entéo, tudo é assim, cronometrado mesmo.

Lilia associou as formas de controle com a questdo do corpo e das interacdes entre

0s géneros, algo que também ja foi destacado nas falas de Lia. Ela tinha liberdade para brincar
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a vontade na rua e em outros espagos, mas como 0s demais, tinha que cumprir requisitos antes

e durante suas saidas.

Erick — Sobre a sua infancia. Vocé falou que brincava muito e que tinha muita
liberdade. Mas apesar disso, 0s teus pais costumavam te proibir de fazer alguma coisa?
Eles te cobravam certos comportamentos?

L — Sim, que eu acho que meus pais ja sdo idosos. Entdo... Ter o comportamento
muito de... ndo poder falar palavréo, por exemplo. Mais de... conservador, entre
aspas. Apesar que eu era muito menina de rua, sempre brincava. S6 que, por
exemplo, eu ndo poderia ta brincando com muito menino. Sempre brigava em
relag@o a “Ah, ndo pode ta brincando com esse menino”. Entdo era... é. Acho que era
um pouco conservador.

()

Lilia— Eu acho que meu pai é bem mais diferente [com relacdo a essa vigilancia e em
comparagdo com a mée]. Quando eu morava em casa, por exemplo, eu n&o... ndo
tinha essa liberdade de ta saindo de roupa curta. Que as vezes nem era curta, sé
gue na mente dele é curta. Negdcio de td com muita conv... muito conversando
com 0s menino, por exemplo; tarde da noite. Nunca tive essa liberdade, néo.
Quando eu voltei, assim, agora, né, que... as vezes eu Vou pra casa, agora tad mais
tranquilo. Acho que ja perceberam que a pessoa tem que ter a liberdade também.

Um outro fator que pode ter acrescentado as condi¢Ges de escolarizacdo do grupo
tem a ver com a questao da residéncia propria e a localizacdo dessa residéncia. Defendo este
ponto tanto pela questdo de que o aluguel do imoével acaba por pesar na renda mensal, mas
também porque, em alguns casos, como o de Ellen, isso fez muita diferenca devido a sua
proximidade, segundo ela, com realidades de crime e a violéncia urbana em seu bairro. Ela
desfrutou de uma infancia e adolescéncia seguras ndo apenas quanto ao trabalho constante dos
pais (também mais centrado no da mée), mas por residir em uma casa na propriedade que fora
de seu avo e que, dividida entre os filhos, conseguiu acomodar a todos. Ela deu bastante énfase
a esse aspecto por observar as diferentes condi¢des de origem dos avos paternos que, por nao
possuirem casa propria, enfrentaram muita instabilidade ao longo da vida e, consequentemente,
seus filhos. S6 em periodos mais recentes, apos a aposentadoria, que eles passaram a ter mais
conforto, mas as trajetdrias dos filhos registram as marcas do passado, seja pela auséncia de
escolarizacdo, pelo envolvimento com o crime ou pelo desemprego. O tratamento carinhoso
que recebeu em casa tem sido repassado ao irmdo mais novo. Em alguns momentos, é possivel
interpretar esse cuidado diante do julgamento que ambos receberam de alguns primos por serem

lidos como mimados e aparentemente se acharem superiores.

Ellen — (...) O bairro em si é periférico, mas eu acho que o pedaco da rua néo.
Porque assim, o pedaco da rua, ele é constituido de mais casas assim... ja no estilo da
nossa... Sdo terrenos familiares. (...) Mas em si, quando vocé vai partindo pra outras
localidades do bairro, até a continuagdo mesmo do... do pedago da rua, ela é... ja
entra com essa questdo de vilas, algumas casas de terrenos invadidos, essas coisas
assim.
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Ellen — Aqui, enquanto eu tenho a minha vé de 83 anos, 14 os meus avos ainda
ndo fizeram nem 70. Ent&o, eles conseguiram, por exemplo, aposentadoria muito
recente e eles tiveram muito, é... bem mais 2 margem dessa vulnerabilidade, né?
Desde a questdo da infancia, como 0 meu pai passou, né, e isso chegou até os filhos,
até, assim... Eles moram num trecho bem mais perigoso, entdo a minha vé teve,
sim, problemas com alguns dos meus tios, é... com envolvimento no crime, essas
coisas.

Ellen — (...) sendo que pela questéo, assim, até da criagdo, a minha realidade nunca foi
como a delas [das primas], tipo, de gosto de mdsica. Aqui, a gente vive aqui, mas,
tipo, a minha mée... a gente é blindado de toda marginalidade que acontece no
bairro. Porque, até nisso... € porque a gente tem um espago pra brincar que a
gente ndo precisa sair pra fora. Que é a mesma coisa que eles ja falam do meu
irmdo. Que meu irmao € besta, que ndo sei 0 que, ndo sei 0 que. Porque, tipo, la
eles vivem mais assim, as criangas brincam na rua. Entéo, é diferente da criacdo que
a gente tem. A minha preza que a gente estude, que a gente faca alguma coisa
melhor porque eles ndo puderam fazer.

Firmina desenvolveu essa questdo explicando que, apesar de morar em bairro
periférico, e com todas as mudancas que fizeram ao longo dos anos, permanecendo em casas
alugadas, eles nunca chegaram a ficar nas regides mais violentas. Carolina coloca a questéo do
ndo pagamento do aluguel como um alivio na renda mensal, mas desenvolve sua no¢do de
seguranca falando sobre as privac@es que o pai colocava e a construcao constante de um muro
para isola-las daquela realidade. Eu interpretei isso como uma forma de cuidado, assim como
Ellen opinou dentro de sua realidade, mas ndo posso deixar de sinalizar, como Carolina preferiu,
que isso era uma forma de controle patoldgica e privacdo do ir e vir de sua familia.

Até aqui, a nocdo de periferia foi aplicada algumas vezes pelos/as interlocutores/as
e quase sempre relacionada a vulnerabilidade social ou periculosidade e violéncia. Minha
intencdo nao é questionar as percepcdes de quem mora ou morou nessas areas e julga conhecé-
las, mas problematizar a imediaticidade desta ligacéo, sobretudo como recurso de diferenciagéo
e, objetivamente, de distincdo. Se estas areas periféricas das cidades sao, de fato, mais violentas,
de minha parte, o recurso de observacao deveria ser outro. A questdo que salta aos olhos aqui
esta em se perceber como e quais 0s recursos narrativos que sdo mobilizados para explicar que
eles/as, ainda que inseridos/as na periferia, estiveram ambientados/as em condigdes distintas.
As condicdes de moradia e a estruturacdo do grupo familiar sdo os recursos que mais aparecem.
E a vizinhanca ou outras areas do bairro, ou mesmo ruas vizinhas, que sio violentas e mais
vulneraveis. Sendo um fato inegavel ou nao, para meu trabalho, importa compreender que ha
uma introjecdo desta distincdo como justificativa para se ter uma situagdo de conforto e

seguranca razoaveis em casa.

Firmina — Assim... a gente mora na periferia, né? A (nome do bairro) é
considerada um bairro periférico de (da cidade). Mas existem &reas mais
vulneraveis na (nome do bairro) do que a que a gente mora. Por exemplo, a que a
gente mora, a rua é larga, tem asfalto, né? E a (nome do bairro), mas existem
localidades mais proximas aqui da minha casa, se vocé der alguns passos, que é mais
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para baixo assim, vocé entra em partes mais periféricas do bairro. Entdo, nessas
partes mais periféricas, a gente nunca, nunca morou. A gente sempre se mudou,
né, no decorrer desses anos, mas nao vou dizer que melhorou. Nao melhorou a
condi¢do da casa. Acho que é a mesma..

Carolina — Sim, a gente morava em casa. Morava em casa propria deles. E ai, tipo, é
bairro periférico, em (cidade onde moram). Entdo, o pessoal sempre fazia uma casinha
em cima da outra, uns negécio, assim, depois de um tempo, né? Ai, pronto! Ai, quando
foi comegando, ele dizia que era sempre para seguranca da gente essa privacao,
neé.

Também quero desenvolver um aspecto dessas realidades que tem a ver com a
geréncia da renda familiar. Além dos pais dessas familias tentarem, dentro das possibilidades,
manter certa constancia de trabalho — e conseguirem, afinal, nem que seja pelo trabalho das
mées —, estas ndo sdo familias com gastos exacerbados ou endividamento. Se tentou, dentro do
possivel, manter o basico, ou seja, o conforto dentro de casa, com relacéo, ao que parece, aos

utensilios gerais, a alimentacéo, a educacgdo dos filhos em dia e as contas pagas.

Carolina — Era tudo... é tudo muito: vai indo! E no vai indo, assim. Quebrou o
negocio, a gente vé como é que faz. Ta precisando disso, a gente vé como é que faz.
Naio... nao tem uma racionalizacio financeira.

Carolina — Até onde eu sei, 0 meu pai, sim. E... ficou com uma divida. N&o sei se
ele conseguiu pagar ou se foi perdoada (...). Eu acredito que a gente néo tenha
passado por dificuldade de moradia porque era o imével deles, assim, comegou
pequenininho e depois foi crescendo, mas ainda assim era deles. Ndo tinha esse
negocio de pagar aluguel. Entdo, tipo... as coisas... Tinha dificuldade,
obviamente, porque vocé sustentar 4 pessoas as vezes com um salario, e um
salario na época... enfim, né?

Ellen — Eu acho que sempre, por conta da questdo do salario minimo, né,
sempre... K... Supria a... a questio que nio paga aluguel, sempre teve
alimentacdo, né. E ai... Mas nunca foi assim, pra comprar... Por exemplo:
eletrodomésticos a mais. Coisas assim, a mais. Entendeu? Com o bésico, nunca teve
essa coisa de passar por algum tipo de... dificuldade.

Lilia — (...) assim... meu pai, ele sempre foi muito controlado em relagéo...
financeiramente. Quando ele casou a primeira vez, ele falava que nao tinha muito
condicBes, entdo, ele assim... nunca chegou a passar fome, ele fala. Mas ndo era
uma coisa que tinha em muita quantidade, por exemplo. Era aquele limite, no caso.
Minha mae também, ela sempre foi controlada, em relagdo a financeiramente.
Eles sempre falam que, até hoje (risos), que é bom a gente guar... fazer uma
reservinha, que vai que a pessoa precisa e num tem.

Entretanto, também é um traco marcante o fato de que ndo se possui muita
informagdo ou experiéncia para com a geréncia dos rendimentos, seja pela quantidade
insuficiente, disponivel apenas para 0 que apontei acima, ou pela auséncia de conhecimento de
como fazé-lo, como sinaliza Firmina. O que quero destacar, afinal, € o fato de que eles nao

passaram por grandes dificuldades financeiras, ou pelo menos ndo consideram que sim — com
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excecdo de Lia que relata uma realidade com muito menos condiges, e Alessandra que lembra

de faltar muita coisa em casa.

Firmina — Entéo, o trabalho do meu pai, é... ele sempre diz que ele ganha bem, ou
pelo menos ganhava né? Eu acho que, no decorrer dos anos, foi mais uma questéo
de ndo saber organizar a propria renda, porque, por exemplo, ele que fala essas
questdes, ele dad exemplo de amigos que trabalhavam com ele que conseguiram
organizar a grana e comprar um carro, por exemplo. Ai, ele sempre disse que ele nunca
conseguiu fazer isso, apesar de ganhar bem. (...) A gente nunca teve dificuldade,
pelo menos 14 em Minas Gerais, por exemplo. A gente nunca passou dificuldade.
A gente ganhava brinquedo, entdo, a gente era uma familia que... ndo era familia
rica, mas... Eu ndo sei como que definiria isso, do lado da questdo econémica né? Mas
ndo era uma familia de alta vulnerabilidade.

Alfredo fez critica a esse aspecto falando que sua familia ndo tinha o habito de
poupar e explicou que isso se deve ao passado de escassez e que, na atualidade, tendo as
condicBes de vida melhorado um pouco, o entendimento de sua familia se dirigia muito mais
ao usufruto imediato do que ganhavam. Contudo, nada que ndo fosse para o beneficio do
proprio grupo ou que extrapole o que eles compreendiam como estando dentro de suas

condigoes.

Alfredo — Economizar é aquela coisa. Vai economizar o que ndo tem (risos). Mas a
gente sempre foi, tipo assim, 14 em casa, eu acho que meus pais, eles ndo tém esse
pensamento de economizar porque eles ndo tiveram dinheiro durante a vida
deles. Acho que meu pai pegou aquele tempo da fome no interior que... tipo o
feijéo, o feijdo pra comer passava trés dias. Comia o carogo, depois comia o caldo,
entdo, assim, quando eles tiveram dinheiro, foi meio, tipo assim: a gente tem que
viver bem, a gente tem que comer bem agora, a gente tem que ter o que pode.
Economizar parte de mim e parte do meu irméo.

Por fim, gostaria de tratar dos suportes externos a familia nuclear, que ja havia
antecipado como sendo importantes e passiveis de serem colocados sob o conceito de capital
social (BOURDIEU, 2008a). Os meus interlocutores cresceram em um meio no qual tanto pai
guanto mae trabalhavam e podiam lhes oferecer conforto e seguranca na escola, ou mesmo que
um dos responsaveis enfrentasse o desemprego, geralmente o pai, 0 outro manteve ao longo de
toda vida certa estabilidade de renda. Ainda assim, houve algum tipo de ajuda extra.

Lilia vem de uma familia populosa, logo, seus irmdos mais velhos puderam
propiciar aos mais novos e aos pais algum conforto e seguranca que ndo tiveram. Ela também
recebeu beneficios que os irméos ndo tiveram devido ao fato de ser a mais nova dentre os demais
e estar usufruindo de um momento no qual os pais estdo aposentados. Lia também tem muitos
irmados e mesmo que ndo tenha recebido beneficios da renda conquistada por eles, o suporte em
sua trajetoria se manifesta pela abertura dos horizontes de possibilidade, devido a entrada de
alguns dos seus irmdos mais proximos no ensino superior, que acabavam por desbravar

caminhos ainda desconhecidos e que serdo antecipados para ela, como ja discutido. A mesma
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questdo geracional de Lia se repetiu em sua trajetoria, pois ela tem convivido recentemente com

a realidade de mae e avos aposentados.

Lia — Tinha assim, a minha v, ela morava em frente. Entdo, ela sempre foi da
gente chegar 14, ela oferecer comida, fazia um lanche, fazia almogo, entendeu?
E... Sempre foi assim. Quando surgiu a TV, primeiro surgiu na casa da minha vo,
né, que as filhas dela veio de SP e trouxe a TV. Entdo, a gente sempre ia pra la
assistir TV. E chegando 14, ela fazia comida, fazia papa, meus irmédos chegavam da
roga, ela ja saia pra fora e chamava: venha comer. A comida ta pronta. Entéo, ela
sempre foi de ajudar a gente. Até hoje em dia. Porque ela mora com a gente la
em casa, atualmente, né, porque eles foram ficando idosos, eu tive que vir
estudar, entio, eles foram levados 14 pra casa. E... sempre ajudaram e até hoje
ajudam porque eles ainda... ela recebe a aposentadoria.

A familia de Ellen também recebeu suporte do avé materno, com a casa em uma

vila onde moram e todos 0s seus tios e tias, além da ajuda direta de sua avd no pagamento das

mensalidades da sua escola de ensino médio ou das despesas de sua familia. Firmina também

teve o suporte dos avés na infancia em termos de residéncia e, apdés mudar de estado, pde

contar com a renda do primo-irméo que foi adotado. Carolina além de se beneficiar dos acordos

entre sua mae e seus patres quanto as despesas de sua escola, também teve muito proxima de

sua vida a familia materna.

Ellen — No ensino médio, a gente teve bem mais dificuldade pra pagar escola, e
ai, as vezes, que auxiliava no pagamento da escola foi a minha avo, é justamente
porgue, como a minha mae e 0 meu pai trabalhava, quando foi no 2° e 3° ano a minha
mée j& ndo tava mais trabalhando por causa do meu irmdo, e ai, ela ficou em casa.
Entdo, quem ajudava assim, que dava um suporte maior, era a minha vo. Minha vd
ajudava... Ai, hdo necessariamente minha vd ajudava com a mensalidade, mas
ajudava em outro setor de casa que possibilitava meu pai pagar.

Carolina — Ndo. A madrinha era a patroa... a primeira patroa da minha mae, e ai
tinha muito esse negocio, né, de... enfim, dessa troca que rolava.

Carolina — Tipo, era assim. Nao é que era rotineiro eles pagarem a mensalidade, mas
assim, uma vez ou outra. Minha mae precisava de livro, tipo, a gente, no caso,
precisava de livro. E ai eles iam, emprestava o cartdo e minha mae ficava
pagando. Ndo é que eles pagavam assim, né? Era meio que o salario dela era
revertido pra isso e rolava os desconto la.

Alfredo ndo relatou nenhum tipo de suporte familiar especifico, inclusive, se

ressentia muito disso tratando dessa dimensao pelos conflitos de inveja entre a familia estendida

e 0s grupos que teriam melhores condigdes de existéncia. Contudo, uma de suas tias ajudou

pagando sua escola em certo momento do ensino fundamental e durante o ensino superior

também.

Alfredo — Entdo, hoje em dia sdo pessoas que eu sei que eu ndo posso contar. Eu
passei a minha graduac¢éo todinha, s6 uma tia minha que me ajudou. Papai tava
desempregado um tempo. Trabalhando s6 com antena. Foi bem complicado. Até o
ano passado foi bem complicado, de verdade. Eles tinham como ajudar, mas se
negavam a isso. Sabe?
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Alfredo — Minha tia, irmé da minha mae, ela pagou escola particular pra mim no
ensino fundamental. Da quinta pra... Ndo. 6% e 72 série. Ela pagou pra mim e eu
estudei numa escola particular em (cidade vizinha). Ele [0 primo] chegou com inveja,
néo sei o que ele tinha, e falou pra todo mundo que minha tia pagava escola pra mim
e que eu s6 usava esmola porque o povo dava, sabe? (...) Meu tio também me tratava
com indiferenca. (...) Quando eu passei pra... pra faculdade, eu fui pro Prouni e 0
Prouni é muito burocratico, tem muito documento que cé tem que apresentar e tudo.
E como a minha mée ela é agricultora, tinha que apresentar o imposto de terra, o
imposto rural e a carteira do sindicato dela. E eu ndo sabia se eu entregaria a
documentacdo do ano passado ou atual porque paga uma taxa anual. Ai eu fui
perguntar a ele e ele fez: é, esse ai serve. Mas ndo sei pra que... €... iSs0 ndo presta,
ndo sei o que. Tu vai ver, isso ndo vai dar em nada. Tu vai ter que voltar pra ca de
mao abanando.

Alfredo — Eu ganhei um notebook da minha tia porque eu ndo ia ter condicdes de
comprar. E ai, se ela ndo tivesse comprado, como é que eu ia fazer meu TCC,
meus... sabe? Entdo, assim, uma coisa que uma pessoa me deu e me ajudou bastante.

Silvio teve uma dinamica familiar diferente porque a entrada e saida de pessoas na
sua casa também movimentou a renda. A principio, moravam ele, seu irmao, pai e mde. Em
seguida, ap6s a morte do avd, sua avé veio morar com eles e trouxe consigo duas
aposentadorias. Depois, uma amiga de sua avo também passou a residir em sua casa, mas sem
renda. Até uma tia-avé chegou a morar com eles. Apds os anos 2000, seu pai saiu de casa e sua
avo faleceu. As coisas ficaram bem mais apertadas. A questdo mais notavel que destaco no
sentido de seu capital social estd nos contatos que sua mae tinha que permitiram que ela
conseguisse um emprego de carteira assinada na Prefeitura. Outro dado importante tem a ver
com o suporte dado pela amiga de sua avo que passou a morar com eles. Ela que péde fazer um
pouco do papel da mée que estava trabalhando, levando-o a escola e Ihe fazendo companhia.

No tdpico seguinte, trato de aspectos mais relacionados a vida na escola. Os fatores
que podem ser destacados, além do que ja fora tratado — ou seja, da possibilidade dessa
dedicacdo integral a educacdo escolar formal, o que em si ja é significativo, pois permitiu que
eles fossem absorvidos por esta forma especifica de se comportar diante das oportunidades
sociais —, aponto a relagdo com os professores, a interacdo com atividades escolares e
extraescolares, 0 incentivo a escrita e leitura em casa e fora de casa, a conquista de bolsas na

universidade, etc.

3.2 Fatores familiares e “extrafamiliares” de sucesso escolar
Utilizei as aspas acima como forma de sinalizar que trato de fatores nao
necessariamente referentes a vida familiar, mas que ndo deixam de ter essa influéncia. E apenas

um movimento metodoldgico. Isso se justifica pelo fato de que muitos dos fatores que permitem
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compreender a longevidade escolar destas trajetérias foram motivados na escola ou pela sua
I6gica em atividades extraescolares.

O primeiro exemplo ainda se realiza no ambiente familiar, como o incentivo a
leitura e a escrita, mas ndo cobre todos os casos que, antes, receberam motivagdo no proprio
ambiente escolar. Farei essa transi¢do, portanto. Ja foi citado o exemplo de Cida, no qual sua
mée incentivava a boa caligrafia fazendo-a repetir o que tinha no livro e seguir certa disciplina.
Ela também escreveu diarios e lembra que em seu municipio havia, em algum momento da
adolescéncia, um grupo de leitura que cobrava comentarios em rodas de conversa.

Carolina, ao pensar sobre 0 hébito de leitura e escrita anteriores a escola, evocou a
mée lendo a Biblia, a presenca de gibis em seu cotidiano e o costume de escrever diarios — sua
irma também. Além disso, devido a relacdo com os patrdes da méae, que, como foi revelado
acima, eram seus padrinhos e madrinhas, em sua casa elas tiveram acesso a muitos livros e
materiais de qualidade que, segundo ela, ndo sdo encontrados em qualquer lugar. E sobre a
formacdo de capital cultural (BOURDIEU, 2008b) que estou me referindo, mesmo que de
forma incipiente e pouco orientada, é possivel encontrar algumas praticas representativas. E
pelo trabalho de Lahire (1997, p. 20-24) que desperto para esta possibilidade e compreendo que
para além da formag&o anterior a escola de competéncias por ela valorizadas, tais dados também
atuam como forma de racionalizagdo das tarefas e da vida.

A escrita de diarios, que citarei novamente com relacdo a Silvio, revela uma
dimensao reflexiva sobre a propria experiéncia e, sobretudo, uma capacidade reflexiva que se
concretiza pela escrita, uma forma de objetivacdo do pensamento. Além do mais, retomando a
discussdo que desenvolvi vinculando a questdo da memoria, da ilusdo biogréfica e relacbes
raciais, a pratica de escrever diarios pode ser uma estratégia de registro de experiéncias ndo
ouvidas, ainda que haja o desejo de que essas informagdes permanecam privadas. E um registro
de memodria. Infelizmente, ndo trabalhei diretamente com esses documentos, podendo apenas

criar hipoteses.

Erick — Em casa, 0s teus pais tinham o hébito de leitura?

Carolina — Por parte de mainha, se a Biblia servir... (risos).

E — Serve (risos).

C — Pronto. Ja painho ndo muito, mas a gente sempre teve muito livro em casa.
Muito, muito livro, principalmente porque os patrdes da minha mae, sempre
davam, assim, tipo... La em casa tinha livro de... que a gente s6 via em biblioteca.
Tipo, uns livros capa dura, colegdes, assim, de livro capa dura que eu vim usar sO
depois, né, no pré-vestibular (risos), porque no ensino médio também a gente s6 quer
passar.

E — Mas tinha algum tipo de estimulo pra ler, além das atividades da escola, os livros
da escola? Tinha estimulos dos teus pais para ter acesso a esses livros?

C — Tinha... Tinha. A gente sempre tava lendo, assim, algum gibizinho, um livro
de historinha besta.
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E — Legal. Vocés costumavam usar bilhetes, listas de compras, por exemplo, escrever
cartdes, recadinhos?
C — Né&o. Mas eu e a minha irm4, a gente sempre teve diario.

A mesma relacdo com a leitura da Biblia e a presenca de quadrinhos em casa €
destacada por Firmina. Ela também revela o uso da escrita no cotidiano pela feitura das listas

de compra e de bilhetes pros pais:

Firmina — Meu pai ndo, e minha mée, a Biblia, assim. E meu pai é mais... (...) Acho
que é cruzada que fala. [Palavras cruzadas]. (...) Acho que é palavras cruzadas.
[Sim]. E. Ele fazia muito isso, tipo, vicio, sabe? E ai eu lembro que ele comprava
pro meu irm&o revista em quadrinho. Agora, meu irmao, eu sei que comegou a
ler com as revistas em quadrinhos que meu pai comprava. E tanto que hoje ele é
colecionador de revistas em quadrinhos. Até hoje. E... ai ele aprendeu a ler lendo a
revista em quadrinho que meu pai comprava. Ai, meu pai incentivava muito ele nessa
parte.

Firmina — A gente fazia pros nossos pais [bilhetes]. A gente tinha o habito de fazer
pros nossos pais quando era aniversario... Até quando a gente chegou em (cidade onde
moram), que a gente era meio grandinho, eu acho que o pai ainda tem guardado, é...
a gente sempre fez. (...) Lista de compras sempre. Da gente ajudar na lista de
compras. 1sso sempre aconteceu e era até divertido quando a gente era crianga,
sabe, fazer a lista de compras por exemplo.

Eu segui esse mesmo roteiro com os demais e ele é muito eficiente para descobrir
a proximidade ou distancia com relacdo a leitura e a escrita. Ellen também teve incentivo

anterior a escola, pois seu pai tinha o habito de ler e sua mée gostava de registrar suas receitas.

Ellen — O meu pai, ele tem o hébito de ler. Ent&o, a gente tinha muitos livros. E...
tanto livro de historia, que ele gostava...Historia, assim, tipo, histoéria do Ceara,
é... de coisas historicas. E também tinha alguns livros de... de ficcdo. (...) entdo, a
gente sempre via assim, ele lendo alguma coisa nesse sentido, e ai, ele fazia um
resumo pra gente. (...) E com a minha mae, a gente organizava sempre as coisas
de comprar fazendo listas. Listas e caderno de receitas. [Que interessante!] E! A
gente fazia caderno de receitas, que ela gosta muito dessas coisas de fazer novas
receitas, ai, ela fazia tipo um rascunho e pedia pra eu ir passando a limpo pra ela.

Lia ndo identificou nada do tipo em meio a sua familia nuclear, mas relembrou um
fato interessante que ocorrem em sua vida. Na infancia, ela teve um problema na viséo que a
impediu, inclusive, de aprender a ler na idade esperada. Ela foi para S&o Paulo para iniciar um
tratamento e ficou na casa de uma de suas tias, também migrante dentre tantos da sua familia.
Enquanto esteve 14, sua tia custeou seus estudos em uma escola privada e incentivou a leitura

em casa, o0 que foi marcante para ela.

Lia — Eu lembro que livro a gente sd tinha os que recebia na escola mesmo, mas
nao eram incentivados a ler, a escrever, de nenhuma forma. Eu lembro que, a...
0 momento que eu tive, assim, contato com livro, e eu era incentivada a ta ali
lendo, foi o tempo que eu morei com a minha tia em S&o Paulo, entendeu? Que
foi onde eu comecei a aprender um pouco a ler porque ela sempre tava marcando em
cima. Eu estudava em uma escolinha particular, entdo, 1& mesmo tinha a
biblioteca de livros, que vocé podia pegar e passava uma semana e depois
devolvia, e eu levava pra casa e minha tia ficava em cima: ah, vamo, vamo ler; e
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ficava lendo comigo, ai foi ai que eu comecei a aprender um pouco a ler. (...) Em casa

mesmo, na Paraiba, ndo tinha isso.
Lilia revelou que sua mée conseguiu economizar para pagar uma vizinha para lhe
dar reforco nas atividades da escola. Foi nessa experiéncia que ela teve incentivo a leitura e
escrita. E importante lembrar que ela tem labio leporino — uma condigao que cria uma fenda no
labio superior que pode se estender do palato ao nariz — e que isso pode ter dificultado sua
aprendizagem nas séries iniciais, sobretudo nas habilidades de escrita e leitura que estdo
relacionadas ao desenvolvimento da fala. Ela refletiu um pouco sobre isso e ndo soube se de
fato pode ter interferido devido a correcdo ter sido feito ainda na infancia (mas ela ainda
esperava pela ultima cirurgia) e concluiu que fora uma estudante mediana. Cunha (2005, p. 37)
trata dessa maximizacdo da aprendizagem para além do tempo escolar, o que inclui até as

brincadeiras.

Lilia— (...) Geralmente [o reforco], era fora da escola, era com a... tipo uma moga
que ensinava. Era pago. E tipo como se fosse uma vizinha da gente.

Erick — Vocé lembra que tipo de atividades vocé fazia 14?

Lilia — Entdo, acho que... eu tentava fazer as tarefas da escola, basicamente, e
guando nao tinha tarefa ela passava umas tarefinha, tipo, incentivava a leitura,
a escrita também. era basicamente... como minha méie néo tinha muito tempo
de td4 vendo meu caderno, por exemplo, porque ela trabalhava o dia todo, e
também, as vezes nao sabia também. Ela pagava reforc¢o pra... pr’eu poder... pra
ter uma pessoa pra me ajudar nas tarefas, no caso, da escola.

Lilia — (...) mas, assim, eu nunca fui de... eu ndo sou aquela aluna excelente. Tipo
gue s6 tirava sé dez, s6 nove. Eu sempre fui aquela aluna mediana. Tanto que eu
reprovei 0 2° ano. Ou foi 0 1° ano. Eu acho que eu reprovei. Ou foi 0 1° ano ou foi 0
2° ano. Entdo eu nunca fui... essa pessoa, tipo: Ah, excelente. Mas também ndao fui
aquela pessoa ruim. Eu sempre era mediana.

Alessandra ndo se lembrou de ter livros em casa ou que sua familia tivesse ligacdo
com a leitura. Ela se envolveu com esse universo na escola. Quando crianca, se sentia um pouco
deslocada com relacdo a brincadeira das outras criangas porque ja desejava outros tipos de
atividades, utilizando a imaginacédo e a sua curiosidade. A oferta de livros na escola também
era escassa, € ela so se lembrou que sua avo tinha cordéis e pedia para ela ler. Carlos também
teve pouco acesso a livros, inclusive na escola. Os livros sdo artigos de luxo, caros, e naquela
realidade, tornavam-se inviaveis. Seus professores elogiavam sua escrita e incentivavam que

ele fosse ao quadro.

Alessandra — Minha vo gostava muito de literatura em cordel. Ela era analfabeta.
Nao sabia ler. (...) ela tinha um outro cordel também, assim, é... que falava sobre...
ndo era um cordel, ndo, era uma cartilha da Paraiba. (...) ndo lembro de ninguém que
lesse muito, que gostasse de escrever, ndo. Foi um habito que eu adquiri porque
sempre fui muito curiosa, né?
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Silvio falou que na escola ndo tinha biblioteca e lembra dos livros guardados em
caixas. Foi ao mudar para uma escola no centro da cidade que ele pdde ter acesso mais amplo
a biblioteca e ao incentivo a leitura por parte dos professores. No entanto, em casa, apesar de
ninguém na sua familia ter o habito de ler, ele lembra que compravam livros. Talvez porque
sua mae trabalhou por muito tempo em livrarias. Ele também destaca, em especifico, o
incentivo de uma tia por parte de pai que conseguiu fazer faculdade e que indicava livros mais
apropriados para a idade dele. Outras tias dele também costumavam ler. Silvio também escrevia
diarios para registrar suas paixfes de adolescente, além de historinhas para alimentar sua
criatividade.

Silvio — (...) minha v6 ndo foi alfabetizada, a amiga dela que morava aqui era
analfabeta, meu irmdo comegou a ler recentemente. (...) eu sempre tive... na minha
casa essa estante. Tinha uma bem parecida que meus pais compravam livros. S6 que
eles ndo liam. Eu que ficava curioso, mas nunca tive uma introducao literaria. Tive
apenas uma tia por parte de pai que me incentivava com coisas da minha idade.
Elas leem; as tias por parte de pai. Eu compartilhava figurinhas com minha tia. Na
guestdo de escrever, minha mae meio que fazia o controle das contas dela, mas
n&o tinha coisa de mensagem, recados. A questao de escrever eu era uma pessoa

criativa e eu gostava de escrever historinhas. quando ia ficando apaixonado eu
escrevia num caderninho.

A escolha da escola (NOGUEIRA, 1998) tambem e importante de ser considerada,
pois, por exemplo, a despeito de Alfredo, Carolina, Ellen e Silvio terem estudado em escolas
privadas, vale tanto a qualidade real descrita quanto a qualidade interpretada. O que ha de
valioso na escola, em termos de qualidade, afinal? Gostaria de construir essa nogdo também de
forma relacional pela perspectiva deles e filtrada pela analise de conteddo.

Alfredo relatou uma mudanca brusca de qualidade ao passar do ensino publico para
0 ensino privado. Segundo sua percepgdo, mudou o ritmo e a intensidade da cobranga e da
dedicacao diante do trabalho que deveria ser realizado. No sistema privado, ele foi além do
basico, que ele resumiu em torno da palavra “cartilha”. Ele teve contato com as outras areas do
conhecimento e ampliou sua visao. Isso também foi possivel porque, pela primeira vez, ele teve
mais de um professor, o que, segundo pensa, melhoraria a forma de lecionar os temas porque
tiraria a sobrecarga de trabalho que um Gnico professor teria. Diante desse giro em sua vida, se
sentiu bastante sobrecarregado e com dificuldades de acompanhar o ritmo da escola. Logo, o
que parecia bom se tornou muito problematico. Mas ao retornar para o ensino publico, ele revé
a mesma experiéncia de forma contréria, ou seja, ndo pelo excesso, mas pela auséncia do que

era a sua expectativa em uma escola.

Alfredo — Seria bem melhor e realmente foi. E quando eu entrei na escola
particular, eu vi outra realidade. De verdade. Foi um choque muito grande. Eu
sai de uma instituicdo que ndo cobrava muito dos alunos e fui pra outra que,
realmente, eu ndo sei nem o que... Encontrei outro puablico. (...) Vocé para e pensa
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que tinha outro erro grande. Grave. Era vocé pegar uma crian¢a que saia de um ensino
publico... um ensino, desculpe o termo, a expressdo, mas um ensino merda, precario,
e ia pra o ensino privado, diferente. Entdo, assim, a gente saia, lia s6 a cartilha, sabia
portugués muito mal e matematica muito mal. E eu cheguei, tive que estudar
historia, geografia, ciéncias, tive que estudar inglés, estudar portugués bem a
fundo, interpretacdo, matemaética, coisas além. Entdo, assim, eram coisas que eu
nunca tinha visto na minha vida. Isso pra mim foi um choque, foi uma coisa que teve
impacto muito forte até em questdo de nota.

Alfredo — Ento tinha essa de adaptacdo. Era tipo aquele mesmo problema: era chuva
de assuntos. Ai ja tinha professoras capacitadas pra determinadas areas. Isso era um
ponto positivo. Mas em compensagio era muito assunto pra pouco tempo. E cumprir
um livro em 4 meses. Coisa que ndo da. (...) Quando eu voltei pra c4a, ai foi bem
pior. O que la era problema, pra quem nao gostava de estudar, aqui era a
solucdo. Assuntos que... eu me deparei com pessoas desqualificadas pra atuar na
area. Eu vi pessoas formadas em pedagogia dando aulas de histdria, de ciéncias,
de religido.

A sua insatisfacio com a estrutura, que destaco abaixo, ndo encontra
correspondéncia nos relatos dos demais interlocutores, mas a questdo docente sim, seja pela

auséncia de professores, ou pelas faltas exacerbadas, pela formacao insuficiente, etc.

Alfredo — Eu cheguei numa turma... Na turma da particular, 4 pessoas nao
queriam estudar. Quando eu fui pro publico eu vi que sd 4 pessoas queriam
estudar. Vocé sair... sabe? De um extremo e fui pra outro. Ai, na escola publica,
a... as instalagBes eram precarias. Precarias de verdade. N&do tinha agua.
Merenda era.. nem se fala. E.. professores desqualificados demais. Era
estrutura de sala de aula horrivel. A sala ndo tinha... as vezes as janelas
guebradas... o ventilador queimado. O quadro todo manchado. Ou entdo
guebrado. Carteiras sucata. Bem marcante. Assim mesmo eu fiquei até o ensino
médio. O ensino médio tinha um poder maior, porque assim, a fungéo dele € meio que
pra vocé revisar conteidos e seguir de forma mais intensa. Mas ndo foi. Pra mim o
ensino médio foi mais fraco que o ensino fundamental.

Carolina relacionou a questdo da qualidade entre publico e privado lidando com o
fator atencdo dos professores. O tipo de afeto mudou e ela pensou isso relembrando a
quantidade de alunos por turma, por exemplo. Ademais, com relacéo a estrutura, ela ndo se
queixou de praticamente nada da escola publica. Quanto ao “contetdo”, entretanto, relembrou
que sair do sistema privado e ir para o publico era notavel e ela se sentiu confortavel, e que

apenas no ensino médio sentiu dificuldades de aprendizagem.

Erick — E nessa mudanca da privada para publica, vocé sentiu alguma diferenca?
Carolina — Sim, senti. No sentido de que na privada, a gente tem um tipo de
atencdo e na publica n&o. Os profissionais, eles ndo olham pra os adolescentes —
eu vou usar adolescentes porque eu ja tava entrando nessa fase ai —com o mesmo
afeto, vamos dizer assim. Ou com a mesma preocupagao.

()

Erick — Vocé sentiu falta, assim, de alguma coisa de estrutura, recursos, quando fez
essa mudanga?

Carolina— N&o... ndo. Eu acho que néo, porque a escola era bem estruturada, eu
lembro na época. A gente ja tinha refeicdo na escola, tinha material didatico,
tinha sala especializada pra quem precisasse de atendimento especializado, tinha
quadra de esportes. E... eu acho que a estrutura da escola era boa, assim.

()

Erick — E em termos de “conhecimento”, vocé sentiu alguma diferenga?
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C — Eu acho que ndo. Nao sei se foi por causa da base que eu tive, na privada,
mas eu vim sentir mais, assim, quando foi chegando no ensino médio, mas mais
pela dificuldade da.. do negécio mesmo, e ndo por uma dificuldade de
conhecimento.

Ellen também estudou em escola privada e levantou a mesma questdo da
abrangéncia da aprendizagem que Alfredo tocou. Ela passava muitas horas na escola e s
voltava pra casa quando sua mae encerrava o servico. Por esta razdo, além do curriculo comum,
Ellen esteve inserida em basicamente tudo que a escola ofertava a mais e em atividades dos
arredores que sua mée buscava para ocupar seu tempo (CUNHA, 2005). No entanto, devido ao
excesso, ela considerou que criou uma exaustao antecipada e, no ensino médio, quando mudou
de escola, participou do menor nimero de atividades possivel, aproveitando seu tempo livre

para descansar.

Ellen — E em relacdo a aprendizagem, eu acho que por eu ter estudado grande
parte do fundamental numa escola particular que tinha muita coisa a ofertar,
é... entdo, 0 meu leque expandiu muito porque além da aula, eu fazia muitas
outras atividades dentro da escola. Seja de reforco ap6s as aulas, como atividades
de musica, de danca, de esporte, né? Entdo, abrangeu muito a minha formacao, e
até pela prépria questéo de visdo de mundo, né?

Ellen — Eu ndo queria ir pra escola [no ensino médio] porque eu me sentia muito...
ja... a palavra ndo era essa, mas o sentimento era de sobrecarga (...). Eu ficava na
escola de dia e a tarde eu sempre fazia reforco, ou natacdo, ou handball, ou
karaté, e ai, quando eu fiquei esse tempo que eu fui pro ensino médio que
realmente eu ficava em casa, porque dava pra eu ir pra escola, e eu voltava s6 ja, né,
jatinha uns 15 anos.

Silvio estudou em uma escola privada na educacéo infantil. Como néo tinha muitas
lembrancas, suas consideracGes pertinentes se devem ao fato de, aquela altura, ele poder ter
ingressado na escola antes das demais criangas, devido ainda a uma cultura de se iniciar a
escolarizacdo ja com a alfabetizacdo. O fator escola em suas narrativas se concentra mais na
tentativa bem-sucedida de conseguir se matricular em uma escola do Centro da cidade,
exatamente a mesma narrativa de Alessandra. Apesar da distancia, ambos investiram nessa
possibilidade. Para Alessandra acabou ficando mais perto, mas para Silvio ndo. Ele teve que
contar com o suporte do pai, que faltava bastante nas responsabilidades, para garantir suas
passagens e acabou indo muitas vezes a pé.

Cida viveu uma verdadeira revolucdo em sua educagdo quando passou para o ensino
médio, pois pode usufruir de um instituto federal e cursar o ensino médio integrado ao técnico.
A oferta de recursos mudou bastante, além das perspectivas de futuro. O fato significativo aqui
também diz respeito a sua aprovacdo em um cenario que ainda se realizava prova de admissao,

ndo apenas a avaliacdo de histérico, como € hoje.
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Firmina acabou por falar tanto das coisas boas quanto das ruins em suas escolas.
Ela nem acha que estudou em escolas boas, nem determina que elas foram insuficientes. Sua
questdo esta mais centrada na falta de incentivos, de diversas formas, e no pouco trabalho sobre

a autoestima dos alunos.

Firmina — E... Ndo boa. N&o vou dizer... acho que... ndo muito boa. Eu acho que
até mesmo... ndo somente a educacao em si, do que é ensinado, mas eu acho que
aquela autoestima, sabe, intelectual que... eu acho que a gente nao é valoriz... A
gente ndo é instigado nesse sentido, sabe? Porque eu me lembro que até mesmo
no meu ensino médio, eu ndo tinha uma... uma... como é que eu posso... uma
autoestima pra acreditar que eu entraria numa universidade publica. (...) Eu acho
que se a gente ndo tivesse essa questdo familiar... eu ndo digo nem de pai e mae, eu
digo de familia. Alguém que te dé apoio. Pode ser uma tia que cria, uma vo, qualquer
pessoa, mas uma familia que seja uma base pra vocé de alguma forma e que te
incentive, sabe? E que te dé apoio financeiro obviamente né? Emocional, enfim.
Afetivo.

Firmina — Mas tinha biblioteca... Teve também coisas boas, né. O primeiro livro
gue eu li na minha vida foi no (nome da escola), no ensino fundamental, porque
tinha um projeto da prefeitura que a gente ia pra a biblioteca e tinha que ir, sabe,
pegar um livro e ler, comentar com a bibliotecaria. Entdo tinha essas coisas, mas
ai a questdo, né: qual aluno que vai se interessar pra esse tipo de atividade, né?

Lia, a0 comentar a questdo da qualidade das escolas, ndo se queixou de nada e se
remeteu mais a qualidade do ensino. Sua percepcéo se dirige a como os professores faziam o
seu trabalho, com zelo e se permitiam, na creche, que as criancgas aprendessem a ler cedo; a

proximidade da escola com sua casa; a presenca da alimentacao escolar; e transporte.

Lia—E... A creche que eu estudei foi muito boa. Assim... o que eu lembro é que
elas cuidavam muito bem das criancas, ensinavam direitinho. E... eu nio cheguei
a aprender a ler, por conta também dessa minha dificuldade de... a visdo, né? Mas
eu lembro que meus irmaos, eles aprenderam a ler bem cedo, sabe? (...) Isso
mostra muito a qualidade da creche. Ai, eu estudei 0 ensino fundamental nessa
escola, que também era muito boa, as professoras eram muito boas, ensinavam
bem, tudo. A escola era bem acessivel. Sempre tinha 6nibus pra levar e trazer os
estudantes. Tinha lanche. (...) E, assim, a maioria dos professores eram muito bons,
ensinavam bem direitinho.

Lilia, por outro lado, reclamou da falta de professores e de estrutura. Ela relatou o
caso de professores faltosos, que ndo cumpriam com seu trabalho ou que ndo tinham formacao
suficiente. Ela também lembrou da mudanca constante de professores por haver poucos
efetivos, o que permitia a mudanca de corpo docente a depender do jogo politico local — que
também sdo reclamacdes de Alfredo. Ademais, para ela a estrutura era suficiente, com excecao

da auséncia de biblioteca.

Lilia — Eu acho que... a escola em si ndo é feita sd, assim, da estrutura em si.
Também... ela é feita principalmente pelos... por professor, pela diretora. Eu acho
que... ao decorrer, acho que teve um crescimento também. Que eu acho que antes nao
tinha um investimento que hoje... Assim... tem pouco, mas acho que ja tem mais em
relacdo a investir no professor, por exemplo, na... no conhecimento do professor. Eu
acho que antes era mais atrasado. E eu acho que... acho que hoje melhorou, em relacédo
ao desempenho de tudo.
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Erick — Na tua época, vocé ja considerava bacana?

Lilia — Né&o... eu acho que foi boa. A... tipo, considerando... s6 que eu achava que
tinha alguns professores, assim, que ndo eram t&o bons, por exemplo, que, sei |4,
gostava de enrolar aula, nesse sentido, sabe?! Mas, tipo, l& na minha cidade tem
esse negdcio de... prefeito ganhou, ja muda a gestéo. Tipo, sdo poucas pessoas que
eram concursadas. Entdo, tipo, acho que eu ndo peguei, eu nao repeti nenhum ano,
tipo, com esses professores. Que sempre mudava.

Erick — Em relacdo a estrutura, faltava alguma coisa?

Lilia— Nao... eu acho que era uma escola pequena, mas ela tinha tudo em relacao
a tipo... ofertava... tinha... Eu achava que faltava algo em relacéo a biblioteca,
nesse sentido. Que realmente ndo tinha. Porque tipo, patio pro pessoal brincar
tinha. Mas eu acho que uma biblioteca faria uma diferenca enorme.

A participacdo deles em projetos e atividades escolares também é marcante, com
excecdo de Ellen que foi perdendo o interesse, como ja exposto, mas que no inicio da educacao
bésica ndo fugiu a regra. Cida era muito timida na educag&o basica e por isso ndo se envolveu
em muita coisa. Alessandra foi a que mais relatou ter se envolvido no méaximo de atividades
que pode. O critério era ser de graga. Carlos, como ja dito, participava de eventos culturais com
0 incentivo da mée que se sentia orgulhosa, queria que ele fosse destaque.

Alfredo participou de projetos de robotica no ensino médio, mas contou do descaso
para com 0s equipamentos e pela falta de apoio da administracdo publica para incentivar que
0S grupos participassem de campeonatos regionais e nacionais, 0s quais a escola, algumas
vezes, esteve apta a competir e até ganhou. Na escola privada, segundo ele, essas iniciativas
eram muito escassas. Entretanto, quanto a projetos de leitura, a escola privada sairia na frente
e ele pbéde usufruir disso. Firmina também teve incentivo a leitura em projetos da escola e da
prefeitura da sua cidade. Além disso, se envolveu com feiras de ciéncias e cultura e, no final do
ensino fundamental 11, entrou para o jornal da escola, uma das suas principais experiéncias. Ela
disse ndo ter participado de mais oportunidades por ser introspectiva, mas que viveu esse
trabalho com intensidade. Além disso, participou de cursos oferecidos por outras instituicoes,
estimulados ou patrocinados pelo poder publico.

Carolina contou que suas escolas ofereciam outras atividades, mas que ela ndo se
envolveu, o que achava uma pena. Lilia também, o que corrobora com seu julgamento de ser
uma aluna mediana. Lia até chegou a participar de algumas atividades, sobretudo, de redacéo,
mas nada que mereceu sua atencdo. Silvio se envolveu com esportes e também teve acesso a
uma série de atividades oferecidas por um Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(ProJovem), tais como cursos de capacitagdo em empreendedorismo e gestao.

A relacdo com os professores também é um fator de destaque nas narrativas, as
vezes por inspiracédo, apoio de diversos tipos (PIOTTO, 2008, p. 710; PORTES, 2000, p. 66-

67), mas ndo deixa de revelar relacdes tensas. Confesso que, até entdo, em minhas experiéncias
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de pesquisa com a tematica, a figura docente aparece como um fator de escolarizacdo longeva.
A figura docente atuaria como um guia a mais com relacdo as oportunidades, algo que ja
recebiam pelo suporte dos pais. Carlos fala exatamente nesse sentido, pois se guiava pela pratica
dos professores. Nesse recorte, a realidade foi um pouco diferente, mesmo ainda coletando
relatos nesse sentido. Aqui, trago um resumo, mas € inegavel o quanto as relagc6es raciais tém
a ver com as formas de reclamacdo que apresento, o que s6 desenvolvo no préximo capitulo.
Alessandra ndo tinha proximidade com professores. Ndo encontrava abertura,
segundo ela. Certa vez, foi pedir recomendacdes a uma professora para saber se ela achava que
Alessandra poderia passar no Instituto Federal (que era outra instituicdo na época) e a resposta
foi muito negativa. Ela se considerou uma boa estudante, tanto que sua méde pouco comparecia
a escola, pois ndo tinha reclamacdes. Ela era autossuficiente. Quando ela conseguiu uma vaga
em outra escola do Centro da cidade, a relagdo com os professores mudou porque eles
incentivavam a entrada na Universidade, a continuidade dos estudos e tinham uma relagdo mais

carinhosa com os estudantes.

Alessandra — (...) eu era muito louca pra estudar no IF (...). Ai eu tinha uma
professora de ciéncias, ai eu perguntei: “Professora, a senhora acha que eu passo?”.
Na época fazia prova. A professora falou: “niio”. Simplesmente nio. “Acho que
ndo passa”. Ai eu lembro que nem fui fazer a prova. Falei: “Pra que vou fazer?”. L4
no IF ndo. As professoras tinham outra visdo. Era tipo assim: “Ah, vocés vao pra
universidade. Daqui a pouco vocés estdo 1a na Federal”. Tinha outra perspectiva de
vida, entendeu?

Alfredo teve uma relagdo muito conturbada com a categoria devido as reclamacdes
ja registradas, mas seja devido ao envolvimento com o projeto de roboética e de outras
componentes curriculares, ou as orienta¢cbes na universidade sobre areas de pesquisa e 0
incentivo que ele cursasse 0 mestrado na Federal, orientando que linha seguir e quais recursos
ele precisaria movimentar no processo — necessario lembrar que ele vem de faculdade privada
e iss0, a0 que parece, seria uma realidade distante.

Carolina também ndo teve uma relacdo positiva com professores na educacao
basica. Ela julgou que o tratamento ndo era afetuoso. A atencdo ndo era suficiente. Sua
percepcao se aproxima com a questdo da autoestima que Firmina levantou. Apenas em um
cursinho pré-vestibular que ela encontrou acolhida e formou vinculos que a ajudaram a
compreender a entrada na universidade, além das proprias relagcdes universitérias, incluindo
professores/as que a orientaram quanto a pos-graduacdo — 0 que ndo se consolida sem antes
experienciar uma aproximacao negativa durante a orientacdo de TCC. Lilia, por sua vez,

considerou que os professores que a marcaram foram exatamente os mais afetuosos, que tinham
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paciéncia no processo de ensino-aprendizagem, mas nao deixou de lembrar dos que também
mexiam com a autoestima da turma.

Ellen nao teve proximidade com professores. Ela considerou que era uma aluna “de
boas”, ou seja, que ndo requeria tanta atencdo. Mas ndo deixou de relatar tensdes com um
professor de matemaética, na educagdo basica, que colocava seu desempenho em questdo
exatamente porque ela era uma aluna quieta que conseguia boas notas. Firmina também néo
traz nenhuma proximidade com professores. Como estudante introspectiva, ela ndo soube
definir como eles a viam. Algum tipo de suporte proximo sé foi se desenvolvendo no ensino
médio, quando ela encontra orientacdo para a entrada no ensino superior. Foram os professores
de humanas que o ofereceram.

Cida relembrou com carinho de alguns mestres e considerou que sua trajetoria teve
muita relagdo com eles: “eu tive muita sorte de ter bons professores, bons mestres, sabe, que
me guiaram até aqui onde estou hoje”. Ja no inicio da educacdo basica, Cida teve professores
que ofereciam outras perspectivas de continuacao da educacao, diferente de Alessandra. E tanto
no ensino médio, quanto no superior e na pés-graduacdo tem encontrado apoio e orientacao.

Retomando em outro sentido, Firmina me despertou para a questdo da religiosidade
e das experiéncias na lIgreja. Todos eles cresceram em ambientes da Igreja Catdlica, com
excecdo de Alessandra que, como relatei, acabou se afastando de uma Igreja Protestante.
Alfredo foi coroinha, teve experiéncia com varias pastorais, e os valores de sua religido estdo
muito presentes em sua forma de perceber o mundo, sua vida e a relagdo com o proximo.
Carolina também “cresceu” na igreja por influéncia da mae. Ela participou de acdes sociais €
conhecia muita gente da comunidade. Ellen e Carlos cumpriram todos 0s sacramentos, assim
como os demais, e participaram de grupos de jovens e pastorais. Firmina, inclusive, teve a
primeira experiéncia com radio na igreja, quando ainda morava em Minas Gerais, e isso deu
suporte para que ela participasse do jornal da escola quando seu irméo concluiu o fundamental
e ela assumiu o cargo de editora. Além disso, sua mae tinha envolvimento com a catequese e
coordenacdo de outras atividades, levando-a e 0 irmdo a estarem imersos nessa realidade. Lilia
também cumpriu com as obrigacdes de sacramento, mas se afastou. Lia fala da religiosidade da
mé&e, mas ndo teve nenhuma experiéncia na Igreja.

O que busquei mobilizar com essa questdo tem a ver com a formacéo de capital
cultural e social, aspectos importantes para consolidar uma experiéncia satisfatoria com a vida
escolar. Eles puderam experienciar uma série de atividades que requerem a comunicacao oral,
as habilidades de leitura e escrita, e 0 desenvolvimento dos contatos sociais devido a mudanca

de ambiente quanto as relagdes interpessoais — Ellen fala dessa mudanca de ambiente pelo fato
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de estar muito restrita a vida familiar e escolar. Isto também cria contatos pertinentes para outros
ambientes e conhecimentos.

No ensino superior, pude descobrir que muitos deles conquistaram bolsas de
pesquisa ou extensdo, exatamente porque os pais continuaram a lhes dar suporte. Estar em
experiéncias como essas no ensino superior acabara por ser parte dos principais tragcos que 0s
despertardo para as oportunidades académicas para além da concluséo de curso e atuacdo no
mercado de trabalho, aproximando-os dos orientadores que os conduzem até o fim do curso e
0 ingresso no mestrado. E pela experiéncia integral com a universidade e seus cursos que eles
despertam para isso.

Seguindo as memdrias de Lilia, o que é interessante nesse universo de estudantes é
que eles nem sempre se identificam como sendo os melhores de suas turmas, ou a0 menos se
vendo como “bons alunos”, ndo participando, muitas vezes, das demais atividades escolares ou
extraescolares. Alfredo é um dos Unicos, junto a Carlos e Carolina, que considerou que se
destacava dentre os demais, mas que, diante da realidade de suas escolas, as quais ele é muito
critico quanto a estrutura e qualidade, isso ndo seria muito dificil. Mesmo assim, vale deixar a
interrogacdo em torno da eficiéncia do marcador de género, além de raca, nessa confianga em
si mesmo. Carolina diz que foi uma estudante “CDF” — um termo pejorativo para os estudantes
dedicados e que, na minha compreensdo, faz referéncia aos estudantes que nem levantam da

carteira quando estdo na escola.

Alfredo — Quando era dia de faltar, minha gente, a gente ja ndo tem aula, eu ia
pra aula e o pessoal ficava com raiva. Era um aluno além. Porque a base era ruim,
entdo... Qualquer pessoa um pouquinho diferente ia além deles.

Carolina — A preocupacdo era so o ensino formal. Se a gente t4 aprendendo. E isso
porque eu era uma das alunas CDF da sala, que era justamente pra passar assim,
sem sofrer tanto.

No préximo capitulo, gostaria de fazer o mesmo percurso que construi até aqui, mas
trazendo as relagdes raciais para o centro do debate. Quase todos os aspectos que trabalhei
mobilizando a discussdo sobre as condicdes de classe social podem ser estendidos ou mesmo
incrementados quando a discriminacao racial é considerada. Mais uma vez, relembro que minha
discussdo ndo toma trajetdrias de escolarizagdo malsucedidas como objeto de estudo, mas
percursos prolongados e que, ainda assim, as diferengas de tratamento séo notadas tanto pelos

ndo-brancos quanto pelos brancos.
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CAPITULO IV
RACISMO E ESCOLARIZAQAO
“Eu fui criada fechada em casa, quando sai foi para ir a
escola e foi quando, pela primeira vez, na escola, a
criangcada comecou: negrinha, negrinha. Quando eu

estava em casa, eu nunca tinha ouvido. Entédo eu levei um
susto”. Virginia Leone Bicudo.?®

Trazer esta fala de Virginia Bicudo para o inicio deste capitulo me foi muito
significativo. Meu objetivo aqui é trabalhar diretamente as questdes pertinentes a escolarizagdo
nos termos das relacdes raciais e seguir com a inflexdo que propus no que diz respeito a analise
de trajetdrias a partir de raca, racializacdo e racismo.

Na experiéncia de pesquisa, muitas das vezes, mesmo sob a forma de hipéteses,
devido as leituras que sdo realizadas, antecipa-se muitas pistas do que sera encontrado. Ainda
assim, o clima de descoberta persiste até o fim da escrita e socializacdo do trabalho. Comigo
néo foi diferente, mas me surpreendeu, mais do que eu esperava, o fato de que as trés mulheres
pretas que apresento aqui experienciaram o racismo pela primeira vez na escola — ou s6 se
deram conta disso definitivamente na escola, devido a violéncia como ele se apresentou. E isso
foi apenas o comeco. A nossa forma de escrever na Academia requer a habilidade de construir
uma polémica (LEMIEUX, 2015) em torno de um assunto e isto inclui saber trazer na escrita a
expectativa de resolucdo do problema, mas eu ndo esperava a quantidade de relatos de
discriminagdo que se revelaram ao longo das entrevistas e a extensao das dimensdes da vida em
que isto acontece. Até o fim do capitulo anterior, eu ja estava fazendo um grande esforco para
segurar os dados sobre relacdes raciais até aqui.

Em certos momentos, minha surpresa se intensifica ndo somente pelo contetido da
declaracdo, mas pela forma como é expressada sem que eu ao menos perguntasse. Nos trechos
seguintes, nds ou estdvamos falando de outro assunto, como no caso de Ellen que pede licenga
pra falar da escola; ou estdvamos falando sobre a formacéo de identidade e é a experiéncia do
racismo que antecede a compreensdo sobre quem se € ou COmMo 0S outros a percebem, no caso

de Carolina; e Firmina entra no assunto da escola ao falar da adaptacdo em outro estado.

Carolina — E eu, Carolina, ndo acredito que eu consiga identificar o ponto que foi
assim, a virada, tipo: “Ali, isso esta acontecendo porque eu sou uma pessoa negra”.
Para mim sempre teve muito... é.... muito explicito. Muito porque assim, por

25 Virginia Bicudo foi pioneira na Psicandlise brasileira e insistia em considerar a questdo da Negritude articulada
com concepcdes freudianas e em conexdo com a sociologia (BRAGA, 2016; GOMES, 2013).
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exemplo, é... eu via tratamento diferente na escola, eu via a minha mée sé conseguir
trabalho como doméstica, essas coisas assim.

Firmina — (...) a gente saiu de Minas Gerais convivendo com pessoas negras e pessoas
negras retintas, ai a gente veio pra (cidade onde moram) crianga, assim, ai meio que....
sabe? A cabeca ficou um pouco confusa. E ai, a gente, pelo menos eu e 0 meu irméo,
né, que meu irmao é mais parecido comigo: pele clara, cabelo crespo, ele tem mais
tracos no rosto do que eu. E ai, a gente chega em (cidade onde moram), e ai percebe
0 racismo, né, que vem, que chega até nds. E ai, infelizmente, a gente comeca a ser
demarcado pelo racismo, na escola, por exemplo, pra refletir sobre as questbes
de identidade né? (...) Entdo, é... na minha adolescéncia, eu comecei a sentir de uma
forma mais pesada esse racismo na escola e eu ndo entendia muito né? E ai, fui pro
ensino médio também ndo entendendo.

Firmina — A propria questdo da vivéncia né, das questdes raciais, de eu ter vivenciado
0 racismo primeiro lugar na escola, né. E uma questdo também a ser dita porque,
inclusive, a... uma das professoras, a professora de inglés do fundamental, era negra,
mas, é... vocé percebia que tinham pessoas negras na escola, mas num... num tinha
um debate.

Ellen — Assim, eu sei que a gente pode falar da escola depois [Mas fique a vontade, ta
certo?]... T&! Assim, eu sempre estudei em escola particular, sabe? No fundamental,
porque eu estudava onde minha mae trabalhava (...). Por exemplo, eu nunca soffri,
assim, diretamente, mas eu lembro que quando as pessoas queriam me atingir de
alguma forma, elas usavam isso. E... mas eu nunca fui aquela pessoa que era, tipo,
isolada, ndo tinha amigos e que constantemente as pessoas faziam brincadeiras com
isso. E eu acho que muito do que aconteceu também foi sempre porque eu tinha uma
posicdo muito forte. (...) mas sempre que, por exemplo, qualquer deslize que eu dava,
sempre associavam a isso, € muito pela questdo do cabelo também, porque meu cabelo
sempre foi cacheado, assim.

Para prosseguir, € importante relembrar alguns fundamentos da base tedrica que
estou usando como orientacdo. A proposta de Hasenbalg (2005b) e de Silva (1981) colocam o
problema da discriminagdo em sentido sincronico e diacronico. Ou seja, tanto de uma
acumulagdo de desvantagens quanto de desvantagens presentes. Logo, quero que sejam
apreendidas tanto a dimensao das herancas de origem dos meus interlocutores quanto os efeitos
de trajetoria. Em se falando disso, mesmo que eles tenham, todos, origens semelhantes, com
pais sem trabalhos estaveis, bem-remunerados ou com uma escolarizagdo que Ihes permita ir
além das oportunidades disponiveis, ndo posso deixar de notar, primeiro, que 0s ndo-brancos
nesta amostra tém melhores condi¢6es de origem que o0s brancos, seja pela renda mais elevada,
mais constante ou pelos relatos de escassez e dificuldades enfrentadas serem menores. Como
minha amostra ndo é representativa matematicamente, posso apenas colocar essa questéo (por
mais 6bvia que possa ser a resposta): mesmo tendo origens menos opulentas, os brancos ainda
conseguem, realmente, ingressar no ensino superior e nas pés-graduagdes mais do que 0s ndo-
brancos?

Pensando ainda diacronicamente, retomo a formacdo familiar de cada um. As
mulheres ndo-brancas desta amostra revelam a desigualdade racial herdada ao informar a

profissdo dos pais, as condi¢Ges de trabalho e de outros parentes da familia estendida. O que
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significa dizer que elas ja estdo inseridas nesse ciclo de desvantagens que, por outro lado,
favorece aos brancos.

Carolina tem estas desvantagens em mente desde as primeiras palavras e parte de
sua motivacao para estar no ensino superior e na pos-graduacao deriva da urgéncia de quebrar
o ciclo — inclusive, como destaquei antes, uma das estratégias de sua mée era afasta-la de seu
trabalho e da casa dos patrGes com medo de que ela tomasse gosto pelo ambiente. Sua familia
esta inteira inserida na categoria de “trabalho doméstico”, seja em relacao as mulheres ou aos
homens, e quase ninguém na sua familia chegou ao ensino superior. Também é sintomatico o
fato de que todos os patrdes da mae tenham sido pessoas brancas e que, no caso de uma filha
casar, ela “ser dada de presente”, sendo passada em frente para outra patroa. Este trecho somado
ao trecho que destaquei anteriormente na pagina 110, no qual Carolina relembra que sua mée
evitava que as filhas frequentassem seu trabalho para que elas ndo “tomassem gosto” tem em
Kilomba (2019) a orientacdo tedrica mais pertinente porque remete de forma vivida ao que a
autora chama de memdrias da plantagdo — insisto na significagdo do que ¢ ser vivido. “Ser dada
de presente” e “tomar gosto pela profissao” sdo expressoes que refletem como se adquire pela
socializacdo nos ciclos de vida as desvantagens cumulativas como lapsos de um passado que
ndo passa. A discussdo sobre memoria que desenvolvi na metodologia retoma aqui como

passado reproduzido em suas desigualdades, mas também como cenas coloniais.

Carolina — Ent&o, o pessoal 14 de (cidade da familia materna) vive da pesca. Eles tém
acude que... eu vou falar uma palavra que talvez tu entenda (risos), que é criadouro
de camardo. N&o séo ricos por isso (risos), porque as pessoas pensam que sdo, mas
ndo sdo. E... e... eles vivem, tipo, minha vo teve 14 filhos. Entdo, hoje em dia, sdo
oito homens vivos e trés mulheres vivas. E... Todas as mulheres sdo domésticas.
Eu tenho alguns tios que sdo caseiros, ou seja, estdo dentro da categoria de
trabalhadores domésticos, e... os outros vivem exclusivamente da... da pesca... mas
tenho primas também que séo trabalhadoras domésticas. E & isso.

Carolina—E... e logo depois ela ja entrou nesse outro trabalho que ela também ta até
hoje. S6 que comegou trabalhando em uma casa e, ai, depois, ¢é... foi dada de
presente para outra (risos); para filha da patroa.

As familias de Silvio e Cida, de alguma forma, tiveram acesso ao mercado de
trabalho formal, mas permaneceram em condicBes de vida muito semelhantes as herdadas:
rendas baseadas em salario minimo e, consequentemente, aposentadorias minimas. As origens
de Alessandra muito se assemelham as de Carolina. Apesar da discussdo sobre as nocdes de
pardo em sua familia, todo o grupo é formado por pessoas ndo-brancas, praticamente sem
escolarizacdo e sem profissdes formais. As perspectivas em seu grupo eram as minimas
possiveis, empurrando-a para 0 mundo do trabalho e, principalmente, do trabalho doméstico e

em fabricas.
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Alessandra — (...) ninguém chegou na universidade na minha familia. Eu lembro
que quando eu era crianga, eu dizia assim: “eu vou ser jornalista”. Eu lembro que
minhas primas diziam assim: “menina, isso ¢ pra rico. O maximo que tu vai fazer
¢ arrumar uma casa de familia pra trabalhar”. E muito dificil romper com a
origem, o meio. Muito, muito, muito. (...) Na minha familia eu me vejo como quem
abriu caminhos.

Ellen também revelou o temor de reproduzir a heranga dos pais, vivendo em estado
constante de ansiedade por saber que, caso ela fracasse em conseguir prolongar sua formacéo,
ela permanecera em uma realidade de trabalho informal ou instavel. Mesmo que o lado materno
de sua familia tenha encontrado maior conforto de residéncia, por exemplo, as condi¢fes de
origem e de existéncia da familia paterna sdo sintomaticas dessa dimensao diacrénica que estou
tencionando. Além disso, Ellen levanta uma questdo muito importante sobre a realidade do
trabalho de que apenas o acesso ndo garante nada, pois as condi¢cdes de permanéncia também

sdo afetadas pela discriminagdo — dado que desenvolvo na sequéncia.

Ellen — E ai, eu vejo que 0 que acontece muito com as pessoas negras, nessa questéo
de oportunidades de trabalho, é que ela consegue um emprego aqui hoje, mas
gue amanhd ela pode ndo ter. Por exemplo, que é a mesma coisa que meu pai. Ele
tinha um emprego que ele ndo tem mais hoje. Qual a oportunidade que vem depois?
E ai, eu penso também na relagdo com meus primos que eles ttm um trabalho
hoje, mas como que eles vém depois? E eu também me sinto muito privilegiada de
poder estudar e... e fazer com que eu tenha algum outro tipo de trabalho ou tipo de
formacdo pra ter essa oportunidade, né? (...) Porque, quando vocé consegue um
emprego, ja ¢ dificil, permanecer nele é dificil, quando vocé sai dele... ¢ um
processo constante.

Ellen — L& na casa da minha vo [paterna] mora minha v6 e o meu avé, eles dois
sdo aposentados. E ai, com eles mora uma tia minha, num ¢, mora a minha tia e
um filho, que ela tem de... 11 ou 12 anos, e ai, ela ja é uma coisa assim a parte.
Ela tem mais duas filhas que ndo moram la com elas, que j& deve ter entre 19 e
20 anos, porgue elas tinham conflitos com o meu avd. Que elas queriam sair, ficar
indo pra festa, ndo ajudava em casa. Meu avd disse que era melhor elas néo
continuarem la. E além disso uma delas teve filho e tem um filho de 5 anos que
ainda mora la com a minha avo, que eles deixaram la. Ai, essa minha tia, ela ndo
trabalha, né, entdo, basicamente, a aposentadoria dos meus avos sustenta eles
dois. Essa minha tia, o filho dela e o bisneto dos meus avds. E ai, tem um tio meu
gue € o que mora vizinho @ minha avo, o terreno dele é proprio. No momento, ele
n&o t4 trabalhando, mas ele também trabalhava com serigrafia, assim como o meu
pai, né, e a esposa dele, ela trabalha com confeccao, s6 que ela trabalha |4 na casa dela
mesmo. (...) A, por exemplo, outro tio meu que mora na mesma rua deles, mas mora
de aluguel, ele trabalha com servigcos gerais huma empresa, e a esposa dele ndo
trabalha. E eu tenho uma outra tia que trabalha com questdes de vendas também dessas
lojas, que vende online, vendendo pro Brasil todo, é... ¢ o marido dela também
trabalha assim com essas coisas informais. E... colocando espetinho, essas coisas e
o filho deles, é... tdno... entrou no exército, entdo, ele nio trabalha. E as duas meninas
que ndo moram com 0s meus avos, que elas moram so, elas. .. trabalham também com
isso, vendendo roupas. (...) Entdo, que sdo todos trabalhos informais, né. Nenhum
trabalho de... de carteira assinada, a ndo ser meu tio que trabalha nos servicos
gerais, que ¢ carteira assinada. Mas o resto... todos sdo trabalhos informais.

Firmina, dentre elas, talvez tenha tido a infancia mais confortavel, tanto que sua

familia acabou por adotar um novo membro. Mas também ha um indicador de discriminagao
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racial no fato de seu pai ter permanecido no mesmo oficio a vida inteira e que, devido ao avancar
de sua idade, se encontrar em maior dificuldade de prover a familia e sem expectativa nenhuma
de estabilizar-se um dia.

Sigo agora pela dimensédo sincronica e dando énfase na discriminacdo racial no
cotidiano escolar que pode ser compreendida de varias formas. Seja pela sustentacdo de
esteredtipos; xingamentos, insultos e intimidacdes; apelidos — 0 que inclui a antecipacdo das
formas de tratamento sem consulta prévia a parte interessada; “piadas”; exclusdo de grupos,
auséncia de debate sobre o tema ou banalizacdo dele; exclusédo curricular; tratamento diferente
pelos colegas, professores, demais funcionarios e nucleo gestor; negacéo de acesso a espagos,
oportunidades, representacdes e posicdes; encurtamento dos horizontes sociais; pretericdo na
formacdo de amizades e relacdes afetivas, amorosas e/ou sexuais; impedimento de acesso a
posicdes de poder; a criacdo de uma necessidade de ser forte mesmo quando ofendido; a criacéo
de um ambiente hostil para as pessoas ndo-brancas; e por colocar em davida conclusdes sobre
a evidéncia dos episodios de discriminacdo, incluindo os episddios observados com relacédo
aos/as outros/as colegas. No ensino superior, isso se manifesta pela davida colocada sobre a
escrita “diferente”, as referéncias escolhidas e também pela falta de visibilidade e
representatividade das pessoas ndo-brancas nos diferentes espacos.

Nos quadros a seguir (04, 05 e 06), sistematizei dentre estas categorias alguns
trechos das narrativas de Carolina, Ellen e Firmina, e demarquei algumas unidades de contexto
para que, como nos quadros anteriores, o/a leitor/a pudesse refletir comigo sobre as inferéncias
que se seguem. Fiz a mesma operagdo com 0s demais quadros (do 7° ao 13°). Os dados sdo
bastante extensos, mas, ao contrario do que se pode julgar rapidamente, em uma leitura
apressada, eles expressam a abundancia do que consegui coletar e, principalmente, desaguam
em uma série de temaéticas que desenvolvi no ultimo capitulo. Portanto, explora-los é crucial
para compreender as conexdes que foram elaboradas. Os quadros foram organizados pela
autodeclaragé@o de cor das/os estudantes: primeiro virdo as interlocutoras pretas, depois os/as
interlocutores/as brancos/as e, por fim, os pardos. Entre cada um desses grupos, teco minhas

consideracdes e vinculos teoricos pertinentes.
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QUADRO 04 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO CAROLINA

CATEGORIA CAROLINA

Exclusao curricular®® A escola tem um ensino formal, quadrado. Muitas vezes, é... o
racismo influencia nesse néo gostar.

Porque a gente veio comecar a ter acesso a material didatico que
coloca a gente em outras condic¢des hoje em dia. Mas na época, ndo
tinha. E eu vou dizer que na época isso ndo era uma falta pra mim muito
por causa do letramento racial que me faltava. Era muito mais uma
questéo de os colegas branco da sala ficar fazendo, é... racismo com
a gente.

Apelidos Na escola privada tinha também professoras negras, mas que nao...
nao faziam essa... essa leitura. Era mais questdo assim, de préaticas
assim, tipo, a gente via a diferenca de tratamento. E ai... por que que
isso acontecia né? Tipo, chamava a minha amiga, que tinha um tom
de pele escuro, de n?’. Ela nunca tinha nome, assim. Até... até na
minha casa mesmo, meu pai se referia assim: ah, aquela moreninha...
Eu fazia: 0o nome dela é (home da amiga). Ela tem nome.

Ambiente hostil Na&o [sobre ter participado de projetos oferecidos pela escola]. O que eu
acho uma pena porque na escola tinha, mas eu era muito assim, ai, eu
ia sO pra escola pra estudar e depois de um tempo também eu fui

26 Uma musica de Ellen Oléria, Antiga Poesia, me inspirou muito para construir este topico, em especial, para compreender as narrativas de Carolina. Muitos outros trechos da
masica se aproximam da trajetoria ampla de seu grupo familiar quando Ellen Oléria canta que enquanto se cuida da filha do patréo, a filha fica sozinha — o que Carolina fala
diretamente: “Mainha ndo acompanhava [na escola] porque tava sempre trabalhando, de domingo a domingo, cuidando do filho dos outros, e o filho dela que... enfim. Que
lute”; e que depois de certa idade, o pretendente ¢é Jesus, 0 Messias, que pode ser refletido pelas violéncias que sua mae enfrenta do marido devido as crengas religiosas, segundo
concluiu Carolina. O trecho que neste ponto quero destacar fala da exclusdo curricular: “Disseram pra neta que a vo era analfabeta/"O mund&o ta doido, acaba”, mas ela
ndo/Minha vé formou na vida e nunca soube o que é reprovacdo/Eis a questdo!/Se nao me espelhou, ndo me espelhou/Nao chamo de educagéo/Manhadeua singe, o nariz da
esfinge/De axé t0 cercado/Oya! lemanja vive!/Aqui ndo tem drama ou gente inocente/Aqui tem mulher firme arrebentando as suas correntes”.

27 Nzo reproduzirei nenhuma das ofensas e demais palavras racistas utilizadas (KILOMBA, 2019, p. 14-18).
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pegando abuso por causa dos casos de racismo. Entdo, quanto
menos tempo pra mim eu ficasse nagquela turma, era melhor.

Né&o [sobre o decaimento de sua vontade de estudar]. Tem unicamente,
exclusivamente, relagdo com isso [com a discriminagdo], porque eu
sempre gostei de estudar (...).

Fui... Sim, sim [sobre ser uma boa aluna]. Acho que sim. Eu percebo
gque o meu desempenho, ele caiu assim, muito na fase de transicao
do Ensino Fundamental 2 pro médio, é... mais por ndo conseguir
acompanhar o ritmo, mas depois eu percebo que no médio foi muito
por eu ndo gostar do ambiente mais. Tipo, ndo me sentir bem,
assim, com... em ta ali na escola. (...) Pelo motivo de, é... d’eu passar
e sempre rirem da minha cara. Tem... (suspiro) tem uma mdsica da
Bia Figueira que diz assim: “na escola eu era a n. s. f. E ai eu ficava
assim: qual que é o sentido de td aqui? Tanto que depois que eu acabei
0 ensino médio, eu ndo conseguia... Se eu pegasse um onibus e visse
esses meninos, eu descia, de tanto abuso assim, que eles me deram,
tanto ranco, tanto...

Estere6tipos Entdo a gen... Eu e ele [um amigo seu que ndo era branco] era meio que

(risos) o pessoal esquisito da sala.
Negacdo de acesso a espacos, oportunidades, representaces e Enfim. E ai, por exemplo, tinha festa de escola e tinha determinados
posicdes personagens que todo mundo falava que a gente néo podia. E eu

ficava fazendo: gente, mas por que que a gente ndo pode? (Risos).

Agora, 0 caso que eu lembro da escola privada que foi mais marcante,
assim, (...) Eu acho que eu tava ja na 42 série. Entdo, devia ter meus 10,
12, ndo lembro agora. (...) tinha festa de S&o Jo&o, e ai, a gente tava a
classica rainha do milho. E... vendendo rifa que era pra vender mais e
eu ser a rainha do milho e ele [o amigo] ser o Rei do Milho. E ai na
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contagem dos votos, eu tinha vendido mais do que a filha da
diretora, que era minha amiga, que era minha branquinha,
loirinha, enfim, né? E ai simplesmente, tipo, minha mée tinha feito
duas tranca (...), eu vivi a minha infancia de tranca. (...) E ai a
diretora soltou meu cabelo, ou seja, meu cabelo que tava preso,
cheio de creme, ficou desse tamanho (risos). Soltou meu cabelo e
contaram os votos. E ai, na hora disseram assim: mas a Rainha do
Milho n&o pode ser assim. Ai pra tapear, botaram a menina loirinha
de Rainha do Milho e eu e 0 menino ficou assim... de principe, de
segundo lugar.

Auséncia de debate sobre o tema ou banalizacéo dele

N&o s6 comigo, porque eu Vi, assim, 0s meus amigos negros também
passando por situacdes de constrangimento na sala. E ai era tratado
com muita... é... vou dizer sem importancia pela escola, pela
coordenacdo, pelos professores. (...) acabava que ndo tinha muito com
guem se conversar.

Preteri¢cdo na formacéo de amizades e relacGes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

Na escola privada, eu paquerava, mas 0 menino era negro e so
queria saber das meninas branca (...). Senti isso quando eu fui pra
publica, que na escola publica, eu paquerava os meninos, €... e ai,
era meio misto assim, tipo, branco, preto; ndo tinha muita
distincdo. E de toda forma, eles s6 queriam saber do meu ciclo de
amizade das meninas brancas. Entdo, meio que eu e essa outra
menina (...), a gente passou, sO passou, assim, pela escola sem nenhuma
experiéncia amorosa. Muito pelo contrario. Foi s6 desengano.

Xingamentos, insultos e intimidacdes

E ai era muito isso assim, eu passava e 0s meninos ficavam rindo,
dizendo que eu tava f., com cabelo f.

Pouca representacao no ensino superior

A [universidade onde estudou] ndo é para pretos (risos). Enfim,
cheguei aqui, né, em (cidade onde mora), e ja, pd, caso de racismo. E
ai eu cheguei no curso, eu ja tava assim: nossa eu vou... vou
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desconstruir esse (nome do curso), porque eu sou usuaria de politica
publica, a maioria das pessoas sao, e ninguém faz essa relagcdo. Quando
eu voltei pra (cidade de origem), eu ja fui mandando mensagem pra
esse professor do cursinho de histéria [um dos Unicos professores
qgue discutiu relagdes raciais em sua trajetéria]. Disse assim:
caramba, ndo vi ninguém negro fazendo matricula na turma. Ai
ele: mulher, tenha calma, pode ser o lugar e ndo sei o que. (...) E cadé
as cotas? Pra qué que tem cota? E ai quando eu entrei na turma, tinha
pessoas negras, mas também tavam nesse processo,
embranquecidas.

Duvidas sobre escrita e referéncias no ensino superior O TCC foi um processo muito sofrido pra mim, principalmente,
por causa da minha orientadora. Da primeira né, porque eu tive duas.
Pelo menos a segunda foi muito tranquilo, assim, questdo de
referencial tedrico, ela me deixou muito livre, mas a primeira foi
insuportéavel assim, trabalhar, porque é isso as pessoas nao téo
preparadas pra... pra serem criticadas. (...) eu pesquiso o trabalho
domeéstico entdo, tipo, a maioria das professoras universitérias s tdo na
universidade dando aula porque existem pessoas negras que estdo nas
suas casas, e quando eu colocava isso, ela se sentia muito ofendida.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 05 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO ELLEN

CATEGORIA

ELLEN

Preterigdo na formacéo de amizades e relagdes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

(...) nunca foi assim uma acao direta de alguém vir me xingar ou
me ofender em relacdo a isso, mas eu sentia que, em alguns
momentos, as pessoas Ndo queriam estar por perto, né, ou n&o
gueria que eu fosse considerada como, por exemplo, uma amiga
dessa pessoa. Quando era mais, assim, na questdo de colocar a
publico isso.

Sim. Eu paquerei muito na escola (risos). Mas eu (risos)... eu
percebi que todos, e até as retribuicbes que eu sentia, s6 era
também de meninos negros, e isso era muito, muito, muito forte. E
ai, entra aquele aspecto que nao era somente, €... porque eles queriam
as meninas negras, mas porgue eles também se sentiam rejeitados
pelas pessoas brancas. E ai, a gente via bem mais fortemente isso que
0... assim, as questdes até de proximidade que eu sempre davam
certo eram dos brancos com os brancos. Entdo, os meninos negros,
eles até tentavam com as meninas, mas nao dava certo, né?

Apelidos

O meu apelido era preta. Entdo, eu acho que comigo s6 tinha mais
dois rapazes negros e todas as outras pessoas eram brancas. E ai,
s0 tinha outra... tinha eu e outra menina negra. S0 que a outra
menina, ela tinha o cabelo liso, bem lisinho mesmo natural, e dois
meninos negros. Ai, eu era chamada de preta, o outro menino era
chamado de preto e o outro menino, eles davam apelidos que sao
apelidos racistas, né, de chamar de m., essas coisas. (...) eu e esse
outro menino que eles chamavam de preta e preto, a gente tinha
acabado de chegar na escola. (...) Se eu entendi, nunca ficou assim na
minha cabeca que era no sentido ruim. Mas vocé ja pensa assim de
maneira imediata, ne? Como é que vocé da um apelido pra uma
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pessoa num primeiro momento com esse nome? SO por causa da cor.
(...) a outra menina que tinha o cabelo liso, ela ja era chamada pelo
nome. Mas eu ndo era chamada pelo nome.

Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios
e nucleo gestor

Entdo, quando eu tive esse processo de mudanca de escola, foi que eu
comecei a perceber, é... isso de como as outras pessoas tratavam,
assim, a gente. E... da gente realmente se reconhecer como aquilo que
as pessoas olham e vé o diferente. Até por essa questdo da minha
familia, todas as pessoas serem negras (...)

E outro problema que eu tive foi com professor de matematica. Era
um professor branco, é... que ele sempre se referia que eu pescava
nas provas, porque eu era... ficava muito calada na sala e eu sempre
sentava assim no canto, e por mais que as vezes eu ndo prestava atencéo
na sala, em casa eu estudava. E ai, ele ndo via eu fazendo essas coisas
assim com mais atengdo ou prestando atencdo no método que ele
ensinava, e ele deduzia que eu ndo tinha aprendido. E ai, nas
provas, ele sempre questionava isso, como foi que eu consegui fazer.
E eu tinha que fazer pra ele ver que eu tava fazendo. (...) e isso, ele ndo
fazia s6 comigo. Porque como a minha mds me acompanhava na
escola, toda reunido minha mae ia. Ai toda vida que ele ia entregar
nota, ele fazia questdo de falar com ela e a minha mée conseguia
perceber esse atrito. E ele fazia questdo de falar com ela,
perguntando se ela fazia esse acompanhamento em casa.

Assim, de maneira geral, eu sempre achei que eu tava em
desvantagem, porque eu tinha que fazer muito mais esforco, é...
seja pra um olhar de reconhecimento do professor ou seja, é... por
exemplo: eu nio sentia o elogio nas minhas notas, e... entendeu?
Nunca senti um elogio nas minhas notas por parte dessa
correspondéncia entre os professores. E tipo, ok, tirei essa nota. E eu
javia que era todo um processo pra outras pessoas, principalmente
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pessoas brancas, tirarem aquela nota, quando ela tirava, era uma...
uma efervescéncia bem maior. Entdo, €... o meu desempenho escolar
ndo era pra, por exemplo, receber isso, né? Era mais uma valorizacao
que eu ganhava da minha prépria mée.

Xingamentos, insultos, etc. Algumas pessoas assim que tentavam implicar mais, seja pela
questéo da cor, ou pela questé@o do cabelo. Principalmente meninos,
porque eles implicavam muito. E... pela questdo do cabelo. Mas eu
sempre rebatia. E ai, ficava por aquilo mesmo, né?

Excluséo de grupos E... tinha pelo menos mais uns cinco meninos que eram negros. E
ai, eu via que esses outros meninos, é... principalmente dois, e hoje
eu vejo que é por causa da tonalidade da cor da pele, eles eram... e
eles eram muito... muito retraidos na questdo de serem timidos, né? E
ai eu vejo que eles basicamente ndo tiveram amigos. Era... Nem
entre eles dois, né, entdo eles viviam assim no sentido mais isolado do
que as outras pessoas, € que era bem mais fécil, €... os grupos... é...
realmente essa concentracdo dos grupos de... vocé fazer amizade com
as pessoas, €... que tem uma cor parecida com a sua. (...) E as outras,
né, no caso que eu também me enquadro, a gente precisaria fazer um
esforco a mais pra de alguma forma estar inserido ali.

(...) tinha uma menina que ela, é... que ela queria ter um relacionamento
COM um menino que eu conversava, mas conversava normal, uma
amizade na escola. E ai, ¢ela, é... era branca, do cabelo bem loiro, bem
grande, dos olhos azuis. (...) no intervalo, eu sempre ficava conversando
com o rapaz. Coisas normais da escola. E ai, ela fez uma... juntou as
meninas. (...) E ai, ela juntou as meninas da minha sala e da sala
dela, no sentido de que ninguém podia conversar comigo e... nio
podia conversar comigo e a partir disso, ela comecou a atribuir
caracteristicas especificas do porque as pessoas ndo poderiam
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conversar comigo; as meninas. E ai, dentre isso que ela destacou,
nenhuma foi porque eu conversei com 0 menino, mas os fatos, pela
questado da minha pele, por a questdo da minha mée trabalhar na
escola, né, na fungao de copeira, que vende 14 o lanche, né? E pela
questéo do cabelo. E ai, ela ficava dizendo que as meninas tinham que
andar com meninas parecidas com ela, que ela era o... o padrao certo e
gue eu ndo me encaixava nisso.

Negacdo de acesso a espacos, oportunidades, representacdes e Como, por exemplo, como era escola particular, tinha muitos
posicdes projetos de... de dancas, né, quadrilha, essas coisas. E ai, eu,
quando era nesses projetos, é... eu sempre ficava assim, a margem,
sabe? Das dangas, da apresentacéo, de alguma forma. Por exemplo, em
muitos... em muitos processos de... de que precisava ler um texto na
quadra, ou fazer alguma coisa assim. Eu nunca fui escolhida.
Embora, meu desempenho escolar tenha sido muito bom. Mas ndo
era eu. Entende? Eu ndo era essa pessoa que participava... Eu
participava, mas eu sempre tava no lugar de coadjuvante. Entéao, eu
nunca tive um local de protagonista em algumas dessas atividades.

Auséncia de debate sobre o tema ou banalizacdo dele A abordagem nao foi nenhuma porque ela era sobrinha do dono da
escola [sobre o caso anterior entre as meninas]. E ai, ficou muito
naquele campo de... é... uma conversa basicamente com ela, de
tentar reverter a situacdo da fala dela e fazer com que ela voltasse
a falar comigo, mas néo na situacdo de como eu estava, é... lidando
com isso, entendeu? Entdo, foi mais uma atenc¢do voltad... como se
fosse uma coisa dela fazendo birra. (...) Mas nunca foi tratado como
uma forma de discriminagdo, muito menos como uma forma de
racismo com ela e nem dado uma questdo de apoio em relacdo a
como eu me sentia ou o que poderia ser feito diretamente a mim.

Pouca representacao no ensino superior E em relacdo aos colegas de turma, é... na minha turma da
graduacdo, poucas pessoas negras permaneceram. Por exemplo,
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na... quando eu colei grau, da minha turma, so eu era negra, que
colou grau. Mesmo tendo entra... ingressado outras pessoas negras.
Mas s6 quem colou grau, naquele periodo, foi somente eu. Todos 0s
outros eram brancos. E na pds-graduagao, é... eu ja vi uma presenca
um pouco maior de alunos negros, é... de alunos negros na pos-
graduacido, mas que... todos ainda partiam muito ainda dessa
perspectiva do que estavam fazendo ali. Enquanto as pessoas
brancas, elas ja tinham mais, é... como é que posso dizer... como
se fosse algo mais... elas se sentiam como se aquilo fosse algo mais
proximo da realidade delas, né? E ai, entra essas questdes do... ndo
precisar de bolsa, de conseguir conciliar isso com outras atividades,
enquanto as pessoas negras que estavam ali, elas passavam por essas
questdes mais profundas de permanecer, e precisando desse apoio
social pra permanecer na pds-graduacéo, né, que foi o que aconteceu na
turma do mestrado.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 06 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO FIRMINA

CATEGORIAS FIRMINA

Exclusdo de grupos Eu via mais, por exemplo, na escola, né, eu via mais como uma questao
de exclusdo, ndo entendia muito... muito bem. E ai, chorava, meu pai
Ia na escola, minha mée mandava meu pai ir na escola(...). Anos depois,
na graduacdo mesmo, que eu fui entender.

No comeco, foi meio complicado a socializacdo. Na escola, eu sé
comecei a fazer amigos, que inclusive eu tenho até hoje, no Ensino
Fundamental, no 9° ano. N&o. No oitavo ano. Entdo, eu cheguei la na
32 série mais ou menos, sofrendo. 3?, 42 52 62... Foi bem complicado.
A\, no oitavo ano que eu conheci, €... amigas que eu tenho até hoje, que
moram proximas.

Inclusive, essas amigas que eu te falei que me salvaram na escola, que
no 8° ano... Ndo sdo amigas negras. Mas, €... eu noto que sdo amigas
que estao fora dos padrdes, sabe? Por exemplo, a (nome de uma
amiga), que mora aqui perto, ela era uma menina gorda. Ela tava na
mesma situacao que eu. Nao tinha amigos e a gente se juntou.

Auséncia de debate sobre o tema ou banalizacdo dele (...) e ai ndo possui [a escola onde trabalhava durante as entrevistas]
tanto o discurso de conscientizacdo... de conscientizacédo
antirracista né? E ai o evento de consciéncia negra acabou virando um
evento que fugiu do tema. E ai eles levaram perucas também é... de
Black Power. E ai, essa parte ainda td tentando digerir né, porque eu
ndo conversei com a diretora sobre isso. E ai eu fico pensando qual o
meu papel na escola né (...). Eles fizeram um desfile, um desfile dos
cachinhos. E ai teve um momento que tinha essas perucas, que um dos
coordenadores que tinha levado.
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Ai eu penso também nos gestores da escola que tem essa falta de
informagédo e ndo tem interesse. Eu posso dizer assim. N&o tenho
interesse pra ter essa... fazer essa informacdo chegar até eles, né? Essa
conscientizacdo. Ai eu percebo que hd uma banalizagdo mesmo das
questdes raciais, das relagdes raciais.

Eu ndo lembro de... da diretora falar, porque assim, eu lembro de
momentos que meu pai chegava na sala, pra.... pra chamar atencdo dos
meninos, com a professora dentro da sala, mas ndo lembro se ele
conversava com a professora, ou o que ela fazia, mas nao fazia nada
sobre isso. Era mais: estou assistindo isso aqui e vamos pra a
proxima. Nunca... nunca... hunca tive alguma professora, algum
diretor conversando comigo sobre isso, sobre o que eu tava
sentindo, sobre o que aconteceu. Eu mesma néo falava para eles,
né? (..) Eu sempre ficava calada, chegava em casa, minha mée
estranhava meu comportamento, ai eu chorava em casa, € ai eles iam
resolver na escola.

Ambiente hostil a escola é um ambiente... pode ser um ambiente muito hostil pra gente.

Na minha adolescéncia, eu sempre fui muito introspectiva sabe, entéo,
dificilmente eu participava de alguma coisa.

Entdo assim, eu ndo tinha uma coisa tipo, eu amo a escola. Sempre
foi um ambiente meio... Eu achava meio hostil, sabe. O ensino médio.
Ent&o, se eu pudesse ir embora, eu ia embora, ndo queria ficar la.
E o que fazia de atividades, era mais porque eu tinha que fazer porque
eu achava que era o certo a se fazer, mas ndo porque eu era realmente
dedicada, sabe? E eu também ndo tinha muita autoestima sobre isso,
entdo, eu acho que eu ndo levava tanto a sério.

Xingamentos, insultos e intimidacdes Eu ndo sei... Assim, eu sempre me considerei uma pessoa timida, na
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minha pré-adolescéncia, quando eu cheguei aqui. Bem fechada. E ai
tendo essas vivéncias no ensino fundamental que ndo foram boas, que
realmente eram xingamentos, sabe? Coisas bem constrangedoras,
assim. E ai eu acho que isso fez eu me fechar mesmo. E ai... eu nem
sei. Assim eu falo... foi 3°, 4°, 5°, 6°, e s@o cinco anos né? Eu nem...
E € muito tempo. E agora que eu t6 falando com vocé que eu to
percebendo que é tanto tempo (risos).

Encurtamento dos horizontes sociais (...) mas eu acho que aquela autoestima, sabe, intelectual que... eu acho
gue a gente ndo € valoriz... A gente ndo é instigado nesse sentido, sabe?
Porque eu me lembro que até mesmo no meu ensino medio, eu ndo
tinha uma... uma... como é que eu posso... uma autoestima pra
acreditar que eu entraria numa universidade publica. Entdo eu acho
que comeca dai, do momento de eu ter autoestima pra eu querer estudar
e acreditar nos meus estudos, né?

[Sobre o tipo de estudante que foi] Eu acho que eu era nada. Eu sei
que eu ndo posso dizer assim, né, &€ muito pesado dizer nada, mas ndo
era... No ensino medio, pelo menos, é como eu falei, eu acho que eu
fazia as coisas porque eu tava na escola, eu tinha que passar de ano,
tinha que fazer. Compromisso eu sempre tive sabe? Esse
compromisso de, é... ter que passar nas provas, assim, mas ndo porque
eu era muito boa.

Queria passar numa universidade publica, mas eu ndo achava que
isso fosse acontecer. E tanto que no ensino médio eu ficava
conversando com 0s meus amigos pra gente arrumar um emprego
na Contax [empresa de telemarketing]. N&o sei se vocé conhece a
Contax [Sim]. E... era muito famoso porque todos 0s jovens, é... que
terminavam o Ensino Médio, ia pra Contax. E ai, os men... é... Eu
achava gue o meu destino ia ser a Contax, assim. Ficar trabalhando la
e ndo iria continuar os estudos.
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Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios
e nucleo gestor

Sobre a questéo racial, por parte dos professores, eu nunca percebi nada
e nem lembro, assim. Eu acho que naquele momento eu nunca refleti
sobre (...). E ai a minha relagdo com profe... Eu nunca fui proxima de
professores, no Ensino Fundamental, porque assim, eu sempre fui
muito calada né, introspectiva, no ensino fundamental, como eu
falei. E no ensino médio. Entédo eu acho que eu era... Eu ndo sei
como eles me viam, mas eu acho que eu era a aluna que eles ndo
entendiam muito, sabe, quem era, porque ndo falava muito, fazia
atividade, mas ndo era muito ativa na sala de aula. Entdo, ndo sei o que
eles pensavam sobre mim.

Pretericdo na formacéao de amizades e relagdes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

Na escola, nunca existiu. Ensino Fundamental, ensino medio
também nunca existiu. Minha vida afetiva, na verdade, comecou na
graduagdo, que eu comecei a conhecer mais pessoas, comecei a ser
mais extrovertida, e mais aberta, digamos assim. E... eu acho que nem
aconteceria mesmo no Ensino Fundamental e Médio. Sempre foi
aquelas coisas de preterimento mesmo, sabe? Entéo se havia exclusdes
de grupos, imagine de.... dos meninos, né, da escola. Entdo realmente
foi mais na graduacao.

Duvida colocada sobre a escrita “diferente”

a minha questdo nas (area de formacédo e atuacdo) foi mais uma
questdo de professores colocarem em duvida as coisas que eu
escrevia ou néo valorizar a minha escrita, essa coisa da autoestima,
sabe, intelectual, que eu falei no comeco. (...) Entdo, eu ndo me sentia
ainda parte do curso no comego porque eu achava “serd que eu td
fazendo certo? Sera que eu t6 fazendo certo mesmo? E ai teve, é mais
esse tipo de coisas, assim, ai depois que eu fui aprendendo.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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Iniciando por Carolina, os efeitos mais notaveis que podem ser inferidos do
conjunto de formas nas quais ela enfrentou o racismo na escola tém a ver com a aversdo que
ela tomou diante daquela realidade. Iniciar por suas narrativas € muito eficaz porque antecipa
as questdes mais basilares que desenvolvi nos topicos anteriores pensando nas condi¢cfes de
classe social. Todo o trabalho que fiz tinha como intengdo demonstrar quais as conjunturas que
permitiram que os interlocutores desenvolvessem proximidade com os capitais requeridos pela
vida escolar e pudessem atravessa-la até a pds-graduacdo. O que acontece aqui, por sua vez,
mostra o que o racismo produz em efeito contrario.

Carolina ndo se via no curriculo de suas escolas e aprendeu a desgostar de seu
cotidiano devido a discriminacdo racial. Ela ndo se via representada diante dos demais, apenas
de forma negativa. Isso se intensifica pela auséncia de debate ou de qualquer tipo de
interferéncia pela gestdo ou corpo docente. Ela sentia a diferenca de tratamento, conviveu com
ofensas, “piadas”, com o apagamento das subjetividades pela reiterada emissdo de apelidos e
deixou de participar integralmente do que a escola oferecia devido a hostilidade do ambiente e
0 desejo de sair de la. Ela se sentia esquisita diante dos outros, excluida e boicotada, além de
presenciar 0 mesmo com outros colegas. Ela também se sentiu preterida em festas comuns do
calendario escolar e competicGes. Na universidade, tem suas referéncias questionadas na escrita
do trabalho de concluséo de curso e também falou da auséncia de pessoas ndo-brancas naquele
espaco. A interlocutora colocou uma pergunta fundamental que retoma uma discussdo que
desenvolvi antes sobre o fato de que a experiéncia escolar também requer a construcdo de
sentidos que viabilizem a permanéncia dos estudantes (CHARLOT, 1996). Diante de tudo isso,
Carolina questiona: qual o sentido de estar ali?

Ellen contou que ndo recebia ataques diretos, mas que era notavel diante do que ela
chama de micro opressdes. Ou seja, nos detalhes, desde as relagdes de amizade, que nem sempre
eram trazidas a publico; na forma como a nomeavam ja no primeiro contato, corroborando com
a questdo do apagamento de subjetividade pela anulagdo do nome; pelo esvaziamento das
relacdes afetivas, amorosas e/ou sexuais, pois 0s meninos, incluindo os negros, escolhiam as
meninas brancas; ofensas racistas; e tratamento diferente por parte dos professores que
colocavam seu rendimento em questdo. Ellen se sentia em desvantagem com relacdo aos
demais. Mesmo sendo uma boa aluna, suas notas ndo eram elogiadas, tendo que fazer um
esforgo maior para se inserir naquela realidade e mesmo assim acabar apenas com papéis de
coadjuvante. Ela também relembra a realidade de outros colegas que ficavam retraidos e
excluidos, sendo a cor o traco de identificagdo. Como Carolina, Ellen falou da banalizacdo

dessas questdes, mesmo com casos explicitos de perseguicdo, e nenhum tipo de apoio
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psicoldgico. Na graduacgdo, ndo se via representada, sendo a Unica ndo-branca em sua turma a
concluir o curso, e na p6s-graduacao percebia que 0s ndo-brancos se sentiam deslocados sobre
0 que estavam fazendo ali.

Para Firmina, o sentimento de exclusdo € bem mais acentuado, talvez pelo fato de
ela chegar na escola posteriormente, quando todos ja tinham vinculos, mas essas distancias
advém principalmente da discriminacdo com sua cor e cabelo, pois 0s relatos de xingamentos
sdo muito abundantes. Ela demorou muito tempo para fazer amigos e quando construiu vinculos
foi com outras pessoas que, segundo ela, estavam fora dos padrdes e que por isso também se
sentiam excluidas. Ela retomou algumas vezes que a escola ¢ um ambiente hostil. Mesmo sendo
uma boa aluna, ela deixou de aproveitar integralmente daquela experiéncia e desejava ir embora
sempre que possivel. Se tornou introspectiva e timida, muito diferente da pessoa que conheci
nas entrevistas e que ela mesma atestou ser em seu cotidiano, sobretudo, na Universidade.

Firmina tem falas muito duras ao se avaliar como estudante e alegou que se sentia
um nada. Seus horizontes de possibilidades, que eu discuti a partir das condicdes de classe,
estavam limitados as oportunidades em uma empresa de telemarketing, pois ela ndo tinha
nenhuma autoestima para pensar algo além disso. Este ponto € completamente passivel de ser
estendido ao campo das rela¢Ges raciais e toda a descrigdo que tenho feito até aqui corrobora
com a nogdo de que o racismo também compactua com a construgdo de barreiras quanto as
possibilidades objetivas e subjetivas de se buscar as oportunidades sociais, 0 que Hasenbalg
(2005b, p. 112; p. 208-217) desenvolveu pensando a questdo relacional das aspiracdes objetivas
e subjetivas. Além disso, Firmina tinha uma dupla posicédo para falar sobre discriminagdo na
escola porque além de ter atravessado a educacdo béasica e o ensino superior, ela estava como
professora na rede plblica do municipio aonde residia & altura das entrevistas®®. Ela pode
comentar as duvidas dos demais sobre a questdo de essa realidade ter ou ndo mudado desde
quando cursaram a educacdo basica e sairam da escola, 0 que, antecipo, ndo parece ter tido
grandes modificagOes. Ela via na atualidade, assim como no seu passado, um despreparo
profissional para lidar com o tema e, portanto, uma banalizacdo dele. No ensino superior, seus
relatos se concentram na relagdo tensa com professores que colocavam sua escrita em questéo.

A Universidade, em geral, parece ter sido um ambiente menos hostil se comparado
com a educacdo basica. O que é possivel apreender quanto ao ensino superior e a pés-

graduacdo, é que houve maiores possibilidades de se desenvolver, em termos de identidade,

28 Soube, um tempo depois, com muita alegria, que ela havia sido aprovada em uma das sele¢des de Doutorado
que havia pleiteado vaga. Inclusive, exatamente no Programa que ela desejava.
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competéncias, projetos, etc., sem ter a discriminacdo racial permanentemente em seus
calcanhares. As formas pelas quais o racismo se manifestou foi apresentada ao fim de cada um
dos paragrafos acima, mas as narrativas valorizaram o espaco do ensino superior como uma
forma de se redescobrir. Ellen e Carolina, entretanto, tém mais ressalvas do que Firmina que,
na graduacdo, se integrou em todas as atividades que pode, desde a iniciagdo cientifica, extensdo
e ensino, fazendo muitas amizades, principalmente com mulheres negras. Ellen se enxergava
como uma estudante cansada, fazendo dois cursos ao mesmo tempo em certo momento, ou
reproduzindo a exaustdo que ja trouxe da educacgdo basica. Carolina foi mais critica quanto a
experiéncia do ensino superior, mas considerando o quanto ela o buscou para melhorar suas
oportunidades, este tem sido um espaco de realizacdes.

Ao final de cada entrevista, encerrei o roteiro perguntando sobre os planos de
futuro. Ellen e Firmina seguiram o fio da estabilidade via concurso publico e trabalho no ensino
superior, mas Carolina queria chegar as estantes das bibliotecas escrevendo sobre o seu tema
de pesquisa. Por este caminho que infiro 0 quanto ha uma inversdo de sentidos em torno da
educacédo formal ap6s o ensino superior. Ha um enorme salto no caso de Firmina entre sentir-
se nada e estar, no momento da entrevista, pleiteando doutorado em varias universidades. S&o
narrativas de confianca e desejos muito evidentes do que se queria conquistar, ainda que se
mantenha a davida sobre a realizacdo disso.

Quanto a pos-graduacdo, as narrativas se concentraram em problemas comuns
como a sobrecarga de atividades requeridas e a desesperanca para com o futuro de cada area.
Quanto as relagdes raciais, gostaria de deixar uma problematizacdo sobre uma discussdo que
geralmente é feita em torno da desigualdade de classe. A pds-graduacdo exige uma série de
requisitos e competéncias para permitir a inscricdo de candidatos/as, além das concorridas
selecbes e da permanéncia viavel ou inviavel a depender da renda de cada um/a ou da
disponibilidade de bolsas. Tudo o que tenho discutido até aqui coloca as relagdes e a estrutura
de classes como estando condicionadas pelo racismo e pela eficicia da categoria raga na
manuten¢do de posigdes sociais. Logo, o debate sobre o “classismo” ou “elitismo” na pos-
graduacdo pode ser estendido a questdo racial e é o fundamento que assenta a importancia de
cotas raciais para ingresso neste nivel e na distribuicdo de bolsas. Como se exigir que alguém
tenha proficiéncia de leitura, pelo menos, em duas linguas, além da lingua materna, ao ingressar
no mestrado ou no doutorado, e achar que isso se resume as condigdes de classe? Neste pais,
em quais espacos as pessoas nao-brancas estdo estudando outras linguas se ainda sdo a maioria

até na evasao escolar na educacéo basica? Dentro de qual tempo habil se aprende a ler em outras
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linguas se ainda sdo a parte da populacdo que mais se insere precéria e precocemente no mundo
do trabalho?

Ha um trecho das reflexdes de Silvio sobre a pos-graduacdo que sd@o muito
pertinentes nesse sentido. Apesar de ndo ser uma realidade desconhecida, € importante
destrinchar os significados contidos nesse relato e o conjunto de palavras sociologicamente
expressivas que ele carrega. Me refiro a essas nocGes de representacdo, o sentimento de
deslocamento, a percepcdo quase imediata de que certos espacos sdo feitos para pessoas
especificas e como isso articula bem raca e classe, e as mudancas recentes cada vez mais
expressivas nos Programas de Pos-graduacdo que assumem as exigéncias da produtividade
neoliberal desenfreada e a integracdo a um mercado internacional de producdo de

“conhecimento”.

Silvio — Eu até tava falando com uma amiga minha (Alessandra). Ela falou para mim:
“Silvio, aqui todo mundo tem carro e a gente ndo tem”. Isso choca vocé. Vocé se
pergunta: “o que eu td fazendo aqui?”. (...) A p6s-graduacdo é bem elitista, feita
para determinadas pessoas. Quando vocé entra, vocé tem que saber que tem que ter
estdbmago. N&o é uma coisa dos professores, é uma coisa do sistema. Por exemplo, se
exige publicacdo, participacdo em eventos e outras coisas que talvez vocé ndo
possa ter. (...) Outra coisa que também pegou: a questdo da proficiéncia. Vocé ta
fazendo doutorado e sabe que é exigido. Mas vocé comprovar proficiéncia ndo quer
dizer que vocé é fluente na lingua. Eu fiz a minha proficiéncia em espanhol, mas eu
tenho déficit em inglés, que eu ndo consigo ler muito rapido. E ai quando eu cheguei
na primeira disciplina da pos-graduacédo a professora passa tudo em inglés.
Naquele momento, se eu pudesse me enterrar no chio... Meus amigos indo com a
maior calma do mundo, discutindo. Eles liam bem. Eu néo tive acesso a um curso
de inglés. Fui me arranjando pela internet, aqui e acola. Quando eu peguei isso,
eu soube que ndo devia estar ali. Outra coisa também a questdo do acesso digital. Eu
consegui fazer a minha graduacéo porque eu tenho esse computadorzinho em
casa que é um computador fixo. (...) eu acreditei que realmente conseguiria levar
a pés sem um notebook. N&do da. VVocé vai encontrar o seu orientador, ele tem 30
minutos e se vocé ndo tiver um notebook ali para mostrar as coisas para ele, vocé
perde esse tempo e s6 tera de novo sabe & quando.

hooks (2013) desenvolve um conjunto amplo de ideias referentes a estas
observagdes que eu fiz e, de quebra, ainda toca na problematica da escrita académica e
referéncias utilizadas no mundo universitario que Ellen, Carolina e Firmina questionam. A
autora estudou em escolas segregadas e, antes do fim de sua trajetdria escolar basica, vivenciou
a integracdo racial enfrentada em sua sociedade. Para ela, a educag¢do durante a segregacéo era
um espacgo politico para as pessoas negras, pois ensinar e aprender contradizia as bases de
exploragdo e alienacdo raciais em curso. Com as escolas integradas, o conhecimento perde essa
dimensao reflexiva e assume uma versdo da reproducéo de informagdes. E sintomatico que ela
também use as mesmas palavras que Carolina e Firmina escolheram para descrever sua
experiéncia escolar nestes espacos de conformacao e reproducéo de esteredtipos raciais pelos

proprios professores: “perdi o gosto pela escola” (Idem, p. 12).
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Ainda assim, sua obra se dirige a um outro tipo de relacdo de ensino-aprendizagem,
de forma que se possa promover, pela educacdo, emancipacao social. A universidade, em sua
visdo, seria um lugar onde se aprende a obedecer a quem tem autoridade. Colocando seu
pensamento ao lado da nocdo de mundo conceitual branco de Kilomba (2019) e de toda
discusséo que ela desenvolve sobre o espaco académico ser um espaco onde se defende e se
reproduz ideias em conformidade com o canone construido pelo homem branco, qualquer
deslize dos “dessemelhantes” seria visto como uma evidéncia da baixa qualidade de trabalho —
cabe lembrar que a questdo do deslize e da desqualificacdo da pessoa ndo-branca foi trazida em
uma das falas de Ellen em seu respectivo quadro. hooks (2013) insiste no desafio de se construir
salas de aula com diversidade real, ndo apenas pela presenca de diferentes experiéncias, mas
por uma participacdo ativa na construcao e partilha de conhecimentos. Isso criaria o que fica
evidente estar em falta na academia, e me refiro ao sentimento de pertenca e bem-estar.

E de se considerar também como o cenério universitario brasileiro tem mudado nas
Gltimas décadas, principalmente pelo efeito das cotas sociais e raciais, bem como de outras
politicas educacionais que promovem o ingresso de camadas da sociedade antes completamente
excluidas deste espaco. Implica assumir que houve mudangas significativas no perfil discente,
docente e de outros/as profissionais que fazem a Universidade, bem como seu curriculo
(materiais, referéncias, metodologias, discussoes, etc.). Falar de “classismo” e “elitismo” neste
contexto requer pensar o que tais palavras significam na contemporaneidade. Ainda assim, elas
aparecem nas narrativas analisadas, sobretudo na experiéncia pos-graduada, na qual se sente
com maior vigor a presenca de perfis raciais e de classe brancos e de fracGes das classes médias.

Os fatores que apresentei identificados por meio da analise de contetido e que estdo
diluidos como categorias nos quadros se intensificam pelo fato de que boa parte das pessoas
dentro das instituicdes como a escola, a universidade e outros espacos como 0s do mundo do
trabalho, sejam pessoas brancas, principalmente as que estdo em posi¢des de poder e decisao,
enquanto as pessoas ndo-brancas estdo nas cantinas e nos servigos gerais. Todas as
interlocutoras e Alfredo relataram o mesmo. Os episddios de racismo acabam por ser tratados
com negligéncia, indiferenga, ou colocados em “panos quentes”. Quando nao, a preocupagao
com o ocorrido se dirige a imagem da outra parte envolvida, principalmente quando a atitude
partiu de um/a colega branco/a. Ellen da um 6timo exemplo disso em suas narrativas.

Dando prosseguimento, mobilizo as mesmas categorias nos Quadros 07, 08, 09 e
10 nas palavras das pessoas brancas entrevistadas. Este € um movimento interessante, pois, caso
se tenha o impulso de colocar em questdo os sentimentos que listei acima, isso pode ser

facilmente contestado atraves das percepcdes a seguir que revelam ndo apenas registros
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concretos de privilégio com a cor branca, diante da desvantagem dos ndo-brancos com sua cor,
como a observacéo de episodios e formas de discriminacdo que se aproximam das vivenciadas
por Carolina, Ellen e Firmina. Usarei as mesmas categorias, mas aqui elas aparecem no sentido

invertido. Mantenho a forma da categoria para contrastar com as falas anteriores.
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QUADRO 07 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO ALFREDO

CATEGORIA

ALFREDO

Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios
e nucleo gestor
e
negacao de acesso a espacos, oportunidades, representacdes e
posicdes

Privilégio sempre tem. Assim... privilégios eu tive até certo ponto.
Até, tipo... quando tinha apresentacdes na escola, sempre era ou 0 anjo,
mas... certo ponto privilégios, assim, sempre foi muito... muito de ser
prioridade em algumas coisas.

Impedimento de acesso a posi¢des de poder

Quando eu fui pra escola particular, eu vi que tinha mais pessoas
brancas. Era numa quantidade maior. Até os funcionarios eram
mais... eram brancos também. A diretora também era branca.
Questdo de cor, teve uma mudanca muito grande do publico pro
privado. Vocé vé que realmente é muito gritante. Quanto eu fui pra
(cidade vizinha), ai... (risos) foi maior. Eu vi pessoas mais brancas
ainda. (...) Na sala de 30 pessoas, 20, 22 eram brancas. O restante era
pardo. E preto. Os funcionérios eram... ai, era misto. Junto com pessoas
pardas, pretos, brancos. Eram mais pardos do que brancos e pretos. A
diretora era branca, coordenadores também. E o pessoal da limpeza
eram pretos. Ndo tinha nenhum branco que eu me lembre,
Particular. Aquela coisa bem... eliticista. E quando eu voltei pra c4,
pra o ensino médio, ai, na minha sala, acho que s6 3 pessoas eram
brancas. O resto, todo mundo era preto e pardo. Era mais preto do
que pardo. Professores, era aquela coisa misturado. Tinha mais brancos
do que pardos e pretos. E os funcionérios eram pardos. Pardos. Nao
tinha nenhum branco, ndo. E os diretores ia mudando.

Ambiente hostil

No comeco eu ndo gostava [da escola]... (risos). A gente prefere
estar em casa assistindo desenho do que estar na escola. Mas eu
tinha s6 dois anos [ele morava préximo a escola infantil e a diretora
ia busca-lo desde cedo]. Entdo, assim, no comeco foi ruim, mas
depois a escola se tornou um ambiente agradavel. Bom. Na escola
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vocé esta aprendendo, entédo, eu gostava bastante. Pode ser devido a
isso também, mas pode ser devido ao que eu via em casa, Como eu Vvia.
Professor é uma pessoa que sabe. Ta perto pra tirar duvidas é
muito bom. Legal. Pra mim a escola era um ambiente familiar.

Preteri¢cdo na formacdo de amizades e relacGes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

Em relacdo a amizade, eu fago amizade com todo mundo. Tipo,
assim, com pessoas da sala e além da sala, sabe? Eu prefiro ter
contato com todo mundo que ta sozinho, retraido. Tem que superar
a timidez e ir além, se ndo a gente ndo consegue, ndo. Fazia amizade
com todo mundo dentro da sala. Alguns ou algum outro que o0 santo néo
bate e é cada um no seu. Mas antigamente tinha com todo mundo
assim e inclusive com outras pessoas de outras turmas.

Encurtamento dos horizontes sociais

E como estudante eu me via... tipo assim, eu nunca me esforcei pra
tirar uma nota... Tirava nota boa, mas era consequéncia do que eu
estudava, que eu ouvia e queria aprender. Porque aprendia muito
facil, ia la e fazia prova. E comparado com os colegas, pra alguns, isso
era questdo de odio. De raiva mesmo, sabe? Tinha raiva. Mas porque
eu era além um pouquinho. Era além do... porque querendo ou ndo, 0
ambiente, pegando no ensino medio, era um ambiente de pessoas que
trabalhavam. Passavam a manha trabalhando e queriam fazer pra ter
somente um certificado de conclusdo de ensino médio. Entdo, eram
pessoas que ndo queriam nada mais que passar. (...) Entdo, algumas
pessoas tinham raiva de mim porque eu passava, eu... além de passar,
dominava, sabe? Cobrava que passasse.

Insultos, xingamentos e intimidacoes

Pronto, tinha as vezes aqueles... as piadinhas racistas, sabe? Que vao
diminuir ou vao aumentar... Ah, ndo, porque tu consegue tudo
porgue tu... tipo, tu é branco. Pra tu fica tudo mais facil. Ai, néo,
porgue tu é um t. Tu é preto. Tu € s. de p.. Aqueles coisinha bem...
bem racista.
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Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios | eu moro numa casa ao lado de uma escola. Comecei a estudar aos
e nucleo gestor 2 anos de idade numa escola do lado aqui de casa que a diretora
vinha aqui, pegava e me levava.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 08 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO CARLOS

CATEGORIAS CARLOS

Pouca representacao no ensino superior Eu noto o que muitas pesquisas comprovam, né? Quando a gente
observa cursos elitistas, como cursos de engenharia, cursos de direito,
cursos de medicina, a gente vé que nao existe, ou ndo existia, até certo
momento, negros. E ainda hoje, quando existe, € 0 minimo do minimo.
E um, dois. Né? Se vocé pegar as placas, possivelmente, da UFPB, os
cursos de medicina e direito, (...) vocé ndo vé pessoas negras, né,
nesses espagos.

Estereotipos Quantos relatos a gente escuta de pessoas que estdo na universidade,
fazem mestrado, fazem doutorado, séo professores concursados, sdo
professores de alguma instituicédo, ou trabalham em outras areas,
mas pela cor da pele sdo... perguntam se elas sio empregadas
domésticas, se elas sdo, né... Se trabalha como servicos gerais.
Associam, muitas vezes, a imagem das pessoas a uma condicdo que,
infelizmente, historicamente, vem posta, né, as pessoas, a populacéo
negra, infelizmente, mas existe essa associacdo. Né? N&o se visualiza
gue elas tenham potencial e tudo mais.

Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios | Eu sempre tive uma relagdo interessante com meus professores, né?

e nucleo gestor Sempre. E talvez na minha mente eu ja tinha isso, de que eu queria ser
professor também. Eu me espelhava nisso. Entdo, as vezes, por
exemplo, pedia pra escrever no quadro, sé pra fazer aquilo, né. E me
sentia bem por isso. Uma coisa muito mecénica e muito, eu acho que
muito mais simbdlica, né? Eu acho que ndo representava basicamente
nada nagquele momento, mas, eu tinha em mente que talvez queria ser
professor. Eu me sentia a vontade com os ritos da escola.

Negacéo de acesso a espagos, oportunidades, representacoes e (...) no fundamental Il e no ensino médio, a maior parte das pessoas
posicdes gue se destacavam eram brancos. E fato que os brancos




162

progrediram mais. Se tornaram professores, médicos, advogados,
foram pra outros cursos. Embora ndo seja uma questdo quantitativa
majoritaria. Mas 0s negros, muitos interromperam os estudos. Nao
terminaram e ndo avancaram. No ensino superior, eu ndo lembro de
muitos negros. Teve uma turma minha que n6s fomos juntos até o fim
do curso. Minha turma era basicamente branca. So tinha algumas
pessoas negras. Os professores falavam que n6s éramos a elite.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 09 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO LIA

CATEGORIAS

LIA

Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios
e nucleo gestor
e
Pretericdo na formacéo de amizades e relacGes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

Sim, ja percebi inimeras vezes, desde a infancia até agora [se ja havia
notado discriminacdo com pessoas ndo-brancas]. E... as pessoas que
sdo de pele morena sofrem preconceito de... por exemplo, namoro,
oportunidade de escola, sempre trata, as vezes, COmo se a pessoa
fosse s. por conta da cor. E... de nio fazer amizade com uma pessoa
gque é morena, e... Deixa eu ver mais. Ja vi assim, questdo de professor
nao dar muito... sabe?! Muita atencio ao aluno que é moreno.

Como eu falei anteriormente, uma pessoa que € morena, ela vai ser
menos... receber menos atencdo na escola ou entre uma roda de
amigos.

Assim, voceé V&, tipo, que o professor explica, ai pergunta: alguém tem
duvida? Ai (siléncio). Sabe?! Ele nunca chega pra uma pessoa que ta la
caladinha, na dela, sabe?! Pra perguntar: vocé entendeu mesmo? E
tudo. Vocé vé que ndo tem muito isso. Mas quando é uma pessoa de
pele clara, que € mais ativa, assim, pra conversar, eles ja tdo
marcando la em cima. Mas se tem uma pessoa timida de pele morena,
geralmente, 1sso num...

Tipo, a gente sempre, tipo, Se encontrava. Pessoas que estudavam no
mesmo colégio ou em colégio separado, sempre se encontrava, assim,
intervalo, ou perdia aula pra ir ficar com alguém. (...) E, em relagdo
aos meus amigos, é... alguém, assim, que era loiro, olho verde,
ficava sim com alguém que tinha a pele um pouco mais escura.
Moreno claro. Mas com negro, eu acho que néo vi. Se eu vi, ndo
lembro. Entendeu? Geralmente, vocé via um casal negro junto.
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De tipo... tratamento mesmo. Geralmente, o professor ta Ia,
conversando altos papos com alguem que tem a pele clara, nunca
vejo ele sendo assim com alguém que é moreno e tudo.

Xingamentos, insultos e intimidagdes Ou os colegas de sala chamarem de m. e outras coisas. E eu acho que
sim, isso com certeza influencia porque uma pessoa que entra na
escola, que é morena, ela ndo tem a mesma atencgao.

Esteredtipos Pode ser que hoje em dia isso tenha mudado, mas no meu tempo
nao tinha tanta atencdo. Aquela dedicacdo de ta ali ensinando,
tudo, que sempre a maioria trata como se fosse uma pessoa que
num... b. e tudo mais. Eu acho que isso influencia muito. E,
consequentemente, isso influencia durante a adolescéncia. Durante...
Quando a pessoa ta estudando, provavelmente influencia quando chega
num mestrado, no doutorado, porque eu acho que a pessoa fica um
pouco retraida, tem medo de mostrar o que realmente sabe, sua
inteligéncia, mostrar as suas qualidades, tudo mais.

“Piadas” Mas eu lembro que as pessoas que tinham pele mais escura, tipo,
elas ficavam mais naquele cantinho da sala, sabe? Com vergonha,
as vezes ndo entendia determinado assunto, mas preferia nao
contar. E as vezes, perguntava, mas era uma pergunta que as outras
pessoas ja tinham entendido e ela ndo, mas ai, as pessoas ficavam
rindo.

Excluséo de grupos (...) mas as pessoas de pele negra, geralmente era um grupinho so,
entendeu? Raramente estavam onde tinha as pessoas de pele clara,
entendeu? E... principalmente, a desse sitio, entendeu, porque la,
realmente, sdo pessoas negras, a maioria, entdo, as vezes, a gente
acabava a aula mais cedo, e ai, a gente subia pelo outro colégio, ficava
la na pracinha, conversando, e ai, as pessoas de pele negra, elas
ficavam retraidas pelo canto, por tras do dnibus, conversando entre
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si, mas nunca se enturmava ou alguém ia 14, entendeu?

Negacdo de acesso a espacos, oportunidades, representacdes e
posicdes

Eu ja vi as duas coisas. Pessoa negra que era muito inteligente, mas
era uma pessoa timida e calada. Mas mesmo assim, a nota 6tima,
entendeu? N&o era, tipo, uma roda de discusséo sobre determinado
assunto, ela ta la falando. Ndo. Mas tinha uma prova, ela tava la
com a nota altissima. E ja vi outras pessoas também com nota baixa,
entendeu? Que néo entendia, que ficava com vergonha de perguntar,
entendeu? J4 vi as duas coisas.

Pouca representacdo no ensino superior

Na graduacao, era pessoas de pele morena clara, mas nédo escuro.
E... eu niio lembro de ter pessoas negras mesmo na sala de aula.
N&o lembro assim. Se tinha, era alguém que comecou e desistiu,
entendeu? Mas que eu me lembre, pessoas negras mesmo néo tinha.
Tinha pele clara, pele escura. Tinha pessoas loira, mas a maioria €
moreno claro. Na graduacdo. E na po0s graduacdo, tem algumas
pessoas como eu assim, de pele clara, cabelo preto, e tem também
pessoas de pele morena, mas nio... Negros mesmo, nao tem. Pelo
menos da minha turma, assim... Porque da minha turma de mestrado,
doutorado néo € tdo grande, né? Mas ndo tem.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 10 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO LIiLIA

CATEGORIAS

LILIA

Negacdo de acesso a espacos, oportunidades, representacoes e
posicdes

Eu acho que na escola também era assim. Tipo, eu lembro que durante
toda a... Eu ndo lembro qual ano que foi, eu tive uma professora que
era negra, que foi, acho que, ou foi 32 ou foi 42 série, ai eu s6 vim ter
outra professora assim, negra, quando foi no nono ano, ou foi 8°
ano. Ai eu acho que s6 tive duas professoras negras. Duas ou trés. Com
relacdo aos alunos, a maioria era branca. Tinha um ou... pelo
menos na minha turma era.

Pretericdo na formacéo de amizades e relacOes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

N&o, eu acho que ndo. Que na minha turma [escola], tipo, acho que
tinha umas 3 ou 4 pessoas negras. SO. E... acho que... ndo tinha essas
preferéncias, ndo. Eu digo assim, pelo menos, da minha parte. Da parte
das meninas, tal... Mas acho que mesmo assim poderia ter, assim...
0S meninos negros geralmente ndo tinha tanta paquerinha igual os
meninos brancos, por exemplo.

na minha turma em si [escola], acho que ndo teve muitas pessoas
negras. Entdo, eu ndo sei se... se rolava isso, mas na turma que eu
lembro tinha. Tinha uns dois meninos negros, o0 resto era tudo
branco, e acho que... que tinha preferéncia das meninas por outros
meninos, nao por eles, no caso.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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Alfredo pontuou que se sentia prioridade em algumas situagdes, o que se opde ao
sentimento de serem postas como coadjuvantes relatado por Ellen e Carolina. Também ¢é
possivel inferir das narrativas de Alfredo um sentimento de melhor tratamento por parte dos
professores e gestores, 0 que ele resumiu sob a concepgéo de que a escola, desde muito pequeno,
Ihe parecia um ambiente familiar. A correlacdo entre paparicacdo e raga foi explorada por
Oliveira e Abramowicz (2010) e aqui ela pode ser retomada através das percepc¢des de Alfredo
em contraste com as demais. Em suas idas e vindas de escola, Alfredo também notou a
reproducao das posi¢Oes sociais como estando intimamente relacionada a cor e que nas falas
anteriores aparece como uma questdo de representatividade. Quanto a questdo de a escola ser
um ambiente hostil, intimidador, Alfredo experiencia no sentido oposto, podendo fazer muitas
amizades e transitar livremente. Por fim, diferente das demais, Alfredo conseguia se sentir
distinto com relagéo aos outros, podendo ter confianga acerca de seu perfil como bom aluno, o
que é deixado em divida por Carolina, Firmina e Ellen.

Carlos ndo se lembrou de episddios especificos nem consigo mesmo, nem com as
pessoas ao seu redor. Suas percepcdes sdo oriundas de observacdes de situacdes comuns,
conhecidas, e até de pesquisas. Como Lia e Lilia, ele achou que, tendo pouca maturidade sobre
0 assunto na infancia e na adolescéncia, isso poderia ter afetado suas percepcdes. O que quero
destacar nos trechos que categorizei em seu quadro diz respeito ao sentimento de bem-estar na
escola e na relacdo com os professores. Apesar de isso ndo aparecer articulado as relacdes
raciais em sua narrativa, € muito representativo, em comparacao as demais falas, sobretudo das
interlocutoras pretas, que ele tenha se sentido tdo confortavel. E também é representativo que
ele observe que seus colegas negros ndo prosseguiam nos estudos, consequentemente, ndo
avancavam nos demais niveis de formacdo e sejam minorias no ensino superior e na pos-
graduacao.

No caso de Lia, ndo ha enxertos dela pensando nos beneficios promovidos pela sua
“cor”, entretanto, ela teceu considera¢fes importantes sobre episddios de discriminacao racial
que observou e também os impactos que ela julgou terem relagdo com isso. Lia tem
pouquissima proximidade com o assunto, talvez menos que Lilia, logo, sua forma de contar o
que pensa sobre lhe custou momentos de reflexdo antes de emitir opinifes e, ao que parece,
quando o fez, falou bem a linguagem do senso comum. Penso iSSO porque, COMO NOS
conheciamos antes da entrevista, sei que se ela ndo estivesse a vontade para responder, ela me
comunicaria, e ndo foi 0o que aconteceu, entdo, ela ao invés de se esquivar, facilitou nossa
comunicacdo sem se limitar a etiqueta racial. Como Alfredo, Lia assumiu que no contexto de

sua comunidade, a discriminacdo racial € um dado muito presente, inclusive, entre seus proprios
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irm&aos nédo-brancos — os quais ela chama de “moreno” ou “mais moreno”. Lia corrobora com
as observacOes de todos que a antecederam até aqui. Ela fala da diferenca de tratamento,
principalmente, da pouca atencdo dos professores para com as pessoas ndo-brancas. Também
fala da auséncia de ndo-brancos no ensino superior, da exclusdo de grupos, dos xingamentos,
das vérias formas de silenciamento, da pretericdo nas paqueras e amizades, etc.

Lilia tem poucas contribuicdes a revelar, mas, ainda assim, toca nos mesmos
assuntos. Ela relembra a auséncia de professores ndo-brancos ao longo de sua formagéo e de
estudantes no ensino superior, e também toca no eixo das preferéncias raciais quanto as relacoes
afetivas, amorosas e/ou sexuais. Mesmo com o0s trechos esparsos, Lilia traz as mesmas
percepgdes que os demais trouxeram.

A perspectiva das pessoas pardas tornou ainda mais complexo o trabalho feito até
aqui e esta categorizada nos Quadros 11, 12 e 13. As narrativas sobre racismo se tornaram bem
mais esparsas e se referem mais a experiéncia de outras pessoas. Sao as condi¢des de classe as
mais reclamadas. Entretanto, esse deslocamento da questdo de raca para a classe social me
interessa, pois sdo narrativas que tratam de condic¢des sociais que ndo concebem como elas
foram estruturadas. Logo, meu argumento central de Tese é retomado empiricamente. Mesmo
que a desigualdade racial ndo esteja implicada nessas trajetdrias em seu sentido sincronico, ela
estd contida diacronicamente. Este dado pode ser melhor visualizado nas narrativas de
Alessandra e Silvio quando eles reclamam da dificuldade de romper com as origens familiares
e enfrentarem o mundo da educacdo e do trabalho formais. Esse rompimento carrega a
problematica da auséncia de representacOes positivas sobre si e de horizontes possiveis devido

ao desconhecimento na trajetdria familiar de outras oportunidades.
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QUADRO 11 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO ALESSANDRA

CATEGORIAS ALESSANDRA

Tens&o entre raga e classe (...) ja passou por varios contextos que eu fui muito subestimada, por
conta da minha origem, pelo local de onde eu venho. N&o sei se a cor
fazia parte dessa construcdo, da subestimacdo das pessoas para
comigo. Ndao sei. Algo que eu ndo consigo interpretar, ndo consigo
dizer.

Estereoétipos Eu vivo muito isso, quando eu falo de autodeclaragdo com os
estudantes, porque vocé vé um estudante de pele negra, de origem
negra, ndo se declarando negro por conta das vivéncias que ele é
exposto, sem se declarar, entdo, a autodeclaracdo pra mim € o principal
meio disso.

Encurtamento dos horizontes sociais (...) o maximo de horizontes que eu podia enxergar eram as fabricas
do [nome do bairro] e naquela época eu ficava satisfeita. Eu sonhava
com isso, de verdade. Era um sonho meu de trabalhar na grafica [nome].
Em qualquer empresa. Mas a minha prioridade era a [nome] porque eu
la ter acesso a texto, escrita, essas coisas. Foi quando eu cheguei no
Centro pra estudar, quando eu me deparei com outras realidades,
com outras pessoas que tinham um sonho, que enxergavam assim que
lam chegar na Universidade (...). Foi uma reconstru¢cdo ou uma
construcdo da minha identidade enquanto sujeito social.

Negacéo de acesso a espacos, oportunidades, representacoes e (...) nas duas escolas mais proximas do meu bairro (nomes), tinha

posic¢oes muitos negros, pardos, professores também, inclusive. (...)
professores e alunos. No IF, muda um pouquinho. Ja tinha
professores mais brancos, mais claros. Aluno também. Acho que
também por conta do perfil do estudante que era mais voltado pro
magistério, essas coisas. Ndo sei se tem motivo pra isso.
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Impedimento de acesso a posic¢oes de poder

(...) em todas as escolas [de ensino fundamental], os gestores eram
brancos. Em relacdo a gestor, todos eram. (...) no IF tinha eleicdo
também, (..) as diretoras eram brancas. Era uma escola
predominantemente, ¢... onde tinha mulheres como professoras e
funcionarias e estudantes porque era magistério, né, pra ser professor
né? Mas eram brancas também.

Pretericdo na formacdo de amizades e relacOes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

(...) isso ai eu ja percebia [diferenca de tratamento em amizades e
namoros]. Entre 0s meninos eu ja percebia. E... principalmente porque
a cor ela vem é... junta com outra... ela vem junto a outras
caracteristicas: cabelo, corpo. Eu via que os meninos, principalmente
guando se trata dessas questdes de namorico, de namoro. Tinha uma
menina que era negra, que ela tinha o cabelo crespo (...). Ela gostava
dos meninos e 0s meninos ndo gostavam dela.

(...) quem era mais popular na escola? Quem era branco, quem tinha
uma condicdo melhor, que se vestia melhor. Geralmente era branco.
Geralmente vinha pra escola de carro, geralmente trazia bons lanches
pra escola. E ai, as pessoas se aproximavam e a pessoa ficava popular.
Era isso. Poucas pessoas negras, pardas, eu via com evidéncia.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 12 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO CIDA

CATEGORIAS

CIDA

Negacéo de acesso a espagos, oportunidades, representagdes e
posicoes

(...) na pés eu sinto que ha diferenga, sim. N&o por preconceito, mas
por ver a cor da pele das pessoas. Tinha pardos na minha turma,
tinha uma menina que era mais negra. SO ela mesmo. Eu era uma
das mais morenas. Eu ndo tinha acesso a todo mundo, os horarios ndo
batiam, ndo via todo mundo. A maioria era mais branca mesmo e
mais homens.

(...) eu ndo tive convivéncia com todos os professores [no Instituto
Federal onde deu aula como professora substituta], né, porque eram dias
alternados. Os que eu convivi eram mais ou menos pardos como eu.
Eu s6 dava aula 3 dias na semana, o resto era planejamento. Nao lembro
de uma cor que me chamasse atencao, néo.

Impedimento de acesso a posic¢oes de poder

(...) eu acho [quanto a cor dos gestores das escolas onde estudou] que €
bem aquilo que a gente falou: ndo tinha nem ninguém branco-branco
nem negro-negro. Acho que a maioria pardo, principalmente porque
como era tudo aqui na mesma cidade, algumas pessoas eu ja conhecia.
Acho que ndo tinha essas diferencas gritantes de cor n&o.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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QUADRO 13 — FORMAS DE DISCRIMINACAO RACIAL NA VIDA ESCOLAR E ENSINO SUPERIOR SEGUNDO SILVIO

CATEGORIAS SILVIO
Negacéo de acesso a espagos, oportunidades, representagdes e Eu ndo vejo muitos professores pretos [na pds-graduacao], eu vejo
posicoes mais professores brancos. Inclusive, a maioria sulista, do Sudeste.

Isso ai para mim fala muito sobre a questdo de oportunidade, sabe?

Tensdo entre raca e classe Na graduacdo eu via a diversidade social. Entdo, eu tinha colegas que
moravam no Bessa, em Manaira [bairros mais abastados em Jodo
Pessoa/PB], que os pais eram professores universitarios, etc. Mas eu
também tinha colegas que os pais vendiam acai na UFPB. Essa
diversidade social, as vezes, ela é reconfortante porque as vezes vocé
chega no local e... Inclusive eu ja cheguei na universidade varias
vezes e pensei: isso aqui ndo € local para mim. Essa coisa do elitismo
mesmo. Pés-graduacdo para mim foi o maior choque. Na graduacéo
eu me sentia acolhido. Quem terminou o curso comigo tinha uma
situagdo mais ou menos legal: ndo ficou devendo disciplinas, ndo
atrasou etc.

Negacéo de acesso a espagos, oportunidades, representagdes e Eu vejo pessoas inteligentes, mas que sdo substituidas e colocadas

posicoes em outro canto. (...) Meu pai € um cara inteligentissimo, ele consegue
fazer altas gambiarra ai, com tecnologia, e tipo, é uma pessoa que nao
tem uma graduacgdo. Entdo, € uma pessoa que se tivesse acesso a isso,
talvez chegasse mais longe. As minhas tias, por exemplo, séo quase
todas as pretas e a que teve mais oportunidades € menos retinta, de
pele mais clara. E as outras conseguiram empregos, mas naquele
sistema de favores e tal.

Tive uma professor preto. Substituto. Que horror. Sé ele. (...) de
gestor eu lembro. Branco também. Se envolveu vérias vezes em
investigacdes e nunca saiu de la. Sempre aprontando algo e impune.
Depois teve outra gestora, brancona, cabelo loiro. Gestor negro,
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nenhum. Na edcuagcdo infantil e fundamental |, tinha duas
coordenadoras brancas. Todas eram brancas. Meu deus, que horror,
gente!

(...) 0o menino mais bonito da escola, inclusive ele ganhou um prémio
na escola, ele era branco. Tinha o olho azul pedra de cristal. Vocé acha
gue ndo existe, mas tinha ele. Ele era cultuado na escola. Todo mundo
era louco por ele.

“Piadas”

Na escola particular eu lembro de pessoas mais com a minha cor. Eu
nédo consigo lembrar muito de pele brancas. Lembro mais de pardos. No
[nome da escola do Centro], como era publica, ja era mais perceptivel
alguns alunos pretos. Lembro de uma menina preta porque o pessoal
fazia muita piada com a cor dela.

Tratamento diferente pelos colegas, professores, demais funcionarios
e nucleo gestor

Minha relagéo com os professores nunca foi muito proxima. Ate na
universidade é muito dificil eu ser amigo de um professor. Com
relagdo a cor, eu ndo lembro de nada. Tinha muita implicancia com
[nome de um colega], mas porque ele era bagunceiro, mas ele era
preto. Também tinha [outro colega] e ele era mais quieto, nao
recebia chamada de professor. Era coisa delicada de falar. Ndo lembro
de diferenciacao...

Pretericdo na formacéo de amizades e relagdes afetivas, amorosas e/ou
sexuais

Acontecia muito da menina preta ou do menino preto ndo ser
querido ou benquisto no grupo dele. Eu lembro de uma colega de
turma que era preta e todo mundo sabia que ela gostava de um
menino. Ela chegou a conversar com ele e ele disse pra ela que nao
ficava com ela porque ela era preta. Enquanto amizades talvez ndo
tivesse tanto distingdo, mas na questdo afetiva tem sim.

Fonte: elaborado pelo autor com base nas entrevistas.
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Alessandra, Cida e Silvio ndo se queixaram de racismo na escola, nem na
Universidade. Ainda assim, acredito que essas nuances narrativas fortalecem meu argumento
de que a discriminacdo racial ndo se dirige a uma pessoa em especifico — ainda que as
experiéncias com o racismo sejam vividas por pessoas concretas —, mas a uma nogao simbolica
do indesejado, de um “bode expiatério”, para usar a expressao de Carolina de Jesus (2014). A
auséncia de tracos negroides téo fortes entre eles se opde a presenca desses tracos em Carolina,
Ellen e Firmina e isso implica que se vista a representacdo mais completa do indesejado,
principalmente em se falando da cor da pele e do tipo de cabelo.

Segundo o Dicionério Michaelis (2023), o “bode expiatorio” era aquele que os
judeus expulsavam para o deserto em festas de expiacado (purificacdo) a fim de nele depositarem
as maldicdes que podiam recair sobre seu povo. A expressao € utilizada para representar aqueles
em quem se faz recair a culpa dos outros e sobre quem se depositam desgracas. Carolina de
Jesus (2014, posicao 1618) aplica a expressao trés vezes em seu livro. Destaco uma delas:

“11 de agosto... Eu estava pagando o sapateiro e conversando com um preto que
estava lendo um jornal. Ele estava revoltado com um guarda civil que espancou um
preto e amarrou numa arvore. O guarda civil é branco. E h& certos brancos que

transforma preto em bode expiatdrio. Quem sabe se guarda civil ignora que ja foi
extinta a escraviddo e ainda estamos no regime da chibata?”

No limite das inferéncias que acredito poder fazer, quero correlacionar algumas das
percepgOes de Alessandra com as de Firmina, por exemplo. Ambas falaram das suas
expectativas de futuro como limitadas as condi¢des de origem. O que elas podiam ver dos seus
lugares era, no maximo, o trabalho em fabricas, graficas, no caso de Alessandra; ou no
telemarketing, no caso de Firmina. Ndo a toa, Alessandra falou da reproducao das trajetorias
citando o curta-metragem “Vida Maria” (RAMOS, 2007). O mesmo sentimento ¢
repetidamente refletido por Ellen e Carolina.

Alessandra também refletiu sobre a mudanca do publico docente e discente entre
sua escola na periferia e a escola que ela conseguiu ingressar no Centro da cidade. Ela associou
mais a questdo do curso oferecido integrado ao ensino médio, mas a tensdo evidente aqui esta
tanto na selecdo estudantil gerada pela desigualdade racial, quanto na distribuicdo racial das
populacdes dentre os bairros das cidades. Essa é uma observacao que se repete em varias falas,
como na de Alfredo, Carlos e de Silvio.

Mesmo que sejam dados conhecidos, 0 que estou enfatizando aqui sdo 0s
mecanismos que giram em torno da limitacdo dos horizontes de possibilidade que extrapolam
as condicdes de classe e sdo proprios das relagdes raciais. Os brancos desta amostra também

enfrentaram dificuldades na trajetoria de escolarizacao, mas nao se vé relatos que tomam como
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influéncia direta acbes como a de professores que subestimam os ndo-brancos ou ndo 0s
impulsionam em igual medida. E muito significativo o quanto os ndo-brancos da amostra
relatam ndo ter proximidade com professores, até no ensino superior, mesmo que ndo se
embasem por discriminagdo direta. E a relacdo com professores, repito, € um dado que as
pesquisas que se centram no marcador classe social indicam como fator de promocdo de
longevidade escolar. Quanto a mudanca de escola, ndo é de se esperar que SO iSSO garanta
longevidade automaticamente, mas sdo esses dados finos das relacGes raciais, como poder estar
em uma instituicdo com maior incentivo ao ingresso em um curso superior, por exemplo, que
permitem inferir o quanto o racismo cria barreiras de escolarizacao.

Entre todos eles e elas ha o dado da mudanca de perfil estudantil, docente e dos
gestores quando migram para escolas melhores, para o ensino superior e pos-graduacdo. O
publico de estudantes brancos aumenta, bem como de professores — que a medida que se elevam
as etapas da educacdo bésica e superior exige-se ainda mais especializacdo — e 0s gestores sao
quase que totalmente brancos. A auséncia de referenciais ndo-brancos em espacos e posicoes
de poder, de destaque, boa remuneracdo etc., nestas trajetdrias, portanto, excede o ambito
familiar. Também é significativo notar que as excec¢des sdo pessoas pardas, 0 que permite que
eu retome o argumento de Ribeiro (2017) quanto ao fato de que, apesar de viverem em
condicBes de vida muito proximas, em uma observagdo estatistica do continuo de cor que vai
dos brancos aos pretos, ha nuances entre os pardos. Qualitativamente, meus dados até ajudam
a perceber que isso se traduz em discussfes sobre identidade, tratamento diferente e, como
disse, condi¢Ges de vida.

Silvio e Alessandra retomaram a questdo das relagOes afetivas, amorosas e/ou
sexuais e lembraram-se de casos de discriminacéo e preterimento. Dou destaque ao fato de que,
quanto as relacdes de amizade, eles fizeram menos queixas, mas nas relagdes que excedem esse
tipo de proximidade, como namoros ou “ficas”, o cendrio muda. Vale muito, portanto, retomar
0 esquema utilizado por Costa Pinto (1998, p. 176-180) no que diz respeito a uma escala de
distancia social. Quanto mais intimas as relacfes sociais, menos se deseja proximidade com
pretos. Ellen também se queixou disso e exemplificou que seus amigos o eram na escola, mas
ela ndo era a pessoa convidada para encontros em casa, por exemplo.

Todos esses fatores, colocados relacionamente, desembocam, ao meu ver, em
problemas de autoestima intelectual e pessoal; confianga consigo mesmo e quanto a relagédo
com os demais; proximidade com a escola; prazer com os estudos; impedimentos para se sentir
benquisto e respeitado; rompimento com a possibilidade de formacao de vinculos e contatos;

impedimento do fortalecimento da confianga estética consigo e com os semelhantes; criacdo de
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situagdes diversas de humilhagdo, medo, inseguranca e desconforto; criacdo de duvidas quanto
as conclusdes tiradas de situacdes de discriminacdo evidente; prejuizos sobre o
autoconhecimento; limitagdo das formas de identificacdo e de representatividade, etc. Esses
fatores foram relacionados as trajetorias dos ndo-brancos, principalmente dos pretos, e 0 oposto
foi observado nas trajetdrias dos brancos. De modo geral, considerando o que construi nos
topicos anteriores, sdo todos impedimentos referentes a aproximagdo com oportunidades
favoraveis ao fortalecimento e/ou desenvolvimento de capitais.

No capitulo seguinte, gostaria de explorar as tematicas subjacentes as discussdes
qgue promovi com base na literatura e em meus dados a fim de integrar as partes da tese
teoricamente. Ha um conjunto de tematicas a serem recuperadas do capitulo segundo que muito
se combinam com o que foi tratado neste capitulo e que acabam por desembocar nas questdes

de identidade racial, autoestima e os impactos da diferenca de tratamento nos ciclos da vida.
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CAPITULO V
IDENTIDADES, AUTOESTIMA, DIFERENCA DE TRATAMENTO E
ESCOLARIZACAO

O objetivo deste capitulo € unir a problematica das trajetorias de escolarizacéo,
associadas a questdo do sucesso e do fracasso escolares, com a amplitude das demais tematicas
trabalhadas pelos estudos de relagdes raciais no Brasil. Assim, concluo 0 movimento de
inflexdo que propus com a tematica. Tal proposigdo acaba por se orientar pela nocéo de ciclos
de vida e de desvantagens cumulativas que tomei por inspiracdo dos trabalhos de Hasenbalg
(2005b) e Nelson do Valle Silva (1981), pois os dados analisados permitem exceder o &mbito
da escolarizacéo, alcangando dimensdes da vida afetivo-sexual, amizades, trabalho, relagdes
familiares, etc., associando-se bem com tematicas centrais que foram mobilizadas na analise,
tais como o debate sobre identidades, autoestima e diferenca de tratamento.

O debate sobre identidade, principalmente em sua dimensé&o racial, esta contido nos
capitulos anteriores e sob um estado conflitivo, seja dos meus interlocutores e interlocutoras
consigo mesmos ou com as relagdes sociais que vivenciaram. As percepgdes sobre cor e raga
mobilizadas no segundo capitulo permitem que eu desenvolva uma discussdo sobre
miscigenacdo/mesticagem e colorismo. Nao obstante, esta, que é uma questdo fundamental para
os estudos de relagdes raciais e para a mobilizacdo politica antirracista no pais, esta inteiramente
relacionada com a problematizacdo que construi sobre escolarizagdo no terceiro e quarto
capitulos, tendo sido a questdo da diferenca de tratamento, que tem raga como vetor, a mais
recorrente. O vinculo entre estes pontos foi desenvolvido por meio de uma nocao ampla de
autoestima. Entretanto, note-se como a analise da constituicdo das relacdes de escolarizacdo
néo trata apenas de expressdes positivas ou negativas das subjetividades no &mbito das relacdes
raciais, mas também da discriminacéo direta. Implica dizer que a nogdo de autoestima ndo se
refere apenas as percepcdes do agente consigo mesmo, pois mesmo Ellen, por exemplo, que se
compreende como uma estudante que sabia o que estava fazendo, se viu impedida de expandir
suas experiéncias por conta da discriminagao.

Como demonstrado no segundo capitulo, raramente se V€ nas narrativas analisadas
um critério de classificacdo racial que se apresente sozinho, mesmo que a cor da pele seja
central. Ha énfase sobre a existéncia daquilo que chamei de um continuo de cor (RIBEIRO,
2017), e as palavras mais utilizadas junto as declarac¢des de cor sdo “retinto”, “mais escuro” e
“mais claro”, além de “moreno”. Alessandra, Alfredo, Lilia e Silvio falam de tons de pele

amarelado e se corrigem para falar da classificacdo cromatica mais utilizada, o pardo.
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Os “tracos indigenas” sdo recorrentes entre os interlocutores e interlocutoras,
fugindo da representacdo do que seria uma pessoa negra ou confundindo-se com isso. Apesar
de ndo ser especificamente do &mbito da minha discussdo, ha pelo menos dois pontos que me
interessam. O primeiro diz respeito a racializacdo de uma questdo que tem uma proposta
analitica mais propensa ao debate sobre etnicidade: cultura, origem familiar, religiosidade,
vinculo com um territério, lingua, etc. (MUNANGA, 2000). Os “tragos indigenas” que sdo
citados se referem a uma percepc¢éo bastante limitadora do que pode ser um indigena, diante da
enorme diversidade étnica dos indigenas brasileiros, e s6 fogem desse padrdo de racializacao
por marcas visuais quando se especula a vinculagdo a avds, bisavos ou tataravos indigenas.
Fala-se de olhos, pelos, formato do rosto, altura, tipo e cor de cabelo, formato do pé, e dos tons
mais claros de peles escuras. E é apenas por um interesse reflexivo e metodologico que estou
distanciando raca de etnia, sendo que estes conceitos geralmente séo trabalhados juntos. Meu
objetivo é problematizar como as mesmas categorias de racializacdo de brancos e ndo-brancos
acabam sendo transpostas para a classificacdo indigena, o que é discutido pela questdo do
colorismo que desenvolvo logo mais.

Em seguida, os tipos de cabelo acabam sendo uma forma de fazer caber dentro da
classificagdo como “negro” pessoas consideradas de pele mais claras (Alessandra fala de si
mesma e de seus familiares em geral), 0 que, em oposi¢éo, acaba tirando da classificacdo como
“branco”, pessoas de pele clara com cabelos cacheados ou crespos (Carlos e Alfredo colocam
a questao nestes termos).

Estou tratando a nocao de identidades como uma construgéo relacional. Ou seja,
aquilo que se evoca sobre si e que também é perpassado pelas expectativas de terceiros, pelas
condices de existéncia, as histdrias coletivas, 0s contextos e conjunturas vigentes, etc. Para
tanto, além da identidade racial negra, que aqui tratei mais pela expressdo ndo-brancos, o que
inclui as identidades dos pardos ou mesticos, também investi na compreensdo da percep¢édo
racial dos brancos sobre si mesmos e sobre os outros. Como Nilma Lino Gomes (2019) infere,
foi possivel captar que as representacdes em torno das identidades negras sdo construidas
através das percepcdes centradas na cor da pele e no cabelo, sendo um procedimento quase
sempre absorvido pela negatividade do racismo e da discriminacdo racial — e que ndo
necessariamente se encerra desta forma, visto 0os mecanismos de resisténcia. Em sentido
contrério, a identidade branca se desenvolve sob procedimentos de valorizagao estética, bom
tratamento, e um sentimento de pertencga que se interliga em varios espagos sociais.

Gomes (2019) trata do racismo brasileiro como uma ambiguidade e,

consequentemente, trata de identidades raciais ambiguas. A ambiguidade de nosso racismo



179

reside na questdo da miscigenacdo/mesticagem que, sobretudo pelos trabalhos de Freyre (2003),
teriam diluido as linhas de cor no pais. Logo, as identidades raciais resultantes desse processo
ndo seriam pautadas em um conflito racial aberto, mas em uma sociedade democratica. O outro
ponto da ambiguidade diz respeito aos obstaculos colocados por esse mito de democracia racial
para que as populagdes negras pudessem se articular em torno de uma identidade que é pessoal
e coletiva. Como Gomes (2019, p. 25), ndo tenho a intencdo de resolver este conflito que €
proprio de nosso imaginario de classificacdo racial. Contudo, me alinho ao seu pensamento a
fim de compreender como tais fronteiras sdo demarcadas ou diluidas historicamente. Seu
trabalho é representativo nesse sentido porque ela concebe esta ambiguidade em um espago, 0s
“saldes étnicos”, no qual as identidades raciais estdo sendo trabalhadas em correlagdo com

concepcdes estéticas e identitarias.

Um ponto que permeia todos os aspectos destacados na pesquisa é que os saldes
étnicos sdo espagos repletos de ambiguidades e tensdes, prdprias da realidade racial
brasileira. No seu cotidiano, podemos observar o conflito aceitagdo/rejeicéo do cabelo
e do corpo. Observamos, também, a tensdo entre a reproducéo do mito da democracia
racial e do ideal do branqueamento e a afirmacdo da identidade negra. Tais
ambiguidades e tensdes estdo presentes nos discursos, nos simbolos, nas propagandas
de produtos étnicos, nas brincadeiras, em alguns tipos de intervencdo estética e nas
expectativas das/os clientes e cabeleireiras/os (GOMES, 2019, p. 366).

ApoOs as marcas Vvisuais e as percepcgdes sobre origem, tratei das davidas quanto a
autoidentificacdo de alguém e as considerag@es sobre como alguém pode ser visto socialmente;
este sendo mais um critério que teria condicdo de consolidar a classificacao racial. Essa visao
social sobre a cor da pele e os tipos de cabelo geralmente foram descritas em meio a situacoes
de discriminacgéo racial ou auséncia dela, seja derivada de uma etiqueta institucional, no caso
de segurancas ou vendedores de Shopping ou de policiais, ou mesmo nas relagdes entre amigos,
familiares, colegas, etc. A leitura social tanto cria obstaculos sobre a construcéo da identificacédo
pessoal como pode promové-la, criando duvidas ou solucionando-as. Logo, a leitura social
provavel ndo s6 é um critério importante de racializacdo como pode ser um elemento de
orientacdo da autodeclaracéo, positiva ou negativamente.

Prevalece muito mais um clima ndo consensual, como se cada caso devesse ser
individualmente levado em consideracdo. Isso ndo é pragmaticamente possivel nem para a
pesquisa cientifica, nem para as relacGes interpessoais. Mas algo é mais certo: é notavel o
quanto a inclinacdo aos tragcos negroides, sejam 0s mais sutis, acaba promovendo possibilidades
de experiéncia com o racismo antinegro, e ndo s6 em termos de discriminagao interpessoal, mas

objetivamente orientada no caso da indisposi¢do de se contratar pessoas ndo-brancas para
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funcdes de atendimento ao publico, por exemplo?. O que significa dizer que, a despeito das
duvidas sobre a condicao ou identidade racial de alguém, se ha a presenca de tracos negroides,
mesmo as pessoas mais claras poderdo ser surpreendidas por praticas racistas. No capitulo
anterior, considerei que ha uma construcdo abstrata de expectativas sobre o que seria uma
pessoa negra, e é nessa expectativa que reside o perigo da discriminacdo mesmo para as pessoas

de pele menos escura.

A apreensao racista dos sujeitos incorpora, assim, dados historicos, culturais, estéticos
e biol6gicos, nos quais a propor¢do de pigmento epidérmico é somente um dos
elementos definidores de raca. O que, por um lado, torna complexo o processo do
ponto de vista cientifico, do outro, torna-se um saber transmitido pelas geracdes de
modo sutil, mas extremamente violento com a populacdo negra. Se na ciéncia ha
protocolos a serem seguidos e metodologias afeitas a determinados objetos e eixos do
saber, percebe-se que na cultura a habilidade de definir raca e delimitar zonas de
pertencimento racial estdo profundamente arraigadas as condi¢fes materiais
experimentadas por negros e brancos (DEVULSKY, 2021, p. 20).

E notavel como isso aparece em algumas falas também em torno da classificagio
dos brancos, sendo um dado, inclusive, que passei a perceber relendo o trabalho de Schucman
(2012, p. 84-87). Carlos coloca em davida sua identidade racial por conta do seu tipo de cabelo
que, considerando as expectativas sobre o que seria ser branco e ser negro, ndo contemplaria a
sua imagem final. Gomes (2019, p. 14) reflete sobre isso: “MesSmo que a cor da pele seja mais
clara ou mesmo branca, a textura crespa do cabelo, em um pais miscigenado e racista, é sempre
vista como um estigma negativo”. Cida também coloca a questdo dessa forma, assim como
Alfredo, Alessandra, Lia e Silvio. Entre eles aparecem as expressdes: ndo ser “totalmente
branco”, “branco-branco” ou “negro-negro”. E exatamente esta questio que é desenvolvida por
Schucman quando ela propde as nogdes de “branco”, “encardido” e “branquissimo”.

Pela anélise de conteldo, cheguei as seguintes questdes que costuram as narrativas,
direta ou indiretamente: a) miscigenacdo/mesticagem brasileira, que acaba por retomar a
questdo de b) como o brasileiro se classifica racialmente e ¢) a oposi¢do entre desvantagens e
privilégios que se correlacionam com ser branco ou ndo-branco; d) o embranquecimento
(alisamento e pintura capilar, uso de tons de maquiagem mais claros), o que remete ao processo
de ocultacdo desses tracos, intencionalmente ou ndo; e) de como cada pessoa vivencia ou nao

0 racismo a depender da sua aproximagao com tragos negroides mais evidentes; f) e, por fim, a

20 que é trazido por Carlos para falar dos trabalhadores de Shopping em ramos da estética e consta em um
trabalho de Hasenbalg (2005b, p. 300-305). Ele analisou noticias de discriminacdo racial na imprensa de 1968 a
1977 e demonstrou que, dentre os espagos em que as denlincias mais ocorreram, como impedimento de entrada
em clubes, atendimento negado em bares e boates, a discriminacdo ocupacional era uma das mais recorrentes e
acontecia com mais frequéncia em ocupagGes nas quais ndo-brancos teriam contato direto com funciondrios e
clientes, seja antes da contratacdo ou no desempenho do trabalho.
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duvida sobre a centralidade de raca ou classe na diferenciacdo social e distribuicdo de
oportunidades.

E um trecho da narrativa de Ellen que me despertou para a necessidade de integrar
a questdo das percepcdes raciais com os dados sobre discriminacgéo racial na educagéo formal
que apresentei no capitulo anterior e estender meu recorte as tematicas proprias dos estudos de
relacdes raciais. Todos estes tdpicos que desenvolvo aqui estdo presentes na discriminacdo
racial que acontece na escola e eles sdo formas eficientes de diluicdo de identidades, ou
estabelecimento de um estado permanente de confusdo, que desemboca em problemas de
autoestima e na diferenca de tratamento.

Ellen — Eu acho que um dos problemas do Brasil é porque ele ndo tem um
entendimento de como a sociedade dele é, de como ela é formada. Eu acho que,
historicamente, a gente pauta uma sociedade que a gente tenta, é... retirar 0s
resquicios que a gente é... faz parte de grupos indigenas e grupos de pessoas
africanas, né, que nds somos afrodescendentes. E eu acho que isso é... é uma
questdo que faz com que as pessoas ndo se identifiquem, por isso que é muito comum
a gente encontrar, por exemplo, pessoas pardas, é... que tem as caracteristicas de
pessoas negras, mas que elas ndo conseguem se autoidentificar. (...) por o racismo
ser constante, a gente acaba por querer se distanciar disso. E eu acho que s
recentemente ¢ que tem mais uma questdo dessa... ¢... dessa questio da valorizag&o,
né, de uma cultura negra, mas que também ainda € permeada, €... de diferentes
conflitos. E... seja dentro da propria cultura negra, né? (...) A gente ndo fala sobre.

Em apenas um ponto eu discordo de Ellen. Me refiro ao trecho no qual ela coloca
o “querer se distanciar disso”. Essa operagdo de distanciamento pode acontecer sem intengao
direta, mas por aprendizado adquirido por meio da leitura social dos terceiros, que foi uma das
categorias que trouxe no segundo capitulo. Ou seja, pode ser uma etiqueta aprendida, utilizada
conscientemente ou ndo para frear a discriminacdo — Carolina fala disso ao se referir a sua irma
—, mas me refiro especificamente ao aprendizado sobre a prépria identidade quando adquirido
junto ao julgamento dos outros: “mas voc€ nao ¢ negro”. Ou, até mesmo, “vocé ndo é branco”,
com um sentido de pureza racial.

Todas as percepc¢0es raciais mapeadas atestam a existéncia de um imaginario racial
muito bem definido em nosso meio, mesmo com as tensdes em torno da problematica da
“mistura”, dos meios termos, daqueles que estdo em um limbo. Ou seja, hd, sim, um conjunto
de representacdes acerca de uma pureza racial (SCHUCMAN, 2012, p. 87).

S6 se pode falar de “mistura” racial se ainda se acredita, mesmo que ndo
intencionalmente, na existéncia de racas. O que se mistura, afinal? Carlos, em uma de suas
reflexdes sobre ser branco com algum porém, me traz essa reflexdo por negacdo da pureza
racial: “Nao acho que exista também essa questdo de raga pura mais, né? Por certa via, sua

narrativa me faz pensar se o significado de sua posicdo, como a de muitos dos/as
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entrevistados/as, indica que a questdo foi superada pela mesticagem/miscigenacgéo, o que ainda
mantém, como em Freyre (2003), a ideia de raca operando biologicamente — ainda que o
interesse do autor seja de falar sobre cultura. Cida, por sua vez, adota uma narrativa bastante
conhecida nas relagdes raciais que é a de ndo se pensar em cor, mas em carater. Como ideal,
sua narrativa tem razéo de ser, mas todos os dados demonstrados neste trabalho explicitam o
extremo contrario, pois a “cor” € um trago constitutivo das relagdes sociais em nossa sociedade.

A discussdo sobre miscigenacao/mesticagem tem em Munanga (1999) uma das
principais contribui¢des. Ao tratar a ideia de raca como categoria analitica, assim como
Guimarées (2009), mas colocando-a no plano politico, Munanga acaba por fazer um movimento
que pode extrapolar as percep¢des aqui mapeadas e, assim, superar a discussdo morfobioldgica,
portanto, de raga como “cor” e, pior, como essencialismo — 0 que me permite indicar um
movimento circular para com o inicio do segundo capitulo, no qual trabalhei com a nocéo de
racismo como essencialismo em Fredrickson (2004). Ao colocar a identidade negra como
identidade politica, um construto social que perpassa pela identificacdo de uma pauta comum e
a necessidade da mobilizacdo coletiva, Munanga permite resgatar a discussdo fundamental de
que a noc¢ao de “mistura” racial também ¢ uma criagdo racista de desarticulagdao da populacao
negra brasileira. Logo, esse continuo de cor que foi identificado nas percep¢des mapeadas em
meus dados, e que tem sua razdo de ser estatistica, é trabalhado como um obstaculo a ser
superado.

Esta é uma discusséo delicada que precisa levar em consideracdo todas as nuances
envolvidas. O que Ribeiro (2017) traz com a no¢do de um continuo de cor é que ha a evidéncia
de que os pardos possuem melhores condi¢des de vida do que os pretos, realidade observada
qualitativamente pelas percepcbes que meus dados mobilizaram, incluindo a discriminacao,
mas isso ndo implica na desarticulagcdo das categorias. Munanga sugere que se promova o
contrario. Em sentido analitico, é fundamental que se crie condi¢cdes de inferir o que, nas
relacBes raciais, tende a criar mais desvantagens simbdlicas e materiais para 0s pretos em
relagdo aos pardos, enquanto politicamente, 0 movimento ndo ¢ de desagregacdo. Afinal, “a
Negritude ¢ diversa, ¢ a luta antirracista s6 tem a ganhar com isso” (DEVULSKY, 2021, p. 46).

Outro ponto delicado diz respeito a utilizacdo de categorias raciais pela sociologia,
debate desenvolvido no segundo capitulo, por acabar promovendo a racializacdo da populacéo,
ao menos oficialmente, ja que na realidade vigente, como meus dados permitem inferir, isto se
da sobejamente. A questdo primordial, para mim, estd no essencialismo. A classificagéo racial
sociologica deve buscar suas condi¢Ges de construcao analitica e evitar o enrijecimento de

categorias, pois, quando for possivel por um fim na luta antirracista, com o alcance de uma
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democracia racial efetiva (GUIMARAES, 2021), tais categorias precisardo ser diluidas. Antes
disso, estariamos pulando etapas desta luta (DEVULSKY, 2021, p. 39). Além disso, como é de
se notar pelas diferentes experiéncias narradas e analisadas nesta pesquisa, a no¢ao atual de raca
ndo é estatica, assim como as construcfes historicas anteriores, muito menos descoladas de
situagdes e contextos (SILVERIO, 1999, p. 97). Na tentativa de acertar a estabilidade de uma
concepcao analitica, o problema pode acabar resvalando naquilo mesmo que se tenta
desconstruir.

Devulsky (2021), logo na apresentagéo de seu livro, coloca as coisas de forma
semelhante a que tenho percebido ao falar que o colorismo plasma sujeitos em um arquétipo
pré-definido. Ela ajuda a perceber que esses arquétipos sdo definidos de fora para dentro, e ndo
como construcdo enddgena das populacdes negras. O colorismo tem a ver com a realidade da
mesticagem e a diluicdo da Negritude, assim como discute Munanga (1999). O pardo, por essa
leitura, seria, como observado aqui, tanto beneficiado em certas circunstancias, como teria,
dentro da estrutura racial, caracteristicas negativas da ascendéncia negra atribuidas a si: “O
colorismo tem o condao de opor pessoas da mesma comunidade” (DEVULSKY, 2021, p. 16).
E tais classificacOes, apesar de relacionais, partem da defini¢do da identidade branca.

E a tensdo criada sobre os ndo-brancos na constituicdo de suas identidades raciais,
sejam elas (intencionalmente) politicas ou ndo, que interessa para minha discussdao. O
aprendizado das identidades de pessoas ndo-brancas com relacdo a si mesmos € notoriamente
diferente do aprendizado dos brancos, sendo o ambiente escolar e suas experiéncias
fundamentais para esse processo. Saber-se ndo-branco da forma como consegui captar pelas
narrativas €, sobretudo, sentir-se discriminado negativamente. HA uma série de investidas
violentas, fisica e simbolicamente, sobre a descoberta de si, dos préprios tracos, das capacidades
e das relagOes. A constituicdo dos capitais cultural, social e simbolico se vé ameacada por todos
os elementos que mapeei no quarto capitulo, sendo que, objetivamente, o capital econdmico é
herdado em condi¢bes precérias. Mas é a constituicdo identitdria que une todas essas
experiéncias e desemboca em obstaculos para uma autoestima positiva. Devulsky (2021, p. 19)

faz reflexdes semelhantes e me ajuda a retornar ao argumento de Ellen que destaquei acima.

Pessoas sociabilizadas sabem que chamar alguém de “preto” ndo objetiva uma
identificacdo racial ou uma qualificagdo precisa da sua cor, que se restringiria a um
modo de descrever alguém. Identificar alguém como preto em uma sociedade racista
é reservar a ele um lugar de desprezo, é imputar a ele um sentido politico de
subordinacdo, pouco importando o que o sujeito acredita ser.

Os tipos de cabelo, por sua vez, se apresentaram em meus dados como elementos

intrinsecos ao processo de racializagio experimentado em todas estas trajetorias. E notavel
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como os tipos de cabelo cacheados e crespos sdo associados a caracteristicas negroides e,
consequentemente, alvos de xingamentos, esteredtipos, procedimentos estéticos, ou mediadores
de identidades fronteiricas. Gomes (2019, p. 14) detalha bem como esse imaginario é construido
historicamente no pais, tendo ébvia ligacdo com a colonizagdo escravista, mas coloca a questao
em termos contemporaneos pelo estudo de salbes de beleza étnicos que vivenciam a
ambiguidade do relacionamento indentitario para com esse icone corporal. A ambiguidade esta
nos sentidos da “lida” com o cabelo crespo, seja por meio de técnicas de alisamento ou
relaxamento, passiveis de serem interpretadas como meios de branqueamento, ou técnicas mais
voltadas a valorizagdo de uma estética negra que nao busca diluir os tracos, mas valoriza-los
(GOMES, 2019, p. 363) — ainda que isso também seja analisado como sendo uma forma de
incutir um tipo de estética que indica higiene e retorna a problematica do racismo (GOMES,
2019, p. 153-156).

O irmao de Ellen, que ainda € crianca, recebe licdes em casa sobre como se arrumar,
e isso inclui o cabelo. O cabelo para Ellen também foi motivo para ela questionar sua identidade
racial ao ingressar na Universidade, pois ela tem fios cacheados. Os primos de Carolina e 0
irmao de Alfredo aprendem, ainda jovens, que ha representagdes negativas sobre seus cachos.
Os primeiros séo questionados pelas tias de Carolina sobre corte e pintura, que poderia fazé-los
ser confundidos com bandidos; o segundo, que nasceu com um tom de pele mais escuro que
Alfredo, escuta de sua mée, que é branca, que deixar o cabelo crescer como ele gostaria ndo €
aprovado por ela, também sendo associado a bandidagem. Alfredo também fala de sua avo que,
ao receber um neto recém-nascido para conhecer, ja buscava identificar o tipo de cabelo
(GOMES, 2019, p. 277).

Firmina relembrou como se sentiu quando foi a escola com o cabelo alisado pela
primeira vez. Apesar do alivio, refletiu que a sensacdo ndao durou muito tempo, pois 0s
xingamentos continuaram. Como professora, ja teve o cabelo prejudicado por chicletes que seus
alunos colaram, além de ser interpelada sobre seus penteados. Alessandra observou os cabelos
de sua familia para constituir sua identidade racial que, por ela ndo ter o cabelo cacheado ou
crespo, perpassa mais pela interpretacao de suas origens e suas experiéncias como pessoa parda.
Ela citou a experiéncia de sua prima que enfrentava a transicédo capilar e as criticas da tia, que
desaprova a nova estética assumida. Destaco este trecho de Gomes (2019, p. 16) que coloca a
relacdo da familia com os tipos de cabelo da prole como um aprendizado sobre relacGes raciais

que se institui desde as infancias:

Cortar os cabelos alisados é um processo complexo e doloroso, que faz parte de uma
transformacgdo que ndo é so fisica e estética, mas, sobretudo, identitatia. Significa
passar a ser olhada de forma atravessada pela familia, que muitas vezes impds a entéo
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crianga negra o alisamento e a fez pensar que s6 assim seria aceita e considerada bonita
socialmente.

A experiéncia com a estereotipia negativa do cabelo crespo ou cacheado é contada
por Carolina tanto em primeira pessoa quanto como observadora. Na escola, principalmente,
ela registrou memorias de quando foi exposta em publico com o cabelo baguncado para ser
desclassificada em uma competicdo junina, além de relembrar quando ouvia dos colegas que
ela estava com o cabelo fedendo. Na rua, seu cabelo foi xingado por trabalhadores que a viram
passar. No transporte publico, ela escutou de outras passageiras que o cabelo da mulher que
estava a sua frente devia ter piolhos. Em casa, escutou com recorréncia de sua avo que ela devia
arrumar o cabelo e pentea-lo, sendo que quando crianca, ela usava o cabelo trancado pela mae.
Este Gltimo fato foi marcante para ela em sua reflexdo sobre alisamento. Gomes (2019, p. 203)
me ajuda a pensar nesse sentido, pois as trancas implicam em certo nivel de sofrimento por
conta dos puxdes, fora que podem causar ressecamento e deixar os fios quebradigos. O
alisamento ou o alongamento, pensando no encerramento da necessidade constante das tracas,
acabaria sendo uma alternativa confortavel, ainda que ndo definitiva por requerer manutencéo.

Eu excedi as fronteiras da escolarizacdo, mas foi notavel perceber como a relacdo
com o cabelo impde experiéncias na educacgdo formal. E, para as pessoas ndo-brancas de cabelo
cacheado ou crespo, essa experiéncia é demarcadora das primeiras percepgdes identitarias, e
podem adquirir a forma da rejeicdo do proprio corpo. Gomes (2019, p. 205-207) considera que
esta esfera é bastante delicada, pois a insercdo na vida escolar representa, para muitos nao-
brancos nascidos em familias com certa homogeneidade de cor, a primeira experiéncia publica
com as relacdes sociais mais amplas. Firmina e Ellen sdo representativas disso. Identidades
raciais, autoestima e escolarizagdo, portanto, estdo bastante interligadas neste ponto. Logo, é
uma questdo central para se pensar oportunidades e desempenho.

Agora me dirijo a temética das relagdes raciais associada a institui¢do familia e a
construcdo social do amor. Os afetos e as concepg¢Bes de amor por consanguinidade, e o proprio
fato de a familia ser uma instituicdo social, provoca a problematica do racismo como estrutura.
Antes de se vivenciar os processos de racializacdo das sociedades racistas, este € experimentado
no ambiente familiar, inclusive, pelas percep¢des paternas e/ou maternas: “A marca da
diferenca comegava em casa” (SOUZA, 1983, p. 26). Mesmo que haja afetos envolvidos, isso
ndo garante que as relagdes raciais, sobretudo em familias interraciais, sejam vividas sem
violéncias.

Schucman (2018) tem uma pesquisa muito interessante sobre a tematica que pode

ser redirecionada ao interesse sociologico. A autora trabalha com algumas categorias da
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psicanélise para explorar a dindmica entre raca e amor em familias interraciais de S&o Paulo. A
referéncia ao seu trabalho se justifica, primeiro, porque ela seleciona algumas das entrevistas
que fez para tratar de casos generalizaveis nos quais as relacdes raciais podem se apresentar por
negacédo da identidade negra; por afirmagéo e positivacdo; como forma de se desenvolver um
aprendizado sobre privilégios e desvantagens; e como manifestacdo explicita e violenta do
racismo. Todos temas presentes nas analises que consegui construir aqui. Sociologicamente,
seus casos tem o potencial de dimensionar como a ideologia do embranquecimento ainda se
reproduz nas percepcles raciais de nossa sociedade, e isso atrelado as forma de negacédo e
afirmacdo das marcas visuais e construgdes identitarias que foram mapeadas aqui; a
manutencdo de estereotipos contra as pessoas nao-brancas mesmo quando se tem uma relacao
afetivo-sexual deliberada entre pai e mae; por retomar a questdo da identidade parda/mestica,
discutindo o sentido das relagdes afetivas que extrapolam a relagdo de cuidado familiar, me
ajudando a pensar o sentido afetivo-sexual que permeia amizades e relacionamentos amorosos,
0 que eu desenvolverei discutindo a soliddo da mulher negra.

Primeiro, destaco como a autora lida com a discussao sobre os pardos/mesticos.
Boa parte das discussdes que trouxe até aqui desenvolvem a questdo articulando-a com a
problemética do embranquecimento. Ou seja, do mestico como um obstaculo gerado pelo
préprio racismo que tende a desarticular a promog&o positiva de uma identidade negra, étnica
e politicamente. O mestico é tratado na maior parte dos trabalhos, que tendem a se associar as
colocac0es gerais da militancia de movimentos negros, como aquele que tende ao branco, como
um lugar de negacdo do negro (SCHUCMAN, 2018, p. 43). Schucman, por sua vez, permite
que se conceba a questdo do mestico como um lugar em si mesmo. Acredito que ela
complementa bem a minha interpretacdo do continuo de cor (RIBEIRO, 2017) e, a0 mesmo
tempo, néo dissolve a problematizacdo acima. O mesti¢co € um lugar e uma posi¢édo social na
medida em que ele pode transitar, em certas circunstancias, entre os polos branco e preto.
Portanto, dissolver o n6 conceitual e epistemoldgico permite que se expanda a leitura dessas
experiéncias. As percepcOes coletadas neste trabalho sobre os pardos, mesticos e morenos
colocam o ponto de como a tendéncia a discriminacdo racial se reduz e, consequentemente, a
desigualdade de oportunidades e resultados, sobretudo nas trajetérias de escolarizacéo.

A identidade parda/mestica é gestada no seio das familias interraciais. Ou seja,
familias em que os pais se autodeclaram brancos e pretos ou brancos e pardos. Os filhos
resultantes dessas relagGes sdo colocados, potencialmente, no continuo de cor. Acredito que o
exemplo da familia de Alfredo se associa bem a essa primeira leitura, sendo seu irmdo aquele

que herda os tracos negros da familia e tem, desde pequeno, que se adaptar a leitura branca. A
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bisavé de Alfredo, por sua vez, segundo ele narrou, gostava dele porque ele nasceu branco.
Assim como o pai de Lia brigava com sua mae porque ela nasceu branca, acusando-a de traicao,
sendo que os outros filhos, como ele, ndo séo brancos. Quando saem juntas na rua, Lia, sua mée
e algumas de suas irmés, € comum que elas escutem o questionamento das outras pessoas sobre
o porqué delas serem “morenas” e Lia ser branca.

Nestes dois exemplos, relacdes distintas se desenvolvem. No caso da familia de
Alfredo, como a maioria do grupo nuclear é branca, a tendéncia é que a identidade negra de seu
irmao passe pelo processo de negacao, caso ele a experimente ao longo de sua trajetdria. E se
assemelharia ao que foi descrito por Alessandra que contou que sua familia, mesmo que todas
as pessoas sejam ndo-brancas, ndo se aceita como negra por conta da tonalidade mais clara da
cor da pele. S&o os tracos negroides que sdo negados, ndo o contrario. Na experiéncia de Lia, 0
que se da é que ela ndo € maioria e é incompreensivel para seu pai que ela tenha herdado uma
cor que ndo a dele — 0 que ela mesmo tenta justificar referindo-se a cor e aos olhos de sua avd
materna, além da cor de sua mae. A tensdo é evidente e media a constru¢do do amor familiar.

Na experiéncia de Carolina, pude demonstrar que ha tensdo em torno dos tragcos
negroides da familia em dois sentidos. O primeiro, apresenta algum nivel de negacdo ou
reproducao de preconceito entre as proprias pessoas negras, como sua avo que a manda pentear
o0 cabelo, arruma-lo, controla-lo. As méaes de Silvio e Carlos, segundo eles, também tendem a
reproduzir certos insultos e pré-noc¢des contra si mesmas. Schucman (2018, p. 60) trabalha com
a perspectiva de Fanon (2008), para pensar que essa autodepreciacdo tem a ver com a
deterioracdo de uma identidade que € apreendida pela discriminacdo. A mesma perspectiva €
sustentada por Neusa Souza (1983), ao investigar negros em ascenséo social. E de forma ainda
mais contundente, a autora responsabiliza o branco pela violéncia do racismo na deterioracdo
da identidade negra. H4 um ideal de Ego que é brutalmente formulado e implicado sobre a
identidade negra, seja pela depreciacdo geral das caracteristicas fisicas ou pelas formas de
pretericédo direta.

Em segundo lugar, Carolina narrou que sua familia tem uma percep¢do assumida
de que os mais claros teriam tudo mais facil na vida. No caso da familia de Firmina, ela narrou
que o lado materno discriminou muito seu pai, mas ela ndo fez referéncia a uma provavel
discriminagdo sobre ela e seus irmédos. Na familia de Silvio, sua avo também se negava a aceitar
que a filha tinha escolhido um homem preto para se relacionar e pensava nisso projetando a
negacdo no futuro (GOMES, 2019, p. 137), para além da negagdo presente, ou seja, no que
resultaria a cor dos filhos. Assim como a avé de Alfredo, a avd de Carlos reproduzia as ldgicas

de supremacia branca pensando no tipo de filho, em sentido racial, que sua filha geraria casando
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com um preto. A expectativa contréria, contida na negacdo, denota seu aprendizado sobre
concepcdes de melhoramento da raga (GOMES, 2019, p. 135).

Assim como na sociologia da educacéo, que estuda trajetorias de escolarizacéo e
geralmente parte da compreensdo das condicdes objetivas das familias, um estudo de trajetorias
de escolarizagdo que tem raga como vetor tem grandes aprendizados ao se considerar as relacoes
de classificacdo racial dentro das familias. A rejeicdo ou aprovacao de tracos e identidades pode
se iniciar nesse ambiente (GOMES, 2019, p. 161) e condicionar a escolarizacao pelos tipos
distintos de investimento em filhos racialmente diferentes, por exemplo. Note-se a articulagéo
intencional e consequente entre a palavra “distin¢do” associada ao tratamento diferente. Nos
casos que analisei, apenas na familia de Ellen a experiéncia de racializacdo assume um sentido
positivo, pois € majoritariamente negra. No caso de Firmina, as problematicas em torno do seu
cabelo, diferente do que ela refletiu, ndo se iniciaram na escola, mas pela intencdo estética de
sua mée que estimulou o alisamento. Schucman (2018, p. 55; p. 93) ajuda a compreender esse
fato tanto pela nogdo de cuidado, caso sua mae tenha tido a intencdo de evitar que ela
experimentasse a discriminacdo, que ela acabou vivendo de fato, mas também pela
possibilidade de ter sido apenas mais uma manifestacdo do narcisismo da identidade branca que
sO V& a si mesma como bela.

Retomando o plano da escolarizagdo, h4 muitas narrativas diretamente vinculadas
a escola e seu funcionamento. Carolina falou que ndo se via no curriculo de suas escolas,
traduzindo esse sentimento para a no¢ao de um “ensino quadrado”, isso somado a discriminagao
interpessoal que viveu, o que ela julga ter influenciado em seu desgosto pela escola. Esse
sentimento é retomado por Firmina que considerou a Escola, como Carolina, um ambiente
hostil. Alfredo, por sua vez, descreveu um sentimento diferente, assim como Carlos. Seguindo
essa linha, o que foi muito notadvel de se destacar nas narrativas, relacionando com o0s
sentimentos de pertenca ou distanciamento com a escola, é a lembranca de equipes docentes e
de gestores majoritariamente brancas. Pretos e pardos aparecem mais na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental. Ao longo dos anos escolares que séo de amadurecimento
identitario e cognitivo, pouco se lembra de professores ndo-brancos. Ha a predominancia,
portanto, de um mundo conceitual branco (KILOMBA, 2019), que trabalhei no tdpico 2.2, na
lida com o curriculo, na gestdo da vida escolar, e se pode exceder para padrfes estéticos e
comportamentais (GOMES, 2019, p. 205). N&o é a toa que Ellen, Firmina e Carolina denunciam
a auséncia do debate sobre racismo em sala e na escola, além do silenciamento sobre os casos

de racismo vividos.
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O processo de deterioracdo identitiria potencialmente desencadeado pelas
representacfes contidas no curriculo escolar ndo afeta apenas aos/as estudantes, pois tais
representacfes também podem ser reproduzidas pelos proprios professores/as, gestores e
demais funcionarios (SANT’ANA, 2005, p. 55). Esta desconsideragdo do peso que o racismo
carrega sobre as trajetdrias de escolarizagdo dos ndo-brancos ndo surpreende, na medida em
gue uma das caracteristicas do racismo antinegro reside na desumanizacdo. Desconsiderar as
feridas causadas pela discriminacéo, para além dos danos objetivos nas trajetorias, integra essa
dimensdo.

Outro dado relevante que foi destacado tem a ver com a deducdo dos professores
sobre o desempenho dos alunos ndo-brancos, além de um distanciamento consideravel das
partes. Ellen narrou que foi uma aluna mais quieta, e que, apesar disso, tirava boas notas. Sua
reflex&o indica o quanto ela tinha que fazer mais esforgo para ser reconhecida. Apesar de nao
ter se sentido totalmente excluida, sabendo lidar com as rela¢Ges de amizade ao seu modo, Ellen
via gque ela e os demais ndo-brancos de sua escola ndo tiveram tantos amigos quanto os brancos.
Lia narrou a mesma realidade, aléem de notar que os estudantes ndo-brancos recebiam menos
atencdo dos professores. Ela lembrou que havia pretos e pardos em destaque por onde estudou,
mas eles ndo se apresentavam tao evidentemente.

Os horizontes de classe sdo recorrentemente citados para se falar das limitagdes de
objetivos, representacdes e projetos de futuro. Como estou trabalhando com a perspectiva de
que € a nocgdo de raca que estrutura a sociedade de classes no Brasil, logo, esses horizontes de
classe estdo dependentes da desigualdade racial. Entretanto, para uma dimens&o sincrénica da
desigualdade e discriminagdo raciais, a analise das narrativas mobilizou uma série de elementos
gque permitem uma compreensdo ampla de como tais horizontes sdo significativamente
impedidos de encontrarem saidas positivas por conta do racismo.

A autoestima intelectual de Alessandra, Carolina, Ellen, Firmina e Silvio é
perceptivelmente mais defasada em seu processo de desenvolvimento do que a dos demais —
note-se que eu exclui Cida, pois suas narrativas ndo indicam que a questdo racial a afetou no
sentido de suas aspiracdes de mobilidade social por meio da educacéo. E essa problematica da
autoestima ndo estd desligada, em nenhum momento, das tensGes de identidade racial.
Alessandra e Silvio ndo falam de discriminacdo direta, sobretudo na escola, isso € melhor
visualizado nas narrativas de Carolina, Ellen e Firmina, mas ao se referirem as suas condi¢fes
de possibilidade, os projetos e a crenga em serem bem-sucedidos, a tensdo identitaria retorna.

N&o se ver nos espacos e nas posicles sociais € condi¢do de seu sofrimento psicologico na
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escola béasica e na Universidade, e este fato ndo ¢ redutivel a uma nogéo de classe social como
condigdes de existéncia.

Ver-se representado sob construtos positivos € uma discussdo que mobilizou uma
série de pesquisas que, antes e depois da instituicdo da Lei n°. 10.639/03 (BRASIL, 2003), ja
insistiam na necessidade de rever o curriculo da educacdo formal. O livro didatico, nessa
perspectiva, foi tomado como elemento fundamental da pratica docente e mediador dos
aprendizados esperados pelos/as estudantes, principalmente, considerando que ele tem sido um
dos recursos mais importantes nas instituicdes brasileiras por ser, muitas vezes, o Unico
disponivel (SILVA, 2005).

Essa problematica de representacao, estereotipia e discriminacdo racial é tao atual
que, proximo dos dias em que escrevia e rescrevia este capitulo, houve um ataque a uma Escola
de Aracruz no estado do Espirito Santo no qual quatro pessoas morreram. O autor dos disparos
foi um adolescente branco de 16 anos, portador de objetos com simbolos nazistas encontrados
pela policia em sua casa, mas em uma publicacdo feita pelo jornal O Estado de S&o Paulo, a
imagem utilizada dava destague as maos de uma mulher negra empunhando uma arma de
fogo®. Ap6s muitas manifestagdes nas redes sociais, a imagem da matéria foi alterada e o Jornal
apenas justificou que a imagem anterior era inadequada (PODER 360, 2022).

Carolina narrou que sua relacdo com o curriculo e com a educacdo formal sé se
transformou quando ela pode integrar um cursinho pré-vestibular no qual o Professor
apresentou uma série de novas referéncias nas quais ela pode se identificar positivamente e
acessar conhecimentos sobre as relagdes raciais que Ihes foram negados. O livro didatico, como
aponta Silva (2005, p. 23), as vezes € 0 Unico recurso para leitura na casa de criangas das
camadas populares®. Este é um dado apontado pelos meus interlocutores e interlocutoras. E o
esteredtipo nem sempre precisa se referir apenas aos ndo-brancos de forma negativa, mas,
principalmente, representar os brancos como norma estética, de comportamento, cultura, etc.

Na escola, Alfredo cabia nas representacdes positivas, como quando o escolhiam
para ser anjo em eventos culturais, além de ser colocado como prioridade em outras atividades

e sentir bem-tratado em outros €sSpacos, se ndo com express()es concretas, a0 menos com a

30 A foto que recebeu criticas pode ser vista na referéncia que indiquei (PODER 360, 2022) ja que no link da
matéria original ela foi removida: <https://www.estadao.com.br/educacao/por-que-ataques-em-escolas-tem-se-
repetido-no-brasil-armas-saude-mental-e-internet-podem-
explicar/?utm_source=twitter:newsfeed&utm_medium=social-organic&utm_campaign=redes-
sociais:112022:e&utm_content=:::&utm_term=>,

3L A literatura e as artes também sio elementos a serem pensados nesse sentido, principalmente no inicio da vida
leitora, ou seja, entre criancas e adolescentes, pois a construcdo da autoestima precisa se iniciar desde os primeiros
passos da escolarizagdo (ANDRADE, 2005; LIMA, 2005).
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auséncia de suspeitas colocadas sobre si. Ellen também nota que as pessoas brancas, mesmo as
menos dedicadas, na escola e na igreja, ganhavam espaco de destaque. Apesar de ela se
considerar uma aluna autossuficiente, sem muitas dificuldades, sempre foi colocada a margem
das atividades da escola. Nao era escolhida para ser protagonista em nenhuma oportunidade,
apenas coadjuvante.

Quanto as amizades e pagueras na escola, Lilia e Lia narraram que 0s meninos
negros nao conseguiam tanta paquerinha, diferente dos colegas brancos. Carolina também falou
que na sua escola os meninos brancos sé queriam saber das meninas brancas, mesmo na escola
publica que era “mais mista” que a escola privada. Firmina narrou o mesmo sentimento de se
sentir preterida, tal como Ellen que, mesmo tendo experimentado paqueras na escola, ndo tinha
muito retorno dos meninos negros que geralmente preferiam as meninas brancas, mesmo que
também se sentissem rejeitados por elas. Alessandra, Cida e Silvio ndo fizeram consideracGes
com relagdo a si mesmos, mas reiteraram a mesma percepcao.

Com relacdo as amizades, Ellen acha que as pessoas ndo a queriam muito préximo,
mesmo entre seus amigos, pois tendiam a nao colocar as relagcdes em pablico. Firmina foi a que
mais tocou na questao de se sentir excluida. Alfredo e Carlos narram o extremo contrario, assim
como Lia e Lilia. Carlos disse que se aproximava pelo humor e Alfredo enfrentava a timidez
criando conexdes com pessoas de séries diferentes. Lia relembrou que negros geralmente
andavam com negros e brancos com brancos.

Acredito que a discussdo mais efetiva contida nessa perspectiva desagua na questéo
da soliddo da mulher negra. Apesar de ser um debate direcionado, especifico, ele perpassa com
muita qualidade pela problematica fundamental de pretericdo amorosa sobre os ndo-brancos,
principalmente as mulheres. E isto, por sua vez, me interessa na perspectiva dos ciclos de vida
gue se reiniciam na constituicdo de novas familias, logo, pelas relacdes afetivo-sexuais. A
pretericdo amorosa, afetiva e sexual dos ndo-brancos, como a descoberta da estereotipia desses
corpos, se inicia, com maior probabilidade, na escola, bem como nas brincadeiras com as
criangas da vizinhanca. Esse ndo é um fendmeno que deveria ser ignorado, visto que esta
correlacionado com a incorporacao de alguns tipos de capital, tais como o social e o simbdlico,
e que, portanto, ndo se desvincula das experiéncias vividas nas trajetorias de escolarizagéo.

A especificidade da solid&do da mulher negra passa pela interseccionalidade de raga,
classe e género, pois tais sujeitas tém sido consideradas, desde o escravismo, apenas um corpo
sem mente (PACHECO, 2013). Gonzalez (1984) explica que, no Brasil, as mulheres negras tém
sido associadas a esteredtipos de servidao sexual e profissional, e ndo a toa, a imagem produzida

no pais sobre a mulata é erotica, distante do mercado afetivo, quando nao folclorizada, como



192

no caso das “baianas”, ou reduzida ao trabalho doméstico — que consta nas narrativas de
Carolina e das quais ela tenta se desvincular. E o imaginario do amor como construcao social,
portanto, condicionada pela estrutura racista, que estd implicada nessa discussdo, além do
mercado matrimonial que ndo necessariamente conta com o fator amor.

Assim como Schucman (2018) no debate sobre amor e familias interraciais,
Pacheco (2013) investe em uma leitura afetivo-sexual das relagcdes raciais comecando pela
literatura das ciéncias sociais brasileiras. E notavel como a questio esta presente desde a
constituicdo do campo em nosso pais e passa pelos conflitos em torno da identidade nacional.
Seja pelas teorias racialistas contra a miscigenacdo, ou nas teorias favoraveis ao melting-pot
como forma de branquear a populacéo, passando pelas perspectivas das décadas de 1930-1940
guando se defende uma identidade nacional baseada na mesticagem, de uma meta-raca que
finalmente explicaria a excepcionalidade de nossa identidade, é o debate sobre afetividade e
sexo que estd mediando as analises. A mulher negra em todos estes pontos é colocada em
lugares de submissao e servilismo, tendo seu corpo como finalidade de mercadoria/objeto.

Collins (2019) discute esta temaética articulando a nocao de imagens de controle e
oferece quatro exemplos principais. O controle, nessa perspectiva, tem a ver com a estereotipia
e desumanizacdo das mulheres negras, o que recai sobre seu corpo, identidades e
comportamento. Ela debate como as mulheres negras sdo hiper sexualizadas (Jezebel,
Prostituta; Hoochie), o que no Brasil é amplamente visto com o caso das negras nuas no
carnaval, as funkeiras, e a “mulata tipo exportacao”. A trabalhadora doméstica que “¢ quase da
familia” de tdo leal (Mammy) seria aquela que trabalha incansavelmente e ndo tem
individualidade, pois ela é apenas uma cuidadora. A Matriarca, por sua vez, seria 0 oposto das
Mammies, pois 0 conceito estabelece uma representacdo sobre as mulheres negras como
grosseiras, agressivas, o que no Brasil poderiamos ver sob o signo de “barraqueiras”, e que,
devido a esse temperamento que lhes € intrinseco, ndo saberiam criar os filhos adequadamente.
Por fim, a mde dependente do Estado é aquela que acessa as politicas sociais e que se
reproduzem desenfreadamente. Tais mulheres sdo enfocadas em uma imagem de miséria, sendo
no Brasil as beneficiarias do Bolsa Familia, um programa de redistribuicdo de renda, as mais
ofendidas.

Para encerrar este capitulo, também gostaria de demarcar que tais implicacdes sobre
as trajetérias ndo se realizam sem resisténcia, ainda que ndo sejam dados ignoraveis de
discriminacgdo e evidente criacdo de obstaculos a escolarizacdo. Nos diversos espagos que
transitaram, os pretos e pardos com guem estabeleci interlocucdo desenvolveram formas de se

adaptar as condi¢cbes sociais e a propria discriminagdo racial, primeiro pela construcédo e
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reconstrucdo da propria identidade, o que coincide com o tom que Collins (2019) d& ao préprio
do conceito de imagem de controle que, segundo ela, pode ser tomado como forma de inverter
a representacdo construida, através do empoderamento; e, por fim, pelo estabelecimento de
vinculos com amigos, familiares, e as vezes professores da educacdo bésica e da educacao
superior que dao suporte na superacao das dificuldades.

E muito comum que as pesquisas cientificas sobre racismo e desigualdades raciais
silenciem sobre esse aspecto da agéncia social o que, por sua vez, acaba dando um tom de
inacdo dos agentes com relacdo aos condicionamentos das estruturas sociais. As teorias acabam
por refletir esses condicionamentos como determinantes, mas, a0 meu ver, a historia ndo é
imutavel, pelo contrério, a histéria é sinbnimo de mudanca.

Os vinculos efetuados ao longo dessas trajetérias com amigos e familiares pode ser
traduzido pela nocao de redes de apoio. Os brancos também tém suas redes, mas elas nao se
expressam em sentido racial, ndo se enunciam. O privilégio branco o é porque néo se elabora,
ndo se contesta, mantendo-se norma. Lia e Lilia se ddo conta durante as entrevistas que seus
colegas de laboratdrio e mesmo os de turma de mestrado séo todos brancos. Ha uma certa rede
entre a Branquitude que se realiza como um tipo de pacto (BENTO, 2022). Entre os nao-
brancos, ha uma minima nogao de que ha a articulagao entre “cor” e classe social. Entre meus
interlocutores e interlocutoras, apenas Cida ndo investe neste aspecto. Ter uma rede de apoio,
primeiro, € ter a quem orgulhar retornando o investimento recebido. Alessandra, Carolina,
Ellen, Firmina e Silvio enunciam suas histérias familiares de forma a interligar suas conquistas
como conquistas coletivas, € a “cor” € percebida nessa elaboracdo. Sdo os familiares ndo-
brancos que séo lembrados como aqueles que menos tiveram oportunidade.

Silvio, durante as entrevistas, foi se dando conta disso e considerou, como destaquei
no segundo e terceiro capitulos, que apesar de seu pai ser muito inteligente, “fazer altas
gambiarras”, ter um jeito para consertar as coisas, ele ndo teve oportunidades. Alessandra e
Carolina buscam quebrar o ciclo do trabalho doméstico. Ellen, por sua vez, pensa nos pais
envelhecendo e ela luta para conquistar algum tipo de estabilidade através da educacéo, assim
como Firmina. Ha um viés racial na realizacdo, ndo € apenas um mecanismo de classe.

Quintiliano (2019) trabalhou com a nocdo de redes afro-indigenoafetivas para
explorar a nogao de apoio que quero empregar. Sua intencao era compreender as redes de apoio
e afeto que se desenvolvem na Universidade entre indigenas e afrodescendentes que, como se
pode conceber pelas narrativas analisadas aqui, tendem a sentir-se deslocados em uma
instituicdo que reproduz a légica do racismo e da desigualdade racial, seja na ocupacao das

vagas, nas referéncias cientificas compartilhadas, nos temas canones permitidos de serem
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estudados, ou nas relagdes interpessoais. Dentro desse esquema de competi¢édo, que desperta
varios efeitos psicoldgicos, tais como os que Silvio, Firmina, Alessandra, Ellen e Carolina
relataram em um sentido racial, e Alfredo, Cida, Lia e Lilia em termos das condicdes de classe,
a autora capta a importancia do desenvolvimento de vinculos afetivos entre semelhantes.

A primeira rede de apoio é encontrada na familia e, geralmente, destaquei o papel
central das mées para manter seus filhos e filhas diante de um sonho de vida melhor. Em
seguida, aparecem professores e professoras da educacdo basica, Mestres, como disse Cida,
engajados em demonstrar as possibilidades de uma outra realidade — o que ndo implica
desconsiderar as tensdes que foram demonstradas. No ensino superior, incluindo a temida pés-
graduacao, a presenca desses mestres se torna ainda mais importante, podendo ser fatal quando
a relacdo € negativa, como narrou Carolina.

Entretanto, ao meu ver, o que mais foi notavel ao longo das analises foram as
relagBes de amizade que conotam uma identificacdo racial. Silvio e Alessandra s&o amigos na
poOs-graduacdo e em varios momentos de suas entrevistas, feitas separadamente, eles se referem
aos mesmos episadios, tais como quando se deram conta de que somente eles ndo tinham carros
dentre a turma de doutorado. Alessandra impacta muito positivamente em sua relagdo com
Silvio porque ela sonha grande, e mesmo que isso 0 assuste, ele acaba crendo nas ideias da
amiga que quer fazer intercambio.

Firmina, desde a educacéo basica, se vé muito dependente desses pontos de apoio.
Dentre os demais, ela foi a que mais reconheceu essa necessidade. Inclusive, ela refletiu durante
as entrevistas que na educacdo basica o marcador de identificagdo ndo era raga, mas
experiéncias de exclusdo tais como as que ela vivia. No entanto, no ensino superior, ela se
aproximou de mulheres negras que a acolheram e a ajudaram a se encontrar nos espacos
universitarios e diante das oportunidades que ela buscou aproveitar ao maximo. Na pos-
graduacdo também teve apoio dos colegas de turma que a ajudaram até mesmo com um bazar
guando ela estava sem renda.

Alessandra tem muito forte em si o sentido de ocupar o espago universitario, assim
como Carolina que quer publicar livros para serem colocados nas estantes do ensino superior.
Ellen e Firmina querem as posi¢Oes de professoras universitarias, assim como Cida e Silvio. O
significado dessa ocupacao é pessoal, significa uma conquista por mérito, e ndo por burlar as
regras e conquistar matriculas pulando janelas, como Alessandra foi acusada. Mas também ¢é

uma conquista coletiva porque representativa.
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A seguir, teco minhas considera¢es finais, no que compete aos objetivos
alcancados e contribuicdes registradas. Além disso, indico limitacGes e questbes a serem

desenvolvidas em um futuro possivel.
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CONCLUSOES

Meu objetivo com esta pesquisa era fazer com que raca operasse analiticamente ao
se estudar trajetorias de escolarizagdo na perspectiva dos debates sobre desigualdades de
oportunidades e resultados, bem como a partir da questdo do sucesso e do fracasso escolares.
Minhas questdes de partida foram: como a raga interfere objetiva e subjetivamente na
escolarizacdo de brancos e nédo-brancos? Dentre os demais espagos de socializagdo que se
interligam ao processo de escolarizacdo, como a discriminacao racial atua e que consequéncias
eventualmente produz?

Como recorte empirico, trabalhei com 10 estudantes de poés-graduacéo
autodeclarados pretos, pardos e brancos. Primeiro apliquei questionarios socioeconémicos e
culturais com eles/as e, em seguida, explorei a vida familiar e a vida escolar de cada por meio
de entrevistas semiestruturadas, realizadas em dois encontros cada. A leitura dos dados
coletados utilizou da perspectiva da analise de contetdo.

Dentre as contribui¢des do trabalho, acredito que devo destacar que a primeira se
refere a construgdo de um caminho de pesquisa que ndo se encontra disponivel nas pesquisas
que se propGem a objetivos semelhantes. Ha muitos trabalhos que utilizam a nogéo de trajetoria
e investigam a escolarizacdo de ndo-brancos, sobretudo, quanto a entrada no ensino superior.
Mas desconhe¢o um esfor¢o de teorizar sobre o conceito de trajetdrias tendo raga como vetor,
visto que boa parte das referéncias utilizadas tomam a categoria como complemento da analise
das condicdes de classe. Facgo esta afirmacdo me baseando em um levantamento que realizei
nos primeiros meses de 2021 em bases de dados (Scielo; Catalogo CAPES de dissertaces e
teses; Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes — BDTD; Google Académico) e em arquivos
de eventos (Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED;
Sociedade Brasileira de Sociologia — SBS; e Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo em
Ciéncias Sociais — ANPOCS).

A nogdo de trajetoria utilizada de forma tedrica e metodoldgica neste trabalho foi
inspirada nos estudos de Hasenbalg e Nelson do Valle Silva (2005b; 1981) sobre a desigualdade
racial por meio da percepcdo dos ciclos de vida e desvantagens cumulativas. Os autores
permitiram que eu construisse um sentido de trajetéria como aquilo que se analisa tendo como
referéncia um passado e presente a serem recuperados e nos quais a raca atua como fator
independente e condicionante da estrutura de classes. Para tanto, investiguei: a) origens

familiares de cada individuo (em termos de raga e classe); b) percepgdes com o conceito nativo
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“cor” (cor da pele, cabelo, tragos fisiondmicos como nariz, 1abios, olhos, mucosas, etc.); e c)
colocando raca como problematica central ao se investigar as experiéncias de escolarizacéo.

As narrativas analisadas a partir deste esquema, diluido no roteiro de pesquisa que
detalhei no capitulo metodoldgico e que se encontra nos anexos, abriram um leque de questdes
que articulam a diacronia e a sincronia da desigualdade racial e da discriminacdo. Entretanto,
julgo gue a dimensdo das trajetorias que melhor se recuperou por essa abordagem qualitativa
foi a sincrénica, mesmo que se refira a memorias que foram recuperadas. Portanto, para
investigacdes futuras, dentro das condicGes possiveis, articular este esquema com um aparato
estatistico, vinculado a uma amostra representativa numericamente, tornaria ainda mais
potentes as analises.

A segunda contribuicdo que acredito poder oferecer concretamente diz respeito ao
esquema da analise de conteldo que registrei no segundo capitulo no que compete as
percepcdes raciais, as quais dividi em quatro categorias: marcas visuais; ascendéncia familiar;
leitura social provavel; e autodeclaracdo. Trabalhar com brancos e ndo-brancos promoveu um
ganho na anélise relacional da questdo racial e as perspectivas distribuidas nos quadros
evidenciam como que 0 racismo se estrutura nas mais diferentes experiéncias. Além disso, ha
muitas evidéncias de como a discriminagdo tende a arrefecer em trajetorias de pessoas que
carregam menos tracos negroides, porém, ndo desaparece completamente e se mantém em um
estado potencial, a espreita.

Com relacdo ao contetdo analisado na dimenséo da vida escolar, consegui captar,
relacionalmente, que enquanto os ndo-brancos vivem uma série de obstaculos na escolarizacéo,
0s brancos vivem experiéncias opostas e, mesmo quando ndo conseguem refleti-las sobre si, as
reconhecem em seu entorno. Sobre os ndo-brancos evidenciei que recaem processos de
fragmentacdo da a) autoestima intelectual e pessoal; b) confianga consigo mesmo e quanto a
relacdo com os demais; c) da proximidade com a escola; d) do prazer com os estudos; e)
impedimento de se desenvolver um sentimento de ser benquisto e respeitado; f) impedimentos
na formacdo de vinculos e contatos; g) obstaculos no fortalecimento da confianca estética
consigo e com os semelhantes; h) a presenca de situacdes diversas de humilhacdo, promocéao
de medo, inseguranca e desconforto; i) e criacdo de duvidas quanto as conclusdes tiradas de
situacdes de discriminacdo evidente. Ao meu ver, tais fatores prejudicam o autoconhecimento,
limitam as formas de identificacdo e de representatividade, e, considerando o que construi nos
topicos anteriores, sdo todos impedimentos referentes & aproximagdo com oportunidades
favoraveis ao fortalecimento e/ou desenvolvimento de capitais valorizados pela realidade da

educacéo formal.
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Esses fatores foram inferidos através da identificacdo de relagBes que a) sustentam
esteredtipos; b) promovem xingamentos, insultos e intimidacdes; c) apelidos — o que inclui a
antecipagao das formas de tratamento sem consulta prévia a parte interessada; d) “piadas” — que
podem ou ndo ser brincadeiras, no sentido estrito da palavra, mas que contém, por fim, ofensas
racistas; e) evidente exclusdo de grupos, auséncia de debate sobre o tema ou banalizacdo dele
na escola e na universidade; f) exclusdo curricular; g) tratamento diferente pelos colegas,
professores, demais funcionarios e nuacleo gestor; h) negacdo de acesso a espagos,
oportunidades, representacdes e posi¢des; i) encurtamento dos horizontes sociais; j) pretericdo
na formacao de amizades e relacGes afetivas, amorosas e/ou sexuais; k) impedimento de acesso
a posicOes de poder e destaque; ) a criacdo de uma necessidade de ser forte mesmo quando
ofendido, uma forma de desumanizacao e banalizacdo da discriminacdo; m) a criacdo de um
ambiente hostil na vida escolar para as pessoas ndo-brancas; n) e por colocar em divida
conclusdes sobre a evidéncia dos episddios de discriminacdo, incluindo os episodios
observados com relacdo aos/as outros/as colegas. No ensino superior, isso se manifesta pela
davida colocada sobre 0) a escrita “diferente”; p) as referéncias escolhidas; q) e também pela
falta de visibilidade e representatividade das pessoas nao-brancas nos diferentes espacos.

Identifiquei que, ao longo do trabalho, trés temas foram muito recorrentes e
permitiam que se estabelecesse certa uniformidade a discussao. Me refiro a questdo da diferenca
de tratamento, as relacBes que promovem o desenvolvimento ou ndo de identidades e 0s
obstaculos e fatores promotores de autoestima. No ultimo capitulo, portanto, com a intencéo de
expandir a discussao sobre escolarizacdo para os demais temas trabalhados pelos estudos de
relacdes raciais, integrei estas trés nocdes com o debate sobre mesticagem, miscigenacao e
colorismo; os significados em torno das identidades negras e identidades brancas e as formas
de racializacdo; a constituicdo do amor nas familias interraciais; também desenvolvi
consideracdes sobre alguns elementos constituintes do ambiente escolar, tais como os limites
do curriculo, além da discriminacdo interpessoal, a presenca majoritaria de pessoas brancas na
docéncia e na gestdo e a banalizagdo do racismo escolar.

Também discuti o tratamento diferente dos professores para com 0s ndo-brancos; o
impedimento de assumir posi¢Oes de destaque nas atividades escolares, além da subestimacéo;
auséncia de representatividade positiva sobre os ndo-brancos, seja no livro didatico, nas artes e
literatura, assim como nas posi¢des sociais de prestigio; desenvolvi também a questdo das
amizades e relagdes afetivo-sexuais na escola, nas quais ha pretericdo dos ndo-brancos; integrei

este ponto com a problematica da soliddo da mulher negra e as imagens de controle que recaem
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sobre elas; e finalizei o capitulo tratando de redes de apoio tendo ragca como mote, o que resvala
na questdo do capital social que geralmente é lido apenas pela categoria classe social.

Ao enfatizar este Gltimo aspecto, minha intencdo era dar um tom conclusivo ao
capitulo e promover percep¢des sobre as formas de agéncia social que se inclinam a superacao
da discriminacdo racial. Da mesma forma, gostaria de encerrar estas considera¢des pensando
gue muito do que fora identificado na analise de contetudo pode ser contornado com praticas de
uma educacao para as relacfes étnico-raciais e com a promocdo de uma agenda antirracista. O
racismo, para ser desarmado estruturalmente, precisa ser tratado em todas as dimensdes da vida
social, mas a educacdo formal € um ambiente propicio para se desenvolver este aprendizado
porgue, como se Vviu, esta € uma das primeiras experiéncias publicas da vida dos individuos, e
até mesmo as tens6es do racismo doméstico podem ser redimensionadas se a educacdo formal
for antirracista. E ela pode ser antirracista se contar com um amplo comprometimento entre
politicos, profissionais da educacdo, gestores e cidaddos em geral, isto incluindo a
coercitividade da Lei, ja que a intencdo da discriminacdo racial ndo opera apenas como saber

infraconsciente, mas como projeto de supremacia branca na manutencgéo de privilégios.
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ANEXO |

Questionarios socioecondmicos e culturais
(adaptado do Google Forms)

Prezado/a, este questionario integra a primeira
fase empirica da minha pesquisa de doutorado
(Programa de Pds-graduacdo em Sociologia-
UFPB) que investiga trajetérias de
escolarizacdo. O preenchimento das questdes
levard aproximadamente 5 MINUTOS. Elas
estdo divididas em uma sesséo individual e
outra que trata de dados familiares. Objetivo
construir um perfil socioeconémico e cultural
dos  participantes. A  pesquisa  foi
AUTORIZADA pelo Comité de Etica da
Universidade Federal da Paraiba sob o parecer
n°.. No primeiro campo, solicito que seja
informado um e-mail para contato, pois a
segunda etapa da pesquisa se efetivara atraves
de entrevista individual. Por meio do e-mail
consultarei seu interesse em concedé-la caso
seu perfil se aproxime do meu recorte. Ndo o
utilizarei para nenhum outro fim e nao serei
inconveniente.

Quaisquer davidas, estou a disposi¢cdo em:
erick.oliveira2@outlook.com.

Agradeco sua participacéo!
*Qbrigatorio
1. Endereco de e-mail:*

Termo de consentimento livre e esclarecido

2. Declaro que recebi todas as
informacdes sobre a pesquisa e ja
acessei ao termo de consentimento
livre e esclarecido na integra, tive
acesso ao codigo de liberacdo do
Comité de FEtica responsavel e
compreendi o objetivo geral. Tenho
ciéncia de que meus dados estdo
seguros e serdo estudados apenas em
carater de anonimato. Portanto, estou
consentindo que o0s dados sejam
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coletados e componham a analise da
referida pesquisa*.
() Autorizo e quero prosseguir

Informacdes individuais

3. Ano de
exemplo) *

4. Qual o seu programa e universidade?
(PPGCS, UFPI, por exemplo)

*

nascimento (1990, por

5. Género *
) Homem cis
) Mulher cis
) Homem trans
) Mulher trans
) Nao-binario
) Travesti
) Nao sei responder
) Prefiro ndo responder
) Qutro: .
6. Cor (possivel marcar mais de uma
opgéo) *
[ ]Preto
[ ]Pardo
[ ]Branco
[ ]Amarelo
[ ] Indigena
[ ] Negro
[ ] Quilombola
[ ] N&o sei responder
[ ] Prefiro ndo responder
[ ]Outro:
7. Estado civil *
(
(
(
(
(
(
(
(

AN AN AN AN AN NN NN

) Solteiro

) Casado

) Separado

) Divorciado

) Viluvo

) Unido Estéavel
) Morando junto
) Outro:




8.

10.

11.

12.

13.

Cursou a educacdo basica (infantil,
ensinos fundamental e médio) em
escola: *

( ) Pdblica

( ) Privada

() Ambas

( ) Outro:
Cursou
sistema: *
() Publico
( ) Privado
() Ambos
() Outro:
Recebeu auxilio(s) estudantll(s) ou
bolsa(s) na graduacdo? (moradia,
alimentacdo, permanéncia, pesquisa,
etc.) *

() Sim
( ) Né&o
( ) Outro:
Recebeu ou recebe bolsa ou auxmo no
mestrado/doutorado?

() Recebi no mestrado. Nao recebo
no doutorado.

() N&o recebi no mestrado. Recebo
no doutorado.

() Recebi no mestrado e recebo no
doutorado.

() N&o recebi no mestrado, nem
recebo no doutorado

primeira graduacdo no

() Outro: :

Possui renda propria?
(desconsiderando o recebimento de
bolsa) *

() Sim

() Sim, mas ainda dependo de
terceiros
( ) Né&o
() Outro:
Quantas pessoas dependem da sua
renda? *

() Né&o possuo renda

() Apenas eu

() Eu e mais uma outra pessoa
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(' ) Eu e mais duas pessoas
() Eu e 3 ou mais pessoas
() Outro:

14. Possui algum vinculo empregatlmo

formalizado atualmente? (carteira ou
contrato, por exemplo) *

() Nao

() Sim, na minha éarea de formacéo

() Sim, mas ndo na minha area de
formacéo
() Outro:

Informacdes familiares

15. Qual o estado civil de seus pais/maes

16.

ou antigos/as responsaveis? *
() Solteiros

() Casados

() Separados

() Divorciados

() Viavos

() Unido Estavel

() Morando junto

() Né&o sei responder
() Outros:
Qual o nivel de escolaridade de sua
mae ou antigo responsavel
correspondente? *

() N&o tenho mae ou responsavel
correspondente

() Sem escolarizacdo formal

() Ensino fundamental I incompleto
() Ensino fundamental I completo
() Ensino fundamental II
incompleto

(' ) Ensino fundamental 1l completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Po6s-graduacdo (completo ou em
andamento)

(' ) Nao sei responder

() Outro:




17.

18.

19.

20.

21.

Qual o nivel de escolaridade de seu
pai ou antigo responsavel
correspondente? *

() Nao tenho pai ou responsavel
correspondente

() Sem escolarizacdo formal

() Ensino fundamental I incompleto
() Ensino fundamental | completo
() Ensino fundamental I1
incompleto

() Ensino fundamental Il completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Pés-graduacao (completo ou em
andamento)

(' ) N&o sei responder

( ) Outro:
Qual a principal ocupacéo de sua mae
ou correspondentes? (Caso esteja
aposentada, informar "aposentada” e
a ocupacéo anterior) *

Qual a principal ocupacao de seu pai
ou correspondentes? (Caso esteja
aposentado, informar "aposentado™ e
a ocupacéo anterior) *

Onde sua familia de origem mora ou
morava?

() Mora em Zona Urbana

() Mora em Zona Rural

() Morava em Zona Urbana. Hoje,
mora em Zona Rural

() Morava em Zona Rural. Hoje,
mora em Zona Urbana

(' ) Nao sei responder

() Outro:
Sobre a residéncia da sua famllla de
origem: *

() Casa ou apartamento proprio
() Casa ou apartamento alugado
() Casa ou apartamento cedido
() Casa ou apartamento financiado
( ) Ja moramos em casa ou
apartamento alugado, hoje, temos
casa ou apto proprio

22.

23.

24.

ATENCAO. Por favor,
proximas perguntas de acordo com sua
resposta anterior. As 3 perguntas a seguir
sdo para quem respondeu NAO. Se o/a
senhor/a respondeu SIM, pule a sessdo e
responda as 3 ultimas perguntas.
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() JA moramos em casa ou
apartamento financiado, hoje, temos
casa ou apto préprio

() JA moramos em casa ou
apartamento préprio, hoje, estamos
em casa/apto alugado/financiado
() Outro:
Sobre a renda da sua famllla de
origem: *

() Arenda praticamente ndo se
alterou

() A renda aumentou um pouco com
0 tempo

() A renda aumentou bastante com
0 tempo

() Arenda diminuiu um pouco com
o0 tempo

() Arenda diminuiu bastante com o
tempo

() Né&o possuiamos renda

(' ) Nao sei responder

() Outro:
Alguém externo a sua casa ajudava na
renda familiar? (amigos e outros
parentes, por exemplo) *

( ) Nao

() Sim, ajudava

() Sim, ainda ajuda

() Outro:
O/a senhor/a mora com sua famllla de
origem? *

() Sim

() Sim, moro com minha familia de
origem e também moro sozinho/a

() Nao
() Outro:

responda as

Para quem respondeu NAO.

25.

Se respondeu NAO acima,
considerando o periodo que o/a



26.

27.

senhor/a ainda morava com sua
familia, qual era a renda aproximada?
() Nao possuiamos renda

() Renda provinda de programas
sociais (bolsa familia, por exemplo)
() Até um salario minimo

() Até dois salarios minimos

() Até trés salarios minimos

() Entre quatro e sete salarios
minimos

() Entre ou e dez salarios minimos
() Mais de dez salarios minimos
() Né&o sei responder

( ) Outro:
A renda de sua familia era estavel”
() Nao possuiamos renda

() Sim

( ) Néo

() Foi estavel a maior parte do
tempo

( ) Foi estavel por pouco tempo
() Foi igualmente estavel e instavel
() Né&o sei responder

( ) Outro:
Quantas pessoas dependiam dessa
renda familiar contando com o/a
senhor/a?

() Nao possuiamos renda
() 2 pessoas

() 3 pessoas
(

(

(

) 4 pessoas

) 5 pessoas

) 6 ou mais pessoas
() Outro:

Para guem respondeu SIM

28.

Se respondeu SIM na pergunta 24 e
ainda mora com sua familia de
origem, qual é a renda aproximada do
grupo?

() N&o possuiamos renda

() Renda provinda de programas
sociais (bolsa familia, por exemplo)
() Até um salario minimo

() Até dois salarios minimos

() Até trés salarios minimos

29.

30.
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() Entre quatro e sete salarios
minimos

() Entre ou e dez salarios minimos
() Mais de dez salarios minimos
() Né&o sei responder

() Outro:
A renda de sua familia era estavel')
() Néao possuiamos renda

() Sim

( ) Néo

() Foi estavel a maior parte do
tempo

() Foi estavel por pouco tempo
() Foi igualmente estavel e instavel
() Né&o sei responder

() Outro:
Quantas pessoas dependiam dessa
renda familiar contando com o/a
senhor/a?

) N&o possuiamos renda

) 2 pessoas

) 3 pessoas

) 4 pessoas

) 5 pessoas

) 6 ou mais pessoas

) Qutro:

AN N AN AN NN N

Chegamos ao fim. Muito obrigado

pela sua contribuicao
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ANEXO 11
ROTEIRO ENTREVISTAS

BLOCO 01

Vida familiar na infancia, adolescéncia e vida adulta
a) Como era o dia a dia da sua familia?

Quem ficava em casa e por qué?

Quem saia pra trabalhar?

Com o que trabalham ou trabalhavam?

Onde moravam? Qualificar o lugar, a vizinhanga, etc.
Como era a renda da sua familia?

Havia alguma rotina de tarefas distribuidas?

Como era a arrumacao da casa, os cuidados, as exigéncias quanto a isso?
Como era a convivéncia com sua familia?

Havia discussoes, brigas?

Quem geralmente tomava decisdes?

b) Escolaridade dos pais, irmaos, dos avos, tios, etc.
Conhecer as familias maternas e paternas.

Qual o trabalho dessas pessoas? E a renda?

Como vocés geriam o dinheiro em sua familia?

c) Vocé se declarou branca/preta no questionario. Isso tem algum significado pra vocé?

Vocé ja viveu alguma experiéncia(s), em geral, em que sua cor tenha sido a questdo central?
Qual a sua opinido quanto a questdo da cor das pessoas em termos de oportunidades sociais?
Qual a sua opinido sobre essas formas de classificacdo? Quais critérios vocé acha validos para
definir quem €é negro e quem é branco?

Qual a cor das pessoas da sua familia?

Isso tem algum significado na sua familia? A questdo da cor era ou é um assunto pra vocés?
Qual a cor da vizinhanca? VVocé acha que a cor influenciava as relagfes entre vizinhos?

Havia alguém que ajudava vocé ou sua familia de alguma forma? Quem eram essas pessoas em
termos de cor?

Vocé tem padrinhos ou madrinhas? Qual a cor deles?

d) Onde vocé mora atualmente? Qualificar o bairro, a residéncia, etc.

Por que escolheu esse lugar?

Com relagdo a cor das pessoas nesse bairro, vocé acha que existe alguma predominancia?
Como esta sua renda atualmente?

Vocé esté trabalhando nesse momento ou ja teve alguma experiéncia de trabalho?

Caso tenha trabalhado, com o que trabalhou? Quais suas percepgOes sobre a cor das pessoas
nesse ambiente?

d) Vocés seguiam ou seguem alguma linha religiosa?
Se sim, quais aprendizados vocé acha que teve nessa experiéncia?

e) Quando crianga/adolescente, vocé foi travessa ou mais obediente?
Como seus pais costumavam lhe educar nesse sentido?

Com quem vocé brincava e fazia amizades? Qual a cor dessas criangas?
Vocés fizeram “viagens” ou tiravam folgas quando podiam?
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Costumavam planejar? Como era esse planejamento?

Para onde iam?

Por que escolhiam esses lugares?

Vocé se lembra de ter que cumprir algumas condicdes para sair de casa?

BLOCO 02

Vida escolar e académica

a) Em quantas e quais escolas vocé estudou?

Caso tenha mudado de escola, quais foram 0s motivos?

As escolas onde vocé estudou eram publicas ou privadas?

Como vocé avalia a qualidade delas? Por qué (estrutura, posicdo em relagdo a outras,
reconhecimento, investimentos, qualificacdo dos profissionais)?

Estavam perto de casa? Como vocé ia para a escola?

b) Em termos de cor, como vocé descreveria os estudantes de sua(s) escola(s)?
E os professores, gestores e demais funcionarios?

c¢) Os seus pais ou responsaveis acompanhavam seu andamento na escola?

Como eles faziam isso?

Que lugar a escola ocupava no imaginario da sua familia?

Se envolveu com alguma pratica cultural ou atividades extraescolares?

Vocé lembra se seus colegas de escola também se envolviam? Cor?

Vocé conhecia a realidade familiar de seus colegas? Como era 0 acompanhamento dos pais
deles? Cor?

d) Seus pais tinham ou tém o habito de ler?

Se sim, o que eles liam?

Vocé se sentia estimulado a ler?

No dia a dia da sua familia, vocés costumavam se comunicar com bilhetes, fazer lista de
compras, escrever cartdes, fazer lista de atividades para cumprir em um dia, em uma semana...?
Vocé ou seus irmaos escreveram diarios, etc.?

d) Como era sua relagcdo com os professores?
Como vocé percebia ou percebe a relagdo dos professores com os demais estudantes? E em
termos de cor?

e) Como eram seus circulos de amizade na escola quando crianca e adolescente?
E em termos de cor?

Vocé lembra se havia distingdo de aproximacédo de amizade por conta da cor?
Vocé paguerou na escola? Como foi?

Entre os seus colegas ou amigos, alguém se dava melhor nas paqueras? Por qué?
Vocé lembra de ter preferéncias? E em termos de cor?

Vocé lembra das preferéncias dos seus colegas e amigos? E em termos de cor?

g) No desempenho escolar, quem era o melhor aluno?

E vocé, estaria mais ou menos em que posi¢ao?

Vocé acha que havia diferenca de tratamento e desempenho por causa da cor?

Vocé se sentiu discriminado, em algum momento, seja com beneficios ou desvantagens, por
conta da cor na escola?

Quais foram as experiéncias mais marcantes que vocé teve na escola?
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Quais vocé considera as melhores e piores e por qué?
Hé alguma que vocé consideraria “traumatica”?
Ha alguma coisa que vocé lembra que foi “traumatica” para alguém?

h) Como foi a experiéncia no ensino superior?

Sentiu dificuldades?

Como resolveu?

Por que escolheu esse curso? Qual suas motivacoes?

Qual a percepc¢éo da sua familia quanto a isso?

Como eram suas turmas com relacédo a cor das pessoas?

Vocé fez amizades na faculdade? Quem s&o essas pessoas? Cor?

Na faculdade, vocé experienciou alguma situacdo ou soube de um caso em que a cor tivesse
sido a questdo central? Seja em desvantagens ou privilégios?

Vocé acha que isso acontece? Por qué?

Por que decidiu seguir para a pos-graduacédo e o que tem achado?

Quais suas percepcdes sobre a cor das pessoas em suas turmas (mestrado, doutorado)?
Vocé ja notou alguma diferenca de tratamento?

Como se sente hoje, profissionalmente falando?

Costuma fazer planos para o futuro? Quais planos? Por qué?
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