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RESUMO

A presente tese trata da reflexdo acerca das percepg¢des e entendimentos dos educandos (as) da
rede municipal de Jodo Pessoa, sobretudo, quanto a construgdo dos saberes a partir da disciplina
do Ensino Religioso (ER), porém para obtencéo dos resultados ensejados cujo tema gerador:
Percepcdes e Entendimentos dos educandos acerca da construcdo dos saberes a partir da
disciplina de Ensino Religioso no municipio de Jodo Pessoa, como objetivo geral, tratou de
identificar a importancia do ER a partir da percepg¢do e do entendimento dos saberes a luz dos
educandos/as dos anos finais, isto é, dos 8° e 9° anos. Concomitante, os objetivos especificos, a
subsidiarem os processos acerca das percepcoes e entendimentos, tratou-se de: a) investigar a
partir dos processos histéricos as contribui¢cfes do ER acerca da construgdo dos saberes dos
educandos (as) no municipio de Jodo Pessoa-PB; b) identificar as contribuicdes do ER na
ressignificacdo do sentido da vida dos educandos/as. c) analisar os processos (in) visiveis na
consolidacao dos saberes necessarios a pratica cognoscentes dos educandos. Assim, o capitulo
primeiro aportou-se na andlise acerca da fundamentacédo tedrica quanto aos fundamentos que
estruturaram a histdria e, a defesa do componente curricular, isto é, o ER, enquanto area de
conhecimento, assim, para melhor agudeza neste processo do entender sobre as bases que se
estruturam os saberes advindos do ER, o capitulo introdutdrio trata das discussdes as quais
legitimam o proficuo contributo que o ER tem dado no processo de ensino-aprendizagem dos
(as) educandos (as), seja no ambito intelectivo, formativo, cultural, ético, moral e religioso,
numa perspectiva de um ensino preconizado pelas ciéncias das religides e da legislacao vigente,
sobretudo, em seu Art. 33, da LDB. Outrossim, ainda no supracitado capitulo, tratou-se do ER
aportado pelas ciéncias das religides, o que Ihe confere o legitimo carater de cientificidade. O
segundo capitulo, centrou-se nas reflexdes norteadoras dos modelos historicos de educacéo,
pois pautar sobre 0 modelo de educagdo a luz do ER, impreterivelmente, faz-se necessario o
resgate histérico. Nesta perspectiva, € notdrio a correlacdo entre educacdo e religiosidade. O
terceiro capitulo, delineou acerca dos principios metodoldgicos norteadores da tese, para tanto,
adotou-se a pesquisa qualitativa fenomenoldgica. O quarto capitulo, tratou da transcricdo e
analise das entrevistas e, por fim, o quinto capitulo, apresenta-nos as consideragdes finais, a luz
das percepcdes e entendimento dos educandos (as) acerca da construcéo dos saberes adquiridos
a partir das aulas de ensino religioso. Por fim, conclui-se que, em contribui¢do aos programas
de Graduacéo e Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religides e, a Educacdo Basica de Jodo Pessoa,
a presente tese obteve como construto de seu ineditismo, a conviccao de que 0s educandos (as),
dos anos finais do ensino fundamental, vivenciaram e vivenciam suas experiencias a luz do ER,
estdo cotidianamente construindo e ressignificando saberes existenciais, tais: Respeito a vida
pessoal e coletiva, valorando as diferencas, ressignificando sentidos existenciais, superando
preconceitos, praticando a tolerancia religiosa, a cultura de paz; ressignificando assim, valores
familiares, o didlogo, o respeito a identidade, a vida (humana, animal, vegetal...); 0 enxergar o
mundo numa perspectiva de sentido e significado. No ensejo de uma formagdo humanizada,
justa e fraterna. Ademais, como resultante de toda aprendizagem significativa, conclui-se que
0s educandos da rede municipal de Jodo Pessoa, se permitiram em seus processos de
aprendizagens a: saber ser, saber conviver, saber ressignificar, saber identificar, saber perceber-
se, saber sentir-se, saber aceitar-se, saber amar e ser amado, saber enxergar 0 mundo numa
perspectiva de valor, é, saber ser-no-outro-com-outro-para-outro.

Palavras-chaves: Ciéncias das religiGes. Ensino religioso. Educagdo. Construcdo dos saberes.
Aprendizagem



ABSTRACT

This thesis deals with the reflection on the perceptions and understandings of students from the
municipal network of Jodo Pessoa, especially regarding the construction of knowledge from the
discipline of Religious Education (RE), but in order to obtain the desired results whose
generating theme : Perceptions and Understandings of students about the construction of
knowledge from the discipline of Religious Education in the city of Jodo Pessoa, as a general
objective, it tried to identify the importance of RE from the perception and understanding of
knowledge in the light of students. Of the final years, that is, the 8th and 9th years. Concomitant,
the specific objectives, to subsidize the processes about the perceptions and understandings, it
was about: a) to investigate from the historical processes the contributions of the ER about the
construction of the knowledge of the students (as) in the city of Jodo Pessoa-PB; b) identify the
contributions of the RE in the redefinition of the meaning of the students' lives. ¢) Analyze the
(in) visible processes in the consolidation of the knowledge necessary for the students' cognitive
practice. Thus, the first chapter contributed to the analysis of the theoretical foundations
regarding the fundamentals that structured the history and, the defense of the curricular
component, that is, the RE, as an area of knowledge, thus, for better sharpness in this process
of understanding about the bases that structure the knowledge arising from the RE, the
introductory chapter deals with the discussions which legitimize the fruitful contribution that
the RE has given in the teaching-learning process of the students, whether in the intellectual,
formative, cultural, ethical, moral and religious, in a perspective of teaching advocated by the
sciences of religions and current legislation, especially in its Art. 33, of the LDB. Also, still in
the aforementioned chapter, it was the RE contributed by the sciences of religions, which gives
it the legitimate character of scientificity. The second chapter focused on the guiding reflections
of the historical models of education, since guiding the model of education in the light of the
RE, without fail, it is necessary to rescue the history. In this perspective, the correlation between
education and religiosity is notorious. The third chapter outlined about the guiding
methodological principles of the thesis, therefore, phenomenological qualitative research was
adopted. The fourth chapter, dealt with the transcription and analysis of the interviews and,
finally, the fifth chapter, presents us with the final considerations, in the light of the perceptions
and understanding of the students about the construction of the knowledge acquired from the
teaching classes religious. Finally, it is concluded that, in contribution to the Graduation and
Post-Graduation programs in Sciences of Religions and, to the Basic Education of Jodo Pessoa,
the present thesis obtained as a construct of its originality, the conviction that the students ,
from the final years of elementary school, lived and live their experiences in the light of ER,
are daily building and re-signifying existential knowledge, such as: Respect for personal and
collective life, valuing differences, re-signifying existential meanings, overcoming prejudices,
practicing religious tolerance , the culture of peace; thus giving new meaning to family values,
dialogue, respect for identity, for life (human, animal, plant...); seeing the world from a
perspective of sense and meaning. In view of a humanized, fair and fraternal formation. In
addition, as a result of all significant learning, it is concluded that the students of the municipal
network of Jodo Pessoa allowed themselves in their learning processes to: know how to be,
know how to live together, know how to reframe, know how to identify, know how to perceive
themselves, know how to feel yourself, knowing how to accept yourself, knowing how to love
and be loved, knowing how to see the world in a perspective of value, is knowing how to be-
in-the-other-with-another-for-another.

Keywords: Religious sciences. Religious education. Education. Construction of knowledge. Learning.
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CAPITULO |
INTRODUCAO

1. Memorial

DANIEL MARCO GOMES DE LELIS

Nascido em Jodo Pessoa, PB aos 02 de janeiro de 1975. Casado com
M2 do Socorro S. Lelis e pai de Francisco Emanuel S. Lelis, 12 anos e
Isaias Camilo S. Lelis, 10 anos.

1.1 Formacao: Infancia e Juventude.

Meu pai, Pedro Camilo Lelis, nasceu em Sapé (PB) e ainda em sua infancia se mudou
para Jodo Pessoa nesta desenvolveu diversas atividades profissionais sendo na grande maioria
atividades bragais, infelizmente ndo obteve éxito na vida intelectual pois além das limitaces
financeiras também faltou orientacdes motivacionais que despertasse 0 interesse ao
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, no entanto, mesmo sem ascensao no
ambito do desenvolvimento intelectivo estes ndo foram empecilhos para descobertas quanto as
habilidades no processo de adaptagdo enquanto sujeito social. Se por um lado lhe faltou
motivacao no processo de ensino aprendizagem; no aspecto moral (costumes e valores) e no
ambito da espiritualidade estes valores foram essenciais na formacdo do carater e da vida
espiritual a qual muito contribuiram para construcdo de sua personalidade, haja vista que a
heranca familiar religiosa € uma marca indelével, pois predominantemente a influéncia da
tradicdo religiosa cristd catélica (TRCC) foi e continua sendo um eixo central para toda familia
bem como para si; esta vinculagdo com o fenémeno religioso (FR) é um marco referencial e
modelar de modo a lhe conferi uma identidade enquanto sujeito imanente e transcendental.
Atualmente ja com seus 80 anos de idade, estes valores ainda vigoram e legitimam a pertenca
a TRCC bem como aos costumes orantes de sua religiosidade isto € tdo marcante que, as praticas
devocionais (PD) sdo minimamente cumpridas a risca.

Minha mae, Genilda Gomes de Lelis, nasceu também em Sapé (PB), assim como meu
pai, também se mudou para capital Jodo Pessoa. Diferentemente de meu pai, sua historia de

vida familiar € bem complexa, pois ambos 0s pais, meus avds, ndo assumiram 0 COmpromisso
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de educar, assumindo apenas a filiacdo, o que desencadeou muitos sofrimentos e traumas dos
mais variados como emocional, afetivo, entre outros. Contudo, sua personalidade e seu carater
ndo foram afetados por estes conflitos. Desde sua mais tenra infancia sua vida é marcada pela
resiliéncia ou sublimacdo. Diante deste fato social de ndo se ter uma familia nos padrdes
convencionais (pais e filhos) ainda assim, conseguiu morar por trés anos no colégio das freiras
em Campina Grande (PB), onde pode ter acesso aos estudos. Porém, por ndo ter condicBes
financeiras ndo pode permanecer neste pois, para tal, as familias deviam pagar um dote (valor)?;
0 que ndo foi possivel, diante disto mais uma vez a vida lhe pds outro desafio, o de encarar o
mundo e iniciar tudo de novo assim o fez e, ao regressar para Jodo Pessoa ficou peregrinando
entre as casas de suas tias para entdo poder ter o sustento diério, pois neste interim sua mée ja
havia falecido. Contudo, ainda que os desafios propostos fossem um fardo, mesmo assim, nao
desistiu de sonhar e buscar o melhor para si; o que logo iniciou um romance que resultou em
casamento, deste gerou uma prole de (06) filhos, sendo (05) homens e (01) mulher. Entretanto,
ainda foram os valores absolvidos no convivio com as irmas que suscitaram o vislumbramento
em busca de algo melhor, deste modo, como mde ao mesmo tempo em que se dedicou na
educacdo de seus filhos ndo se deu por vencida e regressou aos estudos, perfazendo um arduo
sacrificio, pois durante o dia trabalhava e a noite dedicava-se as tarefas da escola sem, contudo,
negligenciar o papel de mée e esposa. Neste contratempo, também buscou diversos meios para
o sustento da familia, de modo a galgar passos de faxineira; gari a docéncia, cursando assim o
magistério e ja aos seus cinquentbes (50) prestou vestibular para a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) para o curso de pedagogia e posteriormente cursou pds em Psicopedagogia
pela Faculdade Integrada de Patos (FIP) e, atualmente é aposentada como professora pela
Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa (UFPB).

Memorar é além de recordar, a propria existéncia; é também reavivar momentos
importantes seja eles positivos ou ndo, até porque, nossa identidade é consolidada a luz de nossa
existencialidade. Contudo, memorar também é fazer uma autobiografia onde aqueles que lerem
este poderdo inteirar-se sobre a vida pessoal e profissional do autor. Nesta perspectiva, é
também uma oportuna ocasido de adentrar no entendimento e na dinamicidade indenitaria do
processo de construgdo pessoal e profissional onde desencadeia o elo entre ser pessoa e ser

vocacionado ao servigo sécio humano.

2 Cf. SCOTTINI — Minidicionario da Lingua Portuguesa. 2009.
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As lembrangas ou nossas reminiscéncias sd80 essenciais para que Se possa assim
construir um memorial e, transcrevé-la, ndo necessariamente é fazer anacronismos mais &,
sobretudo, a raiz, a base e/ ou fonte onde se possa consolidar a prdpria existéncia.

Como toda crianca, minha fase de vida infanto-juvenil foi sem ddvida alguma uma das
fases mais preponderante e que serviu para embasar minha identidade e minha vocagédo. Nao
obstante, enquanto crianca, tive a oportunidade de brincar, estudar, duvidar e sonhar. A vivéncia
familiar, sem davida, muito contribuiu para consolidacdo de minha identidade. Meus pais, ainda
que tenham tidos suas limitagdes no ambito intelectivo, tiveram sabedoria para nos mostrar o
valor da vida em sua totalidade; ainda quando crianca me lembro bem das preocupacdes de
ambos no processo educativo dos filhos, ndo obstante se por um lado ndo tiveram como criangas
a oportunidade de estudarem, com os filhos fizeram diferente. Moravamos em uma pequena
vila® e & frente havia uma escola de ensino fundamental que até hoje se faz presente; nesta
Escola Municipal de Ensino Fundamental Anibal Moura (EMEFAM), iniciei meus primeiros
passos no desvelamento do universo das letras, dos nimeros e da vida social. Desde cedo,
aprendi pela educacdo de meus pais que a vida é um dom de Deus, porém a realizacdo e a
efetividade de uma vida prazerosa ndo caem do céu, meus pais como cristdos catolicos nos
educaram por meio dos valores cristdos; nos ensinando que a vida é um presente de Deus e que
ndo por isso estamos livres dos desafios que a propria condicdo humana nos afeta. Através desta
consciéncia tenho a rica lembranga de alguns ensinamentos que meu pai fazia questdo de
transmitir para nds; aos sabados tradicionalmente e rotineiramente ele unia toda familia para
juntos rezarmos o Oficio da Imaculada Conceicdo, oracao esta que ambos fizeram questdo de
nos ensinar, pois segundo a tradi¢do, quem memoriza e reza esta oracao é protegido dos perigos
por Nossa Senhora, além das outras oragbes convencionais. Eles (meus pais) sdo muito
catélicos com isso iamos a missa dominical impreterivelmente, suas praticas devocionais foram
como alicerce na educacdo moral da familia. Para além da educacdo religiosa, também se
dispuseram de seu tempo para nos ensinar 0s valores morais e éticos; em nossa humilde casa
meu pai ainda criou um espaco para nos da aula de reforco, faziamos leituras, ditados, calculos
matematicos mais também além da educacdo intelectiva nos transmitiam os riscos que
podiamos encarar na vida enquanto crianca, jovens e adultos. Nestas conversas me recordo bem
quanto as preocupacdes sobre sexualidade, as drogas, 0s vicios, sem sombras de duvidas, outra

lembranca muito significativa foram quanto as exortacdes para evitarmos de praticas ilicitas

3 Conjunto de casas interligadas, cujo nome deu uma identidade aquelas familias que ali residiam para tanto quando
se queria informacao das familias que residiam nesta, o povoado circunvizinho apenas dizia: é o povo da vila, ou
0s meninos/as da vila.
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com vista em ndo cairmos nas maos da policia, pois por ter sido vitima no periodo da ditadura
e ter sofrido tortura, sempre nos pediu para que fossemos cidaddos do bem; € verdade que suas
limitacGes ndo foram motivos para nos jogarmos no mundo, ambos tiveram sabedoria para nos
desvelarem os mistérios da prépria existéncia e, bem nos educarmos.

Relembrar tempos passados é poder perceber que, de fato, enquanto ser pensante
estamos em continuo progresso; como uma tabua rasa ou uma folha em branco neste universo
nos integramos, nos conhecemos, (des) construimos, e, neste curso absolvemos novas
descobertas algumas nos déo sustentacdo outras nem tantas; porém, é certo que naturalmente
busca-se conhecer, pois, € a partir desta predisposi¢do que imbricadamente com o universo, o
homem passa a se perceber como gente, ou seja, como pessoa. Para tal, o inicio de uma boa
educacdo se faz extremamente necessaria. E, gracas aos meus pais (Pedro e Genilda), eu,
juntamente com meus outros 05 (cinco) irmaos, tivemos uma base sélida que ndo apenas nos
apontou o caminho para o desenvolvimento do ensino aprendizagem educacional mais de toda
vida enquanto sujeitos sociais e cidaddos. Deste modo, ambos participaram efetivamente deste
processo aponto de retomarem o0s estudos e conosco se fizeram educadores e educandos. O
regresso aos estudos depois de anos fora da escola foi um enorme desafio, porém eles néo
apenas nos pediam para valorizarmos 0s estudos mais também mostraram na préatica esta
importancia e o valor de estudar. Como a vida é repleta de desafios, meu pai nao foi adiante
vindo logo a desistir, com minha mae ja foi o contrario, deu continuidade aos estudos chegando
ao nivel superior. Esta determinacdo contribuiu significativamente para mim, pois ao ver toda
esta luta além da motivacdo também deixei-me afetar pela curiosidade em também galgar
passos maiores na aquisicdo do conhecimento. A palavra “estude” ecoava sempre ao ouvido,
pois na consciéncia deles o caminho mais viavel ao progresso para nos seus filhos eram via
estudo, uma vez que a familia ndo obtinha outra alternativa que também pudesse garantir o
sucesso. Para isto, duas vias lhes eram certas: os estudos e a fé em um Deus que ampara e
fortalece aqueles que buscam com seu suor dignidade e justica.

Tendo-os como modelo busquei viver de maneira a fazer e cumprir seus ensinamentos;
no ambito da fé assim como eles também aprendi os valores e a importancia de se estad em
comunhdo com o transcendente, ou melhor, com Deus, assim vivi toda infancia dentro do
universo da comunidade de fé, fiz catequese, fui coroinha®, participei de grupo de jovens,
coordenei o grupo de Jovem Xto® é Vida e a partir destas experiéncias, sobretudo, no grupo de

jovens, despertou-me um interesse maior ao servico a Igreja, de modo que pensei ser minha

4 Crianga que serve ao sacerdote na liturgia da missa. Acdlito, grau menor do sacramento da igreja.
5 Onde houver Xto, 1é-se Cristo.
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vocacao, o servico ministerial, ou seja, sacerdotal, com este pensamento e com a motivagéo de
meus pais iniciei a participar dos encontros vocacionais promovido pela arquidiocese da
paraiba, nestes encontros tive a oportunidade de conhecer melhor a espiritualidade franciscana
de onde aflorou maior encantamento e desejo pela vivéncia fraterna, apds 2 (dois) anos de
encontros vocacionais tive a oportunidade de conhecer os franciscanos conventuais da
Provincia S&o Maximiliano Maria Kolbe (PSMMK) em Brasilia DF; nesta comunidade de vida
consagrada, fiz a experiéncia pessoal do convivio como irmdo menor (IM), ou seja, frei®.
Todavia, no curso de 10 (dez) anos de vivéncia fraterna, além da formacao humana e espiritual,
também cursei duas graduacBes, como requisito necessario para formagdo do clero romano, ou
seja, aquele que aspira ao servico sacerdotal; a partir destas formacdes intelectuais suscitaram
assim o desejo em aprofundar os conhecimentos no ambito dos fenémenos religiosos.

Neste periodo de formacéo para vida religiosa no seminario, sempre estive em continuo
exercicio de discernimento quanto ao servico a Igreja e, foi justamente na formagéo académica
que pude entdo amadurecer e obter a clareza de que, ndo mais era esta minha vocagéo. Convicto
entdo de que o servico ao sacerdocio ndo era minha vocacdo verdadeira, entdo dei iniciei a
desvelar outras perspectivas e, ao termino curso de teologia, pude convictamente obter clareza
quanto a experiéncia de fé, onde a mesma ndo fora abala; porém, estes estudos académicos me
fez perceber outras leituras de mundo e da vida, onde 0s mesmos me deram embasamentos
tedricos e me libertaram da ingenuidade quanto ao modo de viver religiosamente, o que
necessariamente, me despertou maior curiosidade em entender os fenémenos religiosos mais
ndo apenas numa perspectiva de fé, mas, sobretudo, numa perspectiva cientifica. Assim, tendo,
pois, sido afetado pelo senso critico e inquietado no ambiente religioso, me restou entdo a
deciséo de ndo mais continuar na vida consagrada, de modo que ao renunciar a esse modelo de
vida como franciscano, solicitamente entrei com o processo de dispensa dos votos religiosos’,
bem como também do diaconato® o qual servi por (11) meses.

Por conseguinte, sendo dispensado da vida religiosa e do diaconato, ao regressar a
condicdo de leigo®, necessariamente tive que ressignificar todos os ideais de vida, ou seja,

iniciar uma nova forma de viver no mundo secular, isto é, no mundo do universo profano™°.

® Frei, aquele que se consagra a vida religiosa e vive como irmao ao servico da igreja e fraternidade. E mister
ressaltar que o termo frei ndo designa ser sacerdote, pois na vida consagrada religiosa, 0 sujeito vocacionado pode
optar por ser apenas irmao (Frei), e /ou sacerdote.

" Promessa de viver em Obediéncia, Pobreza e Castidade.

8 Segunda ordem do sacramento eclesiastico da Igreja Cristd Romana.

® Aquele que ndo recebeu ordem sacramental.

10 Oposto de sagrado (mundano).
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1.2 Atividade de Formagéo: Graduacao

O processo de formacao académica teve seu inicio no ano de 1999; no curso de Filosofia
ofertado pelo Instituto Sdo Boaventura (ISB), da Provincia de Sdo Maximiliano Maria Kolbe,
em Brasilia-DF. Neste periodo de formacéo obtive a oportunidade de aprimorar e apreender o
senso critico e analitico. Cursar filosofia foi sem duvida uma nas mais nobres descobertas do
dominio e uso da razdo. Através das leituras, seminarios, didlogos e reflexdes no curso de trés
anos, considero que para além do crescimento cognoscentes, este fez-me perceber a importancia
dos sujeitos pensantes, ou seja, dos racionais. Cursar filosofia, como bem alude Platdo em o
Mito da Caverna, foi, de fato, uma saida da infancia a fase adulta, isto é, da ingenuidade da
idade menor & luz da raz&o, ou da maioridade.

N&o receio afirmar categoricamente que no processo de formacao académica, sobretudo,
em filosofia obtive a chance de poder fazer autoanalise. Como Sécrates, por meio da maiéuticalt
e da ironia'?, foram surgindo diversos questionamentos aos quais me foram dando consisténcias
e embasamentos para descobrir outras formas de viver, seja no ambito sécio-emocial,
intelectivo, moral, ético e, sobretudo, profissional. J& ao término do curso, era me claro que
humanamente minha vocacao alinhava-se ao servico para formacdo humana, especificamente
para area da educacdo. Tendo pois, esta convic¢do, manifestei aos superiores o desejo de ndo
mais continuar no seminario religioso, porém, os mesmo ndo aceitaram de imediato e pediram
para ingressar no curso de teologia, contudo, aceitei a proposta e cursei os (04) anos de teologia,
mas como j& ndo me bastavam este modelo de vida, mesmo tendo cursado todas as disciplinas
da grade curricular também pelo ISB, e certo da saida do convento ndo conclui o curso por ndo
poder fazer a defesa do trabalho de conclusdo de curso (TCC), um vez que ndo era mais
confrade desta instituicdo. E no ano de 2006, definitivamente recebi a dispensa da Curia
Romana®.

Destarte, ainda que a igreja dentro dos muros clericais habilite seu clero no campo
académico, a formacdo académica nos seminarios, na sua grande maioria, ndo Sa0 Cursos
reconhecidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), deste modo, tive que entrar com
um processo de convalidacdo do curso de filosofia, ao que no ano de 2010 obtive o grau de
licenciado em filosofia pela Universidade Catdlica de Brasilia (UCB).

11 Método criado por Sdcrates com vista em obter o conhecimento. Arte de dé a luz
12 Método de perguntar dando a entender que ndo se tenha conhecimento.
13 Corpo administrativo da Igreja Romana. Secretaria do Estado do Vaticano.
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Vale lembrar que antes do grau de licenciado, como cristéo leigo, a inser¢édo no campo
de trabalho néo foi as melhores das experiéncias, ainda que tenha cursado filosofia e teologia,
ambos 0s cursos por ndo terem validade para o exercicio da profissdao de professor ndo me
restara outra opcdo que ndo fosse a de exercer profissdes técnicas e /ou de graus inferiores.
Assim, por influéncias de amigos, o primeiro emprego foi de motorista junto ao Movimento
dos Sem Terra (MST), uma passagem curta, porém com experiéncia significativa. Em seguida,
0 segundo emprego foi de porteiro em uma creche, uma passagem mais curta ainda, com
duracdo de apenas (01) més, diga-se de passagem que foi nesta que obtive maior motivacgéo e
influéncia para o regresso aos estudos, pois a proprietaria por perceber meu interesse na leitura
e por minha oralidade, me motivou a buscar o processo de convalidacao; esta motivagéo foi o
suficiente para entdo desencadear novas perspectivas, porém, com baixa renda per capta o
desafio se tornou maior, e, gracas a uma vida de amizade e companheirismo, pude contar com
o0 apoio de alguns freis!* que me deram a oportunidade de poder regressar aos estudos me
ofertando um novo emprego como assistente administrativo da Pardquia Nossa Senhora

Imaculada Conceicdo (PNIC) na cidade do Novo Gama — Go.

1.3 Docéncia e Pesquisa

Em meados de novembro de 2010, tomamos, eu e minha esposa a decisdo de
regressarmos a cidade natal, Jodo Pessoa-PB, com o propoésito de tentar ascensdo na vida
académica, tendo em vista o ingresso no mestrado pelo programa de P6s-graduacdo em Ciéncias
das Religides da Universidade Federal da Paraiba (PPGCR-UFPB). Nesta ocasido, os desafios
foram os mais complexos, pois além de desempregados ainda tinhamos um filho com apenas 2
anos de idade e, 0 segundo prestes a nascer; sem moradia e desempregados fomos morar na
casa dos meus pais. Dado estes desafios e a procura de emprego, distribui curriculo nas escolas
privadas em busca de emprego. Neste interim, minha irma, Lucia Lelis, servidora publica da
rede municipal de ensino de Jodo Pessoa-PB, pediu-me meu curriculo e entregou a
coordenadora do Ensino Religioso, que inclusive fora minha professora do Fundamental Il
entdo, Professora Maria José T. Holmes, prontamente me fez o convite para lecionar a disciplina
de Ensino Religioso (ER), no ano de 2011. Na ocasido, ainda que néo tivesse a devida formagéo
inicial, isto é, licenciatura em Ciéncias das Religides; mesmo assim pude ingressar por forca da

habilitacdo como professor do referido componente curricular, cursado pela Arquidiocese de

14 Pessoas que se consagram a vida religiosa.
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Brasilia. Contudo, ainda que minha formacéo inicial seja em Filosofia, o que legalmente por
forca da resolugdo 026/2011 a qual garantiria o exercicio da docéncia no ER; encorajado pela
coordenacao do referido componente e, pela necessidade de trabalhar encarei o desafio. Nao
foi facil iniciar, entretanto, foi prazeroso e essencialmente importante para minha vida
profissional, pois foi por ocasido da experiéncia na docéncia do ER que oportunamente pude
amadurecer minha vocagdo como professor, e aperfei¢coar-me na area.

A experiéncia docente me fez perceber o quanto o ER ainda continuava sendo mal
compreendido seja pelos discentes quanto sua relevancia na vida pessoal, intelectual e religiosa,
bem como também pelo quadro docente e pela dire¢do escolar, onde na grande maioria, a visao
acerca do ER além de ser preconceituosa também era pejorativa e depreciativa. Diante destas
visdes 0 desejo em pesquisar quanto ao ER numa perspectiva académica se intensificou ainda
mais, pois, embora 0 municipio de Jodo Pessoa, ofertasse formacdo continuada para 0s
professores de ER, ainda assim, aumentava mais o desejo a pesquisa em nivel de mestrado, com
vista sobretudo, em aperfeicoar-me na area mais também mostrar para a comunidade escolar
qual a relevancia do ER para educacdo e formacao intelectual e pessoal dos discentes. Pois, na
escola onde lecionava cujo ambiente social era de extrema caréncia e a violéncia é uma
caracteristica evidente, a direcéo da escola exigia do professor de ER uma solugdo para por fim
a violéncia; esta cobranga imposta a minha pessoa despertou ainda mais o desejo de analisar e
mostrar qual € mesmo o papel do professor de ER e qual a fungdo do ER na escola? Todavia, €
certo também que esta concepcdo existe consequentemente por um legado histérico, onde 0 ER
nos seus primardios surgira decorrente da influéncia histérica da unido entre a Igreja e Estado.
Por conseguinte, 0 desejo em encontrar respostas que ressignificasse o sentido do ser professor
de ER e seu papel foi sendo melhor clarificado mediante a Formagdo Permanente para 0s
professores de ER, onde tive a oportunidade de conhecer o Prof. Dr. Marinilson Barbosa da
Silva; como pesquisador, tem desenvolvido proficuas pesquisas acerca da identidade, formacao
e lideranca do professor de ER, e, como lider do Grupo de Pesquisa: Formacdo, identidade,
desenvolvimento, e lideranca de professores de ensino religioso (FIDELID), me fez o convite
a participar deste grupo, o que despertou-me mais ainda o interesse pela area do ER. E, ao
tornar-me membro do grupo a ideia de pesquisar sobre o papel do professor de ER foram
intensificando de modo que elaborei um projeto de pesquisa 0 qual submeti ao processo seletivo
para 0 mestrado no PPGCR/UFPB, do ano de 2014, onde obtive aprovacdo dando inicio a
pesquisa com conclusdo em 2016. Este periodo foi amplamente desafiador, pois
simultaneamente desenvolvia a docéncia do ER e, a pesquisa em nivel de mestrado. Embora o

desafio tenha sido arduo, o foi significativamente relevante, uma vez que, através da pesquisa
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do mestrado, pude vislumbrar maior interesse na continuacdo da pesquisa a luz das Ciéncias

das Religides com foco no ER.

1.4 Atividades de Formagcao - P6s-Graduacéo

Adentrar no universo da Pos €, sem davida, uma ardua e desejada idealizacéo da grande
maioria de pesquisadores, no entanto, este ingresso requer disciplina, determinacéo, e afinidade
com a area de conhecimento, além das habilidades e competéncias de quem se dispds fazer
pesquisa. Porém, considero que a identidade e a afinidade na area sejam o centro motivacional
para o ingresso no campo da pesquisa. E, foi justamente estes dois pilares que me conduziram
entdo a submeter-me ao processo seletivo em nivel de mestrado e posteriormente doutorado;
diria que a arché ou, a porta ingresso no vislumbramento em querer efetivamente adentrar no
campo da pesquisa em ambos 0s niveis de pesquisa e extensdo, foi impreterivelmente a
experiéncia da docéncia; esta foi a célula embrionaria e identitarias para entdo tornar-me um
cientista das ciéncias das religides (CR). E verdade que ainda recém-chegado aqui em Jo&o
Pessoa, entre 0os mais variados desafios para inscrever-se no processo seletivo, se deu por néo
ter familiaridade com o programa das ciéncias das religides, tdo pouco, com os professores das
linhas de pesquisa; todavia, o Prof. Dr. Marinilson Barbosa da Silva no ano de 2012, foi um dos
professores formadores da formacgdo continuada dos professores de ER do municipio de Jodo
Pessoa; neste curso de tempo, tive a oportunidade de trocar varias ideias acerca do ER bem
como da docéncia na area. Partindo, entdo, destas conversas e reflexfes, 0 mesmo me motivou
elaborar um pré-projeto de pesquisa, na ocasido, a ideia foi amadurecendo e no ano de 2014, o
procurei ja com pré-projeto onde 0 mesmo aconselhou-me a submeter ao processo seletivo em
nivel de mestrado académico. Contudo, este processo foi desafiador, pois o distanciamento do
universo académico dificultou demasiadamente; o universo das ciéncias das religides ndo era
um campo de aproximacao, ainda que a formacdo em filosofia pudesse subsidiar algumas
tematicas, ainda assim, ndo foi tdo facil, o que néo foi determinante para participar do processo
seletivo. Todavia, a pratica docente e, a participacdo no grupo de pesquisa FIDELID foram
preponderantes no encorajamento e estimulos para efetivamente pleitear uma das vagas junto
ao Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias das Religides (PPGCR/UFPB).

Além destes espagos, 0 convivio com os professores de ER, as participacGes em eventos,
entre eles, seminarios, simpdsios, entre outras atividades, foram o suficiente para o
amadurecimento, aprofundamento e identificacdo com a area das CR. Estas experiéncias

consubstanciaram efetivamente a insercdo como pesquisador, de modo que atualmente,
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desenvolvo minha pesquisa como aluno regular em nivel de doutorado no PPGCR/UFPB; érea

a qual me identifico com afinco.

1.5 Construcéo da Questdo da Pesquisa.

“Saber é poder manusear, poder compreender, poder dispor. O saber esta vinculado
ao mundo pratico, o qual ndo é somente condicdo de possibilidade para qualquer
enunciado, mas também o lugar efetivo onde a enunciacdo pode ser traduzida.
Portanto, a investigacdo do saber como conceito epistémico remete ao pratico pois o
saber revela-se em instancia que vincula 0 homem ao mundo” (Bombassaro, 1997).

Pensar o Ensino Religioso (ER) no cenério da educacdo brasileira, tem sido uma
problemética demasiadamente complexa frente aos desafios a que se configura a dimensédo
multicultural e plurirreligiosa dos povos deste pais de dimensdo continental; dos indios
(nativos-amerindios) aos negros (afrodescendentes); dos caboclos (branquindios) aos brancos
(euro-brasileiro), e asiaticos (brancamarelos), assim o é a nacdo Brasil. Este territorio de
dimensdo continental reverbera a complexidade na busca do conhecer e saber conviver em suas
multiplas e facetadas manifestacdes transrreligiosas. Do Toré aos Terreiros, do atabaque a
Pascoa, do Xangd a Yoga, do Zazem aos Espiritas, do Seicho-No-le a Fé Bahai, do Santo-
Daime & Wicca, do Xamanismo ao ocultismo, da imanéncia a Transcendéncia, isto é, o
microuniverso que se manifesta nas aulas do ER nas escolas publicas do Brasil, e que se faz
preciso saber conhecer e conviver.

N&o ouso negar que toda construcdo em busca da legitimidade e da relevancia que até
aqui tem sido construido nos centros académicos quanto ao ER, o tenha sido exitoso. Porém,
como ex-aluno (na fase inicial dos estudos), posteriormente, como professor e pesquisador;
sempre identificado com o ER, por deveras, a curiosidade acerca do fenbmeno religioso sempre
esteve e continua estando em evidéncia, a conviccao da fé (como verdade revelada), sempre
esteve presente sem maiores problemas, entretanto, a necessidade de melhor assimilar a
diversidade de crencas e ndo-crencas s6 o tem sido equacionadas deveras ao estudos a luz do
ER correlato a Ciéncia da Religido (CR).

Entretanto, ainda que o ER perpetue sua existéncia no cenario da educacao brasileira,
ele e fonte inesgotavel de afirmagdes das mais variadas exegeses. Por ora, ha quem a legitime
como sendo um campo do saber indispensavel e indissociavel no processo da formagéo humana
e intelectiva dos educandos, na contramao, ha quem o demonize, ao passo de expurga-lo como
retrocesso & confessionalidade de crenca. Neste interim, sdo meio séculos de permanéncia na

conjectura educacional do Brasil, neste processo, entre idas e vindas, avancos e recuos,
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progressao e regressdo, seu legado é fonte inesgotavel de debates, estudos e, pesquisas
académicas.

Contudo, é mister enfatizar que a presente tese nao tem por intencionalidade fazer defesa
dogmatica do ER, mas sim, buscar compreender a partir dos educandos, como o0 ER infere em
suas vidas no processo da aquisicéo e construcao dos saberes. Pois, amilde se ouve que o0 ER é
uma disciplina de relevancia no processo da formagéo cidada e humana dos educandos, a este
respeito a legislacdo vigente em seu artigo 33 da Lei n°9.394, de 1996, referendada a luz da nova
redacdo de Diretrizes e Base (LDB), 9.475/1997, que

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéao basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino

fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

Ademais, considerando, sobretudo, sua relacao direta e indireta com o mundo sensivel
e inteligivel, isto é, imanéncia e transcendéncia.

Na contramao, também ha quem aponte para percepcdes depreciativas, ao referido
componente, sobretudo, o movimento Escola sem Partido (ESP), posto que para este
movimento ideoldgico, em sendo o Estado laico, a presenca do ensino religioso torna-se uma
maneira de propagacdo de doutrinacdo confessional, por conseguinte, o ER, torna-se
frequentemente um campo de inimeros embates, seja na educacdo, na politica, na economia,
na escola, no trabalho, na familia, enfim, nos mais variados seguimentos civis e/ ou religiosos.

Atualmente, vive-se tempos em que as informacgdes se ddo de maneira imediatistas e
efémeras; hoje o universo cibernético da globalizagio®®, tem oportunamente sido um campo
amplamente facilitador acerca da transmissdo de conhecimentos e informacgdes no campo dos
mais variados saberes (econémico, politico, social, cultural, religioso etc.). Outrora, estes
mecanismos facilitadores de veicular os conhecimentos, mediante frenética necessidade de
levar a informacao e/ ou conhecimento, negligenciam quanto aos critérios cientificistas, l6gicos
e verdadeiros; cabendo assim a necessidade de se fazer um estudo com mais rigorosidade, pois,
estes saberes e/ ou informagfes tém sido disseminados de maneira equivocada; onde quase
sempre 0s principios éticos e morais sdo violados, bem como, a veracidade da informacéo e/ou
dos conhecimentos, 0 sdo escanteados. Deste modo, de maneira imprecisa desencadeiam mas

interpretagdes quanto aos fendmenos religiosos e sua natureza, geralmente, através de sites que

15 Geralmente, a globalizagdo tem sido considerada como um fendmeno de natureza fundamentalmente econémica,
que tem influenciado nos processos de libertacdo e abertura econdmica, e nas medidas para acelerar a integracdo
dos mercados através de tratados comerciais. (Escarido 2011, p. 15).
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estdo mais preocupados com a comercializacdo da informacdo do que com a construgéo dos
conhecimentos e/ou saberes.

Contudo, na busca pela aquisi¢do dos conhecimentos acerca das culturas e tradi¢des
religiosas, os estudos em nivel das pesquisas académicas, no cendrio brasileiro, tem sido uma
area proficua de produgGes académicas; desde meados do século XX, com o advento da criacdo
dos cursos de Ciéncias da Religido. Concomitante, os saberes pertinentes aos fendmenos
religiosos tém proporcionado significativos avancos de modo a clarear quanto a construgéo e
transmisséo dos conhecimentos acerca da natureza, da identidade, do sentido e significados, das
vivéncias religiosos apreendidas em salas de aula do ER.

Destarte, ainda que as pesquisas quanto aos fenémenos religiosos, o tenham avangados,
mesmo assim inimeros sao 0s equivocos quanto sua natureza, relevancia, sentido e significado,
0 que desencadeiam preconceitos e prejuizos de cunho moral, ético, social, cultural e religioso
no gque concerne as tradi¢cdes religiosas. Partindo, pois, desta constatacdo, apresente tese emerge
da necessidade na busca pela compreensdo quanto as descobertas sobre a construgdo dos
saberes religiosos a partir do componente curricular de ER, sendo os educandos o0s
protagonistas, na transmissao quanto suas percep¢des e entendimento acerca dos saberes
construidos a partir das aulas de ER na rede municipal de Jodo Pessoa-PB; considerando assim
suas vivéncias e aprendizagens.

Para tanto, tratar acerca dos conhecimentos e saberes sobre os fendmenos religiosos
considerando a aprendizagens dos educandos, faz-se necessario também apresentar de maneira
concatenada algumas assercdes quanto aos conceitos propostos a partir de tedricos da educacéo,
da filosofia, da psicologia, ou seja, das ciéncias humanas.

E fato, que da antiguidade a contemporaneidade, a humanidade tem estado absorta aos
guestionamentos em suas mais diversas formas; questionamentos estes que naturalmente
impulsionam a curiosidade, esta, por vez, o leva ao pensamento acerca do querer conhecer o
extraordinario mundo que o cerca; nesta predisposicdo ao conhecer e saber, a diversidade de
teorias acerca do conhecimento foram se consolidando, de modo que amplamente foi sendo
assimilado. Assim, o foi sendo compreendido como um saber genuino. Ora, esta imbricada e
dubia similaridade, nos periodos historicos continuou e continua sendo emblematica, pois a
medida em que o homem evolui no campo da racionalidade, o conhecimento assim como o
saber, embora entrelacados, sdo definidos como capacidades racionais univocos, ou seja,
conceitos préprios, embora tdo idénticos, porém distintos. A este respeito, no campo da ciéncia,

sobretudo, quando se investiga quanto ao conhecimento e ao saber, identificam-se intrinseca
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relacdo e consenso entre ambos, de forma tdo imbricada, onde pensa-se ser uma mesma coisa
em si; dai desencadeia conjecturas de dubiedade.

Em dadas circunstancias esses, em sendo apreendidos como sindnimos, desencadeiam
vastas analises quanto sua legitimidade. Por tempos, da filosofia as ciéncias; vislumbraram-se
infinitas teorias acerca.

No campo da investigacao linguistica, segundo Ferreira (1999), o conhecimento é posto

como:

Ato ou efeito de conhecer. Ideia, nocdo. Informagao, noticia, ciéncia. Pratica da vida;
experiéncia. Discernimento, critério, apreciacdo. Consciéncia de si mesmo; acordo.
[...]- Filos. No sentido mais amplo, atributo geral que tém os seres vivos de reagir
ativamente ao mundo circundante, na medida de sua organizacdo biol6gica e no
sentido de sua sobrevivéncia. Filos. Processo pelo qual se determina a relagdo entre
sujeito e objeto [...]. Filos. A apropriacdo do objeto pelo pensamento, como quer que
se conceba essa apropriagdo: como definicdo, como percepcdo clara, apreensdo
completa, analise, etc. [...]. (Ferreira, 1999, p.529).

A0 passo que, o saber, em sua apreensao atenta para dimensdo de como:

Ter conhecimento, ciéncia, informacdo ou noticia de; conhecer; [..]. Ter
conhecimentos técnicos e especiais relativos a, ou proprios para; [...]. Estar
convencido de; ter a certeza de; [...]. Ser instruido em; conhecer; [...]. Ter meios,
capacidade, para; conseguir: N&o sei dizer o que sinto. Ter capacidade, conhecimento,
para: Sabe explicar o fato, pois presenciou tudo. 7. Ter a certeza de coisa futura; [...].
Poder explicar; compreender; [...]. Reter na memoria; decorar; [...]. Perguntar, indagar
[...]. Conseguir, alcancar [...]. Julgar, considerar; ter como [...]. Ter conhecimento,
informagcdo, ciéncia ou noticia; estar informado [...].14. Perguntar, indagar [...]. Ter
sabor ou gosto [..]. Ter conhecimento, erudicdo ou ciéncia; ser erudito. Ter
conhecimento, informag&o ou noticia de alguma coisa; [...]. Ter sabor; ser sapido [...].
Erudicdo, sabedoria. Prudéncia, tino, sensatez. Experiéncia, prética. [...]. (Ferreira,
1999, p. 1792).

Dado as assertivas, evidenciam-se o sentido e apreensdo que propiciam o entendimento
univoco de ambos os conceitos. Essa similaridade e/ou aproximacdo que desencadeia uma
percepcao ao passo de direcionar ambos 0s conceitos em sendo uma coisa s6 em si mesma; por
mais que o seja causa de proficuas analises suas exegeses seja no campo da gramatica, da
filosofia, das mais diversas areas do conhecimento. Tem possibilitado a humanidade, apreender
um universo diverso acerca dos saberes.

Outrossim, tedricos da filosofia, distintamente, conceberam, seja 0 conhecimento
guanto o saber em sua singularidade, dos antigos aos modernos, dirimiu-se este campo com
base em sua finalidade e distingdo. Deste modo, buscou-se a relagdo entre conhecimento e

sabedoria, de modo a delimitar suas particularidades
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Assim, a assimilacdo acerca desta dicotomia, conhecimento e saber, no campo da
filosofia tém sido uma problemética amplamente inquietadora, visto que, o sejam tdo correlatos.
A definicdo entre estes, foi e continua sendo um dilema as ciéncias. Ao passo, que na filosofa,
0 conhecimento fora apreendido e/ou assimilado por diversas acepc¢des, a exemplo dos pré-
socraticos como: Parménides, Empedocles, Demdcrito, Xenofonte; dos pensadores modernos
como: R. Descartes, I. Kant, A. Comte, J. Locke, bem como, os contemporaneos, B. Russell,
G. Moore, A. Goldman. Ambos os autores delineiam suas bases epistémicas acerca da distin¢ao
entre conhecimento e sabedoria’®.

Partindo, pois, dos pressupostos acerca dos conceitos supracitados que norteiam o
modus operandi das mais variadas tradi¢des religiosas, observa-se que ambos 0s conceitos para
além de suas complexidades exige dos educandos em seus processos de aprendizagens que
sejam notoriamente processados de maneira em que a construcdo dos saberes lhes sejam
eminentemente assimilados numa perspectiva em que as incertezas possam, mediante 0s
saberes, efetivamente os subsidiarem para aquisicdo e compreensdo do universo que 0s cercam.
Ademais, fazer leitura de mundo, do que esté a nossa frente; daquilo que se vé, ouve ou senti,
ndo é tdo simples como se presume; pois, nem tudo que previamente esta manifesto, que se da
a conhecer, pode ser tdo verdadeiro ao que parece, assim, imaginar, deduzir, formular juizos e
sentencas estd no plano do hipotético, é verdade que o sdo necessarios, entretanto, no campo
das ciéncias, deve-se ir além das hipéteses, é preciso o rigor metddico, a sistematizacdo ldgica,
e, 0 caminho a ser trilhado deve se da pela obtencédo e aquisicdo dos conhecimentos, para entdo
poder mediar os saberes que provém das experiéncias vividas e conviver em meio a este
universo plurirreligioso que manifesta nas aulas do ER. Ademias, para além do conhecimento,
é preciso o saber; o saber que potencialize a operacionalizacdo dos meios (instrumentos da
aprendizagem), que efetivamente se tornam aportes para o bem viver. Do contrario, este
conhecimento pode tornar-se meras projecdes, como bem salientou Platdo em o mito da
caverna, € Morim (2011), visto que,

O conhecimento ndo é um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas as
percepgdes sdo, a0 mesmo tempo, traducdo e reconstrugdes cerebrais como base em
estimulos ou sinais captados e codificados pelos sentidos. Dai resultam, sabemos bem,

o0s inumeros erros de percepcdes, que nos vém de nosso sentido mais confiavel. O da
visdo. (Morim, 2011, p. 20).

16 Nota. Considerando que a problematica da presente tese norteia a dimensao acerca da construcdo dos saberes a
partir das aulas de ER, ainda que se faga necessario contextualizar a dimenséo de conhecimento e saberes no campo
da filosofia, como a presente tese aborda sobre o campo do saber, como sugestdo, deixo-vos a dica para futuras e
posteriores leituras quanto aos referidos autores supracitados, pois para melhor subsidio os mesmo de forma
contundente e proficua, contribuiram expressivamente acerca do conhecimento e saber.
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Ora, € preciso o cuidado quanto ao que se presume diante do supostamente julga-se
conhecer e/ ou saber. No campo que gravita o discurso religioso, sobretudo, na escola esta
realidade é uma constante. Alunos, professores, familia e, a sociedade corriqueiramente,
incidem em formular discursos e afirmacgdes acerca da religido alheia apenas por prévios
“conhecimentos”, ou seja, a partir do que ouviu e/ ou ouvi falar da religido que nédo lhe é
peculiar. Consequentemente, denotam 0s preconceitos, 0s equivocos, a intolerancia, o mal-
estar. A aula do ER, na contramao do que se julga desnecessaria, é o lugar onde manifestam-se
0s mais diversos saberes que aportam para uma vivéncia em que o processo de conhecer-se a si
mesmo, a outrem e as coisas que transcendem a razdo se ddo nesta relacéo entre a imanéncia e
a transcendéncia.

Porquanto, que o saber é uma necessidade constante e permanente, ndo ha o que se
questionar, porém, sua aplicabilidade é condicdo sine qua non, pois, os saberes, ndo bastam
apenas enguanto conhecimentos quantitativos, mais sua exceléncia e magnificéncia s6 tem
sentido de ser se lhes proporcionar qualidades nos sujeitos que interagem com 0 objeto
revelado. Para isto, a obtencdo dos conhecimentos deve acontecer correlato ao saber, assim
acontecendo, 0s equivocos podem ser equacionados a medida em que a relacdo entre sujeito e
objeto (des) velam-se, isto é, se ddo a conhecer.

Urge em tempos da era digital, do imediatismo na transmissao dos conhecimentos; neste
tempo de além-fronteiras; que a contemporaneidade vislumbre o saber fazer, falar, sentir, viver
a luz dos fenbmenos religiosos em que no processo de ensino-aprendizagem das aulas do ER,
a sabedoria que provém das experiéncias ad extra, reverbere ad roc da qualificacdo de quem
ndo apenas quer conhecer pela superficialidade, mas outrossim, na esséncia, de modo a saber
operacionalizar o verdadeiro sentido do conhecer.

Diante disto, o exercicio das praxis educativas da aula de ER, tem apontado para a
necessidade de se pensar um modelo de educacdo que prime pela autonomia dos educandos
como construtores de saberes e, ndo apenas expectadores de conhecimentos e saberes, sendo
eles protagonistas. Contudo, para que haja esta emancipacao e efetivacdo; a de se considerar a
necessidade de ressignificar os velhos clichés que historicamente maculou-se acerca da aula de
ER. Os arquétipos, rotulos, estigmas e /ou equivocos depreciativo da aula de ER precisa ser
ressignificado mais nao apenas por professores e pesquisadores da area que o legitima, mas por
quem, de fato, facultativamente ou n&o, esteve e estd no processo de formacdo cidada e
educacional, ou seja, os educados; é preciso ouvi-los, buscar compreender suas percepcoes e

entendimentos do que eles absolveram acerca dos saberes construidos a luz das aulas do ER.
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1.6 Tema, Objetivos e Problematizagéo iniciais

Considerando o contexto atual, apos pesquisa em nivel de mestrado a qual tratei de
poder entender acerca do Papel do Professor de ER no municipio de Jodo Pessoa e, durante
periodo da pesquisa, tendo obtido exitoso resultado, como extensdo da pesquisa em nivel de
mestrado, emergiu entdo, para além do entendimento do papel do professor quanto ao referido
componente, também a necessidade em escutar do alunado quanto a contribui¢do do ER na
construcdo dos saberes. Assim, a tematica da pesquisa em nivel de doutorado, versou quanto a:
Percepcdes e Entendimentos dos Educandos acerca da construgédo dos saberes a partir da
Disciplina de Ensino Religioso no municipio de Jodo Pessoa.

Neste sentido, o objetivo geral em busca das respostas e inquietacbes que nortearam a
presente tese, na obtencdo dos resultados foi o de: Identificar a importancia do ER a partir da
percepcao e do entendimento dos saberes a luz dos educandos/as dos anos finais, isto é, dos 8°
e 9° anos, do ensino fundamental das escolas municipais de Jodo Pessoa - PB. Concomitante,
0s objetivos especificos a subsidiar os processos e encaminhamentos acerca das percepcoes e
entendimentos serdo: a) investigar a partir dos processos historico as contribuicbes do ER
acerca da construcdo dos saberes dos educandos (as) no municipio de Jodo Pessoa-PB; b)
identificar as contribuicdes do ER na ressignificacdo do sentido da vida dos educandos/as. c)
analisar os processos (in) visiveis na consolidacdo dos saberes necessarios a pratica
cognoscentes dos educandos.

Partindo do pressuposto da identidade como docente de ER de Jodo Pessoa, além
evidentemente da atuacdo como pesquisador da area; a muito reverberou e ainda continua
reverberando, compreensdes depreciativas sobre o ER, diante disto, suscitam a necessidade de
da voz e vez ndo a penas aqueles que externamente opinam sobre a oferta do componente. Pois,
por vezes e, quase sempre, estas doxas, emitem (des) valores quanto a relevancia do ER ofertado
nas escolas publicas.

Para além destas opinides, em 11 anos de exercicio da docéncia do ER na educacgéo
basica de Jodo Pessoa; pude constatar que esta realidade pode ser sim questionada. Ainda que
0s estigmas apregoados ao ER o0 a mordaca. Paradoxalmente, a de se levar em consideracdo que
tambem ha quem ndo o absolva como um conhecimento engessado.

Ora, assim sendo, fui-me afetando e acercando-me de infimas inquietagdes a despeito
de ser ou ndo 0 ER um campo do saber importante no processo da formagdo inicial dos
educandos. Em que medida, esta disciplina mesmo sendo facultativa aos educandos pode

subsidiar as criangas no processo de ensino-aprendizagem? Sera mesmo que 0s Saberes
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pertinentes aos fendmenos religiosos sdo necessarios? Por que estudar o ER nas escolas
publicas? Esta disciplina € mesmo capaz de da o aporte necessario de modo a corrobora na
formacéo cidada das criancas e adolescentes das redes de ensino, se sim em que medidas? Em
que medida o ER tem contribuido para a construcdo do conhecimento em sala de aula e para a
vida? A disciplina de ER, é uma éarea de conhecimento que auxilia na transformacéo
socioeducativa dos alunos nas escolas deste municipio, por qué? O ER tem contribuido para o
sentido da vida pessoal, social e intelectual, a partir de quais vivéncias? Quais contetido da
disciplina mais tém subsidiado para consolidacéo e construcao dos saberes acerca das Tradi¢des
Religiosas (TR) e da vida? Dos saberes construidos da disciplina de ER, qual ou quais deles
voceé julga como sendo indispensaveis para a aprendizagem e para a vida? De tudo que vocé ja
estudou e continua estudando sobre os fendmenos religiosos (FR), 0 que mais marcou e marcara
para sua trajetoria de estudos? Vocé poderia apontar alguma experiéncia ocorrida em sala de
aula em que o ER foi significativamente importante para consolidacdo dos saberes a préatica da
aprendizagem? Considerando todo aprendizado até entdo construido pelo ER, vocé acredita que
esta disciplina, de fato, é uma area de conhecimento necessaria, por qué?

Diante das inquietacdes, e tantas outras que paulatinamente vao surgindo no processo
interacional com alunos, professores e a academia, restou-me entéo ir a campo em busca de
assimilar estas curiosidades e afetabilidades que norteiam quanto ao ER. Ora, é fato que ainda
que o ER tenha historicamente 500 anos de presenca no cenario da educacéo brasileira, em sua
composicao, entre avangos e recuos muito se foi sendo construido para sua formatagédo enquanto
area de conhecimento. Porém, as duvidas as quais me motivam a construcdo da tese me faz
enxergar que ja passou da hora de quem, por direito, deva dizer ser ou ndo ser o ER relevante
para construcdo dos saberes, sdo eles/as, os/as educandos/as. E tempo de conceber suas
impressdes, entendimentos, percepcbes; o olhar apurado do pesquisador € necessario e,
imprescindivel.

Neste capitulo, ser-nos-a4 exposto os aspectos quanto o cendrio do ER na educacédo
brasileira, elencando o processo como foram moldando e se adequando as concepc¢des dos
modelos de ER. Para apreensdo acerca deste Processo o0 porte tedrico se dard a partir das
contribui¢bes dos renomados teodricos da area, a exemplo de Junqueira (2001), Passos (2007),
Soares (2010), Figueiredo (1995), Teixeira (2001), Usarski (2013).

Destarte, nestes 500 anos de historia do Brasil, 0 ER esteve marcadamente presente no
cenario da educacgdo brasileira, sendo, pois, 0 modelo inicial de um processo educacional e

evangelizador. E, justamente, por ter sido inicialmente proposto pelos missionarios Jesuitas, o
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ER configurou-se por longos e interminaveis anos prefigurados como uma catequese. A este
respeito segundo Figueiredo (1995), desde o Brasil Colonia,
O Ensino Religioso é efetivado como cristianizacdo por delegacdo pontificia,
justificativa do poder estabelecido. Compreendido como ensino da religido, é questéo
de cumprimento dos acordos entre a Igreja Catélica e o Monarca de Portugal, em
decorréncia do regime de padroado. [...]. Visa a conquista de indios e negros aos novos

esquemas civilizatérios e sua consequente adesdo ao catolicismo. (Figueredo, 1995.
p. 09).

A0 passo que a0 mesmo tempo em que se doutrinava o credo apostdlico romano,
também se dava a alfabetizacdo. Por conseguinte, durante massivos anos este componente
suscitou duradouros anos de inquietagdes, disputas e entraves sobre sua permanéncia ou néo,
no campo da educacdo brasileira. Frente a isto, ainda que de maneira confessionais por séculos
e, séculos passados, este componente curricular desencadeou inumeros conflitos no campo da
politica, da educacdo e da sociedade. E, ainda, tem sido palco de calorosos debates, de modo
que na atualidade; tem se tornado um campo fértil de pesquisa na esfera académica. Deste
modo, na area educacional tem se consolidado como um saber a mais, a exemplo disto,
atualmente esta inserido na Base Nacional Comum Curricular.

Todavia, este componente curricular por se apropriar das questdes pertinente ao
fendmeno religioso, bem como, as questdes da subjetividade dos sujeitos inseridos numa
comunidade de fé, mas também cultural, politica e educacional, tém suscitado elevados embates
guanto sua inferéncia nas escolas publicas do Brasil, ainda mais por se tratar de um Estado
Laico. Diante disto, urge repensar e problematiza-lo quanto sua importancia enquanto campo
do saber, a sua permanéncia no cenario da educacdo brasileira, porém, ainda que ja haja
inimeros entendimentos acerca de sua relevancia, a busca de diagnosticar este significado a luz
dos educandos/as, de suma importancia, até porque, desde sua implementacdo na educacéo
brasileira hd inimeras producdes académicas sobre a tematica, a que no desenvolvimento do
capitulo serdo elencados.

Por conseguinte, a presenga do ER imprimiu e continua imprimindo na educagéo do
Brasil aspectos que por hora inquietam, provocam e promovem mudangas nas estruturas
institucionais de ensino, desencadeando necessidades em busca de assimilagéo e compreenséo
guanto sua permanéncia como componente curricular. Frente a isto, notoriamente tem-se criado
no pais, diversos campos académicos que pesquisam sua aplicabilidade e necessidade como
campo de estudo; do Norte ao Sul do Brasil, ja é possivel identificar varias universidades
publicas e privadas que continuamente vém fomentando pesquisas quanto a natureza do ER, de

acordo com Passos (2006), atraveés dos modelos, a saber: “Catequético, Teoldgico e das
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Ciéncias das Religioes” aplicados em sala de aula, desde a colonizacdo até os dias atuais;
diversos foram os avangos e recuos, o que tem suscitado significativas pesquisas e inquietagoes.

A problematica do ER no cenario da educacao brasileira, ndo se limita apenas quanto
sua natureza epistémica, metodologicas e/ou fenomenoldgicas; também perpassa pelas questdes
culturais, antropoldgicas, sociais, teoldgicas e, sobretudo, religiosas; elementos pelos quais, a
interdisciplinaridade se torna um fator preponderante. Pesquisar sobre o ER no Brasil requer
continuamente abertura e identidade com o objeto de estudo das ciéncias das religides, ou seja,
o fenbmeno religioso, este componente diferentemente das demais areas do saber, parte da
subjetividade dos sujeitos 0 que se exige apreensao, respeito e similaridade a alteridade, com o
adverso.

Diante disto, diversos foram e continua sendo os embates acerca do ER; por se tratar de
questdes que implicam diretamente e indiretamente na vida dos sujeitos, a propria legitimidade
do ER tem sido causas de divergéncias e convergéncias quanto sua contribui¢do na formacéo
cidadé e educacional dos educadores e educandos neles inseridos.

Contudo, discorrer sobre 0 campo de estudo do componente do ER néo é, em hipdtese
alguma, um campo de conhecimento que ndo demande um ardo e persistente estudo. Quando
se atém aos estudos acerca do fendmeno religioso, inevitavelmente a de se ter todo o cuidado e
rigor no respeito a subjetividade dos sujeitos inseridos neste campo de estudo; isto se da em
detrimento de, ao pesquisar sobre a area; para além dos critérios da cientificidade acerca da
tematica, a de se considerar que nestes as questdes giram entorno de crengas e ndo crencas,
culturas etnias, racas, simbolos, e, consequentemente, de sentidos e significados que nortearam
0 sentido existencial, cultural, social, politico, moral, ético e religioso dos sujeitos.

E notdrio que no curso historico em que o ER foi se configurando nos sistemas de ensino
publico, sua apreensdo resultou e continua reverberando inimeros equivocos, estes por diversas
épocas; imageticamente rotulou-se como sendo perpetuacdo dos ensinamentos doutrinarios,
sobretudo, da fé catdlica, pois, segundo Figueiredo (1995),

Na Colbnia, o Ensino Religioso, compreendido e efetivado como ensina da religido,
é questdo de cumprimento dos acordos estabelecidos entre 0 Sumo Pontifice (Igreja
Catolica) e 0 monarca de Portugal, segundo os principios e critérios do regime de
padroado. [...].

Assim, o Ensino Religioso visa a cristianizacdo por delegacdo Pontificia. A Igreja
Catélica é a maior interessada. Porém, delega ao monarca de Portugal o direito de

administra-la, desde que assume 0 compromisso para com a sua expansao no Novo
mundo, garantindo para que os meios necessarios. (Figueiredo, 1995. p. 22-23).

Nesta mesma linha de raciocinio, também Junqueira (2011), salienta quanto esta

percepcao; ao passo que para ele, acerca da aula de ensino religioso,
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O que se desenvolve é a evangelizacdo, segundo os esquemas da época, ou seja, a

cristianizagdo por delegacéo pontificia, autoridade de Roma, como justificativa do

poder estabelecido, em decorréncia do regime de padroado. (Junqueira, 2011. p. 38).

Consequentemente, Passos (2007), delineia trés modelos que no curso historico
prefiguram as acepcdes acerca do ER, estes modelos historicamente foram se moldando e
configurando o ER. No primeiro momento, o0 modelo catequético, na perspectiva do autor € o

modelo em que evidencia a forte influéncia da catequizagéo, pois,

A pratica catequética faz parte da vida das confisses religiosas quando elas se
sustentam na Transmissdo de seus principios de fé, de suas doutrinas e dogmas. A
educagdo da fé, ainda que centrada, sobretudo, na vivéncia comunitaria, portanto, na
aprendizagem pela via da experiéncia, possui um aspecto de conteldo a ser
transmitido, sem o que a identidade confessional se dissolve no fluxo da propria
pratica. [...]. (Passos, 2007 p. 56).

Assim,

Essa concepcdo catequética serd levada para dentro das escolas confessionais e
publicas, servindo como motivagdo espiritual, como base tedrica e como estratégia
metodoldgica para o Ensino Religioso. Num passado ndo muito remoto, foi a principal
base desse ensino. (Idem, 2007. p. 57).

Este primeiro modelo, teve um ciclo de maior longevidade em decorréncia da
hegemonia da Igreja Catdlica, posterior ao modelo catequético advém o modelo teoldgico que
da abertura para questdes dialdgica com as ciéncias sociais, antropoldgica e teoldgica. Segundo
Aragdo e Souza (2017),

A arte da proposta de sintese desenvolvida por Jodo Décio passos 2007 criamos o
seguinte quadro comparativo, em que se passa de uma cosmovisao
unirreligiosa e plurirreligiosa para a transreligiosa, que se deve cultivar na escola hoje,
desafiada a ajudar a comunidade a pensar sempre mais globalmente e agir cada vez
mais localmente em vista de favorecer vivéncias mais terapeutizadas e emancipatérias
de espiritualidade (Aragdo; Souza, 2017. p. 152-153).

Por fim, o ultimo modelo, o das Ciéncias da Religido, como aporte cientifico sobrepuja
aos dois anteriores supracitados; este ainda que em construcao, vai de encontro ao que preconiza
0 modelo de ER a ser transposto as escolas publicas, ou seja, 0 ER ndo confessional e que
possibilite ao educando uma formacdo cidada em restrita observancia a diversidade cultural
religiosa do Brasil. Fazendo valer o Art. 33 da Lei 9475/97, que assevera:

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacdo basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino

fundamental, assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedada
quaisquer formas de proselitismo.
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Segundo Soares (2007), ha também um outro quarto modelo de ER, apresentado por

Giselido Prado Siqueiral’, sendo, pois,

“o modelo confessional, ligado a uma religido; o ecuménico, organizado entre as
denominagdes cristas, e 0 modelo baseado no estudo do fendmeno religioso, sugerido
pelo FONAPER e que define o ER como educagdo da religiosidade, tendo como base
o pensamento de Paul Tillich e W. Gien. (Soares, 2007. p. 51).

Destarte, com vista em melhor clarificar ambos os modelos pospostos por Passos

(2007), de maneira didatico-pedagogico, Aragao e Souza (2017), unifica os trés modelos em

um sé quadro, sem suprimir as visdes e cosmovisdes do ER em sua historicidade educativa.

TABELA 1: Modelos de Ensino Religioso, segundo Passos, J. D.

Fonte: Aragdo, Gilbraz de Souza; Souza, Mailson F. Cabral de. In: Compéndio do Ensino Religioso.

Junqueira (2017.p. 153)

_ Unirreligiosa Plurirreligiosa Transreligiosa
_ Alianca Igreja- Sociedade Sociedade
Estado secularizada globalizada
_ Contetidos Antropologia, teologia Ciéncias da
doutrinais do pluralismo religido
_ Doutrinacdo Inducéo Transdugéo
_ Escola tradicional Escola nova Epistemologia da
complexidade
_ Expans&o das Formacao religiosa Educaco do
igrejas dos cidadaos cidadao
Confissoes Confissoes religiosas Comunidade
religiosas cientifica e do
Estado
_ Proselitismo e Catequese disfarcada Neutralidade
intolerancia cientifica

Dado o exposto, observa-se que o0 ER no cenério da educagdo do Brasil, ndo foi um

modelo educacional univoco, pronto e acabado, no sentido didatico-pedagdgico, ainda que o

mesmo herda historicamente elementos eminentemente de cunho religioso, estigmatiza-lo

como mera catequizacdo, estudo doutrindrio e/ou confissdo religiosa, € um equivoco

reducionista, € notdrio que nos primdérdios prevaleceu este elemento, no entanto, ainda assim,

NO esCopo ao processo de ensino-aprendizagem, para além da prevaléncia da ‘evangelizagao’,

‘catequese’ entre outros adjetivos; € inegavel sua contribuicdo na insercao do letramento, da

valorizacdo da vida e/ou da formagdo cidadd. Contudo, este componente foi sendo

17 Cf. Tens0es entre duas propostas de ensino religioso: estudo do fendmeno religioso e/ou educacéo da
religiosidade, pp. 49-51.
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reconfigurada a medida que as politicas publicas educacionais foram progredindo no campo
metddico, epistémico e didatico pedagdgico. Outrossim, é preciso salientar que este modelo de
umas praxis educativas respaldada numa expansdo de evangelizacdo e letramento, se deu
também em decorréncia da auséncia do profissional devidamente formado para area, pois ndo
havia neste contexto historico nas universidades o curso especifico acerca dos estudos das
religibes. Hegemonicamente, esta missdo foi confiada ao clero (padres) o que desencadeou a
predominancia do modelo do ensino religioso de cunho meramente catequético e/ou
proselitista.

Por hora, ressignificar este imagético modelo de ER ndo foi e, continua ndo sendo tdo
simples, afinal, sdo anos e anos de predominancia prosélita. Historicamente a insercdo do ensino
religioso no cenario da educacdo brasileira embora na fase embrionaria tenha surgido como
educacdo para a fé, no curso histérico como aqui ja foi elucidado, de forma gradativa foi se
delineando para outras perspectivas que nao se limitou meramente a evangelizac¢ao, deste modo,
no ambito da esfera educacional primou-se também pela expansdo do acesso ao letramento que
comitente deu-se a alfabetizacdo. Aquém coube aos missionarios jesuitas, entdo, Companhia de
Jesus, cujo método pedagdgico, Ratio Studiorum®®, organizar o conjunto de contetidos e
métodos da transposicao dos saberes, entre eles, o saber religioso, pois segundo Silva (2009. p.
30) “a catequizacdo garantia a manuten¢do da ordem e da disciplina, por meio da conversao,
do convencimento e de praticas que objetivavam ‘a pratica das virtudes e da disciplina como
fundamental’”.

Decerto, ainda que a identidade do ER em fase de inser¢do no cenario educacional
brasileira, o seja de cunho eminentemente confessional, dada as circunstancias histéricas, o
mesmo se manteve e mantém no cenario da educacéo referendado por lei. No quadro a seguir,
Lelis (2016), apresenta de maneira resumida estes marcos legais em que ancora 0 ER como

disciplina nas escolas publicas do Brasil.

18 Método composto em cinco partes, a saber: Prelecdo: exposicdo, pelo mestre, do texto a ser aprendido pelos
alunos. A explicacdo envolvia os aspectos etimologico, gramatical, literario e historico. Debates: consistia em
levantar temas para serem debatidos pelos alunos. Acreditava-se que a competicdo intelectual era um valioso
instrumento para despertar a motivacédo pelos estudos. Cada aluno possuia um rival, que era encarregado de vigiar
a conduta e os estudos de seu companheiro. O rival tinha por obrigacdo denunciar as falhas do aluno vigiado.
Memorizagdo: a finalidade era desenvolver a memoria do aluno, que deveria reter os pontos mais importantes do
estudo. Cada dia comegava com a revisdo da matéria do dia anterior. Ao final de cada semana havia também uma
revisdo geral das matérias estudadas naquele periodo. Expressao: consistia, nos graus inferiores, em traduzir
pequenos textos de uma lingua para outra, por exemplo, do grego para o latim. Nos graus superiores de estudo, a
expressdo consistia em solicitar ao aluno a redacgdo de textos sobre os grandes temas do ensino. (Lelis, 2016. p.
22).
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QUADRO 1: Aspectos dos marcos juridicos acerca do ER no cenario da Educacdo Nacional

subvencéao oficial

curso ordinario

escolas oficiais, e

responsavel”.

Art. 168 IV — “O

Art. 176 V — “O
disciplina dos h
primario e médio.

disciplina dos ho

4.024/61 5.692/71

19 Cf. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso: 16/07/2021

Art.72 8 3° - “Todos os individuos e confissdes religiosas
podem exercer publica e livremente o seu culto. E § 6° -
Serd leigo o Ensino Ministrado nos Estabelecimentos
publicos. Paragrafo 7° -Nenhum culto ou Igreja gozara de

nem terd relacGes de dependéncia ou

alianga com o Governo...”.

Art. 153 — “O ENSINO RELIGISO sera de frequéncia
facultativa e ministrada de acordo com os principios da
confissdo religiosa do aluno, manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horéarios nas escolas
publicas primarias, secundarias, profissionais e normais”.

Art. 133 — “O ER podera ser contemplado como matéria do

das escolas primarias, normais e

secundarias. N&o poderd, porém, constituir objeto de
obrigacdo dos mestres ou professores nem de frequéncia
compulsdria por parte dos alunos”.

Art. 168 V - “O ER constitui disciplina dos horarios das

de matricula facultativa e sera ministrado

de acordo com a confissao religiosa do aluno, manifestada
por ele, se for capaz, ou pelo representante legal ou

ER de matricula facultativa, constituira

disciplina dos horarios normais das escolas oficiais de grau
primario e médio..

2

ER de matricula facultativa, constituira
orarios normais das escolas de grau

2

Art. 210 - 8.1° - “O ER, de matricula facultativa, constituira

rarios normais das escolas publicas de

ensino fundamental.”

9.394/96 — 9.475/97

Art. 33
O ensino religioso, de matricula
facultativa, €é parte integrante da

formacdo bésica do cidaddo e constitui
disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo.

81° Os sistemas de ensino
regulamentardo os procedimentos para a



04/1998

06/2010

12/2010

12/2017

10/2018

Resolve Art. 3°

CAPITULO
v
Formacéao
Basica comum
e parte
diversificada

Art. 15
V — Ensino
Religioso

Implementacéo
da BNCC
CAPITULO
IV DA BNCC
*E.F

Diretrizes
Curriculares
Nacionais para
0s Cursos de
Licenciatura

definicdo dos conteudos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para
habilitacdo e admissdo dos professores.
82° - Os sistemas de ensino ouvirdo
entidade  civil, constituida  pelas
diferentes denominacdes religiosas, para
a definicdo dos conteldos do ensino
religioso

Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental. Vb (drea de
Conhecimento: 1. Lingua Portuguesa. 2.
Lingua Materna (indigenas e migrantes).
3. Matematica. 4. Ciéncias. 5. Geografia.
6. Histéria. 7. Lingua Extrangeira. 8.
Educagdo Artistica. 9. Educacdo Fisica.
10. Ensino Religioso (na forma do Art.
33).

f) Ensino Religioso

82° Tais componentes curriculares sao
organizados pelos sistemas educativos,
em forma de areas de conhecimento,
disciplinas, eixos tematicos,
preservando-se a especificidade dos
diferentes campos do conhecimento.

8 6° O Ensino Religioso, de matricula
facultativa ao aluno, é parte integrante da
formagdo bésica do cidaddo e constitui
componente curricular dos horarios
normais das escolas publicas de Ensino
Fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural e religiosa do Brasil
e vedadas quaisquer formas de
proselitismo, conforme o art. 33 da Lei n°
9.394/96.

Art. 14. A BNCC, no E.F. esta
organizada em Areas do conhecimento,
com respectivas competéncias, a saber:

[...]- V. Ensino Religioso
82° O Ensino Religioso, conforme prevé
a Lei 9394/96, deve ser oferecido nas
institui¢des de ensino e redes de ensino
publicas, de matricula facultativa aos
alunos do Ensino Fundamental,
conforme regulamentac&o e definicéo
dos sistemas de ensino.
[...]. Ao considerar as diferentes
vivéncias, percepcles, e elaboragdes
religiosas que integram o0 substrato
cultural da humanidade, o Ensino
Religioso deve oferecer o exercicio da
liberdade de pensamento, de crenca e de
convicgéo. p.07.

40
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em Ciéncias
das Religibes

CONSIDERANDO que o Art.26 da
LDB, na redacdo dada pela Lei n°
12.796/2013, estipula que, “os curriculos
Institui a Base da educacdo infantii do ensino

12/2018 Nacional fundamental e do ensino médio devem ter
Comum base nacional comum, a ser
Curricular complementada, em cada sistema de
BNCC ensino e em cada estabelecimento

escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos”.

Fonte: Lelis, Daniel. Com adaptacéo. (*) Ensino Fundamental.

A inclusdo do ER na Legislacdo do Brasil desde os primordios ndo se deu por questdes
meramente de cunho religioso, mas, também por questdes politicas e educacionais, haja vista,
por ser uma area de conhecimento. Segundo Caron (2017. p. 63), “um componente curricular
que tem por objeto de estudo, o fendmeno religioso” que, no entendimento de Catao (1995), “¢
vida na totalidade”.

O ER é um componente curricular que faz parte da area do conhecimento que é
producdo historica na dinamica do ser humano, portanto, € patrimonio da humanidade.
E conhecimento em movimento e interrelacional [...]. O ER, como os demais
componentes curriculares, contribui para a formacéo integral e integradora do ser
humano e sua participacdo na sociedade como sujeito e autor de sua propria historia.

a sociedade brasileira ¢ marcada pela diversidade cultural e pela presenca do
pluralismo religioso.

No campo da ciéncia, a discussdo acerca do conhecimento é complexa e pertinente,
entretanto, ha infindaveis compreensdes acerca, porém ndo convém elencar as mais variadas
concepcdes e teorias, de modo que por hora de maneira suprimida, com vista em alinhar a
questdes do fendmeno religioso, pontualmente se faz necessario apresentar os tipos de
conhecimentos mais evidentes no consenso da academia, a saber: a) Senso comum (popular),
b) Cientifico (empirico), c) Filoséfico (questionamento racional), Teoldgico (revelacdo), por
fim, d) Religioso(histérico-antropoldgico).

Considerando que, as vivéncias e as aprendizagens acerca dos fendmenos religiosos a
luz do ER, geralmente, implicam nas leituras de mundo que, direta e indiretamente auxiliam
em sua historicidade processual enquanto sujeitos cognoscentes, assim, pensar o ER desprovido

do campo do conhecimento, implica na conjectura historica de uma percepcdo depreciativa
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acerca do referido componente, ou seja, de que o ER é uma continua catequiza¢do do
cristianismo nas escolas publicas.

Ainda que o ER esteja amparado por lei, mesmo assim, os modelos de ER a luz da nova
redacdo da Lei 9475/97, impulsiona os pesquisadores, professores e a sociedade civil a dissociar
0 ER da pratica proselitista, conferindo-lhe o carater sistémico e cientificista referendado no
modelo das Ciéncias da Religido, de modo a refletir a pluralidade de crengas, os saberes que
codificam as tradicGes religiosas; possibilitando assim, o ensino e/ou construcdo dos saberes
numa perspectiva de ensino-aprendizagem em que a ciéncia fundamente seus principios e
métodos. Ou seja, que 0 ER aplicado nas escolas publicas efetivamente reverbere o modelo do
ER legitimado pelas ciéncias da religido.

Nesta perspectiva no subitem a seguir, para fins de consubstanciar 0 ER numa
perspectiva como campo do saber, faz-se necessario pontuar acerca da Ciéncia da Religi&o?® no

cenario da educacao brasileira.

1.7 Ciéncia da Religido: uma fusdo necessaria ao ER do Brasil

Nio ha “escolha” cientifica — do campo da pesquisa, dos métodos empregados, do
lugar de publicacéo; ou, ainda, escolha entre uma publicacdo imediata de resultados
parcialmente verificados e uma publicagdo tardia de resultados plenamente
controlados — que ndo seja uma estratégia politica de investimento objetivamente
orientada para a maximizag&o do lucro propriamente cientifico, isto €, a obten¢do do
reconhecimento dos pares concorrentes. (Bourdieu, 1983, p. 126).

O Ensino religioso no Brasil € um campo amplamente refletido no cenario da educacéo.
Entretanto, por se tratar de uma disciplina que comp&em a grade curricular da educacédo bésica
referendado legalmente na Constituicdo Federal de 1988, Cap. Ill. Secdo | da Educagédo, em
seu Art. 210, assim preconiza:

Serédo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horéarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem.

20Nota. Neste, a abordagem limitar-se-a a pontuar a Ciéncia da Religido (CR), no contexto do cenario da educacdo
do Brasil. Elencando sua trajetoria e avangos, sobretudo, na esfera como aporte ao ER. O mesmo, ndo tem como
objetivo fazer um tratado acerca da CR, mas tdo somente, situar o leitor quanto a relevancia deste campo do saber
para o ER.
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E, na lei 9475/97, no Art. 33, também endossa que o ER, a saber,

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacéo basica do
cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo. § 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a defini¢éo dos conteidos do ensino religioso e estabelecerédo as
normas para a habilitacdo e admissdo dos professores. 8§ 2° Os sistemas de ensino
ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a
defini¢do dos contelidos do ensino religioso.

Ainda assim, sua existéncia na sala de aula das escolas publicas e privadas, é causa de
vasto embates, Por ora, a quem o absorva como necessario, do contrério, h& quem o renegue;
esta aceitacdo ou recusa, tem seu sentido a medida em que sua inser¢do no cenario da educagéo
ndo se apropriou em sua génese da rigorosidade cientifica e, € a luz da CR que o ER, inicia a
absorcéo do rigor cientifico; deste modo, ainda que a CR tenha surgido posterior ao ER, é esta
que embasa e fundamenta o ER como &rea de conhecimento, de modo a legitimar o ER no
molde da CR; desvencilhado dos modelos primarios, sobretudo, o catequético e teolgico. Com
vista em subsidiar o entendimento desta ruptura e/ou avanco nos modelos de ER, se faz
necessario pontuar brevemente acerca da origem da CR.

A terminologia e/ou nomenclatura ciéncia da religido, foi expressa primeiramente por
Max Miller o que para ele seria, o estudo comparado das religides. E, a partir dos estudos
comparados das religifes, da-se inicio a problematizacao, sistematizacéo e andlise, o que denota
o rigor cientifico; isto é, implementacdo metddica e analitica, ou seja, a ciéncia. Ao que para
Silveira (2020, p. 43),

A religido passa a ser problematizada, criticada, analisada e desnaturalizada; ou seja,
passou a ser vista como produtos social, humano e politico - e ndo apenas como
revelagdo divina e sobrenatural, inquestiondvel-e ocupou uma nova posicdo, a de
fendmeno a ser investigado, assim como os fendmenos naturais humanos sociais.

No cenéario da educacédo brasileira, a Ciéncia da Religido (CR), em vista das demais
outras areas de conhecimento, é relativamente uma area nova. Originalmente, a partir dos anos
de 1960 e 1970 deu-se inicio a discussdo na criacdo do Curso de Ciéncia da Religido, ambas
propostas ensejadas pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) e pela
Universidade de Juiz de Fora (UFJF)?L. O curso proposto pela UFJF, foi pioneiro. Segundo
Frederico Pieper (2017, p. 136), “a inteng¢do inicial era a de construir um curso de graduagao,
especialmente uma licenciatura, tendo em vista a formagdo de professores para o ER”. Haja

vista, a inexisténcia do curso referendado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) que

2Cf. TEIXEIRA, F. A(s) Ciéncia(s) da Religido no Brasil. 2001.p. 153.
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formasse o professor de ER; pois, antes o que havia enquanto estudos acerca das questfes de
cunho religioso deu-se a luz da Teologia, da Sociologia, da Antropologia, da Filosofia e da
Historia, entre outros cursos das Ciéncias Sociais e Humanas.

A relacdo da CR com o ER, eminentemente se entrelacam a medida em que seu objeto
de estudo se funde no &mbito do fendmeno religioso, todavia, a ciéncia da religido de acordo
com Usarski (2013, p. 51) “... dedica-se de maneira ndo normativa ao estudo histdrico e
sistematico de religides concretas em suas multiplas dimensfes, manifestacdes e contextos
socioculturais”, e continua: “ A formulagdo ‘religides concretas’ alude ao fato de que a Ciéncia
da Religido encontra seus objetos no mundo empirico”. Deste modo, é na sala de aula, no dia a
dia da escola, das familias, dos guetos, dos centros urbanos e rural; nos templos sacros e
profanos que o fendbmeno religioso se dé, e, sua apreensdo na absorcdo de uma compreensao
desprovidas de preconceitos exige o rigor e o status académico que a CR confere ao ER; do
qual Passos categoriza com o ER da CR; nesta mesma direcdo Soares, atenta neste sentido, pois
para ele, este modelo de ER a luz da CR seria o canal pelo qual o ER iniciaria o processo de
libertacdo do carater eminentemente da confessionalidade, indo de encontro a fundamentacéo
metodica e epistémica, assim, “A opcdo por um Ensino Religioso desvinculado da
confessionalidade é precondicdo para que nos sirvamos da area de conhecimento da Ciéncia da
Religido” (Soares, 2010, .p. 119).

Este status (area de conhecimento), referendado a CR, o foi legitimado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de acordo com a
Portaria 174/2016, no Diario Oficial da Unido, publicado aos 13 de outubro de 2016,em sua
area Caodigo 44, a qual legitima-a como area de conhecimento e autbnoma, sendo concebida
como Ciéncia da Religido e Teologia, nesta perspectiva, a CR torna-se para o ER o canal e 0
arcabouco epistémico na transposicdo didatico-pedagdgico dos saberes concernentes aos

fendmenos religiosos. Nesta perspectiva, sendo assim subdividida:

QUADRO 2: Esquema da Subdivisio da Area C6d. 44 — CR e Teologia/CAPES

Teologia fundamental-sistematica
Historia das teologias e religides
Teologia pratica
TradicOes e escrituras sagradas

Fonte: Lelis, Daniel. Com adaptagdo. Disponivel em: http://www.gov.br/ciéncia-da-religido. Acesso:
22/07/2021.
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Dado o exposto, a estrutura com a qual a CR tem se constituida, sua amplitude nao se
limita a penas ao campo da formacao superior centrado aos Planejamentos dos Programas de
Pds-Graduacdo (PPPG), mas também aponta para direcionamentos a educacao Basica, de modo

que no subitem 2.10, estdo discriminadas as medidas de interacdo, a saber:

A éarea Ciéncias da Religido e Teologia esta atenta a situagdo em que se encontra a
Educacéo Basica. A insercdo/incidéncia da area no Ensino Fundamental e Médio esta
prevista em duas frentes principais:

. Formacdo de docentes — O perfil do egresso dos cursos da area prevé a
formacéo de docentes para atuar, de forma aberta e plural, segundo um paradigma ndo
confessionalista, com os contetdos relacionados ao campo de estudos das religides,
das espiritualidades, das tradicdes religiosas, das tradigdes de sabedoria, do ateismo,
do agnosticismo e da ndo-afiliagdo religiosa em ambientes escolares, publicos,
comunitarios ou privados. Nesta dire¢do, a area tem procurado incentivar os
programas de pds-graduacéo a desenvolver um aprofundado e qualificado intercambio
com os cursos de graduagdo na area. Em alguns casos, a participacdo de docentes nos
debates sobre a Base Curricular para o Ensino Religioso ou sobre as Diretrizes
Curriculares para cursos de bacharelado em Teologia e para os cursos de licenciatura
em Ciéncias da religido foram decisivas. Ainda neste contexto, a area deve estar
implicada nas politicas de valorizagdo do magistério, nas acfes relacionadas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na formacéo
continuada de docentes na ampliacdo da oferta de cursos de Mestrado Profissional
para a formag&o de docentes da educagdo basica.

E, ainda ha também a inser¢do no ambito do aspecto social,

. Insercdo social - A érea valoriza producéo bibliografica e técnica voltada para
contextos de educagdo basica, em especial por programa na modalidade profissional,
mas também em cursos de Mestrado e Doutorado na modalidade académica. Os
trabalhos de conclusdo de programas na modalidade profissional, quando o perfil do
egresso estiver claramente vinculado a formacdo docente ou insercdo na educagdo
bésica, a partir da subarea de Ciéncia da Religido Aplicada, devem apresentar sua
clara e inequivoca contribuicdo ao enfrentamento dos graves problemas neste campo
a partir do escopo da area. A area valoriza a insercao social de seus programas/cursos
na elaboracdo de materiais, grupos de trabalho, eventos e politicas junto a institui¢des
pUblicas e privadas, 0rgdos e associagdes relativas ao debate sobre a educagdo e
religido no Brasil.

Destarte, a legitimacdo da referida area, é resultante de arduas reflexbes, dos mais
variados movimentos e seguimentos organizados de pesquisadores, grupos de estudos, alunos
e AssociagOes que a décadas se tém debrucado a pesquisa e extensdo. Neste interim, em nivel
nacional, ativamente os centros académicos tém se ampliado seja nas Universidades e/ou
Faculdades. Para tanto, ao consultar o portal e-MEC, constam como ativos (24) cursos de
Graduagdo, 0 que denota expansdo territorial da presenca da CR, seja em ambito de
universidades publicos ou privados. Respectivamente, os panoramas dos cursos em nivel

nacional estdo assim distribuidos:



QUADRO 3: Cursos de Graduagdo em Ciéncias da Religido ativos no sistema e-MEC
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Fonte: Lelis, Daniel. InformacGes extraidas pelo sistema e-MEC. * Cursos ofertados cuja nomenclatura em
Ciéncias da Religido e Ensino Religioso. ** Data de inicio ndo informado de acordo com o sistema. *** A
Universidade Federal de Juiz de Fora ndo consta no portal. Porém, a mesma oferta o curso e esta ativo desde:

09/05/2015. Acesso: 14/07/2021. Disponivel em: http://emec.mec.gov.br/.

GRAFICO 1: Cursos de Graduacio por Grau e modalidade

Graus e Modalidade

0

Licenciatura Bacharelado Presncial

Fonte: Lelis, Daniel. Dados extraidos do e-MEC. Disponivel em: http://emec.mec.gov.br. Acesso em:

25/07/2021.

Em observancia aos dados da Tabela 1, € nitido o quanto a procura pelos cursos em

Ciéncia das Religides tém se desenvolvido na busca do entendimento quanto aos fendmenos

religiosos, o que denota o desejo em superar os paradigmas devocionais acerca do entendimento

da fé como dado revelado, ou seja, suas teologias, mas concomitante ao entendimento a luz da

razao.
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Destarte, para além da oferta em nivel de graduagéo também h& um exponencial nimero

de cursos ofertados em nivel de Pés-Graduacdo, ao que, atualmente encontram-se em atividade

(83) cursos em nivel de Lato Senso, conforme quadro abaixo.

QUADRO 4: Cursos de Pds-Graduacdo em Ciéncias da Religido (Lato Senso)
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Fonte: Lelis, Daniel. Dados coletados pelo sistema e-MEC. Disponivel em: http://emec.mec.gov.br. Acesso
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FADAB A Distancia 360

GRAFICO 2: Pés Latu Senso por modalidades, nomenclaturas e carga horaria
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Fonte: Lelis, Daniel. Dados extraidos sistema e-MEC. Disponivel em: http://emec.mec.gov.br. Acesso em:
25/07/2021.

Com vista na crescente criacdo dos cursos de P6s em CR, é notdrio sua relevancia na
educacdo brasileira. De modo a referendar seu estatuto enquanto ciéncia e conhecimento.

Contudo, observa-se que a predominancia na criacdo dos cursos evidencia-se com maior
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incidéncia as questdes eminentemente para as CR, ao passo que o ER e a Teologia ainda ndo
séo tidos como discussao central.

Outrossim, como constatado no grafico2, a oferta em nivel Latu Senso, majoritariamente
limitam-se as Faculdades, ao passo que os cursos em nivel, Stricto Senso (Mestrado e
Doutorado), no Brasil, concentram-se nas universidades, conforme dados do quadro abaixo,
estando assim, distribuidos.

QUADRO 5: Programas de Pds-Graduacao (Stricto Senso) em Ciéncias da Religido e

Teologia

- PPGCR/UFPB Mestrado/Doutorado Publica
- PPCIR/UFJF Mestrado/Doutorado Publica
- PPGCR/UFES Mestrado Publica
_ PPGCR/UEPA Mestrado Publica
- PUC/SP Mestrado/Doutorado Privada
- PPGCR/UNICAP Mestrado/Doutorado Privada

PPGCR/PUC- Mestrado Privada

CAMPINAS
- PPGCR/PUC-GO Mestrado/Doutorado Privada
- PPGCRPUC/PR Mestrado Privada
- PUC/MG Mestrado/Doutorado Privada
- PUC/RS Mestrado/Doutorado Privada
_ PUC/RIO Mestrado/Doutorado Privada
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UMESP/SP Mestrado/Doutorado Privada

EST Mestrado/Doutorado Privada

FABAPAR Mestrado Profissional Privada

FAJE Mestrado/Doutorado Privada
Mestrado/Doutorado

FUV/ES Profissional Privada

FTSA Mestrado Profissional Privada

Fonte: Lelis, Daniel. Dados coletados pela Plataforma Sucupira.  Disponivel em:
http://sucupira.capes.gov.br. Acesso em: 25/07/2021.

GRAFICO 3: Programas de P6s-Graduacéo Stricto Senso ativos

Programas Stricto Senso
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l D. Acad.

D. Profissional '

Fonte: Lelis, Daniel. Dados coletados pela Plataforma Sucupira. Disponivel em:
http://sucupira.capes.gov.br. Acesso em: 25/07/2021.

Com vista nestes panoramas acerca das ofertas de cursos em CR, evidenciam-se 0 quao
a area tem despertado interesse, ainda que comparada as demais areas de conhecimentos
existentes, por ser tdo nova, sua efetividade na construcdo dos saberes sem duvida, é

exponencialmente indiscutivel. Entretanto, observa-se que a oferta na area da esfera publica,
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ainda ha muito que avancar, pois a maior concentracdo da-se em a nivel de privado o que limita
a abrangéncia na construcao dos saberes de maneira democréatica e equanime.

Concomitante aos programas existentes, soma-se também as aberturas de associacfes
que anualmente tém sediados simposios, seminarios, grupos de estudos, pesquisas e extensao
na &rea. Ademais, considerado a relevante contribuicdo que estes seguimentos tém dado ao ER
em detrimento da CR, faz-se necessario a apresentacao quanto a criagcdo, objetivos e finalidades
dos mesmos.

Em nivel nacional, ha trés destas associacdes que se destacam e foram essenciais para
consubstanciar os estudos acercas dos fendmenos religiosos, a saber, a Associagdo Nacional de
Pés-Graduacio e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido (ANPTECRE)?, associacéo de
personalidade juridica de direito privado sem fins lucrativo, que atua diretamente no apoio aos
Programas de Pds-Graduacdo em CR e Teologia, fomentando os estudo e pesquisas
concernentes a area. Como associacdo ndo tem caréater politico partidario nem confessional, o
que lhe confere autonomia e neutralidade no &mbito da pesquisa. No que confere a afiliagéo,
compete aos Programas de P6s em CR e Teologia, porém, eles devem respectivamente serem
reconhecidos pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo (MEC). Em seu Estatuto, no Art. 4, evidenciam-se 05 (cinco) aspectos
que aponta como finalidades: a) Incentivar o0 ensino, a pesquisa e a extensdo no ambito da
Teologia e das Ciéncias da Religido; b) promover reunides cientificas para o intercambio e a
colaboracéo entre seus associados e 0s de associa¢Ges similares brasileiras e internacionais; c)
Divulgar estudos e pesquisas em Teologia e Ciéncias da Religido; d) Promover intercambios
cientifico entre os discentes dos programas associados; €) Agir no interesse dos programas
associados e representa-los junto a érgdos politicos e instituicGes privadas. Como associagdo
devidamente registrada, sua organizacdo administrativa € composta por: | - Conselho Diretor;
Il - Conselho Fiscal; 111 - Conselho Cientifico e, IV - Assembleia Geral.

Concomitante a ANPTCRE, a Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religido
(SOTER)Z, também desenvolve pesquisas e eventos na linha teoldgica e das Ciéncias das
Religides desde os anos de 1985, ano de fundacdo. Com sede em Belo Horizonte MG, também
se faz presente através das regionais existentes no: Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e
Sul. Como associacdo seus objetivos estdo assim definidos: a) Incentivar e apoiar ensino e
pesquisa no campo da Teologia e das Ciéncias da Religido; b) Promover o servico dos te6logos

a comunidades e organismos eclesiais na perspectiva da opcao preferencial pelos pobres; c)

22 Cf. Site disponivel em: http://anptecre.org.br. Acesso em: 23/07/2021
23 Cf. Site disponivel em: http://www.soter.org.br. Acesso em: 23/07/2021
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Contribuir para a publicacdo e divulgacdo dos resultados da pesquisa; d) Facilitar a
comunicacéo, o debate e a cooperagéo entre os membros da Sociedade e entre a Sociedade e as
instituicOes a fins; e)Defender a liberdade e pesquisa e o pluralismo e promover a solidariedade
entre os socios. Em linhas gerais, observa-se que a SOTER além das a¢6es académicas também
desenvolve o trabalho social de modo que, as pesquisas ndo se limitem a producdo literéria,
mas que elas possam reverberar como acdo social. Desde modo, as temaéticas refletidas em
eventos, notoriamente estdo conexos a realidade. A exemplo disto, nos ultimos congressos as
abordagens trataram os seguintes temas: - As Religides e a Paz Mundial (2010); - Religido e
Educacdo para a Cidadania (2011); - Mobilidade Religiosa. Linguagens — Juventude -Politica
(2012); - Deus na Sociedade Plural. Fé — simbolos—Narrativas (2013); - Espiritualidade e
Dinamicas Sociais: Memoria—Prospectivas(2014); - Religido e Espaco Publico: Cenarios
Contemporaneos (2015); - Tempos do Espirito: Inspiracdo e Discernimento (2016); - Religides
em Reforma: 500 anos depois (2017); - Religido, ética e politica (2018); - Decolonialidade e
préaticas emancipatorias Novas perspectivas para a Area de Ciéncias da Religido e Teologia (2019);
0 Ultimo e mais atual, se deu na modalidade online em decorréncia da Pandemia: COVID 19 cuja
tematica: “Religiao, Laicidade e Democracia: cenarios e perspectivas” (2020).

Imbuido numa perspectiva semelhante, também a Associacdo Brasileira de Historia das
Religides (ABHR)?*, tem contribuido significativamente nas pesquisas que englobam as
questBes de cunho religioso. Fundada no ano de 1990, ocasido em que sediou o | Simposio
sobre Historia das Religides pela Universidade Estadual Paulista de Assis (UNESP) e, filiada
desde 2020, a International Association for History of Religions (IAHR), tem desenvolvido eventos
em nivel nacional e internacional voltado para os estudos da histdria das religifes. Seus
objetivos basilares centralizam-se em: a) Estimular a pesquisa, 0 ensino e a extensdo
universitaria no campo das religides e religiosidades e em todos 0s niveis académicos; b)
Promover e democratizar o intercambio de conhecimentos académicos sobre religiGes e
religiosidades através de encontros cientificos em niveis regional, nacional e internacional; c)
Incentivar publicagGes académicas e socialmente relevantes de suas/seus associadas/os, nas
modalidades individual e coletiva; d) Contribuir para o alargamento e consolidagéo dos estudos
gue tém as religiosidades e religides como mote nas diversas regides do Brasil. Como entidade
centrada nos estudos da religido e religiosidade, repudia veementemente a¢des de discriminagéo
e intolerancia religiosa ou ndo, também salvaguarda dos Direitos Humanos e dos direitos

constitucionais. Assim como as supracitadas associagdes, em seus simposios as discussoes

24 Cf. Site disponivel em: https://abhr.com.br/. Acesso em: 23/07/2021
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permeiam teméticas que englobam acBes sociais, politicas, educacionais de cunho
eminentemente religioso. De acordo com os dados consultados no site oficial, o namero de
Simpo6sios realizados em nivel nacional, totalizam dezessetes (17)%, somado ao do ano vigente
que realizar-se-4 em novembro proximo, sendo o tema central: Etica e Religido em tempos de
crise (2021).Mesmo diante da impossibilidade de apresentar os temas anteriores em sua
totalidade, foi possivel ainda descrever os respectivos simpdsios: - Historia, Género e Religido:
Violéncia e Direitos Humanos (2016); -Politica, Religido e Diversidade: Educacdo e Espaco
Publico (2018); - Laicidade e Pluralismo: Educacéo, Religiosidade e Direitos Humanos (2019).

Destarte, além das supracitadas organizac6es, o Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso (FONAPER), tem significativa relevancia na consolidagdo e organizacdo do ER
concomitante a CR, no cenario da educacdo basica brasileira. Impreterivelmente, este tem
contribuido consubstancialmente no fortalecimento do ER como disciplina no curriculo da
educacdo bésica. Desde sua fundagdo, tem desenvolvido eximio labor na defesa do ER nos
moldes que preconiza o Art. 33 da LDB e, o Artigo 210 da CF. Ou seja, 0 modelo de educacéo
que priorize a diversidade multicultural e plurirreligiosa existente em todo territério nacional
de modo a desvencilhar-se da préatica proselitista preconizados nos arcaicos modelos do ER da
educacdo brasileira que permearam no periodo do Brasil Colnia e/ou ainda persiste em
configurar-se como ensino confessional; por sua vez, a insisténcia do ER nos moldes da

confessionalidade, em tempos atuais, ndo se sustenta tampouco legitima-se.

1.8 O FONAPER e 0 ER: uma histéria, um elo, uma fusao necessaria.

Ensejar politicas de educacdo em prol da formacdo cidada, € possibilitar formacéao
humana de garantias de direitos e liberdade para uma vida equanime em que os sujeitos da
aprendizagem sejam protagonistas da coparticipacdo na construcdo e vivéncia da cultura de paz
entre os diferentes. Neste espirito, ndo compete apenas as instituicbes governamentais, ao
Estado de direito, o dever e exercicio de estruturar as normas, meios, e instrumentos para
efetivacdo da educacdo e formagdo dos cidaddos. E preciso, criar organizacdes, parcerias e
unidades; assim, historicamente o cenario da educacdo publica brasileira, € genuinamente
marcado por infindaveis debates acerca de sua estruturagdo. N&o obstante, acerca da educacéo
fomentada pelo principio da religiosidade também ndo escapou ao crivo de sua estrutura

enquanto campo de conhecimento, que o ER € marca indelével na composicdo dos curriculos

%5 Nota. Ao pesquisar no site oficial da Associacio, ndo foi possivel descrever os temas dos simp6sios anteriores,
em decorréncia de ndo estarem disponiveis no site e/ou por falha do sistema.
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escolares, disto ndo ha o que negar, entretanto, nestes cinco séculos da historia educacional
brasileira, por deveras, sua absor¢édo sdo causas de frenéticos embates, das questdes epistémicas
a finalidade enquanto campo de conhecimento. Nestes entraves, de avancos e retrocessos, 0 ER
marca sua persisténcia. Diante disto, na ocasido em que o Conselho das Igrejas para o Ensino
Religioso (CIER), celebrava 25 anos de atividades ecuménicas, Dom Gregorio Wasmeling, na
condicdo de presidente do (CIER), ap0s sua fala inicial, estando presente as quarenta e duas
entidades educacionais e religiosas e, professores, propds a criacdo do Férum Nacional
Permanente dos Professores de Ensino Religioso (FONAPER), de pronto, foi instalado o
FONAPER, em seguida o grupo reuniu as ideias, que resultou na carta de principios, até entéo
vigente. A saber:

Carta de Principios

Considerando a meméria histérica do Ensino Religioso no Brasil, que une os esforcos
de autoridades religiosas e educacionais, da familia e da sociedade em geral, para sua
efetivacdo na escola;

Considerando o trabalho das diferentes organizagbes que acompanham o Ensino
Religioso, em todo territério nacional, na garantia de educacao para o transcendente;
Considerando o contexto sécio-politico-cultural e pluralista que aponta mudangas de
paradigmas;

Os signatarios, representantes de entidades e organismos envolvidos com o Ensino
Religioso no Brasil, instalaram, no dia 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis-SC,
0 Foérum Nacional Permanente do Ensino Religioso, como:

espago pedagdgico, centrado no atendimento ao direito do educando de ter garantia a

educacéo de sua busca do Transcendente;
espaco aberto para refletir e propor encaminhamentos pertinentes ao Ensino
Religioso, sem discriminacéo de qualquer natureza.

Esta Carta de Principios contém o contrato moral que todo associado desse Forum
estabelece consigo mesmo e com a Educagdo; contrato que se projeta para além de
compromissos juridicos e institucionais:

1. Garantia que a Escola, seja qual for sua natureza, ofereca Ensino Religioso ao
educando, em todos os niveis de escolaridade, respeitando as diversidades de
pensamento e opg&o religiosa e cultural do educando;

2. Definigdo junto aos Sistemas de Ensino do contetdo programatico do Ensino
Religioso, integrante e integrado as propostas pedagdgicas;

3. Contribuigdo para que o0 Ensino Religioso expresse sua vivéncia ética pautada pela
dignidade humana;

4. Exigéncia de investimento real na qualificacdo e capacitacdo de profissional para o
Ensino Religioso, preservando e ampliando as conquistas, de todo magistério, bem
como garantindo condigdes de trabalho e aperfeicoamentos necessarios.?®

Instaurado pois o Forum, subsequente a luz de reflexdes em seminarios, organizou-se
entdo, e escopo do que se pensou aceca da estrutura curricular do ER, neste interim nos anos de
1996/97, concomitante as discussdes, & comissdo de educacdo da Camara Federal na ocasido

discutia acerca do Art. 33 da Lei n®9.475/1997 quanto ao ER, oportunamente, o entdo Deputado

2 Cf. FONAPER. Disponivel em: http://fonaper.com.br/institucional/. Acesso em: 23/08/2021.
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Federal Pe. Roque Zimmermann, relator da Lei, deu & nova redagéo ao Art. 33; em detrimento
a organizacao e mobilizacdo nacional em defesa do ER ndo proselitista nas escolas publicas.
Segundo Zimmermann (1988),
Afirma que, pela primeira vez, foram criadas na historia da educacéo brasileira
oportunidades de sistematizar o Ensino Religioso como componente curricular que
ndo fosse doutrinacéo religiosa nem se confundisse como ensino de uma ou mais
religiGes.
[...]- E, pois, nessa perspectiva da formacdo plena do cidaddo, no contexto de uma
sociedade cultural e religiosamente diversa, na qual todas as crengas e expressdes

religiosas devem ser respeitadas, que se insere o Ensino Religioso como disciplina
curricular, conforme a atual legislagdo. (Fonaper, 2009. p. 06).

Concomitante, o FONAPER foi sumamente indispensavel na estruturacdo para
consubstanciar o ER nas escolas publicas enquanto componente curricular; sendo enfatico na
defesa do mesmo em que atentasse ao pluralismo cultural e religioso existente em todo territério
nacional, além, sobretudo, do aspecto didatico-pedagdgico na transposi¢do dos conteudos e
saberes concernente as tradigdes dos fendmenos religiosos, para tanto, no ano em curso, 0
FONAPER imprime a identidade deste ensino ao elaborar os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), como construto das reflexdes acerca da
fundamentacao histérica, epistémica e didatica. Neste interim, a luz do PCNER,

O Ensino Religioso visa proporcionar o conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendmeno religioso, a partir das experiéncias religiosas percebidas no
contexto dos educandos, buscando disponibilizar esclarecimentos sobre o direito a
diferenga, valorizando a diversidade cultural e religiosa presente na sociedade, no
constante prop6sito de promogao dos direitos humanos. (Idem, p. 08)%7

Outrossim, 0o FONAPER, como entidade civil tem significativamente contribuido junto
aos professores de ER no aporte pedagdgico, epistemoldgico e de politicas publicas
educacionais para que este componente se consolide em nivel nacional consubstanciado no
modelo das ciéncias das religides e no respeito a diversidade religiosa, bem como ao nédo
proselitismo. Contudo, neste processo histérico estas aces se consolidam a luz dos eventos
promovidos em todo territério nacional. Como politica educativa, 0 FONAPER, promove
seminarios, congressos e simpdsios com foco em integrar e socializar os saberes apreendidos
pelos professores no dia a dia da sala de aula do ER. Assim, estes eventos ocorrem a cada 2
(dois) anos de forma itinerante, nos mais variados estados da Unido, tendo as Universidades e
Facultadas como parceria de modo a fomentar e firmar suas a¢oes educativas. Considerando

sua relevancia no aporte aos professores de ER, entre suas mais expressivas contribuicdes,

21 Cf. PCNER, 1997, p. 30-31.
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destacam-se, os Parédmetros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER);
consequentemente, a ardua campanha em nivel nacional pela incluséo e permanéncia do ER na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do qual, o FONAPER, fora exponencialmente a
entidade que militou exaustivamente no compromisso de poder apresentar a relevancia deste
componente na grade curricular da educacdo basica do Brasil. Para tanto, a mobilizacéo
hegemonicamente unificou as associacfes de professores de ER, as liderangas nas secretarias
estaduais e municipais em que o Forum se faz presente, de modo que sua permanéncia efetivou-
se na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), paralelamente, neste contexto, também havia
a mobilizagcdo em prol da constru¢do das Diretrizes Curriculares Nacional das Ciéncias das
Religides, ocasido também em que o FONAPER juntamente com outras entidades como: Rede
Nacional das Licenciaturas em Ensino Religioso (RELER), Programa de Ciéncia da Religido
de Universidade Federal de Juiz de Fora (PCR/UFJF), Programa de Ciéncias da Religido da
Universidade Catélica de Pernambuco (PCR/UNICAP), Associacdo Nacional de Pos-
graduacéo e Pesquisa em Teologia e Ciéncias da Religido (ANPTECRE), se fizeram presenca
através de seus representante legais, formando assim a subcomissdo de especialistas para
construcao da mesma.

Atualmente, o Forum nestes 26 anos de fundacdo, tem sido um canal imprescindivel
para consolidacdo do ER em todo territorio nacional. Elencar suas contribuicdes demanda um
arduo tempo de pesquisa para entdo poder descrevé-la; porém, se faz necessario expor alguns
dos eventos que consubstancialmente tornaram-se fontes imprescindivel no subsidio aos
professores de ER no ambito da acdo educativa didatico-pedagdgico do fazer o ER na base das
unidades de ensino do Brasil. Entre as acdes praticas do Férum como auxilio aos professores
de ER, destacam-se:

QUADRO 6: Acdes didaticas e pedagdgicas do FONAPER: Subsidios aos professores de ER
que os auxiliam dia a dia da sala de aula

“O Professor de ER
aprendendo: a ver,a  Serra, Espirito 210 2000
saber e a fazer ser” Santo.
“Manifestacoes
Religiosa no mundo  Séo Leopoldo,
contemporaneo: RS * 2002
interfaces com a
Educagao”
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“Identidade
pedagdgica do ER:  Floriandpolis, 480 2005
memoria e SC
perspectivas”
“Conhecer, respeitar
e participar. Curitiba, PR. 150 2007
Diversidade ¢ ER”
“Docéncia em
Formacéo e ER: Goiania, GO 300 2009
contextos e praticas”
“Curriculo ¢ ER na
Educacdo Basica:  Canoas, RS 300 2011
desafios e
perspectivas”
“A construgdo do
conhecimento nas

culturas-tradigGes Juiz de Fora, 320 2013
religiosas e néo- MG

religiosas: interfaces
com o ER”
“Educacéo
Intercultural e cultura  Recife, PE B3 2015
de Paz”
“Conhecimentos
religiosos, culturase  Natal, RN * 2017
educacdo: Tecendo
praticas inovadoras”
“Ensino Religioso,
Ciéncias da Religido Curitiba, PR * 2019
e Teologias: desafios
e perspectivas”

Fonte: Lelis, Daniel. Acesso: FONAPER. (*). Nao ha informacdo quanto ao nimero de participantes.
Disponivel em: http://fonaper.com.br/biblioteca/Acesso em: 29/08/2021.

Além destas acBes, também a cada 02 anos, 0 FONAPER sedia os seminérios de
formacao de professores de ER (SEFOPER), este, ja se encontra na XV Edi¢do, 0 mesmo ocorre
semelhantemente nas unidades federativa, proporcionando além da unidade dos associados,
oportunidade de trocas de partilhas nas agdes didaticas-pedagdgicas acerca da construgdo e
transmissibilidade dos saberes concernentes aos fendmenos das tradigcdes religiosas,
organizados sistematicamente pelos parametros curriculares do ER.

Ademais, a historia do FONAPER como elo necessario ao ER, referenda-se a luz das
mais variadas producdes académicas que o mesmo tem aportado aos professores do ER em
escala nacional. E verdade que a militAncia enquanto forum indiscriminadamente tem
subsidiado a estruturacdo do ER enquanto componente curricular vinculado a ciéncia das

religibes, consubstanciando proficuamente a defesa do ER ndo proselitista, sobretudo,
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atentando ao respeito a diversidade religiosa existente na sala de aula do referido componente.
Contudo, nestes 25 anos de atuagdo em defesa de uma educagdo inclusiva, de modo a agregar
0s estudos e construcdo dos saberes existentes nas mais variadas tradi¢Oes religiosas, o

FONAPER enquanto forum tem suas bases organizacionais na seguinte estrutura:

QUADRO 7: Estrutura organizacional do FONAPER

Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER),
constitui-se como associagao civil de direito privado, de &mbito
nacional, sem vinculo politico-partidario, confessional e
sindical, sem fins econdmicos, com duracdo por tempo
indeterminado, que congrega pessoas fisicas e juridicas
identificadas com o Ensino Religioso ndo confessional.

1. Assembleia Geral; 2. Coordenagdo Geral; 3. Colegiado
Fiscal; 4. Comissdo de Trabalhos.

Podem filiar-se ao FONAPER pessoas fisicas e juridicas
identificadas com o Ensino Religioso, cujo pedido de associacéo
for aprovado em Assembleia Geral.

Tém direito a voto as pessoas fisicas e juridicas que estiverem
em dia com suas obrigacdes de associados e que se fizerem
representar na Assembleia Geral. O voto é pessoal, direto e
secreto. Os membros da Coordenagéo e do Colegiado Fiscal
serdo eleitos para um mandato de 3 (trés) anos e poderdo ser
reeleitos para mais 1 (um) mandato consecutivo, em conjunto
ou isoladamente.

I. Subsidiar a oferta do Ensino Religioso aos estudantes de
Educacdo Basica, em conformidade com os dispositivos
juridicos vigentes, assegurando o respeito a diversidade cultural
religiosa, vedadas quaisquer formas de proselitismos.

I. Contribuir para a consolidacdo do Ensino Religioso como
area de conhecimento responsavel por propiciar aos estudantes
0 acesso aos saberes e conhecimentos religiosos e ndo religiosos
a partir de pressupostos cientificos, éticos, sociais e culturais.
I1l. Induzir a definicdo de diretrizes curriculares ao Ensino
Religioso, tendo em vista a necessidade de salvaguardar a
liberdade de expressao religiosa e ndo religiosa e de assegurar a
promocao e defesa da dignidade humana.

IV. Induzir a definicdo de politicas publicas para formacao
inicial e continuada de professores de Ensino Religioso.

V. Realizar eventos e atividades diversas que contribuam para a
formacdo docente e para a socializacdo dos estudos, pesquisas e
préticas pedagogicas em Ensino Religioso.

VI. Acompanhar as atividades legislativas e normativas das
camaras legislativas e 6rgdos educacionais com vista a zelar pela
manutencdo do Ensino Religioso enquanto 4rea de
conhecimento.
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VII. Consultar, fiscalizar e zelar pelo cumprimento da legislacdo
pertinente ao Ensino Religioso em nivel nacional, estadual e
municipal.

VIII. Fomentar a criagdo de associacfes de professores de
Ensino Religioso e/ou de representacbes regionais do
FONAPER em cada unidade da federacéo.

IX. Estabelecer parcerias com instituices nacionais e
internacionais com atuagdo no campo da educacdo, diversidade
cultural religiosa e direitos humanos, buscando o crescente
fortalecimento institucional do FONAPER.

X. Ampliar canais de comunicagdo com a sociedade,
instituicBes, pesquisadores, educadores e associados.

Fonte: Lelis, Daniel. Acesso: FONAPER (Estatuto). Disponivel em:
http://fonaper.com.br/biblioteca/Acesso em: 06/09/2021.

Destarte, as acdes desenvolvidas pelo FONAPER em seus 25 anos de atuacdo, nao se
limitam unicamente na busca pela efetividade e garantias legais da permanéncia do componente
do ER na educacdo bésica; para além desta militancia, seus esforcos para consolidacéo do ER
estdo referendados nos aportes pedagadgicos, epistemoldgicos a luz da ciéncia da religido, sendo
efetivamente construidos e postulados na coletividade em nivel nacional.

A politica na construgdo dos saberes acerca dos fendmenos religiosos 0s séo
democraticamente socializados através de producdes académicas, de didlogos de experiéncias
das acOes didaticas-pedagogicas do fazer o ER no dia a dia da sala de aula. Neste interim, a
vastiddo de conquistas e produgdes académicas sdo infindaveis, porém, convém por hora,
exemplificar de maneira sucinta estas producdes que norteiam o agir pedagogico do professor
de ER. Assim, a seguir, no quadro 08, cronologicamente, constam as mais significativas acdes
gue fomentam o sentido real e existencial do FONAPER enguanto entidade civil comprometida
por um modelo de educagdo que respeita a diversidade, o pluralismo cultural e religioso e a
defesa por uma educacao que respeite o diferente; na cor, na crenca, no status quo, na politica,
enfim, no modo de ser e agir como pessoa que professa ou ndo sua fé, seu ateismo, seu

agnosticismo, seu panteismo.

QUADRO 8: Produces académicas e acles histéricas do FONAPER

1997

2000

2005
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2010

2015

2017

2018
Fonte: Lelis, Daniel. Dados disponiveis em: http://fonaper.com.br. Acesso em: 06/09/2021.

Dado o0 exposto, renegar a historia do ER, € apagar e/ou aniquilar o processo de ensino-
aprendizagem, que outrora perpetuou no sombrio passado da educacdo brasileira.
Paradoxalmente, também é notdrio sua proficua contribui¢do no processo de formacéo cidada
dos sujeitos da aprendizagem; neste interim, ndo fazendo-se “advogado do diabo”, porém, na
busca da compreensdo acerca da construcdo dos saberes a luz do referido componente, neste
curso de seus 500 anos de presenca na educacdo do Brasil; este campo do saber, tem sido
genuinamente um feértil campo de vastas producdes cientificas; para fins de validar a afirmativa
acerca do vasto acervo de producdes académicas do ER, Junqueira, at al (2017), em sua obra:
“Socializagdo do saber e produgdo cientifica do ER”, apresenta-nos um minucioso
detalhamento da amplitude de producéo literaria e cientifica que este campo tem proporcionado
entre os anos de 1914 a 2015 e que continua proporcionando saberes a educagdo bésica do
Brasil. Deste modo, com vista em subsidiar os leitores, pesquisadores e interessados na
tematica, nos proximos quadros a seguir, didaticamente e pedagogicamente ser-nos-a exposto
por classificacédo as referidas producdes, a saber:

QUADRO 9: Producdo literaria e/ou académicas do ER dos anos 1993 a 2015

Francisco Catao 1993 Paulinas

Francisco Catdo 1995 Letras & Letras

CNBB/Regional sul 1996 Vozes
1"l


http://fonaper.com.br/

Miguel Lucas

Rosamaria Cales de
Andrade, et al.

Lizete Carmen
Viesser

Wolfgang Gruen

Anisia de Paulo
Figueiredo

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

Anisia de Paulo
Figueiredo

Lurdes Caron et al

Tarcizo Gongalves
Filho

FONAPER

Anisia de Paulo
Figueiredo

Amauri Carlos
Ferreira

Eurico dos Santos
Veloso

Sérgio Rogério

Azevedo Jungueira,
etal

Lucio Paiva Flores

1997

1997

1994

1995

1995

1995

1996

1997

1998

1997

2000

2001

2001

2002

2003

Loyola

Vozes

Vozes
Vozes

Vozes

Vozes

Vozes

Vozes

Mundo Mirim

Vozes

Vozes

Vozes

Vozes

Vozes
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Jodo Décio Passos
Maria Angela
Vilhena

Wagner Lopes
Sanchez

Jodo Décio Passos

Maria Celina Cabrera
Nasser

Silas Guerreiro

Jodo Décio Passos

Pedro Ruedell

Sérgio Rogério
Azevedo Jungueira,
etal.

Maria Angela
Vilhena
Luis Alberto Sousa
Alves e Sérgio
Rogério Azevedo
Junqueira

Sérgio Rogério
Azevedo Jungueira e
Raul Wagner

Rosa Lydia Teixeira
Corréa

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

Sylvio Fausto Gil
Filho
Edile Fracaro
Rodrigues e Sérgio
Rogério Azevedo
Junqueira

2005

2005

2005

2006

2006

2006

2007

2007

2007

2008

2002

2004

2008

2008

2008

2009

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Paulinas

Champagnat

Champagnat

Ibpex

Ibpex

Ibpex

Ibpex
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EdnilsonTurozi de
Oliveira

Emerli Schlogl

Luiz Alberto Sousa
Alves

Silvana Fortaleza dos
Santos

Albina Pedo

Marilac Loraine R.
Oleniki e Viviane
Mayer Daldegan

Valmor da Silva, et
al.

Anisia de Figueiredo

Lilian Blanck de
Oliveira, et al.

Lilian Blanck de
Oliveira, et al.

Equipe do jornal
Mundo Jovem

Maria Dirlane Witt e
Edson Ponick

2009

2009

2009

2009

2002

2003

2004

2007

2007

2008

2004

2008
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Ibpex

Ibpex

Ibpex

Ibpex

Vozes

Paulus

CNBB

Cortez

Edifurb (Blumenau)

Edipucrs

Sinodal



Edile Maria Fracaro
Rodrigues, et al

Afonso Maria
Ligorio Soares

FONAPER

Claudia Malbergier
Caon

Lurdes Caron

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

Marcio Graga

Mateus Geraldo
Xavier

Miguel Longhi

2009

2010

2000

1996

1997

1997

2001

2002

2005

2005
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Cortez

Paulinas

Exodus

Sinodal

Madras

Loyola

Vicentina



Pedro Ruedell

Antonio Francisco da
Silva

Célia Marize
Bundchen

Claudino Gilz

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

Laude Erandi
Brandenburg

Pedro Ruedell

Madalena Fernandes

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira

FONAPER

Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira e
Lilian Blanck de
Oliveira

Cleide C. da Silva
Scarlatelli, et al.

2005

2007

2007

2009

2002

2004

2007

2000

2006

2005

2006

2006

Sulina/Unilasalle

SEGRAC/ Grafica
Limitada

Concordia

Vozes

Vozes

Sinodal

Paulinas

Paulus

Bagozzi

FONAPER

Champagnat

Unisinos
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Luzia Sena

Faculdade EST

Laude Erandi

Manfredo Carlos
Wachs, et al.

Remi Klein, et al.

Laude Erandi

César da Silva
Camargo, et al.

Brandenburg, et al.

Brandenburg, et al.

Edson Ponick, et al.

Lilian Blanck, et al.

Debora Diniz, et al.

Debora Diniz, et al.

2006

2001

2005

2007

2008

2009

2005

2007

2009

2010

2010

Paulinas

Oikos

Sinodal

Sinodal

Sinodal

Sinodal

Nova Harmonia

EDIFURB e Nova
Harmonia

Letras
Livres’sEdUNB

Livres’sEdUNB
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Adecir Pozzer, et al.

Manfredo Carlos
Wachs, et al.

*

2010

2010

2012

2012

2011

2012

2012

2013

2014

2015

2014

Nova Harmonia
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* 2014 *

Fonte: Junqueira (2017. Pp. 78-81).

GRAFICO 4: Producdes académicas acerca do ER

Produg¢des Literarias Académicas para o ER

1993322009 m1996a2010 ™ 1996a 2015
42

Livros ER Livro Prof. Prod. Académics

FONTE: Ibid (2017. P. 78 a 81).

Dado o excerto, considerando a vasta elaboracdo de documentos acerca do ER, observa-
se em termos teoricos que, este campo, tem produzido consideravelmente materiais que dao
embasamento quanto a afirmativa como area e campo do saber; disto presume-se que 0sS
modelos de ER em que Passo (2007) genuinamente delineou sobre o ER, sobretudo, 0 modelo
catequético e teoldgico, ja ndo devem ser reproduzidos em tempos atuais, sua aplicabilidade
historicamente se justificam, entretanto, dados todos os avancos em nivel de pesquisa na area
das CR, o modelo de ER a ser consideravelmente preconizado nas salas de aula atualmente, é
0 modelo das ciéncias das religiGes, pois este aponta para o campo da cientificidade o que
possibilita o alunado aportes que embasam o processo de ensino-aprendizagem. Pois, este
modelo ndo se limita a penas o dado da fé, da catequizagdo, da doutrinacdo, da verdade revelada
(Teologia); do contrério, suscita no alunado a curiosidade em poder conhecer o fasto campo
dos fendmenos religiosos de forma sistémica, metodoldgica, epistemologica. Esta apreensdo
legitima-se a luz das producbes supracitadas por Junqueira (2017), além, das demais outras

producbes desenvolvidas por tedricos da area das ciéncias das religides das Universidades e
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Faculdades do Brasil. Nesta perspectiva, nos quadros abaixo, é possivel constatar este vasto
campo de producao académica que fundamentam e embasam o ER como campo do saber.

QUADRO 10: DissertacOes e Teses dos Programas de P6s em Ciéncia das Religides

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

2020 Ramom Diego Fonseca Costa

2008 Simone Paixdo Rodrigues

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARA
2008 Iracildo Pereira Castro

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

2009 Elizabete da Conceicdo Paiva de
Oliveira

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

2006

José Luiz Derisso

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA

2017 Juliana Rogel de Souza

2017 Tania Alice de Oliveira
2018 Nathalia Ferreira de S. Martins

2012* Gisele do Parado Siqueira

1997 Marcos Suel Zanette

FACULDADE EST

2020 Geneci Bett

2020* Raimunda Mota dos Santos

2019 Terezinha de Jesus Martins de
Sena


http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1025
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1025
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1028
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1028
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1028
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1020
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/1020
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2018  Arthur Felipe Moreira de Melo

2016*  Sandra de Fatima Kruger Gusso

2015 Antonio Nunes Pereira

2014  Valmir Pontes do Nascimento

2014 Rosival Sanches Menezes

2014  Arthur Felipe Moreira de Melo
2013 Madalena Lopes Ferreira Gera
2013 Marcos André Scussel
2013  Francisco Muniz Maranguape
2012* Marlon Leandro Schock

2012 Antonilda de Oliveira Leitao

2012 Maria Lina Rodrigues de Jesus

2012 Nédson Coelho Ribeiro

2011*
Talita Bender Teixeira
Sénia Maria Dias

N
o
e
=

2011 Silvia Natali Rocha
2010 Valdir Candido de Deus

2009  Maria Efigénia Daltro Coelho

2009
Rita Estefania Luz dos Passos

2009 Lourival José Martins Filho

2008 Gianice Stabile Fortes

2008 Rosangela Stirmer



http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/887
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/887
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/887
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/700
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/700
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/378
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/378
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/288
http://dspace.est.edu.br:8080/jspui/handle/BR-SlFE/288

2008
2008

2005

2004

2003

2003

1999

2020

2019

2018

2018

2018

2017

2017

2015

2015
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Ulysses Rezende Neto
Kelly Sartori Sebben

Gisele Mazarollo

Neide Mércia Scheffer de
Oliveira

Celma Crhistina Rocha da
Veiga

Lilian Blanck de Oliveira

Roseli Blanck

UNIVERSIDADE CATOLICA DE PERNAMBUCO — UNICAP

Vandecarmem Rodrigues dos
Santos

Josilene Bezerra de Oliveira

Jany Roséria Barro
Nascimento

Eunaide Monteiro de Almeida
Silva

Severino Arruda da Silva

Adriana Guilherme Dias da
Silva Figueiredo

Maria Cristina do Nascimento

Maria Lea Amorim Torres

Luiz Gonzaga Moura Penteado


http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1263
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1263
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1263
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1263
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1243
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1243
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1243
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1161
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1161
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1161
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1161
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1038
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1038
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1038
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1035
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1035
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/1035
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/985
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/985
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/935
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/935
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/935
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/383
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/383
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/383

2015

2015

2015

2015

2014

2014
2014

2014

2013

2013

2013
2013

2013

2013

2012

2012

2011

2009

2008
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Teresa Felismina de Souza

Hamutal Rocha da Costa

Maria Pinheiro Morais

Maria Lucia Silva Viana

Bruno Junior Paz Barreto

Romilda Soares dos Santos

Danilo Araujo de Albuquerque

Rosalia Soares de Sousa

Wellcherline Miranda Lima

Ana Cristina de Lima Moreira

Jacilda Barreto de Araujo
Abrado Victor Lopes Silva

Eduardo Alves Pedroza

Cicero Lopes da Silva

Maria Augusta de Sousa Torres

José Roberto de Vasconcelos

Luis Carlos de Lima Pacheco

Gilmar Francisco Araujo

Genion Bezerra da Costa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE



http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/368
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/368
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/368
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/387
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/387
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/387
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/355
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/355
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/352
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/352
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/352
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/367
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/367
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/361
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/361
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/361
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/361
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/356
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/356
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/335
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/335
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/350
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/350
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/350
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/319
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/319
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/319
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/308
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/308
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/308
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/289
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/289
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/289
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2016 Karla Alexandra Dantas
Freitas Estrela

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA

2017 Elizabete Aparecida Pereira

2015 Claudia Regina Condello
Candido de Oliveira Kluck

2015 Janice Machado Ribeiro
Rodrigues

2015 Luiz Alberto Sousa Alves

2014 Flavio Paes Barreto de
Carvalho

2014 Celia Maria Ribeiro

2012 Francisco Luiz Gomes de
Carvalho

2011 Sérgio Rodrigues Barbosa

Isabel Cristina Piccinelle
2010 Dissenha

2010 Lourdes Fatima Polidoro
2008 Teresinha Maria Mocellin
2006 Erlei Antonio Vieira
2006 Lilina Clauia Seehaber

15.0 Ethos no curriculo de Ensino Religioso 2004 Miguel Longhi
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO GOIAS

2019 Luzeni Martins da Cunha


https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1964
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1964
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1957
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1957
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1957
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1934
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1934
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1934
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1934
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1870
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1870
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2137
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2137
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2074
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2074
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/4231
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/4231

2017

2015

2014

2010*

2006

2005

2005

2002

2001

2020

2016

2016

2015

2015

2013

2012

2012
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Raquel Julia Silva Vital

Rosangela Siqueira da Silva

Dalva Aparecida Lira de
Araujo

Marislei de Sousa Espindula
Brasileiro

Oscar VVasconcelos de Souza
Filho

Vicentina Mendes da Silva
Santos

Vicentina Mendes da Silva
Santos

Ricardo Antonio Gongalves
Teixeira

Ederlaine Fernandes Braga

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO

Mariana de Lima Albertini

Sandra Aparecida Gurgel Vergne

Valeska Framan Bezerra de
Freitas Silveira
Janice Machado Ribeiro
Rodrigues

Lucelmo Lacerda de Brito

Roseane do Socorro Gomes
Barbosa

Fabiana Cristina da Conceicéao

Francisco Luiz Gomes de
Carvalho


http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/848
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/848
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/848
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/910
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/910
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/957
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/957
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1975
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1975
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1975
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1886
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1886
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/1886
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2012 Sidney Cristovédo Eleutério

2010 Lurdes Fatima Polidoro
2009 Robson Stigar
2006 Alessandra Sterzi

2006 Debora Vasti Colombani
Bispo de Almeida

2008* Viviane Cristina Candida.

2008* Teresinha Maria Mocellin
2007* Lurdes Caron

2006 Debora Vasti Colombani
Bispo de Almeida

2003 Gisele do Prado Siqueira

2003 Maria Cristina Lima
2003 Wilma Rosa Canonaca
2003 Ceciélio Dias Cortes

2001 Antonio Francisco da Silva

1999 Anisia de Paulo Figueiredo

1996 José Antonio Cervigon Pinedo

1996 Maria Dilma Watanabe

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL

2019* Janaina Santos Reus Freitas


https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2000
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2000
https://sapientia.pucsp.br/handle/handle/2000
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PONTIOFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS

Jacqueline Crepaldi Souza

2019* Taciana Brasil dos Santos

2019
Luiz Claudio Rocha

2016 Vilma Lucia de Oliveira

2016 Dineia Fontoura Golcalves

2015 Evaldo Apolonio

2014 Felippe Nunes Werneck

2011 Adelio Ferreira Alves
2010 Wilian Ramos Marcos
2007

Maria Cristina Caetano

Douglas Cabral Dantas

INSTITUTO FED. DE EDUC., CIENC. E TECN. DO TRIANGULO MINEIRO - CAMPUS
UBERABA

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO
Jacirema Maria Thimoteo dos
2015* Santos

2010*

Carmencita de Araujo C.

2000* Seffrin

z

FACULDADE UNIDA DE VITORIA



2020

2020

2020

2020

2020
2020

2020

2020
2020

2019

2019

2019

2019

2018
2018

2018

2018

2017

2017

2017
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Maria de Fatima dos Santos de
Almeida Lopes

Ana Paula Boone Kruger

Erika Barros de Rodrigues

Samuel da Silva Nepomuceno

Daniela Leal Zagotto

Andreia Ferreira Pimentel

Ricardo Garcia dos Santos

Gabriela Oliveira da Rocha

Claudio Torres

Roseliene Mary Zippinotte
Vionet

Juliana Gouveia Carlos

Helder Vieira de Jesus

Gilson Miranda Ferreira

Jorge Carvalho Gongalves

Karla de Cassia Redder da
Silva Barbosa

Rafael Ribeiro

Leandro Martins de Mellos
Paulo Luiz da Silva
Rubens Dornelas da Silva

Lucia de Menezes



2017

2017

2017

2017

2017

2016

2016

2016

2016

2015

2015

2015

2015

2015
2015

2015

2015

2015
2014

2014

82

Marcos Antonio Cardoso

Eliete Quixaba Ferreira

Amadeu Pereira da Silva

Juliana de Jesus Chinelli

Venicius de Castro Verton
Joelita Farias Silva Lodi

Jose Roberto Limas da Slva
Gabriel Jose da 82uantif
Fonteles

Helena Felisardo Martins

Isaac Pinto da Silva

Elielson das Neves da Silva

Dorzilia VVaz de Moraes Soares

Ana Paula Fabres Borloth
Motta

Fabio Coronel Gagno Junior

Zacarias Almeida Lima

Maria Isabel Deps Almeida
ASsSIS
Anderson Mendes Batista dos
Anjos

Cezar Augusto Pereira da
Silva
Marco Antonio da Silva
Edalza Helena Bosetti
Santiago



2014

2014

2014

2014

2014

2014

2014

2013

2013

2013

2013

2012

2012

2012

2012

83

Agilmar Anecio Ton

Jose Maria da Frota

Ana Maria Ribeiro Furtado

Jorge Luis Vargas dos Santos

Marcelo Brandao Araujo

Gertrudes Rosa de Souza
Cabral
Claudia da Silva Berdague
Conceicéo

Eliane Aparecida Dias
Lunardon

Rogerio Oliveira Araujo
Edmara Monteiro da Silveira
Ferreira

Maria da Penha Azevedo Silva

Irisomar Fernandes Silva

Carlos Alexandre Silva Rubim

Russiane Campo Dell Orto
Jose Christovam de Mendonca
Filho

UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO PAULO

2017

2016*

2015

Ronald Lima da Silva

Jose Antonio Correa Lages

Lilian Araujo Baleeiro
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2007 Jacirema Maria Thimoteo dos
Santos

1999 Nilza Donizetti Dias Ferreira

FACULDADE PRESBITERIANA MACKENZIE

2010 Michelle Razuck Arci

2008 Lamartine Gaspar De Oliveira

Ailton Trindade Da Silva
2008
Augusto Schumann dos Santos
2005

2005 Berenice Fernandes de Souza

Outeiro
Fonte: Lelis, Daniel. Dados extraidos dos periédicos Capes, Google Académicos e bancos de dados das respectivas
instituicdes.?®

Dado o excerto, é notdrio que a tematica que envolve as questdes educacionais quanto
ao ER no cenario da educacdo béasica do Brasil, tem sido um fértil campo de producGes
académicas, somando um total de 204 (duzentos e quatro),producdes em nivel de Stricto Senso,
sendo 188 dissertacOes, juntamente com 16 (dezesseis) teses; assim, nota-se que a centralidade
dos problemas acerca das pesquisas sobre o ER, sdo eminentemente de questdes
epistemoldgicas, didaticas, pedagogicas, da legalidade juridica. Por conseguinte, as questdes
como valores, formacao cidada, livros didaticos, formacéo continuada dos professores também
sdo tematicas que permeiam o universo do cotidiano dos professores, pesquisadores e sociedade
civil. Ademais, é mister ressaltar que as producdes das tematicas em questdo somam-se além
do que esté posto no quadro 10, que no cenario das politicas publicas educacionais no pais, sao
claramente discuss@es que infere na vida cotidiana dos educandos e da sociedade civil, religiosa

e politica. Ademias, as coletas de dados acerca das dissertacOes e teses, limitaram-se apenas a

28 Nota. No quadro 10, ao consultar os bancos de dados dos respectivos centros académicos, ndo constam
producdes acerca do ER nas respectivas Faculdades: Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC-
Campinas); Faculdade Batista do Parana (FABAPAR); Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia (FAJE), e,
Faculdade Teol6gica Sul Americana (FTSA). As consultas, além dos bancos de dados interno dos centros, também
foram feitas no banco de dados Capes e ndo constam nenhuma pesquisa.

A Faculdade Mackenzie, foi acrescida, uma vez que, ao consultar o banco de dados da CAPES, foram encontradas
pesquisas acerca do ER.

Nas colunas concernentes aos anos de produg¢des, onde houver um (*), implica na identificacdo de tese. Por fim,
os referidos titulos apresentados s6 foram computados acerca dos temas que aferiu sobre 0 ER.
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pesquisa nos programas das Ciéncias das ReligiGes e Teologia existentes em todo territorio

nacional.

Outrossim, no grafico 5, abaixo, é possivel vislumbrar destas produgdes o panorama
que explicitam o0 mapa do quanto a area acerca do ER tem sido amplamente no campo da
ciéncia, objeto de estudos e reflexdes. E verdade que ainda ha muito o que ser feito, porém é
inegavel que as pesquisas e producdes dos saberes que infere as questdes religiosas, ndo mais
se limitam a seara dos espacos sagrados, ou seja, igrejas. E, sim, aos centros académicos, o que

Ihes confere o rigor cientificista.

GRAFICO 5: Dissertagdes e Teses dos Programas em C. R., e Teologia
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Fonte: Lelis, Daniel.

Diante do exposto, evidencia-se 0 qudo o ER tem sido uma area que possibilita aos
sujeitos, infinitas visGes de poder enxergar e ler o mundo a luz da ciéncia e ndo tdo-somente a
luz da verdade de fé.

Destarte, no que concerne ao quadro que mapeia o universo das produc@es em nivel de
dissertacOes e teses, faz-se necessario esclarecer que, este mapeamento limitou-se a penas as
pesquisas que enfatizaram as questdes em torno do ER; observa-se que todos os titulos
englobam o componente curricular do ER. O numero de produg6es nos programas das CRs e

Teologias € infinitamente amplo, sendo por hora invidvel quantifica-los, até porque, além da
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limitacdo temporal, também este ndo é o objetivo da presente tese em curso. Todavia, mapear
as producdes acerca do ER religioso, aléem de necessario, também serve como parametro para
producdes posteriores acerca das tematicas em pauta.

Contudo, seguindo na linha do tempo, no quadro abaixo, também constam 0s registros
das dissertacdes e teses produzidas pelo Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias das ReligiGes
da Universidade Federa da Paraiba (PPGCR/UFPB), a acerca do das teméticas sobre ER.

QUADRO 11: DissertacOes e Teses da Linha: Educacgéo e Religido do PPGCR/UFPB

Josilene Silva da

2020* Cruz
Davi Jorge
2022 Vanderlei

Mirinalda Alves
2020* Rodrigues dos
Santos
Themis Andréia
2019  Lessa Machado de

Mello
Maronildes Felix
2019* Limeira
Télia de Azevedo
2019 Souto Santos

Maria da Penha
2018 Lima da Silva

Maria Gorete
2017 Santos Jales de
Melo
Gustavo Leite
2017 Matias Ferreia
Jose Carlos do
2017 Nascimento
Santos
Thalisson Pinto
2016 Trindade de
Alencar
Sidney
2016 Allessandro da
Cunha
Damasceno

2016  Fernanda Santos
do Nascimento
Daniel Marcos
2016  Gomes de Lelis
Aldenir Teotonio
2015 Claudio
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Ana Cristina de
Almeida
Cavalcanti Bastos
Wellida Karla
Bezerra Alves
Mirinalda Alves
Rodrigues dos
Santos
Sunamita Aradjo
Pereira
Damasceno
Dafiana do
Socorro Soares
Vicente Carlos
Narjara Lins de
Araujo
Maria Dalva de
Oliveira Araujo

Francisca
Roseane Franco
Ribeiro de Sousa
Girleine de Mélo
Andrade Firmino

Marcia Lustosa
Félix Guedes

Eronides
Rodrigies de
Freitas da Silva
Girleine de Mélo
Andrade Firmino

Eronides
Rodrigues de
Freitas Silva

Rosilene Avelino
Alves

Fabia da Costa
Araujo Leite
Ana Ericka
Sobral C. Pereira

Giovanna Cristia
Januario Alves
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Paula Maria
2011 Fernandes da
Silva
2010 Maria José Torres
Holmes
2009
2009

Fonte: Lelis (2016, p. 88). Com adaptacdo.

GRAFICO 6: Dissertaces e Teses do PPGCR/UFPB

Dissertacoes e Teses ER
PPGCR/UFPB

2009 | 2010 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020

N2Produgdes 2

Fonte: Lelis, Daniel. Base dos dados do PPGCR/UFPB

Dado o excerto, claramente observa-se que o nimero de produgdes académicas que
gravita o universo do ER, é sem sombra de dividas o campo fértil nas pesquisas académicas do
PPGCR/UFPB, contudo, até o presente momento, ndo constam nenhuma producdo em nivel de
mestrado ou doutorado acerca da temética quanto a construcao dos saberes a luz dos educandos
do componente de ER. O que fundamenta a necessidade da pesquisa em curso e o carater
originario no programa, considerando ainda que a mesma obtendo os resultados a que se

2 Nota. No banco de Dissertacdo e Tese do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religides da
Universidade Federal da Paraiba (PPGCR/UFPB) e, em pesquisa feita pelo banco de dados da Plataforma Sucupira
e do Google Doc, ndo se encontrou a autoria da respectiva dissertacao.
30 Nota. No banco de Dissertacdo e Tese do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religides da
Universidade Federal da Paraiba (PPGCR/UFPB) e, em pesquisa feita pelo banco de dados da Plataforma Sucupira
e do Google Doc, ndo se encontrou a autoria da respectiva dissertacao.
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pretende, além de inovadora ao programa também sera um aporte significativo para
pesquisadores, docentes e programas da area.

Destarte, considerado o excerto, a area de conhecimento, das Ciéncias das Religides,
tem sido um campo fértil de pesquisas académicas, corroborando significativamente na
formacdo dos professores deste componente. Contudo, atualmente j& se evidencia nas
universidades publicas e também privadas uma demanda crescente e significativa a procura de
interessados/as na formacéo inicial de professores de ER.

No entanto, no que concerne a tematica (ER), esta tem sido um desafio, até porque,
pensar o fendbmeno religioso no Brasil ndo é tarefa tdo simples, por se tratar de um pais
amplamente diversificado em suas culturas e crencas, cabendo a Educacdo um cuidado especial
aqueles que estdo diretamente na praxis da sala de aula, ou seja, aos docentes; 0 que urge a
necessidade de uma formacéo especifica (Licenciatura Plena em Ciéncia/as da/s Religido/6es)
de maneira a consolidar um saber eminentemente cientifico quanto aos fenémenos religiosos.
Segundo Oliveira at al (2016, p. 181),

O Brasil conta com cerca de dois milhdes de professores atuando nas escolas de
educagdo bésica, segundo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educacdo. Segundo a mesma
fonte, hd uma clara elevagdo nos niveis de titulagdo em nivel superior, uma tendéncia
que vem se desenhando nos ultimos anos — em 2000, 59,7%; em 2009, 68% e, em
2011, 74,09%. Em termos absolutos, essa estatistica equivale a mais de 1,5 milhdes
de professores e do mesmo contingente, 82,5% (1,2 milhdes) dos profissionais
possuem curso com licenciatura enquanto 17,5% ainda se encontram em exercicio

sem formacdo superior, ou seja, possuem apenas 0 ensino médio ou magistério.
(Porto, 2004).

Outrossim, os estudos e reflexdes acerca do ER no Brasil tem proporcionado um vasto
campo de pesquisa, ademais, dado a heranca historica onde nos primérdios o ER se configurou
como sendo uma expansao catequética, em detrimento ao regime de padroado. Ainda assim,
perpassados seus 500 anos de historias, este tem se mantido no cenario da educagdo entre
avancos e retrocessos quanto sua aplicabilidade em sala de aula. Por vezes, e, por longos tempos
mais que um ensino numa perspectiva epistémica, o referido componente configurou-se como
um espaco privilegiado para doutrinagdo crista catolica; consequéncia advinda da Tradicdo
Catdlica imposta pela Colonizacdo Portuguesa; por conseguinte, as pesquisas cientificas nas
ultimas décadas tém dado significativas contribuicdes por meio das Ciéncias das Religies,
oportunizando, assim, epistemologicamente a significacdo do ER no cenério da Educacao, de
modo a ocasionar novos horizontes e compreensfes acerca dos estudos quanto a este

componente curricular.
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Diferentemente das demais outras areas do conhecimento, o ER tem sua singularidade,
pois, além das implicacdes cientificistas, ele infere nos sujeitos para além da racionalizacéo,
questdes pertinentes a cultura, ao fenémeno religioso, a psique, ao carater, a fé etc. Para tanto,
subjugo ser a presente pesquisa de relevancia para o Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias
das ReligiGes da Universidade Federal da Paraiba (PPGCR-UFPB), a medida que
cientificamente proporcionard a este programa e, a graduacdo em Ciéncias das Religides,
subsidios na consolidacdo e nos esclarecimentos sobre este componente curricular e suas
implicacdes na educacdo do municipio de Jodo Pessoa-PB.

Ademais, com base nos resultados obtidos em minha pesquisa de disserta¢do, quanto ao
papel do professor de ER, como continuagdo também despertou a necessidade de poder no
ambito da pesquisa de doutorado identificar as contribuicGes que este componente curricular,
no dia a dia da sala de aula possa vir somar no processo da construcao de novos saberes na vida
dos discentes. Neste interim também suscitou a curiosidade em descrever a aplicabilidade
sociocultural, humana e epistémica desta temética e suas inferéncias no cotidiano escolar, de
maneira a consolidar no processo de maturacdo que possa despertar aos educandos/as o0
interesse pela construcdo deste conhecimento no ambito da comunidade escolar e da sociedade.
Contudo, outros fatores que suscitam a continuidade na area pesquisada, principalmente, na
linha Educacéo e Religido, se ddo por estar inserido neste munus como professor da area; até
porque, nas praxis muito se ouve da parte dos educandos/as questionamentos quanto ao sentido
deste componente curricular. Percebe-se nitidamente que o processo histérico como se deu foi
consolidando o ER permeado de mal-entendidos.

Corriqueiramente ainda ha resquicios de um ER imposto pelos moldes catequético, o
que por vezes torna ainda mais desafiador lecionar este componente. Diante de tantos
guestionamentos, surgiu a necessidade de poder identificar através dos educandos/as respostas
guanto a importancia deste componente, de maneira que eles proprios sejam estes protagonistas
nos esclarecimentos quanto suas duvidas e respostas.

E verdade também que ha aqueles/as que percebem significativa contribui¢do do ER no
processo de humanizagdo, pois, para alguns é gracas a este componente que eles podem
reencontrar o sentido da vida, dos valores e, dos principios religiosos, espelhados numa ética,
permeada de valores para uma vida cidada.

Nesta perspectiva, Passos (2007), evidencia a atencdo que as Ciéncias das Religides
deve dar quanto a natureza do objeto de estudo da religido no processo de formagéo dos

professores de ER, a saber:
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a) a busca de articulacdo dos elementos que caracterizam a acdo educativa do ponto
de vista de sua finalidade ética Ultima e dos conhecimentos a serem transmitidos se
da na relagdo interativa e construtiva entre a teoria e a pratica, conforme estabelece o
artigo 61 da atual LDB. Esse principio assume um duplo desafio: o de acolher e
integrar no processo de ensino-aprendizagem as diversidades dos educandos,
colocando, simultaneamente, sob o foco critico da decodificagdo, a ldgica interna do
fendmeno religioso, o que inclui desconstrugdes de valores muitas vezes solidificados
em formas e expressdes religiosas.

b) ha que ressaltar um risco que ronda certas teorias de aprendizagem e que, em si
tratado de religido, pode adquirir proporcBes caricaturais, por se tratar de um
fendmeno cada vez mais operante na esfera do subjetivo, portanto, como verdade
pessoal do crente-estudante. O estudo da religido ndo pode reforcar pedagogicamente
0 senso comum religioso e as visdes individuais como verdade dogmatizada refratéria
a decodificagdo critica em nome da relatividade de modelos tedricos e do proprio
estudo da religi&o.

c) desse desafio de fundo, decorre outros mais praticos e igualmente importantes,
referentes a craseado a acdo didatica a ser ensinada/aprendida nos cursos de formacéo
para o ER, com vistas a atuacdo do professor na realidade concreta da sala de aula.
Trata-se da inclusdo das experiéncias religiosas dos alunos, traducéo dos contetidos
estudados em aportes tedricos e com objetos de maior amplitude para a sala de aula e
sensibilidade para considerar as cosmovisfes religiosas, seguramente ativas em
grande parte dos alunos.

d) abrir verdade que esses desafios pedagdgicos e didaticos estdo presentes em
qualquer area de conhecimento a ser ensinada; porém, no caso do ER, eles se revestem
de uma relevancia maior por situarem o nivel da consciéncia da realidade e, antes, do
proprio professor, que diz respeito aos fundamentos primeiros da realidade, dos
valores e das op¢des de humanas.

e) A transposicdo didatica dos métodos e conteudos estudados nas Ciéncias das
Religides é um objeto de estudo das licenciaturas. Esses cursos tém a misséo de
ensinar a construir saberes a serem ensinados. A vastiddo dom das tradi¢des religiosas,
a sensibilidade dos alunos a questdo religiosa, a multiplicidade de abordagens
inerentes as Ciéncias da Religido oferece um universo rico e complexo para as
licenciaturas em ciéncias da religido no sentido de distinguir e relacionar o saber
cientifico, o saber a ser ensinado e o saber assimilado pelos alunos. [...]. (Passos, 2007,
p. 129-131).

Somado as produgdes acerca dos saberes resultantes as praticas e pesquisas quanto ao

ER, para além das producdes decorrentes de eventos desenvolvidos por estas entidades,

conforme arcaboucos tedricos que permeiam o universo do ensino religioso, dos anos de 2016

a 2021 de acordo com periddicos consultados, publicou-se inimeras pesquisas, artigos,

periodicos que evidenciam os saberes até entdo construidos por académicos e interessados nesta

area do ensino religioso, como consta no quadros seguinte:

QUADRO 12: Periddicos acerca do Ensino Religioso®!

31 Nota. Os trabalhos académicos do referido quadro, limitam-se apenas quanto a problematica que infere ao ER.
Esta, deu-se ao nimero infindavel de producdes acerca das Ciéncias das Religides, considerando, sobretudo, que
especificar & todas as producoes, além de invidvel, também ndo convinha, uma vez, que a questdo em pauta, gira
em torno da construcdo dos saberes a luz do ER, ou seja, necessariamente, foi preciso o recorte, i.¢, a limitacdo da
temaética. Deste modo, o critério para notificar os artigos, deu-se & luz dos titulos que compunham o conceito:

Ensino Religioso.
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Horizontes (Braganca Paulista, Brazil), 01 julho,
V. 34.

Educa (Porto Velho), 01 Novembro, Vol. 3, pp. 1-
17

Educacdo & Sociedade, 01 March, Vol.37,
pp.266-284

Acta ScientiarumEducation (UEM), Vol. 38, p.
131

Revista espaco do curriculo, 01 January, Vol. 8

Eccos (Sao Paulo, Brazil), 01 January, Issue 41,
pp. 207-223

Revista eletronica de educacdo (S&o Carlos), 01
May, Vol. 10, pp. 128-142

Educacéo e Pesquisa, Vol. 42, pp. 681-986

Horizonte (Belo Horizonte, Brazil), 01 September,
Vol.14

Educacéo (Santa Maria, Rio Grande do Sul,
Brazil), 01 December, VVol.41, pp.709-718

Revista de Direito Sociais e Politicas Publicas, 01
October, Vol.2, pp.261-279

Pro-posicoes, Vol.29, pp.107-127 2016

Cadernos de Pesquisa, April-June, VVol.46, pp.466-
483

Acta Scientiarum. Education (UEM), Vol.38,
p.231

Revista de Direitos Humanos e Efetividade, VVol.2.

Conpedi Law Review, Vol.2, p.91

Acta Scientiarum. Education (UEM), Vol.38,
p.143
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Educacdo (Santa Maria, Rio Grande do Sul,
Brazil), 01 April, Vol.42, pp.177-190

ActaScientiarum: education, 01 March, Vol. 39,
pp. 141-152

Revista de Investigacdes Constitucionais,
September-December, Vol. 4, pp. 145-165
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Revista Educagéo Especial, 01 April, Vol. 31, pp.
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Educacdo tematica digital, 01 October, Vol.20,
pp.864-886

Revista espaco académico, 01 July, Vol.18, pp.51-
63

Teocomunicagao, 01 January, Vol.48, pp.203-230

Horizonte (Belo Horizonte, Brazil), 01 August,
pp.885-899
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Ensino em revista, 01 May, Vol.28, pp.e032-e032

Revista Pistis&praxis: teologia e pastoral, 01 June,
Vol.13

Revista Pistis&praxis: teologia e pastoral, 01 June,
Vol.13

Revista Pistis&praxis: teologia e pastoral, 01 June,
Vol.13
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Vol.13
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Vol.13
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Vol.13

Rev. Pistis&praxis: Teol. Pastor., Curitiba, v. 13,
n. 1, p. 553-572, jan./abr.

Rev. Pistis&praxis., Teol. Pastor., Curitiba, v. 13,

n. 1, p. 537-552, jan./abr.

Rev. Pistis&praxis., Teol. Pastor., Curitiba, v. 13,
n. 1, p. 497-522, jan./abr.

Rev. Pistis&praxis., Teol. Pastor., Curitiba, v. 13,
n. 1, p. 477-496, jan./abr.

Rev. Pistis&praxis., Teol. Pastor., Curitiba, v. 13,
n. 1, p. 419-429, jan./abr.

Fonte: Lelis, Daniel. Dados coletados pela Plataforma Sucupira. Disponivel em:
http://sucupira.capes.gov.br. Acesso em: 25/07/2021.

Findando este primeiro capitulo introdutorio, é possivel constatar que em termos tedrico,
cientificista, académico, epistemoldgico e metddico, a luz das ciéncias das religides,
atualmente, o ensino religioso, nas escolas publicas do Brasil, mais especificamente, na rede de

ensino do municipio de Jodo Pessoa, a qual em parceria com o centro de educacdo da
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Universidade Federal da Paraiba junto ao Programa de Ciéncias das Religides correlatos ao
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias das Religides tém consubstancialmente corroborado
pela consolidacdo do ensino religioso neste municipio, entretanto, ainda que nesta vasta
producdo de materiais pedagogicos, artigos, trabalhos de conclusdes, dissertacdes e teses até
entdo produzidos, em ocasido alguma contatou-se producdo que evidenciasse as percepcdes e
entendimentos dos educandos quanto a construgdo dos saberes adquiridos a partir do ensino
religioso, o que despertou a necessidade da presente pesquisa em nivel de doutorado. Disto
posto, emergiu entdo o desejo, a curiosidade, a inquietacdo para entdo encontrar a partir dos
educandos as respostas e seus relatos existenciais quanto aos saberes, bem como identifica-los,
para enfim, desmitificar e/ou ressignificar os equivocos, incompreensdes, quanto ao processo
de aprendizagem construidos a partir do componente curricular de ensino religioso. Contudo,
nenhuma resposta, inquietacdo, curiosidade, ou conclusdes devem ocorrer fora de seus
contextos e vivéncias, assim, no capitulo seguinte, ser-nos-a apresentado e refletido o processo

historico acerca da historicizagdo do cendrio da educacdo correlato ao ensino religioso.
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CAPITULO I

HISTORICIZANDO O CENARIO DA EDUCACAO CORRELATO AO ENSINO
RELIGIOSO

Discorrer acerca da educacdo, necessariamente e indispensavelmente se faz preciso
contextualiza-la no tempo historico. Deste modo, historicizar sobre o principio fundante da
educacao ndo é algo tdo simples, pois a abordagem sobre, reuni em sua temporalidade seus
vinte e cinco séculos de estudos; séculos estes que foram e continuam sendo lapidados, (re)
estruturados e contextualizados em cada periodo da histdria. Nestes processos, a educagdo tem
sido assimilada a luz das concepcdes religiosas, filosoficas, politicas, antropolégicas,
sociologicas, pedagogicas, por fim, numa perspectiva também das ciéncias das religides.
Todavia, historicamente a educagéo tem sido primordialmente a agéo pela qual, a raga humana
se compreende enquanto sujeitos pensantes e co-criadores das civilizagdes, de modo que, 0 seu
agir, ou modus operandi molda a maneira de ser no mundo. Contudo, € possivel perceber o
qudo a dimensdo acerca da educacdo, tem sido significativamente proficua no processo
evolutivo da razdo humano; estas tém oportunamente proporcionado a humanidade a
capacidade de progredir sistematicamente a seu tempo.

A maneira como a humanidade tem se (des) velado no mundo e se compreendendo s3o
consequentemente processos evolutivos correlatos a educacdo. Mas, para melhor compreenséo
acerca destes processos, € preciso situd-los, numa perspectiva temporal, com vista nas mais
variadas correntes de pensamentos. Considerando que abordagem sobre a educacdo é um vasto
campo de estudos, onde ha infinitudes de autores, correntes de pensamentos, e concepcdes
sobre, deste modo, faz-se necessario a delimitacdo acerca de suas concepg¢des, no entanto, dada
a amplitude da tematica, por conseguinte, excluir-se-a4 alguns pensadores e/ ou concepcdes.
Entretanto, estas exclusdes ndo se deram por motivos de desmerecimentos ou por menor
relevancia, considerando ainda a inviabilidade de esgotar a discussdo e suas mais variadas
contribuigdes.

Considerando que a educacao e processual em relagdo ao tempo histérico, antes mesmo
de sintetizar esta temporalidade, faz-se necessario conceber alguns de seus conceitos. Segundo
Neto (1988, p. 11), a concepgdo de educacdo é “proveniente da palavra latina ducere, educagao
significa etimologicamente conduzir, comandar, discernir, marchar a frente, etc”. Partindo,
pois, destes conceitos, observa-se eminentemente que a concepcdo de educagdo implica
diretamente numa agéo, isto €, no fazer, assim, nesta perspectiva, educacdo ontologicamente é

movimento, transformacao, progressao.
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Partindo da ideia de que a educacdo é consequentemente progressdo, convém aqui
contextualizar sinteticamente alguns destes processos historicos, pois, até porque, em se
tratando de educacdo, seja na esfera social, religiosa, politica, é neste universo que o ensino

religioso emergiu e foi-se consolidando enquanto area de conhecimento.

Pensar o passado ndo deve ser compreendido como exercicio de saudosismo, mera
curiosidade ou preocupacéo erudita. O passado ndo é algo morto: nele estdo as raizes
do presente. E compreendendo o passado que podemos dar sentido ao presente e
elaborar o futuro. (Aranha, 1989, p. 12).

Assim, de forma sintdtica, no quadro a seguir, tratou-se de apresentar alguns
pensamentos e defini¢cbes quanto a dimensdo e/ ou conceituacdo de como historicamente foi

sendo apreendido a educacdo ou modelos.

QUADRO 13: Sintese dos modelos de educacdo dos periodos: Pré-historico aos gregos

Neolitico ou

Dé-se mediante intuicdo e Idade da
- observacao. Pedra Polida.
12.000a.Ce
4.000 a.C.*?

%2 Este periodo crava um marco referencial do processo evolutivo da humanidade, sobretudo, no &mbito
educacional. Caracteriza-se também pelo surgimento da agricultura, da organizagdo social, da fixacdo do homem
na terra em aldeias proximos aos rios; sendo também considerado o periodo de transicdo da Pré-histéria para a
Historia.



a)
b)

c)

a)

b)

Protagoras
Prodico

Hipias

Sécrates

Platdo

a) Politica e dividia
em trés momentos:

12 Familia

2% Escola

32 Lei

b) Centrava-se na arte
da oratéria. E priorizava o
estudo das palavras, i,6, a
sinonimia.

c) Mestre da oratéria e
mnemotécnica (arte de
estimular a memoria).

O diélogo, como processo
exagogico, expresso pela
ironia e maiéutica.

Privilégio das classes
racionais e sentimentais.
Subdividiu  as  etapas
educacionais em  trés
estagios: 1° dos 03 aos 10
anos, a crianga recebia
instrugoes meramente
fisica (equitacdo, arco,
arremesso de dardo, funda,
masica, danga, etc. Dos 10
anos aos 20 anos, dava-se
formagdo das letras, dos
calculos, da aritmética, da
geometria e astronomia. SO
depois dos 20 anos os
individuos seriam
classificados como
pertencentes a classe dos
racionais. Depois dos 30
anos seriam escolhidos
aqueles que dedicar-se-iam
a Filosofia; posteriormente
aos 50 anos fariam a Gltima
selecdo dos doutos.

Cléassico VI
ao IV a.C

VaolVa.C
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A educacéo
primordialmente se inicia
com a familia, foi
c) Aristételes considerado o ‘pedagogo
da familia’. O ingresso na
escola sO deveria ser a
partir dos 05 anos e s6 aos
07 anos é que passaria a
receber tarefas letivas e
instrucGes até aos 20 anos.

Fonte: Lelis, Daniel.

2. Primérdios da educacao em tempos de pré-histéria

Abordar acerca da educacdo, implicitamente é falar da acdo humana, de suas
compreensdes, personalidades, percepcdes, modo de agir, entretanto, a maneira como a
humanidade foi adaptando-se ao meio ambiente, se deu de forma gradual; no principio tudo que
existia se dava em um curso natural, entretanto, a espécie humana dotada da racionalidade,
quando ainda considerados povos primitivos®®, embora ndo tivesse o dominio de suas
capacidades cognitivas, por intuicdo e pela necessidade de sobrevivéncia foi aprendendo e
criando mecanismos de sustentabilidade da prdpria condicdo humana.

Ora, partindo entdo da concepcdo de que a educacgdo é processo, ou seja, se da de forma
paulatina. Nos primordios, sobretudo, tempo da Pré-histéria, onde a humanidade fora
compreendida como homo habilis**ou homens primitivos, esta espécie ao observar o mundo
gue o cerca, dao inicio e estruturacdo ao modo de viver; foram eles que progressivamente se
adaptaram ao ambiente, e por meio da intuicdo e observacdo evoluiram quanto as acGes para
garantia e manutencao da propria vida. Nestes longos periodos historicos de aproximadamente
3 milhdes de anos, da-se origem ao surgimento da espécie humana, todavia, nestes tempos a
humanidade fora evoluindo enquanto organizacdo a luz das descobertas mediante suas
habilidades; consequentemente a partir do manuseio dos utensilios naturais foram criando

ferramentas que Ihes garantiam a novas aprendizagens, estas por sua vez permitiram-lhes a

33 Segundo o Dicionario Aurélio, o termo é relativo aos povos ndo letrados.
34 Espécie da evolucdo humana ja extinta, pertencente a classe dos hominideos, considerado o primeiro ser
humano propriamente dito.
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sobrevivéncia. Posteriormente com a invencdo do fogo, desencadeou inUmeras outras
descobertas como 0s metais, 0 cobre, 0 plantio agricola, entre outras inimeras descobertas
resultando em acdes proprias e efetivas de aprendizagem e ensinamentos e/ou conhecimentos.
Contudo, ainda que nestes longos e milenares periodos de aprendizagens, transmissdo de
conhecimentos e partilhas de experiéncias, é verdade que estes processos se deram de maneira
aleatoria, sem que houvesse o rigor epistémico no sentido cientificista, acerca da construgdo e
transmisséo destas experiéncias que ocorrerem como resultado da curiosidade, da observacao e
da persisténcia na busca de melhorias e das necessidades naturais.

Evidentemente, é notdrio que desde sempre a humanidade necessariamente aprende e
ensina, pois diante do universo desconhecido cuja observancia o impulsiona a desvendar os
fascinios, encantos e espantos, a humanidade criou e continua criando mecanismos que lhes
proporcionou a adaptar-se ao ambiente em que vive. Entretanto, estes processos de adaptacdo
ocorrem quanto a aquisicio dos mais variados tipos de saberes e/ou conhecimentos®. E, a
medida que a humanidade desenvolve suas habilidades mediante o conhecimento, este homem
ora primitivo evoluiu e, (des) velou 0 mundo®, intramundano®’e extramundo®. Contudo, ainda
que estes processos se tenham dado de maneira gradual, ndo se pode negar que o denominado
homem primitivo, também construiu conhecimentos, mesmo que estes ndo ocorreram numa
perspectiva sisteméatica e metddica, até porque, ainda ndo havia a seu tempo, 0 que na
contemporaneidade, denomina-se escolas e academias como lugar apropriado de aprendizagem
e transmissdo de conhecimentos. Porém, como bem salienta (PONCE, 1989, p. 19), a ideia de
uma educacao Ihes eram naturalmente transmitidas e assimiladas, pois,

[...] as criangas acompanhavam os adultos em todos os seus trabalhos, ajudavam-nos
na medida das suas forcas e, como recompensa, recebiam a sua porg¢éo de alimentos

35 Nota. A abordagem acerca do conceito sobre o conhecimento aplicado se deu no singular, considerando que no
campo eminentemente educacional, o conceito de conhecimento ndo se aplica a um UGnico objeto de conhecimento,
e sim as diversas formas de conhecimentos como: o senso comum, ou vulgar, mitico, religioso, filosofico.

3 Para melhor apontamento e entendimento do conceito de mundo, Heidegger em “Ser e Tempo” apresenta quatro
definicBes quanto a este conceito. Sendo eles: 1. Mundo é usado como um conceito dntico, significando, assim, a
totalidade dos entes que se podem simplesmente dar dentro do mundo. 2. Mundo funciona como termo ontoldgico
e significa o ser dos entes mencionados no item 1. E “mundo” pode denominar a regido que sempre abarca uma
multiplicidade de entes, como ocorre, por exemplo, na expressdo “mundo” usada pelos matematicos, que designa
a regido dos objetos possiveis da matematica. 3. Mundo pode ser novamente entendido em sentido dntico. Nesse
caso, ¢ o contexto “em que” de fato um Dasein “vive” como Dasein, e ndo o ente que [ele] em sua esséncia néo &,
mas que pode vir ao seu encontro dentro do mundo. Mundo possui aqui um significado pré-ontologicamente
existenciais. Deste sentido, resultam diversas possibilidades: mundo ora indica o mundo “piblico” do nos, ora o
mundo circundante mais préximo (doméstico) e “proprio”. 4. Por fim, mundo designa o conceito existencial-
ontol6gico da mundanidade. A propria mundanidade pode modificar-se e transformar-se, cada vez, no conjunto
de estruturas de “mundos” particulares, embora inclua em si o a priori da mundanidade em geral.
(HEIDEGGER,1997, p.105-106).

37 Relativo a0 mundo da natureza, ou seja, fisico.

38 Relativo a0 mundo metafisico, ou transcendental.
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como qualquer outro membro da comunidade. A sua educagdo ndo estava confiada a
ninguém em especial, e sim a vigilancia difusa do ambiente. Mercé de uma insensivel
e espontanea assimilacdo do seu meio ambiente, a crianga ia pouco a pouco se
amoldando aos padrfes reverenciados pelo grupo. A convivéncia diaria que mantinha
com os adultos a introduzia nas crencas e nas praticas que o seu grupo social tinha por
melhoras. Presa as costas de sua mae, metida dentro de um saco, a crianga percebia a
vida da sociedade que a cercava e compartilhava dela, ajustando-se ao seu ritmo e as
suas normas [...], a crianca adquiria a sua primeira educacdo sem que ninguém a
dirigisse expressamente. [...] nas comunidades primitivas, o ensino era para a vida e
por meio da vida; para manejar o0 arco, a crianga cacava; para aprender a guiar um
barco, navegava. As criancas se educavam tomando parte nas funcdes da coletividade.

2.1 A educacéo no universo grego

Uma educagdo consciente pode até mudar a natureza fisica do Homem e suas
qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior. Mas o espirito humano
conduz progressivamente a descoberta de si préprio e cria, pelo conhecimento do
mundo exterior e interior, formas melhores de existéncia humana. A natureza do
homem, na dupla estrutura corpérea e espiritual, cria condi¢bes especiais para
manutencdo e transmissdo da sua forma particular e exige organizacbes fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos o nome de educacdo. Na educagdo, como o
Homem a pratica, atua a mesma forca vital, criadora e plastica, que espontaneamente
impele todas as espécies vivas a conservacao e propagacado de seu tipo. E nela, porém,
que essa forca consciente do conhecimento e da vontade, dirigida para um fim.
(Jeager, 1994. pp. 03-04).

Discorrer acerca da educacdo considerando 0 universo grego, ndo se pode negar sua
relevancia na assimilacdo quanto a ideia de educacdo; se outrora 0s povos primitivos por
questdes de sobrevivéncia apreenderam intuitivamente a adaptar-se a0 meio ambiente; o
universo grego para além da intuicdo estruturam a concepcdo de educacdo e legitima sua
relevancia quanto as descobertas e maneiras de educar.

E notério o qudo divisor de aguas foi a civilizacdo grega, sobretudo, no dmbito da
educacdo. E inegavel que & maneira como 0S povos gregos se organizaram e se estruturaram
enquanto cidaddos, sobretudo, quanto a forma na construgdo e transmissdo dos saberes
legitimam a ideia de educacdo. Por longos periodos historicos desde a Pré-histdria, as geracdes
passadas em seu processo natural de descobertas moldou ao mundo e a si préprio, de modo que
consequentemente & luz de suas inovacGes a espécie humana se educa, ou seja, criaram
mecanismos mediante conhecimentos, onde de geracdo a geracdo, 0S ensinamentos
progressivamente foram assimilados e transmitidos como modelos praticos da educacéo.

Contudo, é a partir da Grécia que a concepcdo de Educacdo adquire conotacbes que
amplamente se universalizam. Se por decorréncia da intuicdo os povos primitivos foram se
moldando ao meio ambiente e criando mecanismo de sobrevivéncia; com a civiliza¢do grega,

a ideia de educacdo vai além da concepcdo meramente intuitiva; a educacdo no universo das
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ilhas gregas d&o inicio & maneira de viver no mundo, porém, este viver no mundo fez com que
0s gregos de entéo criassem modelos e etapas no processo de aprendizagem.

Situar-se no universo de uma educacdo grega, necessariamente, é preciso elencar ainda
que de forma sucinta uma cronologia historica, do processo de como se estruturou esta
educacdo. Nesta perspectiva, é preciso saber que as concepcdes de educagdo no mundo grego
ndo se deu de forma univoca, para cada periodo, o modelo de educacéo fora concebido a partir
das necessidades e assimilagcdes de acordo com seus contextos. Para melhor compreenséo é
mister situar neste processo de formacéo, a saber: o periodo arcaico que correspondente aos
séculos VIII ao VI a.C.; neste processo histérico da-se a organizacdo das cidades. Segundo
Nielson Neto (1988),

A defesa das cidades era a prioridade maxima. Em razéo disso, a educagdo era
exclusivamente de adestramento militar, embora houvesse a educagdo musical com o
ensino da citara, toca da quando os grandes poetas eram cantados para o publico. [...].
Com duracdo de cerca de 13 anos, o ensino militar consistia quase que unicamente de
estratégia e ginastica. A forca fisica era essencial. Sem ela era impossivel a destreza

corpérea na esgrima, no dardo, arremesso de disco, lutas, pugilato (boxe), etc. Nesse
preparo exigia-se rigida disciplina.

Considerando, pois, que neste processo de estruturacdo das cidades, convinha uma
educacdo minimamente voltada para o exercicio da militarizacdo, sobretudo, na cidade de
Esparta.

Foram os gregos que primeiramente cunhou o conceito de “escola” do grego, “scholé”
que significa “discussdo”, “conferéncia”, tempo livre®. Neste curso de tempo, a concepgao ou
modelo acerca da educacao no periodo classico da Grécia denota nova acepg¢do. Se, em dados
contextos historicos a educacdo era tida como processo de adequacdo dos sujeitos cognoscentes
ao ambiente, para 0s gregos, para além de uma educacdo que norteasse 0 modo de viver e
garantir a sobrevivéncia, os aspecto da educacdo, progressivamente cria novos contornos
metodoldgicos, técnicas de instrumentalizacdo racional, ou seja, liberta-se das amarras
predominantemente religiosas e/ou miticas, até porque, anterior a cultura grega, a ideia ou 0s
paradigmas que norteavam o modo de viver no mundo estava fundamentalmente atrelado a

observancia dos mitos e das crencas; pois eram 0s deuses e suas narrativas miticas que se

39 Nota. A ideia de escola no contexto da Grécia Classica, ndo deve ser compreendido no modelo contemporaneo,
dado que, se para contemporaneidade a escola € compreendida como espaco exclusivo da aprendizagem e
transmissdo do conhecimento e/ ou saberes; para 0s gregos, 0 processo da aprendizagem se deu no tempo livre,
sem que houvesse um lugar especifico Gnico. Contudo, na cultura grega o tempo era subdivido em trés momentos,
a saber: ascholia que implica ao trabalho; anapausis tempo de descanso, e, por fim, a scholé, i.¢, momento de laser.
A cerca da concepcdo de escola, para os gregos, 0 modo de aprender a lidar com o saber, se dava de maneira
espontanea, em pragas publicas como na Agora. Era justamente no momento de laser que os atenienses
oportunamente ouviam os mestres do saber originando-se destas praticas o que hoje compreende-se por escola.
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revelavam como principios a serem transmitidos e ensinados. Se outrora, 0S povos primitivos a
luz das narrativas miticas e das crencas nas divindades foram fundantes na conducdo da
educacdo, também o foi para os gregos. De modo, que os mitos e suas divindades contribuiram
significativamente para consolidacdo de uma educacgédo pautada em narrativas sobre o herdi e
sua vinculacédo as divindades. N&o por acaso, emerge deste contexto as narrativas sagradas de
onde se originam os acontecimentos religiosos que fundamentam o0s mitos, as crengas e as
préaticas educativas. E, sobretudo, a partir dos povos gregos que se inicia a criacdo e a
insurgéncia da concepcdo de educacédo, no sentido contemporaneo, como bem salienta Jeager
(1986), em sua obra Paidéia,
A educagdo é uma funcéo tdo natural e universal da comunidade humana, que, pela
sua propria evidéncia, leva muito tempo a atingir a plena consciéncia daqueles que a
recebem e praticam, sendo, por isso, relativamente tardio o seu primeiro vestigio na
tradicdo literaria. O seu contelido, aproximadamente o0 mesmo em todos os povos, é
ao mesmo tempo moral e pratico. Também entre os Gregos foi assim. Reveste, em
parte, a forma de mandamentos, como: honrar os deuses, honrar pai e mae, respeitar
0s estrangeiros; consiste por outro lado, numa série de preceitos sobre a moralidade
externa e em regras de prudéncia para vida, transmitidas oralmente pelos séculos
afora; e apresenta-se ainda como comunicacdo de conhecimentos e aptid6es

profissionais a cujo conjunto, na medida em que é transmissivel, os Gregos deram o
nome de tecne.

Deste modo, em sua obra presume-se a Paidéia como processo de educacdo em sua
forma verdadeira, natural e genuinamente humana. Partindo, pois, da ideia de educagdo como
processo gradual da formacdo humana a luz dos gregos, sobretudo, quando se pensa em
educacdo, ndo é possivel desvencilhar a temporalidade, como o periodo homérico, a educacao
de Esparta, e Atenas, considerando ainda a relevancia do sofismo, bem como do SPA* grego.

A concepcdo de educacdo no contexto do periodo homérico, merece destaque,
sobretudo, a maneira de como Homero através da lliada e Odisséia concebe a evolugdo do
homem “primitivo” ao “civilizado”; se por um dado momento havia uma preocupagdo de se
tornar um exemplar guerreiro como narra em lIliada, em Odisseia ndo ha centralidade na defesa
da cidade, ou seja, na guerra; mas da casa, da familia e da sociedade. A este aspecto é possivel
identificar precisamente essas duas distintas a¢Oes educativa de acordo com Jeager (1994, p.
41;43),

Os herdis da lliada, que se revelam no seu gosto pela guerra e na sua aspira¢éo a honra
como auténticos representantes da sua classe, sdo, todavia, quanto ao resto da sua

conduta, acima de tudo grande senhor, como todas as suas exceléncias, mas também
com todas as suas imprescindiveis debilidades. E impossivel imagina-los vivendo em

40 Sigla de autoria prépria que designa a contracdo das letras iniciais dos fildsofos essenciais da Grécia Cléssica,
ou seja, Sdcrates, Platdo e Aristoteles.
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paz: pertencem ao campo da batalha. Fora dele s6 os vemos nas pausas do combate,
nas suas refei¢Oes, nos seus sacrificios, nos seus conselhos.

A nobreza da Odisséia € uma classe fechada, com intensa consciéncia dos seus
privilégios, do seu dominio e dos seus costumes e modo de vida refinados. Em vez
das grandiosas paixdes das figuras sobre-humanas e dos tragicos destinos da lliada,
deparamos no novo poema com grande nimero de figuras de estatura mais humana.

No ambito espartano o modelo de educacdo como heranca dos guerreiros dorios, eram
naturalmente disciplinados a ser cidaddos-soldados; a educacdo ao modo militar iniciava-se
deste cedo, onde as criancas conviviam com suas mées até aos 7 anos de idade, dai a diante
principiava uma educagéo voltada para disciplina do corpo, onde conviviam na coletividade
sobre os cuidados do Estado. A partir dos 18 anos eram iniciados ao manuseio das armas e das
técnicas militares e, dos 20 aos 30 anos eram treinados na guerra em defesa de sua cidade.
Segundo Nielson Neto (1988), “a educacdo espartana tinha como objetivo formar uma elite de
guerreiros capazes de garantir tanto a defesa externa como manter a ordem interna”.

Discorrer acerca da pratica educativa no ambito da Grécia, essencialmente se faz jus
atentar quanto ao vasto e longo periodo que esta civilizagdo historicamente formulou seus
estatutos quando ao que se sabe sobre educacdo, como ja supracitado além da educacdo
militarizada, especialmente em Esparta; convém ressaltar a significativa contribuicdo que
Atenas deu na area da educacdo, para além desta militarizacdo, e de uma educacdo onde 0s
espartanos alcancassem o grau de perfeicdo fisica. A luz dos atenienses, o estatuto de uma
educacdo para a vida na polis legitima uma educacao para politica e, para a formacdo humana
na vida em sociedade. E, em Atenas, que categoricamente se pode legitimar um modelo de
educacdo onde a centralidade dos saberes ddo-se na erudicdo do discurso, da retorica, no
dominio da gramatica, na matematica, da ginastica, da poesia, da filosofia, entre outras areas
do saber. Esta por sua vez, proporcionou novas leituras de mundo, ora fisico, ora
transcendental.

O legado da educacéo grega esta justaposto no dominio da racionalidade, o que néo fez
por desmerecer a poesia, 0 mito, 0s deuses e suas crengas, entretanto, fundamentam-no de modo
a perceber suas contribuicdes e relevancias na formulacao e entendimento da natureza e seus

atributos.

Uma educacdo consciente pode até mudar a natureza fisica do Homem e suas
qualidades, elevando-lhe a capacidade a um nivel superior. Mas 0 espirito humano
conduz progressivamente a descoberta de si proprio e cria, pelo conhecimento do
mundo exterior e interior, formas melhores de existéncia humana. A natureza do
Homem, na sua dupla estrutura corporea e espiritual, cria condigdes especiais para
manutencdo e transmissdo da sua forma particular e exige organizagdes fisicas e
espirituais, ao conjunto das quais damos 0 nome de educacdo. Na educagdo, como
Homem a pratica, atua a mesma forca vital, criadora e plastica, que espontaneamente
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impele todas as espécies vivas & conservagao e progressio do seu tipo. E nela, porém,
que essa forca atinge o mais alto grau de intensidade, através do esforgo consciente

do conhecimento e da vontade, dirigida para a consecucéo de um fim (Jaeger, 1994,
p. 04).

Destarte, em Atenas € possivel afirmar que a origem embrionaria de uma pedagogia
propriamente intitulada e postulada tem sua fundamentacdo, pois foi especificamente em
Atenas que esta nomenclatura se deu a conhecer, ou seja, 0 conceito pedagogia tem sua raiz
etimoldgica na palavra grega pedagogia que significa: conducdo. Embora, a partir do século V,
que se fundamenta a pedagogia como pratica educativa, ou seja, 0 ato de ensino-aprendizagem,
pois 0 pedagogo em Atenas eram 0s escravos que levavam as criangas para apreender a musica
e a ginastica na escola. No contexto ateniense a escola era 0 momento de lazer das criangas,
diferente do que atualmente se compreende por escola; do ponto de vista da modernidade a
escola é o lugar onde, criancas, jovens e adultos adquirem formacéo intelectiva e humana para
vida profissional e social.

Mas foi em Atenas que se deu fundamentalmente o postulado da educacdo escolar,
sobretudo, a partir dos sofistas*!. Foram eles, de acordo com Jaeger (1994), que estabeleceram
os fundamentos da pedagogia, sobretudo, no &mbito da tecne, ou seja, da técnica na transmissédo
do conhecimento. Estes, de acordo com Nielson Neto (1988), “trouxeram uma forma peculiar
de ver o mundo”. Para os sofistas, o método adotado para alcancar esta nova percepcao do
mundo, se deu através da Heuristica®?, este, embasava-se por meio do dialogo, do debate e da
critica. Dai porque, foram considerados mestres na arte do discurso, da retérica. Contudo, no
ambito da esfera educacional de cunho sofistico no cenario ateniense, houve trés tedricos que
se destacaram a maneira como transmitiram o conhecimento, sendo eles: Protagoras, Prodico e

Hipias.

2.2 Modelo de Educacéo na perspectiva sofista

Atentar para uma praxis educativas no ambito da educacdo ateniense sem elucidar a
corrente sofista, & imprescindivel, considerando que o método sofista de ensinar foi
indiscutivelmente o modelo inaugural do que na modernidade se intitula pedagogia, como modo

de ensinar a aprender; é mister ressalta que na Grécia, especificamente em Atenas, o locus

41 Os sofistas foram os primeiros professores da arte da retdrica. Tiveram significativa contribuicdo na arte de
argumentar.

42 Parte da ciéncia que tem por objeto o descobrimento dos fatos. Método pedagdgico que consiste em fazer com
gue o aluno descubra aquilo que se Ihe quer ensinar. (COLLODY, 2005, p. 170).
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educacional esta na centralidade da formacg&o cidada, nesta perspectiva Cunha e Pacheco (2009)
compreende o sentido da educacdo grega como:
Para os gregos, a educacdo de verdade é aquela que ndo dispensa a informacéao, mas
que ndo a transforma em objetivo das préaticas escolares. A informacdo é a matéria
prima com a qual nés, educadores trabalhamos. Educacéo de qualidade para os gregos,
garantia de cidadania e, portanto, de realizacdo do humano, é aquela em que o
filosofo/educador, por interessar-se pelo humano e prezar o conhecimento, é

destinado socialmente, por sua livre vontade e por decisdo coletiva, a realizar-se no
espago de construcao de cidadania que é o da educagédo (p. 561).

Convem ressaltar que ndo entraremos aqui no mérito de fazer uma defesa de carater
moral, ética, e/ou dogmatica dos primeiros sofistas, porém situa-los enquanto sua contribuicéo
no que tange a esfera educativa no contexto do apogeu da cultura grega. Neste interim, abordar-
se-a aqui, alguns dos personagens centrais acerca das praxis educativas sofistas, instauradas nos

mestres da retorica, entre eles: Protagoras, Prodico e Hipias.
2.2.1 Protagoras de Abdera

Nasceu em Abdera, Grécia, por volta do ano 481 a.C. Epoca, conhecida como Periodo
Classico entre os séculos V a.C ao 1V a.C. Neste contexto historico a civilizacdo grega passou
por diversas transformacdes estruturantes, sobretudo, na esfera da educacdo, da politica, da
polis. O berco civilizatério do ocidente, a luz de inimeros pensadores instauram a praxis
educativa que universalmente difundiu-se além-fronteiras. Para além de uma Grécia do ginasio,
da olimpiada, das narrativas miticas, dos poemas homéricos, do comércio, da guerra, da
politica, da democracia, foi a paideia grega que instaurou o estatuto filosofico, didatico e
pedagdgico do conhecimento do mundo e das coisas que ha no mundo. Sendo Protagoras, um
entre os sofistas que protagonizou uma nova maneira de ensinar.

Todavia, 0 exercicio da cidadania, no contexto sofista, a luz de Protagoras centrou-se na
formag&o integral do homem*® para a vida politica, sendo a virtude o modo a ser ensinado desde
a infancia a vida adulta. Para Protagoras, a educacdo se da em etapas: a) familiar; b) escolar e,
c) Educacéo das Leis. De acordo com Salgado (2014, p, 431),

A primeira se realiza com a familia, em que a crianca aprende as coisas elementares
da vida, dentre as quais a falar com inteligibilidade. Nesse primeiro momento a
crianca ja comeca a aprender a ser cidaddo, pois deve ser-lhe ensinado o que é justo,
e 0 que € injusto, o que é belo o que é feio, 0 que € piedoso e o0 que é impio, enfim, o

que deve fazer e 0 que ndo deve fazer. Em seguida, a educacdo é dada na escola, na
qual se aprende a ler e escrever, a musica pelo manejo da lira para dar harmonia ao

“3Conf. PLATAO, Protagoras, 324a — 326e.
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seu espirito, bem como a recitar “poemas dos melhores poetas” [...]. Depois desse
aprendizado, o jovem frequentara o ginasio, para desenvolver-se fisicamente e estar
preparado para a defesa da cidade, ja que sem educacdo fisica ndo se poderia haver
uma formacdo completa. A Ultima etapa € a educacdo da lei. O jovem ndo é levado
simplesmente a imitar um modelo, como herdi aristocratico, mas a observancia da lei,
pelo seu elemento normativo a impor-lhe a corre¢éo através do castigo, tal como
ocorre no aprendizado da escrita, em que o aprendiz deve escrever na linha.

Considerando, pois esta triade processual da pratica educativa conforme Protagoras, seu
modelo de enxergar o acesso a informacéo, ao conhecimento e/ou as verdades inova em Atenas
um modelo de educacdo que néo se restringe unicamente a uma classe de cidadaos, mais a todo
e qualquer cidaddo. Seus ensinamentos, embora ndo fora gratuito, ndo o impediu de ser
considerado o criador da educacdo publica, ou seja, aqueles que pudesse pagar mais para
aperfeicoar o discurso, o teve como mestre, do contrario, quem ndo, que declarasse ao estado
de quem estava incumbida a educacdo gratuita. Segundo Silva (2004),

As individualidades felizes e produtivas da sofistica ndo podem ser ignoradas na
Histdria do pensamento. Assim como produtos vez mais diversificados, os saberes se
diversificaram para atender demandas de mercado, se expandindo para os que
pudessem pagar, ao invés de serem restritos apenas a uma elite de nascimento.

Em suma, Protagoras como sofista a quem o mesmo sentia honraria e satisfacdo, como
educador, foi capaz de reconhecer que o caminho transformador na formacéo dos sujeitos, se
da por via da educacdo, contudo, o estatuto de sua educagdo fundamenta-se na arte do ensinar,
mas este modo de ensinar deve habilitar o cidaddo para o exercicio da cidadania, no dominio
das mais diversas artes do saber: gramatica, l6gica, moral, politica, retorica, oratéria, justica e

da prudéncia.

2.2.2 Prédico de Céos

Natural de Lulis, cidade de Céos, nas Ilhas Ciclades, nascido entre os anos de 470 e 460
a. C. Obteve notoriedade entre os atenienses por sua altivez no dominio das palavras. Chegando
a assumir em Atenas o posto de embaixador, gracas suas habilidades na arte do discurso, da
oralidade.

Como detentor do saber, foi um ilustre admirador dos atenienses, de modo a despertar
nos jovens o desejo de também habilitar-se na arte do discurso. Habitualmente discursava em
Assembleia e dava aulas particulares. Como seus contemporaneos, dedicou-se aos saberes
acerca da natureza, da cosmogonia, das crencas aos deuses, porém o centro de maior interesse
deu-se pela ética e pela educacdo. Contudo, de maior notoriedade merece destacar sua

exceléncia no dominio da linguagem. Fora detentor na técnica de diferenciar as palavras, a este
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respeito Platdo em sua obra: Protagoras, no dialogo entre Socrates e Protdgoras, faz-nos

perceber a sutileza com que Prédigo é capaz de significar a palavra.
Prédico — Suas palavras me parecem acertadas, Critias, pois 0s que presenciam
discussGes desse género devem ouvir as duas partes que dialogam de modo equanime,
mas ndo igualmente — pois ndo sdo a mesma coisa. Deve-se ouvir ambas as partes de
modo equanime, mas ndo distribuir o que cabe a cada uma delas igualmente: ao mais
sébio, 0 maior quinhdo; ao mais ignorante, 0 menor. Quanto a mim, Protagoras e
Sécrates, creio eu seja digno de vocés chegarem a um acordo e discordar, mas ndo
disputar, sobre os argumentos — pois é por benevoléncia que os amigos discordam dos
amigos, enquanto os adversarios e inimigos disputam entre si. Essa seria a mais bela
forma de conduzir nosso encontro. Seria de maneira, sobretudo, que vocés, 0s
interlocutores, seriam por nds, os ouvintes, estimados, mas ndo elogiados — pois ser
estimado é estar presente na alma dos ouvintes sem engano, enquanto ser elogiado €
estar presente amitde no discurso de quem falseia sua opinido. Por um lado, seria
dessa maneira, sobretudo, que nds, ou ouvintes, nos alegrariamos, mas ndo nos
comprazeriamos — pois alegrar-se é quando se aprende algo ou se comparte da

inteligéncia pelo préprio pensamento, enquanto comprazer-se é quando se come algo
ou se experimenta algo aprazivel pelo préprio corpo. (Protagoras, 337a-c).

Considerando o excerto, é notério a maneira com a qual prédigo demostra sua habilidade
em clarificar sistematicamente o entendimento acerca das palavras, de modo que seu
entendimento seja mais claramente assimilado. Outrossim, através de sua erudicdo linguistica,
percebe-se o poder mediador e conciliador de sua retorica. N&do por acaso, ganhou muito
dinheiro ao ensinar a arte do discurso pela técnica retdrica de convencimento.

Considerando que a palavra tem um poder sui generi, pela arte do discurso, como
sofista, Prodico teve significativa relevancia ao saber significar o sentido das palavras; dai
porque destacou-se no emprego dos nomes, de modo a empregar corretamente seu significado
mesmo quando tudo apontasse para semelhanca.

2.2.3 Hipias de Elis

Natural de Elis, Grécia, nasceu por volta do ano 433 a.C. Hipias, como sofista também
se destacou por suas memoraveis habilidades acerca do conhecimento. Como ilustre polimata,
com maestria foi conhecedor da matematica, linguistica, retorica, politica, arte, ética de modo
a despertar na juventude ateniense admiracéo. No dialogo (Fedon, 287¢)* Sdcrates deixa claro
o0 reconhecimento da grandeza de Hipias quanto ao dominio do discurso, isto fica claro na
locucéo do diélogo,

Socrates — Que pergunta! Ele mesmo disse que uma acusacgdo, ou uma defesa, exige
uma refutacdo. Também o magnifico Evento de Patros inventou a <<alusdo->e 0
«<elogio indirecto>> e had quem diga que também se refere a <<censura indireta-»,
utilizando versos mnemotécnicos! Que homem admirdvel, com efeito! E Tisias, e

44 Conf. Platdo Eedro. Lisboa, Guimarées Edit., 1986.
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Gérgias? Poderemos olvida-los, a eles, que demostraram que o provavel deve ser mais
respeitado do que o verdadeiro e que, por magia da palavra, as coisas aparentemente
pequenas se tornam grandes e as grandes pequenas? Que fundem o arcaico no que é
novidade e a novidade no arcaico? Que para discorrer sobre um tema inventaram o
método do discurso conciso e do discurso infinitamente longo? Um dia, em que lhe
falei destas coisas, Prodico riu e disse-me que tinha sido ele quem descobrira os bons
métodos da arte da retérica e que, no seu entender, os discursos nao devem ser, nem
muito concisos, nem muito prolongados, e que deviam sempre confinar-se a uma
medida justa.

Fedro —Prodico é o cimulo da sabedoria, ndo ha duvida!

S6crates — E ndo mencionamos Hipias? Creio bem que Prédico até obteria
concordancia desse amigo eleata! (Platdo: Fedro, 103-104).

De notoria reputacdo, sendo o quarto dos ultimos sofistas de memoraveis
reconhecimentos no dominio do discurso; na arte da retorica, destacou-se por sua habilidade na
técnica da memorizacdo (mnemotécina), a esta habilidade Platdo em Hipias Maior, reconhece
claramente sua eloquéncia na arte da memorizagdo, para tanto, assim asseverou: ‘“Basta-me
ouvir uma s vez cinquenta nomes seguidos, para reté-los” (Hip.mai. 385¢). Além da habilidade

de memorizacdo também se destacou na habilidade das artes manuais.

Em suma, como atesta Gabriela Cavalcanti (2017, p. 119),

Diz-se que no seu curriculo de ensino constavam gramatica, mdsica, ritmo,
astronomia, geometria, genealogia, histéria, histéria da filosofia, mitologia e
matematica, além das ja citadas artes manuais. Tudo isso nos faz deduzir que seu ideal
de educacdo, diferente daquele dos sofistas ja citados, visava uma espécie de
autossuficiéncia e ndo apenas a especializagdo em um determinado assunto.*

Destarte, a corrente de pensamento sofista, foi consideravelmente discutido na esfera da
educacdo, sobretudo, na perspectiva da educacdo publica. A este respeito Salgado (2014),
assevera quanto ao aspecto da educacao publica a luz dos sofistas, bem como o carater de uma
educacdo cidada de cunho politico.

Os sofistas, mestres de cultura, interessados em todas as dimensdes do saber, mas
dedicados ao preparo dos cidaddos para a vida politica, que na democracia ateniense

se exercia nos debates na agora, sdo iniciadores da arte da educacdo publica,
direcionada para a atividade politica.

Concomitante aos pensadores supracitados, a corrente sofista numa perspectiva
educacional, inovam a praxis educativa pedagogica grega. Eles, ao instaurarem uma nova
pratica de ensinar, a retdrica, despertam nos cidaddos atenienses o senso democratico. Se no

contexto espartano de militarizacdo, das narrativas poéticas e miticas; onde o heroismo mitico

4 Conf. Filosofia e Educagdo [RFE] — Volume 9, Nimero 1- Campinas, SP. Fevereiro-Maio de 2017 — ISSN
1984-9605 — p. 110-130.
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foi fundante na estruturacdo da cidade, a luz do pensamento sofista emerge o novo paradigma
da educacdo; se antes, 0 ato de educar limitou-se as familias e as criangas, com o advento
sofistico, a educacdo rompe com a ideia de militarizacao, da limitacdo da educacdo apenas as
criancas e, instaura a expansao educativa desde a crianca ao adulto, e este novo paradigma
educacional o é para o exercicio da vida politica, da democracia. Através da técnica e do ensino
pragmatico, os sofistas creram ser o caminho a ascenséo para o sucesso na polis. O modelo de
educacdo aristocratico onde apenas a nobreza ascendia na arte do saber, com os sofistas perde
notoriedade.

Com a corrente sofista, da-se inicio a inovacgao do curriculo, onde o poder do discurso
reverbera o modelo de educacéo, a palavra ganha maior notoriedade e, a este respeito, assevera
Ferreira (2010, p. 38),

Pelo contrério, os sofistas estabeleceram um curriculo de estudos e diziam detentores
de um saber que eram capazes de comunicar aos ouvintes: um saber que lhes
permitiria afrontar todas as questdes e realizar, por conseguinte, uma brilhante carreira
politica.

A notoriedade dos sofistas como mestres € indiscutivelmente aceita no ambito da
educacdo, foram eles que com altivez e maestria dominaram a arte da retorica, do
convencimento através do discurso. Nesta perspectiva, dos gregos a contemporaneidade, a
concepcao de educacdo foi-se moldando, se transformando a medida que as concepcdes
didatico-pedagdgicas se aprimoraram. E, o papel da praxis educativas sofista foi um marco
divisor na forma de preparar os cidaddos a vida publica e democrética.

Ainda discorrendo acerca da pratica educativa a luz do universo grego, nas linhas que
se segue, abordar-se-a a seguir as concepcdes de educacdo na perspectiva de Socrates, Platdo e

Aristoteles, o seja, 0 modelo educativo do SPA (Sdcrates, Platdo e Aristoteles) filosofico.

2.3 Educacdo na concepcao socratica

Discorrer acerca do legado de uma educacédo socrateana, além de um postulado, torna-
se também inegavel suas praxis educativas, entretanto, ainda que historicamente nada conste

acerca de escritos de sua autoria, pois, segundo Giovanni Reale:

De Sécrates conhecemos com certeza a data da morte, que aconteceu em 399 a.C., em
seguida a condenacgdo por “impiedade” (Sécrates foi formalmente acusado de ndo crer
nos Deuses da cidade e de corromper 0s jovens com suas doutrinas; mas atras de tal
acusacdo escondem-se 0s mais diversos ressentimentos e manobras politicas, como
bem nos diz Platdo na Apologia de SAcrates). Posto que o proprio Platdo nos diz que,
no momento da morte, SOcrates tinha cerca de setenta anos, deduz-se que nasceu em
470/469 a.C.
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Ainda que Socrates ndo tenha transcrito seus ensinamentos, contudo que se sabe sobre,
constam a luz dos didlogos de Platdo, entre eles: Apologia de Sdcrates, Republica, Teeteto,
Ménon,o Banquete, entre outras obras. Através destes dialogos, ficam claros sua significativa
contribuicdo acerca da pratica educativa centrada na formacdo integral do homem. Com
Socrates, a educacdo ndo deve limitar-se exclusivamente ao plano da dimensdo meramente
sensivel, ou seja, a0 mundo intramundano; é preciso também enxergar para as dimensfes
extramundanas, ou seja, para a dimenséo da alma, 14 onde reside o bem, a verdade, a prudéncia,
a justica. Neste sentido, a educacdo nos moldes socrateana contrapdem-se a dos sofistas, pois a
pratica educativa grosso modo na perspectiva sofista centrava-se no poder em persuadir através
da retorica e técnica de convencimento. Outrossim, centrava-se na aquisicdo do dominio
discurso, o que lhes renderam grandes quantias de dracmas, dai porque, suas aulas eram
remuneradas de modo que eles adquirirem poder aquisitivo.

Contudo, Socrates, prima em sua pratica educativa por uma formacdo de modo a
possibilitar nos sujeitos uma leitura de mundo mais voltada para questdes de carater, da ética,
da verdade, além da perspectiva do voltar-se a si mesmo, a este respeito, a frase do oraculo de
Delfos: conhece-te a ti mesmo, toma para si; esta denota a ideia de um saber, do conhecimento
de si, ao passo que este saber na concep¢do de Socrates aponta para a compreensao acerca da
virtude e, consequentemente da felicidade; a este respeito, sua reflexdo na contramao aos
ensinamento sofista se da em detrimento ao fato de que para Sécrates, a virtude ndo é algo que
pode ser ensinado; 0 que para os sofista seria possivel; mesmo que a virtude seja um saber, este
saber aplica-se as questdes da individualidade do ser, ou seja, da prépria identidade, pois,
segundo Denucci (2009, p. 262):

Para Sécrates, a felicidade é progressivamente conquistada por meio do filosofar.
Assim, a relacdo entre virtude e felicidade, em Socrates, € uma relagdo de identidade,
pois, por intermédio da virtude, 0 homem age de bom e belo e, por conseguinte, é
feliz, ndo importando absolutamente qual a matéria tem diante si sobre a qual exerce
a virtude. A posse da virtude é a felicidade para 0 homem, sua auséncia, a infelicidade.

Todo o resto € relativo a isso, nada acrescentado ou retirado no que se refere a
felicidade, que significa possuir a virtude moral.

Deste modo, para Sécrates, a virtude sendo, pois, um saber, se d& como conquista, a
medida em que se adquire o conhecimento de si e do mundo. E, progressivamente o sujeito
aperfeicoa-se mediante exercicios reflexivos do seu agir. A este respeito, Jean Brun (1984, p.

11-12), assevera:

Se a virtude é para Socrates um saber, € porque a ac¢do implica um discernimento
reflectido que nos permite ndo confundir o desejo e a vontade, a apreciacao subjectiva
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com o valor verdadeiro, a opinido individual com o conhecimento motivado. Assim,
por um lado a virtude é um saber e por outro lado ela ndo pode aprender-se como se
aprende a tabua de multiplicacdo, é por isso que nds vemos numerosos exemplos de
homens de bens que ndo puderam ensinar aos seus filhos essa virtude que eles proprios
praticavam. O saber que a virtude implica € um saber que ndo se adquire como o
conhecimento da graatica, ele implica todo um trabalho de conversao interior que
ninguém pode fazer por nds, mas de que o filésofo pode fazer-nos descobrir a urgente
necessidade.

Ora, nesta perspectiva a pratica educativa socrateana torna-se fundante a critica da

pratica educativa sofista, sobretudo, quanto ao ensinamento da virtude. A esta concepcao Jaeger

assevera:

Sécrates, que ndo achava a virtude suscetivel de ser ensinada, agora buscar provar por
todos os meios que a virtude é, sob todas as formas, um saber; e Protagoras, que a
considerava matéria apta para o ensino faz, ao contrério, grandes esforgos para
demonstrar que ela é tudo menos um saber, com 0 que se torna materialmente
discutivel a possibilidade de ensina-la. (1994, p. 644).

A Paidéia socratica suscinta 0 modelo de educacdo onde a formagdo humana torna-se

epicentro da moralidade e eticidade, assim o cidaddo ateniense obteria clareza quanto sua

identidade bem como o sentido de sua existencialidade. Neste sentido, Jeager assevera que:

A verdadeira esséncia da educacdo é dar ao homem condicGes para alcangar o fim
auténtico da sua vida. ldentifica-se com a aspiracdo socratica do bem, com a phronesis
(sabedoria prética). E esta aspiracdo ndo se pode restringir aos poucos anos de uma
chamada cultura superior. S6 pode alcangar seu objetivo ao longo de toda vida do
homem; de outro modo néo alcanga. (Idem, p. 571).

Contudo, a luz da reflexdo socrética, é notoria sua sabedoria pratica, embora, no método

da inonia*® e da maiugitca*’posto a dialogizagao socratica vé-se um Socrates que didaticamente

e pedagogicamente instaura uma pratica educativa que suscita o autoconhecimento frente ao

que aparentemente se conhece; se em dado momento parece-nos acercarmos de tudo, ao

contrario, percebe-se que ha a extrema necessidade do conhece-te a ti mesmo, ou seja, 0

exercicio do olhar para si, e/ ou interior. Ademais, nas linhas que se segue ser-nos-a apresentado

alguns recortes dos mais variados dialogos de Socrates acerca da maneira como ele, através da

maiéutica e da ironia, despertava nos cidadaos atenienses a consciéncia para formacao integral

e do autoconhecimento.

Em, Primeiro Alcibiades, vé-se:

46 Maiéutica, palavra de origem grega que significa “ciéncia ou arte do parto”, ou seja, obstetricia. Arte de dar a
luz. (COTRIM, 2010. p. 55;58).

47 ronia, a palavra ironia tem sua origem grega eironeia e significa interrogagdo. Era bastante utilizada por
Sécrates, pois comumente interrogava seus discipulos sobre aquilo que eles pensavam saber. [...] Na verdade o
método de Socrates era pedagdgico, pois despertava a curiosidade e estimulava a reflexdo entre seus discipulos.
(OLIVEIRA, 2016. p. 104-105).
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- Sécrates: Vamos, diz-me, com que arte podemos cuidar de nds mesmos?

- Alcibiades: Nao saberei dizer.

- Socrates: Nisso, contudo, estamos de acordo: ndo com uma arte com a qual
poderemos tornar melhores qualquer uma das nossas coisas, mas com a arte que tonara
melhores a nés mesmos?

-Alcibiades: E verade.

- Sdcrates: Ora, teriamos conhecido qual é a arte que torna melhores os calcados, se
ndo conhecéssemos o calcado?

- Alcibiades: impossivel.

- Sécrates: Nem a arte que torna melhores os anéis, se desconhecéssemos o anel?

- Alcibiades: E verdade.

- Sécrates: E entdo. Jamais poderemos saber qual é a arte de tornar melhores a nés
mesmos, se ignoramos 0 que NGs mesmos Somos.

- Alcibiades: Imppossivel.

- Sécrates: [...] se nos conhecéssemos, saberemos talvez também qual é o cuidado que
devemos ter com nds mesmos; se ndo nos conhecemos, jamais 0 saberemaos.

- Alcibiades: Assim é. [...]

- Socrates: A alma, portanto, nos ordena conhecer a quem nos diz: Conhece-te a ti
mesmo. (128d ss).

Ainda em: Apologia de Socrates em Xenofonte:
Sécrates — Dize-me, Eutidemo, ja estiveste em Delfos?

Eutidemo — Duas vezes, por Jupiter!
Sécrates — Entéo leste a inscrigdo gravada no templo: Conhece-te a ti mesmo?

Eutidemo — Li
Sécrates — N&o desta importancia ao conselho ou aceitaste e diligenciaste saber quem
és?

Eutidemo — Por Japiter! Entdo ndo havia de conhecer-me a mim mesmo?! Dificil me
fora aprender outra coisa, se a mim préprio me ignorasse.

Sécrates — Entdo pensas que conhecer-se a si mesmo seja saber como se chama?
Assim como ndo creem os compradores de cavalos conhecer o animal que desejam
comprar antes de verificarem se é docil ou empacador, forte ou fraco, ligeiro ou lerdo,
enfim, todas as boas ou mas qualidades de uma cavalgadura, ndo deve pesar-se a
propria capacidade para se saber quanto se vale?

Eutidemo — Efetivamente, parece-me que ndo conhecer o proprio valor é ignorar-se a
si mesmo.

Sécrates — Néo é evidente ser esse conhecimento de si mesmo fonte de infinidade de
bens, enquanto milhares de males acarreta a visao zarolha das préprias possibilidades?
Os que se conhecem assim mesmo sabem o que lhes é (til e distinguem o que podem
do que ndo podem fazer [...] ao contrario os que ndo conhecem a si mesmo e ignoram
o0 préprio valor ndo julgam melhor os homens que as coisas humanas. Nao sabem nem
0 que lhes cumpre fazer, nem como o fazem. A respeito de tudo iludido, deixam
escapar a felicidade... Eutidemo — Eu estou plenamente de acordo, Sécrates, — conveio
Eutidemo — ser da maxima importancia o conhecer-se a si préprio. Mas por onde
comegas 0 exame? Serei todos ouvidos se quiseres me ensinar (Memoraveis V. Cap.
1, 24-40).

Outrossim, na obra:

Teeteto, Socrates discorre acerca do conhecimento, com vista na busca de melhor
compreensdo, assim discorre dialogicamente

Teeteto: [...] comondo?

Socrétes: Logo, € pela sabedoria, segundo penso, que 0s sabios ficam sabios.
Teeteto: Sem davida.

Sécrates: E isso difere em alguma coisa do conhecimento?

Teeteto: Isso, qué?

Sécrates: Sabedoria. N&o se é sabio naquilo que se conhece?

Teeteto: Como ndo?



117

Sécrates: Entéo, é a mesma coisa conhecimento e sabedoria?

Teeteto: Sim.

Sécrates: Eis 0 que suscita dividas, sem nunca eu chegar a uma conclusdo satisfatoria:
0 que seja, propriamente, conhecimento. Sera que poderiamos defini-lo? Como vos
parece? Qual de nds falard primeiro? Quem errar ou atrapalhar-se, como burro ird
assentar-se, a maneira do que dizem as criangas no jogo de bola; quem ndo comete
nenhum erro, sera rei e ficara com o direito de apresentar-nos as perguntas que
entender. Por que ndo respondeis? Espero, Teodoro, que meu amor as discussdes nao
me torne inoportuno, pelo desejo de estabelecer entre n6s um didlogo capaz e deixar-
nos intimos e apertar mais os lagos de amizade.

Teodoro: De nenhum jeito, Sdcrates, chegards a ser inoportuno. Porém pede a um
destes meninos que te responda, pois ndo estou habituado a esse tipo de conversacao e
ja passei da idade de aprender. Tudo fica bem para eles, que s6 terdo a lucrar; quando
se é moco, tudo é facil. Porém, uma vez que ja comegastes, ndo largues. Teeteto,
interroga-o.

Sécrates: Ouvistes, Teeteto, 0 que disse Teodoro? Creio que ndo pensas em
desobedecer-lhe, além de ndo ficar bem a um jovem, em assunto dessa natureza, nao
acataras prescri¢des de um sabio. Cria coragem, pois, e responde a minha pergunta:
No teu modo de pensar, que é conhecimento?

Teeteto: Terei de obedecer, Sdcrates, uma vez que o ordenais. De qualquer forma, se
eu cometer algum erro, vds ambos me corrigireis.

Sécrates: Perfeitamente; no que for possivel.

Teeteto: Entdo, a meu parecer, tudo o que se aprende com Teodoro é conhecimento,
geometria e as disciplinas que enumerastes agora pouco, como também a arte dos
sapateiros e a dos demais artesdos: todas elas e cada uma em particular nada mais sdo
do que conhecimento.

Socrates: E muito generoso, amigo, e extremamente liberal; pedem-te um, e das um
bando; em vez de algo simples; tamanha vaidade.

Teeteto: Que queres dizer com isto?

Sécrates: Talvez, nada, porém vou explicar-te o que penso. Quando te referes a arte
do sapateiro, tens em mira apenas o conhecimento de confeccionar sapatos, ndo é
verdade?

Teeteto: Exato.

Sécrates: E a maneira, serd outra coisa além do conhecimento da fabricacdo de méveis
de madeira?

Teeteto: N&o.

Sécrates: E em ambos 0s casos, o que defines ndo € o objeto do conhecimento de cada
um?

Teeteto: Perfeitamente.

Sécrates: Mas o que te perguntei, Teeteto, ndo foi isso: do que é que ha conhecimento,
nem quantos conhecimentos particulares pode haver; minha pergunta ndo visava a
enumera-los um por um; o que desejo saber € o que seja 0 conhecimento em si mesmo.
Sera que ndo me exprimo bem?

Teeteto: Ao contrario; exprimes-te com muita precisao.

Socrates: Considera também o seguinte: se alguém nos perguntasse a respeito de
alguma coisa vulgar e corriqueira, por exemplo: o que é a alma, e Ihe respondéssemos
que ha a lama dos oleiros, a dos construtores de fornos e a dos tijoleiros, ndo nos
tornariamos ridiculos?

Teeteto: E possivel.

Socrates: [...]. (144a ss)*.

Contudo, nos dialogos supracitados percebe-se que nos dialogos onde se evidenciam o

método da maiéutica e da ironia, Socrates evidencia sua pratica educativa no exercicio para o

“B\ersdo eletronica do didlogo platénico “Teeteto”. Tradugdo: Carlos Alberto Nunes. Crédito da digitalizagao:
Membros do grupo de discussdo Acrdpoles (Filosofia). Disponivel em: http://br.egroups.com/group/acropolis/.
Acesso em: 10 de junho de 2021.
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autoconhecimento; se para os sofistas a exceléncia se deu no dominio do discurso persuasivo,
destarte, pela arte da retorica; de Socrates, a exceléncia voltava-se para formagao interior, para
elevacdo da alma, da eloquéncia.

De certo, a contribuicdo que Sécrates da no contexto do apogeu da cultura grega foi
significativamente expressiva, de modo que no ambito das discussdes educacionais tornou-se
indispensavel, sua pratica educativa centrada na interiorizagdo do homem; inova a maneira de

educar os cidadaos ateniense. Segundo Cambi:

[...] estamos diante de uma Paidéia como problematizacdo e como pesquisa, que visa
aum individuo em constante amadurecimento de si préprio, acolhendo em seu interior
avoz do mestre e fazendo-se mestre de si mesmo. A formacdo humana é para Socrates
maiéutica (operacéo de trazer para fora) e didlogo que se realiza por parte de um
mestre (seja ele Socrates ou um daimon interior), o qual desperta, levanta ddvidas,
solicita pesquisa, dirige, problematiza etc., por meio do didlogo, que abre para a
dialética (para a unificagdo através da oposi¢do, construindo uma unidade que tende
a tornar-se cada vez mais rica). A acdo educativa de Sdcrates consiste em favorecer
tal dialogo e a sua radicalizagdo, em solicitar um aprofundamento cada vez maior dos
conceitos para chegar a uma formulagdo mais universal e mais critica; desse modo se
realiza o “trazer para fora” da personalidade de cada individuo que tem como objetivo
o0 “conhece-te a ti mesmo” ¢ a sua realizagdo segundo o principio da liberdade e da
universalidade (Cambi, 1999, p. 88).

A Paidéia de Sécrates é problemaética e aberta; mas fixa o itinerario e a estrutura do
processo com as escolhas que o sujeito deve realizar; consigna um modelo de
formacdo dindmico e dramético, mas ao mesmo tempo individual e universal. Estamos
diante de um modelo de Paidéia entre os mais lineares e densos, ja que Sécrates bem
reconhece o carater pessoal da formagdo, seu processo carregado de tensdes, sua
tendéncia ao autodominio e autodirecdo e o fato de ser uma tarefa continua. A
“pedagogia da consciéncia individual” orientada pela filosofia (tipica de Socrates)
qualifica-se como, talvez, o modelo mais mével e original produzido pela época
cléssica; caracteristicas que, por milénios, tornardo tal modelo paradigmatico e capaz
de incidir em profundidade sobre toda a tradicdo pedagdgica ocidental (Idem, p. 89).

O itinerario socratico de suas praxis educativas, além de inquietador, desconfigura a
Paidéia sofista, no sentido em que ao presar pela moralidade e eticidade, focada numa acéo
virtuosa, mostra-se desprendida da aquisicdo meramente material, a este respeito evidencia-se
em: A Republica de Platéo:

Nada mais faco a ndo ser andar por ai convencendo-vos, jovens e velhos, a ndo cuidar
com tanto afinco do corpo e das riquezas, como de melhorar 0 mais possivel a alma,

dizendo-vos que dos haveres ndo provém a virtude para os homens, mas da virtude
provém os haveres e todos os outros bens particulares e publicos (Platdo, 2004, p. 57).

Em suma, diante do exposto, é notério que a maneira de educar os cidaddos ateniense
para Socrates centrou-se no objetivo da busca incessante pela virtude, onde o sujeito alcancaria
assim, o autoconhecimento de si. Ou seja, a maxima do oraculo de Delfos: “Conhece-te a ti

mesmo " se efetivaria em sua agéo antropo-educativa.
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2.4 Educacao na concepcao platonica

Ateniense nato, tendo nascido aos 427 a. C e falecido em 347 a. C. Filho da aristocracia
ateniense, oportunamente como todo jovem aristocrata recebeu solida formacéo intelectual e
educacional. Para além da formacg&o para 0s jogos e para guerra, 0 que era habitual aos jovens
de seu contexto; recebeu formacdo amplamente intelectiva com acesso a formacéo literéria,
musical, retorica; tendo também conhecido as discussdes pitagéricas. Contudo, a partir da
experiéncia como discipulo de Sdcrates recebeu forte influéncia de onde fundamenta sua
percepcao acerca da formacg&o do homem e da pdlis. A luz do mestre, dé inicio aos seus estatutos
acerca da verdade, da justica, da politica, da moral, da educacéo e da propria filosofia.

Entretanto, nas linhas que se segue serdo abordados sua teoria acerca da educacao
propriamente platdnica. De inicio, & maneira como Plat&o trata a concep¢édo educacional, como
aristocrata, privilegiou o acesso a formagao intelectiva, de modo a dividir em classes 0 acesso
ao conhecimento; deste modo, na sua concep¢do ao filésofo incumbiu-se o munus da
administracdo da cidade, pois apenas o sabio seria capaz de gerenciar politicamente a polis.
Ademais, as classes inferiores, embora tenha sua relevancia ainda assim, na sua concepg¢ao néo
incluia na esfera intelectiva. Estas classes foram assim subdivididas: a) racionais; b)
sentimentais e, ¢) sensoriais. Esta concepc¢éo é procedente conforme assevera Nielson Neto:

Para as duas primeiras, a educagéo, sob responsabilidade do Estado, deveria comecar
desde que a crianca nascesse e ir até aos 20 anos, quando, por selecdo, seriam
escolhidos, aqueles que deveriam preparar-se para a filosofia (Republica, 460). Aos
30 anos comegariam os estudos propriamente filos6ficos, cujo fim supremo era
governar a Republica. (Nielson Neto, 1988. p. 33).

Contudo, ndo ha pretensdo aqui de se fazer defesa ou critica quando as divisGes de
classes no acesso a educacdo platbnica, mas sim, apresentar o modelo, o qual subjugou
pertinente. Porém, a maneira como legitimou sua pratica educativa foi e continua sendo ainda
norteadora, sobretudo, as questdes de faixas etarias; modelos este adotado nas escolas até os

tempos atuais.

Acerca destas faixas etarias, Nielson Neto (1988), assim apresentam-nos:

Dos 3 aos 10 anos para a crianga ndo haveria instrugdo, mas treinamento fisico —
equitacdo, arco, arremesso do dardo, funda, etc., da qual as mulheres estavam isentas
(Republica, 369; Leis, 643b e 743d) —, musical, canto e danca (Republica, 653¢), e
moral, cuja finalidade era estimular o sentimento patriético e o desejo de imitacdo dos
herois. Para tanto, segundo as conveniéncias se poderia proceder a censura dos
poemas, para que os jovens ndo tomassem conhecimento, antes da idade apropriada,



120

de fato considerados prejudiciais a sua formacéo, tais como antropomorfizacdo dos
deuses e a crueldade de alguns herois. (Idem, p. 33).

Para tanto,

Essa atividade deveria ter a colaboracdo das mées e dos educadores, uma vez que a
censura era feira por uma comissao de cidaddos encarregados desta tarefa (Republica,
319e, 377c, 595a, 608b). SO depois dos 10 anos a crianga comecaria a ler, escrever e
calcular tanto os elementos aritméticos quanto os geométricos e astrondmicos. O
aprendizado consistia na recitagdo e representacdo de poemas aprendidos de cor
(Protagoras, 362ab; Fedro, 228; Leis 809). Platdo acreditava que antes dos 20 anos
era impossivel discernir no individuo suas qualidades inatas que o classificariam como
guerreiro ou magistrado [..]. (Ibdem, 33).

Dado o exposto, evidentemente para Platdo, incube a educagdo ao Estado, mas néo
exime da familia o papel primordial da mae como educadora.

Concomitante ao pensamento socratico de uma educacdo para virtude (areté), Platdo
também n&o se distancia do seu mestre, entretanto, sua areté no &mbito educacional voltou-se
para o sentido da justica. Esta, levaria o cidad&o a efetivamente criar mediante formacgéo, o
modelo de cidade ou Estado justo guiado pelo sumo Bem.

Em suma, a luz do pensamento platénico, vislumbra-se uma educacdo em que os logos
(razdo) é condicdo impar a via de libertagdo mediante o conhecimento sensivel e inteligivel.
Entretanto, este mundo sensivel, embora necessario, na sua concepgao esta preso as sensacdes
e percepcoes, ou seja, a0 mundo das opinides (doxa), ao passo que o conhecimento inteligivel,
este sim, proporciona o conhecimento cientifico, isto €, 0 mundo das ideias (episteme), ou seja,
0 conhecimento verdadeiro. Assim, a Paideia platdnica, fundamenta-se em sua teoria do
conhecimento entre 0 mundo sensivel (objetos, sombras, crencas, opinides) e inteligivel (Bem,
ideias, ciéncia).

Destarte, 0 modelo de educacéo preconizado por Platdo aponta para via de libertacédo do
homem, cuja libertacdo se da mediante o conhecimento verdadeiro, o que para isto,
necessariamente 0 homem deve voltar-se em dire¢do a contemplagdo ao mundo das ideias, 1&
onde reside o Bem e a verdade, ou seja, a sabedoria. Contudo, este processo ndo é tdo simples,
é preciso libertar-se das amarras da ignorancia (sombras) e, ir de encontro a luz (logos). No
entanto, este &€ um processo penoso, como bem salienta Chaui (1994, p. 260),

[...] o caminho em dire¢@o ao mundo exterior é ingreme e rude; o prisioneiro libertado
sofre e se lamenta de dores no corpo; a luz do sol a cega; ele se sente arrancado,

puxado para fora por uma forga incompreensivel. Platdo narra um parto: o parto da
alma que nasce para a verdade e é dada a luz.
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No dialogo entre Socrates e Glauco, do classico Mito da Caverna, Platdo apresenta-
nos alegoricamente sua teoria do conhecimento, ou melhor, o processo de formagéo em que a
humanidade gradativamente ascende para o conhecimento verdadeiro, de modo a libertar-se
das faculdades inferiores; indo de encontro as faculdades superiores. Assim, 0 estatuto de sua
pedagogia prima pela potencialidade racional de modo a repreender as distor¢des instauradas
pelo sofismo e poetas. Ademais, considerando o aspecto de uma Paidéia didatico-pedagogico

platdnico convém aqui discorrer acerca deste classico dialogo:

Sécrates — [...] imagina homens numa morada subterranea, em forma de caverna, com
uma entrada aberta a luz; esses homens estéo ai desde a infancia, de pernas e pesco¢o
acorrentados, de modo que ndo podem mexer-se sendo o que esta diante dele, pois as
correntes os impedem de voltar a cabega; a luz chega-lhes de uma fogueira acesa numa
colina que se ergue por tras deles; entre o fogo e os prisioneiros passa uma estrada
ascendente. Imagina que ao longo dessa estrada esta construido um pequeno muro,
semelhante as divisérias que os apresentadores armam um diante de si e por cima das
quais exibem as suas maravilhas.

Glauco - Estou vendo.

Sécrates - imagina agora, ao longo desse pequeno muro, homens que transportam
objetos de toda espécie, que o transpdem: estatuetas de homens e animais, de pedra,
madeira e toda espécie de matéria; naturalmente virgula entre esses transportadores,
uns falam e outros seguem em siléncio.

Glauco - um quadro estranho e estranhos prisioneiros.

Sécrates - assemelham-se a nds. E, para comecar, achas que, numa tal condigo, eles
tenham alguma vez visto virgula, de si mesmo e dos seus companheiros, mas do que
as sombras projetadas pelo fogo na parede da caverna que lhes fica de fronte?
Glauco — Como, se séo obrigados a ficar de cabeca imével durante toda a vida?
Sécrates - E como as coisas que desfilam? N&o se passa 0 mesmo?

Glauco - Sem duvida.

Sécrates - Portanto, se pudessem se comunicar uns com o0s outros, ndo achas que
tornariam por objetos reais as sombras que veriam?

Glauco - E bem possivel.

Sécrates - E se a parede do fundo da prisdo provocasse eco, sempre que um dos
transportadores falasse, ndo julgariam ouvir a sombra que passasse diante deles?
Glauco - Sim, por Zeus!

Sécrates — Dessa forma, tais homens ndo atribuirdo realidade sendo as sombras dos
objetos fabricados.

Glauco - Assim tera de ser.

Sécrates - Considera agora o que lhes acontecerd, naturalmente, se forem libertados
das suas cadeias e curadas da sua ignorancia. Que se liberte um desses prisioneiros,
que seja ele obrigado a endireitar-se imediatamente, a voltar o pescoco a caminhar, a
erguer os olhos para a luz: ao fazer todos esses movimentos sofrerd, e o
deslumbramento impedi-lo-4 de distinguir os objetos de que antes via as sombras. Que
achas que responderd se alguém lhe vier dizer que ndo viu até entdo se ndo fantasmas,
mais que agora, mas perto da realidade e voltado para objetos mais reais, ver com
mais justeza? Se, enfim, mostrando-lhe cada uma das coisas que passam, o obrigar, a
forga de perguntas, a dizer o que é? N&o achas que ficard embaracado e que as sombras
que via outrora Ihe parecerdo mais verdadeiras do que os objetos que mostram agora?
Glauco - Muito mais verdadeiras.

Sécrates - E se o forcarem a fixar a luz, os seus olhos ndo ficardo magoados? N&o
desviard ele a vista para voltar as coisas que podem fitar e ndo acreditara que estas séo
realmente mais distintas do que as que lhe apresentam.

Glauco - Com toda certeza.

Sécrates — E se arrancarem a forca da sua caverna, o obrigarem a subir a encosta rude
e escarpada e ndo o largarem antes de o terem arrastado até a luz do Sol, ndo sofrera
vivamente e ndo se queixara de tais violéncias? E, quando tiver chegado a luz, podera,
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com os olhos ofuscados pelo seu brilho, distinguir uma s6 das coisas que ora
denominamos verdadeiras?

Glauco - Néo o conseguira, pelo menos de inicio.

Sécrates - Tera, creio eu, necessidade de se habituar a ver os objetos da regido
superior. Comecara por distinguir mais facilmente as sombras; em seguida, as
imagens dos homens e dos outros objetos que se refletem nas aguas; por dltimo, os
proprios objetos. Depois disso, poderd, enfrentando a claridade dos astros e da Lua,
contemplar mais facilmente, durante a noite, os corpos celestes e o prdprio céu do que,
durante o dia, o Sol e a sua luz.

Glauco - Sem duvida.

Sécrates - Por fim, suponho eu, serd o Sol, e ndo as suas imagens refletidas nas dguas
ou em qualquer outra coisa, mas o préprio Sol, no seu verdadeiro lugar, que podera
ver e contemplar tal como é.

Glauco — Necessariamente.

Sécrates - Depois disso, podera concluir, a respeito do Sol, que é ele que faz as
estacdes e 0s anos, que governa tudo no mundo visivel e que, de certa maneira, é a
causa de tudo o que ele via com seus companheiros de cativeiro, ndo achas que se
alegrara com a mudanga e lamentara os que Ia ficaram?

Glauco - Sim, com certeza, Socrates.

Sécrates - E se entdo distribuissem honras e louvores, se tivessem recompensas para
aquele que se apercebesse, com um olhar mais vivo, da passagem das sombras, que
melhor lhe recordasse das que costumavam chegar em primeiro ou em Gltimo lugar,
ou virem juntas, e que por isso era 0 mais habil em adivinhar a sua aparicéo, e que
provocasse a inveja daqueles que, entre os prisioneiros, sdo venerados e poderosos?
Ou entdo, como o herdi de Homero, ndo preferird mil vezes ser um simples criado de
charrua, a servico de um pobre lavrador, e sofrer tudo no mundo, a voltar as antigas
ilusdes e viver como vivia?

Glauco - Sou da tua opinido. Preferira sofrer tudo a ter de viver dessa maneira.
Sécrates - Imagina ainda que esse homem volta a caverna e vai sentar-se no seu antigo
lugar: ndo ficara com os olhos cegos pelas trevas ao se afastar bruscamente da luz do
Sol?

Glauco — Por certo que sim.

Sdcrates - E se tiver de entrar de novo em competicdo com os prisioneiros que ndo de
libertaram de suas correntes, para julgar essas sombras, estando ainda sua vista
confusa e antes que o0s seus olhos se tenham recomposto, pois habituar-se a escuriddo
exigird um tempo bastante longo, ndo fard que os outros se riam a sua custa e digam
que, tendo ido 14 acima, voltou com a vista estragada, pelo que ndo vale a pena tentar
subir até 14? E se alguém tentar libertar e conduzir para o alto, esse alguém nao o
mataria, se pudesse fazé-10?

Glauco - Sem nenhuma duvida.*

Dado o excerto, é notério o0 modelo de educacdo platénica que aponta para libertacéo

do homem, esta dar-se-4 a medida em que a moral, 0s costumes, as leis, os saberes a luz

conhecimento verdadeiro postulasse a cidade justa, sendo o filésofo o verdadeiro mestre ou rei.

2.5 Educacdo na concepc¢ao Aristotélica

AvristOteles 384/83 a. C a 322/23 a. C, nascido em Estagira cidade-estado da Macedodnia,

embora ndo sendo ateniense; aos 18 anos de idade chegara em Atenas de onde exerceu forte

influéncia académica. Na esfera educacional, sua contribuicéo € evidenciada mais precisamente

A Alegoria da Caverna — Platfo. In: PLATAO. A Republica. Trad. de Enrico Corvisieri. Sio Paulo: Nova

Cultural, 1997, p. 225-228.
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nas obras: Etica a Nicomaco e Politica, nestas evidenciam-se elementos que apontam para o
papel preponderante da educacdo na formacgdo do cidaddo. Contudo, embora fora também
mestre e/ou educador, ndo ha um consenso de que ele tenha criado um sistema educacional,
ainda que tenha sido considerado um dos primeiros cientistas naturalistas. Contudo, na obra,
Politica, segundo Aranha (2006, p. 107), esta “esbog¢a uma teoria da educagéo, discutindo como
o Estado deve se ocupar com a formagdo para a cidadania”. Ja em: Etica a Nicbmaco, também
se evidencia o carater educativo em que Aristdteles discorre acerca da educacdo. Sendo o
itinerario que fundamentam os pilares da dimensdo educacional aristotélica. Assim como
Sécrates e Platdo delineiam o itinerario formativo de uma educagdo que norteiam o processo
pelo qual a educacéo torna-se geralmente o estatuto em que o0 homem se projeta para o exercicio
da cidadania, em sendo livre (des) preendido dos vicios, coadunando com a justica, o belo, e a
felicidade, entre outras virtudes.

N&o obstante, nesta perspectiva, pare ele, é dever do Estado ofertar uma solida educacéao
para os cidaddos e, esta iniciaria ja na familia, dai porque, fora considerado o pedagogo da
familia. Porém, provém ao Estado os meios a ofertar a formagao moral dos cidad&os. A qual,
segundo Nielson Neto (1988), aponta que:

Para completar a educacdo moral — representada pelos bons hébitos que a crianca
receia em casa —, ele deveria receber do Estado a instrugdo necesséria a vida social e
politica, cuja aquisi¢do sO era possivel pela virtude intelectual. A crianca deveria
frequentar a escola s6 depois dos 5 anos, mas somente aos 7 comegaria a receber
tarefas letivas, estendendo-se a instrucdo até aos 20 anos. Inicialmente, receberia
educagdo fisica, depois, moral, completando-a com educacdo intelectual. Dessa
instrugdo dependia a formac&o do cidad&o e do guerreiro (Politica, 7, 15). A educacdo

profissional ou técnica ndo estava prevista; afinal o cidaddo trabalhava com as maos.
(Nielson Neto, 1988. p. 35).

Como educador, embora tenha sido discipulo de Platdo também criou sua escola, o

Liceu, onde desenvolveu o método peripatético e do organon, o que posteriormente denominou-

se como ldgica formal. Concomitante a estes métodos, a constru¢do do conhecimento dava-se

a luz de reflexdes ao ar livre no jardim do Liceu. Neste, a finalidade da pratica educativa foi o

de formar o cidaddo mediante as artes liberais, centrando sua atencdo as ciéncias fisicas e

morais. No entanto, o carater educativo voltou-se a virtude moral, o que resultaria praticamente
em boas acBes, em: Etica a Nicdmaco, assim assevera,

[...] com as virtudes da-se exatamente o oposto: adquirimo-las pelo exercicio, como

também sucede com as artes. Com efeito, as coisas que temos de aprender antes de

poder fazé-las, aprendemo-las fazendo; por exemplo, 0s homens tornam-se arquitetos

construindo e tocadores de lira tangendo esse instrumento. Da mesma forma, tornamo-

nos justos praticando atos justos, e assim com a temperanca, a bravura, etc. (En. Liv.
I, p. 22).
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Ademais, tendo sido discipulo de Platdo, entretanto, opds-se quando ao mestre acerca
da teoria do mundo das ideias, & qual para Platdo, o conhecimento verdadeiro estaria no plano
do mundo das ideias; o que para Aristoteles, o conhecimento da-se no plano do que é real,
concreto e mutavel. Acerca deste posicionamento contrario, assevera Chaui (1994),

A grande diferenga entre os dois fildsofos encontra-se o fato de que Platdo desejava
explicar por que o mundo sensivel é tal como é, encontrando a resposta fora dele;

Aristoteles, ao contrario, desejava compreender como 0 mundo € o que é e por que
funciona como funciona, encontrando o sentido nele mesmo. (Chaui, 1994, p. 253).

Contudo, o0 modelo educacional preconizado em Aristéoteles aponta para uma educacao
em que a familia e o Estado complementam-se de maneira a proporcionar um humanismo; este
processo formativo atenta aos valores que norteiam a alma (psiquico) e, corpo (paixdes,
emoc0es, desejos), segundo Carvalho (2010),

Aristdteles demonstra, em diversas passagens, estar especialmente interessado na
educacdo do lado cognitivo das emocGes. Em seu ponto de vista, emogdes ndo séo
forcas cegas e selvagens. S&o reacgdes inteligentes, identificam uma personalidade,
estando relacionadas a crencas e, portanto, sensiveis a uma modificagdo cognitiva
através da educacdo. E necessario ao homem virtuoso cultivar suas emocdes e,
frequentemente, elas sdo modificadas no curso da vida. Portanto, emoces e desejos
sdo também sensiveis ao raciocinio e ao ensinamento. Os jovens, por exemplo, se
caracterizam pela sua reacéo emocional e ndo pelo raciocinio. Mas como as emogdes
sdo cognitivas eles estdo aptos, desde cedo, a educacdo moral. Um jovem pode
aprender principios que guiardo suas reacdes mesmo que estes ndo sejam ainda
completamente compreendidos. Entre as varias influéncias sobre o carater moral, a
educagdo musical é escolhida para ter um tratamento especial exatamente por causa

de seu papel Gnico no desenvolvimento de bons habitos e na formagdo do carater
através de estimulos emocionais adequados (Carvalho, 2010, p. 49)

Destarte, 0 modelo de educacdo aristotélico referendou o modo de transmissao e
construcdo do conhecimento que para além da familia, abarcou o Estado e transformou a cidade;
como bem salientou Hourdakis (2001), para além da escola, a préxis educativa dava-se na “na
agora, assembleia, conselho, tribunais, banquetes, teatro, jogos, ceriménias religiosas, nas leis
do Estado” (HOURDAKIS, 2001, p. 48). Em suma, a educagdo nos moldes de Aristoteles, é o
canal ao qual o homem progride ao encontro do fim ultimo que é a felicidade, cabendo assim,

o discernimento moral, ético, politico e virtuoso.

2.6 A educacao no universo Medieval

O legado da educacdo em periodos anteriores (grego e romano) se deu em vista de formar

0 cidaddo para o exercicio da vida politica e militar essencialmente, com o advento da era



125

medieval o epicentro da educacéo girou-se em torno da forte influéncia da Igreja Romana. Neste
periodo, o processo de ensino-aprendizagem centrou-se a servico da fé; o qual teve como fungédo
primordial a revelacdo acerca da verdade de Deus. Concomitante, a fé e a razdo alinharam-se
em vista de promover uma educagdo eminentemente religiosa, sendo a funcdo pedagdgica a
evangelizacdo em vista da aquisicdo das verdades divinas e da salvacdo. Neste interim, o
itinerario educativo obteve veemente influéncias de pensadores eclesiésticos. Entretanto, a
educacdo neste periodo nédo fora uma educacdo para a equidade; onde todos pudesse ter acesso
ao conhecimento, a seletividade por distintas classes fora evidente. Como bem destaca Oliveira
(2008),

O mosteiro foi o primeiro espaco de organizagdo e preservagédo dos saberes da Idade
Média. Eles salientam que a concep¢do que temos de um local especialmente
destinado a sistematizacdo do ensino e do conhecimento nasceu da ideia crista de
evangelizagdo presente no mosteiro e nas escolas cristas dessa época. Afiangam que
a palavra escolare deu origem ndo s6 a escola, mas que o conceito filosofico que
norteou o ensino, ao longo do medievo, deriva desta sistematizacdo do ensino. Em
razdo disso recebeu o nome de Escoléstica.

Contudo, o acesso ao conhecimento ofertado pelos mosteiros ndo era de dominio
publico, o que restringiu severamente o conhecimento populacional; apenas os nobres, a
burguesia e o clero obtinham o conhecimento. Este modelo de educagdo seletiva perdurou por
longos anos; neste curso de tempo deu-se origem aos colégios e /ou universidades, porém, em
decorréncia da exclusdo do acesso ao conhecimento as classes inferiores, os plebeus, vigorou
consideravelmente um elevado nimero de analfabetismo. Segundo Burke (2010),

[...] os historiadores concluiram que uma consideravel minoria do povo era
efetivamente capaz de ler nos inicios da Europa moderna; que em 1800 seu nimero
era maior do que em 1500; que os artesdos, de modo geral, eram muito mais
alfabetizados do que os camponeses, 0s homens mais do que as mulheres, 0s

protestantes mais do que os catélicos, e 0s europeus ocidentais mais do que os
orientais. (Burke, 2010, p. 421).

Contudo, entre sombras e luzes do periodo, deu-se um elevado e expressivo crescimento
comercial e de expansao cultural acerca da producao impressa; conforme atesta Burke (2010),
Em 1500, mais de 250 centros contavam com graficas montadas e havia cerca de

40000 edicdes impressas, totalizando aproximadamente 20 milhdes de exemplares

numa época em que a populagdo da Europa compunha-se de pouco mais de 80

milhdes. A producéo de livros continuou a crescer entre 1500 e 1800. (Idem, 2010, p.
420).

O legado que este periodo historico selou na esfera da educacgéo é inegavel, para tanto,
no quadro abaixo, evidenciam-se a expressiva expansao no avanco da construcdo dos saberes

que foram sendo construido nos paises europeus. Foi neste universo que se consolidaram o
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surgimento das universidades como centro da construgéo dos conhecimentos dos mais variados
campos do saber. Resultando assim, na criacdo de inimeras universidades, que ap6s longos
séculos, ainda continuam em atividade: Universidade de Karaouine — Marrocos (859);
Universidade de Bolonha — Italia (1088); Universidade de Oxford — Inglaterra (1096);
Universidade de Salamanca — Espanha (1134), e, Universidade de Cambridge — Reino Unido
(1209).

Decerto, a educacdo do medievo, teve forte prevaléncia de modo a influenciar
consideravelmente as praxis educativas de predominancia teocéntrica; esta centrou-se
eminentemente em volta de discursdes acerca dos universais, contudo, a ideia de Deus norteou
a politica, a religiosidade, a moral, a ética, a educacdo. Em se tratando de um periodo
demasiadamente longo, é verdade que ouve diversos tedricos que também poder-se-iam ser
aqui elucidados, entretanto, considerando a complexidade da problematica em questdo, por
hora, nos préximos subitens de forma sindptica limitar-se-4 a apresentar a maneira como
Agostinho de Hipona, Tomas de Aquino e Martinho Lutero influenciara & luz de suas praxis

educativa seus respectivos contextos.

QUADRO 14: Educacgédo medieval na perspectiva de Agostinho, Aquino e Lutero

A educacdo para Agostinho

também foi sumamente

Agostinho de importante. Deste modo, 354-430
Hipona foi o principio da educagdo,  Patristica>

50 Por Patristica define-se “os primeiros padres da Igreja” seus ensinamentos estavam centrados na justificativa
racional sobre a verdade de Deus. Neste periodo houve um enorme esfor¢o em compreender a relagdo Fé e Raz&o.
Nesta perspectiva, esforgaram-se no entendimento da distin¢do entre ideia de verdade revelada e a ideia da verdade
racional. Embora houve diversos padres deste periodo, o de maior relevancia foi Santo Agostinho, seus
ensinamentos foram embasados & luz da filosofia de Platdo. Para ele, havia dois niveis de conhecimento: o sensivel
e o racional. Entretanto, merece destaque outros pensadores que marcaram este periodo da filosofia cristd como:
Sdao Justino (166), nascido em Naplusa na Galileia. Autor de duas Apologias e do Didlogo com o judeu Trifao. Foi
considerado um dos mais destacados apologista (defensor) do século I1. Sto. Irineu (200), Asia Menor, Bispo de
Lido. Opobs-se ao racionalismo gnostico. Origenes (185-254), de Alexandria. Autor de Hexapla, primeiro
monumento da critica cristd. Defefendeu veementemente a transcendéncia divina, a espiritualidade e a liberdade
da alma. Sto. Atanésio (299-373), do Egito, Bispo de Alexandria, defensor enérgico da divindade de Cristo.
Combateu veementemente o arianismo (corrente e/ou heresia que negava a divindade de Jesus Cristo, ou seja,
Jesus ndo era Deus). Sto. Efrém (306-373), de Nisipi na Mesopotadmia. Era aclamado como Harpa do Espirito
Santo, e eximio poeta mariano. S. Cirilo de Alexandria (370-344), empenhou-se na luta pela ortodoxia da Igreja
do Egito. Muito celebrado pelo Serm&o em louvor a Mée de Deus. Sto. Hilério de Poitiers (300-367), na Gélia.
Sua obra-prima A Trindade. Combateu veementemente o arianismo. Doutor da Igreja. S. Leo Mégno (395-461),
da Toscana. Considerado um dos maiores Papas da Igreja, combateu fortemente o monofisismo (corrente que
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a via de superagéo entre a
dicotomia almo e corpo.
Sendo através do
entendimento de alma, que
0 homem supera as
fragilidades da condicéo
humana. A educacdo era a
via gque elevava o homem a
transcender ao Sumo-Bem.

O «cerne da -educacdo 1227 al1274
implicou no conhecimento  Escoléstica®
da verdade, o0 que exigia do

mestre e do aprendiz,
autoconhecimento.

Tomas de Aquino

A educacéo fora

compreendida como direito

e dever, ndo a limitando

meramente aos pais, mas

de incumbéncia do Estado.

Além de ampliar o acessoa 1483 a 1546
educacao publica, também Reforma
legitima uma educacdo Protestante®
com abrangéncia tripartite:

Fundamental, Medio e

Martinho Lutero

defendeu ter a pessoa de Jesus uma Unica natureza e que ndo havia nele a divindade enquanto pessoa humana. No
combate a esta corrente, no Concilio de Calceddnia, a sua carta papal foi o instrumento definitivo para que os 500
bispos, sagrassem a tdo célere frase: “causa finita est” — a causa esta decidida. S. Gregdrio Magno (540-604),
natural de Roma. Considerado um eximio defensor daunidade e do didlogo. Grande protagonista da atividade
social da igreja. Padres da Igreja Oriental: S. Basilio Magno (330-379), de Kayseri, Turquia. Bispo de Cesareia,
Capaddcia. Foi um dos renomados te6logos do Concilio de Niceia. Além da significativa contribuigdo teol6gica
para Igreja, também teve relevancia no papel aos cuidados dos pobres. Gregério Nazianzeno (330-390), foi um
grande orador e tedlogo, defensor da fé cristd; presidiu o Primeiro Concilio Ecuménico da Igreja Catolica de
Constantinopla (381), ocasido em que reconheceu a divindade do Espirito Santo. S. Criséstomo (349-407), de
Antioquia, Bispo de Constantinopla. Foi um pregador incomparavel, cujo titulo rendeu-lhe a acunha de “boca de
ouro”. Destacou-se pelos escritos sobre a Eucaristia, os livros biblicos e pelos Sermdes. Padres da Igreja do
Ocidente: Sto. Ambrésio (340-397), nascido em Treves, foi escolhido Bispo de Mildo. Foi pastor mestre, orador
e jurista; defensor da fé cristd combateu o avanco do paganismo e do arianismo. Considerado o introdutor dos
cantos dos Salmos. E-lhe atribuido o magnifico hino de louvor e gratiddo a Deus: Te Deum. S. Jerénimo (347-
420), natural de Dalmaécia. Historiador, retdrico, exegeta e dialético, considerado um dos mais erudito dos Santos
Padres. Foi tradutor dos textos biblicos do hebraico para o latim, o que originou a Biblia oficial do Cristianismo.
51 Por escolastica define-se “doutrina da escola”, designa os ensinamentos da Filosofia e Teologia Cristi.
Ensinamentos estes ministrados nas escolas eclesiasticas e nas universidades da Europa no periodo medieval entre
os séculos IX e XVII. O principal expoente da Escolastica foi Sdo Tomas de Aquino.

>2Movimento criado por Martinho Lutero, denominado Reforma protestante criado em decorréncia da insatisfacdo
com a Igreja de Roma, sobretudo, quanto & cobranga de indulgéncia, a este respeito assevera na tese de n° 32.
Serdo condenados [...], juntamente com seus mestres, aqueles que julgam seguros de sua salvacdo através de carta
de indulgéncia; [...]. (Seffener, 1993, p. 36-37).
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Superior. A educacgdo é um
despertar ao senso critico.
Implementagao da
alfabetizacéo, do
letramento e interpretacéo.
Efetivamente, de Lutero,
conclui-se que o modelo de
educacéo deve ser
inclusivista e ndo sexista.

Fonte: Lelis, Daniel.

2.6.1 O Itineréario Educativo (IE) de Agostinho de Hipona

Nasceu em Tagaste, situado ao norte da Africa em meados de 354. Aos 13 anos iniciou
os estudos da gramatica, posteriormente também recebeu formacdo quanto a retdrica;
enveredou-se ao maniqueismo®® de onde centrava-se questdes reflexiva no dualismo entre o
bem e 0 mal; além do manigqueismo também o ceticismo foi por ele absorvido, porém ambas as
correntes de pensamento ndo foram suficientemente satisfatorias; contudo, tendo se aproximado
do bispo Ambrésio (340-397) de quem exerceu forte influéncia no pensamento agostiniano.
Tendo, pois, acesso as leituras das cartas do apostolo Paulo e correlato, acesso a filosofia
neoplaténica converte-se ao cristianismo e exerceu forte influéncia no pensamento medieval.
Além de ter-se tornado bispo de Hipona, como doutor da Igreja influenciou fortemente a vida
dos clérigos®. Sua vida pregressa, o fez enxergar a fragilidade da corporeidade; a dicotomia
(alma x corpo), o levou a formular o itinerario para uma educa¢do que apontasse e possibilitasse
o0 alcance da felicidade, entretanto, para tal, necessariamente esta pré-disposicao estaria na
concepcdo de alma, pois a alma para ele ¢ superior ao corpo, ao passo que “s6 a alma € a
expressdo de Deus, pois natureza alguma se interpde entre ela e ele” (Agostinho, 1994, p. 349).

Destarte, o itinerario educativo (IE), evocado por Agostinho da-se a medida em que o
homem ascende ao conhecimento, todavia, o conhecimento para ele, se dar por duas vias
distinto, isto &, ha duas maneiras de conhecer, via 0 mundo dos sentidos e, 0 mundo inteligivel.
Nesta perspectiva, de acordo com Rubano e Moroz (1996), esta concepcao se fundamenta a luz

do que assevera Agostinho em sua obra De Magistro®:

53 Doutrina religiosa propagada por (Mani ou Manes) que, na Pérsia, durante o século o Ill, concebia 0 mundo
como uma fuséo dualista do espirito e da matéria, respectivamente do bem (luz) e do mal (trevas). Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/maniqueismo/. Acesso em: 09/07/2021.

5 Por instituicdo divina, ha entre os fiéis na Igreja ministros sagrados, que no direito sdo também chamados
clérigos. (Catecismo da Igreja Catélica, 1999. p. 266).

55 Obra que norteia a educacéo patristica. A partir desta, Agostinho referenda o modelo de educagio ao qual os
ensinamentos estdo centrados nos principios cristdos.


https://www.dicio.com.br/maniqueísmo/
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Para Santo Agostinho, o0 conhecimento pode se referir as coisas sensiveis
(provenientes dos sentidos) e as coisas inteligiveis (provenientes da razdo): ‘Pois todas
as coisas que percebemos, percebemo-las ou pelos sentidos do corpo ou pela mente’
(De Magistro, XII). Em relac@o as primeiras, os sentidos fornecem imagens que séo
levadas a memdria, imagens essas que sdo reunidas e organizadas interiormente pelo
individuo; assim, os sentidos sdo necessarios e imprescindiveis na elaboragdo desse
tipo de conhecimento. (Grifos no original).

Entretanto, o verdadeiro conhecimento emanaria da iluminacdo divina, teoria esta que
fundamenta a agdo direta de Deus na mente humana. Porquanto, esse estagio da superacdo do
mundo sensivel ao mundo inteligivel se da através do itinerario educativo que evoca a
interiorizacdo, possibilitando o grau de autoconhecer-se e liberta-se das amarras do mundo
sensivel. Este processo de purificacdo, ou itineréario educativo agostiniano, é a via de libertacdo
do homem que vai ao encontro do verdadeiro conhecimento, isto €, Deus.

Todavia, faz-se necessario elencar que o (IE), embora esteja sobre a égide de Deus e,
ainda que se aproprie da filosofia platénica acerca do mundo sensivel e inteligivel; quanto a
questdo da corporeidade do ser, ele ndo a renega, porém reconhece sua inferioridade, ao passo
que na alma que, habita ao corpo, por graca da iluminacao divina, esta desvela o conhecimento
verdadeiro.

Contudo, o itinerario educativo agostiniano mesmo bebendo da fundamentacao
filosofica platénica e da racionalidade de seu tempo, contudo, é também uma educacdo para a
Transcendéncia, 0 que ndo escapa ao seu contexto. Outrossim, a predominancia neste processo
de ensino-aprendizagem ndo desmerece o mestre, todavia, o percebe com mediador do processo

comunicativo, uma vez que para ele, nenhum homem ¢é mestre de outro, sendo o Cristo. Pois,

No que diz respeito a todas as coisas que compreendemos, nao consultamos a voz de
quem fala, a qual soa por fora, mas a verdade que dentro de nés preside a prépria
mente, incitados talvez pelas palavras a consulta-la. Quem é consultado ensina
verdadeiramente, e este é Cristo, que habita, como foi dito, no homem interior, isto é:
a virtude incomutavel de Deus e a sempre eterna Sabedoria que toda alma racional
consulta, mas que se revela a cada um quanto é permitido pela sua prépria boa ou méa
vontade. E se as vezes ha enganos, isso ndo acontece por erro da verdade consultada,
como ndo é por erro da luz externa que os olhos, volta e meia, se enganam: luz que
confessamos consultar a respeito das coisas sensiveis, para que no-las mostre na
proporcdo em que nos € permitido distingui-las (Agostinho, De Magistro, 1980, XI,
38).

Nesta perspectiva, segundo Redondo e Laspalas (1997, p. 685), para Agostinho, a
Verdade interior é o proprio Cristo, o Mestre que ensina a alma conforme sua
capacidade/possibilidade e humildade/ternura para receber o ensino que Dele provém. Em
suma, a luz de seu itinerario educativo, conclui-se que o processo de aprendizagem € o itinerario
pelo qual, 0 homem nesta busca do autoconhecimento por gracga da iluminacédo da alma, ascende

do mundo sensivel ao mundo inteligivel, ao passo que segundo Melo (2015, p. 93),
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O processo de aprendizagem envolve uma transformacdo do homem material em
espiritual, e essa transformacéo se faz a medida que o homem conhece a si mesmo e
ao seu criador. E, perpassando, entdo, pelo autoconhecimento e pela interagdo com
Deus, desenvolve-se em uma sintonia impulsionadora entre alma e pensamento,
articulados na busca pela verdade. Para Santo Agostinho, o conhecimento é, antes de
tudo, uma busca interior que resulta de uma iluminacdo em dupla dimenséo: imanente
e transcendente, gerada pela dependéncia que o homem estabelece com Deus. A
aprendizagem, nessa perspectiva, implica ir além da inteligéncia sensivel e transitar

pelo inteligivel.

2.6.2 Itinerario Educativo (IE) segundo Tomas de Aquino

Tomés de Aquino (1225 a 1274), nasceu em Roccasecca, na Itdlia. Discipulo de Alberto
Magno de que recebeu forte influéncia aristotélica. Por esta razdo, Ihe coube a ardua misséo
conciliadora entre a filosofia e a doutrina cristd. Buscou de forma harmoniosa conciliar as
questBes da fé e da razdo, ao passo que para ele, haveria uma imbricada relacao entre filosofia
e teologia fundamentando sua linha de pensamento a luz da a légica aristotélica.

O contexto de seu tempo, € marcado por concepg¢des fundamentadas na ordem sobre a
existéncia de Deus, nesse tempo, tudo gravidava a ideia do teocentrismo, contudo, 0 aquinata
torna-se referéncia na defesa da existéncia de Deus, a luz do pensamento aristotélico, de onde
se fundamenta sua defesa sobre a existéncia de Deus, tendo como ideia basilar as cinco causas
e/ ou vias que embasam racionalmente a prova desta existéncia, a saber: a) Primeiro Motor, b)
Causa eficiente, ¢) Ser necessario, d) Ser perfeito e, €) Inteligéncia ordenadora ou causa

final.

QUADRO 15: Prova da existéncia de Deus na perspectiva Tomista

Conforme a teoria do ato e poténcia, s6 algo em
ato pode mover o que existe em poténcia.
Portanto, tudo o que se move deve ser movido
por outro, pois nada se move por si mesmo.
para evitar uma regressdo ao infinito, o que
seria absurdo, é necessario concluir que existe
um motor que move todas as coisas e ndo é
movido, ou seja, Deus.

Nada pode ser causa de si mesmo, sendo seria
anterior a si mesmo. Sendo seria anterior a Si
mesmo. Por ndo poder seguir um processo
infinito, E preciso admitir uma causa primeira
que ndo é causada, Deus.

Um ser contingente é aquele cuja existéncia
depende da existéncia de outro. Mais se todos
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_ fossem contingentes, nada existiria, portanto,
deve haver um ser necessario, que é Deus.
Todos os seres tém graus diferentes de
perfeicdo, cujas qualidades podem ser
comparadas entre si. mas s6 um ser teria o
méaximo de perfeicdo, ou seja, 0 maximo de
realizacdo de atributos e qualidades: Deus.
Toda natureza tem uma finalidade, um
proposito, caso contrario ndo haveria ordem.
Portanto, deve haver uma inteligéncia
ordenadora, que é Deus.

Fonte: Aranha. In; Filosofar com textos: temas e histéria da Filosofia. 2012. pp. 356-357.

Destarte, a seu tempo, Aquino além da defesa da fé em conciliacdo a razdo, também

como mestre em Paris, trata da educacdo numa perspectiva em que fusdo entre imanéncia e

transcendéncia ddo aportes para uma vida prudente, no sentido de perceber que a dualidade

corpo-alma, séo elementos constitutivos da natureza humana, da qual pela ascese, 0 homem

através de exercicios espirituais mediante prudéncia, apreende e/ ou contempla a imagem de

Deus. Contudo, é o itinerario educativo o caminho que possibilitarda chegar ao grau da

contemplacdo da verdade. Entretanto, em sua obra De Magistro, o doutor Angélico, traz a

reflexd@o acerca do ensino-aprendizagem, da qual, inicia por indagar quanto ao aspecto de quem,

de fato, € o verdadeiro mestre, pois, para ele, o conhecimento descende de Deus, via iluminacéo,

isto €, a contemplacdo. Neste sentido, ambos, homem e Deus, podem assim, serem chamados

de mestres, a medida que o homem absorto pela iluminacéo, também é capaz de conduzir o
outro ao conhecimento. A que, segundo Batista,

Santo Tomas propde a compreensao do significado de tais expressées, apresentando

a vida ativa como a dimenséo pratica da existéncia humana, isto é, o conjunto de todo

e qualquer tipo de acdo que o ser humano possa cometer ou omitir, sendo, por seu

turno, a vida contemplativa a expressdo que traduz a dimensao teérica da existéncia

humana, ou seja, 0 conjunto de todo e qualquer tipo de teoria que o0 ser humano possa

elaborar, observar ou compreender. (...) assim, a finalidade da vida ativa é a orientacdo

da acdo da existéncia humana no ambito do plano terreno, material e sensivel,

enquanto a finalidade da vida contemplativa é a orientacdo da contemplacdo da
existéncia humana no ambito do plano celeste, espiritual e inteligivel (2010, p. 95).

Deste modo, 0 ato de ensinar esta imbricadamente atrelado a vida ativa e contemplativa.
Outrossim, o itinerario educativo tomasiano, mesmo que esteja inferido a unidade para com
Deus, vé-se que este itinerdrio é eminentemente uma educacgdo que vislumbra a valorizagdo da
dimensdo do homem com seu criador. Deste modo, Aquino resgata ao seu tempo o valor da
dimensdo humana, o que ao seu tempo fora concebido com destreza, visto que a matéria humana
em seu tempo era tida como objeto de decadéncia. A luz de sua antropologia filosofica e

teoldgica, por seu itinerario educativo, é possivel vislumbrar a relagéo direta de uma educacgao
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referendada pelos ensinamentos que direcionasse 0 homem a Deus, e nesta interagcdo, 0 homem

educa-se & medida que contempla o inteligivel.

2.6.3 Martin Lutero e a Educacéao

Martinho Lutero (1483-1586), nasceu em Eislebem, Alemanha. Na vida académica,
transitou entre os estudos da Filosofia, sobretudo, por ter estudado a filosofia nominalista de
OCKHAM, direcionou sua atencao nas questdes entre ciéncia e fé. Apds concluir seus estudos
filoséficos, por influéncia dos pais, cursou também se enveredou pelo direito, mas ndo concluiu
por decorréncia de mudanca de vida, quando ingressou na vida monastica agostiniana. Entre
oragBes, meditacdes e obras de caridade, também exerceu como monge aulas ajudando a igreja.
Neste curso historico, comegou a questionar quanto as indulgéncias e de maneira contundente
elaborou severas criticas que rederam na elaboracdo das 95 teses que néo ia de encontro aos
ensinamentos da igreja catélica, consequentemente, a partir destes contrapontos, deu-se entdo
sua ruptura com a igreja e em seguida sendo considerado pela igreja um contraventor, um
herege. Convidado a renunciar seus posicionamentos, 0 mesmo néo se refutou e com isso deu
inicio ao que historicamente tornou-se a Reforma Protestante. E, por consequéncia, ao se
refugiar iniciou por traduzir a Biblia para o Alemdo, de modo a possibilitar o verdadeiro
conhecimento, com isso, a acesso a leitura tornou-se um estimulo, contudo, a educacao, 0s
letramentos ndo chegaram a todos, com isso, Lutero inicia, além da reforma protestante, o que
atualmente, denomina-se como escola publica, possibilitando o acesso ao conhecimento, a
leitura, a construcdo da criticidade, do pensamento libertario.

Concomitante a ruptura com a igreja, Lutero também percebe que a educacao deve ndo
mais esta vinculada a igreja, com isso, por ele sua educacdo centra-se na dimensdo de uma
educacdo estatal, desprovida da igreja, incumbindo a responsabilidade da educacéo escolar aos
seculares, ndo mais ao clero, sendo o Estado o responsavel pela educacdo publica. Segundo
Luzuriaga (1959, p. 06), Lutero foi “o primeiro a chamar atengéo, de modo insistente, para a
necessidade de criar escolas por meio de autoridade publicas”. Esta mudanga, ndo apenas
intervém na questdo do poder da igreja, mas influencia exponencialmente na liberdade de
pensamento, na ruptura acerca do modelo de educacdo, a qual a igreja tinha total poder. Além
ainda de legitimar o direito e o dever do Estado para com a educagéo dos cidaddos. Para Lutero,
0 aceso ao conhecimento, deveria chegar a todos, indistintamente das condigdes sociais, de

raca, de crenca. Como educador, foi além de seu tempo, defendia um modelo de educacgdo que
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fosse na contramdo da memorizacdo, da repeticdo, mas que suscitasse nos formandos
capacidade critica.

A luz de seu tempo, fez duras criticas as familias que negligenciara no processo
formativos dos filhos, sem ddvida, Lutero para além das questdes teoldgicas, religiosas e/ ou
de fé, foi significativamente um referencial para uma educacdo mais humanizada, democratica
e reflexiva. Ndo por acaso, a educacdo no universo protestante ultrapassou os muros da
Alemanha e se universalizou, globalmente. Formando desde a educacdo basica, 0s centros
universitarios.

O legado histérico educacional com viés religioso, socio-histérico, teoldgico e filosofico
é um legado para a educacéo global, mas também o € nas bases da educacao religiosa, que com
isso influenciou o que se entende por ensino religioso, consequentemente, 0 ensino religioso
ndo apenas no Brasil, traz no berco de suas origens, 0s estigmas que maculou-se e ainda
perpetua a séculos como sendo uma mera reproducdo de evangelizacdo, o que em tempos atuais,
denomina-se como uma pratica educativa proselitista. Com fins de poder ressignificar este
estigma, a presente tese a luz da adogdo da pesquisa qualitativa fenomenoldgica, no capitulo
seguinte tratard acerca dos encaminhamentos adotados para poder ap6s aplicacéo do itinerario
das entrevista, poder transcrever e analisar, a partir dos educandos suas percepgdes e
entendimentos acerca da construgdo dos saberes a partir das aulas de ensino religioso, e a partir
de seus protagonismo entdo concluir quais saberes, quais sentidos, quais importancias ou néo,
as aulas de ensino religioso tem inferido sentido e significados em suas experiéncias existéncias

como sujeitos das aprendizagens.
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CAPITULO 11l

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Toda investigacdo de carater cientificista, requer para além da observacdo, critérios
metodoldgicos dos quais os resultados a que se propdem evidencie os fatos, 0s aspectos que
estruturam os objetivos da pesquisa e, sobretudo, a realidade dos fenbmenos da pesquisa em
curso. Diante disto, para obtencdo da aquisicdo do que se pretende a pesquisa, no ambito
académico, o método, é indiscriminadamente necessario e essencial, pois, via método; ele
norteard 0 passo a passo da execucao da pesquisa, nesta perspectiva, € mais que evidente que
os procedimentos metodologos, semelhantemente pode ser equiparado a medula 6ssea da
pesquisa; tendo em vista que, é ele, o fio condutor que mantém a pesquisa estruturada e
sistematizada. Assim, certo da clarividéncia e relevancia do método na pesquisa, € preciso
defini-lo, afim de que os resultados o sejam mais que precisos e reais, de modo a viabilizar os
caminhos a serem percorridos até entdo.

Ora, a tematica da pesquisa envolve questdes eminentemente complexas, pois adentrar
no ambito da Educacdo, do Fenbmeno Religioso, da Transcendéncia e Imanéncia dos sujeitos,
com vista na busca da compreensdo acerca da percepcdo e entendimento dos educandos do
municipio de Jodo Pessoa, quanto a construgdo dos saberes absolvidos no processo da formacgédo
intelectiva dos educandos a luz do componente curricular do ER, no cenario da educacéo
brasileira, ndo é uma incumbéncia tdo simples ao que se pode imaginar. Sendo assim, dada a
complexidade; avaliando os meios metodoldgicos a serem adotados, conclui-se que, ao tratar
diretamente das relacdes humanas, intelectivas, culturais e religiosas que afetam sujeitos
crentes, ndo crentes, agnosticos e céticos; o caminho a ser percorrido metodologicamente deu-
se a luz da pesquisa qualitativa fenomenoldgica, considerando as relagcdes fenomenoldgicas das
manifestacdes humanas e religiosas que norteiam o modus operandi dos sujeitos cognoscentes.

Destarte, a busca ao querer analisar, compreender, assimilar, descrever, identificar,
qualificar, significar os fendmenos que se da na existencialidade do ser, é tarefa ardua, o que
exige limitar os encaminhamentos metodoldgicos. Deste modo, ao tratar-se do aspecto
educativo com viés religioso. A pesquisa em questdo, cuja modalidade fenomenoldgica

qualitativa,

Tem o ambiente natural como natural como fonte direta dos dados e o pesquisador
como seu instrumento principal, cabendo ao pesquisador sua inser¢do na realidade
para conhecimento dos processos e analise dos dados em seu contexto, tendo em vista
sua compreensao e resultados (Bogdan & Biklen, in: Lukdke & André, 1986, p. 11)
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Outrossim, a abordagem de cunho fenomenoldgico dar-se-a considerando que a
fenomenologia visa investigar, segundo Gilles (1979, p. 422), “a apari¢ao do ser na consciéncia
ao invés de supor sua possibilidade antecipadamente”. Pois, ¢ preciso o cuidado ao buscar
compreender a interacdo humana com o universo da transcendéncia, do contrario, 0s equivocos
incidem em resultados que destoam o sentido e significado das experiéncias vividas. Perceber
o fendbmeno, ndo necessariamente implica em o conhecé-lo, sobretudo, no campo da
consciéncia, é preciso a experiéncia, o estar junto com, a fim de obter sua interpretacdo e
descrevé-lo o quanto mais real.

Elucidar fatos descontextualizados, € um risco que se anteveem a toda e qualquer
pesquisa, contudo, 0 método aplicado na perspectiva académica é a via pela qual o pesquisador
a medida que o executa, em observancia aos critérios do rigor cientificista, como resultado,
confere maior veracidade na descricdo dos fen6menos da pesquisa. Do contrario, 0 risco em
disseminar compreens@es equivocadas e inveridicas o tornam ainda mais propicio. Partindo,
entdo, desta concepc¢do, e em observancia a ciéncia, para que a pesquisa obtenha exitoso
resultados e para que as descri¢ces sejam fidedignas, o caminho a ser trilhado embasar-se-ao
nas caracteristicas da pesquisa qualitativa e dos pressupostos fenomenoldgicos.

Segundo Angrosino (2009, p. 08), “esse tipo de pesquisa visa a abordar o mundo “la
fora” (e ndo em contextos especializados de pesquisa, como os laboratérios) e entender,
descrever e, as vezes, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de diversas maneiras

diferentes:

Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a histdrias biograficas ou a pratica (cotidianas ou profissionais), e podem
ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e histérias do dia a dia.

Examinando intera¢des e comunicagfes que estejam se desenvolvendo. Isso pode ser
baseado na observacdo e no registro de préticas de interacdo e comunicacdo, bem
como na anélise desse material.

Investigando documentos (textos, imagens, filmes ou masicas) ou tragos semelhantes
de experiéncias e interaces.

Face o0 excerto, observa-se que a luz das caracteristicas de: entender, descrever e explicar
os fendmenos, estas possibilitam a maneira de desvelar a forma como as pessoas percebem o
mundo. Considerando este aspecto, nas aulas de ER, o conhecimento acerca das tradigdes
religiosas, apontam para 0 modo como o educando também reler o mundo, o que demanda fazer
a adocdo tambem do referencial da pesquisa exploratoria e descritiva, pois, segundo Gil (1995,
p. 44-45),

A pesquisa exploratéria possibilita maior familiaridade com o problema em questéo.
Ademais, a mesma tem por finalidade “descrever, esclarecer e modificar conceitos e
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ideias”. Por sua vez, a descritiva, consiste na descri¢do das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relacBes entre
variaveis”.

Ainda, segundo Trivifios (1987),

O estudo descritivo é uma excelente forma de se conhecer a realidade. Nesta
perspectiva, sua aplicacdo tera como modelo interpretativo a analise documental pois
este tipo de estudo fornece ao pesquisador “a possibilidade de reunir uma grande
quantidade de informagdes sobre leis” (Trivifios, 1987, p. 111).

Outrossim, apresenta pesquisa a nivel de doutorado, requer a adopg¢édo do estudo por
amostragem tendo em vista ser impossivel obter informacGes de todos os individuos ou

elementos que formam o grupo em questdo. Segundo Richardson (2008),

Seja porque o nimero de elementos é demasiado grande [...], ou ainda porque o tempo
pode atuar como agente de distor¢do (a informacéo pode variar se transcorrer muito
entre o primeiro elemento e o Gltimo (Richardson, 2008, p. 157).

Considerando que o universo da pesquisa incide acerca das relagbes humanas e
organizag0es coletivas de cunho religioso e educativo, a ado¢do da pesquisa qualitativa torna-
se elementar, pois, entre suas caracteristicas metodicas alinham-se ao que se pretende os
objetivos da pesquisa. Deste modo, segundo Angrosino (2009), evidencia as caracteristicas

comuns da pesquisa qualitativa, a saber:

- Os pesquisadores qualitativos estdo interessados em ter acesso a experiéncias,
interagBes, e documentos em seu contexto natural, e de uma forma que dé espaco as
suas particularidades e aos materiais nos quais sao estudados.

- A pesquisa qualitativa se abstém de estabelecer um conceito bem definido daquilo
que se estuda e de formular hip6teses no inicio para depois testa-las. Em vez disto, os
conceitos (ou hip6tese, se forem usados) sdo desenvolvidos e refinados no processo
da pesquisa.

- A pesquisa qualitativa parte da ideia de que os métodos e a teoria devem ser
adequados aquilo que se estuda. Se os métodos existentes ndo se ajustam a uma
determinada questdo ou a um campo concreto, eles serdo adaptados ou novos métodos
e novas abordagens serdo desenvolvidos.

- Os pesquisadores, em si, sd0 uma parte importante do processo da pesquisa, seja em
termos de sua propria presenga pessoal na condicdo de pesquisadores, seja em termos
de suas experiéncias no campo e com a capacidade de reflexdo que trazem ao todo,
como membros do campo que se esta estudando.

- A pesquisa qualitativa leva a sério 0 contexto e 0s casos para entender uma questao
em estudo. Uma grande quantidade de pesquisa qualitativa se baseia em estudos de
caso ou em séries desses estudos, e, com frequéncia, o caso (sua histéria e
complexidade) é importante para entender o que esta sendo estudado.

- Uma parte importante da pesquisa qualitativa estd baseada em texto e na escrita,
desde notas de campo e transcricdes até descri¢Bes e interpretacdes, e, finalmente, a
interpretacdes dos resultados e da pesquisa como um todo. Sendo assim, as questdes
relativas a transformacédo de situa¢fes sociais complexas (ou outros materiais, como
imagens) em textos, ou seja, de transcrever e escrever em geral, preocupagdes centrais
da pesquisa qualitativa. [...]. (Angrosino, 2009, p. 09).
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Concomitante, a adocdo da pesquisa qualitativa, 0 método fenomenoldgico embasa
proficuamente o passo a passo da construgdo descritiva do fendmeno estudado. Todavia,
descrever o fendmeno, primordialmente faz-se necessario situar-se ao universo e/ou campo da
pesquisa, desta forma contextualiza-lo é condicdo impar. Assim, com vista na clarificacdo ao
campo da investigacdo, é preciso situar-se ao territorio em que se deu a pesquisa.

Inicialmente, o universo da pesquisa limitou-se ao municipio de Jodo Pessoa. Pois, a
presenca do componente curricular do ER nesta secretaria de educacéo tem sido efetivamente
ofertada a partir do ano de 2006. Segundo Holmes (2010), “0 ER no municipio foi implantado
em todas as escolas do Fundamental Il, totalizando sessenta e cinco (65) escolas, e,
posteriormente também ao Fundamental . Atualmente, o ER é ofertado as todas unidades de
ensino, respectivamente, nos segmentos do Fundamental | (1° ao 5° Anos), Fundamental 11 (6°
ao 9° Anos) e na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Contudo, considerando
que o municipio de Jodo Pessoa em sua rede de ensino assiste atualmente uma populagéo
educacional de 72.714 alunos devidamente matriculados; destes, 22.724 alunos, estdo
matriculados nos anos finais. Assim, diante do expressivo nimero em que a secretaria de
educacdo assisti aos educandos, com o ER; impreterivelmente, é preciso fazer uma reducéo ao
grupo que se pretende pesquisar. Assim, por hora, frente este vasto universo, torna-se inviavel
aplicar a pesquisa em toda rede escolar, deste modo, a necessidade da limitagdo é
imprescindivel. Neste sentido, a pesquisa de campo limitar-se-a a 10 (dez) unidades de ensino,
de modo a contemplar territorialmente os polos em que estdo subdivididas as escolas.
Considerando que a oferta do componente de ER se da aos respectivos segmentos: Fundamental
I, Il e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); dado o nimero expressivo de aluno, a presente
pesquisa se dara apenas ao segmento do Fundamental 11, sobretudo, as turmas dos anos finais,
ou seja, 8° e 9° Anos.

Ademias, quanto aos critérios da escolha por unidades de ensino, considerou-se o
quantitativo de turmas e alunos e a distribuicdo regional, considerando que este aspecto é um
fator preponderante em que o territorio demarca o fendémeno, sobretudo, por suas caracteristicas
linguisticas, socioecondmica, cultural e religiosa. Pois, sabe-se que, estes aspectos: classes
socioecondmicas, politico, cultural e religioso, enquanto presenga manifestam-se na
diversidade e, no-lo revela seus contextos existenciais. Nesta perspectiva, para melhor
clarividéncia dos fenbmenos acerca do ER ofertado na rede de ensino do municipio de Jo&do
Pessoa, situar-se em seus contextos vivenciais das escolas selecionadas para aplicacdo da coleta

de dados, foi possivel dimensionar a abrangéncia expressiva quanto ao namero de turmas e
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alunos, totalizando um quantitativo expressivo que demandou rigorosamente a necessidade em

delimitar o nimero de alunos selecionados para participarem voluntariamente da pesquisa.

QUADRO 16: Quantitativo de alunos dos 8° e 9° Anos selecionadas para Entrevistas

Fonte: Lelis, Daniel. Dados extraidos da Coordenagéo de Divisao do Fundamental Il - Secretaria de Educagao
do municipio de Jodo Pessoa (SEDEC/DEGEF).

Posto a amplitude ao expressivo contingente de educandos (as), com vista na obtencéo
do exitoso resultado, da presente tese, fez-se necessario delimitar o universo da amostragem.
Assim, de comum acordo com o orientador, definiu-se que, as entrevistas ficaram limitada a
ser aplicada a um (a) aluno (a) por turma; todavia, mesmo que na unidade de ensino se tenha
mais que uma turma por ano/série; sendo a escolha por turma também limitada a apenas uma
turma por ano/série. Enquanto, a definicdo da escolha por aluno (a) e turma, deu-se em dialogo
com o professor, como critério para definir qual aluno (a), e respectivamente turma foram
selecionados; observou-se 0s seguintes critérios: participagdo, desenvoltura e interesse do (a)
aluno (a), além de, assiduidade, curiosidade, interacdo e engajamento dos (as) aluno (as) para
com o referido componente curricular, além da observancia ao cumprimento do livre
consentimento na participagdo da pesquisa na condicao de depoentes.

Outrossim, considerando a necessidade da delimitacdo quanto ao quantitativo de
participantes, dado ao fator tempo; no intuito de subsidiar com proficua execucdo da analise
rigorosa, a amostragem delimitou-se na seguinte conjectura de participantes por unidade de

ensino, sendo assim, definido, conforme quadro abaixo.

QUADRO 17: Unidade de ensino, nimeros de turmas e, alunos (as) entrevistados (as)

9° Ano Entrevistados/as
3 2
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Tt de Enreiadts .

Fonte: Lelis, Daniel.

Cercar-se do fenbmeno, requer o olhar em sua conjectura real, nesta perspectiva como
fonte de insercdo em tratando da pesquisa metodoldgica de carater qualitativa fenomenologica,
adotou-se também a participacdo observante, periodo que antecedeu as entrevistas. Neste
periodo, pude observar a maneira como os professores e educandos correlacionam-se com a
construcdo dos saberes advindos das aulas de ER, por se tratar da técnica da observacdo
participante, nesta ocasido como pesquisador, estive atento ao falar, pensar e agir dos sujeitos
envolvidos nas aulas, pois, suas experiéncias foram oportunamente a ocasido em que na
condicéo de observador, pude identificar a manifestagéo ainda que ndo em sua totalidade acerca
dos saberes ja ali se dando a conhecer. Esta observacdo participante, além de necessaria, foi
também propicia para consolidar as escolhas dos educandos (as), indicados (as) por seus
respetivos professores (as) as entrevistas.

Com vista no cuidado da legitimidade do fendmeno pesquisado, a observagao
participante é proficua, quando a inser¢do do pesquisador ocorre no contexto real, pois, do
contrario, estando desconexo da realidade, o que inviabiliza a descri¢cdo mais real do fenémeno
manifesto.

Concernente a observacédo participante, assegura ser, segundo Bernard (1988, p. 150),
“uma estratégia que facilita a coleta de dados no campo”. Considerando ainda que, a observagao
participante é indicada para pesquisas que lidam com:

- Contextos especificos (p. ex., um shopping center, uma igreja, uma escola);
- Eventos, que sdo definidos como consequéncias de atividades mais longas e mais
complexas do que aces isoladas; eles geralmente acontecem em um local especifico,

tém objetivo e significado definidos, envolve mais de uma pessoa, tém uma histéria
reconhecida e se repete com certa regularidade [...]. (Angrosino, 2009. p. 77).
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Nesta perspectiva, certo que a observacdo participante € um caminho pelo qual, o
pesquisador, além da interacdo com 0s sujeitos envolvidos da pesquisa e sua insercao no
contexto vivido, também oportunamente abstrai informacdes que direta e indiretamente
manifestam o fendmeno. Ademais, como bem salienta Richardson (2008, p. 262), “a grande
vantagem da observacgdo participante diz respeito a sua propria natureza, isto é, ao fato de o
pesquisador tornar-se membro do grupo sob observagdo”. O que proporciona maior interacao
com o grupo. Contudo, para que ocorra uma minima interacdo de modo a possibilitar melhor
absorcdo para coletar informacfes que auxiliem o pesquisador, segundo Angrosino (2009), é
necessario possuir as seguintes qualidades:

- Habilidades linguisticas (um pré-requisito ébvio quando se conduz pesquisa em um
lugar onde sua propria lingua ndo é usada pelas pessoas estudadas, mas que ndo
permanece verdadeiro mesmo quando, tecnicamente falando, todo fala a mesma
lingua, mas os diferentes grupos tém sua prépria giria ou jargao ou atribuem diferentes
significados a postura e linguagem gestual);

- Consciéncia explicita (ficar consciente dos detalhes mundanos que a maioria das
pessoas filtram e deixam fora da sua observagdo de rotina);

- Uma boa memdria (porque nem sempre é possivel registar a observacdo no proprio
local);

- Ingenuidade cultivada (i. sdo., nunca temer questionar o 6bvio ou o pressuposto);

- Habilidades para escrever (porque finalmente a maior parte dos dados observados

s6 seria Util depois de colocada em algum tipo de contexto narrativo). (Angrosino,
2009. p. 77-78).

Dado o excerto, ainda que o pesquisador esteja dotado de tais qualidades, recorrer a
descricdo fenomenoldgica exige acima de tudo a insercdo no contexto a que se pretende
descrever a realidade dada e/ ou exposta. Neste sentido, fazer-se presenca no ambiente em que
se relacionam e interagem o0s sujeitos pesquisados é imprescindivel, contudo, é preciso o
cuidado ao observar, pois o revelar-se em sua esséncia ndo se da apenas a um Unico instante,
mas, progressivamente, assim, antes mesmo da aplicagdo da entrevista, a observacéo
participante torna-se um passo significativo e relevante, onde o pesquisador apropria-se de mais
um elemento que lhe auxilia para melhor descrever o fendbmeno pesquisado. Outrossim, a
presenca na sala de aula como pesquisador observante foi indispensavel. Sendo este, o primeiro
passo antes mesmo da selecdo dos entrevistados, pois, 0 momento da observacdo manifestou
oportunamente, os critérios a ser referendado para selecdo dos sujeitos entrevistados, pois, a
oralidade, participacgdo, interesse no processo da aprendizagem ja no-lo revela as possibilidades

de abstrair o que se pretende do objetivo da pesquisa. Haja vista que a dinamicidade da
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observagdo participante sdo meio que aportam para precisdo da pesquisa. Deste modo,
Angrosino (2009), delineiam os passos da dindmica da observagao participante e, assevera que:

- O primeiro passo do processo € a selecdo do local. Um local pode ser selecionado
para responder a uma questdo tedrica, ou porque ele representa de alguma forma um
debate atual, ou simplesmente porque é conveniente. Contudo, seja qual for o motivo
da escolha, é necessario que o pesquisador consiga entrar na comunidade [...].

- Assim que obtiver acesso ao local, o pesquisador individual pode comecar a
observagdo imediatamente. Aqueles que trabalham em equipe podem precisar de
algum tempo para treinamento, afim de garantir que cada um deles estejam
desempenhando sua tarefa de maneira correta. Se alguém estiver trabalhando em
situagdo que precise do auxilio de tradutores ou de outros habitantes da comunidade,
pode ser necessario passar por algum tempo orientando-0s quanto os objetivos e
atividades da pesquisa. [...].

- assim que a observacdo tiver comecado, o pesquisador provavelmente achard
necessario tomar nota de praticamente tudo. Uma compreenséo do que é e do que nao
é essencial s6 aparecera depois de repetidas observacfes (e provavelmente também
de consultas com membros da comunidade. Em todo caso, é crucial que as
observacdes sejam registradas de modo a facilitar a recuperagdo da informacéo [...].

- Na medida em que a pesquisa avanga, as observacdes vdo aos poucos formando
modelos discerniveis, que sugerem novas questdes a serem, investigadas, seja atraves
de observagdes adicionais ou de outras formas de pesquisa. O antrop6logo James
Spradley (1980) referiu-se as etapas de observagdo como um “funil” porque o
processo vai se estreitando gradualmente, dirigindo a atencéo dos pesquisadores mais
profundamente para os elementos do cenario que emergiram como essenciais, seja no
plano tedrico ou no plano empirico. [...]. (Idem, 2009, p. 78-79).

Destarte, situar-se a uma espaco delimitado como a sala de aula, na comunidade
educativa escolar, € necessario, porém a descricdo de um fendmeno nao limitam-se a um dado
estangue, ele se da continuamente, assim, o pesquisador necessariamente precisa atentar para a
questdo da percepcao, sobretudo, no &mbito da perspectiva fenomenoldgica, pois, 0 enxergar,
ouvir, sentir sdo sensacdes que em um prévio momento nem sempre o revela em sua totalidade
e/ ou esséncia, dai porque, a fenomenologia e sua adogdo enquanto aporte metodoldgico torna-
se uma via imprescindivel para entdo corroborar na descricdo do fenédmeno conferindo-lhe
maior veracidade e credibilidade.

O ver, julgar e agir (VEJA), quando adotado fora de seus contextos, inviabiliza a
descricdo do real, de modo a velar o fendbmeno em sua esséncia, possibilitando assim,
distor¢des, ao sentido e significado da manifestacdo fenomenoldgica. Porém, ainda que o
fendmeno se der a conhecer, a percepcao requer cuidado, pois esta diretamente vinculada as
sensacOes e, 0 que demanda atencdo e cuidado, pois segundo Merleau-Ponty (1964/92), “a
percepcao é uma porta aberta a varios horizontes; porém, € uma porta giratdria, de modo que,
quando uma face se mostra, a outra se torna invisivel”. Nesta condi¢do, o perceber numa
primeira instancia ndo necessariamente implica em sua clarividéncia, o que reafirma a

necessidade de a observacdo participante com vista de poder melhor perceber por outras
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circunstancias e variaveis o fendmeno que, por hora vela e desvela. Deste modo, o
desvelamento ¢ processual, histérico e seu mundo-vida® (lebenswelt), da-se na experiéncia do
vivido na comunicacdo ndo meramente objetiva mais subjetiva dos sujeitos que se desvelam a
luz da consciéncia, a medida em que se percebe no mundo e percebe o que se da a revelar no
mundo ad extra, ou seja, fora de si.
Para tanto, considerando o objetivo da fenomenologia, segundo Silva (2011),
Consiste em analisar e descrever o maior rigor possivel o universo dos fendémenos,
esforcando-se, a0 mesmo tempo, por captar as relagdes que os ligam entre si. Para
iss0, é necessario mostrar como os fendbmenos aparecem no campo da consciéncia, ou

seja, € preciso reduzir a realidade a origem de sua apari¢do mediante um processo de
sucessivas reducdes. (Silva, 2011. p. 29).

Assim, através da reducdo fenomenoldgica, na perspectiva husserliana, a epoqué
(suspensdo), torna-se o canal pelo qual desprovido da formulacdo de juizos e/ ou julgamentos
equivocados, o fendmeno assim da-se naturalmente a consciéncia de modo a desvelar seu
sentido puro, ou seja, esséncia. Todavia, para que esta acontecga, € preciso que a reducdo se
aplique sucessivas vezes. Neste sentido, 0 estd na sala de aula como observador, ocasionou
além da relacao subjetiva, a suspensao dos equivocos, pois ali, o fendmeno se deu como o é; as
experiéncias vividas no processo da aprendizagem e construcdo dos saberes na sala de aula
acerca dos fendmenos religiosos, cujos significados expressos através das vivéncias foram
manifestos. Contudo, o questionario da entrevista consubstanciou ainda mais o desvelamento
acerca dos saberes construidos a luz do ER.

Segundo Martins e Bicudo (1989), a entrevista ¢ considerada como um “encontro
social”, com caracteristicas peculiares como a empatia e a intersubjetividade, onde ocorre a
penetracdo mutua de percepcdes. Neste sentido, foi preciso antever o local a ser escolhido para
aplicacdo da entrevista, pois o (a) educando (a), precisam sentir-se acolhidos (as), seguros (as),
livres e familiarizado (a) com o ambiente, deste modo, a entrevista ocorreram em suas proprias
unidades de ensino, ou seja, no chdo de sua propria territorialidade escolar, isto €, no espaco
em que acontecem as manifestacdes subjetivas das aprendizagens coletivas.

Outrossim, levando-se em conta que a pesquisa fenomenologica se da a luz das relac6es
humanas, é preciso esta imerso ao contexto em que sdo manifesto os fendmenos, isto €, 0s
acontecimentos que configuram o modus operandi do processo educativo. Nesta perspectiva, a

adocdo da pesquisa na modalidade com enfoque fenomenoldgico torna-se essencialmente

%Termo assinalado inicialmente por Edmund Husserl em sua fenomenologia estrutural. Este mundo-vida, ou
mundo da vida, diz respeito a experiéncia vivida, estando, pois, relacionado a intersubjetividade dos sujeitos que
interagem entre si no mundo concreto, real.
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imprescindivel, pois para obtengdo das descri¢cfes de acontecimentos, experiéncias e fatos,

convém a apreensdo do fendmeno numa perspectiva fenomenoldgica. Posto que, segundo

Martins e Bicudo (1989),
Na pesquisa fenomenoldgica, o investigador, de inicio, estd preocupado com a
natureza do que vai investigar, de tal modo que ndo existe, para ele, uma compreenséo
prévia do fendmeno. Ele ndo possui principios explicativos, teorias ou qualquer
indicacdo definidora do fendbmenao. Inicia seu trabalho interrogando o fendmeno. Isso
quer dizer que ele ndo conhece as caracteristicas essenciais do fendmeno que pretende
estudar. Por exemplo: se for pesquisar aprendizagem, as definicbes e as teorias
existentes ndo constituem o seu ponto de partida; ele interroga a propria
aprendizagem, perguntando o que é aprendizagem? O que quer dizer aprender? Como
se realiza a aprendizagem? etc., antes de ter definicBes ou teorias sobre aprendizagem.
O fendmeno logo respeita as duvidas existentes sobre o fendmeno pesquisado e
procura mover-se lenta e cuidadosamente de forma que ele possa permitir aos seus

sujeitos trazerem a luz o sentido por eles percebidos sobre 0 mesmo (Martins; Bicudo,
1989, p. 92).

Assim, pois, a insercdo in loco, onde ocorrem as vivéncias e/ ou experiéncias, a
manifestacdo eidética (esséncia), do fendmeno, sera oportunamente apreendida pelo
pesquisador.

Como momentos subsequentes, o segundo momento dar-se-a a luz da leitura das
descricdes inteiras das entrevistas e/ou relatos; com vista em encontrar as similaridades acerca
da significacdo subjetiva das aprendizagens, sem, contudo, definir quaisquer interpretacdes.
Nesta perspectiva, ndo obtendo ainda a descri¢do pura do fendbmeno, o terceiro momento, ainda
também se apropriard da leitura das entrevistas e/ou relatos, com vista em encontrar as
evidéncias das unidades de significado. Concomitante ao processo de abstracdo quanto a
descricdo e significacdo do fenbmeno, o quarto momento, dar-se-4 mediante reflexdo acerca
das leituras e experiéncias subjetivas, de modo a consubstanciar a descricdo do fenémeno em
questdo. Por fim, como ultimo momento, dar-se-a a sintese analitica dos significados das
aprendizagens, isto €, do fendmeno pesquisado.

Por hora, considerando que a abordagem da pesquisa qualitativa na modalidade
fenomenologica, oportunamente ao desvelar novos horizontes, a medida em que, novos
desvelamentos forem acontecendo, orientando e pesquisador também podera recorrer a adogéo
de outros elementos que compete a fenomenologia, afinal cada vivéncia e/ ou experiéncia, estdo

suscetiveis a adocao de acrescer novas técnicas caso julgue-se necessario.
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CAPITULO IV

DESCRICOES E ANALISES FENOMENOLOGICA DAS PERCEPCOES E
ENTENDIMENTOS DOS EDUCANDOS ACERCA DA CONSTRUCAO DOS
SABERES A PARTIR DA DISCPLINA DE ENSINO RELIGIOSO NO MUNICIPIO
DE JOAO PESSOA

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a esséncia da percep¢do, a esséncia da
consciéncia, por exemplo. Mas a Fenomenologia é também uma filosofia que
propde as esséncias na existéncia, e ndo pensa que se possa compreender o
homem e o mundo de outra maneira sendo a partir de sua “facticidade”. E uma
filosofia transcendental que coloca em suspenso, para compreendé-las, as
afirmac@es da atitude natural, mas é também uma filosofia para qual o mundo
ja esta sempre “ali” ... (Moreira, 2002, p.69)

Descrever experiencias, vivéncias, percepces e/ ou entendimentos, ndo é algo téo
simples ao que se pensa. No sentido gramatical da palavra, segundo Aurélio, descrever é: ... é
ter a capacidade traduzir, ou melhor, significar o sentido do fenébmeno. Nesta perspectiva, na
busca ao desvelamento acerca da construgdo dos saberes construidos a partir da aula de ER na
rede de ensino do municipio de Jodo Pessoa, a presente pesquisa de tese no periodo do segundo
semestre do ano de 2022 desenvolveu a pesquisa de campo in I6cus com o objetivo de descrever
como se dar a percepcdo e o entendimento dos educandos quanto a construcdo dos saberes a
partir das aulas de ER.

Como parte constitutiva para findar a compreensao acerca do que objetivou a presente
tese, como encaminhamento acerca das descricdes dos fendmenos observados via método
proposto, esta analise conclusiva, foi transcorrida em periodo conturbado em detrimento a
pandemia da Covid 19, nestes contratempos em que o alunado precisou distanciar-se da
presenca fisica nas unidades de ensino, em funcdo dos lockdown, estes majoritariamente
passaram a terem aulas na modalidade a distancia, o que inviabilizou por tempo limite a
pesquisa de campo; contudo, concomitante e este periodo pandémico, o arcabouco teorico foi
se delineando, e em meados de abril do ano de 2022, pude, entdo, da continuidade aos
procedimentos que viabilizaram as execucdes das entrevistas com os educandos (as) em suas

respectivas unidades de ensino supracitadas no quadro 19°’ da presente tese.

>7 Mapeamento por unidade de ensino, niimeros das turmas e, alunos (as) entrevistados (as).
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Ora, ambienta-se € extremamente necessario e indispensavel quando se propde
descrever fendmenos, sobretudo, subjetivos e sobrenatural, afinal esta centrou-se na busca pelo
entendimento a maneira como 0s educandos (as) experienciaram suas vivéncias formativas e
intelectivas do processo educativo; consequentemente, a construcao dos saberes a luz de suas
percepcdes e compreensdes. Nesta perspectiva, cada experiéncia, cada manifestagdo
fenoménica, cada absorcéo acerca dos saberes que compdem o curriculo da disciplina do ER,
foi transposto e vivenciado na sala de aula, contudo, para alguns, estas transposicGes
conteudistas; ora fora novas descobertas, ora o era familiar, pois, neste interim das aulas, 0s
educandos na sua conjectura social j& vivenciam certas experiencias dos fenémenos religiosos,
porém dada a diversidade de saberes das mais variadas tradi¢fes religiosas, algo de novo €
sempre manifesto, pois, a vivéncia com o sagrado além da singularidade torna-se também na
sua maioria univoca, no sentido, de se experienciar enquanto crente apenas sua tradicao
religiosa, ao passo que na aula de ensino religioso esta construgdo dos saberes ndo limita-se a
vivéncia da fé, mas aos aspectos socio, politico, antropoldgico, cientificista, cultural e
transcendental dos variadas sabres existenciais que cada tradicdo religiosa estruturam-se
enquanto instituicGes e experiencias doutrinais. O que se atesta na estrutura do mais novo
documento normativo para o ER, referendado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)%,
Deste modo, dada as complexas e variadas experiencias que cada educando/a, professores/as,
comunidade escolar e social se constituem, faz-se necessario também descrever o dos sujeitos
da pesquisa, isto é, dos educandos/as entrevistados/as que consubstancialmente através de suas
experiéncias enquanto alunos do ER puderam contribuir a conclusdo da presente tese, isto €,
identificar a percepc¢éo e 0 entendimento acerca da construgdo dos saberes a partir das aulas do
componente curricular de ER dos educandos/as dos anos finais na rede de ensino do municipio
de Jodo Pessoa.

Assim, na perspectiva do método fenomenoldgica, para obtencédo e clareza acerca das
compreensdes dos educandos (as) pesquisados (as), € preciso ir para além dos contedos, isto
é, para o sentido e significado da obtencdo dos saberes, para tanto, € preciso 0 processo
interrelacional; 14 onde o fenbmeno se da a conhecer, manifesta-se enquanto ser, isto é, em sua
esséncia. Deste modo, a reducéo, a busca pela esséncia através do método fenomenoldgico,
permite-nos o desvelamento acerca dos saberes adquiridos na sala de aula do ER. Isto posto, a

identidade, em seu contexto (social, religioso, educacional, etc), tornam-se elementos

%8 Conferir BNCC (2018). Componente Curricular do Ensino Religioso, pp. 438-452.
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constituintes do desvelamento. Neste interim, o quadro abaixo delineia o universo do perfil dos

sujeitos depoentes.

QUADRO 18: Perfil socioeducativo-religioso dos sujeitos depoentes

- Ano/ Tradicéo

Sexo Idade Série Crenca Religiosa Segmento Eixos |.ER**
- M 13 8° Sim Catolica Anos Iniciais e Sim
- F 13 9° Sim Protestante Anos Finais  Todos Sim
- F 13 9° Sim Protestante Anos Finais  Todos Sim
- F 14 8° Sim Catolica Anos Iniciais  Todas Sim
- M 15 9e Sim Outros Anos Finais 3° Sim
- F 14 9° Sim Outros Anos Iniciais  Todas Sim
- F 13 8° Sim Agnostica Anos Finais e Sim
- F 14 9o Sim Outros Anos Finais  Todos Sim
- F 14 8° Sim Outros Anos Finais  Todos Sim
- F 14 9o Sim Catolica Anos Finais  Todos Sim
- F 13 8° Sim Protestante Anos Finais  Todos Sim
- F 14 9° Sim Catolica Anos Finais  Todos Sim
- M 14 9o Sim Catolica Anos Finais  Todos Néo
]

5959 Nota. Nas colunas em que ha “asteriscos” 1&-se:
*1dentificacdo dos educandos por Letra mailscula e suas iniciais dos respectivos nomes e sobrenomes.
**Q ER é necessario e importante para voce.
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M 16 9° Sim Protestante Anos Iniciais 3° Sim
F 13 8° Sim Catolica Anos Finais  Todos Sim
F 14 9  Sim Agnostica Anos Finais  Todos Sim
F 15 8° Sim Outros Anos Finais 1° Sim
M 16 8° Sim Protestante Anos Finais ie Sim
M 14 8° Sim Catolico Anos Finais  Todos Sim

Fonte: Lelis, Daniel.

Destarte, descrever fendmenos nao € tarefa tdo simples, é preciso rigor, cuidado, atencéo
e comprometimento, deste modo, para além da ambientagdo das aulas de ER, é preciso estar
atento as caracteristicas sociais dos (as) educandos(as), sobretudo, as questdes de género, idade,
ano/série, crencas e nao crencas, periodicidade de estudos a partir do ER; identificar os eixos
tematicos que inferem em suas vidas, por fim, se este componente segundo suas interpretacdes
sdo necessério e importante, tendo em vista a construgdo dos saberes. Nesta perspectiva,
observa-se que, a parir do quadro 20, que o universo norteador dos (as) educandos (as)
pesquisados (as), bem como, o que os constituem, estdo assim subtendidos:

Observa-se uma predominancia ao género feminino, sendo (13) alunas e, (6) alunos
entrevistados; quanto a faixa-etaria, a idade oscilaram entre os (13 e 16) anos; destes, aos (16)
anos, somaram-se (2) alunos; aos (15) anos, também (2) alunos; aos (14) anos, somaram-se (9)
alunos (as), por fim, aos (13) anos, respectivamente (6) alunos (as).

Indagados ainda sobre suas profissfes de fé, todos (as) professaram adesdo a um credo
elou filosofia, estando assim subdivididas: aqueles/as que se denominaram catélicos, (7),
enguanto protestantes (5), agnosticos (2), por ultimo, outros (5) que nédo se identificou com
nenhum seguimento especifico doutrinério, declarando-se pertencentes a outras denominagdes
e/ ou filosofias de vida.

Outrossim, o universo ao qual se deu a presente pesquisa em nivel de doutorado, limitou-
se aos educandos/as dos anos finais, sendo precisamente (10) alunos (as) dos 9° anos, e,
consequentemente (8) alunos (as) dos 8° anos. Neste curso, também foram coletadas
informagdes quanto ao tempo de vivéncia em formagdo educativa do componente de ER, dos
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quais (15) alunos (as) tiveram diretamente sua formacéo no ER a partir dos anos Finais, isto &,
do 6° ao 9° ano. Por sua vez, (5) alunos (as) tiveram o ciclo de formagdo completo, isto é, do 1°
aos 9° anos. Além disto, também ao ser questionados (as) sobre os eixos tematicos que melhor
subsidiaram em seus processos formativos, dos (19) entrevistados (as); (13) consideraram que
0s (5) eixos sdo importantes; outros (4) consideraram o 1° eixo (Culturas e TradicOes
Religiosas); (2) considerou o 3° eixo (Teologias) relevante. Por fim, para melhores
esclarecimentos acerca do perfil socioeducativo-religioso dos educandos (as), como informacéo
consistente, indagou-se se 0s memos (as) consideram o ER como sendo necessario e importante,
por sua vez, dos (19) em volvidos na pesquisa, (18) responderam que sim e, apenas (1),
considerou como ndo sendo importante e necessario.

Partindo, pois, deste primeiro momento de ambientacdo da qual deu-se a coleta de
dados, como manifestacdo fenoménica, ao que, salienta Silva (2020, p. 78), “o pesquisador
qualitativo-fenomendlogo busca retomar a experiéncia vivida com os sujeitos nos movimentos
de uma sintese de identificacdo”, contudo, essa insercdo por ser primaria, ainda ndo o ¢
suficiente para entdo clarificar o que segundo Bicudo (2000), constitui-se as unidades de
significado, isto €, descricdo, a reducdo e compreensdao fenomenoldgica. Ao passo que, a
descricdo oportunamente propicia ao pesquisador o desvelamento situacional do fenémeno
pesquisado. Nesta perspectiva, Depraz (2008) assevera:

Descrever ¢ dizer aquilo que “vemos”, tentando ser o mais completo possivel,
ou seja, ndo negligenciar qualquer uma das facetas da coisa, do evento, da
situacdo que constitui 0 Objeto da descricdo; é também, dessa forma, se
esforcar em ndo preencher o proposito com traco que generalizada dores
inventados, que ndo fazem parte da experiéncia efetiva do Sujeito, os quais
sabemos que “muito frequentemente” se ddo nesse “tipo” de experiéncia.
Descrever supe, pois que nos referimos a experiéncia singular, individuado

no tempo e no espago, e que nos atemos a ela, mesmo tendo que provar da
pobreza de nossa discri¢do (Depraz, 2008, p. 30).

Descrever neste sentido, é ter a capacidade de perceber, significar, apreender o
fendmeno em sua singularidade. Assim, para que haja o desvelamento, e sua esséncia possa da-
se a conhecer; € preciso ambientar-se nas experiéncias dos sujeitos da pesquisa, deste modo,
para fins de consubstancializar as descri¢cfes acerca da percepcdo e entendimento dos
educandos quanto a construcao dos saberes eminentemente construidos na sala de aula do ER.

Outro encaminhamento necessario foi a adogao do itinerario (roteiro) aplicado para as
entrevistas dialogicas, semiestruturadas, gravadas e transcritas. Para tanto, os educados
depoentes também tiveram garantida sua liberdade assegurada mediante termo de

consentimento livre e esclarecido, de modo a expressar suas experiéncias espontaneamente.
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Normalmente, as entrevistas ocorreram em uma sala reservada pela diregdo escolar, contudo,
resguardando a integridade dos educandos/as.

Para conducéo ao processo da coleta de dados, via entrevistas, estas foram previamente
agendadas pela direcdo escolar. De modo que, o ambiente, o horario e o local estiveram
disponiveis previamente com vista para uma melhor conducdo, proporcionando melhor
ambientacdo e bem-estar dos depoentes.

Por conseguinte, ap0s entrevistas, de posse das coletas de dados, se deu inicio do passo
a passo na consolidacdo e assimilacao acerca das transcri¢des, sobretudo, a partir das sucessivas
auscultas de modo a poder desvelar e/ou chegar a reducdo fenomenoldgica. Evidentemente, ao
gravar as entrevistas, este mecanismo melhor auxiliou quanto a fidelidade das transcri¢es do
fendmeno pesquisado e experenciados pelos depoentes. Outrossim, estas foram norteadas a

partir do roteiro das entrevistas semiestruturada, conforme atesta o0 quadro a seguir.

QUADRO 19: Roteiro da entrevista semiestruturada

Tendo estudada disciplina de ensino religioso, qual sua opinido quanto a importancia
desta disciplina para sua formacao intelectual, humana e cidada?

Para vocé, o ER tem contribuido para o sentido e ressignificacdo da vida?

Em que medida o ER tem contribuido para a construcédo do conhecimento em sala de
aula?

Quais conteudo da disciplina de ER mais tem ajudado na consolidacao e construgdo dos
saberes acerca das Tradigdes Religiosas (TR) para a sua vida?

Dos saberes construidos da disciplina de ER, qual ou quais delas vocé julga como sendo
indispensaveis para a aprendizagem e para a vida?

De tudo o que voceé ja estudou e continua estudando sobre os fenbmenos religiosos (FR),
0 que mais marcou e marcara para sua trajetéria de estudos?

Vocé recorda alguma experiéncia ocorrida em sala de aula em que o ER foi
significativamente importante para a consolidagédo dos saberes a formacao cidada?

Considerando todo o aprendizado até entdo construido pelo ER, vocé acredita que esta,
de fato, é uma &rea necessaria para a formacéo cidada dos educandos, por qué?

Qual sua opinido quanta carga horaria semanal da disciplina de ensino religioso no
processo da construcéo dos saberes, vocé considera que o tempo é suficiente?

Indigue no méximo 03 (trés) experiéncias vivenciadas em sala de aula do ER que se
tornaram indispensaveis e que auxiliaram para a ressignificacdo da vida pessoal,
intelectual, religiosa e social.

Fonte: Lelis, Daniel.
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De posse das entrevistas, ap0s 0 exercicio metodoldgico, na perspectiva da
fenomenologia em consondncia com o que se propdem o método da reducdo fenomenoldgica
na perspectiva de Colaizzi (1978) e, Giorgi (1985); de forma proficua e consubstanciada, a
presente tese delineia fenomenicamente acerca do entendimento quanto a percepcdo dos
educandos na construcdo dos saberes a partir do ER; para tanto, o supracitado roteiro foi
disponibilizado aos sujeitos depoentes as vésperas das entrevistas, considerando que este
contato primario, proporcionasse-lhes melhores condicdes e familiarizacdo com o objeto da
pesquisa. Diante disto, como adocdo para analises das entrevistas a luz do método
fenomenoldgico, para obtencdo do resultado almejado ao alcance da reducéo fenomenoldgica,

esta embasou-se a partir das propostas metodolégicas de Colaizzi (1978), a saber:

a) Leia todas as transcricBes dos participantes, convencionalmente chamadas de
protocolos, de forma a adquirir uma visao geral. b) retorne a cada protocolo e extraia
deles frases ou sentengas que digam respeito diretamente ao fenémeno investigado;
isso € conhecido como “extra¢do de assertivas significativas”. c¢) tendo colocado em
palavras o sentido de cada assertiva significativa. Esta etapa é conhecida como
“formulagdo de sentidos”. d) repita o procedimento acima para cada protocolo e
organize os sentidos formulados em “conjuntos de temas”. Em seguida, teste esses
conjuntos de temas contra os protocolos originais de forma a valida-los. (...). €) todos
os resultados obtidos até agora sdo integrados em uma descri¢do exaustiva do tépico
investigado. f) um esforco é feito para formular a descricdo exaustiva do fendmeno
investigado em uma declaragdo de sua estrutura, de forma mais inequivoca possivel.
g) um passo final de validagéo pode ser obtido retornando a cada participante e — ou
numa entrevista simples ou numa série de entrevistas — perguntando-lhes sobre a
adequacdo dos resultados obtidos.

E, respectivamente, do método de Giorgi (1985), a saber:

a) Leitura geral da descricdo (pode ser uma entrevista transcrita), para ter um senso
geral de tudo o que foi colocado. b) tendo o sentido do todo, o pesquisador volta ao
inicio do texto e 1€ novamente, com o objetivo de discriminar “unidade de sentido”
dentro da perspectiva que lhe interessa — socioldgica, psicoldgica, etc. -, e sempre com
o foco no fendmeno estudado. c) uma vez delineadas as unidades de sentido, o
pesquisador corre por todas as unidades de sentido e expressa o que elas contém (...).
d) por altimo, o pesquisador sintetiza todas as unidades de sentido transformadas em
uma declaragdo consistente com relagdo a experiéncia do sujeito. Essa declaracgdo vai
se chamar: “estrutura da experiéncia”.

Pois, na perspectiva de Colaizzi, dada & reducdo fenomenologica via 0s sete passos,
adotados, obtém-se o sentido e/ ou significado das unidades de sentidos; neste interim, ambos
autores, delineiam o passo a passo para se obter a reducao fenomenolodgica, isto é, sua esséncia
e/ ou unidade de sentido, significado. Ademais, nesta mesma perspectiva, Giorgi (1985), em
seu método na busca da unidade de significado, ao adotar outros quatro passos, a via na
obtencdo da esséncia, torna-se mais clarividente, ao desvelamento da unidade de significado.
Assim, a luz dos supracitados autores o0 passo a passo nas descri¢des para obtencgéo e alcance

do objetivo a que se dispds a tese. O agrupamento das unidades de significados fora
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sintaticamente organizado pelas sequencias do roteiro da entrevista semiestruturada, a partir
das dimensdes fenomenoldgicas assim sistematizadas.

Ademais, a juncdo dessas significacbes desdobrou-se para 0s encaminhamentos 0s quais
estdo evidenciados nas palavras em negritos. Assim, de maneira convergente, as categorias e
dimensdes fenomenoldgicas a luz das unidades de significado a partir das experiéncias
vivenciadas em sala de aula, individualmente e coletivamente, nos proporcionou as seguintes
analises e/ ou esséncia do fenébmeno posto, partindo dos itinerarios e respectivos

desdobramentos:

4. Percepcao e entendimento dos sujeitos depoentes quanto a importancia da disciplina de
ER a formacéo intelectual, humana e cidada.

Tabela 2 - Dimensdo Fenomenoldgica - Q1

Unidades de Significados (Unsig)

01, 02, 41, 38, 86, 22, 24, 58, 63, 76, 81, 84, 04,
20, 27, 40, 70, 13, 29, 43, 49, 66, 85, 28, 61, 69,
32, 52, 56.

Dimensdo Fenomenoldgica

Partindo da dimensdo acerca da importancia do ER no que diz respeito a formacéo no
ambito da relagdo intelectual, humana e cidadd. Ecoaram-se entendimentos e dimensdes que
consubstancialmente foram surgindo apontamentos e evidéncias acerca de suas percepgoes e
entendimentos; nesta perspectiva, evidenciou-se dimensdes fenomenoldgicas que apontam para
sentidos e significados existéncias, entre estes, o enfoque nas compreensdes quanto ao saber.
Neste, em uma primeira andlise, fica posto a partir das falas dos depoentes que o saber, é
imprescindivel e necessario, pois, dele desencadeia o processo de apreensdo do conhecimento
que oportunamente ocasiona a pratica da vivéncia em respeito ao antes desconhecido sobre o
fendmeno religioso dos amigos (as) de sala.

O Saber — Na perspectiva de GFCS, a partir das aulas de ensino religioso (ER), tem
uma importancia preponderante e torna-se imprescindivel na vida do educando, de modo a
contribuir em sua formacdo humana e cidada, pois, este (ER), atenta para dimensao ao respeitar

e entender melhor a religido do outro. Conforme atesta em seu depoimento:
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Acho importante para eu saber respeitar e entender mais sobre todas
as religides. Com certeza, o ensino religioso contribui muito para
minha formacéo intelectual, humana e cidada (GFCS, UnSig, 01).

Na mesma linha de pensamento, a percepcdo e o entendimento da depoente LMNH,
acerca dos saberes, estes aprendizados tornaram-se um meio pelo qual o (a) educando (a) passa
entdo a perceber e identificar a relevancia da vivéncia religiosa nas mais diversas tradicdes
existentes. Ao passo que, ao adquirir novos conhecimentos, a pratica do preconceito, dos
equivocos contra a religido do outro sdo superadas, pois esta existia em detrimento da auséncia
do saber conviver com o diferente e, ao adquirir estes novos saberes, as aprendizagens e /ou
conhecimentos, a convivéncia tornaram-se melhor. Concomitante, em seu relato de experiéncia

a depoente deixa claro o quao o ER assim lhes proporciona esta percepcao,

Sim, muito importante, poque antes de estudar esta disciplina, eu ficava
pensando como € essa religido, como é aquilo, para que ela serve, o
que ela pode mudar na minha vida? E, depois de estudar agora eu ja
sei. Tem gente que por néo estudar fica dizendo coisas que ndo sabe,
que a religido ndo serve para nada, mas para quem estuda a gente
aprende e descobre que, para aquela pessoa, sua religido tem valor,
importancia, e isto nos ajuda a viver com mais respeito e sendo melhor
cidaddo. Para mim, as aulas de ensino religioso ajuda nés em nossa
formacdo intelectual, humana e cidada sim (LMNH, UnSig02).

Para MDST, o ER tem consubstanciado acerca do saber na esfera do campo intelectivo,
da formacéo humana e cidada. E, importante, pois a partir dos estudos sobre a religido do outro,
é possivel entdo entender o que justifica a cultura do outro, sua origem, historia, a existéncia
do racismo, da paz, do respeito ao préximo a partir de suas vivéncias culturais e religiosas. Em
seu relato, a depoente classifica por tépicos as dimensdes acerca da formacdo intelectual,
humana e cidada

Sim, eu vou dividir por topicos. No caso da intelectualidade, eu
acredito que, preciso saber e entender para poder se basear na histéria
que temos sobre as religides. Na formacédo humana, pelas coisas que
nos aprendemos sobre todas as histdrias, € muito importante para a
gente saber como respeitar ao proximo, o pai e a mae, a origem do
racismo, o que é paz. Sobre a questdo da formacéo cidad&o, € muito
bom para a gente aprender como ser mais sociais. Porque, mesmo no
cenario de outro pais; saber sobre a religido desse pais também & bom,
para entender a influéncia e vocé conseguir entender como as pessoas
se comportam a partir dos seus gestos culturais e religiosos (MDST,
UnSig41l).
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Nesta perspectiva do depoente JPBF, o aprendizado através dos estudos adquiridos nas

aulas de ensino religiosos sobre as tradi¢des religiosas foi muito importancia e fundamental,

pois a partir destes novos saberes e conhecimentos o (a) educado (a) pode através da formacéo

intelectual, humana e social, saber aceitar ou ndo, o discurso sobre as religides. Pois, a partir

de sua narrativa o depoente reconhece o papel das religides quanto aos ensinamentos, isto é, a

contribuicédo que as tradigdes religiosas ddo para formacao dos sujeitos. Formacéao cidadé - O

depoente JPFB em sua narrativa deixa claro quanto a dificuldade no processo da formacao

cidada, entendendo que o discurso religioso por vezes € tomado como discurso manipulador,

sendo assim, dificil para formar consciéncia critica, 0 que se torna importante e necessario 0

aprendizado.

Sim, eu acredito que isso € uma coisa fundamental. Porque,
primeiramente, na questdo Intelectual, pensando pela influéncia das
religides, pelas historias do passado que contam para gente. N&do se
pode negar que as religides tém sim, muita coisa para nos ensinar. A
histdria de Cristo € um exemplo, que é um exemplo das religides cristas,
o Espiritismo, a testemunha de Jeov4, as religides africanas sdo varias
histérias similares. Mas pela questdo intelectual, sabemos que tem
muita gente que sdo influenciadas, pelo discurso e quando a gente
aprende, ai podemos concordar ou ndo, e isso nos ajuda na forma de
se comportar. Na forma cidadé ja é uma coisa meio dificil, porque tem
gente que usa a religido para manipular e tem pessoas que acreditam
mesmo nessa crenca. E isso € crucial, por isso é importante aprender
(JPBF, UnSig38).

Para PR, as aulas de ER foram muito importantes e necessarias, pois ele adquiriu saberes

gue antes ndo imaginava ser possiveis em seu processo de aprendizagem, é not6rio 0 quédo o

saber para o depoente a partir do ER Ihe proporcionou aprendizados que o libertou dos

discursos manipuladores, por isso, 0 considera importante.

Sim, porque é muito importante o ensino religioso, porque tem coisa
que a gente ndo sabe, e quando a gente ndo sabe, podemos ser
enganados por falsos discursos religiosos. E, a partir das aulas de
ensino religioso, hoje eu sei mais coisa e realmente concordo que esta
disciplina nos ajuda bastante para nossa formacdo completa (PR,
UnSig86).

Aceitar, tolerar e respeitar — As dimensdes de respeito, de tolerancia e de aceitacao,

a partir do relato da depoente AVBS, revelam o qudo necessario estes conceitos deves ser

observados e trabalhados, e, € a partir do ER que os (as) educandos (as) perceberam o quanto

eles se apropriaram destas dimensdes, indicando que as aulas foram uma via de mudanca e
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reflexdo, possibilitando assim uma formacgdo mais humana e cidad&, de modo a se abrirem ao
respeito ao proximo e suas religides, 0 que se evidencia a luz de seu relato,

O ensino religioso € muito importante em nossa vida, porgue nos ensina
a tolerar 0 nosso préximo. E importante na sala de aula e fora da sala
de aula. Nos ensina muito sobre religiosidade; na formacéo humana e
cidada, nos ensina a tolerar o proximo, nos ensina sobre a importancia
da tolerancia religiosa, sobre respeitar o préximo e sua a religido;
sobre ndo ter preconceito com a cor do proximo, com o cabelo do
proximo. Aceitar e aceitar o proximo do jeito que é, respeitar a
simplicidade (AVBS, UnSig22).

Respeitar para ser respeitado — MMCC, é enfatica na apreensdo quanto a dimenséao
do respeito, sobretudo, quanto a religido do outro, e por ocasido do aprendizado nas aulas de
ER a depoente tem apreendido e compreendido que tanto sua religido quanto ao do outro, ambas
tém valores que ajudam para supera da intolerancia, atraveés de uma formacdo humanizada.
Como bem assevera:

Sim, tem me ajudado bastante, até porque, as vezes, mesmo sem querer,
vocé pode ser um pouco intolerante a outras religides. E 0 ensino
religioso me ajudou a compreender isso, através de uma formacao mais
humana e cidada. Porque eu tenho que respeitar todas elas. E isso as
aulas de ensino religioso, me ajudou muito, porque vocé tem que
respeitar o préximo, né? Vocé tem que respeitar para que seja
respeitado (MMCC, UnSig58).

E, de acordo com a depoente RANB, as aulas de ensino religioso, € 0 momento em que
os educandos (as) sdo ajudados no processo de aceitacdo e de ajuda mutua, de modo a
perceberem que ndo apenas sua religido deve ser respeitada como a de outrem. O que se
evidencia em seu relato: “Eu acho que o ensino religioso ajuda a nés, a se aceitar mais e a
poder respeitar o outro, e a religido do outro. Nao s6 a nossa como a do nosso proprio (RANB,
UnSigé63) .

Para MAQM — As aulas de ER foi oportunamente os momentos de grandes aprendizados
sobre as religides e suas culturas. Alem da aprendizagem numa dimensédo para 0 respeito,
desencadeando, por isso, uma outra dimensdo, a da solidariedade. A partir de seus relatos,
observa-se que o ER lhe concedeu uma formagéo na esfera da perspectiva intelectual, humana
e social. Pois, como bem esclarece, as aulas de ensino religioso, proporcionando também o

olhar para si mesma, para 0 outro e para suas religides e culturas.

Sim, é.... em questdo da intelectual eu aprendi muitas coisas em
guestdo a novas palavras sobre o ensino, sobre grego e as religides
também aprendi muito sobre as culturas em relac&o a humana e cidada
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eu aprendi sobre o respeito aprendi mais a fundo sobre essa questéo e
solidariedade em questdo também a aprender mais sobre mim (MAQM,
UnSig73).

Na concepc¢do da depoente KCOM, o respeito é a via pela qual a humanidade vai
aprendendo que todos seres humanos tém valor para além da raca, da cor, da religido, pois,
todos séo filhos de Deus. Para a depoente, é evidente que as aulas de ensino religioso, lhes
proporciona a formacgdo para na esfera intelectual, humana e cidadd. Esta percepcdo e

entendimento fica posto em sua narrativa:

Para a minha formacao intelectual, foi muito importante, tipo, a gente
via o proximo diferente, né? Como digamos assim, no fato da
sexualidade, ele é gay e eu ndo aceitar, entdo a gente com 0 ensino
religioso, a gente vai aprendendo que tem que aceitar cada um do jeito
que eles sdo, entendeu? E questdo humana, a gente aprende que no
mundo, cada um, se for branco, negro, se ele for qualquer coisa, todo
mundo é igual, todo mundo € filho de Deus. Na questdo cidada, aprendi
que devemos respeitar a todos, pois todos tém valor como pessoa,
independente de religido (KCOM, UnSig81).

Na dimensdo da reducdo fenomenoldgica outro aspecto que se evidenciou por
expressivas vezes nos relatos dos (as) educandos (as), deu-se acerca da formac¢do humana e
cidadd, segundo GFCS — Para ele, ndo ha davida da contribuicdo que o ensino religioso tem
dado para sua formagéo, sendo enfatico em seu depoimento. “Com certeza, ele contribui para

minha formacdo humana e cidadad (GFCS, UnSig04) .

Para AVBS — 0 ER é uma disciplina que auxilia na formacdo humana e cidada de modo
a superar 0s equivocos quanto a intolerancia religiosa, bem como a ndo praticar o preconceito

religioso e, aceitando o préximo como ele &, independentemente de seus tracos identitarias.

“Na formacao humana e cidada, nos ensina a tolerar o proximo, nos
ensina sobre a importéancia da tolerancia religiosa, sobre respeitar a
religido do préximo, sobre ndo ter preconceito com a cor do proximo,
com o cabelo do proximo. Aceitar o proximo do jeito que é (AVBS,
UnsSig20) ”

De acordo com o relato da depoente RSSO — ficou evidente a concepgéo de que o ER
no processo formativo dos educandos, € o componente que auxilia expressivamente 0s sujeitos
formando assim bons cidadaos, pois, enquanto formacao para cidadania, eles aprendem a se
tornarem melhores ajudando-os mutuamente. “Na formacéo cidadd, ser melhor para o outro,
ajudar” (RSSO, UnSig27).
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A formagcao para cidadania — para SBA, foi a partir das aulas de ensino religioso que
a depoente pode apreender quanto sua relevancia enquanto pessoa, sobretudo, no campo da
socializacdo, pois ela tinha bastante dificuldade de interagir com os colegas, uma vez que a
mesma nao se aceitava, mas gracas as aulas de ER estas dificuldades tém sido superadas,

conforme relata a mesma.

A aula de ensino religioso vem me ajudando bastante em algumas
coisas; em algumas dificuldades que eu vinha tendo, principalmente no
meu comportamento. Eu ndo me aceitava e comecei a me ver de um
jeito e um modo diferente e ela vem me ajudando bastante a perdoar
pessoas que eu tinha bastante dificuldade e eu era uma pessoa bastante
dificil de lidar e gracas a ela, a professora de ensino religioso, isso
tudo tem mudado para melhor (SBA, UnSig70).

A importancia do ER a partir da vivéncia em sala de aula — A experiéncia do
depoente SNNO - reflete o quéo este componente aferiu-lhe valor e significado, pois a partir
de seus relatos, fica evidente o quanto o ER tem contribuido para sua vida e formacdo. “Eu
acho que o ensino religioso ajuda a nds a se aceitar mais e a poder respeitar o outro; a religido
do outro, ndo s6 a nossa como a do nosso proprio” (SNNO, UnSig13).

Na perspectiva do depoente XJLN — 0 mesmo quando indagado quanto a importancia
do ER, mesmo na condi¢do de estrangeiro e tendo estudado por apenas 2 anos as aulas de ensino
religioso em nossa rede; ndo titubeou em afirmar categoricamente a relevancia desta disciplina,
segundo seu relato, o ER enquanto area das humanas € um tempo em que nos mostra algo ou
valores que ultrapassam os limites da escola, pois este ajuda na compreensao da dimensdo da
familia, a formac&o social e o estimulo para os estudos. Apontando para a¢des que direciona 0s

educandos para fazer as melhores escolhas para si e para o proximo. Conforme assevera:

Sim, é importante porque procura nos ajudar para vida em familia, na
sociedade e na formacgéao para os estudos. Principalmente nas questdes
éticas e morais e por se tratar da area de humanas que nos ajuda a se
comportar sempre fazendo o que é melhor para a gente e para o outro
(XJLN, UnSig29).
De acordo com a depoente MDST — o0 ER é aquela disciplina importante, porque a partir
das reflexdes feia em sala, esta disciplina chama os (as) alunos (as) para “saber sobre o respeito
ao proximo, pai e mae, a origem do racismo, o que € a paz” (MDST, UnSig43). A partir de seu

relato, evidencia-se o quao o alunado tem apreendido e assimilado quanto ao valor existencial
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que o ensinamento dado em sala de aula da rede municipal de Jodo Pessoa tem corroborado na
formagé&o educativa dos (as) educandos (as).

Ampliacdo de horizontes — Para a entrevistada CSF, o ER é considerado como
importante a medida que os (as) alunos (as) ampliam o leque de conhecimento de tantas outras
tradigdes religiosas, pois segundo ela (aluna), antes das aulas de ensino religioso sua concepgéo
era de que havia apenas sua religido, porém a partir das aulas esta concep¢do passou de existir
de modo que o julgamento prévio da religido do outro deixou de existir, isto é, o preconceito
quanto a religido diferente da sua foi superado em detrimento dos novos saberes antes
desconhecidos, e que o ato de julgar, muitas vezes é decorrente da auséncia do conhecimento.

Isto fica claro, a partir de seu depoimento,

Bom dia, sim, acho que ela me ajudou. E acho que a importéancia desta
disciplina é mostrar também sobre outras religiGes, no caso eu s6
acreditava na existéncia de duas religides, mas aprendi que existem
muitas. E ela mostrou que tem outras religides. Eu julgava as outras
religiGes, falava que era palhacada e até ia ver as outras religides
guando falava. E ela mostrou que néo € isso, cada um tem sua religiéo,
cada um escolhe ter sua religido, e que ninguém deve julgar religido
de ninguém. Eu fui aprendendo que existiam religifes e que eu ndo devo
julgar, porque se eu julgo também v&o julgar a minha, né? E ninguém
quer julgar ninguém, vocé escolhe a sua e vocé ndo julga (CSF,
UnSig49).

Dimensao existencial — JRFN, considera o ER, uma disciplina importante e existencial,
porque para 0 mesmo, a disciplina proporciona significativos aprendizados para vida, pois
possibilita ao educando (a) conviver harmonicamente com a humanidade, além do que ajuda
contundentemente com ensinamentos necessarios a vida. Estando posto em sua narrativa,

Sim. Primeiramente bom dia. A disciplina de ensino religioso, ela traz
uma importancia muito grande para nossas vidas; quando a gente
aprende ensino religioso, a gente tem uma convivéncia melhor com a
humanidade, comeca a ter uma convivéncia melhor, quando nos
comegamos a olhar a disciplina de ensino religioso temos totalmente a
importancia de que ela nos ajuda claramente com coisas necessarias
para nossas vidas (JRFN, UnSig66).

Aprendizagem significativa — Para PR, o ER é importante porque foi através dos
conteudos trabalhado em sala de aula que ele adquiriu o verdadeiro conhecimento sobre a
religido do outro, pois muitas coisas que ele ouvia falar, s6 foram realmente esclarecidas a partir
dos ensinamentos desenvolvidos trabalhados e refletidos em sala de aula, com isso, ele

aprendeu o significado verdadeiro dos costumes, dos ritos, das festas, das oferendas, dos
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sacrificios que os membros das religides praticam no templo e nas ocasifes de festas. Por isso,
este aprendizado, além de importante tambeém significou muito para PR.

Sim, porque é muito importante o ensino religioso, porque tem coisa
que a gente ndo sabe, por exemplo, as festas, os ritos, as oferendas, e
outras coisas que eu nédo sabia e, no ensino religioso, hoje eu sei por
causa do ensino religioso, que eu aprendi na aula de ensino religioso
(PR, UnSig85).

Para RSSO — a importancia do ER em sua formacéo despertou em si a consciéncia para
0 campo da solidariedade, da ajuda mutua resguardando o valor da vida, da familia, da

alteridade, da amizade e da verdade.

Ah! Sim, deu para aprender, tanto no meu social, com amigos e
colegas, para nos fortalecer como amigos sem intrigas nem mentiras.
E na questdo intelectual, nos ajuda muito a aprender sobre os varios
tipos de religido. Na formacao cidada, ser melhor para o outro, ajudar
(RSSO, UnSig28).

Para a depoente RANB, as aulas de ensino religioso tém ajudado muito em sua vida,
sobretudo, quanto ao saber aceitar sua identidade e aquele que pensa diferente, seja na esfera
da subjetividade e no campo da religiosidade. “Eu percebo que o ensino religioso ajuda a nds
a se aceitar mais e a poder respeitar o outro; a religido do outro, ndo sé a nossa como a do
nosso proprio” (RANB, UnSig61). Dada a narrativa da depoente, vé-se notoriamente que a
dimensao da aprendizagem a partir das aulas de ensino religioso tem sido consubstancialmente
um aporte significativo pelos educandos (as) a dimensao do respeito a diversidade religiosa e a
alteridade.

Um aporte comportamental — Para SBA, o ER é importante porque tem ajudado
significativamente em sua vida, ainda mais no que diz respeito ao modo de se comportar, de se
aceitar como €, de perdoar, pois antes dos conhecimentos refletidos em sala de aula, 0 ER
possibilitou que a depoente pudesse rever seu modo de agir, fazendo com que as dificuldades
de perdoar, de olhar para o préximo fosse superada, ao ponto de reconhecer que era uma pessoa
dificil para se relacionar. Assim, por cauda das aulas do ER esta realidade tem mudado. Como

atesta em sua narrativa,

A aula de ensino religioso vem me ajudando bastante em algumas
coisas; em algumas dificuldades que eu vinha tendo, principalmente no
meu comportamento. Eu ndo me aceitava e comecei a me ver de um
jeito e um modo diferente e ela vem me ajudando bastante a perdoar
pessoas que eu tinha bastante dificuldade e eu era uma pessoa bastante
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dificil de lidar e gracas a ela, a professora de ensino religioso, isso
tudo tem mudado para melhor (SBA, UnSig69).

Superando preconceitos e intolerancia para além da familia — De acordo com a
depoente MEMM, a partir das aulas de ensino religioso, o aprendizado adquirido, possibilitou
enxergar que diferentemente de sua familia é preciso saber conviver com os diferentes, e, € a
partir deste aprendizado que em sociedade se pode vencer as barreiras dos preconceitos sociais
e religiosos. Segundo ela, dentro de sua casa, um exemplo de intolerancia acontece a partir da
sua propria mée, e por ocasido da aula de ensino religioso, ela aprendeu a ndo praticar atos
intolerantes.

Na formacdo intelectual, eu aprendi varias coisas, mas como posso
dizer, sdo coisas que eu levo para vida, sabe? Eu ndo tenho essa
intolerancia que a minha familia tem, eu consigo mais ser tolerante do
que minha familia para eu ndo seja preconceituosa com certas
religides, com formas de viver na sociedade. Como cidada eu respeito
muito, até porque eu ndo sigo os padrdes que sdo mais do cristianismo,
como falam, né e é isso, como a minha mde é, ela é muito
preconceituosa e eu aprendi que ndo é assim que se funciona (MEMM,
UnSig52).

A luz do itinerario da questdio I; como apreensdo fenomenoldgica e sua reducdo, a
epoqué, na perspectiva dos depoentes Ihes proporcionaram a compreensao quanto a importancia
do componente curricular do ensino religioso em seus processos formativos. De modo que, a
ressignificacdo dos saberes, ocasionalmente lhes garantiram o alcance significativo na

ressignificacdo dos valores que subsidiam o processo formativo para vida intelectual, humana

e cidada, da qual apreendeu-se as respectivas reducdes fenomenoldgicas:

Tabela 2.1 - Unidades de Significados — Q1

Saber, respeitar, entender, preconceitos,
equivocos, formacdo cidadd, aceitar, tolerar,
Unidades de Significados ajuda, solidariedade, vivéncias, aprendizagem
significativa, comportamento, novos horizontes.

4.1 Percepcéao e entendimento dos sujeitos depoentes quanto ao sentido e ressignificado da
vida.

No tratado quanto esta categoria de analise, foi-nos revelado o quéo os (as) educandos
(as), a partir do ER foram auxiliados na busca pelo sentido e ressignificacdo de suas vidas, a

luz de seus relatos é evidente perceber o quanto para eles (as), o0 ensino religioso tem aportado
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e subsidiados os sujeitos depoentes a apreensdo fenomenoldgica a despeito do sentido e

significado da vida. Proporcionando-lhes assim, as respectivas dimensfes fenoménicas.

Tabela 3 - Dimensdo Fenomenologica — Q2

Unidades de Significados (Unsig)
97, 102, 132, 109, 122, 125, 127, 136, 135, 92,

Dimensdo Fenomenologica 102, 111, 122, 127, 137,

Na perspectiva da depoente LMNH, foi a partir das aulas de ensino religioso que ela
pode perceber e reencontra-se consigo mesma, a partir de sua narrativa, evidencia-se o grau e
a relevancia que este ensino proporcionou-lhe; quando o professor ao desenvolver os conte(ldos
sobre as tradicGes religiosas de matrizes africanas, ela conseguiu entdo ressignificar seu valor,
que por tempos passados negara até mesmo sua origem racial, chegando a ter vergonha de sua
identidade, de seu tracos (cabelo), cor (raca), mas depois das reflexdes ela aprendeu a se aceitar
e a aceitar o préximo com suas diferencas. Além das questdes raciais, o professor também ao
trabalhar com a turma e ao falar sobre o diferente, possibilitou a tomada de consciéncia da
depoente de modo que ela pode reencontrar seu valor enquanto pessoa, ao passo de afirmar ser

feliz e aceitar a si mesma e ao préximo com suas singularidades,

Sim, muito para a gente prestar mais atencdo no valor da vida; vé cada
momento, cada coisa que aconteceu na sua vida para prestar atencao.
Foi a partir das aulas de ensino religioso que pude perceber o quanto
nossa vida tem valor ndo sé para Deus, mas para todo mundo. Antes
de estudar as religides, eu ndo aceitava por ser negra, tinha vergonha
do meu cabelo enrolado, ndo usava ele solto e a partir de conhecer
sobre as tradicbes das raizes africanas, fui descobrindo e aceitando
minha importancia, minha origem, gragas ao ensino religioso hoje
aprendi a me amar e respeitar o proximo, independentemente da
religido dele. Também tem alguns assuntos que toca muito a gente, e
em uma das aulas o professor estava falando sobre ser diferente e que
devemos aceitar, comecei a refletir e reencontrar o meu valor, hoje sou
feliz por aceitar como sou e saber que tenho muito valor e o outro
também (LMNH, UnSig97).

Valor da vida — Para AVBS, as aulas de ensino religioso auxiliaram significativamente
para o reencontro do valor da sua vida e do outro. Na sua concepgéo a disciplina ao tratar das
questdes de identidade e valores, auxilia bastante para entdo poder despertar a consciéncia do

valor que a vida tem, para tanto, antes das aulas de ensino religioso, ela ndo se aceitava por ndo
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encontrar sentido para vida, o que mudou a partir da disciplina. E, hoje sua vida passou a ter
valor, novo significado. Concomitante a narrativa de LMNH, assim também AVBS renegava
suas origens seus tragos, mas o ensino religioso foi oportunamente o aprendizado capaz de
despertar a consciéncia para aceitacdo de sua identidade com orgulho. Por fim, a partir de sua
narrativa, € evidente a convicgdo quanto a contribuicdo existencial que as aulas de ensino
religioso Ihe ocasionaram mais aprendizado e valor para vida.
Sim aconteceu, principalmente quando algum assunto da aula me
mostrou o valor da minha vida e eu comecei a aceitar como eu sou, por
exemplo, antes do ensino religioso, as vezes a gente nao se aceita como
agente quer ser. E ai, a partir do ensino religioso, ele foi dando sentido.
Pelo ensino religioso, vi que minha vida tem valor, pude perceber que
ele salva nossa vida; para alguns ndo tem nada a ver, mas tem assunto
gue na aula serve para nossa vida, € como se estivesse falando para
mim e dai comecei a me aceitar mais. Porque antes eu ndo aceitava o
meu cabelo do jeito que era. Porque meu cabelo é cacheado, quase de
aco. E eu achava feio, s6 vivia de cabelo preso. E estudando sobre as
religides, sobre minha raiz, sobre a minha cor, eu consegui me aceitar.
Hoje eu uso meu cabelo solto, ndo ligo para o que o povo fala. Por isso,
resolvi comigo mesmo, me aceitar, minha cor e o meu cabelo solto por
causa dos estudos nas aulas de ensino religioso. Estudar sobre as

religides € uma oportunidade para aprender mais o valor da vida
(AVBS, UnSig102).

Para JRFN, a partir das aulas de ensino religioso a vida dele comecou a ser percebida
com outras perspectivas, ao passo de da mais sentido e valor, ressignificando assim sua forma
de perceber e valorizar sua existéncia. Para ele, o ensino religioso foi 0 meio pelo qual sua

mente se abriu e, sua percepc¢do quanto sua identidade Ihes proporcionou perceber e aceitar suas
diferencas. “‘Sim, claramente, quando a gente comeca a estudar ensino religioso, a mente

comeca a abrir mais, a gente comeca a perceber mais caracteristicas diferentes, entdo o ensino
religioso traz isso, um aprendizado melhor para nossas vidas (JRFN, UnSig132).

Sentido da vida — Segundo RSSO, a dimenséo do valor e sentido para vida a partir das
aulas de ensino religioso toma uma nova conotacao, pois, para ela a vida so teria sentido se
estivesse ligada a um seguimento religioso. E, a partir das aulas de ensino religioso, esta
concepcdo mudou, ao passo que ela entéo apreendeu que independentemente de pertencer ou

ndo a uma religido, toda vida é importante e tem valor.

Tem sim, pois antes de estudar o ensino religioso, eu achava a vida da
gente s tinha valor se estivesse na minha religido. Pois, eu fago parte
de uma igreja e minha colega de outra, mas achava que sé na minha
que a vida tinha sentido. Mas, fui aprendendo que ndo s6 na minha,
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mas as dos outros também. Pensava que s6 a minha era certa. Com as
aulas de ensino religioso fui aprendendo que a vida de todos é
importante e tem sentido (RSSO, UnSig109).

Para MEMM, os estudos a partir das aulas de ensino religioso, ajuda significativamente
a ressignificar a errdnea ideia de que a vida nao tem valor. Pois, os estudos nas aulas de ensino
religioso sobre as tradi¢Ges religiosas os (as) educandos (as) tém a oportunidade de aprender
através dos ensinamentos das religides que a vida tem sentido e valor, com isso, ela foi capaz

de ressignificar o sentido de sua vida.

Sim, claro, ajuda muito as pessoas a entenderem mais o significado da
vida pela religido, através dos ensinamentos do ensino religioso,
porque na maioria das vezes as pessoas pensam que o ensino religioso
é ensinar s6 sobre Deus. E na maioria das pessoas acham que s6 existe
um Deus e uma religido, que é o cristianismo. Mas, é muito mais que
isso. E ajuda sim a ressignificar nossa vida, claro (MEMM, UnSig122).

Para TVSA, o estudo sobre as tradi¢cdes religiosas € também uma ocasido de aprendizado
guanto ao sentido da vida, pois na sua concepcao as religides ajudam bastante a encontrar o
sentido da vida. “Porque a gente sabe que as religides nos ajudam muito a encontrar o sentido
da vida (TVSA, UnSig/25) ”.

De acordo com a narrativa da depoente RANB, ela deixa claro que foi através das aulas
de ensino religioso que alguns colegas comecaram a perceber o sentido da vida, pois para
alguns (as), além de ndo encontrarem sentido para vida, também nao havia razao para estar aqui
na terra e, depois de estudarem e aprenderem nas aulas de ensino religioso; eles (as) comegaram
a ver o sentido da vida. “Sim, porque tem muita gente que antes de conhecer o ensino religioso
achava que nédo tinha nenhum sentido na vida, que ndo tinha para qué estar aqui na terra.
Depois que conhece, comeca a ver o sentido da vida (RANB, UnSig127).

A depoente MAQM, coloca a partir de sua fala uma condicionante para o sentido da
vida, de acordo com ela, atraves do amor é que se pode encontrar o sentido da vida, isto fica
posto quando em uma das aulas, o professor ao solicitar que os (as) alunos (as) escrevessem
sobre o significado do amor, ela teve dificuldade para significar a dimensdo do amor por

entender ser muito complicado para vida, embora por esta ocasido ja tenha aprendido bastante.

Sim, meu professor de ensino religioso é.... a Ultima atividade que ele
passou foi sobre o amor e eu sempre tive muita dificuldade entender
sobre isso e qual o sentido do amor na vida da gente entdo ele
explicando o contexto eu entendi que o amor significa diferente para
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cada um ele também perguntou o que amor significa para gente e eu
ainda estou em producdo desse texto porque é uma parte muito
complicada da minha vida, mas em relagéo a isso eu estou aprendendo
bastante (MAQM, UnSig136).

Aceitar o diferente — A entrevistada KCOM, a partir de sua experiéncia vivenciada nas
aulas de ensino religioso, por ser uma adolescente que se apresenta como especial, a mesma
considera que o ensino religioso a ajudou demais a saber Ihe da com suas limitac6es e também
auxiliou os (as) colegas de sala a perceberem seu valor e o sentido de sua vida, pois por ser
considerada como hiperativa, e sofrer com o Transtorno de déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH), sofria muito na sala, mas a partir do ensino religioso ao trabalhar o respeito as
diferencas, o convivio com os (as) colegas melhoraram e atualmente, ela se aceita com suas

especificidades e eles também de modo ambos se sentem mais valorizados (as).

Demais. Ai eu posso realmente concordar com isso. Tipo, eu passo por
muita dificuldade em entender o tipo, porque eu tenho Transtorno de
déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). N&o sei se 0 senhor sabe
0 que €, mas € que eu tenho dificuldade de atencéo e hiperatividade,
porque eu sou muito imperativa. Muito imperativa, ai os meninos ficam
falando coisas comigo, entende? Ai isso vai me deixando triste, porque
eu vou ficando muito para baixo. S6 que com o ensino religioso eles
foram vendo que, mesmo que eu seja assim, eu ndo deixo de ser uma
pessoa como eles é. E, fui me aceitando mais e eles também (KCOM,
UnSig135).

Na opinido de XJLN, o ensino religioso tem contribuido significativamente para o
sentido da vida, de modo a proporcionar-lhe a ressignificacdo quanto ao valor da vida e do
mundo. Ainda que para ele, de acordo com sua percepcao ainda ha alunos (as) que se prendem
as questbes doutrinarias o que é um perigo e que ndo deveria ocorrer nas aulas de ensino
religioso. O que se prefigura a pratica proselitista, indo na contraméo do que preconizado o

ensino religioso a luz das ciéncias das religides e da BNCC.

Eu considero que na minha opinido sim, principalmente na formacéo
de pensamento e, a partir disso podemos rever o valor da vida, do
mundo. Mas no desenrolar das aulas de ensino religioso, percebo que
algumas pessoas se prendem muito na questdo de doutrina, e isso €
perigoso, ndo é o que deve acontecer na aula de ensino religioso
(XJLN, UnSig111).

Reencontro de sentido da vida — Segundo a narrativa da depoente MDST, sua

percepcao é sim de que o ensino religioso tem consubstanciado os (as) alunos (as) em seu
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processo formativo, proporcionando-lhes o despertar para uma tomada de consciéncia quanto
ao ressignificado do valor de suas vidas, considerando ainda que os meios de comunicagéo
televisivos tém influenciado para esta perda de sentido da vida em detrimento da auséncia de
conhecimento sobre a religido, e a medida que passaram a conhecer melhor o universo religioso
através das aulas de ensino religioso, os (as) alunos (as) perceberam que podiam mudar e

ressignificarem suas vidas.

Sim. Eu acredito nisso. Porque eu vejo, principalmente na televiséo,
gue muitos colegas alunos que antes de conhecer a religido, estavam
perdidas sabe assim... ndo tinham nenhum tipo de significado na
propria vida, ndo conseguiam ver isso. Mas, depois das aulas de ensino
religioso e que conheceram sobre as religides, eles viram que podiam
mudar o que eles estavam sem um significado e correram atras (MDST,
UnSig115).

Ensino religioso e a religido uma via de encontro ao sentido da vida — O entrevistado
PR, em sua narrativa deixa claro que a partir das aulas de ensino religioso, ndo apenas sua vida
foi ressignificada mas também a percepcdo da religido prépria e dos demais colegas da sala,
da escola e da vida, pois, antes das aulas sua compreensdo além de limitada era repleta de
equivocos e ma compreensdo, ao ponto de afirmar que ndo sabia sobre a religido e ao estudar
descobriu e passou a compreender melhor, de modo a enxergar com outros olhos, uma nova
GOtica do que a de antes. Esta mé interpretacdo da vida e da religido o fazia ndo gostar das pessoas
em detrimento da religido e ndo perceber o valor da vida prépria e dos colegas. Ao se perceber
enguanto sujeito dotado de valor a partir dos ensinamentos construidos nas aulas de ensino
religioso, atualmente ele passou a gostar da vida, da religido e aceitar o préximo e suas religides.

Para ele, a religido e o ensino religioso sdo sim um caminho de encontro ao sentido da vida.

Sim, sim. Achava que a religido e o ensino religioso ndo davam sentido
pra vida, na verdade eu ndo sabia quase nada, depois que eu estudei
que eu entendi melhor sobre o assunto, eu enxerguei tudo diferente, eu
nao gostava de outras pessoas por causa da religido, pois ndo via que
a religido ajudava a gente se encontrar na vida e, hoje percebo sim que
as religides nos ajuda demais nos da sentido e aprender a aceitar,
gostar das religiGes, da gente e dos outros (PR, UnSig148).

Por sua vez, no itinerario da questao 11; as apreensdes fenomenoldgicas e suas reducoes,
a epoqué, na perspectiva dos depoentes Ihes possibilitaram a compreensao quanto ao sentido e
ressignificacdo da vida, a luz do componente curricular do ensino religioso em seus processos

formativos. De modo que, a ressignificacdo do sentido da vida, oportunamente, lhes
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possibilitaram & compreensdo quanto aos valores existenciais da vida pessoal e coletiva. De
modo a perceber que na diversidade dos seres em suas particularidades, singularidades e
identidades, todos (as) tém valores a serem respeitados e reverenciados dignamente. Sendo as

unidades de sentidos assim classificadas.

Tabela 3.1 - Unidades de Significados — Q2

Valor da vida pessoal e coletiva, reencontro
consigo mesmo, sentido, aceite ao diferente, via

Unidades de Significados de encontro, saber ser, amor, respeito,
ressignificar.

4.2 Percepcao e entendimento acerca da construcdo do conhecimento a partir da aula de
ER

Adentrar na dimensdo analitica fenomenoldgica acerca do conhecimento é antes de tudo
ndo definir do ponto de vista epistemoldgico e cientificista 0 que é o conhecimento
propriamente assimilado, mas, numa perspectiva fenomenoldgica, a intencionalidade deve
distanciar-se de modo a permitir que o fenémeno revele a luz da reducdo fenoménica e, possa
a partir das falas de cada depoente identificar a manifestacdo e revelacdo sobre o0s
conhecimentos provindos, adquiridos e assimilados a partir de suas percepc@es, ocorridas a luz
dos ensinamentos transmitidos pelas aulas de ensino religioso, isto é, das tradi¢Ges religiosas
que compdem o componente curricular na rede municipal de Jodo Pessoa em conformidade
com 0 que se objetivou-se a presente tese. Neste interim, absolveu-se as seguintes dimensdes

fenomenoldgicas.
Tabela 4 - Dimenséo Fenomenoldgica Q3

149, 151, 170, 173, 181, 189, 187, 158, 161,

Dimensdo Fenomenologica 12, 167 163 176 197, 198, 199, 159, 177.

Conviver com as diferencas — Para GFCS, o ensino religioso tem contribuido para a
abertura e o aprendizado ao convivio com o diferente, sobretudo, na aceitagdo, no respeito a

diversidade religiosa e aos cidaddos que agem diferente, mas sdo sujeitos de respeito e
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dignidade. “Tem contribuido para saber conviver respeitando todas as religides e cidadaos,
suas crencas, seu modo de agir no mundo, suas praticas e seus valores (GFCS, UnSig149).
Aprendendo a conviver com as diferencas religiosas e sociais — a partir da narrativa
da depoente LMNH, sua percepcdo acerca do aprendizado nas aulas de ensino religioso,
apontam para a significativa e efetiva aprendizagem quanto ao convivio com a diversidade de
crencas, de valores e do convivio com o proximo. Os ensinamentos construidos em sala de aula
na perspectiva da depoente, mostram e apontam para a superacdo do preconceito religioso o
que desencadeia na reducéo da préatica abusiva de intolerancia religiosa, bem como também na
reducdo do preconceito para com o proximo, de modo que os (as) educandos (as) aprendem a
conviver uns com os outros. Outro aspecto significativo quanto a aprendizagem que a depoente
traz a reflexdo é a possibilidade de enxergar o mundo numa nova 6tica. Superando a ignorancia,

0S equivocos, 0 preconceito.

Sim, para aprender sobre varias religides, as politeistas, monoteistas,
a umbanda, o candomblé, o budismo. Mas também sobre o
conhecimento das varias tradicoes religiosas que nos da oportunidade
de aprender a conviver com o outro, principalmente quando o professor
pede para a gente fazer trabalhos em grupo, e com isso fazemos novas
amizades e conhecemos mais 0s outros colegas da classe. Aprendemos
também a ver o mundo néo apenas a partir de sua religido mais também
do outro, pois cada um tem sua religido. E, estudando no ensino
religioso podemos vencer o preconceito e aprender a praticar mais
tolerancia e diminui a intolerancia. Aprendemos também sobre a
origem da vida (LMNH, UnSig151).

Para MDST, ela considera que a partir do ensino religioso houve muito aprendizado,
sobretudo, por se considerar ama pessoa curiosa e por gostar de adquirir novos saberes,
conhecimentos que contribuam na superacao do achismo. Entre os conhecimentos construidos
a partir das aulas de ensino religioso, para a entrevistada MDST, destacam-se o aprendizado
acerca da mitologia em geral e os diversos enfoques que o componente curricular de ensino
religioso proporciona no processo educativo. “Sim. Principalmente porque eu sou uma pessoa
muito curiosa e eu gosto muito de aprender. Eu aprendi muitas coisas, muitas coisas com a
religido. Principalmente com mitologia, com estrangeiros. E bom sair desses achismos”
(MDST, UnSlg170).

Para CSF, entre os aprendizados acerca das tradi¢Ges religiosas a partir das aulas de
ensino religioso, para ela merece destaque os estudos sobre a diversidade religiosa, o que
prefigura sendo necessario e importante ter conhecimento da vastidao de religiées. “Para mim,

foi a questao de aprender sobre as varias outras religides. E me fez conhecer, também... Como
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eu vou dizer? Conhecer o que eu ndo sabia, entdo foi uma aprendizagem muito importante”
(CSF, Unsigl173).

Para RANB, como aprendizado adquirido em sala de aula, saber conviver com as
diferencas de crencas foi um aprendizado significativo, pois o respeito para com a crenc¢a do
outro se inicia quando se aprende a respeitar a religido do outro, e foi nas aulas de ensino
religioso que ela aprendeu a conviver e respeitar as diferencas de crengas. “Respeitar o
proximo, porque na sala nao s6 tem uma religido, tem varios. Tem gente que é crista, ateu e a
gente aprendeu a conviver com isso (RANB, UnSig181).

Respeito a Diversidade religiosa — A depoente MAQM, aponta para dimensédo do
respeito a diversidade religiosa como aprendizado capaz de superar a intolerancia religiosa,
aprendizado este que poucos adquirem, e o0 ensino religioso da esta oportunidade de aprender
sobre as diversas religides. “Sim, a gente aprende a partir do ensino religioso sobre respeitar
0 préximo e suas diferentes crengas; sobre também intolerancia religiosa que tem muita gente
que ndo aprende e, acho que é isso” (MAQM, UnSigl89).

Leitura de mundo — Para SBA, as aulas de ensino religioso lhe proporcionaram a
enxergar o mundo com novos olhares, e aquilo que antes fora assimilado de forma velada,
depois da aprendizagem significativa sua 6tica despertou o olhar para si e observar seus atos
com atencéo.

Sim, o ensino religioso vem passando varias coisas que eu vejo na
minha vida toda, ndo é? E faz com que eu veja as coisas de uma forma
diferente e faz com que eu aprenda um pouco de tudo, ndo é? Serve
para que eu fique mais atenta aos meus atos (SBA, UnSig187).

Identidade, encontro consigo mesmo — Para AVBS, as aulas de ensino religioso foi
uma oportunidade de aprendizagem significativa, sobretudo, quando possibilita aos educandos
(as) o olhar para si e para o outro, perceber que ambos tém valores e merecem ser respeitados
(as), aceitar sua identidade, o diferente. O aprendizado significativo para mim, foi poder
perceber que a partir do ER n&o receio afirmar que ele salva vidas. E uma disciplina que nos

ensina a vencer o preconceito, a intolerancia.

Sim, aceitar a si mesmo, pois ndo me aceitava como eu era e hoje sou.
Ele nos ajuda a ver o mundo de uma maneira diferente. Ele ensina a
respeitar o proximo que esta comigo todos os dias e a religido dele. E
um estudo que realmente salva vida, uma coisa que ndo sei assim como
dizer, mas é muito importante e necessario, principalmente quando a
gente esta sofrendo ai a aula toca naquele assunto que parece que é
para vocé ai comeca a se aceitar e a vida comeca a ter outro valor, a
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gente muda. Também aprender sobre respeitar o diferente, porque tem
muita gente na sala de aula que tem religido diferente. Tem crista,
outra budista... E tem muita gente que tem preconceito. E, o
preconceito é muito feio. E no ensino religioso nos ensina a tolerar o
proximo. A vencer a Intolerancia a religido. Isso é muito importante,
estudar sobre o preconceito e intolerancia (AVBS, UnSig158).

Tradicoes religiosas - Para RSSO, entre os conhecimentos adquiridos a partir das aulas
de ensino religioso, o aprendizado sobre as tradi¢Ges religiosas foi significativo, sobretudo,
quanto a descoberta da infinitude dos nomes e existéncia das divindades, pois até antes das
aulas de ER ndo sabia da existéncia de diferentes deuses. Além do aprendizado sobre as
tradicdes religiosas, outros conhecimentos significativos deram-se acerca dos ritos, das festas
comemorativas, entre outros. “Eu ndo sabia que essa tradicdo religiosa tem tanto
conhecimento, sabedoria, que existe muitos nomes de Deus diferente do que eu conhecia. Os
contetidos sobre os ritos, a festas etc.” (RSSO, UnSigl61).

Para CFS, o aprendizado importante a partir das aulas de ensino religioso se deu quanto
ao conhecimento da existéncia das tradigdes religiosas, conhecimento este que néo a tinha antes
das aulas de ensino religioso. “Para mim, foi a questdo de aprender sobre as varias outras
religides. E me fez conhecer, também... Como eu vou dizer? Conhecer o que eu ndo sabia,
entdo foi uma aprendizagem muito importante’’ (CFS, UnSigl174).

Aprendendo e superando o preconceito e a intolerancia — De acordo com a narrativa
do depoente JPBF, o aprendizado adquirido a partir das aulas de ensino religioso além de
necessario € o inicio para superacdo do preconceito e consequentemente da intolerancia
religiosa, pois este ensino contribuiu para sua formacao possibilitando-o compreender o outro
em suas complexidades. Conhecer ainda que seja pouco, ja é possivel ter uma nocéo da religido
do outro.

Bom, eu acredito que sim, por mais que muitos digam que ndo. Pelo
simples fato de ensino religioso contribui para a formagdo, como
aprender as coisas que a gente ndo sabe. Compreender o outro € uma
coisa crucial. Por exemplo, se eu for a um lugar, ou conhecer alguém
simplesmente de outra religido, e eu ndo respeitar, acabo acusando de
algum modo, e isso ndo é bom, por isso ter conhecimento da religido do
outro contribui bastante para que ndo aconteca o preconceito. Entéo, o
ensino religioso é crucial nesse caso. Se vocé souber mesmo que seja um
pouquinho de cada religido, vocé ja tem uma boa nocéo do que é (JPBF,
UnSigl167).

Para MMCC, o aprendizado a partir do ensino religioso, sobre a bruxaria foi
ressignificado, superando assim o preconceito e a intolerancia religiosa, para ela ficou evidente

gue estas pessoas, ao contrario, do que falam contra a bruxaria em detrimento da auséncia de
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conhecimento praticam o preconceito e a intolerancia, quando na verdade elas (bruxas) estao
usando de suas habilidades. Foi nas aulas de ensino religioso que aprendi melhor sobre a
bruxaria.

Assim, por exemplo, as vezes eu ndo acreditava que, por exemplo, tem
aquelas outras religides que vocé aprende que elas ndo sédo do bem,
mas eu aprendi que na verdade aquelas pessoas estavam fazendo bem,
elas estavam seguindo a sua vida. E muitas dessas coisas, por exemplo,
é, tem gente que diz bruxaria e ficava de dente, essas coisas. E na
verdade eu aprendi que eram sé pessoas que tinham habilidade para
curar as outras com ervas medicinais. E isso. Elas apenas estavam
fazendo o bem, né? (MMCC, UnSigl77).

Conhecimento das culturas e histérias — Para XJLN, as aulas de ensino religioso Ihes
proporcionaram novos conhecimentos acerca das culturas, das histdrias e da origem do mundo
e das religies, este aprendizado também o possibilitou apreender novos saberes antes ndo
existentes para ele. E por ocasido das aulas das religides, atualmente ele se sente realizado e
certo destes novos conhecimentos quanto as culturas religiosas fizeram com que entendesse
melhor o porqué das praticas religiosas em cada cultura. “Sim, pelo menos na construgdo do
conhecimento das culturas e da histéria, da origem do mundo das religides, porque dai comecei
aentender porque que as pessoas agem de certa forma a partir da religido” (XJLN, UnSig163).

Para MEMM, de acordo com sua narrativa, as aulas de ensino religioso trouxeram novos
conhecimentos para si e para 0s colegas, estes conhecimentos foram o suficiente e necessario
para entdo superar a intolerancia religiosa, que no seu entendimento inicia-se justamente nas
familias.

Sim claro, eu vi até colegas falando para mim que eles tinham
aprendido muita coisa diferente nas aulas, por conhecimento, porque
anteriormente n&o tinha muito isso. E que eles aprenderam mais coisas
e comecaram a nao ser tdo intolerantes com as religiGes, porque a
maioria das vezes e contato mais pela familia (MEMM, UnSig176).

Enfoque aos eixos tematicos trabalhados em sala — Para KCOM, o aprendizado ocorrido
a partir das aulas de ensino religioso, sobretudo, das questBes centradas a luz dos eixos
tematicos definidos a partir dos Parametros Curriculares Nacional do Ensino Religioso
(PCNER), foi oportunamente um espaco de significativo aprendizagem para si e para os demais
da sala, a aquisi¢do de novos conhecimentos sobre as teologias, 0s mitos, os simbolos, 0s ritos
e da diversidade religiosa, e através destes, resultaram na prética do respeito e da superacdo da

intolerancia religiosa. “Com certeza. Traz bastante. As teologias, 0s mitos, os simbolos, Ritos,
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as TradicOes Religiosas, pois ndo tinha conhecimento de algumas religides que eu nem sabia
que existia” (KCOM, UnSig197).

Para AHRS, as aulas de ensino religioso lhe proporcionaram novos saberes que
contribuiram significativamente para toda sua vida. “Sim, constroi. E estes conhecimentos
auxiliam para a vida toda” (AHRS, UnSig198).

Na concepgdo de PR, o ensino religioso também foi um aprendizado que colaborou
muito pata ele. “Sim, colabora bastante para poder aprender sobre a vida e o respeito ao
proximo (PR, UnSig199).

Outrossim, no itinerario da questdo I11; as apreensdes fenomenoldgicas e suas reducdes,
a epoqué, na perspectiva dos depoentes Ihes possibilitaram a compreensao quanto ao sentido e
ressignificacdo acerca da aquisicdo e construcdo do conhecimento a luz do componente
curricular do ensino religioso em seus processos formativos. Diante disto, observou-se que, a
partir das aulas de ensino religioso, para além dos conhecimentos provindos da familia, obteve-
se novos conhecimentos que lhes garantiram amplitudes quanto ao que os cercam. De modo a
perceber que na diversidade dos conhecimentos os em sendo particulares também devem
respeitar as particularidades, na diversidade dos conhecimentos e saberes. Pois, ambos tém

valores a serem respeitados e reverenciados. Sendo as unidades de sentidos assim classificadas.

Tabela 4.1 - Unidades de Significados — Q3

Conviver com as diferencas, respeito, dignidade,
diversidade cultural e religiosa, leitura de

Unidades de Significados mundo, identidade, Tradicbes Religiosas,
conhecimentos histéricos e culturais, superagdo
do preconceito e da intolerancia religiosa.

4.3 Percepcdes e entendimentos quanto aos conteudos a disciplina auxiliaram na
consolidagédo e construcao dos saberes para sua vida

Assim como 0s demais componentes curriculares que permeiam o processo formativo
na educacéo basica, 0 ER como os demais curriculos, também se estruturam a base de contetdos
que subsidiam o processo de assimilacdo e compreensao dos fendmenos religiosos que gravitam

a existencialidade dos sujeitos depoentes, diante disto, o itinerario da questdo 1V, busca a
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apreensao fenomenoldgica dos depoentes quanto sua compreensdo e entendimento, no sentido

de alcangar quais conteudos mais corroboraram em suas formac6es para vida pessoal e cidada.

Tabela 5 - Dimensdo Fenomenoldgica Q4
Unidades de Significados (Unsig)
201, 211, 218, 233, 235, 243, 237, 228, 230,
Dimensao Fenomenologica a9 540 950, 255, 216, 251, 256. 264.

Estudo das Tradicdes de Matrizes Africanas - Para GFCS, entre os contetidos que o
ajudaram acerca do saber e que lhe proporcionou aprendizado significativo, 0 que mais o
impressionou foi os estudos sobre as tradi¢fes religiosas de matrizes africanas, sobretudo, 0s
estudos sobre a umbanda, o candomblé, pois antes das aulas de ensino religioso, o que ele tinha
aprendido foi ressignificado, ao passo dele afirmar que seus pensamentos ndo tinham nada a

ver com a realidade destas tradicdes.

A disciplina de ensino religioso vem me ensinando que nada é como eu
penso, que eu tinha uma visdo muito errado sobre 0os macumbeiros e
umbandistas e quando eu comecei a estudar sobre o0 assunto, eu vi que
ndo era nada do que eu pensava. A partir desse estudo tive a
oportunidade de aprender mais sobre todas as religides (GFCS,
UnSig201).

Para a depoente AVBS, os estudos sobre as tradicGes religiosas foram oportunamente
ocasido de aprendizado, entretanto, estudar sobre a Pascoa numa Otica para diversidade,
possibilitou novos conhecimento, pois, ela ndo tinha conhecimento que outras religides também
celebram a festa da Pascoa; outro contetido que muito contribui em seu processo formativo foi
o0s estudos sobre as origens da vida, os valores morais e éticos (Ethos), os ritos, as festas, 0s
mitos e seus significados, sobre a morte, a ideia de Deus, aprendizados que mudaram a maneira

de entender a dindmica da vida religiosa.

Eu ndo tinha esse conhecimento sobre as tradigdes religiosas. O
professor agora pouco pediu para a gente fazer uma pesquisa sobre
como é que as outras religides fazem na Pascoa. Por ser cristd
protestante, aprendi algumas coisas sobre o cristianismo, mas néo é
igual como comemoram a Pascoa, né? E muita religido ndo comemora,
muita gente so faz um culto, muita gente ndo acredita, né? Entéo, nesse
saber, a gente aprende mais sobre as tradicOes, sobre o que fazem na
Pascoa, e as datas comemorativas. Como essas festas controla a vida
dela. Com as aulas de ensino religioso, a gente aprendi o significado e
a importancia dos mitos, das vestes com as cores, da questao da morte,
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da ideia de Deus. Com certeza, tudo que aprendi a partir desta
disciplina vai me ajudar muito, a respeitar o outro, saber que nao existe
apenas minha religido. E isso. (AVBS, UnSig211).

RSSO, em seu depoimento também atenta para a relevancia so aprendizado sobre as
tradicGes religiosas, sobre os ritos, as festas, a diversidade de nomes sobre as divindades, estas
descobertas a fez enxergar conhecimentos que ndo imagina existir a luz das religides e de tanta
sabedoria. “Eu ndo sabia que essa tradi¢do religiosa tem tanto conhecimento, sabedoria, que
existe muitos nomes de Deus diferente do que eu conhecia. Os contetidos sobre os ritos, a festas
etc (RSSO, UnSig2018).

Para CFS, o conhecimento sobre as outras tradicGes religiosas a partir das aulas de
ensino religioso contribuiu para o entendimento dos costumes dos povos, pois, ela percebeu
gue o modo de agir das pessoas esta vinculado diretamente as questdes religiosas, deste modo,

o fazer ou ndo fazer € condicionante da perspectiva religiosa, e, isto tornou-se um novo
- (% .~ ~ -
aprendizado. As outras tradi¢des, porque tem pessoas que nao comem tal coisa por causa da

sua religido, tem pessoas que nao fazem tal coisa por causa da sua religido, e eu ndo sabia
disso (CFS, UnSig233).

Também para MEMM, o estudo sobre as tradic6es religiosas, a fez compreender poque
0s judeus ndo comem a carne de porco, embora mesmo na sua familia esta pratica seja
observada, ela até o dia em que ao estudar sobre o judaismo a partir do ER, ndo tinha o
entendimento e/ ou justificativa legal, mas depois deste aprendizado obteve o conhecimento

que justifica tal préatica ritualistica.

A questdo das tradicdes religiosas. Tem uma religido que eu aprendi
numa aula da professora que um aluno que nao podia comer porco. E
na minha familia, 14 eles acham meio errado comer porco. Eu ndo sei
muito por gque, mas eu ndo sabia que nessa outra religido tinha isso
também. E eu n&o sei por que a minha familia ndo come porco e porque
eu acho isso errado. Mas depois desta aula, aprendi o motivo das
pessoas ndo comerem carne de porco. Por causa da religido (MEMM,
UnSig235).

De acordo com JRFN, apos o aprendizado adquirido nas aulas de ensino religioso, o fez
perceber que suas compreensdes e entendimentos sobre as religides foram erradas, com o
conhecimento reflexivo sobre as tradigdes religiosas, ele comegou a compreender que ndo se

deve julgar ou mensurar entre quem esta certo ou errado, pois cada religido tem suas
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particularidades em suas préticas devocionais, oracionais. Estas diferencas as tornam
espetaculares.

Bom, conhecia de uma forma errada, todas as tradi¢des que eu falava.
Mas, eu entendia de uma forma que umas ndo prestava, outro era
melhor, outro era mais elevado, outro adorava as pessoas diferentes,
mas ai o ensino religioso mostra que cada um tem uma certa forma de
um deus, cada um tem uma certa forma de adoracéo, porém se encaixa
tudo nos mesmos padrdes, a diferenca é que um segue uma tradicdo
diferente, outro ja é mais elevado, outro ja é mais avancado, e assim
vai sucessivamente trabalhando de uma forma espetacular (JRFN,
uUnSig243).

A depoente MMCC, ao estudar sobre as tradigdes religiosas, pode constatar que seu
aprendizado a libertou das amarras da permanéncia dos equivocos, do preconceito, da
ignorancia atacando os seguidores e as crencas poucas conhecida, como deixa claro em na
entrevista que as pessoas falavam mal da bruxaria mesmo sem conhecer, dizendo que 0s
seqguidores dessa religido era do mal e deixava as pessoas doentes. Mas a partir dos
conhecimentos sobre outras religides, foi possivel ressignificar e compreender que isto ndo era
verdade.

Assim, por exemplo, as vezes eu ndo acreditava que, por exemplo, tem
aquelas outras religides que vocé aprende que elas ndo sdo do bem,
mas eu aprendi que na verdade aquelas pessoas estavam fazendo bem,
elas estavam seguindo a sua vida. E muitas dessas coisas, por exemplo,
é, tem gente que diz bruxaria é do ml, deixa as pessoas doentes, essas
coisas. E na verdade eu aprendi que eram s6 pessoas que tinham
habilidade para curar as outras com ervas medicinais. E isso. Elas
apenas estavam fazendo o bem, né? (MMCC, UnSig237).

O depoente JPBF, a partir de seus entendimentos, considera que as aulas de ensino
religioso contribuem para um aprendizado significativo, no entanto, para ele, falta mais
interesse da parte dos (as) educandos (as); mesmo que haja aplicacdo de contetdos que atentem
para as tradicdes religiosas, ainda assim, na sua concepcdo deveria ter mais contetidos que

fixasse a atencao dos (as) educandos (as).

A gente aprendeu um pouco sobre o budismo, é... o candomblé,
umbanda, o cristianismo. A gente aprendeu um pouco sobre isso, eu
acho que essa pergunta € mais para os alunos em si, € como uma
metafora, uma metafora, porque eles aprendem pouco, muitos nao se
interessam. E ndo aprende tudo, apenas algumas caracteristicas, pega
apenas as partes principais. Acho que deveria ser mais coisas, claro
que aprendemos, mas poderia ter mais conteudo (JPBF, UnSig228).
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Para MDST, as aulas de ensino religioso agregaram significativamente para vida dela,
foram novos conhecimentos e aprendizados que marcaram sua aprendizagem, a partir das
narrativas miticas, das questdes sobre oferendas, de gratidao, as narrativas sobre as mitologias
gregas, a exemplo do mito de Narciso que pode perceber que devemos nos amar, mas nao no
sentido egocéntrico. As aulas de ensino religioso Ihes proporcionaram novos conhecimentos

até entdo ndo acessiveis para depoente.

E, agregou muito na minha vida porque eu aprendi muitas coisas que
nao conhecia, ndo sabia o que era. Como dizer? Com conhecimentos
das aulas de ensino religiosos, eu aprendi que... deixa eu dar um
exemplo: Os japoneses, quando eles dizem obrigado pela comida, é
porque antes eles ndo tinham a comida para se alimentarem... e para
nao voltar com a fome, eles agradecem aos deuses, por isso. Também
principalmente na mitologia grega, eu aprendi sobre amar a si préprio,
mas ndo tanto com o mito de narciso, que vem do narcisismo, egoista
(MDST, UnSig230).

A experiéncia da depoente TVSA, considera que os conteudos trabalhados a partir das
aulas de ensino religioso que lhes proporcionaram significado e sentido dizem respeito a
dimensdo do respeito as pessoas, suas crencas e familias, pois nos tempos atuais a dimenséo
do respeito € uma necessidade que deve ser refletida, os adolescentes, jovens da atualidade ndo
respeita mais os pais. “Por nos ensinar a gente a respeitar as pessoas, as religides delas,
respeitar nossos pais” (TVSA, UnSig238).

Para RANB, as aulas de ensino religioso contribuem para o conhecimento sobre a
abertura para a dimenséo da diversidade religiosa e do convivio harmonioso entre as tradicGes
religiosa, através dos estudos sobre a divindade, ela compreendeu a unicidade de Deus, que se
faz presente na sua religido, mas também na do outro, diferentemente do que ela ouvia falar
anteriormente aos estudos do ensino religioso. Superando com isso, a intolerancia religiosa e
0 preconceito.

Sim, antes de eu entrar para igreja evangélica, eu era catolica. Quando
eu entrei na igreja evangélica, eu comecei a querer ir mais dias, porque
Ia me sinto melhor. E 0 ensino religioso me ajudou nisso. Ajudou,
porque tem muita gente que fala que Deus € um so, e que ndo é para ir
de igreja para outra. Mas sim, pode sim conhecer varias outras
tradigdes (RANB, UnSig240).

Na concepcdo de SBA, a partir das aulas de ensino religioso, ela pode aprender e
conhecer melhor sobre o respeito a diversidade religiosa, pois sem o conhecimento de causa

da vivéncia religiosa ela julgava pela aparéncia, o que prefigurava preconceito a crenga do
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outro, mas o aprendizado em sala de aula a luz do ensino religioso, concedeu-lhe consciéncia e

aprendizado o suficiente para superar estes equivocos.

Sim, porque geralmente eu julgava tudo pela aparéncia, né? E ia muito
nas ondas do que o povo falava. Eu era uma pessoa de.... Assim, eu nao
era de estar frequentando muita igreja, assim, essas coisas, mas a
partir de agora, depois dessas aulas que eu tenho de ensino religioso,
depois dessas conversas, eu comecei a querer conhecer outras
religides, sim, e frequentar outras igrejas e, aprendi a respeitar, né?
(SBA, UnSig250).

Para MAQM, o aprendizado a partir da dimensdo do respeito € uma necessidade, além
disto, também os estudos sobre teologia, mitos, formam saberes imprescindiveis e importante
para sua formagéo. “Quando vimos sobre a teologia e os mitos, sdo saberes impressionantes.
Também o respeito eu acho que é necessario para todo mundo aprender sobre o respeito é
mais sobre isso e aprender que a gente para ser respeitado precisa respeitar (MAQM,
UnSig255).

Para KCOM, os estudos na otica dos valores foram importantes demais para sua
formacdo. Além das questbes sobre as narrativas acerca das tradic@es religiosas de matrizes
africanas, a histdria do candomblé, os ritos das tradicdes cristds (missas), de acordo com ela
este aprendizado ajudou bastante para conviver com o diferente. “4 gente vé as questoes da
ética, da moral, dos ritos, dos simbolos... isso tudo € muito importante (KCOM, UnSig256).

O depoente PR, a partir dos estudos nas aulas de ensino religioso, em sua narrativa
afirma o quanto é interessante a matéria de ensino religioso, pois foi a partir desta que ele pode
adquirir novos saberes que o permitiu entender os assuntos acerca das religides, e sobre as
Escrituras, a curiosidade o0 motivou e o por novos conhecimentos o deixou bastante interessado

e desejoso de saber mais.

Eu acho bem interessante essa matéria do ensino religioso, ensina
bastante coisa que tipo eu ndo sabia, hoje eu sei, por causa das
religibes eu sabia, hoje eu sei, que eu estudei e aprofundei um pouco
do assunto e eu concordo bastante coisa sobre o ensino religioso,
concordo bastante coisa. As escrituras, bastante curioso e bem
interessante (PR, UnSig264).

Que todo componente curricular agrega novos saberes que subsidiam no processo
formativos dos educandos ndo ha o que duvidar, entretanto, os contetidos absolvidos pelos
depoentes a luz da disciplina de ensino religioso, elencados no itinerario da questdo IV,

possibilitaram aos depoentes a apreensdo, compreensao e entendimentos acerca dos sentidos
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que estes saberes lhes proporcionaram. Outrossim, este itinerario enquanto reducdo
fenomenoldgica, epoque; lhes fizeram chegar a compreensdo quanto ao sentido e
ressignificacdo acerca da importancia dos conteudos, sobretudo, no trato a singularidade e
identidades, de cada tradicdo religiosa, onde todos (as) tém valores a serem respeitados. Sendo

as unidades de sentidos assim classificadas.

Tabela 5.1 - Unidades de Significados — Q4

Estudos das Tradi¢bes Religiosas de Matrizes
Africanas, tradicbes religiosas, respeito,

Unidades de Significados crencas, familia, intolerancia  religiosa,
preconceito, respeito a diversidade religiosa,
julgamento.

4.4 Percepcao e entendimento acerca dos saberes que se tornaram indispensaveis para
aprendizagem e para vida

Mensurar a dimensdo fenomenoldgica acerca dos saberes ndo é tarefa tdo simples ao
que julga, ainda mais em se tratando da dimensdo quanto ao componente curricular do ensino
religioso. Historicamente, entre avancos e recuos a muito perpetuou e continua ainda
estigmatizando esta disciplina como mero espaco de praticas proselitistas, de passa tempo, de
inutilidade; diante disto, como objetivo a presente tese se propds em ouvir os protagonistas
destes aprendizados, e nas linhas que se seguem para além de equivocos, incompreensdes e
distorcdes, os relatos de suas experiencias falaram por si e ndo por outrem o0 qué e quais séo

estes saberes que inferem neles (as) depoentes.

Tabela 6: Dimensdo Fenomenoldgica Q5
Unidades de Significados (Unsig)
265, 271, 275, 281, 299, 310, 280, 293, 298,
Dimensdo Fenomenologica 50, 304 305, 306, 311, 308, 315, 317, 312.
Para GFCS, os saberes adquiridos a partir das aulas de ensino religioso como
aprendizado indispensaveis permearam a dimensdo da intolerancia religiosa, 0 amor ao

proximo, respeito a diferenca, o saber ouvir e calar. Diante de seu relato, fica evidente o
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quao significativo e Util para sua vida ter aprendido a partir do ensino religioso estes saberes

que o forma para vida pessoal e em sociedade.

Quando ela ensina a n&o praticar a intolerancia religiosa, a saber
amar o proximo, respeitar a diferenca, saber ouvir e silenciar. A partir
da disciplina de ensino religioso, foi possivel apreender muitas coisas
e saberes que serve tanto na religido como para vida (GFCS,
UnSig265).

A dimenséo do valor da vida como dom de Deus — na percepgéo da experiencia da
depoente LMNH, sua fala evidencia a relevancia do aprendizado acerca da consciéncia quanto
ao valor da vida como presente de Deus. Outro aprendizado pertinente, se deu na esfera da
tolerancia religiosa, nos estudos sobre a tradicéo religiosa indigena, o que para a depoente

foram aprendizados que além de gostar despertou em sua consciéncia o valor e sentido da vida,

onde a mesma afirma:

Que nas religides existe varios deuses, para mim é muito legal aprender
para que serve cada deus, tipo a religido indigena, muito importante,
gostei demais de aprender. A questdo sobre a importéncia da
tolerancia religiosa. O sentido da vida, porque muitas vezes nao temos
a oportunidade de perceber que a vida é um presente de Deus para nos,
e foi em algumas aulas que os professores nos ensinaram que a vida é
Deus que nos da e por isso devemos aprender cada dia valorizar mais
nossas vidas (LMNH, UnSig271).

Conforme relata a depoente AVBS, o aprendizado acerca da toleréncia religiosa
marcou significativamente para sua vida, além também da oportunidade que a partir das aulas
de ensino religioso, ela passou a enxergar 0 mundo com outra ética, nesta perspectiva pode
entdo perceber e compreender o valor da vida, da amizade, das diferencas e conviver
harmonicamente, por fim, estes aprendizados segundo sua experiéncia serdo inesqueciveis.

Atestando tais compreensdes a partir de sua fala:

Eu lembro de nds ter estudado sobre o més de agosto, que € 0 més que
fala sobre a importancia da tolerancia religiosa. Outro também sobre
a ressignificacao da vida, foi muito importante. O estudo sobre o outro,
a vida. Poder olhar o mundo com outra maneira, como néo praticar o
preconceito, saber que somos diferentes, mas podemos viver como
irméos. Eu diria que foi uma oportunidade de aprender que eu ndo vou
esquecer nunca (AVBS, UnSig275).

Ensinar o altruismo, o amor, o perddo — Na concepcdao do depoente XJLN, o

aprendizado acerca do entendimento para interpretacdo das culturas e costumes religiosos
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foram fundamentais para seu entendimento, pois assim, ele pode perceber e entender os valores
culturais e religiosos nas variadas tradi¢des religiosas. “Eu diria que a interpretacédo da cultura,
entender as religides e 0s costumes, mesmo que nao seja a creditando em um s6 Deus ou coisa
assim. E, também, a paciéncia para ensinar o altruismo, o amor, a perddo, etc” (XJLN,
UnSig281).

Para MEMM, estudar sobre as religides numa perspectiva e dimensdo acerca da
intolerancia religiosa foi muito importante, pois as pessoas por nao terem conhecimento
necessario sobre as outras religibes cometem equivocos e praticam o preconceito contra a
religido do outro, e ao estudar nas aulas de ensino religioso, isto ajuda a superar estas
incompreensdes, muitas pessoas acham que o ensino religioso so6 fala de uma religido e/ ou de
religido. Com o aprendizado da sala de aula, a partir de suas experiéncias fica claro que este a

auxiliou para saber conviver em sociedade sem fazer julgamento preconceituoso.

E... sobre a intolerancia, né? Porque, como eu disse, a maioria do povo
acha que sé existe uma religido e que o ensino religioso fala sobre isso.
Existe varias e varias formas de viver e varias tradi¢cdes e coisas que
existem em uma religido que talvez ndo tenha em outra. Ai isso ensina
muito para a pessoa saber mais, viver na sociedade e ndo sair julgando
e pronto (MEMM, UnSig299).
Para SBA, a dimensdo quanto ndo julgar foi um aprendizado importante que aprendeu
nas aulas de ensino religioso pode ajudar a entender sobre a religido do outro. A partir dos
ensinamentos motivados pela professora pude entdo adquirir conhecimentos que ndo tinha

antes, entre estes, sobre as tradi¢des religiosas indigenas.

Eu aprendi que ndo devemos julgar o livro pela capa, e eu ja tinha
ouvido falar desse negécio ai de povos indigenas, tinha a aula de
histéria. Eu aprendi um pouco sobre como funcionava, de como ele
vivia antigamente. E nas aulas de ensino religioso, a professora foi uma
das pessoas que mais me incentivou a buscar conhecer essas coisas
sobre as religides (SBA, UnSig310).

Para RSSO, até antes dos conhecimentos adquiridos a partir das aulas de ensino
religioso, seu pensamento foi de que apenas sua religido observava o respeito ao proximo, no
entanto, esta concepcdo mudou quando ela aprendeu que também as outras denominacdes
religiosas pregam o respeito e amor ao proximo, e ao estudar sobre a tolerancia religiosa, foi

aprendendo que a religido do outro ensina muitas coisas boas e importantes como a dela.
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No momento eu pensei que s6 a minha religido é de amar e respeitar o
proprio, mas ndo, existem outras que ensinam a mesma coisa ou até
melhor. A partir dos estudos sobre a tolerancia religiosa, fui
aprendendo que a religido do outro também ensina muita coisa boa e
importante (RSSO, UnSig280).

Para MDST, o aprendizado quanto a dimenséo do respeito € essencialmente necessario,
a partir desta dimensao desencadeia também o principio da solidariedade, onde efetivamente
surge a dimensdo do ajudar. Conforme sua experiéncia a partir das aulas de ensino religioso
ela despertou a consciéncia quanto ao valor do respeito ao proximo. Também ao estudar sobre
a diversidade religiosa, ela descobriu a existéncia do pastafarianismo®, e nesta tradicdo o que
marcou foi justamente a dimenséo e atencdo ao ajudar preservar as vidas e 0 meio ambiente,
além da observancia aos valores morais e éticos. E, que ambos homens e mulheres tém o

mesmo valor enquanto humanos.

E, aquele classica, de respeitar os outros. Porque eu acho que é muito
importante, porque o mais que a sociedade evolua tecnologicamente,
ela nem sempre evoluiu moralmente. E entéo precisa saber respeitar os
outros. Eu vejo... eu observo muito as situacdes, eu vejo o pessoal
brigando, mas eu sei que a0 mesmo tempo que uma pessoa ta brigando;
em outro lugar, tem uma pessoa sofrendo alguma coisa. E, €, por isso,
que eu penso nessas pessoas, eu tento de alguma maneira que procurar
ajudar, mudar e confiar nas outras pessoas. Recentemente, e eu
descobri nas aulas de ensino religioso, que existe uma religido
chamada Pastafarianismo; que os mandamentos e textos que ela tem
sdo muito bons. Todo dia os pastafarianos seguidores desta religio,
buscam ajudar o meu ambiente, as pessoas. Os verdadeiros
pastafarianos buscam por direitos morais e éticos, e tem um
mandamento nessa religido que eu acho que é muito importante para
todo mundo saber, que: homem igual a humano, mulher igual a
humano, igual, igual, igual (MDST, UnSig293).

No entendimento da depoente CSF, o respeito apreendido nas aulas de ensino religioso
marcou significativamente como sendo indispensavel e via para préatica da tolerancia, uma vez
que os (as) educandos (as) aprendem ndo serem preconceituosos acerca das religides diferentes
as quais nao tinham conhecimentos. Entre os conteidos sobre diversas religides, na abordagem
sobre o satanismo, embora ndo tenha aprendido mais sobre, ainda assim, por ter uma amiga

desta, aprendeu que néo se deve julgar nem ser preconceituosa.

80 Conf. Matéria sobre o Pastafarianismo em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2013/08/conheca-o-
pastafarianismo-e-outras-religioes-curiosas
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O satanismo. Eu ndo aprendi, mas teve uma aula que falou sobre,
porque é uma religido de uma amiga. E via com julgamento e
preconceito, entdo aprendi a respeitar a religido da amiga. Julgava
muito, na verdade. Porque acho que o Deus desta ndo € igual ao meu
e das outras religides (CFS, UnSig298).

O legado enquanto aprendizado construido a partir das aulas de ensino religioso que
marcou para a depoente MMCC, foi a dimensdo do respeito a diversidade religiosa e ao
préximo, pois de acordo com ela, ninguém gosta de ser desrespeitado (a) em funcdo de sua
crenca, porém esta consciéncia sO foi realmente esclarecida a partir das aulas de ensino

religioso, e este conhecimento foi o que mais me valeu a pena.

O aprendizado que a mim mais valeu a pena foi saber respeitar todas
as religides. Se eu ndo soubesse respeitar as religides, eu nem saberia
dizer o que seria porgue vocé ndo gosta de ser desrespeitado, ninguém
gosta de ser desrespeitado. E € por isso que vocé deve respeitar o
proximo. E esse conhecimento que mais me valeu a pena aprender,
respeitar as outras religides (MMCC, UnSig302).

Para TVSA, o respeito ao proximo sua religido, também foi um aprendizado muito
importante, pois com isso aprendeu que cada pessoa tem sua religido e por isso merece ser
respeitado como ela € e no que acredita. “Respeitar cada pessoa que tem sua religido, que quer
seguir e acredita” (TVSA, UnSig304).

Para RANB, também o respeito além de outros aprendizados, foi muito importante para
ela, a partir da dimensdo do respeito se torna mais facil a abertura para conhecer o outros e suas
diferencas enquanto pessoa mais também enquanto sua religiosidade. “O ensino religioso nos
ensina muita coisa, é... como falou, né. Respeitar o proximo e conhecer melhor as pessoas e
suas religides” (RANB, UnSig305).

Também SNNO, considerou o respeito como um aprendizado necessario, pois depois
deste aprendizado a relacdo dele com a familia melhorou, antes ndo respeitava a religido de sua
avo que é de matriz africana, mas conhecida popularmente como macumbeira, mas isto mudou,
contudo, o ensino religioso foi esta oportunidade para apaziguar o mal-entendido entre ele e sua

vO. A partir da dimenséo do respeito, inicia-se o principio da tolerancia religiosa.

O respeito, porque assim, eu tenho uma avo que é macumbeira; eu
tinha muito preconceito com ela, s6 que depois eu vim estudando mais,
sobre as religides de todos e comecei a respeitar mais. Eu tenho até
uma avod, parte de mée, que ela discute muito comigo por causa da
religido da minha avod. Ai a gente acaba discutindo por causa disso, ai
acaba criando uma relacéo ruim entre eu e minha avo. Mas, eu aprendi
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com o ensino religioso que a gente precisa estudar sobre a religido
(SNNO, UnSig306).

Respeitar para ser respeitado — Para MAQM, apds as aulas de ensino religioso, a
depoente entende que o respeito € uma necessidade impar para que se possa haver tolerancia
entre os fiéis e suas crengas. Esta apreensdo € clara, a partir de seu relato de experiéncia, “O
respeito € necessario para todo mundo aprender sobre o respeito as crengas do outro, & mais
sobre isso e aprender que a gente para ser respeitado precisa respeitar” (MAQM, UnSig311).

ConcepcOes diferentes entre uma e outra tradicdo religiosa — Para JFRN, o
aprendizado a partir das aulas de ensino religioso, Ihe proporcionou fazer a distingédo entre o
cristianismo e o candomblé, sobretudo, quanto ao entendimento a ideia da adoragdo a sua

divindade e a criacéo.

Bom, algo que encaixa no meio dessas religides, dessas tradi¢des, séo
varias trajetorias, como vocé ia olhar outras tradi¢cdes diferentes, o
candomblé tanto com o cristianismo como o catélico, e vejo que se
encaixa em cada padrdo, por exemplo, o cristianismo, trata de uma
forma de adoragdo a um deus, e esse deus nds sabemos que € o criador
de todas as coisas, ja o candomblé tem uma forma diferente (JFRN,
UnSig308).

Para AHRS, o depoente o conteido que colabou significativamente em seu processo
formativo a partir das aulas de ensino religioso foi a questdo do respeito e dos valores, sendo
estes fundamentais. “O respeito e os valores, muito fundamental (AHRS, UnSig315).

Na perspectiva de PR, o contetdo sobre os Textos Sagrados (escrituras), foi muito
importante para ele, pois 0s ensinamentos dos textos serviram muito para sua vida e para melhor
entendimento sobre a revelagdo da historia das religides. “Os estudos sobre as escrituras, pois

¢ nos textos dos livros sagrados que estdo os ensinamentos para vida” (PR, UnSig317).

“Estudar sobre, 0 preconceito, a homofobia, o racismo, dentre outros,
nas aulas de ensino religioso, foi muito importante para eu aprender a
respeitar e conviver com as diferengas” (KCOM, UnSig312).

Acerca da apreensdo e reducdo fenomenologica a partir dos relatos vivenciados pelos
depoentes quanto a itinerario da questédo V, fica evidente que a epoqué desvelada a luz de suas
falas, reverberam a significancia que estes saberes implicaram em seus processos formativos
de modo a auxiliarem na assimilacao e relevancia que o ER Ihes proporcionaram; estes saberes
inferiram-lhes significativas aprendizagens ao ponto de ressignifcaram valores existéncias para

vivéncia cidada, neste curso, evidenciaram-se &s seguintes unidades de significados.
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Tabela 6.1 - Unidades de Significados — Q5

Intolerdncia religiosa, amor ao proximo,
respeito a diferenca, saber ouvir e silenciar,
) o valor da vida como dom de Deus, tolerancia
Unidades de Significados religiosa, tradicdo indigena, amizade, harmonia,
altruismo, perddo, ndo julgar, valores morais e

éticos.

4.5 Percepcdo e entendimento quanto as experiéncias vivenciadas a luz do processo
formativo e que marcaram significativamente suas vidas

Que as experiéncia, guarda em nossas memdarias os afetos, as lembrancas e recordacdes,
disto ndo podemos nos furtar, pois, no curso existencial, as lembrancas marcam momentos que
se tornam inesqueciveis, independentemente que estas memorias sejam elas positivas ou nao;
como campo de experiéncias existéncias, na esfera da socializacao, da familia, da religiosidade,
mas também do processo formativo, vive-se momentos memoraveis, e é partindo desta
consciéncia da afetabilidades na esfera educativa que a presente questdo fenomenolégica
buscou absolver dos (as) educandos (as) da disciplina de ensino religioso suas percepcoes e
entendimento acerca de suas experiéncias nos estudos que o afetaram em sua formacdo

educativa e cognitiva.

Tabela 7: Dimensdo Fenomenoldgica Q6

Unidades de Significados (Unsig)
318, 325, 326, 330, 335, 340, 342, 343, 346,
Dimensdo Fenomenologica 55, 55 356 347, 349, 352, 360, 348,
Para GFCS, o aprendizado a partir das aulas de ensino religioso deixou para si
memoraveis e significativas lembras, sobretudo, quanto as questdes cerca dos diversos nomes
de divindades antes ndo conhecido por ele, os estudo sobre as mitologias religiosas, 0s ritos,
estes conhecimentos o subsidiou para melhor convivéncia social, pois saber que cada cidadéo
tem sua crenca, sua percepg¢do de mundo € fator primordial para que o respeito a diversidade

de crencgas e pensamentos sejam causa de unidade e comunhdo. Para ele, o ensino religioso
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proporcionou todos estes aprendizados que o levard para toda sua vida, uma formacéo

inesquecivel, assim atesta por sua narrativa.

Aprendi muito sobre ritos, os simbolos, as manifestacdes de fe, sobre
0s nomes dos diversos deuses, 0s mitos, e outras coisas, pois nas aulas
de ensino religioso, sem duvida me servira para vida toda,
principalmente porque aprendi sobre as outras religides e com isso a
respeitar a fé do outro e conviver melhor na sociedade como irmaos
(GFCS, UnsSig318).

Conforme relato da depoente LMNH, sua percepcao € evidente acerca da riqueza de
conteddos e aprendizados a partir das aulas de ensino religioso, no entanto, como memoria
significativa para sua vida, foi a desmitificacdo quanto ao preconceito midiatico a tradico
religiosa islamica, sobretudo, quanto ao fato de enxergar o islamismo apenas como terroristas,
porém, a descoberta que eles também pregam a paz, o valor da familia e reverencia sua
divindade, este aprendizado foi muito importante e inesquecivel, sobretudo, o aprendizado ao

combate a intolerancia religiosa.

A gente estuda muita coisa, muitas religides, mas teve um seminario
gque me marcou muito, foi quando o grupo que participei ficou para
falar sobre o Islamismo, eu ndo gostei muito porque tinha
conhecimento que essa religido é aquela que comete ataque terrorista,
mas ao pesquisar vi também outra realidade que 14 também se fala de
paz, de familia, de Deus dai isso me marcou porque foi uma
oportunidade de conhecer a outra histdria que nem sempre se fala na
televisdo. Isso marcou muito e aprendi também como se pode combater
a intolerancia sobre a religido do outro (LMNH, UnSig325).

De acordo com a depoente AVBS, por ocasido de umas das atividades da aula de ensino
religioso, o professor ao solicitar que os (as) alunos (as) fizessem uma redacéo sobre o sentido
da vida, ela neste dia ao refletir pode perceber e reencontrar-se consigo mesma, pois deste dia
em diante, sua vida passou a ter sentido novo, foi a ocasido pela qual sua vida foi ressignificada,

e desde entdo, tudo mudou e tudo aprendizado a partir das aulas de ensino religioso passou ser

considerado necessario e importante.

Em uma das aulas, o professor pediu para fazer uma redacéo sobre o
que é o sentido da vida para cada aluno. Ai eu fiz uma redagéo e em
um momento de reflexdo, estudando sobre o sentido da vida, fiquei
pensando... foi quando, percebi o sentido da vida para mim, o amor
pela vida. E isso marcou para sempre minha vida. A partir daquela
aula tudo que estava estudando marcou. E estudar sobre as religides €
muito importante (AVBS, UnSig326).
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Para RSSO, foi a partir das aulas de ensino religioso que ele pode perceber o verdadeiro
sentido da umbanda, pois antes julgava como uma religido errada, no entanto, com o
aprendizado sobre as tradicdes religiosas das matrizes africanas sua visao acerca destas religides
foram ressignificada, de modo a superar o preconceito, a intolerancia religiosa, em detrimento
da auséncia do conhecimento. Ao poder estudar através dos estudos comparados sobre a
diversidade religiosa, sua percepcdo maldosa quanto a umbanda foi deixada para tras, e 0 que
antes fora compreendido como maldoso, hoje ele percebe que esta tradicdo ndo é ruim como
ele pensava.

A umbanda. Eu pensava que era errado, que nao podia fazer parte. Mas
nao, aquilo ali é um estilo de religido totalmente diferente da minha,
mas ndo € errado. A pessoa so olha para a religido do outro com um
olhar maldoso sobre ela, sem a pessoa ndo saber nada sobre ela, vai
estar com os seus pensamentos ruins, de preconceito. E a partir do
ensino religioso isso vai mudando. Essa religido ndo é ruim como eu
pensava (RSSO, UnSig330).

No entendimento do depoente XJLN, mensurar qual contetdo o julgue relevante
importante seria inviavel, pois para ele, tudo e todo aprendizado a partir das aulas de ensino
religioso o é importante e necessario. O estudo dos mitos, das tradi¢bes religiosas, dos
costumes, dos valores (Ethos), foi imprescindivel para sua formacao religiosa, humana e social.
“Na verdade, ndo consigo falar tudo, porque considero tudo que aprendo na aula de ensino
religioso importante e necessario. Porque, aprender sobre as religides, 0s mitos, 0s costumes
e etc; serviu bastante para minha formacdo enquanto pessoa religiosa e social” (XJLN,
UnSig335).

Ainda que, JPBF ndo tenha muito o que falar sobre 0 que mais marcou neste processo
de aprendizado a partir das aulas de ensino religioso, contudo, 0 mesmo deixa evidentemente
claro que os estudos sobre a diversidade religiosa, sobretudo, o estudo sobre o budismo e as
religiGes africanas, este aprendizado o marcou bastante, pois foi a partir destas aulas que ele

pode aprender sobre as diferentes religides e entender melhor.

Bom, eu especialmente n&o tenho muita... ndo posso falar muito. Mas,
a gquestao de nédo se apegar muito a religido, isso marcou. Mesmo que
nao tenha muito apego eu acredito na religido. Uma coisa que me
marcou na sala de aula foi o fato de ter aprendido sobre o budismo, as
religides africanas, é.... ter aprendido muita religido diferente, foi algo
novo (JPBF, UnSig340).
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Na dimensdo da depoente MDST, aprender a partir do ensino religioso sobre como as
culturas religiosas absolve o fendbmeno morte foi marcante para ela, sobretudo, quanto a
percepcdo da morte para 0s povos mexicanos, ela ndo tinha conhecimento acerca desta
tradicional festa do Dia de Elos Muertos, este aprendizado marcou porque diferentemente de
muitas culturas a morte para 0s povos mexicanos ndo é concebida de maneira negativa, e sim
como um rito em que vocé mantém viva em memdaria a lembranca do ente querido falecido.
E esta concepcéo para a depoente faz uma diferenca enorme e que também deveria ser praticada
por outras culturas.

Acho que, eu ndo sei, eu ndo me lembro muito se é na Espanha ou no
Meéxico, acho que é no México, que tem os Dias de Elos Muertos. E é
onde eles valorizam, eles homenageiam aqueles que ja partiram. Eu
achei muito interessante. 1sso deveria ser uma cultura que deveria ser
mais espalhada, porque a pessoa ndo tem mente que por mais que a
pessoa esteja morta, tem a lembranca, vocé precisa preservar suas
memarias, que a pessoa pode ter morrido fisicamente, mas ndo em vocé
(MDST, UnSig342).

Para CSF, aprender sobre a dimensdo do respeito, foi muito importante, as aulas de
ensino religioso a proporcionou compreender que cada pessoa tem o direito de seguir uma
tradicdo religiosa e que, por isso, merece ser respeitada. Por causa do ensino religioso ela
através do principio de tolerancia deixou de praticar os atos intolerantes através das piadas
contra a religido do outro, este aprendizado a libertou das praticas preconceituosas e da

intolerancia religiosa.

Ent&o, eu aprendi isso no ensino religioso. Que, como eu ja falei, gente,
gue a gente ndo tem que julgar outras religides, porque cada um tem a
sua e cada um escolhe a sua religido. E eu julgava, falava contra as
religies dos outros, poucas palavras, eu ficava fazendo piadas, e
através do ensino religioso eu aprendia a ndo julgar, porque cada um
escolhe a sua religido (CSF, UnSig343).

TradicOes religiosas e aprendizados — para a depoente MEMM, conhecer sobre o
espiritismo foi muito importante para ela, pois houve descobertas que nunca havia pensado e
Vvisto e que servird para sua vida. Também aprender sobre o Karma, a dimensdo da lei do retorno
foi uma reviravolta em sua vida, isto despertou para consciéncia de ndo praticar atos que
prejudique ao préximo, pois tudo que se faz para o outro, retorna também para si ha mesma
proporcionalidade.

E.... sobre o espiritismo e as praticas das religides do oriente. Tem
coisas que eu nunca tinha visto e que vou levar para a minha vida; as
simpatias, o karma, é.. Sobre o karma mesmo, que é muito
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interessante... aprender sobre isso, foi uma reviravolta em que o que
vocé faz de ruim para o seu proximo vai voltar para vocé. 1sso eu vou
levar muito para a minha vida toda (MEMM, UnSig346).

Para MAQM, o estudo sobre o espiritismo também foi muito significativo e marcou
muito para a depoente, pois 0 que ela conhecia sobre, na realidade, além de inveridico,
proporcionava uma Visdo preconceituosa e errbnea, 0 que para ela era vista como algo
aterrorizante, mas por ocasiao das aulas de ensino religioso, esta concepcéo foi ressignificada

ao passo dela aprender a gostar da religiosidade espirita.

Foi muito importante para mim, estudar sobre o espiritismo nas aulas
de ensino religioso, eu gostei muito de entender sobre como é, porque
pelo que as pessoas falavam era algo aterrorizante, mas quanto eu fui
estudando mais e lendo sobre o espiritismo eu comecei a gostar
bastante dessa religido. E, hoje ndo tenho nenhum preconceito quanto
aos colegas que sao espiritas (MAQM, UnSig354).

Aprender sobre a diversidade religiosa — De acordo com a depoente KCOM, ter
conhecido sobre as diferentes religides a partir do ensino religioso além de importante para
vencer o preconceito, foi magico, impressionante, pois ela ndo imaginava que existia tantas
religiGes tdo boas e importantes. “Conhecer as diferentes religiGes. Eu fiquei sabendo de varias,
que eu fiquei muito impressionada, sabe? Uma coisa magica. E bastante importante” (KCOM,
UnSig355).

O estudo comparado das religides - Para o depoente AHRS, ter conhecido as religides
e comparar suas semelhancas e diferengas foi um aprendizado que o levara para vida, pois para
ele ouvir falar desta ou daquele religido apenas por uma visao de quem a vive é muito diferente
de como se estuda nas aulas de ensino religioso, primeiro porque na aula seu professor tinha a
preocupacdo de ndo julgar a religido do outro, mas de despertar nos (as) alunos (as) a
consciéncia de que sua religido como a do outro tem valor e é importante para quem a vive,
foram aprendizados que ocasionou a superacdo da intolerancia religiosa e do preconceito,

estudar sobre a diversidade religiosa foi muito importante e necessario.

Sobre os estudos das historias das religides, mas aprendendo o que
existe de comum e de diferente entre uma e outra. Na aula de ensino
religioso pude perceber que para nédo praticar o preconceito religioso
ou a intolerancia € preciso estudar e saber o que tem na religido do
outro, ndo apenas na minha, este conhecimento levarei para minha
vida (AHRS, UnSig356).
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Na concepcdo de MMCC, apenas uma religido tinha a préatica do sacrificio, mas com os
estudos nas aulas ensino religioso, sobre o sentido do sacrificio, ela pode compreender que esta
pratica ritual se faz presente nas mais variadas tradicdes religiosas e que a partir desta
compreensdo o preconceito com as tradi¢Ges religiosas de matrizes africanas como a umbanda
que faz oferendas de sacrificio animal, agora j& entende a razdo e ndo mais enxerga com
preconceito.

Bom, uma coisa que eu ndo sabia e que aprendi nas aulas de ensino
religioso, e que foi muito bom, é que, por exemplo, tem algumas
religides principalmente antigamente né, que elas faziam sacrificios de
animais e eu achava que era s6 uma religido como a umbanda; mas,
entdo depois eu fui aprendendo que todas as religides, praticamente
todas, faziam sacrificios de oferecer animais aos deuses. E, isso me fez
entender o motivo e ndo ser mais preconceituosa (MMCC, UnSig347).

Para RANB, entre os conteidos estudados das aulas de ensino religioso, o que ficou
como aprendizado marcante, foi a descoberta da existéncia de varias tradicdes religiosas, pois
ela antes ndo tinha esta nocao da diversidade religiosa existente no mundo, para ela, até pensava
que havia poucas religides, porém ndo na proporcdo de tantas outras descobertas sobre o
universo religioso, e a partir destes novos conhecimento, ela pode saber conviver e respeitar as
diferentes religies, superando, com isso, o preconceito religioso.

O que marcou para mim, porque antes de estudar ensino religioso eu
nao sabia o tipo tanto de tradigdes que existem. Eu pensava que existia
poucas, mas existem muitas. E ao descobrir e aprender sobre o infinito
universo de religides, aprendi a respeitar e ndo ser mais
preconceituosa (RANB, UnSig349).

O poder e centralidade de Deus — O depoente JRFN, ao estudar nas aulas de ensino
religioso considerou que ao aprender sobre o Cristianismo pode entender a importancia de se
colocar Deus no centro de todas as coisas e de suas vidas, e que ao estudar mais sobre, comegou
a entender esta necessidade e, aprendeu que ao colocar o criador como centro de suas vidas isso
ajuda na sustentacdo de vida. Para o depoente, aprender sobre o poder de Deus foi muito
importante.

Bom! Eu lembro que em umas das aulas de ensino religioso na parte
que a gente fala sobre, é... eu quero trazer um pouco aqui sobre o
cristianismo, eu fiquei observando a forma diferente quando eu
comecei a estudar mais e mais a fundo, fui percebendo que a
relevancia, como seus seguidores, conseguem colocar Deus em todas
as coisas, ter Deus como sua superioridade em todas as suas vidas;
entdo isso me marcou muito porque foi um aprendizado, poder
perceber gue a gente coloca uma pessoa que tem mais valor do que a
gente na nossa frente; uma pessoa que é o criador de tudo, e isso eu
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fiquei observando e aprendendo cada vez mais o que é ter algo que nos
sustenta em nossas vidas (JTFN, UnSig352).

Para PR, o estudo sobre o sagrado foi muito importante, pois ao estudar nas aulas de
ensino religioso, ele pode perceber e entender que o0 sagrado ndo existe apenas na religido dele,
mas na do outro e isso faz diferenca, porque quando néo se aprende desta forma, o sagrado do
outro passa a ser visto como algo diabdlico, e a intolerancia comeca a ser praticada com mais
frequéncia, as aulas de ensino religioso para ele foi fundamental e importante para se libertar

do preconceito religioso, social e cultural.

O sagrado das pessoas e de sua religido. Pois existe pessoas que
pensam que so existe 0 sagrado na sua religido, mas nao, tambem existe
na do outro, e nas aulas de religido, aprendi que o sagrado da minha
religido € importante como a do meu colega, e ndo devemos julgar
como algo diabdlico, sendo desse jeito praticamos preconceito e
intolerancia religiosa, cultural e na sociedade (PR, UnSig360).

Para TVSA, o estudo a partir das aulas de ensino religioso sobre o respeito ao proximo
foi muito importante para a depoente, pois antes de estudar o valor do outro ela ndo via como
uma necessidade, pois na sua concepcdo apenas seus familiares tinham valor, ao passo que a
partir dos estudos sobre o outro como imagem e semelhanca do criador, todos (as) passaram a

ser visto com valor e importancia.

A respeitar o proximo, porque antes ndo acha que as pessoas que ndo
convivia comigo tinha valor, mas nas aulas de ensino religioso aprendi
que todos somos filhos do criador e que temos valores, com isso aprendi
para vida gque toda pessoa e tudo que existe tem um porqué e tem valor
(TVSA, UnSig348).

Acerca da apreensdo e reducdo fenomenoldgica a partir dos relatos vivenciados pelos
depoentes quanto ao itinerario da questdo V, fica evidente que a epoqué desvelada a luz de suas
falas, reverberam a significancia que estes saberes implicaram em seus processos formativos
de modo a auxiliarem na assimilacéo e relevancia que o ER lhes proporcionaram; estes saberes
inferiram-Ihes significativas aprendizagens ao ponto de ressignifcaram valores existéncias para
vivéncias de modo a identificarem e marcarem exponencialmente suas vidas reverberando em
praticas que consolidam suas vivéncias como cidaddos. Neste curso histdrico, evidenciaram-se
as seguintes unidades de significados.

Tabela 7.1 - Unidades de Significados — Q6



189

O estudo sobre as mitologias, ritos, respeito a
diversidade de crencas, combate a intolerancia,
) o costumes, morte, memorias, tradigdes
Unidades de Significados religiosas,  espiritismo, aprender, estudo
comparado das religides, sacrificio, poder e

centralidade de Deus, sagrado.

4.6 PercepcOes e entendimentos a luz das experiéncias ocorridas a partir das aulas de
ensino religioso que consolidaram os saberes a formacao cidada

Saber fazer, € ter a capacidade de evidenciar o universo das teorias absolvidas no
processo formativo dos sujeitos do conhecimento, assim, no processo educativo e formativo
escolar, o aprendente ainda que antes mesmo do ingresso na esfera da escola regular, através
suas vivéncias e experiéncias de aprendizagens natas e inatas, também sdo permeadas de acdes
que prefiguram conotacdes do saber fazer, no entanto, a aprendizagem significativa nos
respalda em um saber porque, para qué, e para qual razao se esta coerentemente fazendo e/ ou
praticando o saber, isto é, entender & razdo, o significado e o sentido da aprendizagem
construida no processo formativo. Partindo, pois desta dimensdo, apresente questdo buscou a
partir das vivéncias dos (as) educandos (as) da disciplina de ensino religioso da rede municipal
de Jodo Pessoa, absolver suas memorias acerca dos saberes que se tornaram significativos e
importantes para os (as) mesmos (as). Para tanto, nos relatos dos depoentes entrevistados a luz
da reducdo fenomenoldgicas evidenciam-se as seguintes experiéncias significativas quanto aos
saberes construidos e adquiridos por ocasido do ensino religioso.

Tabela 8: Dimensdo Fenomenoldgica Q7
Unidades de Significados (Unsig)
361, 372, 367, 374, 376, 389, 365, 369, 382,

Dimensdo Fenomenologica 37 373 381 385, 391, 378, 394, 386, 375.

Conforme o depoente GFCS, como dimenséo significativa da aprendizagem a partir das
aulas de ensino religioso, o respeito a diversidade religiosa Ihe proporcionou o saber conviver
com a diversidade de crengas, ao passo de fazer compreender que nenhuma religido deve ser
julgada como ruim, o que antes deste conhecimento, o era assim compreendido. “A
aprendizagem sobre as religides tipo, tenho que respeitar qualquer religido e como lhe falei que
nenhuma religido é ruim como eu pensava que era antes das aulas de ensino religioso (GFCS,
UnSig361).
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Também para JPBF, a experiéncia em estudar sobre a diversidade religiosa, o
proporcionou a saber conviver com as diferentes crencas, respeitando os (as) colegas de sala
que comungam de credos diferentes, e isto sO o foi possivel saber conviver com as diferencas
por causa das aulas de ensino religioso. “O estudo sobre as diferentes religifes, foi muito
importante poder aprender sobre a religido do outro. Foi algo novo. E se ndo fosse o ensino
religioso, acho que ainda néo estaria respeitando os colegas que acreditam em algo diferente
de mim” (JPBF, UnSig372).

Para a depoente AVBS, como aprendizagem significativa como recordacao acerca do
saber fazer e seu significado, como experiéncia de aprendizagem em fungéo das aulas de ensino
religioso, ela evidencia a dimensdo da importancia quanto ao respeito ao proximo e a religido
do outro, para tanto, os estudos a partir do eixo tematico que enfatiza quanto aos valores morais
e éticos, estes foram os pilares para entdo aprender que o respeito se faz necessario para que se
perceba o valor do outro, independentemente de sua cor, raca, identidade, tragos caracteristicos,
e em seu depoimento, ela compreendeu a partir dos ensinamentos e reflexdes do professor de
ensino religioso que deve-se respeitar 0 proximo, observando os valores morais e éticos, deste

modo é possivel viver melhor em sociedade, superando o preconceito.

Eu ndo sei dizer qual ano, porque estamos no come¢o do ano, mas acho
que foi no sexto ou foi sétimo ano, que nos estudamos sobre os valores
morais e éticos; sobre respeitar e tudo mais. Ai nés estudamos sobre
respeitar o préximo os assinamentos de tudo como agir com o préximo.
Porque quando futuramente trabalhando, ndés vamos conviver com
pessoas diariamente diferentes da nossa religido, diferentes da nossa
cor, e tem muita gente que tem preconceito com isso, e quer conselho
como devemos conviver com o diferente. Porque tem gente que ndo
quer falar com vocé por causa da cor diferente, do cabelo, do
pensamento diferente de vocé, da religido. E o professor nos ensinou a
respeitar o préximo, a ter valores morais e éticos, pois com isso
podemos viver melhor (AVBS, UnSig367).

Julgar sem conhecimento de causa - Uma das lembrancas que marcou
significativamente e que consolidou o saber fazer para a depoente CSF, foi quanto ao
julgamento equivocado da turma quanto a uma colega que se declarava como simpatizante do
satanismo, como consequéncia, a pratica preconceituosa fez a colega sair da sala em lagrimas,
contudo, apds o ocorrido professora na aula de ensino religioso exortou acerca do respeito a
religido do outro, de modo a ensinar quanto ao risco que se corre ao julga sem conhecer, este

ensinamento da professora fora o suficiente para a depoente perceber e tomar consciéncia que
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ninguém deve julgar nenhuma religido e antes de tudo que se busque o conhecimento, pois

quando se sabe sobre o outro e sua crenca, supera-se julgamentos erroneos e preconceituoso.

Quando a menina falou sobre a religido dela, sobre o satanismo, 0 povo
ficou julgando, e dai ela sai de sala chorando, porque o povo estava
julgando a religido dela. E no outro dia a professora falou com o povo
da sala, e dai todo mundo ficou apoiando ela. Ent&o, acho que isso fez
eu abrir a cabeca para ndo julgar certas religides. Certas n&o,
nenhuma das religides (CSF, UnSig374).
Para MMCC, a experiéncia em sala de aula sobre o respeito a diversidade religiosa, a
fez perceber a importancia da religido do outro e com isso ndo julgar, evitando deste modo a
prética da intolerancia religiosa. Como a mesma afirma, esta compreenséao s6 pode ser superada
por ocasido das aulas de ensino religioso, pois na sua sala alguns da turma néo respeitava a
religido dela, e a partir do aprendizado nas aulas de ensino religioso foram aprendendo a

respeitar e aceitar as diferencas religiosas existente em sala.

Bom! Sim, porque na minha sala, por exemplo, tinha algumas outras

pessoas que eram de outras religides e as vezes essas outras pessoas

até ndo gostavam muito da minha religido e aprendendo tudo isso eu

ndo desrespeitei as religides delas. Eu sé respeitava, elas falavam, eu

entendia, eu ouvia, mas eu ndo dizia, olha isso ta errado, vocé néo dizia

que ta fazendo isso. E algumas até que ndo gostavam da minha proépria

religido pararam de se assim comecar a respeitar (MMCC, UnSig376).

Para MAQM, o estudo sobre o respeito e 0 amor, foram aprendizado que transformou

sua vida, saber o valor do outro, amar 0 proximo sdao ensinamentos que 0 ensino religioso

trabalhar todo o ano e isso faz com que os (as) educandos (as) melhorem e aprendam que suas

vidas e a do proximo merecem respeito e afeto como principios basicos que transformam suas

vidas. “E sobre o respeito sobre o respeito e 0 amor também, pois antes das aulas de ensino
religioso ndo praticava nada disso e ndo me amava como hoje” (MAQM, UnSig389).

Para LMNH, o aprendizado a partir das aulas de ensino religioso que ficou marcado em
sua memdria, foram os temas centrados nas questdes dos valores morais e éticos, sobretudo,
porque as tradicGes religiosas por presarem pelo respeito, a tolerancia, a unido, a paz, valores
esséncias para uma vivéncia em dignidade, possibilitam aos educandos (as) fazerem com que
estes saberes ndo se limitem apenas a sala de aula, mas ultrapassem os muros das escolas
tornando-se referéncia também na familia e na sociedade. Ainda, para a depoente, o papel do
lider religioso como artifice da cultura de paz, foi um aprendizado que ficou como referéncia

quando se fala da paz.
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Tenho lembranca da importancia dos valores éticos e morais. Pois nas
tradicdes religiosas o respeito, a tolerancia, a unido, a paz sao
ensinamentos que ndo serve sé para 0 momento do culto, mas também
para a vida na comunidade, na sociedade. Outra coisa muito
importante é quando o professor fala sobre os ensinamentos dos lideres
religiosos pede para construir a paz, me lembro que ele usava muito
uma fala é... cultura de paz (LMNH, UnSig365).

Segundo a depoente RSSO, o ensino religioso foi um referencial para mudanca de
comportamento dos (as) educandos (as), sobretudo, na esfera do respeito ao préximo e da
conduta comportamental, pois antes das aulas de ensino religioso, a turma era considerada
bagunceira, isto €, desinteressada, mas ao prestar atencdo nos ensinamentos do professor a
turma comecou a melhorar. Além do ensinamento sobre respeito, pelo ensino religioso a partir

da depoente outros aprendizados como interesse aos estudos ultrapassaram os limites da escola.

Depois comecei a estudar o ensino religioso, vi que os alunos
aprenderam a respeitar mais o proximo, o professor, antes era muita
bagunca. Mas, quando comegcamos a ficar calados na hora que o
professor esta explicando, para aprender, ai comecou a melhorar,
Hoje, 0 ensino religioso me ensinou a respeitar, a estudar, tanto quanto
na escola, quanto fora (RSSO, UnSig.369).

Também sobre ter respeito e saber respeitar o proximo, o depoente SNNO,
considerou que o estudo nesta 6tica, a partir das aulas de ensino religioso ele aprendeu a aceitar
0 outro com suas opinides diferentes, tal aprendizado desencadeou para a pratica da tolerancia
religiosa. ““sim, sim, sim, com respeito aos colegas e, a aceitar a opinido do outro também”
(SNNO, UnSig382).

Para XJLN, embora o aprendizado tenha sido limitado em decorréncia da pandemia e
pelo faro de ser estrangeiro, ndo ha muita o que acrescentar, contudo, ainda que o tempo e 0
fator de ser de outra nacionalidade o tenha impedido de obter mais conhecimentos a partir das
aulas de ensino religioso, o que foi possivel de absorver como campo de aprendizagem, o levara
para vida, sobretudo, os estudos acerca das questdes morais e éticas, 0 que julgou como sendo
muito importante. “N&o muito, porque além de ser estrangeiro, e ter estudado pouco por causa
da pandemia, fica dificil dizer. Mas, tudo que aprendi vai servir para minha vida. Mas acredito
que as aulas de ética e moral foi muito importante” (XJLN, UnSig371).

A unidade como caminho para mudanca — O depoimento de MDST deixa evidente o
poder transformador que a humanidade tem quando se une para a transformacéo e reconstrucao
da vida. Ao ser impulsionada pela professora de ensino religioso quanto o poder da mudanga

pela unidade, ela pode enxergar o quanto as pessoas em comunhdo sao capazes de transformar,
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isto ficou claro quando em sua pesquisa sobre o lixo, através da reciclagem as pessoas

transformaram belas artes incriveis.

Eu me lembro de uma atividade que eu fiz a pedido da professora de
ensino religioso, que ela fez a gente pesquisar sobre como as pessoas
podem mudar, transformar, se elas se juntarem, como elas podem
mudar as coisas. Eu pesquisei sobre o lixo que a gente esta fazendo. E
eu vi como as pessoas, quando elas se juntam, elas podem fazer coisas
incriveis. Eu vi varias pessoas fazendo artes incriveis, tipo: fazendo
roupas, fazendo muitas coisas. Eu achei incrivel (MDST, UnSig373).

Aprender a conviver e dialogar — Para RANB, o0 aprender conviver na coletividade e
respeitando as diferencas foi a oportunidade que as aulas de ensino religioso deixaram marca
para a depoente, pois antes das aulas ndo conseguia nem falar com os (as) colegas, no entanto,
com o ER essa realidade foi superada, de modo que ela se permitiu a mudanca, a abertura e
ao dialogo.

Sim, na sala de aula tinha muitas pessoas que eu nao falava. Mas o
ensino religioso me mostrou que a gente tem que olhar para o préximo,
se permitir ao didlogo, a mudanca. Antes ndo conseguia nem olhar
para o proximo. Nao queria nem falar com ninguém. Mas tudo isso
mudou com a aula de ensino religioso. E, assim passei a conhecer mais
os colegas, a se enturmar (RANB, UnSig381).

Superando preconceito religioso e/ou intolerancia religiosa - A partir da narrativa
do depoente JRFN todo aprendizado construido nas aulas de ensino religioso o foram
significativamente marcante, entretanto, o que marcou bastante foi o aprendizado que
ressignificou o sentido real sobre o Candomblé, pois o que falavam para ele, é que esta religido
levava as pessoas a morte, porém, por ocasido dos estudos sobre as religibes de matrizes
africanas ele atualmente sabe que esta visdo além de preconceituosa, leva a pratica da
intolerancia religiosa e que, ao contréario, o que eles praticam sdo atos de ajuda mutua e se
preocupam em ajudar o préximo, com isso, ele aprendeu a respeitar as pessoas que praticam
esta religido.

Durante tudo que ja estudei, muitas coisas marcaram, mas tive uma
experiéncia que marcou muito, foi que diziam que o candomblé poderia
levar pessoas para matar, mas ndo, traz uma pessoa para um estado,
que traz uma pessoa para ajudar, um ajudando um ao outro, ajudar um
ao proximo, e isso foi algo que eu fiquei marcado, aquilo que falavam
nao e verdade. Entdo aprendi a respeitar quem vive nessa religido
(JRFN, UnSig385).
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Aprender colocar-se no lugar do outro — Para KCOM, as aulas de ensino religioso
tém contribuido muito para ela e para turma, pois a professora ao mostrar o valor do outro fez
com que a turma tivesse consciéncia quanto ao sentimento do (a) colega e que, saber se colocar
no lugar do outro, é sentir o que o outro sente, isso foi um aprendizado muito significativo,
aprender a respeitar o proximo, é tudo e se faz sempre necessario. Sentir a dor do outro, é
tornar-se humano com o humano. Com a aula do ensino religioso poder perceber o valor do
proximo faz uma diferenca enorme para vida. Isto fica posto, na mudanga de comportamento

da turma quando desrespeitava a suposta sexualidade do colega de sala.

Sim, 0 menino da nossa sala, a maioria tem a mania de ficar fazendo
gracinha, piadinha com o que um colega que tem o jeito de gay, mas a
gente ndo sabe se ele é, mas aparenta que ele parece ser gay. Ai 0s
meninos ficam fazendo piada com ele: ndo sei 0 que tu é, ndo sei 0 qué...
por favor. O ensino religioso ensina que mesmo que ele seja ou ndo
seja, ndo € da parte de ninguém, e mesmo que seja, Nnao é para ninguém
estar fazendo piada, até porque isso machuca. E, com a aula de ensino
religioso, a gente vai aprendendo a se colocar no lugar do outro. Sentir
a dor do outro (KCOM, UnSig391).

Tornar-se melhor — De acordo com TVSA com as aulas de ensino religioso ela
aprendeu a tornar-se uma pessoa melhor, aprendendo assim que na vida deve-se respeitar nosso
préximo, seja familiar, seja colegas da escola, da sala, o professor. Estes aprendizados servirdo
para vida e para a sociedade. “A ser melhor, a respeitar meus pais, o professor, os amigos da
escola. Isso tudo foram conhecimentos que vai servir para gente vida toda e para sociedade.
Isso tudo aprendi mais nas aulas de ensino religioso” (TVSA, UnSig378).

Na concepcdo de PR, ainda que tenha estudado sobre a linguagem biblica, para ele,
deveria haver nas aulas de ensino religioso o estudo da linguagem biblia melhor e mais
apropriado, a exemplo do hebraico que para ele € uma linguagem bonita, despertando-o o
interesse em aprender mais sobre a diversidade linguistica biblica. “Quero muito aprender essa
lingua, eu acho muito bonita essa lingua, eu quero bastante aprender, mas s que ndo tem tanta
oportunidade, eu queria aprender, que acho muito bonita essa lingua. Das escrituras para
aprender a escrever em hebraico” (PR, UnSig394).

A pratica da meditagdo, um olhar para si — A narrativa da depoente SBA é um
exemplo impar da relevancia do aprendizado que o ensino religioso a proporcionou, sobretudo,
quanto a prética da professora que ao adotar a meditagdo como introducdo da aula fora do
espaco das quatro paredes, Ihe ocasionou por meio da meditacdo um olhar para si mesma e

deste tempo de introspeccéo tirar como licdo o sentido e a resposta para saber que sua vida era
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conturbada, que seu isolamento ndo a permitia enxergar a si mesma nem se abrir para o
proximo. Com a aula de ensino religioso, ela aprendeu a lidar com suas emoc6es com sua
existencialidade. O ensino religioso marcou muito em sua vida, porque por diversas ocasifes
ela pode ser ajudada, a ter motivacdo e melhorado significativamente. Conforme atesta seu
depoimento.

Ela me ajudou bastante, depois de varias conversas e a partir que eu
comecei a estudar pela parte da manhd, estava tendo um minuto de
siléncio. Assim que a gente chegava aqui, todas as turmas chegavam, a
gente se sentava no refeitdrio, nos bancos, dai o pessoal da direcéo,
eles sempre faziam um minuto de siléncio, botava ama musica
relaxamento, dava uns papeizinhos com alguma poesia, alguma coisa.
E conversavam com a gente sobre o que vinha acontecendo, deixando
de acontecer na escola. Como eu disse, eu tenho um génio muito forte
e antigamente eu era uma pessoa muito dificil de lidar. Vivia em
confusdo, vivia sendo chamada a atencd@o e hoje em dia eu vejo que
melhorou e, foi por causa do ensino religioso. Ele me ajuda muito. E
eu vejo assim que eu era daquele jeito porque devido a algumas coisas
que vinha acontecendo, eu ndo tinha como falar com ninguém, aquilo
vinha me incomodando muito. E devido a isso eu ficava muito
agressiva, rebelde, estressada, ndo estava sabendo lidar com as minhas
emocdes e com as coisas que estavam acontecendo. E a partir das aulas
de ensino religioso tenho melhorado muito (SBA, UnSig386).

Para MEMM, na ocasido ndo guardou alguma recordacdo acerca de contetdos
estudados até entdo, embora considere que o aprendizado a partir das aulas de ensino religioso
desperta nela curiosidade e interesse em aprender sempre algo de novo. “Este ano nédo, nao
consigo lembrar de algo. Mas, ainda assim, tenho curiosidade por estes estudos das religies.
E queria muito estudar mais sobre a vida religiosa” (MEMM, UnSig375).

Acerca da apreensdo e reducdo fenomenoldgica a partir dos relatos vivenciados pelos
depoentes quanto ao itinerario da questdo VII, fica evidente que a epoqué desvelada a luz de
suas falas, 0 qudo as aprendizagens consubstanciaram em seus processos formativos incidindo
assim em suas vivéncias como cidaddo artifices de uma cultura de paz, solidariedade, justica e
bondade. De modo que, neste curso historico de sua trajetdria estudantil, evidenciaram-se as

seguintes unidades de significados.

Tabela 8.1 - Unidades de Significados — Q7

Respeito a diversidade religiosa, preconceito,
julgar sem conhecimento de causa, respeito,
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amor, valores morais e éticos, unido, paz, lider

Unidades de Significados religioso, cultura de paz, respeito ao préximo,
conduta comportamental, saber respeitar,
mudanc¢a, unidade, conviver e dialogar,
superando preconceitos, colocar-se no lugar do
outro, tornar-se melhor e olhar para si.

4.7 Percepcao e entendimento acerca da compreensao quanto a necessidade da disciplina
de ensino religioso para formacéao cidada

Que as tradices religiosas a partir de suas narrativas historicas tém inferido padrbes
formativos para a humanidade, isto ndo se pode negar. Os fatos historicos em que se evidenciam
o papel influenciador das filosofias religiosas na estruturagdo social € um arcabouco da propria
historia da humanidade. A religido inferiu na humanidade em suas mais diversas areas
estruturantes, tais: na politica, na economia, na ciéncia, na mitologia, na antropologia, na
filosofia, na teologia, na vida urbana e rural, na educacédo, na formagdo do homem. Partindo,
pois, desta dimensdo e propor¢do aonde a religido se insere, também se faz necessario analisar
a partir das narrativas dos depoentes, qual sua percepcao e entendimento acerca da necessidade
ou ndo de se saber se o universo religioso tem contribuido na formacdo cidadd dos (as)

educandos (as). Nesta perspectiva, assim entendem os depoentes:

Tabela 9: Dimensdo Fenomenoldgica Q8

Unidades de Significados (Unsig)

395, 397, 400, 403, 405, 417, 428, 430, 432,
Dimensao Fenomenolégica 433, 420, 409, 412, 427, 419, 425, 421,

423,407.

Para o depoente GFCS, o ensino religioso € tdo necessario quanto os demais
componentes curriculares, ainda mais porque 0s ensina a respeitar, a entender o que antes ndo
sabia, como as religides, além do respeito com 0s seres humanos e com os cidad&os, o que

prefigura assim, o aspecto formativo para cidadania.

As aulas de ensino religioso, sdo necessarias como todas as outras
matérias, ndo €? Porque ele nos ensina a ter respeito de entender sobre
0 que a gente ndo entende tipo, as religides e o respeito com 0s seres
humanos com os cidadaos ”, dizer que o ensino religioso ndo nos forma
cidadaos é injusto. Saber respeitar, amar o préximo e conviver com as
diferencas, é na aula de ensino religioso que aprendemos tudo isso.
(GFCS, UnSig395).
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Para LMNH, além de importante, o ensino religioso é uma necessidade, pois a partir das
experiéncias vividas nas aulas de ensino religioso, a mesma pdde constatar que o aprendizado
adquirido através do ensino religioso, a ajudou em sua formacgdo para saber respeitar as
diferencas; identificar as divindades; concomitante ao pensamento do depoente GFCS, ela
também comunga que o ensino religioso e tdo importante como portugués e matematica. Outra
importancia dada a disciplina € o fato de que por este componente os (as) educandos (as) sdo
ajudados na compreensdo acerca da diversidade religiosa, este saber, proporcionou 0
aprendizado ao respeito mutuo no convivio com as diferencas. Ademais, em seu relato de
experiéncia, sua percepcao e entendimento sobre a necessidade do ensino religioso evidencia o
quao significativo é para ela, ao ponto de afirmar que este aprendizado ndo se limitou a penas
a sala de aula, mas que ultrapassa e vai além do espaco escolar, alcancando assim, a familia, a
rua, os colegas.

Muito importante e necessario. Porque, como é que vai aprender sobre
a religido do préximo? Como a gente vai saber respeitar e como € que
vai saber o que é deus? Para mim € isso, necessaria e muito importante.
Porque é uma disciplina muito importante, ndo s6 como a disciplina de
portugués e matematica, mas também por nos ajudar conhecer sobre
as outras religides que existem no mundo, a viver melhor no mundo.
N&o é algo que acontece ali s6 na sala de aula mais vai além, levamos
para casa, para rua, para os colegas. E muito importante e necessaria
(LMNH, UnSig397).

Na perspectiva da depoente AVBS, o ensino religioso além de necessario, o é
importante, pois 0S ensinamentos transmitidos e assimilados por ela a possibilitou na
compreensdo quanto a importancia do respeito ao outro, bem como ao principio da tolerancia
religiosa. Para ela, esta disciplina ensina os (as) educandos (as) a viver para o futuro, a ter uma
conduta adequada em sala de aula e em sociedade. Um aprendizado para vida e para com as
religides. Também equipara as aulas de ensino religioso na mesma propor¢do quanto as
disciplinas de portugués e matematica, concebendo que ambas sdo necessarias e importante

para formacdo de suas vidas.

Sim, porque nos ensina a respeitar a decisdo do outro, nos ensina a
tolerar a religido do outro, nos ensina a viver futuramente em nossa
vida, nos ensina como se deve se comportar na sala de aula, e levar
para fora também. Nos ensina muitas coisas importantes para tudo que
é da vida e da religido. Entdo, é muito necessario e importante. E tio
necessario como a aula de portugués, tdo necessario como a aula de
matéria de matematica. Porque muita gente fala assim, ndo, so
portugués, né? S6 matematica, mas ndo, o ensino religioso também, é
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tdo importe como todas as aulas dadas sdo necessarias para a nossa
vida (AVBS, UnSig400).

Tornar-se melhor — Na compreensao da depoente RSSO, o ensino religioso, é aquela
disciplina muito necessaria e que auxilia na formacao dos sujeitos para mudanca; a tornar-se
pessoas melhores, considerando que o aprendizado sobre os fendmenos religiosos subsidia as
pessoas em suas condutas, costumes, habitos e convivéncias harménicas. Ao ter a oportunidade
de estudar esta disciplina, ela foi capaz de perceber que a vivéncia no seguimento religioso pode
moldar, frear os impetos da propria condicdo humana, é uma disciplina que educa para vida de
modo a ensinar como se deve comportar-se em sociedade, tornando-se assim pessoas melhores;
evitando a discoérdia, as intrigas, de modo a proporcionar uma vivéncia harménica, resultando

assim, na pratica pelo respeito ao outro e na vivéncia por uma cultura de paz.

E muito necessario. O ensino religioso, ensina cada pessoa a ser
melhor, pois as pessoas sdo muito agressivas hoje em dia, porque nédo
seguem essa vida que a religido ensina. Eles querem fazer o que querem
e através da religido a gente aprende a ser melhor, mas calmo, e no
ensino religioso é isso que a gente aprende, ser uma pessoa calma,
respeitar o proximo, e que ndo vao estar por ai arrumando briga,
encrenca. Esse ensino religioso me ensinou a respeitar todas as
pessoas, que elas sdo importantes. Por isso considero importante e
necessario, porque ela nos ensina para uma vivéncia de paz (RSSO,
UnSig403).

Adquirindo novos conhecimentos — Para XJLN, o ensino religioso é sim necessario,
pois ao adquirir novos conhecimentos que os auxiliam na formacdo de suas vidas. Através
destes novos conhecimentos, ele péde melhor compreender sobre o que previamente ja
conhecia, e a partir das aulas de ensino religioso com maior propriedade, estes conhecimentos
foram, mas esclarecidos e assimilados, possibilitando assim, ir além do que se ouvia falar, e,
com isso, sdo capazes de criar opinido propria, e conviver melhor com os (as) colegas. Assim,
libertando-se do senso comum ou quica dos equivocos que, via de regra, desencadeiam no

preconceito e na intolerancia religiosa.

Sim, porque criamos novos conhecimentos, que isso vai nos dar a
melhor compreensao sobre tudo que nés ja tinhamos um conhecimento,
mas agora ele é mais claro e nos ajuda a viver melhor entre nés. E
também ndo serad somente 0 que escuta, mas 0 que criamos como a

prépria opinido (XJLN, UnSig405).

Aprendizagem significativa e transformadora — Para a depoente MEMM, 0 ensino

religioso além de necessario para formagdo humana, é um aprendizado que possibilita uma
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amplitude de conhecimentos que auxilia para o combate a intolerancia religiosa, pois ao
aprender sobre as diversas religides existentes, tem-se 0s esclarecimentos que ajudam para néo
se praticar o preconceito, pois é a partir das aulas de ensino religioso que se passar a saber a
dimensao entre o certo e o errado. Nesta perspectiva, aprende-se o sentido em nao cometer a

intolerancia e o preconceito, transformando novos horizontes de mudangas.

Sim, é necessario para a aprendizagem. Como € que eu posso dizer?
Para aprender e para ter mais informagdes, e ndo ficar naquela coisa
da intolerancia do preconceito. Porque eu ja vi muitos alunos aqui que
tém muita atitude de intolerancia com o ensino religioso, e, inclusive
com os outros. Mas, a partir das aulas de ensino religioso, isso
comegou a mudar. Sobre essa intolerancia, eu acho isso muito sem
sentido porque cada um escolhe o que quer, né? E o ensino de religido
ajuda muito nisso, para saber 0 que existe e 0 que... ndo € o que € certo
ou ndo, mas o certo é aceitavel (MEMM, UnSig417).

Aprendendo mais sobre si e o universo religioso — Conforme atesta a depoente
MAQM, na sua concepcdo acha sim necessarias as aulas de ensino religioso para sua formagédo
humana, mesmo que ja haja conhecimento prévio antes de entrar na escola, com o ensino
religioso amplia-se mais conhecimentos, sobretudo, quanto a existéncia humana, sobre si

mesma e, as religides existentes no mundo. Outro aspecto significativo desta aprendizagem € a

oportunidade de refletir sobre a sexualidade e a dimensdo do respeito.

Eu acho que é muito necessario porque a gente entra na escola sabendo
sobre algumas coisas e, com o ensino religioso aprende mais sobre
muitas outras coisas. Com 0 ensino religioso a gente vai aprendendo
mais sobre a existéncia humana e sobre nds mesmos, e sobre as
religies dos outros né? Aprender sobre a sexualidade e o respeito
(MAQM, UnSig428).

Novas aprendizagens que servird para o futuro e para formacao pessoal — Para a
depoente KCOM, o ensino religioso é necessario porque possibilita novas aprendizagens que
nem imaginava e que servira para sua formacdo de vida e para o futuro. Entre estas
aprendizagens, os estudos sobre: as religides, os simbolos, 0s ritos, suas mitologias, e outros
saberes da vivéncia religiosa, a prepara em sua formagéo, sendo muito importante em na vida
futura.

Sim, porque a gente aprende varias coisas, até das coisas que a gente
nem sabia, coisas que a gente nem fazia nocdo, né? A gente aprende
varias coisas, sobre religides, os simbolos, os ritos, sobre os mitos e
outros, estes aprendizados € muito importante para nossas vidas, € no
futuro tudo que aprendemos poderemos precisar (KCOM, UnSig430).
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Para AHRS, estudar a disciplina de ensino religioso foi importante porque a partir deste
aprendizado ele mudou sua maneira de tratar o seu proximo, de modo a respeitar o outro do
seu jeito ele (a) é; mesmo sendo diferente. Também serviu bastante em sua formacéo e para
saber conviver neste universo diverso. Para ele, todo aprendizado que teve no ensino religioso
serviu para vida em geral e pessoal. De fato, em seu entendimento as aulas de ensino religioso

formam o cidad&o para 0 mundo.

Sim, pois, as aulas de ensino religioso nos ensinam a conviver e
respeitar nosso proximo. E, também, saber aceitar as diferencas entre
as pessoas e as religides, respeitando tudo. Tanto nas coisas como no
respeito as pessoas e sobre vocé mesmo, questbes pessoais” (4AHRS,
UnSig432).

Superando preconceitos — Segundo PR, 0 mesmo considera as aulas de ensino
religioso necessarias para sua formacao, pois a partir do aprendizado sobre as diversas religides
ele aprendeu novos conhecimentos que o libertou das praticas discriminatérias, isto é,
intolerancia religiosa, até mesmo dentro da familia, a exemplo, de descobrir a religido da avo,
o catolicismo, e que ele ndo sabia nem da historia do cristianismo o qual aprendeu a gostar,
aceitar e respeitar; também conhecer sobre a historia dos evangélicos o fez aprender a gostar
dos ensinamentos.

Sim, bastante coisa, porque a gente evita por causa que estudamos de
praticar intoleréncia e preconceito com as religides do outro, deixando
de falar mal. Também acho legal, porque aprendo coisas que eu nao
sabia. Por exemplo, a religido de minha avd, o catolicismo, eu nao
sabia quase nada, eu vim aprender nas aulas de religido, depois eu
descobri sobre a religido dela, tem coisa que eu passei a gostar
bastante da catélica, tem coisa que eu gosto bastante da evangélica
(PR, UnSig433).

Também para a depoente TVSA, o aprendizado adquirido a partir das aulas de ensino
religioso foi importante e necessario para sua formacdo pessoal e dos (as) colegas, porque
mesmo havendo muitos alunos (as) que praticavam a intolerancia religiosa, e julgavam as
religides que nem conheciam, com a formacéo a atraves dos ensinamentos do professor de
ensino religioso construido em sala, a turma comecou a respeitar as diferentes religies dos
colegas, como a catolica, os evangélicos, o catimbozeiro, e outras. E, com isso, 0 que antes era
visto com maus olhos, a partir das aulas desta disciplina os (as) educandos (as), aprenderam a

respeitar e conviver com a diversidade religiosa.

E necessario porque tem alunos que por ndo terem uma formag&o e
conhecimento sobre a religido dos (as) colegas, ndo respeitam a
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religido do outro e julgam sem nem conhecer, sO porque a pessoa €
catolica, evangélica, catimbozeira, mas depois das aulas do professor
de ensino religioso vamos aprendendo a respeitar quem tem outra
religido diferente, independente de qual seja a tradicdo religiosa
(TVSA, UnSig420).

Para a depoente MDST, estudar sobre as religides € importante e necessaria para melhor
compreender 0s costumes das pessoas e por ser uma formacao para vida, pois para ela, as
pessoas agem em funcdo dos ensinamentos e costumes religiosos, sobretudo, quanto as preces,
os alimentos, a linguagem e os valores morais e éticos. Aprender sobre a religido do outro é
uma oportunidade de entender o sentido e o significado dos costumes das tradi¢des e culturas

gue existem no mundo.

Sim, é importante e necessario. Porque como eu disse la atras, quando
vOCé vai para outros paises, vocé ndo saber o porqué que as pessoas
praticam e fazem coisas que para a gente pode nao ter sentido ou
significado, acontece que isso tem a ver com 0s costumes religiosos
delas. Vocé pode até nao saber o porqué de elas fazerem isso. Com isso,
vocé precisa se formar melhor e entender sobre as diversas religiGes
para entdo entender os gestos das pessoas. E é por isso que eu acho
gue é importante e necessario. Porque é na aula de religido que temos
esta oportunidade de conhecer mais (MDST, UnSig409).

Ampliando horizontes, encontrando sentido e significado — Para a depoente CSF, a
medida que o ensino religioso amplia o leque de conhecimento e proporciona uma formacao
para vida, abrindo a mente dos (as) alunos (as), o respeito as diferencas de crencas, de costumes
e do modo de viver e enxergar 0 mundo. Com isso, adquire novas perspectivas de modo que
esta formacdo da para eles (as) a percepcao, compreensao e o entendimento de que as religiGes

sdo importantes sim.

Porque eu vi que as aulas de ensino religioso sdo muito necessarias,
porque ela serve para formar e abrir a mente das pessoas e assim como
eu, que julgavam, faziam coisas, e que ndo acreditavam em outras
religides, ndo acreditavam nas outras religides, so na sua. Mas com o
ensino religioso, a mente vai abrindo e conhecendo a importancia de
cada uma dela. E isso (CSF, UnSig412).

Consequentemente, ao pensamento e entendimento da depoente CSF, também a
depoente SBA, entende que o ensino religioso € sim uma disciplina que forma os (as) educandos
(as) para vida, pois por néo se limitar apenas ao aprendizado acerca das tradicGes religiosas, 0
mesmo 0s prepara para vida em suas mais variaveis vertentes, afetiva, psicolégicas, emocionais,

entre outros fatores que infere na vida humana e espiritual.
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Sim, porque o professor do ensino religioso, muitas pessoas pensam
assim que ela sé vai falar sobre religido, mas néo, ela (disciplina) vem
se vendo como amiga para as pessoas que tém dificuldade na forma na
vida, que (...) deixa eu ver (...) que ndo vem sabendo lidar com as
emocdes e com as coisas que vem acontecendo. E, devido a tudo isso,
eu considero importante sim, pois as aulas de ensino religioso para
além dos contetdos sobre as religides, ela ensina sobre nossa
humanidade, é isso (SBA, UnSig427).

Para a depoente MMCC, o ensino religioso aléem de importante por ser uma disciplina
que auxilia para formagdo humana, o quanto antes se iniciar, melhor seré para os (as) educandos
(as), pois independentemente de idade quanto mais cedo se iniciar a formacéo para uma vida

cidada, melhor. Deste modo o respeito as diferencas e a si mesma serdo mais evidenciados

enquanto resultado da formacéo adquirida por ocasiéo das aulas do ensino religioso.

Porque assim, todo mundo diz assim, ah! S8o sé criancas, mas na
verdade vao ser os futuros cidadaos, vao ser aquelas pessoas que vao
fazer suas escolhas, essas escolhas, vai depender diretamente da
formacdo que elas recebem. E é por isso que essa dedicacdo é
importante, se todos nos aprendemos desde cedo isso, 0s ensinamentos
nas aulas de ensino religioso, vai ser um cidaddo melhor, certo? Véo
aprender a ter mais respeito, vdo saber que tudo isso é resultado da
formacdo cidaddo que faz agente aprender que todos nds somos
pessoas, todos nds somos pessoas e que devemos ser respeitadas e
respeitarmos aos outros, ndo tem ninguém diferente (MMCC,
UnSig419).

Para JRFN, ndo ha davida do aspecto formativo que o ensino religioso lhe proporcionou.
No seu entendimento, o aprendizado adquirido a partir das aulas de ensino religioso tem
auxiliado os (as) educandos (as) em sua formacéo para uma percepc¢éo diferenciada acerca das
tradicGes religiosas, por uma nova 6tica; a do ndo preconceito, da tolerancia religiosa, do
respeito as diferencas religiosas e humanas; esta formacdo (a)preconceituosa, é fruto do
aprendizado elevado, isto ¢, da formacgdo cidadd para vida, em que independentemente da
crenca ou ndo-crenca, 0 humano fiel ou ateu, ou agnostico ou néo, € dignamente respeitado e
valorizado enquanto sujeito, enquanto pessoa. Disto, resulta o papel formativo que o ensino

religioso proporciona aos educandos (as).

Bom, concordo porque o ensino religioso nos da uma boa formacéo. O
ensino religioso traz um ensino muito elevado, traz as pessoas a
enxergarem as religibes de uma certa forma, pois tem pessoas que
enxergam o cristianismo como néo prestasse, porgue o catolicismo ndo
presta, porque o candomblé ndo presta, ndo. Entdo, juntas todas séo



203

boas, o ensino religioso vai juntar todas essas pessoas, sim, que fazem
algo diferente, mas olha tudo em forma adequada possivel (JRFN,
UnSig425).

No entendimento da depoente RANB, as aulas de ensino religioso tém um carater
formativo, dado ao fato da mesma preparar os (as) educandos (as) para 0 mundo como cidad&os.
“Sim, porque ¢la nos ensina a viver melhor como cidadidos no mundo” (RANB, UnSig421).

Para o depoente SNNO, em seu entendimento o auxiliou em sua formacao a medida que
Ihe proporcionou a abertura para o dialogo, para a socializagdo enquanto cidaddo que interage
com o mundo e as pessoas. “Acho sim, porque eu aprendi a conversar melhor com as pessoas,
a ter uma relagdo melhor com o publico” (SNNO, UnSig423).

Para o depoente JPBF, o ensino religioso lhe permitiu a compreensdo de que a
humanidade é sedenta da existéncia de um ser superior que Ihe possa amparar em suas
necessidades, consequentemente, quando a humanidade se desvencilha da ideia de Deus, surge
0 que se entende por revolucBes que autodestroi a humanidade. Ainda que JPBF néo afirme o
carater formativo do ensino religioso, conclui-se que houve aprendizado e formacéo intelectiva
para si.

Eu acredito que € necessario pelo simples fato do ser humano em si
acreditar muito em religido. Porque a gente quer acreditar em alguma
coisa. A gente quer acreditar em um ser superior. Entao acredito que
vocé, meio que destruiu isso. Muitas coisas podem acontecer no meio
da sociedade. Desde as revolucdes a queda da na¢éo, entdo a voz ndo
é uma certeza (JPBF, UnSig407).

Como unidade de significado fenomenoldgico, apreende-se como reducéo, a epoché que
a luz de suas percepcdes e entendimentos, o ensino religioso € sim um aprendizado necessario
para vida pessoal e cidadd, onde o mesmo os auxiliam na formacdo para uma vivéncia
harmoniosa e proficua de modo a lhes proporcionarem aprendizagens significativas e
transformadoras, estas vivéncias marcaram exponencialmente suas vidas reverberando em
praticas que consolidam suas vivéncias como bons cidaddos. Neste curso histérico,
evidenciaram-se as seguintes unidades de significados.

Tabela 9.1 - Unidades de Significados — Q8

Respeitar, entender, respeito mutuo, tolerancia
religiosa, tornar-se melhor, cultura de paz,
novos conhecimentos, aprendizagem
significativa e transformadora, aprender mais

) L sobre si e o universo religioso, formacao
Unidades de Significados g ¢
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pessoal, religiGes, simbolos, ritos, mitologias,
superando preconceitos, entender o sentido e
significado, percepcdo, preparo para a vida,
dialogo.

4.8 Percepcdo e entendimento acerca da carga horaria do componente curricular do
ensino religioso para obtencéo dos saberes

Ha no universo da educacdo brasileira, em decorréncia dos processos historicos acerca
do ensino religioso, algumas (in) compreensdes que macularam de maneira depreciativa, a
imagem deste componente curricular, sobretudo, quanto sua ineficiéncia e fungéo educativa.
Partindo, pois, desta realidade, o presente itinerario das entrevistas quis da voz e altivez ndo ao
gue se pensa sobre o ensino religioso, a partir de quem ndo convive ou tdo pouco fez ou faz
uma experiéncia de um ensino religioso preconizado pela diversidade religiosa, pela pluralidade
de filosofias de vida, pela epistemologia das ciéncias das religides; diante disto, muito se pensou
ou se pensa, que o tempo decorrido de 50 minutos de aula do supracitado componente, é mera
“perda de tempo”, ou “passatempo”, ou ainda, um “faz de conta que ensina e aprende”.
Contudo, estas respostas quem as dara serdo eles, os protagonistas do processo formativo que
a disciplina de ensino religioso lhes fez apreender e significar o sentido existencial para sua
formacao intelectiva, humana e social. Ademais, nas linhas que se seguem, ser-nos-a possivel
constatar que, em sintese, a partir das experiencias dos depoentes se as trés dimensdes em tempo
de uma (1) aula de ensino religioso, o foi possivel para significar suas percepcbes e
entendimento acerca da construcdo a saber, contudo para obtencdo deste, os (as) depoentes
sintetizaram suas respostas a luz das seguintes reducdes quanto ao tempo, sendo considerado

para eles (as): pouco, suficiente e ndo-suficiente.

Tabela 10 - Dimensdo Fenomenolégica Q9

Unidades de Significados (Unsig)

438, 442, 450, 443, 452, 453, 435, 436, 437,
Dimenséo Fenomenolégica 444, 439, 440, 441, 445, 446, 447, 448, 451,

449

Para RSSO, o tempo decorrido de apenas 45 minutos em um Unico encontro semanal € pouco
e/ou quase nada, considerando a amplitude de saberes, de conhecimentos e da diversidade de
religides existentes no mundo, na opinido da depoente, ao menos, deveria se ter entre duas (2)

ou trés (3) aulas na semana. “Nao, é muito pouco. S6 45 minutos uma vez na semana, nao da
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para prender quase nada. Penso que deveria ser duas, trés vezes na semana ou quatro; quanto
mais melhor. S6 uma vez na semana. 45 minutos nao € suficiente” (RSSO, UnSig438).
Também para depoente CSF, o tempo além de pouco, € muito corrido. Na sua
compreensdo, o professor ndo consegue transmitir tudo que deveria em funcao do curto tempo,
e com isso o aprendizado termina sendo prejudicado, inviabilizando que os (as) educandos (as)
tenham melhor rendimento quanto aos saberes a serem construidos em sala. Na sua opinido,

por semana deveria se ter ao menos trés (3) aulas na semana.

N&o, € pouco, é muito corrido, ela (professora) ndo consegue passar
tudo que ela tem que passar em uma aula; e a gente ndo consegue
aprender tudo que a gente tem que aprender em uma aula sé. A gente
sO tem uma aula dela por semana. Acho que trés aulas por semana
seriam muito bom. (CSF, UnSig442).

E, para MAQM, a mesma também compreende que o tempo é pouco, que deveria se ter
mais aulas na semana, umas trés (3), pois, segundo a mesma, quanto mais aula tivesse, melhor
seria. “Eu acho pouco, que seriam necessarias mais aulas; eu acho gue quanto mais melhor.
Assim, eu no sei acho que deveria ser na semana trés aulas” (MAQM, UnSig450).

Para MEMM, o tempo de apenas uma (1) aula também é muito pouco, considerando
que a aprendizagem sobre as tradicdes religiosas é importante para poder aceitar as diferencas
e com isso superar o preconceito e a intolerancia religiosa. “N&o. Acho que no maximo umas
trés aulas por semana. Porque é muito importante saber certas coisas, mas para nao haver o
preconceito contra alunos, nem a intolerancia religiosa” (MEMM, UnSlIg443).

Para AHRS, uma aula por semana é muito pouco, para melhor aprendizagem defende a
ideia de que durante a semana deveria haver de duas (2) a trés (3) aulas semanais. “Deveria ter
de duas a trés na semana. E muito pouco uma aula s6 (AHRS, Unsig452).

Também para PR, uma aula é muito pouco, ndo da para aprender tudo sobre as religides
com a penas uma (1) aula, deveria haver ao menos trés (3) por semana (453).

Suficiente — Para GFCS, ainda que considere suficiente apenas uma aula por se (1)
mana, de sua preferéncia se houvesse duas (2) aulas ndo iria achar ruim, considerando que 0s
conteudos estudados Ihes despertam interesse acerca das tradi¢des religiosas, bem como o0s
temas ligados a educacgdo na relagcdo com o sagrado, no seu entendimento uma (1) aula é bom,

mas se houvesse outras durante a semana, acharia étimo.

Considero que uma Unica aula por semana sim, é suficiente. Mas, se
tivesse 2 aulas eu também néo ia reclamar porque eu acho um assunto
interessante; me interessa saber sobre as religides e os temas ligados
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a educacéo para experiéncia com o divino, mas eu acho que uma aula
esta melhor, mas se tivesse outros dias de aulas ia ser 6timo (GFCS,
UnSig435).

Conforme depoimento de LMNH, também para ela, uma (1) aula considera ser
suficiente, embora também pense que duas (2) aulas na semana seria muito melhor, pois uma
(1) aula por semana para trabalhar a diversidade e complexidade de contetdos deveria ser na
mesma proporc¢do das outras disciplinas que costuma ter mais de duas (2) aulas semanais. Para
ela, o fato do professor normalmente quando ao utilizar a lousa para transmitir os contetdos,
quase sempre ndo da tempo para terminar o contetido tdo pouco explicar, de modo que a turma

termina nao aprendendo o contetido em sua totalidade.

Assim, acho que é suficiente, mas se tivesse se tivesse duas aulas por
semana para mim, ia ser muito melhor; porque tem outros professores
que dédo trés, quatro aulas. Uma aula s6 é pouco, pois o professor
comega a escrever, logo toca ai toca a sirene e a gente quase nédo
aprende tendo que ficar para outra aula ainda na proxima semana
(LMNH, UnSig436).

Para a depoente AVBS, também compreende que o tempo de uma (1), é suficiente, ainda
que para melhor assimilacdo dos contetdos trabalhados em sala, duas (2) aulas auxiliariam para
melhor compreensdo. E ao comparar as outras disciplinas, entende que a disciplina de ensino
religioso também deveria ter uma carga horéria semelhante as demais disciplina, por fim,
considera que uma (1) acha é pouco. “Assim... é suficiente, né? Mas, eu acredito que no maximo
assim deveriam ser duas aulas por semana. Porque o professor de religido nos ensina uma vez
sO por semana, né? E os outros, ensina trés, quatro, e ele ndo. Ele s6 ensina uma aula por
semana, acho pouco” (AVBS, UnSig437).

Conforme a depoente MMCC, uma (1) aula é o suficiente para a aquisi¢cdo e
compreensdo dos conteudos, considerando que desde cedo foi educada a prestar atencdao nas
aulas, pois quem quer aprender o sentido das religides e da vida, deve se comportar, pois do

contrério, dificulta a aprendizagem.

Eu considero sim, uma aula para mim é o suficiente, eu consigo
entender muito bem, eu desde cedo eu tenho essa educagdo de que
assim, quem quer aprender, que preste atencdo. Para mim, o ensino
religioso € uma materia importante e ajuda para compreender o
sentido das religides e da vida. Eu consigo muito bem entender em uma
aula, para mim, é o suficiente para entender tudo isso (MMCC,
Unsig444).
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N&o suficiente — Para XJLN, apenas uma (1) aula por semana néo é suficiente, pois o
tempo da aula é pouco diante de tudo que se deve estudar, para ele, o tempo deveria ser maior,
pois seria melhor. “Considero que uma aula por semana ndo € suficiente, porque é pouco
tempo. O tempo poderia ser aumentado, seria melhor” (XJLN, UnSig439).

Para JPBF, a questdo em si ndo esta diretamente ligada ao fato de ser apenas uma (1)
aula, mas em fungéo disto, termina que os (as) educandos (as) precisam correr com 0 assunto e
isto ndo € bom, pois tem que correr contra o tempo, porque o tempo € o0 que se tem em apenas
uma (1) aula por semana, como isso precisa bem saber aproveitar esse tempo. Assim, para ele
deveria haver duas (2) aulas, pois seria melhor. “Na minha opinido em si, eu ndo acho que a
questdo seja o tempo em si. Com isso, vocé tem que estudar o assunto mais rapido que puder,
porque o tempo € o que esta aqui na sala. Vocé tem que aproveitar o maximo que puder, mas
duas aulas seriam melhor, acho” (JPBF, UnSig440).

Para MDST, em seu depoimento ela atenta para dimensao da necessidade de entender
que uma (1) aula ndo é suficiente a medida que o processo de assimilacdo da aprendizagem
varia de pessoa para pessoa, pois ha quem assimila os contetidos com mais celeridade, outros
ndo, assim, para ela deveria haver entre duas (2) ou trés (3) aulas semanais, isso facilitaria

melhor aprendizagem para turma.

N&o. Porque precisamos de mais tempo. Porque as pessoas, querendo
ou nao, todos eles aprendem em tempos diferentes. Uma informacgéao
que chega para uma pessoa pode ser muito rapida e muito devagar
para outra. Entdo, eu preciso ter mais tempo. Penso que no maximo
trés aulas seriam melhores (MDST, UnSig441).

Para TVSA, apenas uma (1) aula é pouco para saber sobre as religides, o que para ela,
deveria haver bastante aulas, pois assim seria possivel conhecer mais sobre a religido do outro.
Com isso, no minimo deveria haver trés (3) aulas semanais. “Deveria ter mais aulas porque s6
uma o tempo ndo da para a gente saber muito da religido e também tem que ter bastante aula
para a gente conhecer mais a religido do outro. Para mim deveria ter acho que trés por semana”
(TVSA, UnSig445).

Para RANB, o tempo de uma (1) aula ndo é suficiente, considerando que a abrangéncia
de conteudos nédo da para se trabalhar em apenas uma (1) aula, de acordo com seu depoimento,
deveria por isso haver ao menos duas (2) aulas a mais, pois para formacao necessaria, 0 tempo
de uma (1) é curto. “Eu acho que deveria ter mais aulas, tipo, mais duas aulas por semana,
porque o tempo € muito pouco para se formar, por causa de tantas coisas que tem para passar ”’
(RANB, UnSig446).
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Também na concepcgdo de SNNO, o tempo de uma (1) € insuficiente para captar todo
conhecimento das religifes. Os quarenta e cinco (45) minutos de uma Unica aula € muito pouco.
Assim, deveria haver ao menos, segundo a depoente trés (3) aulas por semana. “N&o, ndo é
suficiente ndo. Eu acho que deveria ser no minimo 3 aulas por semana, porque uma aula de 45
minutos de aula é muito pouco para a gente captar todo conhecimento (SNNO, UnSig447).

De acordo com o depoente JRFN, o tempo de uma (1) aula também ¢é insuficiente, ainda
piora quando a aula € a sexta-feira, pois a turma fica mais impulsiva para irem embora,
atrapalhando maior atencdo. E para completar, 0 tempo para turma se concentrar, acalmar os
animos faz que que se perca com isso uns (20) a (30) minutos, ou seja, quase a aula toda, e para
superar esta perda, na concep¢do do depoente deveria se ter ao menos trés (3) por semana.

Possibilitando assim, um aprendizado e convivio com as experiéncias religiosas.

Bom, € algo que eu ndo acho o tempo suficiente, pois n6s temos uma
aula por semana e essa aula chega a ser na sexta-feira, e no caso € s
45 minutos. O tempo que a gente leva para entrar na sala, o tempo que
leva para o professor chegar, para explicar, ja vem tomando 30
minutos, vamos dizer assim. Mas quando a gente passa a ter um
exemplo uma, duas, trés vezes na semana, a gente consegue aprender
mais, consegue se comunicar mais, consegue ter mais uma... Um
convivio mais com a religido. Entdo, um tempo mais horario, umas trés
vezes na semana, uma, duas vezes na semana, para a gente ter aquela...
A proximidade. Porque a religido ela volta a dar como um dia na
semana e o Ultimo dia da semana fica uma coisa que a pessoa ja vem
com a cabeca muito cheia e isso ai acaba ndo dando muito crédito,
porque pela disciplina que estad sendo tratada no momento (JRFN,
UnSig448).

Para a depoente KCOM, uma (1) aula é insuficiente, sendo necessario mais aulas, pois
para ela, quanto mais aula melhor o aprendizado. “Para mim deveria ter duas aulas de ensino
religioso. Uma aula ndo é o suficiente” (KCOM, UnSig451).

Na compreensdo da depoente SBA, uma (1) é insuficiente, deveria ter trés (3) aulas na
semana, porgue como se veem poucas vezes na semana isso atrapalha muito. E, considerando
a que a disciplina auxilia também os (as) alunos (as) que estdo passando por problemas pessoas,
nas aulas de ensino religioso ela ajuda muito a entender os problemas, ainda mais quando a
professora convida pessoas de fora para da palestra, trabalhar com artes que nos ajuda muito,
nos leva a refletir e fazer a gente a pensar sobre a vida e nos ajuda a relaxar também, por isso,

acho insuficiente s6 uma (1) aula na semana.

Duas, trés aulas assim na semana seriam bom, né? Porque a gente sO
se v& uma vez na semana, uma vez na semana ou é a cada 15 dias. Eu
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ndo lembro bem assim porque o horério ainda est4 meio baguncado. E
assim, né? Porque as vezes tem um aluno que esta passando por isso,
estd passando por aquilo e uma aula dela ajuda bastante, ela vem
trazendo pessoas assim de fora para trabalhar com coisas de pintura,
relaxamento, ela passa uns videos que faz com que a gente fique
bastante pensativo com algumas coisas (SBA, UnSig449).

Outrossim, acerca da reducdo fenomenoldgica quanto ao tempo de aula semanal,
observou-se que 0 consenso resulta, sobretudo, na apreensdo de que o tempo é pouco e/ou
insuficiente, contudo, ainda assim, as aprendizagens no curso formativo os educandos
absolveram novos saberes que agregaram significativas aprendizagens. Ademais,
evidenciaram-se as seguintes unidades de significados.

Tabela 10.1 - Unidades de Significados — Q9

Unidades de Significados Pouco, suficiente e ndo suficiente.

4.9 Percepgoes e entendimentos a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula de
ensino religioso e que significaram para a vida intelectual, pessoal e religiosa

Como sujeitos da aprendizagem, cada individuo emite suas opinides a partir de sua
relacdo dada entre o objeto que se da a conhecer, enquanto (des) velado na interacdo com o
sujeito cognoscentes, aquele que conhece, pensa, assimila, senti, percebe, compreende.
Contudo, na relacdo sujeito x objeto, no curso do movimento interacional entre as partes, ha
guem nesta dinamicidade apreenda ou signifique o conhecimento a partir de (in) compreensoes
equivocadas, onde por hora, o objeto que se da a conhecer nem sempre se desvela em sua
totalidade, de modo que por se velar, ocorra com isso distorcbes e a percepcles, e
consequentemente, ocorrera de maneira destoada da realidade e/ou de sua esséncia.

Destarte, partindo, pois, desta possibilidade em que corre-se riscos dos individuos por
ndo conhecer o fendmeno posto a sua frente, incorrer em significar o desconhecido a partir de
suas percepcdes equivocadas, e, isto ocorre diariamente acerca dos fendmenos religiosos e,
guanto ao ensino religioso esta dimensao ocorre em consequéncia de sua histéria no contexto
da educacdo brasileira, de modo que a visdo que se tem sobre este componente curricular
notoriamente é arraigada de alguns esteredtipos que ofusca a esséncia do que € o ensino

religioso em consonéncia com a legislacdo, com seu objetivo, com a dimensao epistemoldgica
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e pedagdgica enquanto disciplina da educacdo basica. Assim, a presente e Ultima questdo do
itinerario das entrevistas deu voz ha quem vivi, experiéncia, compartilha, absolve e interage na
relacio formativa do componente de ensino religioso, ou seja, aos discentes. As compreensdes
postas por hora, ndo as sdos de quem esta do outro lado da vitrine, mas de quem convive,

conviveu e estd concluindo este itinerario formativo na educacéao basica.

Tabela 11 - Dimenséo Fenomenoldgica Q10
Unidades de Significados (Unsig)

Dimensao Fenomenoldgica 454, 470, 467, 463, 478, 481, 485, 490, 486,
501, 494, 496, 498, 503, 507, 510, 502, 476.

Para GFCS, o aprendizado construido a partir das aulas de ensino religioso, sobretudo,
a oportunidade de conhecer as tradicoes religiosas foi marcante em sua vida, poder saber que a
historia de Jodo Pessoa e do Brasil teve forte influéncia na formacéo do pais, foi interessante.
A compreensdo a partir de uma nova 6tica sobre as religides também o deixou marcas para sua
vida e formacdo. Para o depoente, como lembranca significativa que levara das aulas de ensino
religioso, foi a oportunidade que teve em uma aula-campo sobre os lugares sagrados de Jodo

Pessoa, onde pdde perceber o qudo a Igreja Catolica influenciou na histéria da cidade.

A questdo de conhecer todas as religiGes, o estudo das tradicdes
religiosas que eu ndo conhecia e poder ver de outros olhos, mas
também me lembrei de uma aula de campo em que fomos visitar o0s
templos sagrados historico daqui de Jodo Pessoa, nunca vou esquecer,
pois saber que aquelas igrejas antigas além de historica também
revelam a influéncia da igreja cat6lica aqui no Brasil. Desde que eu
comecei a estudar o ensino religioso eu me interessei em saber sobre
todas as religides e achei interessante e ainda acho (GFCS, UnSig454).

Na concepcao e entendimento da depoente RSSO, estudar sobre as tradi¢des religiosas,
foi uma experiéncia importante em sua formacao, pois o desejo por saber sobre o budismo, o
espiritismo, a umbanda e outras religides despertou ainda mais sua curiosidade. Saber como
estas tradigdes pode ajudar em sua formacao para vida, é algo muito necessario e importante,
porque como deixa claro em seu depoimento, as acdes, 0 modo como as pessoas vivem tem

muito a ver com a religido.

Quando o professor falou que a gente deve conhecer as religides, o
budismo, a umbanda, o espiritismo e outras. Foi muito bom importante,
pois eu quero realmente conhecer, eu quero algum dia fazer essa
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experiéncia, saber como € que €. Sou curiosa e gosto de saber mais das
coisas. E a gente sabe que nossas agdes tém muito da religido. Somos
influenciados pela religido, e com isso, é importante sim conhecer
mesmo. Nao a partir do que os outros falam, porque as vezes nem
sempre falam a verdade daquela religido (RSSO, UnSig470).

TradicGes religiosas e valores humanos — Segundo a depoente LMNH, as experiéncias
vivenciadas a partir das aulas de ensino religioso gque se tornaram importantes e que a ajudou a
ressignificar o sentido da familia, das religides, dos pais, das aulas de ensino religioso, foi a
oportunidade que teve de conhecer mais sobre as outras religides, percebendo os valores
humanos e das tradi¢Ges religiosas. Para ela, sem divida o ensino religioso veio para mudar sua
vida. Além de se valorizar, saber que o outro também tem valor. Perceber a importancia dos
meus pais e ser mais afetiva, foi muito importante. A partir de seu depoimento, conclui-se que
estudar sobre as religides ¢ uma oportunidade de formacao humana, que os (as) educandos (as),
podem aprender a respeitar a religido do outro e as opinides divergentes.

Principalmente as crencas religiosas, valores humanos e, tem vérias
coisas que deu um branco agora. Mas basicamente é isso, o estudo
tradicdes religiosas e valores humanos. A oportunidade de me
comunicar, o ressignificado da familia, a importancia do meu pai,
porque eu quase ndo falava com ele, ndo dava atengéo, carinho; com
minha mée também. Outra coisa que foi muito importante foi que
aprendi que todas as religides e 0 outro sdo importantes e tem valores,
respeitar quem pensa diferente de mim e tem outra religido, ser mais
responsavel na sala de aula, escutar mais, é isso (LMNH, UnSig467).

Por uma dimensdo do didlogo, da coletividade, da importancia do outro, do permitisse
a mudanca - segundo a depoente AVBS, as aulas do ensino religioso foram significativamente
importantes para sua formacgao humana, a partir das reflexdes desenvolvidas pelo professor ela
consegui superar 0 egoismo, ressignificar o sentido da familia, reencontrar-se afetuosamente
com seu pai, perceber o valor de conviver na coletividade e interagir com a turma, coisa que
antes nao conseguia fazer. Assim, conclui-se, que as experiéncias da sala de aula de ensino
religioso na Otica da depoente, a fez perceber seu valor, sua identidade e com isso, transformar-

se para melhor.

Sim, quando eu comecei a 6 anos atras, mais ou menos, eu sempre fui
muito quieta, muito calada, e através do ensino religioso eu consegui
ser mais coletiva, conversar mais com as pessoas. Também na
ressignificacdo da familia. Eu ndo tenho um afeto muito grande com
meu pai. E o professor ensinando sobre a ressignificagdo da familia,
sobre a importancia do pai, sobre a importancia da mae. Eu consegui
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ser mais auténtica com meu pai, ser mais carinhosa com meu pai. Eu
sou muito timida, sou muito da minha, muito fechada. Mas, a partir das
aulas de ensino religioso, fui aprendendo a conviver na coletividade
também. Eu era mais ou menos egoista, né? Ficar s6 para mim, fazer
as coisas sozinha. Eu sempre escolhi ficar sozinha, mas depois do
ensino religioso eu consegui ser mais coletiva, ser menos egoista. Eu
consegui fazer todos os grupos em coletividade. 1sso é bem fofinho, ndo
é? (AVBS, UnSig463).

Um reencontro consigo e com a dimensao religiosa — Para JPBF, antes das aulas de
ensino religioso, por nao ter conhecimento sobre as religides e ndo saber o significado e a
importancia de uma vivéncia religiosa, 0 mesmo vivia perambulando de religido em religido a
busca do sentido e de fazer a experiéncia com a divindade e, em uma das experiéncias no culto,
houve um espetaculo sobre a morte de Jesus, com isso, a encenagdo o despertou a busca pelo
entendimento, no entanto, em uma experiéncia da sala de aula de ensino religioso € que houve
a oportunidade de entender sobre a histdria de Jesus, a partir dos estudos sobre o cristianismo,
e a partir deste aprendizado foi possivel o reencontro consigo mesmo e com a vivéncia religiao
que Ihe deu sentido pra vida e pra experiencia com sua divindade. Segundo 0 mesmo, 0 ensino
religioso atraves das aulas, o fez compreender quanto a importancia das religides e o respeito

as diferentes crencas que existem no mundo.

Antes eu ja ficava procurando mais religides, € que eu costumava
mudar um pouco, porque ndo entendia e ndo encontrava sentido e
significado sobre a divindade. Mas quando eu comecei a fazer as aulas
de ensino religioso, eu me impressionei muito, porque aprendi a ser
uma pessoa simpatica, e falar normalmente. Aprendi a respeitar as
outras religides. A segunda coisa, se eu ndo me engano, foi quando eu
fui para a igreja, ai de repente comecou um espetaculo demonstrando
a morte de Jesus, naquela época eu era pequeno e acreditava que
aquilo mesmo era real, embora ndo entendia nada. E a partir do ensino
religioso fui compreendendo a historia de Jesus e encontrando o
sentido e o significado, a partir da aula sobre o cristianismo. E, a partir
dessa aula pude me reencontrar com a minha religido. Em geral, o
ensino religioso como dizer... me faz compreender as diferentes
religides e respeitar, isso € muito importante (JPBF, UnSig478).

Por uma necessidade de si amar — Através do depoimento da MDST, evidenciou-se 0o
qudo significativo foi em sua vida as aulas de ensino religioso, por ser uma pessoa de baixa
autoestima, por ndo se aceitar, amar a si mesma, ha enorme dificuldades de socializar, conviver
com o outro, aceitar suas diferengas, mas em uma aula falando sobre mitos, o professor refletiu

sobre o0 narcisismo, o que despertou uma tomada de consciéncia para a depoente, diante disto,

a mesma acordou e diferentemente de Narciso quis aprender a amar-se, mas, sem ser de maneira
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egoista; deste dia em diante, pediu ajuda ao professor e iniciou o processo de mudancga, de modo
que o desejo de querer ser amada foi maior, e por ocasido do ensino religioso pode ser ajudada.
Através das aulas de ensino religioso, sua vida e das outras pessoas passou a ter valor, outro
significado. E, por ocasido do exercicio reflexivo, em um de seus momentos de siléncio e
contemplagdo ao universo; ao olhar as estrelas, pdde perceber e equiparar o brilho das estrelas
a cada pessoa, e que ha quem brilhe mais, e quem brilhe menos, no entanto, todas brilham, com
isso, chegou a conclusdo de que todo ser humano brilha com maior ou menor intensidade, mas
todos (as) tém valor. Posto o depoimento da aula, vé-se o qudo real e significativo é a aula de
ensino religioso e que este componente, de fato, tem subsidiado exponencialmente as vidas dos

(as) educandos (as) desta rede de ensino.

Eu ndo gosto muito de falar sobre esse tipo de coisa, mas eu sou uma
pessoa que ndo tenho uma coisa chamada amor-proprio. Eu ndo me
amo muito. E tenho muita dificuldade de conversar e aceitar o outro,
sua religido e diferencas. E tem um... Como eu falei ontem na aula, eu
tenho muito de narciso. Eu quero me amar e esse mito depois da aula
de ensino religioso, me deu um gatilho para eu fazer isso, eu aprendi.
Eu quero me amar, mas ndo daquele jeito. Nao quero ficar me olhando
no espelho. Entendeu? E o ensino religioso me deu essa grande ajuda.
Essa lembranga marcou minha vida, quando o professor falou do mito
de Narciso, pois aprendi que devemos nos amar, que a vida tem valor,
mas ndo s6 a minha. O ensino religioso me da uma ajuda em si. Outra
lembranca... teve uma vez que, eu ndo sou muito de fazer isso, mas teve
uma vez que eu estava a noite em minha casa, eu olhei para o céu de
noite, eu vi tantas estrelas estavam I4, eu vi assim, tem muitas estrelas
e todas brilham, todas brilham é como se fosse pessoas querendo ou
ndo, tem muitas pessoas no mundo assim como tem muitas estrelas no
céu, vocé ndo pode contar e todas brilham, umas mais fracas, outras
fortes, mas todas brilham (MDST, UnSig481).

Superando preconceitos, vencendo a intolerancia religiosa — Para CSF, como lembranca
gue marcou sua trajetoria a partir das aulas de ensino religioso, deu-se ao fato de aprender a ndo
ser preconceituosa e nao cometer intolerancia religiosa, pois em uma das aulas quando uma
aluna ao compartilhar sobre a experiéncia de sua religido, ela (CSF) além de ignorar, ironizar
cometeu julgamento depreciativo contra a religido desta aluna, contudo, a professora ao intervir,
explicou que cada pessoa tem sua religido e que todos (as) devem respeitar mutuamente. Com
isso, (CSF) aprendeu a respeitar e ndo mais ser intolerante, e ainda que tenha praticado este ato,
mesmo assim a outra aluna a acolheu perdoando-a; em outro episodio também de preconceito
e intolerancia, umas das alunas ndo queriam entrar na sala e por conta do ato solidario de (CFS)

esta pratica foi banida, de modo que a aluna conseguiu retornar a sala e ambas tornaram-se
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amigas, ou melhor superamigas. A partir de seus relatos, observa-se o quéo significativo tem

sido as aulas de ensino religioso para estas alunas e turmas.

Eu lembro. Uma, é s6 um, mas tem duas historias nela. Quando uma
aluna falou sobre a religido dela, dai eu julguei. Ai ela veio falar
comigo perguntando por que eu tinha julgado? Ai a professora
explicou sobre as religides, dai eu parei de julgar porque entendi que
cada um tem sua religido. Entdo, mesmo tendo julgado ela; ela ainda
me aconselhou sobre ter uma religido, e me ajudou, né? E da menina
que falou da religido dela o povo ficou rindo, fazendo brincadeiras sem
graca. Ai ela saiu da sala e eu fui conversar com ela. Depois disso, ela
também me agradeceu. Ela falou que senéo fosse eu... E ela nem estava
na sala, porque ficou com tanta vergonha que o povo ficou julgando;
que ela ndo queria nem entrar na sala mais. E ela entrou na sala,
porque eu fui sua amiga. E até hoje n6s somos superamigas (CFS,
UnSig485).

Conhecendo o desconhecido, superando preconceitos - Para a depoente MMCC, umas
das lembrancas das aulas de ensino religioso que significou muito para ela, foi quando teve a
oportunidade de aprender mais sobre a sua religido e das outras existentes, ao ponto de julgar
como erradas certas praticas. Porém, o aprendizado em sala a fez perceber que os julgamentos
praticados se ddo em detrimento da auséncia do conhecimento dos povos antigos que por conta
do preconceito julgam sem conhecer a religido do outro. Diante disto, ela passou a compreender
a importancia de estudar sobre as religides, pois s assim se compreende e passar a entender as
praticas religiosas dos outros, e com isso, vencer a intolerancia religiosa e respeitar a religido
do outro, outro aspecto positivo destes aprendizados é que mesmo nao praticando a religido do

outro, algum ensinamento das outras religides, podem ajudar para sua propria vida.

Bom, na prépria aula do ensino religioso eu lembro que eu aprendi
coisas da minha propria religido que eu nem sabia e de outras religides
gue eu achava que era errado, mas na verdade ndo eram. Era s6 o
preconceito dos tempos antigos que tinha, né, infectava a cabeca das
pessoas a achar que isso era errado, mas ndo é. E com esse tipo de
conhecimento que vocé entende. Porque as pessoas que nao sabem vao
la e dizem, ah, isso aqui é errado, isso aqui ndo devia estar fazendo,
mas elas nem sabem. Quanto mais vocé aprende sobre uma religido
mais vocé entende o quéo ela pode ser importante para a sua propria
vida ou para a vida de outras pessoas também. Vocé pode nem seguir
essa religido, mas os aprendizados dela também podem te ajudar as

vezes (MMCC, UnSig490).
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Para MEMM, uma das experiéncias como aprendizado para sua vida a partir das aulas
de ensino religioso, se deu quando ela diferentemente de sua familia aprendeu a ndo ser
intolerante e preconceituosa, pois de acordo com seu depoimento, evidencia-se 0 quao
preconceituosa € sua familia, tanto por questdes religiosas como por questfes humanas,
sobretudo, quanto sua op¢do pela sexualidade, ao contrério de sua familia que a julga por essa
escolha, a mesma ndo quis repetir o erro da intolerancia, até porque, foi na aula de ensino

religioso que ela aprendeu a aceitar o outro e sua religido sem preconceito.

E, na minha casa tem muito preconceito com a minha religido, a minha
escolha da sexualidade e com outras coisas que eu aprendi com minha
familia. Que a minha familia ndo esta certa e eu aprendi a ndo ser
intolerante como eles. E que isso ndo devia acontecer, até porque a
minha familia devia me apoiar em certas coisas (MEMM, UnSig486).

Amai-vos uns aos outros... convivendo com as diferencas — Para o depoente JRFN, as
aulas de ensino religioso lhes proporcionaram varias experiéncias significativas, entre elas a
capacidade de enxergar com um olhar diferenciado, o olhar do perddo, do amor, do aceitar o
diferente. Assim, como maior exemplo ao estudar sobre os lideres religiosos, a lembranca da
pessoa de Jesus, como exemplo ficou marcado, pois a partir do ensinamento dele sobre o amor
guando ao pedir que se deve amar uns aos outros, para JFRN como aprendizado ficou a
capacidade de aceitar o diferente, e na aula de ensino religioso a partir do ensinamento e Jesus
além de aprender, a gente também passa a ensinar para o outro. Com as aulas de ensino religioso
ouve muito aprendizado e por estas ocasides 0 depoente reconhece o trabalho dos professores

de ensino religioso e a valorizagdo da disciplina.

Bom, o ensino religioso me ensinou de uma forma que eu tive vérias
experiéncias. Eu tive a experiéncia de poder ter observado de forma
diferente 0 mundo e as religibes, mas de maneira positiva... Quero
tratar aqui sobre uma reflexdo sobre a lideranca Jesus, ele olhava para
0 pessoal e dizia, amai-vos uns aos outros, esse ensinamento de poder
amar, perdoar, ele foi capaz de aceitar pessoas diferentes, mas com
total ensinamento, entdo é isso que também aprendi com o ensino
religioso a saber conviver com o diferente e aceitar. E isso 0 ensino
religioso vem cada vez mais nos ensinando e eu venho cada vez mais
aprendendo e agradeco cada vez mais aos professores que se
disponibiliza a ensinar pelo ensino religioso a amar o proximo como
ele é (JRFN, UnSig501).

Por uma dimensdo do respeito, do perdao, do amor ao préximo, pela paz no mundo —
De acordo com as falas de alguns depoentes, como alguns exemplos vivenciados a partir as

aulas de ensino religioso, para alguns ainda que por poucas palavras valeram os ensinamentos
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acerca dos valores humanos, refletidos a partir do eixo tematico ethos, estas aulas reflexivas
foram suficientes para auxiliarem em seus sentidos existenciais, ressignificados da vida como
pessoas, alunos (as), cidaddaos, como formandos (as). Nas linhas a seguir, ambos (as) assim
conceberam suas percepcdes e entendimentos.

Para TVSA, as aulas de ensino religioso ao refletir sobre a dimensdo do ajudar o
proximo, de respeitar o diferente e construir a paz, foram aprendizados que Ihe servirdo para
vida, além de a auxiliar na percepcédo e o valor de sua vida e do préximo. “Sim, as aulas que
falavam sobre ajudar o proximo, praticar a paz, respeitar o diferente. Me ajudou imensamente,
foi a oportunidade que tive na vida para perceber meu valor e dos outros, é isso” (TVSA,
UnSig494).

Para RANB, como experiéncia importante a partir das aulas de ensino religioso, deu-se
guanto a compreensdo de que no mundo ndao ha& apenas o “eu”, mas a consciéncia da
coletividade do “nds”, 0 “outro”, estudar a partir do campo de experiéncia, a fez despertar para
dimensao de se viver em sociedade e saber aceitar o outro com suas diferencas e perdoar. “Eu
comecei a aprender que a gente ndo é sé no mundo, que existe 0 outro 0 nés. Né? E a gente
tem que aprender a conviver e saber perdoar o diferente, porque todo mundo merece nosso
perddo” (RANB, UnSig496).

Ja para SNNO, estudar nas aulas de ensino religioso sobre educacdo, respeito e
socializacdo, marcou imensamente estes aprendizados, porque além de necessario o ajudou a
compreender o sentido e o valor da vida. Pare ele, as aulas de ensino religioso foram muito

importantes em sua formacao humana.

Sim, eu acredito que estudar sobre o respeito, me fez enxergar o valor
do outro e 0 meu mesmo, mas também refletir sobre a educacao, isso
valeu muito a pena, pois nem sempre as pessoas sao educadas e valoriza
0 outro, j& a socializacao, foi muito importante aprender fazer trabalhos
juntos, semindrios, escutar o outro, saber silenciar para ouvir o outro,
me fez mudar a forma de ver o outro. Como € importante estas aulas de
ensino religioso, deveria ser a mais importante, porque nos ensina para
vida (SNNO, UnSig498).

Para MAQM, como experiencia que serviu para ela e para turma foi aprender sobre a
importancia do respeito, porque para ela quando se pratica o respeito da-se inicio a harmonia,
ao valor do outro, a mudanca de comportamento, isto ela p6de testemunhar na sala,
principalmente quando a turma ficava com piadas desrespeitosa aos colegas homossexuais, aos
gordos, praticado gordofobia, porém a partir do momento que o professor trabalhou sobre a

dimensao do respeito tudo mudo para melhor.
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Sim, eu acho que eu lembro de uma aula que € normal assim de acontecer
do pessoal da sala ficar fazendo piadas é.... homofobica ou Corda
fobica, mas o pessoal vai levando a brincadeira, mas tem pessoas que
ndo acha bom, e ai o professor de ensino religioso estava 14 na aula e
ele comecou a explicar sobre respeito ao proximo, e ai comecou a
explicar e conseguiu apaziguar essa relacdo e os alunos também
comecaram a perceber a importancia do respeito (MAQM, UnSig503).
Para AHRS, estudar nas aulas de ensino religioso sobre as questdes de sexualidade,
puberdade, foi um aprendizado significativo e importante, porque dentro de casa, 0s pais por
ndo terem abertura deixa de da a devida formacéao que se deve receber e com o ensino religioso

estes temas séo trabalhados com respeito e dignidade da pessoa.

Sobre a questao da puberdade, da sexualidade, como se fala, sobre a
sua sexualidade. Essas aulas foram muito importantes para minha
vida. Porque como em casa 0s pais ndo tém abertura, termina que na
rua se aprende de forma errada, e na aula de ensino religioso, o
ensinamento trata com respeito e dignidade (AHRS, UnSig507).

Para PR, como os estudos que mais marcaram para seu aprendizado e sua formacéo
humana, a partir das aulas de ensino religioso, foram os estudos sobre teologias e 0s ritos, pois
estudar sobre a revelacdo de Deus e as praticas rituais, o fez perceber as razdes, o sentido e 0
significado da conversao, isto €, da mudanca de vida das pessoas. “Foram os estudos sobre a
teologias e os ritos, pois a partir desses estudos comecei a entender por que as pessoas
praticam os ritos e se converte, muda de vida” (PR, UnSig510).

Para os respectivos entrevistados SBA e KCOM, ambas ndo recordaram na ocasido, de
nenhuma experiéncia marcante em suas vidas a partir das aulas de ensino religioso. Contudo,
para a depoente SBA, ainda que n&o recorde, reconheceu que o ensino religioso contribui para
formacdo, embora ndo tenha especificado. “Eu acho que ndo lembro de nada néo, até tem sim,
mas agora (...) deu um branco” (SBA, UnSig502).

Por fim, para XJLN, embora reconheca que as aulas de ensino religioso contribuam para
formagé@o humana e cidadd, na ocasido ndo conseguiu especificar a partir de quais parametros,
considerando que os conteudos séo diversos, mas sim, o auxiliaram na ressignificagdo quanto
a importancia do ensino religioso. “Bom, até agora uma especifica que eu me lembre ndo, mas
ao estudo do ensino religioso, através de toda essa diversidade de conhecimento que nos foi
passando, ele da uma grande importancia para a ressignificacéo da aula de ensino religioso”
(XJLN, UnSig476).
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Destarte, 0 alcance na resultante da reducéo fenomenoldgica acerca da construcdo dos
saberes a luz do itinerario da questdo 10, deu-se a partir dos relatos das experiencias vivenciadas
dos educandos (as) da rede de ensino do municipio de Jodo Pessoa a partir das aulas de ensino
religioso, como manifestacdo fenoménica as aprendizagens no curso formativo sao
evidenciadas ao passo que eles (as) ressignificaram suas vidas e valorando-as através de seus

relatos. Ademais, evidenciaram-se as seguintes unidades de significados.

Tabela 11.1 - Unidades de Significados — Q10

Tradicdo religiosa, nova Otica, saber, valores
humanos, dialogo, coletividade, importancia do
outro, mudanca, reencontro, necessidade de
amar a si mesmo, superando preconceito e a
intolerdncia  religiosa, conhecendo 0
desconhecido, convivendo com as diferengas,
respeito, perddo, amor, paz, sentido da vida,
dignidade e formagéo humana.

Unidades de Significados
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CAPITULO V

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo do sentido das palavras de outrem, de suas ideias, de sua visdo do
mundo esta sempre ameacada por todos os lados: - existe 0 “ruido” ... a “polissemia”
... a “ignorancia” ... a “incompreensdo” ... a “impossibilidade” ... de compreender o
mundo. (Morin, 2011).

A historia do Ensino Religioso (ER) no cenario da educacdo brasileira tem sido fonte
inesgotavel dos mais variados embates, considerando que este, por tratar entre as mais diversas
questBes pertinentes as vivéncias nas relacbes do homem com a transcendéncia, por ora ha
guem o renegue, critique, ou 0 demonize, embora, também haja quem o considera essencial no
processo formativo dos educandos (as) da educacdo basica. Que os roétulos atribuidos ao ER
nestes cinco seculos da educacao brasileira tém em sucessivas ocasides suas razdes, nao se deve
esquivar, a historia por si s6 tem evidenciado equivocos, (in) compreensfes quanto ao objetivo
do referido componente, neste processo, 0 ER foi se consolidando, tomando novas impressoes,
se apropriando do seu carater formativo, metodoldgico, epistemolégico e, por fim, cientificista.
O que atualmente, é-lhe conferido como componente curricular integrante a formacao
educacional bésica brasileira. Fazer um recorte histdrico acerca do ER neste momento néo ¢ a
intencdo, contudo, ndo se deve escapar a consciéncia que os estigmas atribuidos ao ER,
independentemente se depreciativo ou ndo, existiu, existe e/ ou existirda a medida como as
pessoas 0 enxergam, em detrimento de sua eficacia e/ ou ineficécia.

Dada a complexidade com que o ER vem historicamente marcando sua trajetoria na
esfera educacional, neste curso temporal, tem sido uma fonte inesgotavel das mais variadas
exegeses quanto sua finalidade, sua contribuicdo, seu papel, enquanto disciplina do curriculo
nacional. Por conseguinte, os embates sobre o ER, entre idas e vindas, avancos e recuos,
pregresso e regresso, tem com isso, construido seu legado que inexoravelmente resulta no
construto de inmeras pesquisas, consolidando seu arcabouco cientificista. E verdade, que a
presente tese ndo teve por intencionalidade fazer uma defesa dogmatica do ER, mas sim, a de
compreender a partir dos educandos, como o ER infere em suas vidas no processo da aquisi¢cao
e construcdo dos saberes. Pois, amilde, se ouve que o ER é uma disciplina de relevancia no
processo da formacdo cidada e humana dos educandos, a este respeito a legislacéo vigente em
seu artigo 33 da Lei n° 9.394, de 1996, referendada a luz da nova redacdo de Diretrizes e Base
(LDB), 9.475/1997, assim o concebe. Mas também, na contramdo desta ética, ha afirmativas

contrarias e que, por ora instiga-se a necessidade de buscar respostas que evidenciem
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Enfaticamente os sentidos, sensacdes, percepgdes e entendimentos acerca. Contudo, no corpo
da presente tese em vista de responder o objetivo geral e, consequentemente os especificos, 0s
capitulos estruturantes da mesma buscou apreender os fundamentos teoricos, para fins de
consolidar a partir do protagonismo dos aprendentes quais foram suas reais percepcdes e
entendimentos frente a construgdo dos saberes adquiridos a partir das aulas de ER na rede de
ensino do municipio de Jodo Pessoa.

Transcrever percepcOes e entendimentos na Otica do outro, ndo é tarefa simples,
sobretudo, porque corre-se o risco do ofuscamento, das distor¢Bes, da incompreensdo, do
afirmar ndo a partir do conhecimento de causa, mas tdo somente do achismo e/ ou das
distorcOes. Partindo, pois, desta consciéncia e risco, com vista em ndo repetir erros historicos
que estigmatizaram e rotularam o ER no cenario da educacdo brasileira, e com a
intencionalidade de ndo incorrer neste mesmos vicios, a presente tese, foi de encontro dos
educandos (as) da rede de ensino de Jodo Pessoa, e, em observancia, e escuta de maneira
particularizada, buscou apreender como estes educandos (as) tém percebido e entendido a
construcdo dos saberes a luz do ER, pois, muito se ouve nos corredores das unidades de ensino,
nas familias, na sociedade; que o ER néo serve para nada, ndo auxilia na construcdo dos saberes,
nédo tem utilidade alguma, etc. Diante destas afirmativas negativas, foi-se preciso saber mesmo
se tais afirmacgdes tém real valor, sentido e significado de existir. Contudo, para obter as
respostas e poder contrapor tais afirmativas, ndo poderia advir dos pesquisadores, mestres,
doutores, e interessados da area; era preciso ouvir a gquanto a construcdo doas saberes,
considerando que sdo eles (as) protagonistas do verdadeiro sentido e significado da existéncia
e permanéncia do ER na educacdo basica do Brasil e desta rede de ensino, e as testemunhas
reais deste processo formativo, significativo e transformador de suas vidas.

Destarte, ndo ha aprendizado, quando ndo hé teoria, por isso, no capitulo introdutorio
desta, toda desenvoltura e preocupacdo centrou-se na dimensao do historicizar os primoérdios
do ER na histéria da educacdo brasileira, pois foram a partir destes processos historicos que se
legitimaram sua epistemologia, metodologia, e, para tal, foi a partir das ciéncias das religides
preconizado pelas historias das religides e seus estudos comparados que deu-se inicio ao que
atualmente vigora o modelo de ensino religioso que transitando entre os modelos: confessional,
teoldgico e das ciéncias das religides, em ndo desmerecendo o crivo da transcendéncia e em
unidade com a imanéncia buscou-se a partir das experiencias da cosmovisdo, da mitologia, dos
costumes culturais religiosos e religiosos, do ethos, das teologias, dos estudos antropolégicos e
sociologicos cominou-se 0 modelo pelo ao qual a transreligiosidade, o multiculturalismo, as

crencas e ndo-crenas, pode entdo torna-se campos de saberes e aprendizagens para formagéo
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dos educandos nas salas de aula. E, em Jodo Pessoa, 0 modelo de ER, em consonancia com as
ciéncias das religides fez-se presenca real na vida dos educandos de modo que em seus relatos,
evidenciam as aprendizagens significativas que resultam no respeito a diversidade religiosa, as
diferencas de cultos e ndo cultos, de identidade e suas variaveis, no saber aceitar a si com suas
caracteristicas raciais, étnica, bem como, o outro em sua singularidade. Ademais, o curriculo
vigente do ER em nivel nacional o é, como €, em funcéo dos processos de adequacdo a realidade
de cada tempo historico, pois, a transitividade entre a imanéncia e transcendéncia
necessariamente precisou ascender, mas ndo exclusivamente pela dado da fé, mas em
transcendendo ao encontro dos mistérios da existencialidade, e intrinsicamente imanado ao
mundo sensivel, entre o sagrado e o profano, os educandos (as) da rede municipal de ensino de
Jodo Pessoa tem percebido, entendido e ressignificado suas vidas correlato ao ER dos tempos
atuais. Como aporte para fundamentacdo das construcbes intelectivas, cientificistas, e
humanista, neste capitulo introdutorio, é-nos apresentado os artigos, seminarios, capitulos de
livros, dissertacdes e teses que legitimam o qudo proficuo é o campo de estudos e saberes do
ER, e neste colossal arcabouco de producdes cientificas que gravita o universo do ER, de tudo
que se fez até entdo, a temética desenvolvida nesta presente tese, torna-se para area inédita. No
sentido de que, as producgdes desenvolvidas na sua grande maioria estevem focadas em questdes
como: legitimar o carater epistemolégico do ER, sua metodologia, objetivos, questdes
jurisprudiocionais, entre outros.

Contudo, posto todo um arcabouco de significativas contribuicdes que fundamentam e
sustenta o carater epistemoldgico do ER no cenario da educacdo religiosa, a presente tese como
contributo para a area das ciéncias das religifes e, a partir de seu ineditismo, ao qual apresenta
as experiencias e vivencias dos educandos suas percepcdes e entendimentos acerca da
construcdo dos saberes a partir do ensino religioso. Em consultas aos bancos de dados dos
cursos e programas existentes das ciéncias das religides, posto neste capitulo, constatam uma
diversidade de estudos acerca do ensino religioso, porém ndo se encontram nenhuma obra que
relate algo sobre os saberes construidos pelos discentes da educacédo basica, como protagonistas
da aprendizagem dos respectivos conteidos que configuram o ER. A teoria é imprescindivel no
processo formativo dos educandos, mas também e necessariamente, é preciso da voz e vez
aqueles que estdo em formacéo para vida. Assim, a partir de suas experiencias de sala de aula,
suas falas reverberam nao o achismo dos que ainda persistem em pejorativamente desqualificar
0 ER, contudo, seus relatos sdo testemunhos de que, o caminho trilhado até entdo, de um ensino
religioso ndo prosélito, ndo confessional, ndo tendencioso a desrespeitar o sagrado do outro em

funcdo de uma ou outra crenca, mas o ER prefigurado nas ciéncias das religides o € o modelo
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ao qual suas vidas através das aprendizagens, dos saberes adquiridos em funcdo das aulas de
ER, tem sido aportadas no saber conviver em respeito mituo as crengas e nao-crengas e/ ou
filosofias de vida dos quais, seus colegas vivenciam.

Por sua vez, o capitulo subsequente, ao tratar da tematica educagdo, delineia 0s
contextos histéricos em que se foram consolidando o entendimento e o papel da educagdo como
campo formativo para os sujeitos do conhecimento, de modo a reverberar os modelos que
influenciaram também o ER. Vale salientar ainda, que embora a centralidade do capitulo o seja
sobre a educacdo. Como principios basilares, centrou-se acerca da formacdo do homem e a
dimensao do saber. Pois, esta dimensao evidencia-se, sobretudo, na concepc¢éo da formacéo dos
gregos, para eles, ndo bastava apenas conhecer, é preciso indispensavelmente saber, ou seja, ter
a razdo, o porqué, a causa, o efeito e a finalidade do conhecimento.

Historicamente, a educacdo tem sido apreendida como acgéo pela qual, a raca humana se
compreende enquanto sujeitos pensantes e co-criadores das civilizagdes, de modo que, 0 seu
agir, isto €, modus operandi molda a maneira de ser no mundo. Considerando que, educacao
implica diretamente numa acdo, isto é, no fazer, assim, nesta perspectiva, educagdo
ontologicamente é movimento, transformacéo, progressao. Posto isto, o capitulo em questdo
adentra neste universo, como necessidade para se poder em correlagdo com o ER, entender as
implicacOes do principio educativo na esfera do ER. Como se pode observar foi a partir das
concepcdes e estruturacGes educacionais que a humanidade se moldou, adaptou-se,
transformou-se, concebeu-se enquanto sujeitos pensantes e transformadores, destas estas
inferéncias, a partir da educacdo o homem foi se concebendo, e criando mecanismos que
justificasse sua existencialidade.

Na transitoriedade do homem pré-histérico ao homem moderno, o principio educativo
esteve sempre possibilitando a humanidade a maneira de ser e estd no mundo, mesmo e ainda
em sua interacdo frente ao universo de sua imanéncia e transcendéncia, foi pela educacédo que
a humanidade pdde encontrar respostas diante dos questionamentos sobre os mistérios que
circundam a existéncia humana. Merece atencdo, sobre esse capitulo a forma como o povo
grego se moldou a luz da esfera educativa; suas reflexdes e inflexdes tomaram formas e atitudes,
a medida que, via educacdo, eles se formaram e se estruturaram. Foi mediante os principios
educativos, que 0 povo grego se permitiu a formacgéo, onde construiram suas bases morais,
éticas e intelectivas; um apogeu de transformacdes, ressignificagdes e mudangas em seus
costumes, crengas e razdes. Por longos anos, 0 modelo civilizatério grego, foi referéncia para o
mundo. A educacdo foi a base de sua formacdo humana, cidada e religiosa, pois até mesmo a

interacdo com o transcendente ndo se deu de maneira ingénua, para eles ndo bastava a penas a
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admirac&o, era preciso entender o que se admira e quais as razdes para tal. Outro momento que
também influenciou na histéria da educacdo perpassa o periodo medivel, pois neste, embora a
fé regesse o universo daquele tempo, também a razdo concomitante ao periodo grego, era uma
necessidade constante; a vivéncia harmoniosa entre 0 homem e sua divindade formou também
um modelo de educacdo em que os principios existenciais ndo o fora abdicado, questdes como
divindade, bem, felicidade, solidariedade, fraternidade era a ponte que ascendia sua imanéncia
para transcendéncia. Ora, estes modelos, em se tratando de educacéo, estdo correlacionados
diretamente ao ensino religioso, a medida que aponta para 0s sujeitos por uma vivéncia em
observancia a moralidade, a eticidade, a felicidade, isto é, aos valores que possibilitam aos
sujeitos da aprendizagem ressignificarem suas vidas e darem sentido ao modo de ser e esta no
mundo. Partindo, entdo, desta dimensdo, o presente capitulo responde entdo a um dos objetivos
especifico, o qual busca identificar as contribuicbes que o ER pela educacdo auxilia na
ressignificacdo da vida dos (as) educandas (as); quando os sujeitos se permitem pela educagéo
moldar seu modo de ser no mundo por entenderem a necessidade de se transformarem, de
encontrarem sentido para suas vidas e para o mundo, entdo, acontece o que se espera da
educacdo, isso é, transformacdo, mudanca, encontro de sentido da vida e dos mistérios que 0s
circundam. Neste sentido, apropriar-se dos modelos educacionais da histéria, € poder encontrar
a correlacao entre o principio educativo e a vivéncia entre a imanéncia e a transcendéncia, pois
a educacdo molda as pessoas, possibilita a transformacdo no construto harmonioso entre o
homem, sua divindade e 0 mundo. Ressignificando assim, sua existéncia e finalidade. Ademias,
nos relatos dos (as) depoentes, eles (as), sucessivas vezes evidenciam que a educagdo 0S
transformara; os fizeram enxergar suas vidas e as dos outros com novas perspectivas, com
novos sentidos e significados. Houve entre alguns, quem enfaticamente afirmou que o ER salva
vidas.

Contudo, para poder chegar até aqui, a presente tese, adotou como metodologia
apropriada, o0 método da abordagem qualitativa fenomenoldgica, considerando que 0 universo
educativo, religioso, mas também cientificista, precisa da rigorosidade da ciéncia, porém, numa
perspectiva em que a autenticidade do fendmeno se manifestasse em sua mais genuina
singularidade e autenticidade. Entdo, para que isto se tornar-se evidente enquanto esséncia, 0s
encaminhamentos adotados esteve fundamentados a luz dos métodos fenomenoldgicos de
Colaizzi (1978) e Giorgi (1985), respectivamente, ambos autores, a luz de seus métodos,
contribuiram consubstancialmente na adog&o do passo a passo, para se poder chegar a reducao
fenomenoldgica, de modo com que as vozes, as experiéncias e as vivéncias dos pesquisados

depoentes configurassem por meio das transcrigdes, seus significados e sentidos acerca da
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construcdo dos saberes por eles (as) aprendidos a partir das aulas do ensino religioso na rede
municipal de Jodo Pessoa. Concomitante deu-se entdo as devidas transcricbes e, por
conseguinte, a concatenacdo dos fendmenos desvelados, para entdo, chegar-se a dimensdo
fenomenoldgica de cada resposta do itinerario das entrevistas semiestruturada. Estas dimensdes
fenomenoldgicas no texto, encontram-se em negritos e seus respectivos agrupamentos por
unidade de significados, isto é, identificados pela sigla UNSIG. E, consequentemente, em
consonancia as analises de cada categoria das dimensdes fenomenoldgicas, estdo postas suas
consolidacBes acerca dos processos formativos que por hora fazem-se (in) visiveis aquem esta
apenas olhando de fora.

Adentrar no universo formativo dos (as) depoentes através da presente tese, foi
oportunamente o caminho pelo qual evidentemente a presente tese pode chegar a conclusao de
que, estes (as) educandos (as) sim, por meio de seus depoimentos ddo categoricamente as
respostas ensejadas da presente tese. Ao contrério do que se perpetua acerca do ER por
distorgdes pejorativas e depreciativas, de modo a afirmar certas apreensdes em que se
consideram o ER como mero passa tempo, sem sentido, dentre outras. Contudo, aos que ainda
ndo sabem o quao significativo o é, 0 ER, para a formacéo intelectual, humana e cidada dos (as)
educandos (as), antes de apregoarem rotulos, imaginarios depreciativos, equivocos e
preconceitos inquisitérios contra o ER, sem conhecimento de causa, se apoiando nos
anacronismos histdricos, com a singeleza de quem sabe, conhece e defende a manutencéo,
permanéncia e significancia do ER para os educandos (as) do municipio de Jodo Pessoa e todo
territério nacional, convido-os (as) e exorto-os a leitura da presente tese.

Por fim, em vias de conclus&o... chegar aqui ndo foi tarefa simples, afinal, defender uma
tese, para além das leituras, conhecimentos, habilidades e competéncias; exige-se, experiéncias
de vida, identidade, curiosidade, perspectivas, tudo isso e, ainda assim, existe algo que
transcende toda e qualquer racionalidade; a historia, o percurso, as entrelinhas, pois, € a partir
daqui (entrelinhas), que se pode chegar a algum lugar, a alguma conclusao, a alguma convicgéo.
No curso existencial do construto desta, adveio um fenémeno que afetou ndo apenas a mim,
mas ao universo, a tdo drastica e comovente pandemia da COVID 19, em decorréncia, ao mundo
parado, houve-se perdas; mas ndo qualquer perda, algumas até foram possiveis de serem
reparadas: calendarios, anos letivo, aprendizagens, etc., contudo, ente queridos, familiares,
amigos; estes ndo... infelizmente as sensaces, emocOes e afetos fenomenologicamente se

perpetuarao...
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Entraves adveio, aulas remotas, distanciamento, incerteza, medo, lagrimas,
prorrogacOes de prazo, mas tudo isso, fenomenicamente, dia a dia vem sendo superado, e, é
aqui o diferencial, a superacdo se da a medida que os sujeitos das aprendizagens, apreendem
seus sentidos e significados, € preciso a base, é preciso uma educacgdo que aponte, reflita, mas
que se enraize em sua imanéncia sem perder a esperanca da transcendéncia, e isto, nas aulas de
ensino religioso, nossos educandos (as) da rende municipal de ensino de Jodo Pessoa, tem
conseguido olhar para o futuro-futuro, para a frente, sabendo que o passado foi resultado de
suas existencialidade, as aulas de ensino religioso reverberadas em suas falas, séo provas cabais
de que eles por oportuna ocasionalidade de suas existéncias, enquanto fenémeno que se (des)
velam, se permitiram aos processos de aprendizagens, isto &, a saber ser, saber conviver, saber
ressignificar, saber identificar, saber perceber-se, saber sentir-se, saber aceitar-se, saber amar e
ser amado, saber enxergar 0 mundo numa perspectiva de valor, €, saber ser-no-outro-com-
outro-para-outro.

Por fim, a presente tese, no-lo revela que os educandos (as) dos anos finais neste
municipio de Jodo Pessoa, no curso de sua formacao basica, em seus ciclos formativos de nove
(09) anos; considerando aguele que tiveram aulas do ER, dos anos iniciais aos finais; em
consonancia ao PPGCR do Centro de Educacdo da UFPB, que a tempos tém auxiliado na
formagé&o continuada em parceria com 0 Grupo de Pesquisa FIDELID no aporte aos professores
de ER deste municipio. Concomitante, dao eficazmente exemplos de que, 0s saberes provindos
dos ensinamentos do curriculo do ER, é uma necessidade existencial, pois estas afirmacdes
estdo ecoadas em suas falas e vivéncias. Ademias, explanar o universo de suas aprendizagens,
que os saberes Ihes foram essencialmente apreendidos, daria outros tantos construtos de relatos,
em funcéo disto, tornou-se necessario mensurar esta dimens&o, assim, respeitando o termo de
consentimento livre, guardar-se-a a identidade do entrevistando, porém, algumas falas
sintetizam o saber adquirido nestes anos de formacéo a luz das aprendizagens nas aulas de ER;
0 grau de reconhecimentos e aprendizagens ressignificaram sua existéncias e dos outros no
reconhecimento da sua identidade, seu valor, seu amor préprio e ao outro, como bem assevera

a depoente:

Eu n&o gosto muito de falar sobre esse tipo de coisa, mas eu sou uma
pessoa que ndo tenho uma coisa chamada amor-proprio. Eu ndo me
amo muito. E tenho muita dificuldade de conversar e aceitar o outro,
sua religido e diferencas. E tem um... Como eu falei ontem na aula, eu
tenho muito de narciso. Eu quero me amar e esse mito depois da aula
de ensino religioso, me deu um gatilho para eu fazer isso, eu aprendi.
Eu quero me amar, mas ndo daquele jeito. Nao quero ficar me olhando
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no espelho. Entendeu? E o ensino religioso me deu essa grande ajuda.
Essa lembranca marcou minha vida, quando o professor falou do mito
de Narciso, pois aprendi que devemos nos amar, que a vida tem valor,
mas ndo s6 a minha. O ensino religioso me da uma ajuda em si. Outra
lembranca... teve uma vez que, eu ndo sou muito de fazer isso, mas teve
uma vez que eu estava a noite em minha casa, eu olhei para o céu de
noite, eu vi tantas estrelas estavam I4, eu vi assim, tem muitas estrelas
e todas brilham, todas brilham é como se fosse pessoas querendo ou
nédo, tem muitas pessoas no mundo assim como tem muitas estrelas no
céu, vocé ndo pode contar e todas brilham, umas mais fracas, outros
fortes, mas todas brilham (MDST).

Reconhecer, perceber-se, aceitar-se, e enxergar o valor prdprio e de outrem, s6 o torna
possivel, a medida em que os sujeitos da aprendizagem fazem o exercicio continuo na busca ao
saber, isto feito; ressignificar, significar e d& sentido ao universo de sua imanéncia e
transcendéncia é a prova cabal de que houve aprendizagem, de que ndo apenas se construiu nas
aulas de ensino religioso, aprendizagens quantitativas, mas, sobretudo, aprendizagens
qualitativas. Assim, a ilustracdo abaixo, sintetiza didaticamente e pedagogicamente o resultado
do processo formativo das aprendizagens dos educandos (as) construidos em seu itinerario
formativo dos anos iniciais e final do ensino fundamental da rede municipal de ensino do
municipio de Jodo Pessoa, posto em evidéncia, o antes e o depois das aulas de ensino religioso,
a saber:

QUADRO 20: Sintese do processo de assimilacdo e obtencdo dos saberes a luz do ER

Liberdade
Perdao

Tolerancia
Auto Estima

Preconceito

Amor
. . Rici AR Respeito
Egoismo 4 i BN (). Ressignificacio AR
Ignorancia ; g ; s
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Considerando todo o percurso da pesquisa, como docente e a partir dos depoentes. Na
sintese ilustrativa das piramides, evidenciam-se a representatividade do processo continuo dos
educandos (as) quanto a absor¢édo dos saberes. Assim, na primeira figura piramidal, em sua base
encontram-se 0 homem e a mulher; sucessivamente, 0s graus ascendentes que por tempos,
afunila-se e retém-se em si todo o conhecimento. Em contrapartida, a ilustragdo da segunda
piramide invertida, de ponta-cabeca, remete ao sentido de ser do conhecimento; como aquele
que provém de algo que esta no plano metafisico, superior; o que na linguagem dos fenémenos
religiosos, entende-se que o conhecimento provem da transcendéncia, isto &, da divindade. Pois,
por longos tempos historicos fora concebido que o conhecimento era manifesto ao homem por
Deus. Em contra partida, na piramide invertida, em sua base encontram-se 0 homem e a mulher,
estes em sendo limitados, progressivamente a partir da construcdo dos saberes com o despertar
de suas habilidades e competéncias, e, dos conjuntos de saberes provindos dos fenémenos
religiosos, manifestos pelas tradigdes religiosas e culturais, a partir das vozes dos depoentes, a
luz destes saberes advindos da Transcendéncia para imanéncia, como acéo reflexiva, a luz de
suas percepcOes e entendimentos, gradativamente evoluiram, ao passo que partindo da base
onde também havia saberes destoados, ascenderem a sabedoria. Isto feito, a aquisi¢cdo de novos
saberes, ao contrario da ilustracdo da primeira pirdmide, em que se prende o saber, na segunda
ilustracéo, da piramide de ponta cabeca, ou seja, na inversdo piramidal em que o afunilamento
ascendente se abre, 0 conhecimento se expande, possibilitando fazer com que os sujeitos das
aprendizagens ascendam, a medida que adquirem novos saberes; tornando assim, um leque de
conhecimentos que se ampliam e apontam para o infinito; porque o conhecimento € infinito. A
este respeito, grandes pensadores pautaram acerca. A exemplo do mestre Paulo Freire (1987),
ao afirmar que ndo ha saber maior, menor, mas, saberes diferentes, e esta percepcao sé o é
possivel a medida que ascendemos grau, a grau, conforme a lustracdo piramidal invertida,
apontando a abertura, amplitude, infinitude. Outra dimensdo que a piramide invertida remete,
é, ideia do Mito da Caverna de Platdo, quando reconhece que quando se enxerga a luz, homem
e mulher, libertam-se das sombras da ignorancia, de seus equivocos; outrossim, o Mestre Jesus,
pedagogo cristdo, reverbera que ¢é preciso conhecer para alcancar a liberdade. Assim sendo, sair
da base, em busca ao infinito; ir de encontro a luz. Desta feita, no curso da presente tese, fica
posto e evidente que os educandos por ocasido das aulas de ensino religioso da rede municipal
de ensino de Jodo Pessoa, puderam assim, se perceberem e se definirem, (re) significando-os
suas aprendizagens e vivéncias. Com isto, se permitiram em seus processos de aprendizagens

a: saber ser, saber conviver, saber ressignificar, saber identificar, saber perceber-se, saber sentir-
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se, saber aceitar-se, saber amar e ser amado, saber enxergar o mundo numa perspectiva de valor,

é, saber Ser-no-outro-com-outro-para-outro.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS DOS ALUNOS
MENORES DE IDADE

A& UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
RN PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM

DN CIENCIAS DAS RELIGIOES

o2o \§ COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

SSONNVAYED/F/ 7/

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (T.A.L.E)
(Orientagéo para alunos e alunas)
(Elaborado de acordo com as Resolu¢cdes CNS/CONEP n° 466/2012 e 510/17)

Caro aluno e cara aluna,

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada:
PERCEPCOES E ENTENDIMENTOS DOS EDUCANDOS ACERCA DA
CONSTRUC;AO DOS SABERES A PARTIR DA DISCPLINA DE ENSINO
RELIGIOSO NO MUNICIPI0 DE JOAO PESSOA, desenvolvida por DANIEL MARCOS
GOMES DE LELLIS, aluno regularmente matriculado no Programa de Pés-Graduacdo em
Ciéncias das Religides/PPGCR em nivel de doutorado da Universidade Federal da Paraiba),
sob a orientacdo da Prof. Dr. MARINUILSON BARBOSA DA SILVA.

Objetivo geral deste estudo: analisar as inferéncias da presenca do componente curricular de
ER nas transformacdes socioeducativa dos educandos no sistema municipal de educagédo de
Jodo Pessoa. Estou desenvolvendo esta pesquisa, com o propdésito de identificar a construgédo
dos saberes a luz das aulas de Ensino Religioso no municipio de Jodo Pessoa. Esta,
necessariamente contard com a participagdo do(a) aluno(a) na busca por respostas que poderdo
evidenciar a relevancia dos saberes religiosos mediante as aulas de Ensino Religioso no
processo da formagdo humana e intelectiva dos educandos.

Em todas as etapas da pesquisa, serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em
pesquisa que envolve Seres Humanos, conforme Resolugdes n° 466/2012 e 510/16 ambas do
Conselho Nacional de Saude.

Diante do exposto, declaro esta ciente acerca dos esclarecimentos quanto a pesquisa:

e Que a pesquisa dar-se-4 mediante aplicacdo de questionario e entrevista a alunos dos (8°
e 9° anos) da etapa final do Fundamental 11; tendo por intencdo compreender a luz das
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aulas de Ensino Religioso a construgdo dos saberes de acordo com a percepgéo e
entendimento dos educandos.

e A rrelevancia e contribuicdo na participacdo da pesquisa de campo.

e O projeto foi submetido ao Comité de Etica para pesquisas envolvendo seres humanos,
conforme resolucdo CNS/MS 466/12.

e Que a pesquisa busca compreender através das variaveis, a relevancia das aulas de
Ensino Religioso na consolidacdo dos saberes acerca dos fendmenos religiosos e suas
implicacdes no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

¢ Que a presente pesquisa ndo tera custo financeiro para os participantes.

e Autorizo divulgar os resultados da entrevista e do questionario, salvaguardando a
integridade do(a) aluno(a).

¢ Que a pesquisa ndo oferece riscos, considerando sua livre participac¢do no estudo como
voluntario; ndo sendo assim, obrigado a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador.

Ademais, 0 pesquisador estard a sua disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos que

considere necessario durante o tempo decorrido da pesquisa.

Diante do exposto, Eu,

, fui

informado (a) a respeito dos objetivos, desta pesquisa, de maneira clara e detalhada, e tive
a oportunidade de ler este documento e esclarecer as informacBes as quais nao
compreendi. Sou consciente de que a qualquer momento poderei solicitar novas
informacdes ou desistir do estudo sem qualquer prejuizo, assim como o/a meu/minha pai,
mae, responsavel ou representante legal podera modificar a deciséo de ter autorizado a
minha participagdo se assim o desejar. Estando o Termo de Consentimento do/da
meu/minha pai, mae, responsavel ou representante legal ja assinado, declaro que dou meu
assentimento para dela participar e para a publicacdo dos seus resultados final da
pesquisa. Estou ciente de que receberei uma copia deste Termo de Assentimento, assinado
pelo pesquisador responsavel e por mim, com a primeira e segunda péaginas rubricadas

por ambos, visto que o documento contém trés paginas.

Jodo Pessoa/PB, de de 2022.
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Assinatura do (a) Participante

Assinatura da Pesquisador Responsavel

Contato do Pesquisador Responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre o presente estudo, favor contatar o
pesquisador Daniel Marcos Gomes de Lelis, no endereco Rua Rita Xavier de Oliveira, n® 238,
Mangabeira I, Jodo Pessoa- Paraiba. Telefone: (83) 99845-7603 / (83) 98665-6092.

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus I, Cidade Universitaria — 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB.
Telefone: (83) 3216.7791. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS DOS ALUNOS
MENORES DE IDADE

& & & UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
SN PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
CIENCIAS DAS RELIGIOES
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

SN

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (T.C.L.E)
(Orientacdo para alunos e alunas)
(Elaborado de acordo com as Resolu¢cdes CNS/CONEP n° 466/2012 e 510/17)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (T.C.L.E)

O(A) seu(ua) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: PERCEPCOES
E ENTENDIMENTOS DOS EDUCANDOS ACERCA DA CONSTRUCAO DOS
SABERES A PARTIR DA DISCPLINA DE ENSINO RELIGIOSO NO MUNICIPIO DE
JOAO PESSOA, desenvolvida por DANIEL MARCOS GOMES DE LELLIS, aluno regularmente
matriculado no Programa de POs-Graduacdo em Ciéncias das Religides/PPGCR em nivel de
doutorado da Universidade Federal da Paraiba), sob a orientacdo da Prof. Dr. MARINUILSON
BARBOSA DA SILVA.

Estou desenvolvendo esta pesquisa, com o propésito de identificar a construcdo dos saberes a
luz das aulas de Ensino Religioso no municipio de Jodo Pessoa. Pesquisa esta necessariamente
contara com a participacdo do(a) educando(a) na busca por respostas que poderdo evidenciar a
relevancia dos saberes religiosos mediante as aulas de Ensino Religioso no processo da
formacdo humana e intelectiva dos educandos.

Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em pesquisa
que envolve Seres Humanos, conforme ResolucBes n° 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho Nacional
de Saude.

Solicita-se, ainda, a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos
cientificos ou divulgé-los em revistas cientificas, assegurando-se que o nome do(a) seu(ua) filho(a) sera
mantido no mais absoluto sigilo por ocasido da publicagdo dos resultados.

Assim, em conformidade & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa e Comités de Etica
em Pesquisa CEP/CONEP, com vista em salvaguardar a integridade dos sujeitos da pesquisa.
Venho respeitosamente solicitar via este termo de consentimento livre e esclarecido (T.C.L.E),
que manifeste sua aprovacdo na participacdo da pesquisa. Assim  sendo,
Eu, pai/mée autorizo
ao meu filho/a menor de idade
: ,a
participar voluntariamente da pesquisa. Diante do exposto, declaro estd ciente acerca dos
esclarecimentos quanto a pesquisa:
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e Que apesquisa dar-se-4 mediante aplicacdo de questionério e entrevista a alunos dos (8°
e 9° anos) da etapa final do Fundamental 11; tendo por intencdo compreender a luz das
aulas de Ensino Religioso a construgdo dos saberes de acordo com a percepcéo e
entendimento dos educandos.

e Arrelevancia e contribuicédo na participacdo da pesquisa de campo.

« O projeto foi submetido ao Comité de Etica para pesquisas envolvendo seres humanos,
conforme resolugdo CNS/MS 466/12.

e Que a pesquisa busca compreender através das variaveis, a relevancia das aulas de
Ensino Religioso na consolidacdo dos saberes acerca dos fendmenos religiosos e suas
implicacdes no processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

e Que a presente pesquisa ndo tera custo financeiro para os participantes.

o Autorizo divulgar os resultados da entrevista e do questionario, salvaguardando a
integridade do (a) aluno(a).

e Que a pesquisa ndo oferece riscos, considerando sua livre participa¢do no estudo como
voluntario; ndo sendo assim, obrigado a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as
atividades solicitadas pelo Pesquisador.

Ademais, 0 pesquisador estara a sua disposi¢cdo para quaisquer esclarecimentos que
considere necessario durante o tempo decorrido da pesquisa. Diante do exposto, declaro que fui
devidamente esclarecido(a) e, dou 0 meu consentimento para participar da pesquisa e seus
resultados. Estou cinte que receberei uma cépia deste termo de consentimento.

Assim, diante dos esclarecimentos, sendo de sua livre e espontanea vontade participar dessa
pesquisa, assine no campo abaixo, “Assinatura do participante”, para confirmar esse termo de
sua participacdo na presente pesquisa.

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Daniel Marcos Gomes de Lelis
Pesquisador responsavel

Jodo Pessoa, de de 2022.

Contato do Pesquisador Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgdes sobre o presente estudo, favor contatar o
pesquisador Daniel Marcos Gomes de Lelis, no endereco Rua Rita Xavier de Oliveira, n° 238,
Mangabeira I, Jodo Pessoa- Paraiba. Telefone: (83) 99845-7603 / (83) 98665-6092.

Ou Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da Universidade
Federal da Paraiba Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900-Jodo

Pessoa/PB. &— 32167964. E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com.



239

ANEXOS

RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017

Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacéo Basica.

O Presidente do Conselho Nacional de Educagédo, no uso de suas atribuicGes legais, e
tendo em vista o disposto no § 1° do art. 9° e no art. 90 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no § 1° do art. 6° e no § 1° do art. 7° da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacdo dada pela Lei n®9.131, de 25 de novembro de 1995, e com fundamento nos artigos 205
e 210 da Constituicdo Federal, no art. 2°, no inciso IV do art. 9°, e nos artigos 22, 23, 26, 29, 32
e 34, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, nas metas e diretrizes, definidas no Plano
Nacional de Educacéo, aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, bem como no
Parecer CNE/CP n° 15/2017, homologado pela Portaria MEC n° 1.570, de20 de dezembro de
2017, publicada no Diario Oficial da Unido de 21 de dezembro de 2017, Secdo 1, pag. 146, e
CONSIDERANDO que o art. 205 da Constituicdo Federal define que “a educacéo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, preceito esse reafirmado no art.2° da Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), nos seguintes termos: “a educacgéo, dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparopara o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”;

CONSIDERANDO que o art. 210 da Constituigdo Federal define que “serdo fixados
contedos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao béasica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”, e que o art. 9° da
LDB, ao definir umas das incumbéncias da Unido, em seu inciso V, como a de “estabelecer,
em colaboracéo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacao infantil, o ensino fundamental e o0 ensino médio, que norteardo os curriculos
e seus conteldos minimos, de modo a assegurar formacao basica comum?;

CONSIDERANDO que o 8 1° art. 9° da LDB, estabelece que “na estrutura
educacional, havera um Conselho Nacional de Educagdo, com funcbGes normativas e de

supervisao e atividade permanente, criado por lei”; e que, complementarmente, o art. 90 da
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mesma LDB define que, “as questdes suscitadas na transicdo entre o regime anterior e o que
se institui nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Nacional de Educacdo ou, mediante
delegacéo deste, pelos 6rgdos normativos dos sistemas de ensino, preservada a autonomia
universitaria’”;

CONSIDERANDO que o art. 22 da LDB esclarece que “a educagdo bésica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacéo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”;

CONSIDERANDO que o art. 23 da LDB define que “a educagdo basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos
de estudos, grupos nado-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar”;

CONSIDERANDO que o art. 26 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013,
estipula que “0s curriculos da educacédo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”;

CONSIDERANDO que o art. 27 da LDB indica que os conteudos curriculares da
Educacgdo Baésica observardo, entre outras, a diretriz da “difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica’;

CONSIDERANDO que o art. 29 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013,
define que, “a educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acé@o da familia e da comunidade”;

CONSIDERANDO que o art. 32 da LDB, na redacdo dada pela Lei n° 11.274/2006,
determina que “o0 ensino fundamental obrigatorio, com duracéo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagéo bésica

do cidadao, mediante:

I - 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

I - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
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das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

i - 0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao de
conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;

v - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca em que se assenta a vida social”.

CONSIDERANDO que a Meta 2 do Plano Nacional de Educacéo, de duracdo decenal,
aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, ao definir a obrigatoriedade de
“universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacéo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE” (1924),
define como estratégia 2.1 que “o Ministério da Educacdo, em articulacédo e colaboracao
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de
vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao Conselho Nacional de Educacédo, precedida
de consulta publica nacional, proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para os (as) alunos (as) do ensino fundamental’; e, na sequéncia, em sua
estratégia 2.2, determina como missdo “pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no ambito da instancia permanente de que trata o § 5° do art. 7° desta Lei, a
implantagdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que configurarédo a
base nacional comum curricular do ensino fundamental”.

CONSIDERANDO que a Meta 7 do PNE, na estratégia 7.1, fixa que se deve:
“estabelecer e implantar, mediante pactuacao inter-federativa, diretrizes pedagdgicas para a
educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”.

CONSIDERANDO que, em 6 de abril de 2017, ap6s ampla consulta publica nacional,
0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recebeu do Ministério da Educacdo (MEC), em
cumprimento a orientagdes de ordem legal e normativa sobre a matéria, o documento da “Base
Nacional Comum Curricular — BNCC”, com proposta pactuada em todas as Unidades da
Federacéo, estipulando-se ali “direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para 0s
alunos da Educacéo Basica”, nas etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,

CONSIDERANDO que o Conselho Nacional de Educacéo recebeu a proposta da “Base
Nacional Comum Curricular — BNCC”, na qualidade de Orgao de Estado presente na estrutura
educacional brasileira, com “funcdes normativas e de supervisdo e atividade permanente”, tal

qual previsto no § 1°, do art. 9° da LDB, e criado pela Lei n°9.131/1995, que alterou a redagéo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm#art7§5
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da Lei n®4.024/1961, o qual conta, ainda, com a misséo especifica, nos termos do art. 90 da Lei
n® 9.394/1996 (LDB), de resolver toda e qualquer questdo suscitada em rela¢do a implantacdo
de dispositivos normativos da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional , em regime
de colaboracdo com os demais 6rgaos normativos dos sistemas de ensino;

CONSIDERANDO que compete, também, ao mesmo Conselho Nacional de Educacéo,
enquanto Orgéo de Estado responsavel pela articulagio entre as institui¢des da sociedade civil
e as organizacGes governamentais, nos termos do inciso Il do art. 5° da Lei n°13.005/2014,
responder por acdes de monitoramento continuo e avaliagdo periddica da execucdo das metas
do Plano Nacional de Educacéo (PNE), bem como, entre outras incumbéncias, segundo o inciso
I do § 1° do mesmo artigo, “analisar e propor politicas publicas para assegurar a implementacéo

das estratégias e cumprimento das metas” do PNE;

CONSIDERANDO que , na condi¢do de 6rgdo normativo do Sistema Nacional de
Educacdo, cabe ao CNE, em relacdo a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental, apreciar a
proposta da BNCC, elaborada pelo MEC, produzindo parecer especifico sobre a matéria,
acompanhado de Projeto de Resolucdo, o qual, nos termos legais e regulamentares, uma vez
homologado pelo Ministro da Educacédo, sera transformado em Resolugcdo Normativa do
Conselho Nacional de Educacéo, a orientar sistemas e instituicdes ou redes de ensino em todo
o territorio nacional, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica;

CONSIDERANDO que, em conformidade com a tradicao deste Colegiado desde a sua
implantacdo, que se deu ha mais de vinte anos, 0 Conselho Nacional de Educacdo desenvolveu
esse trabalho de discussao da Base Nacional Comum Curricular mediante articulacdo e ampla
participacdo de toda a comunidade educacional e sociedade brasileira, promovendo audiéncias
publicas nacionais nas cinco regides do pais: Manaus, Regido Norte, dia 7 de julho; Recife,
Regido Nordeste, dia 28 de julho; Floriandpolis, Regido Sul, dia 11 de agosto; Sdo Paulo,
Regido Sudeste, dia 25 de agosto, e, finalmente, Brasilia, Regido Centro- Oeste, dia 11 de
setembro de 2017;

CONSIDERANDO que, em todas as audiéncias publicas, os mais diversos segmentos
da sociedade tiveram real oportunidade de participacdo, e efetivamente ofereceram suas
contribuicgdes, as quais se consubstanciaram em documentos essenciais para que este Projeto de
Resolucéo, elaborado pelo Conselho Nacional de Educacdo, de fato refletisse as necessidades,
0s interesses, a diversidade e a pluralidade, presentes do panorama educacional brasileiro, e 0s

desafios a serem enfrentados para a construgcdo de uma Educacdo Béasica Nacional, nas etapas
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da educacdo infantil e o ensino fundamental, que seja verdadeiramente democrética e de
qualidade;

CONSIDERANDO que as orientacdes presentes nesta Resolucdo, em termos de seu
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes da
Educacdo Bésica devem desenvolver ao longo das etapas da Educagdo Infantil e do Ensino
Fundamental, efetivamente subsidiem a construcgdo de curriculos educacionais desafiadores por
parte das instituicdes escolares, e, quando for o caso, por redes de ensino, comprometidos todos
com o zelo pela aprendizagem dos estudantes, republicanamente, sem distincdo de qualquer

natureza.

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° A presente Resolucdo e seu Anexo instituem a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e adultos no ambitoda Educacéo
Basica escolar, e orientam sua implementacao pelos sistemas de ensino das diferentes instancias
federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares.

Paragrafo Unico. No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12, 13 e 23 da LDB, no
processo de construcdo de suas propostas pedagogicas, atendidos todos os direitos e objetivos
de aprendizagem instituidos na BNCC, as instituicdes escolares, redes de escolas e seus
respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de organizacao e propostas de progressao
que julgarem necessarios.

Art. 2° As aprendizagens essenciais sao definidas como conhecimentos, habilidades, atitudes,
valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se em competéncias.
Paragrafo Unico. As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de todosos
educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da Educacdo Baésica, como
direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacéo para o trabalho.

Art. 3° No ambito da BNCC, competéncia e definida como a mobilizacdo de conhecimentos

(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e
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valores, para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho.

Paragrafo Unico: Para os efeitos desta Resolucdo, com fundamento no caput do art. 35-A e no
81° do art. 36 da LDB, a expressdo “competéncias e habilidades” deve serconsiderada como
equivalente a expressdo “direitos e objetivos de aprendizagem” presente nalei do Plano
Nacional de Educacéo (PNE).

Art. 4° A BNCC, em atendimento a LDB e ao Plano Nacional de Educacdo (PNE),
aplica-se a Educacdo Basica, e fundamenta-se nas seguintes competéncias gerais, expressao dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a serem desenvolvidas pelos
estudantes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des
(inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas;

3. Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também para participar de préaticas
diversificadas da producao artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias,ideias e sentimentos, em
diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo;

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao, de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informag6es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva;

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns, que respeitem e promovam 0s
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direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em rela¢do ao cuidado consigo mesmo, com 0s
outros e com o planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos, de forma harmdnica, e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar, bem como promover o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base em principios éticos, democraticos,

inclusivos, sustentaveis e solidarios.

CAPITULO Il
DO PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO

Art. 5° A BNCC é referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as instituicdes ou redes
escolares publicas e privadas da Educacdo Basica, dos sistemas federal, estaduais, distrital e
municipais, para construirem ou revisarem os seus curriculos.

81° A BNCC deve fundamentar a concepgéo, formulacdo, implementacéao, avaliacéo e revisao
dos curriculos, e consequentemente das propostas pedagodgicas das instituicdes escolares,
contribuindo, desse modo, para a articulacdo e coordenacdo de politicas e acdes educacionais
desenvolvidas em ambito federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relacdo a
formacao de professores, a avaliacdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e aos
critérios definidores de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da oferta de
educacéo de qualidade.

82° A implementacdo da BNCC deve superar a fragmentacdo das politicaseducacionais,
ensejando o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés esferas de governo e

balizando a qualidade da educacéo ofertada.
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CAPITULO 11l
DA BNCC, DO CURRICULO E DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Art. 6° As propostas pedagdgicas das instituicdes ou redes de ensino, para desenvolvimento
dos curriculos de seus cursos, devem ser elaboradas e executadas com efetiva participacdo
de seus docentes, os quais devem definir seus planos de trabalho coerentemente com as
respectivas propostas pedagogicas, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB.

Paragrafo Unico. As propostas pedagdgicas e os curriculos devem considerar as multiplas
dimensGes dos estudantes, visando ao seu pleno desenvolvimento, na perspectiva deefetivacdo
de uma educagéo integral.

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica
devem ter a BNCC como referéncia obrigatdria e incluir uma parte diversificada, definida pelas
instituicGes ou redes escolares de acordo com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o
atendimento das caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares
estabelecidas pelos 6rgdos normativos dos respectivos Sistemas de Ensino.

Paragrafo Unico. Os curriculos da Educacdo Basica, tendo como referéncia a a BNCC, devem
ser complementados em cada institui¢do escolar e em cada rede de ensino, no ambito de cada
sistema de ensino, por uma parte diversificada, as quais ndo podem ser consideradas como dois
blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como um todo
integrado.

Artigo 8° Os curriculos, coerentes com a proposta pedagogica da instituicdo ou rede deensino,
devem adequar as proposicdes da BNCC a sua realidade, considerando, para tanto, o contexto
e as caracteristicas dos estudantes, devendo:

l. Contextualizar os contetdos curriculares, identificando estratégias para apresenta-
los, representéa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na
realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens se desenvolvem e sdo constituidas;
I Decidir sobre formas de organizacdo dos componentes curriculares — disciplinar,
interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar — e fortalecer a competéncia pedagogica das
equipes escolares, de modo que se adote estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas
em relacdo a gestdo do ensino e da aprendizagem;

"l Selecionar e aplicar metodologias e estratégias  didatico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetdos complementares, se necessario,

para trabalhar com as necessidades de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de
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origem, suas comunidades, seus grupos de socializacao, entre outros fatores;

(\VA Conceber e por em prética situacdes e procedimentos para motivar e engajar 0s
estudantes nas aprendizagens;

V. Construir e aplicar procedimentos de avaliacdo formativa de processo ou de
resultado, que levem em conta 0s contextos e as condigdes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da instituicdo escolar, dos professores
e dos alunos;

VL. Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolégicos para apoiar
0 processo de ensinar e aprender;

VII. Criar e disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem como
manter processos permanentes de desenvolvimento docente, que possibilitem continuo
aperfeicoamento da gestdo do ensino e aprendizagem, em consonancia com a proposta
pedagogica da instituicdo ou rede de ensino;

VIII. Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo pedagogica e
curricular para os demais educadores, no ambito das institui¢6es ou redes de ensino, em atencéo
as diretrizes curriculares nacionais, definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo e normas
complementares, definidas pelos respectivos Conselhos de Educacéo;

81° Os curriculos devem incluir a abordagem, de forma transversal e integradora, de temas
exigidos por legislacdo e normas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o
desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
observando-se a obrigatoriedade de temas tais como o processo de envelhecimento e o respeito
e valorizacdo do idoso; os direitos das criangas e adolescentes; a educacgdo para o trénsito; a
educacdo ambiental; a educacéo alimentar e nutricional; a educacdo em direitos humanos; e a
educacdo digital, bem como o tratamento adequado da tematica da diversidade cultural, étnica,
linguistica e epistémica, na perspectiva do desenvolvimento de praticas educativas ancoradas
no interculturalismo e no respeito ao carater pluriétnico e plurilingue da sociedade brasileira.
82° As escolas indigenas e quilombolas terdo no seu nucleo comum curricular suas linguas,
saberes e pedagogias, além das areas do conhecimento, das competéncias e habilidades
correspondentes, de exigéncia nacional da BNCC.

Art. 9° As instituicbes ou redes de ensino devem intensificar o processo de inclusédodos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes
comuns do ensino regular, garantindo condicbes de acesso e de permanéncia com

aprendizagem, buscando prover atendimento com qualidade.
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CAPITULO IV
DA BNCC NA EDUCACAO INFANTIL

Art. 10. Considerando o conceito de crianca, adotado pelo Conselho Nacional de Educacgédo na
Resolucdo CNE/CEB 5/2009, como “sujeito historico e de direitos, que interage, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona econstroi sentidos
sobre a natureza ¢ a sociedade, produzindo cultura”, a BNCC estabelece os seguintes direitos

de aprendizagem e desenvolvimento no ambito da Educacéo Infantil:

} Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
cultura e as diferencas entre as pessoas;

Il. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;

. Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestéo
da escola e das atividades, propostas pelo educador quanto da realizacdo das atividades davida
cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando em relacédo a
eles;

V. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacoes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia;

V. Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duavidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens;

VI, Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias decuidados,
interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto

familiar e comunitario.
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CAPITULO V
DA BNCC NO ENSINO FUNDAMENTAL

Art. 11. ABNCC dos anos iniciais do Ensino Fundamental aponta para a necessaria articulagdo
com as experiéncias vividas na Educacédo Infantil, prevendo progressiva sistematizagdo dessas
experiéncias quanto ao desenvolvimento de novas formas de relacdo com o mundo, novas
formas de ler e formular hipoteses sobre os fenémenos, de testa-las, refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na construcdo de conhecimentos.

Art. 12. Para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro e no segundo ano
do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter como foco a alfabetizacdo, de modo que
se garanta aos estudantes a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a compreensao leitora
e a escrita de textos com complexidade adequada a faixa etaria dos estudantes, e o
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever nimeros, compreender suas funcdes, bem
como o significado e uso das quatro operacGes matematicas.

Art. 13. Os curriculos e propostas pedagogicas devem prever medidas que assegurem aos
estudantes um percurso continuo de aprendizagens ao longo do Ensino Fundamental,
promovendo integracdo nos nove anos desta etapa da Educacéo Basica, evitando a ruptura no
processo e garantindo o desenvolvimento integral e autonomia.

Art. 14. A BNCC, no Ensino Fundamental, esta organizada em Areas do Conhecimento, com

as respectivas competéncias, a saber:

l. Linguagens:

a. Compreender as linguagens como construcao humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade
e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais;

b. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar
suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a construcdo de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

C. Utilizar diferentes linguagens —verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e

escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
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experiéncias, ideias e sentimentos, em diferentes contextos, e produzir sentidos que levem ao
didlogo, a resolucdo de conflitos, de forma harménica, e & cooperagéo;

d. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questdes do mundo
contemporaneo;

e. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao
patriménio cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais
e coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas;

f. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo, de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar por meio das diferentes linguagens, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

1. Matematica:

a. Reconhecer que a Matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacOes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, bem como uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicergar
descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho;

b. Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e atuar no
mundo, reconhecendo também que a Matematica, independentemente de suas aplicacfes
praticas, favorece o desenvolvimento do raciocinio l6gico, do espirito de investigacdo e da
capacidade de produzir argumentos convincentes;

C. Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes;

d. Fazer observacOes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes
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nas praticas sociais e culturais, de modo que se investigue, organize, represente e comunique
informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo
argumentos convincentes;

e. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados;

f. Enfrentar situacdes-problema em maultiplos contextos, incluindo situagdes
imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas
respostas e sintetizar concluses, utilizando diferentes registros e linguagens (graficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas e dados);

g. Agir individual ou cooperativamente com autonomia, responsabilidade e
flexibilidade, no desenvolvimento e/ou discussdo de projetos, que abordem, sobretudo,
questBes de urgéncia social, com base em principios éticos, democréaticos, sustentaveis e
solidarios, valorizando a diversidade de opinifes de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza;

h. Interagir com seus pares, de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos, bem como na
busca de solucdes para problemas, de modo que se identifique aspectos consensuais ou ndona
discussao de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo

com eles.

1. Ciéncias da Natureza:

a. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano e o
conhecimento cientifico como provisorio, cultural e histérico;

b. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigagéo cientifica,
de forma que se sinta, com isso, seguranca no debate de questBes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, além de continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

C. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fenbmenos e processos relativos ao
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mundo natural, social e tecnoldgico (incluindo o digital), como também as relacbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da Natureza;

d. Avaliar aplicac@es e implicacdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo, incluindo
aqueles relativos ao mundo do trabalho;

e. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informac6es confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista, que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diversidade de
individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza;

f. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informacdo e comunicacao
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e resolver
problemas das Ciéncias da Natureza, de forma critica, significativa, reflexiva e ética;

g. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na
diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos conhecimentos
das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias.

h. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a
respeito da saude individual e coletiva, com base em principios éticos, democraticos,

sustentaveis e solidarios.

V. Ciéncias Humanas:

a. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de maneira que se exercite
0 respeito a diferenca, em uma sociedade plural, além de promover os direitos humanos;

b. Analisar o mundo social, cultural e digital, e o meio técnico-cientifico-
informacional, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variacoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagcdes do cotidiano e se
posicionar diante de problemas do mundo contemporaneo;

C. Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na

sociedade, exercitando a curiosidade e propondo ideias e acdes que contribuam para a
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transformacéo espacial, social e cultural, de forma que participe efetivamente das dindmicas
da vida social, exercitando a responsabilidade e o protagonismo, voltados para 0 bem comum,
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

d. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e davidas, com relacdo a si mesmo, aos
outros e as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo das Ciéncias
Humanas, promovendo, com isso, 0 acolhimento e a valoriza¢do da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza;

e. Comparar eventos ocorridos, simultaneamente, N0 mesmo espago e em espacos
variados, e eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espago, e em espacos variados;
f. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a
consciéncia socioambiental;

g. Utilizar as linguagens cartografica, gréafica e iconografica, e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacéo e comunicacao, no desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal, relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade,
sucesséo, ritmo e conexao.

a. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos e
filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e éticos;

b. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e filosofias de vida,
suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espacos e territorios;

C. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida;

d. Conviver com a diversidade de identidades, crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver;

e. Analisar as relacfes entre as tradigdes religiosas e os campos da cultura, da politica,
da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

f. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo que se assegure assim 0s
direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

§1° As Areas do Conhecimento favorecem a comunicagio entre os saberes dos diferentes
componentes curriculares, intersectam-se na formagdo dos alunos, mas preservam as
especificidades de saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos componentes;

8 2° O Ensino Religioso, conforme preveé a Lei 9.394/1996, deve ser oferecido nas instituicdes
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de ensino e redes de ensino publicas, de matricula facultativa aos alunos do Ensino

Fundamental, conforme regulamentagéo e definicdo dos sistemas de ensino.

CAPITULO V
DAS DISPOSICOES FINAIS E TRANSITORIAS

Art. 15. As instituicdes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus curriculos e
propostas pedagdgicas a BNCC.

Paragrafo unico. A adequacdo dos curriculos a BNCC deve ser efetivada preferencialmente até
2019 e no méximo, até inicio do ano letivo de 2020.

Art. 16. Em relacdo a Educacéo Bésica, as matrizes de referéncia das avaliacGes e dos exames,
em larga escala, devem ser alinhadas a BNCC, no prazo de 1 (um) ano a partir da suapublicacg&o.
Art. 17. Na perspectiva de valorizacdo do professor e da sua formacdo inicial econtinuada, as
normas, os curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem adequar-se a BNCC, nos
termos do 88° do Art. 61 da LDB, devendo ser implementados no prazo de dois anos, contados
da publicacdo da BNCC, de acordo com Art. 11 da Lei n°® 13.415/2017.

8 1° A adequagéo dos cursos e programas destinados a formagédo continuada deprofessores pode
ter inicio a partir da publicacdo da BNCC.

§ 2° Para a adequacdo da acdo docente a8 BNCC, o MEC deve proporcionar ferramentas
tecnoldgicas que propiciem a formacdo pertinente, no prazo de até 1 (um) ano, a ser
desenvolvida em colaboracdo com os sistemas de ensino.

Art. 18. O ciclo de avaliacdo do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade),
seguinte a publicacdo da BNCC, deve observar as determinacdes aqui expostas em sua matriz
de referéncia.

Art. 19. Os programas e projetos pertinentes ao MEC devem ser alinhados a BNCC, em até 1
(um) ano apos sua publicacao.

Art. 20. O PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico deve atender o instituido pela BNCC,
respeitando a diversidade de curriculos, construidos pelas diversas instituicdes ouredes de
ensino, sem uniformidade de concepgdes pedagdgicas.

Art. 21. A BNCC devera ser revista apds 5 (cinco) anos do prazo de efetivacdo indicado no art.
15.

Art. 22. O CNE elaborard normas especificas sobre computacéo, orientacdo sexual e identidade
de género.
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Art. 23. O CNE, mediante proposta de comissao especifica, deliberara se o ensino religioso tera
tratamento como area do conhecimento ou como componente curricular da area de Ciéncias
Humanas, no Ensino Fundamental.

Art. 24. Cabera ao CNE, no ambito de suas competéncias, resolver as questdes suscitadas pela
presente norma.

Art. 25. No prazo de 30 dias a contar da publicagdo da presente Resolucdo, o Ministério de
Educacao editard documento técnico complementar contendo a forma final da BNCC, nos
termos das concepcdes, definicdes e diretrizes estabelecidas na presente norma.

Art. 26. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢oes em

contrério.

EDUARDO DESCHAMPS
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RESOLUCAO CEB N° 2, DE 7 DE ABRIL DE 1998

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Fundamental.

O Presidente da Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educag&o, tendo
em vista o disposto no Art. 9° § 1°, alinea “c” da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995 e o
Parecer CEB 4/98,homologado pelo Senhor Ministro da Educacdo e do Desporto em 27 de
marc¢o de 1998.

RESOLVE:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental, a serem observadas na organizagéo curricular das unidades escolares
integrantes dos diversos sistemas de ensino.

Art. 2° Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de definicbes doutrinarias
sobre principios, fundamentos e procedimento da educacdo basica, expressas pela Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo, que orientardo as escolas brasileiras dos
sistemas de ensinona organizacéo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagdgicas.

Art. 3°. Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental: 1 - As escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas acOes
pedagogicas:

a)  0s principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito aobem comum;

b)  os principios dos Direitos e Deveres da Cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito aordem democratica;

c)  os principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da diversidade de
manifestagdesartisticas e culturais.

I - Ao definir suas propostas pedagdgicas, as escolas deverdo explicitar o
reconhecimento da identidade pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade escolar ede seus respectivos sistemas de ensino.

I - As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas pela
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interacdo dos processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos, em conseqliéncia
das relacGes entre asdistintas identidades dos Vvarios participantes do contexto escolarizado; as
diversas experiéncias de vidade alunos, professores e demais participantes do ambiente
escolar, expressas através de multiplas formas de didlogo, devem contribuir para a constituicdo
de identidade afirmativas, persistentes e capazesde protagonizar a¢des autbnomas e solidarias
em relacdo a conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada.

IV - Em todas as escolas devera ser garantida a igualdade de acesso para alunos a
uma base nacional comum, de maneira a legitimar a unidade e a qualidade da acao pedagdgica
na diversidade nacional. A base comum nacional e sua parte diversificada deveréo integrar-se
em torno do paradigma curricular, que vise a estabelecer a relagcdo entre a educagéo
fundamental e:

a) avida cidadd através da articulacdo entre varios dos seus aspectos como:

a salde

a sexualidade

a vida familiar e social
0 meio ambiente

o trabalho

a ciéncia e a tecnologia

a cultura

© N o 00 > W DN PE

as linguagens.

as areas de conhecimento:

O
=

Lingua Portuguesa

Lingua Materna, para populacfes indigenas e migrantes
Matematica

Ciéncias

Geografia

Historia

Lingua Estrangeira

Educacdo Artistica

© © N o g b~ w0 DR

Educacao Fisica

[EEN
©

Educacéo Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996.
V - As escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares processos de

ensino voltadospara as relagdes com sua comunidade local, regional e planetaria, visando a
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interacdo entre a educagdo fundamental e a vida cidadd; os alunos, ao aprenderem 0s
conhecimentos e valores da base nacional comum e da parte diversificada, estardo também
constituindo sua identidade como cidaddos, capazes de serem protagonistas de acgdes
responsaveis, solidarias e autdbnomas em relacdo a si proprios, as suas familias e as
comunidades.

VI - As escolas utilizardo a parte diversificada de suas propostas curriculares para
enriquecer ecomplementar a base nacional comum, propiciando, de maneira especifica, a
introducdo de projetos e atividades do interesse de suas comunidades.

VI - As escolas devem trabalhar em clima de cooperacdo entre a direcdo e as
equipes docentes, para que haja condicGes favordveis a adogdo, execucdo, avaliacdo e
aperfeicoamento das estratégias educacionais, em consequéncia do uso adequado do espaco
fisico, do horario e calendério escolares, na forma dos arts. 12 a 14 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

Art. 4° Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicacéo.

ULYSSES DE OLIVEIRA PANISSET

Presidente da Camara de Educacédo Basica
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RESOLUCAO CNE/CEB N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010

Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica

O Presidente da Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacédo, no
uso de suas atribuigdes legais, e de conformidade com o disposto na alinea “c” do § 1° do artigo
9° da Lei n° 4.024/1961, com a redacédo dada pela Lei n®9.131/1995, nos artigos 36, 36-A, 36-
B, 36-C, 36-D, 37, 39, 40, 41 e 42 da Lei n° 9.394/1996, com a redacdo dada pela Lei n°
11.741/2008, bem como no Decreto n° 5.154/2004, e com fundamento no Parecer CNE/CEB
n° 7/2010, homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educacéo, publicado
no DOU de 9 de julho de 2010.

Resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, & preparacdo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a conclusédo
com sucesso das criancas, dos jovens e adultos na instituicdo educacional, a aprendizagem para

continuidade dos estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacao Bésica.

TITULO |
OBJETIVOS

Art. 2° Estas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica tém por
objetivos: | - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na
Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e demais dispositivos
legais, traduzindo-os em orientacfes que contribuam para assegurar a formacao basica comum
nacional, tendo como foco 0s sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola; Il - estimular a
reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulagéo, a execucéo e a avaliagdo do
projeto politico-pedagogico da escola de Educacgéo Basica; 111 - orientar os cursos de formacéo
inicial e continuada de docentes e demais profissionais da Educacdo Bésica, os sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da rede

a que pertencam.
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Aurt. 3° As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica devem evidenciar o seu papel de indicador de opcGes politicas, sociais,
culturais, educacionais, e a funcéo da educacéo, na sua relagdo com um projeto de Nacéo, tendo
como referéncia os objetivos constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade da
pessoa, 0 que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,

solidariedade e sustentabilidade.

TITULO Il
REFERENCIAS CONCEITUAIS

Art. 4° As bases que ddo sustentacdo ao projeto nacional de educacgéo responsabilizam
0 poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos de um
ensino ministrado de acordo com os principios de:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte
e 0 saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e aos direitos;

V - coexisténcia de instituicGes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma da legislacdo e das normas dos
respectivos sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extraescolar;

X1 - vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Art. 5° A Educacéo Basica € direito universal e alicerce indispensavel para o exercicio
da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de conquistar todos os demais
direitos, definidos na Constituicdo Federal, no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), na
legislacdo ordinaria e nas demais disposi¢cdes que consagram as prerrogativas do cidadé&o.

Art. 6° Na Educacéo Basica, é necessario considerar as dimensdes do educar e do cuidar,
em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a funcéo social desse nivel da educagdo, a

sua centralidade, que é o educando, pessoa em formacao na sua esséncia humana.
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TITULO Il
SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO

Art. 7° A concepgédo de educacdo deve orientar a institucionalizacdo do regime de
colaboragdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, no contexto da estrutura
federativa brasileira, em que convivem sistemas educacionais autbnomos, para assegurar
efetividade ao projeto da educacdo nacional, vencer a fragmentacao das politicas publicas e
superar a desarticulacéo institucional.

§ 1° Essa institucionalizagdo é possibilitada por um Sistema Nacional de Educac¢éo, no
qual cada ente federativo, com suas peculiares competéncias, € chamado a colaborar para
transformar a Educacdo Basica em um sistema organico, sequencial e articulado.

§ 2° O que caracteriza um sistema € a atividade intencional e organicamente concebida,
que se justifica pela realizacdo de atividades voltadas para as mesmas finalidades ou para a
concretizacdo dos mesmos objetivos.

8§ 3° O regime de colaboracéo entre os entes federados pressupde o estabelecimento de
regras de equivaléncia entre as funcOes distributiva, supletiva, normativa, de supervisao e
avaliacdo da educacdo nacional, respeitada a autonomia dos sistemas e valorizadas as diferencas

regionais.

TITULO IV
ACESSO E PERMANENCIA PARA A CONQUISTA DA QUALIDADE SOCIAL

Art. 8° A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia
dos sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com reducdo da evasdo, da retencdo e
da distorcdo de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educagdo, que é uma conquista
coletiva de todos os sujeitos do processo educativo. Art. 9° A escola de qualidade social adota
como centralidade o estudante e a aprendizagem, 0 que pressupde atendimento aos seguintes
requisitos:

| - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes espacos e tempos
educativos, abrangendo espacos sociais na escola e fora dela;

Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifestacfes de cada

comunidade;
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I11 - foco no projeto politico-pedagdgico, no gosto pela aprendizagem e na avaliacao das
aprendizagens como instrumento de continua progressao dos estudantes;

IV - inter-relacdo entre organizacdo do curriculo, do trabalho pedagdgico e da jornada
de trabalho do professor, tendo como objetivo a aprendizagem do estudante;

V - preparacdo dos profissionais da educacgdo, gestores, professores, especialistas,
técnicos, monitores e outros;

VI - compatibilidade entre a proposta curricular e a infraestrutura entendida como
espaco formativo dotado de efetiva disponibilidade de tempos para a sua utilizacdo e
acessibilidade;

VII - integracdo dos profissionais da educacgéo, dos estudantes, das familias, dos agentes
da comunidade interessados na educacao;

VIl - valorizacdo dos profissionais da educacdo, com programa de formacao
continuada, critérios de acesso, permanéncia, remuneracdo compativel com a jornada de
trabalho definida no projeto politico-pedagogico;

IX - realizacdo de parceria com o0rgdos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo, cultura e arte,
salide, meio ambiente.

Art. 10. A exigéncia legal de definicdo de padrdes minimos de qualidade da educacdo
traduz a necessidade de reconhecer que a sua avaliacdo associa-se a acdo planejada,
coletivamente, pelos sujeitos da escola.

§ 1° O planejamento das agdes coletivas exercidas pela escola supfe que 0s sujeitos
tenham clareza quanto:

| - aos principios e as finalidades da educacdo, além do reconhecimento e da analise dos
dados indicados pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e/ou outros
indicadores, que o complementem ou substituam;

Il - & relevancia de um projeto politico-pedagdgico concebido e assumido
colegiadamente pela comunidade educacional, respeitadas as multiplas diversidades e a
pluralidade cultural;

Il - & riqueza da valorizacdo das diferencas manifestadas pelos sujeitos do processo
educativo, em seus diversos segmentos, respeitados o tempo e o contexto sociocultural;

IV - aos padrdées minimos de qualidade (Custo Aluno-Qualidade Inicial — CAQi);

§ 2° Para que se concretize a educacao escolar, exige-se um padrdo minimo de insumos,
gue tem como base um investimento com valor calculado a partir das despesas essenciais ao

desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos, que levem, gradualmente, a uma
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educacéo integral, dotada de qualidade social:

| - creches e escolas que possuam condigfes de infraestrutura e adequados
equipamentos;

Il - professores qualificados com remuneracéo adequada e compativel com a de outros
profissionais com igual nivel de formacéo, em regime de trabalho de 40 (quarenta) horas em
tempo integral em uma mesma escola;

Il - definicdo de uma relacdo adequada entre 0 numero de alunos por turma e por
professor, que assegure aprendizagens relevantes;

IV - pessoal de apoio técnico e administrativo que responda as exigéncias do que se
estabelece no projeto politico-pedagogico.
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RESOLUCAO CNE/CEB N° 7, DE 14 DE DEZEMBRO DE 2010

Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos

O Presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacao, de
conformidade com o disposto na alinea "c" do § 1° do Artigo 9° da Lei n® 4.024/61, com a
redacdo dada pela Lei n® 9.131/95, no Artigo 32 da Lei n°® 9.394/96, na Lei n° 11.274/2006, e
com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2010, homologado por Despacho do Senhor
Ministro de Estado da Educacéo, publicado no DOU de 9 de dezembro de 2010,

resolve:

Artigo 1° A presente Resolucéo fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos a serem observadas na organizacdo curricular dos sistemas de
ensino e de suas unidades escolares.

Artigo 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos articulam-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
(Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e reGnem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de Educacao, para orientar as
politicas publicas educacionais e a elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das orientacdes
curriculares nacionais, das propostas curriculares dos Estados, do Distrito Federal, dos
Municipios, e dos projetos politico-pedagdgicos das escolas.

Paragrafo Unico. Estas Diretrizes Curriculares Nacionais aplicam-se a todas as
modalidades do Ensino Fundamental previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, bem como a Educac¢do do Campo, a Educacéo Escolar Indigena e a Educacdo Escolar

Quilombola.

FUNDAMENTOS

Artigo 3° O Ensino Fundamental se traduz como um direito publico subjetivo de cada
um e como dever do Estado e da familia na sua oferta a todos.

Artigo 4° E dever do Estado garantir a oferta do Ensino Fundamental publico, gratuito
e de qualidade, sem requisito de selecdo. Paragrafo unico. As escolas que ministram esse ensino
deverdo trabalhar considerando essa etapa da educacdo como aquela capaz de assegurar a cada
um e a todos 0 acesso ao conhecimento e aos elementos da cultura imprescindiveis para o seu

desenvolvimento pessoal e para a vida em sociedade, assim como o0s beneficios de uma
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formagdo comum, independentemente da grande diversidade da populagdo escolar e das
demandas sociais.

Artigo 5° O direito a educacdo, entendido como um direito inalienavel do ser humano,
constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educacdo, ao proporcionar o0
desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais
e do direito a diferenca, sendo ela mesma também um direito social, e possibilita a formacéo
cidadé e o usufruto dos bens sociais e culturais.

§ 1° O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educa¢do com qualidade
social, igualmente entendida como direito humano.

§ 2° A educagdo de qualidade, como um direito fundamental, é, antes de tudo, relevante,
pertinente e equitativa.

| - A relevancia reporta-se a promocao de aprendizagens significativas do ponto de vista
das exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal.

Il - A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas
dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e
interesses.

Il - A equidade alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que se apresenta
como desigual no ponto de partida, com vistas a obter desenvolvimento e aprendizagens
equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a educacao.

8§ 3° Na perspectiva de contribuir para a erradicacdo da pobreza e das desigualdades, a
equidade requer que sejam oferecidos mais recursos e melhores condicBes as escolas menos
providas e aos alunos que deles mais necessitem. Ao lado das politicas universais, dirigidas a
todos sem requisito de selecdo, é preciso também sustentar politicas reparadoras que assegurem
maior apoio aos diferentes grupos sociais em desvantagem.

8 4° A educagdo escolar, comprometida com a igualdade do acesso de todos ao
conhecimento e especialmente empenhada em garantir esse acesso aos grupos da populacéo em
desvantagem na sociedade, serd uma educacao com qualidade social e contribuira para dirimir
as desigualdades historicamente produzidas, assegurando, assim, 0 ingresso, a permanéncia e o
sucesso na escola, com a consequente reducdo da evasédo, da retencdo e das distorcdes de
idade/ano/série (Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica).
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RESOLUCAO N° 4, DE 17 DE DEZEMBRO DE 2018

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino
Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educacdo Bésica, nos
termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, com base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017,
fundamentada no Parecer CNE/CP n° 15/2017.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, no uso de suas atribuicGes legais, e
tendo em vista o disposto no § 1° do art. 9° e no art. 90 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no § 1° do art. 6° e nas alineas “b”, “d” ¢ “f” do § 1° do art. 7° da Lei n® 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, com a redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, e com
fundamento nos artigos 205 ao 214 da Constituicdo Federal, nos artigos 1° ao 5°, no inciso 1V
do art. 9°, nos artigos 22 até 28, e nos artigos 35, 35-A e 36 da Lei n® 9.394/1996 (LDB), nas
metas e diretrizes definidas no Plano Nacional de Educagdo (PNE), aprovado pela Lei n°
13.005/2014, na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 e no Parecer CNE/CP n° 15/2017, na Resolucéo
CNE/CEB n° 3/2018 e no Parecer CNE/CEB n° 3/2018, bem como no Parecer CNE/CP n°
15/2018, homologado pela Portaria MEC n° 1.348, de 14 de dezembro de 2018, publicada no
DOU de 17 de dezembro de 2018, Sec¢do 1, pag. 33, e

CONSIDERANDO que o art. 9° da LDB, ao definir como umas das incumbéncias da
Unido, em seu inciso V, a de “estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contedos minimos, de modo a assegurar
formacgao basica comum™;

CONSIDERANDO que o art. 26 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°® 12.796/2013,
estipula que “os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos”;

CONSIDERANDO que, em decorréncia da Lei n° 10.639/2003 e, especificamente da
Lei n° 11.645/2008, a LDB definiu em seu Art. 26-A a obrigatoriedade “do estudo da histéria
e cultura afro-brasileira e indigena” e, em seu § 1°, determina que “o conteudo programatico a
que se refere este artigo incluird diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a

formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
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historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicOes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia do Brasil”;

CONSIDERANDO que o art. 35 da LDB define que “o ensino médio, etapa final da
educacao basica, com duracdo minima de trés anos, tera como finalidades: | - a consolidacéo e
0 aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacao bésica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - 0 aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.”;

CONSIDERANDO que o art. 35-A da LDB, incluido pela Lei n® 13.415/2017, define
que “a Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de aprendizagem do
ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas”, a qual deve ser
complementada, nos termos do § 1° desse mesmo artigo, por uma parte diversificada, a ser
definida em cada sistema de ensino e que “devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histdrico, econémico, social, ambiental e
cultural”;

CONSIDERANDO que o art. 36 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°® 13.415/2017,
define que “o curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular
e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino, a saber: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias, ciéncias da
natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e sociais aplicadas, e formacgdo técnica e
profissional”, cuja “organiza¢do das areas (...) e das respectivas competéncias e habilidades sera
feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino”;

CONSIDERANDO que a Meta 7 do PNE, na Estratégia 7.1, fixa que se deve
“estabelecer e implantar, mediante pactuag@o inter-federativa, diretrizes pedagogicas para a
educacdo bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e

médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”;
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CONSIDERANDO que a Resolugdo CNE/CP n° 2/2017 “institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com base no Parecer CNE/CP n°
15/2017, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educag¢do Basica”;

CONSIDERANDO que a BNCC da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental foi
aprovada pelo CNE em 21 de dezembro de 2017, pela Resolu¢gdo CNE/CP n° 2/2017, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 15/2017, bem como a BNCC do Ensino Médio foi
apresentada pelo MEC ao CNE em abril do corrente ano, a partir do qual o Colegiado
desenvolveu intensos e produtivos debates e embates em diversas reunides, encontros e
audiéncias publicas nacionais com a sociedade civil organizada;

CONSIDERANDO que compete ao Conselho Nacional de Educacdo, enquanto 6rgao
de Estado responsavel pela articulacdo entre as instituicbes educacionais da sociedade civil e as
organizagOes governamentais, nos termos do inciso Il do art. 5° da Lei n° 13.005/2014,
responder por a¢fes de monitoramento continuo e avaliacdo periddica da execucéo das metas
do Plano Nacional de Educacédo (PNE), bem como, entre outras incumbéncias, segundo o inciso
I do § 1° do mesmo artigo, “analisar e propor politicas ptblicas para assegurar a implementagao
das estratégias e cumprimento das metas” do PNE;

CONSIDERANDO que a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, fundamentada no Parecer
CNE/CEB n° 3/2018, de atualizagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BNCC-EM), dispbe que sua formacao geral basica é composta por competéncias e habilidades,
previstas na respectiva Base Nacional Comum Curricular, e que as instituicdes e redes escolares
podem adotar em seus curriculos com as formas de organizacdo e com as propostas de
progresséo que julgarem pertinentes ao seu contexto, atendidos todos os direitos e objetivos de
aprendizagem instituidos na BNCC do Ensino Médio;

CONSIDERANDO que as orientacdes definidas pela Resolucdo CNE/CP n° 2/2017,
com fundamento no Parecer CNE/CP n° 15/2017, ja instituiram a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), nos termos de seu art. 1°, “como documento de carater normativo que
define o conjunto orgéanico de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens e
adultos no &mbito da Educacdo Bésica escolar, e orientam sua implementacéo pelos sistemas
de ensino das diferentes instancias federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares”;

CONSIDERANDO que, para a etapa final na Educagéo Basica, cabe, necessariamente,
completar as orientacdes definidas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, visando a instituir e
orientar a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), o

qual é etapa final de aprofundamento e consolidacéo das aprendizagens essenciais do Ensino
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COLEGIADO: CP APROVADO EM: 2/10/2018

| - RELATORIO

1. Historico

Ao longo de nossa histéria, religido e educacdo mantiveram-se imbricadas e
praticamente indistintas, seja pelos docentes e métodos utilizados, seja pelos objetivos entédo
fixados. Por volta de 1850, o processo de “moderniza¢do” do ensino resultou na crescente
incorporacdo de disciplinas cientificas nos curriculos oficiais. Decorre dai a criacdo de matéria
especifica para os conteddos religiosos com a finalidade de assegurar a manutencdo da
confessionalidade do ensino. Oficialmente, o estabelecimento da “Instrugdo religiosa” como
“disciplina” se deu com a publicacdo do Decreto n® 7.247/1879, que reformou o ensino
primario e secundario na Corte e o superior em todo o Império.

A consolidacao do processo de disciplinarizacdo do Ensino Religioso colocou um fato
novo: segundo o decreto acima mencionado, os “acatdlicos” passaram a ter o direito de eleger
se desejavam ou ndo frequentar as aulas. Reconhecia-se legalmente a existéncia de estudantes
ndo catdlicos, o que possibilitou o carater “facultativo” do Ensino Religioso sendo ofertado
“fora” dos horarios normais do ensino das Ciéncias.

A primeira Carta Magna do pais, a Constituicdo Imperial de 1824, foi outorgada em
nome da “Santissima Trindade”, sublinhando que a “religido catdlica apostdlica romana
continuard a ser a religido do Império” (artigo 5°). Com a Proclamagao da Republica em 1889

e 0 Decreto 119-A, de 7 de janeiro de 1890, houve a separacdo entre o Estado e Religido no
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Brasil:

[...]
Art. 1° é proibido a autoridade federal, assim como a dos Estados federados, expedir

leis, regulamentos ou atos administrativos, estabelecendo alguma religido, ou
vedando-a, e criar diferencas entre os habitantes do pais, ou nos servicos sustentados
a custa do orcamento, por motivos de crencas, ou opinides filoséficas, ou religiosas.
Art.72 § 6°[...] leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos pablicos.

Por meio de diferentes elaboracdes, as demais constituicbes mantiveram essa separagao.
Entretanto, mesmo considerando que o advento da politica educacional entre nds decorre da
Republica, a escola publica brasileira é instituida a luz do confessionalismo, sendo 0s seus
principios e fundamentos alicercados na moral cristd da doutrina catélica. Em 1932, o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova ainda proclamava a necessidade da responsabilidade
do Estado pela institui¢cdo de uma educacdo publica obrigatoria, gratuita e laica, sem 0s muros
da discriminacdo e com base nas peculiaridades regionais. Divergéncias interpretativas sobre a
natureza e alcance do conceito de laicidade e o ensino confessional das instituicGes publicas se
tornaram temas polémicos e controversos no campo da educacao.

Formaram-se entdo movimentos antagénicos que favoreceram diferencas em ambito
regional, estadual e nacional. Ainda que juridicamente o Ensino Religioso tenha sido excluido
da instrucdo publica com a Republica, a historiografia aponta que poucas unidades da federagédo
adotaram tal orientagdo. Fato é que com a Constituicdo de 1934 excluiu-se a expressdo “ensino
leigo” e reintroduziu-se o “Ensino Religioso” como disciplina confessional, embora de
matricula facultativa. Essa formulacdo manteve-se em todas as demais Constitui¢Ges brasileiras
e foi incorporada nas duas primeiras Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1961 e
1971).

A partir de 1970, entendendo que o enfoque confessional ndo favorecia o
reconhecimento da diversidade religiosa brasileira, coletivos de educadores, lideres religiosos
de algumas regides do pais e pesquisadores da area de estudos das religides propuseram o
ecumenismo como modelo para o Ensino Religioso. Surgiram, entdo, as primeiras iniciativas
para a oferta de formacéo de docentes em nivel superior para o Ensino Religioso. Santa Catarina
chegou a encaminhar proposi¢des para habilitar professores de Educacdo Religiosa Escolar
(ERE) ao entdo Conselho Federal de Educagéo (CFE) em 1972, 1985 e 1990.

Nessa conjuntura, foi criado o primeiro Departamento de Ciéncias das Religides no
Brasil na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) em junho de 1969. A ata de criagéo

exibe que o objetivo era “o estudo sistematico e aconfessional do fendmeno da religiosidade”.
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Ao término do percurso formativo, o egresso “teria as fungdes de professor de religido em
estabelecimentos de ensino, orientador religioso-moral e técnico em assuntos religiosos para
assessorar os poderes publicos e as organizagdes socioeconomicas”.

Esse projeto foi encaminhado ao CFE em 1974, com a justificativa de que a pratica
docente realizada por “ministros de religido” ndo atendia as especificidades da docéncia em
Ensino Religioso, uma vez que lhes faltariam “preparo didatico e pedagdgico” e abertura para

o desenvolvimento “imparcial, interconfessional e respeitoso dos temas” (Aviso 142 de

7/2/11974).
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INTEGRA DAS INTREVISTAS POR ORDEM E SECOES

Q1 Tendo estudado a disciplina de ensino religioso qual sua opinido quanto a importancia
desta disciplina para a sua formacéo intelectual humana e cidada?

A! - Acho importante para eu saber respeitar e entender mais sobre todas as religides. Com
certeza, o ensino religioso contribui muito para minha formacéo intelectual, humana e cidadé.
A? — Sim, muito importante, poque antes de estudar esta disciplina, eu ficava pensando como é
essa religido, como é aquilo, para que ela serve, o que ela pode mudar na minha vida? E, depois
de estudar agora eu ja sei. Tem gente que por ndo estudar fica dizendo coisas que ndo sabe, que
a religido néo serve para nada, mas para quem estuda a gente aprende e descobre que, para
aquela pessoa, sua religido tem valor, importancia, e isto nos ajuda a viver com mais respeito e
sendo melhor cidaddo. Para mim, as aulas de ensino religioso ajuda nés em nossa formacéo
intelectual, humana e cidada sim.

A3 - O ensino religioso é muito importante em nossa vida, porque nos ensina a tolerar 0 nosso
proximo. E importante na sala de aula e fora da sala de aula. Nos ensina muito sobre
religiosidade; na formacdo de ensino humana e cidada, nos ensina a tolerar o proximo, nos
ensina sobre a importancia da tolerancia religiosa, sobre respeitar a religido do proximo, sobre
ndo ter preconceito com a cor do préximo, com o cabelo do préximo. Aceitar e aceitar o
préximo do jeito que é, respeitar a simplicidade.

A%- Ah! sim, deu para aprender, tanto no meu social, com amigos e colegas, para nos fortalecer
como amigos sem intrigas nem mentiras. E na questdo intelectual, nos ajuda muito a aprender
sobre os varios tipos de religido. Na formacao cidada, ser melhor para o outro, ajudar.

Ad - Sim, é importante porque procura nos ajudar para vida em familia, na sociedade e na
formacdo para os estudos. Principalmente nas questdes éticas e morais que nos ajuda a se
comportar sempre fazendo o que € melhor para a gente e para o outro.

A’ - Sim, eu acredito que isso é uma coisa fundamental. Porque, primeiramente, na questio
Intelectual, pensando pela influéncia das religiGes, pelas histdrias do passado que contam para
gente. N&do se pode negar que as religides tém sim muita coisa para nos ensinar. A histéria de
Cristo é um exemplo, que é um exemplo das religides cristas, o Espiritismo, os testemunha de
Jeova, as religibes africanas sdo varias historias similares. Mas pela questdo intelectual,
sabemos que tem muita gente que s@o influenciadas, pelo discurso e quando a gente aprende, ai

podemos concordar ou ndo, e isso nos ajuda na forma de se comportar. Na forma cidada ja é
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uma coisa meio dificil, porque tem gente que usa a religido para manipular e tem pessoas que
acreditam mesmo nessa crenca. E isso é crucial, por isso é importante aprender.

A’—Sim, eu vou dividir por topicos. No caso da intelectualidade, eu acredito que, preciso saber
e entender para poder se basear na histdria que temos sobre as religides. Na formacdo humana,
pelas coisas que nds aprendemos sobre todas as historias, € muito importante para a gente saber
como respeitar ao proximo, o pai e a mae, a origem do racismo, 0 que € paz. Sobre a questéo
da formacéo cidadao, é muito bom para a gente aprender como ser mais sociais. Porque, mesmo
no cenario de outro pais; saber sobre a religido desse pais também €& bom, para entender a
influéncia e vocé conseguir entender como as pessoas se comportam a partir dos seus gestos
culturais e religiosos.

A&- Bom dia, sim, acho que ela me ajudou. E acho que a importancia desta disciplina é mostrar
também sobre outras religides, no caso eu so acreditava na existéncia de duas religides, mas
aprendi que existem muitas. E ela mostrou que tem outras religides. Eu julgava as outras
religiGes, falava que era palhagada e até ia ver as outras religides quando falava. E ela mostrou
gue ndo € isso, cada um tem sua religido, cada um escolhe ter sua religido, e que ninguém deve
julgar religido de ninguém. Eu fui aprendendo que existiam religides e que eu nao devo julgar,
porque se eu julgo também véo julgar a minha, né? E ninguém quer julgar ninguém, vocé
escolhe a sua e vocé ndo julga.

A®- Na formacdo intelectual, eu aprendi varias coisas, mas como posso dizer, sdo coisas que eu
levo para vida, sabe? Eu ndo tenho essa intolerancia que a minha familia tem, eu consigo mais
ser tolerante do que minha familia para eu ndo seja preconceituosa com certas religides, com
formas de viver na sociedade. Como cidadd eu respeito muito, até porque eu ndo sigo os padrdes
que sdo mais do cristianismo, como falam, né e é isso, como a minha mae €, ela é muito
preconceituosa e eu aprendi que nao € assim que se funciona.

A0 _ Sim, tem me ajudado bastante, até porque, as vezes, mesmo sem querer, vocé pode ser
um pouco intolerante a outras religides. E o ensino religioso me ajudou a compreender isso,
através de uma formacdo mais humana e cidada. Porque eu tenho que respeitar todas elas. E
isso as aulas de ensino religioso, me ajudou muito, porque vocé tem que respeitar o proximo,
né? Vocé tem que respeitar para que seja respeitado.

Al - Sim, porque... Acho que a religido é confusa assim... para todos, por isso é necessario
estudar.

A2 - Eu percebo que o ensino religioso ajuda a nés a se aceitar mais e a poder respeitar o outro;

a religido do outro, ndo s6 a nossa como a do nosso proprio.
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A - Acredito que sim, porque até antes eu achava que a matéria ndo tinha muita importancia,
mas quando eu comecei a estudar eu vi que tinha uma certa importancia na minha relagcéo
intelectual e humana.

A% - Sim. Primeiramente bom dia. A disciplina de ensino religioso, ela traz uma importancia
muito grande para nossas vidas; quando a gente aprende ensino religioso, a gente tem uma
convivéncia melhor com a humanidade, comeca a ter uma convivéncia melhor, quando noés
comecamos a olhar a disciplina de ensino religioso temos totalmente a importancia de que ela
nos ajuda claramente com coisas necessarias para nossas vidas.

A'® - A aula de ensino religioso vem me ajudando bastante em algumas coisas; em algumas
dificuldades que eu vinha tendo, principalmente no meu comportamento. Eu ndo me aceitava
e comecei a me ver de um jeito e um modo diferente e ela vem me ajudando bastante a perdoar
pessoas que eu tinha bastante dificuldade e eu era uma pessoa bastante dificil de lidar e gracas
a ela, a professora de ensino religioso, isso tudo tem mudado para melhor.

A6-Sim, é... em questdo da intelectual eu aprendi muitas coisas em questdo a novas palavras
sobre o ensino, sobre grego e as religides também aprendi muito sobre as culturas em relacéo a
humana e cidadd eu aprendi sobre o respeito aprendi mais a fundo sobre essa questdo e
solidariedade em questdo também a aprender mais sobre mim.

A'" - Para a minha formacéo intelectual, foi muito importante, tipo, a gente via o préximo
diferente, né? Como digamos assim, no fato da sexualidade, ele € gay e eu ndo aceitar, entdo a
gente com o ensino religioso, a gente vai aprendendo que tem que aceitar cada um do jeito que
eles sdo, entendeu? E questdo humana, a gente aprende que no mundo, cada um, se for branco,
negro, se ele for qualquer coisa, todo mundo é igual, todo mundo é filho de Deus. Na questdo
cidada, aprendi que devemos respeitar a todos, pois todos tém valor como pessoa, independente
de religido.

A'8- Convivéncia com as pessoas, aprender sobre as religides, essas coisas assim que fez eu
mudar até meu lado pessoal mesmo.

A'® — Sim, porque é muito importante o ensino religioso, porque tem coisa que a gente ndo
sabe, e quando a gente ndo sabe, podemos ser enganados por falsos discursos religiosos. E, a
partir das aulas de ensino religioso, hoje eu sei mais coisa e realmente concordo que esta

disciplina nos ajuda bastante para nossa formacgédo completa.
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Q2 Para vocé, o ensino religioso tem contribuido para o sentido e ressignificagdo da vida?
A - Sim, com certeza. Antes de estudar sobre as religides, ndo era muito de respeitar a fé do
colega, 0 modo dele viver sua religido. E, a partir das aulas de ensino religioso, fui aprendendo
que cada um vive sua crenca a partir dos ensinamentos que a religido passa para ele e para
familia.

AZ? - Sim, muito para a gente prestar mais atencdo no valor da vida; vé cada momento, cada
coisa que aconteceu na sua vida para prestar atencéo. Foi a partir das aulas de ensino religioso
que pude perceber o quanto nossa vida tem valor ndo so para Deus, mas para todo mundo. Antes
de estudar as religifes, eu ndo aceitava por ser negra, tinha vergonha do meu cabelo enrolado,
ndo usava ele solto e a partir de conhecer sobre as tradi¢Oes das raizes africanas, fui descobrindo
e aceitando minha importancia, minha origem, gracas ao ensino religioso hoje aprendi a me
amar e respeitar o préximo, independentemente da religido dele. Também tem alguns assuntos
que toca muito a gente, e em uma das aulas o professor estava falando sobre ser diferente e que
devemos aceitar, comecei a refletir e reencontrar o meu valor, hoje sou feliz por aceitar como
sou e saber que tenho muito valor e o outro também.

A3 - Sim aconteceu, principalmente quando algum assunto da aula me mostrou o valor da minha
vida e eu comecei a aceitar como eu sou, por exemplo, antes do ensino religioso, as vezes a
gente ndo se aceita como a gente quer ser. E ai, a partir do ensino religioso, ele foi dando sentido.
Pelo ensino religioso, vi que minha vida tem valor, pude perceber que ele salva nossa vida; para
alguns ndo tem nada a ver, mas tem assunto que na aula serve para nossa vida, € como se
estivesse falando para mim e dai comecei a me aceitar mais. Porque antes eu ndo aceitava o
meu cabelo do jeito que era. Porque meu cabelo é cacheado, quase de aco. E eu achava feio, s6
vivia de cabelo preso. E estudando sobre as religides, sobre minha raiz, sobre a minha cor, eu
consegui me aceitar. Hoje eu uso meu cabelo solto, ndo ligo para o que o povo fala. Por isso,
resolvi comigo mesmo, me aceitar, minha cor e o meu cabelo solto por causa dos estudos nas
aulas de ensino religioso. Estudar sobre as religides € uma oportunidade para apreNder mais 0
valor da vida.

A% - Tem sim, pois antes de estudar o ensino religioso, eu achava a vida da gente sé tinha valor
se estivesse na minha religido. Pois, eu faco parte de uma igreja e minha colega de outra, mas
achava que s6 na minha que a vida tinha sentido. Mas, fui aprendendo que ndo s6 na minha,
mas as dos outros também. Pensava que s6 a minha era certa. Com as aulas de ensino religioso
fui aprendendo que a vida de todos € importante e tem sentido.

A’ - Eu considero que na minha opinido sim, principalmente na formacéo de pensamento e, a

partir disso podemos rever o valor da vida, do mundo. Mas no desenrolar das aulas de ensino



276

religioso, percebo que algumas pessoas se prendem muito na questdo de doutrina, e isso €
perigoso, ndo é o que deve acontecer na aula de ensino religioso.

A® - Na minha opinido, varia de pessoa para pessoa, porque em vez de pessoa vocé pode muito
bem pegar bem materiais, se pegar uma casa, se pegar o dinheiro, mas tem outra coisa que vocé
ja pega a religiosidade mesmo. Na minha opinido, mas sinceramente, iSSo é um caso
completamente sem resposta, porque vai variar muito o que a pessoa passou, a experiéncia da
vida dela, os traumas, isso varia muito de pessoa para pessoa.

A’ - Sim. Eu acredito nisso. Porque eu vejo, principalmente na televisdo, que muitos colegas
alunos que antes de conhecer a religido, estavam perdidas sabe assim... ndo tinham nenhum tipo
de significado na prépria vida, ndo conseguiam ver isso. Mas, depois das aulas de ensino
religioso e que conheceram sobre as religides, eles viram que podiam mudar o que eles estavam
sem um significado e correram atras.

A% - Sim e ndo. Tem pessoas que ndo acreditam em religides. E dai essa matéria ndo tem
importancia, mesmo que depois ndo presta atencdo, sabe? Porque ndo acredito em religides.
Mas eu acredito em uma religido. Eu sou catolica, entdo para mim, sim.

A?® - Sim, claro, ajuda muito as pessoas a entenderem mais o significado da vida pela religido,
através dos ensinamentos do ensino religioso, porque na maioria das vezes as pessoas pensam
que o ensino religioso é ensinar s6 sobre Deus. E na maioria das pessoas acham que s existe
um Deus e uma religido, que é o cristianismo. Mas, € muito mais que isso. E ajuda sim a
ressignificar nossa vida, claro.

A - Sim, porque se eu ndo tivesse uma religido em algo que acreditar, eu nem sei qual seria o
que eu faria, qual seria 0 motivo de viver para comegar. Entdo, para mim seguir minha religido
é como dar sentido a minha vida, é como eu faco para entender melhor as coisas. E as aulas de
ensino religioso ajuda muito para isso.

Al - Porque a gente sabe que as religides nos ajudam muito a encontrar o sentido da vida.

A2 - Sim, porque tem muita gente que antes de conhecer o ensino religioso achava que nao
tinha nenhum sentido na vida, que n&o tinha para qué estar aqui na terra. Depois que conhece,
comeca a ver o sentido da vida.

A3 - Sim, tem contribuido e muito.

A - Sim, claramente, quando a gente comeca a estudar ensino religioso, a mente comeca a
abrir mais, a gente comeca perceber mais caracteristicas diferentes, entdo o ensino religioso traz
isso, um aprendizado melhor para nossas vidas.

A - Foi, foi, foi sim, foi uma das melhores coisas que ja me aconteceu e eu fico muito feliz de

finalmente eu ter comecado a me aceitar pelo jeito que eu sou e da forma e, € isso.
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A - Sim, meu professor de ensino religioso é... a Gltima atividade que ele passou foi sobre o
amor e eu sempre tive muita dificuldade entender sobre isso e qual o sentido do amor na vida
da gente entdo ele explicando o contexto eu entendi que o amor significa diferente para cada
um ele também perguntou o que amor significa para gente e eu ainda estou em producao desse
texto porque é uma parte muito complicada da minha vida mas em relacdo a isso eu t6
aprendendo bastante.

A" - Demais. Al eu posso realmente concordar com isso. Tipo, eu passo por muita dificuldade
em entender o tipo, porque eu tenho Transtorno de déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).
N&o sei se 0 senhor sabe 0 que €, mas é que eu tenho dificuldade de atencdo e hiperatividade,
porque eu sou muito imperativa. Muito imperativa, ai os meninos ficam falando coisas comigo,
entende? Ai isso vai me deixando triste, porque eu vou ficando muito para baixo. SO que o
ensino religioso eles foram vendo que, mesmo que eu seja assim, eu ndo sou diferente do que
ele é. E, fui me aceitando mais e eles também.

A8 - Sim, muito importante; teve algumas coisas que foram marcantes; sobre a religido, de
conhecer as culturas, essas coisas assim.

A - Sim, sim. Achei coisa que eu ndo sabia depois que eu estudei que eu entendi melhor sobre
0 assunto, eu enxerguei tudo diferente, eu ndo gostava de outras pessoas por causa da religido

e hoje eu gosto porque eu aceito a religido nos outros.

Q3 Em que medida o ensino religioso tem contribuido para a constru¢éo do conhecimento
em sala de aula?

Al - Tem contribuido para saber conviver respeitando todas as religides e cidaddos, suas
crengas, seu modo de agir no mundo, suas praticas e seus valores.

A? - Sim, para aprender sobre vérias religides, as politeistas, monoteistas, a umbanda, o
candomblé, o budismo. Mas também sobre o conhecimento das vérias tradi¢Ges religiosas que
nos da oportunidade de aprender a conviver com o outro, principalmente quando o professor
pede para a gente fazer trabalhos em grupo, e com isso fazemos novas amizades e conhecemos
mais 0s outros colegas da classe. Aprendemos também a ver o mundo ndo apenas a partir de
sua religido mais também do outro, pois cada um tem sua religido. E, estudando no ensino
religioso podemos vencer 0 preconceito e aprender a praticar mais toleréncia e diminui a
intolerancia. Aprendemos também sobre a origem da vida.

A3 - Sim, aceitar a si mesmo, pois ndo me aceitava como eu era e hoje sou. Ele nos ajuda a ver
0 mundo de uma maneira diferente. Ele ensina a respeitar o proximo que esta comigo todos 0s

dias e a religido dele. E um estudo que realmente salva vida, uma coisa que n&o sei assim como
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dizer, mas € muito importante e necessario, principalmente quando a gente est& sofrendo ai a
aula toca naquele assunto que parece que € para VOcé ai comeca a se aceitar e a vida comeca a
ter outro valor, a gente muda. Também aprender sobre respeitar o diferente, porque tem muita
gente na sala de aula que tem religido diferente. Tem cristd, outra budista... E tem muita gente
que tem preconceito. E, o preconceito é muito feio. E no ensino religioso nos ensina a tolerar
0 proximo. A vencer a Intolerdncia a religido. Isso é muito importante, estudar sobre o
preconceito e intolerancia.

A% - Eu ndo sabia que essa tradicdo religiosa tem tanto conhecimento, sabedoria, que existe
muitos nomes de Deus diferente do que eu conhecia. Os conteldos sobre 0s ritos, a festas etc.
A® - “Sim, pelo menos na construgdo do conhecimento das culturas e da histéria, da origem do
mundo das religides, porque dai comecei a entender porgue que as pessoas agem de certa forma
a partir da religido”

AS- Bom, eu acredito que sim, por mais que muitos digam que nao. Pelo simples fato de ensino
religioso contribui para a formagdo, como aprender as coisas que a gente ndo sabe.
Compreender o outro € uma coisa crucial. Por exemplo, se eu for a um lugar, ou conhecer
alguém simplesmente de outra religido, e eu ndo respeitar, acabo acusando de algum modo, e
isso ndo é bom, por isso ter conhecimento da religido do outro contribui bastante para que ndo
aconteca o preconceito. Entdo, o ensino religioso € crucial nesse caso. Se vocé souber mesmo
que seja um pouquinho de cada religido, vocé ja tem uma boa no¢édo do que é.

A’ - Sim. Principalmente porque eu sou uma pessoa muito curiosa e eu gosto muito de aprender.
Eu aprendi muitas coisas, muitas coisas com a religido. Principalmente com mitologia, com
estrangeiros. E bom sair desses achismos.

A8 - “Para mim, foi a questio de aprender sobre as virias outras religides. E me fez conhecer,
também... Como eu vou dizer? Conhecer o que eu ndo sabia, entdo foi uma aprendizagem muito
importante’’.

A® - Sim claro, eu vi até colegas falando para mim que eles tinham aprendido muita coisa
diferente nas aulas, por conhecimento, porque anteriormente ndo tinha muito isso. E que eles
aprenderam mais coisas e comecaram a ndo ser tdo intolerantes com as religiGes, porque a
maioria das vezes é contato mais pela familia.

A0 - Assim, por exemplo, as vezes eu ndo acreditava que, por exemplo, tem aquelas outras
religibes que vocé aprende que elas ndo sdo do bem, mas eu aprendi que na verdade aquelas
pessoas estavam fazendo bem, elas estavam seguindo a sua vida. E muitas dessas coisas, por

exemplo, é, tem gente que diz bruxaria e ficava de dente, essas coisas. E na verdade eu aprendi
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que eram sO pessoas que tinham habilidade para curar as outras com ervas medicinais. E isso.
Elas apenas estavam fazendo o bem, né?

Al - Sim, com certeza.

A'? - Respeitar o préximo, porque na sala ndo s6 tem uma religido, tem varios. Tem gente que
é cristd, ateu e a gente aprendeu a conviver com isso.

A - Na aceitacdo pessoal e a cidaddo e na coletiva também, que antes eu era muito excluido
da minha sala, mas com o ano que passaram e eu fui estudando mais, eu consegui me adaptar
melhor na sala de aula.

A% - Sim, com certeza, pois 0 ensino religioso, quando a gente aprende mais, quando a gente
acaba de estudar o ensino religioso, a gente contribui de uma forma diferente, a gente comeca
aorganizar coisas diferentes, pois cada sentido que a gente vai estudando cada vez mais, a gente
fica cada vez mais proximo da matéria da disciplina. A gente comeca a estudar basicamente a
disciplina e a gente tem uma visdo melhor do que é o ensino religioso.

A - Sim, o ensino religioso vem passando Varias coisas que eu vejo na minha vida toda, ndo
é? E faz com que eu veja as coisas de uma forma diferente e faz com que eu aprenda um pouco
de tudo, ndo €? Serve para que eu fique mais atenta aos meus atos.

A% - Sim, a gente aprende sobre respeitar o proximo em questdo de diferencas sobre também
intolerancia religiosa que tem muita gente aprende e acho que € isso.

A" - Com certeza. Traz bastante. As teologias, os mitos, os simbolos, Ritos, as Tradi¢des
Religiosas, pois ndo tinha conhecimento de algumas religiées que eu nem sabia que existia.
A8 - Sim, constroi. E estes conhecimentos auxiliam para a vida toda.

A - “Sim, colabora bastante para poder aprender sobre a vida e o respeito ao proximo.

Q4 Quais os contetdos da disciplina de ensino religioso que melhor tem ajudado na
consolidacédo e construcdo dos saberes acerca das tradicoes religiosas para sua vida?

A - Ela (disciplina) vem me ensinando que nada é como eu penso, que eu tinha uma visao
muito errado sobre os macumbeiros e umbandistas e quando eu comecei a estudar sobre o
assunto, eu vi que néo era nada do que eu pensava. A partir desse estudo tive a oportunidade de
aprender mais sobre todas as religides.

A? - Sim aconteceu, por exemplo, por ser cristd evangélica tinha conhecimento da histéria da
pascoa, poréem diferente da maneira como aprendi no ensino religioso, até comentei em casa o
sentido real da pascoa e minha mée me perguntou onde aprendi isso, e falei que estudamos na
aula de ensino religioso o sentido da pascoa ndo apenas para o cristianismo para também para

outras tradi¢Oes religiosas. Também vimos que as outras religides tém visao diferente, mas
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mesmo assim respeita este rito. Outro conteddo que muito me ajudou a partir das aulas de ensino
religioso, é sobre a origem da vida humana e os valores morais e éticos, que nos ensina como
respeitar e ter honestidade a partir dos ensinamentos das religides.

A3 - Eu ndo tinha esse conhecimento sobre as tradi¢des religiosas. O professor agora pouco
pediu para a gente fazer uma pesquisa sobre como é que as outras religides fazem na Pascoa.
Por ser crista protestante, aprendi algumas coisas sobre o cristianismo, mas néo é igual como
comemoram a Pascoa, né? E muita religido ndo comemora, muita gente sé faz um culto, muita
gente ndo acredita, né? Entdo, nesse saber, a gente aprende mais sobre as tradi¢des, sobre o que
fazem na Péscoa, e as datas comemorativas. Como essas festas controla a vida dela. Com as
aulas de ensino religioso, a gente aprendi o significado e a importancia dos mitos, das vestes
com as cores, da questdo da morte, da ideia de Deus. Com certeza, tudo que aprendi a partir
desta disciplina vai me ajudar muito, a respeitar o0 outro, saber que nao existe apenas minha
religido. E isso.

A% - Eu ndo sabia que essa tradicdo religiosa tem tanto conhecimento, sabedoria, que existe
muitos nomes de Deus diferente do que eu conhecia. Os contetddos sobre 0s ritos, a festas etc.

A’ - Bom, a partir dela, eu diria que grande parte do que passamos a conhecer através do ensino
religioso e das histdrias das religies, através dos mitos, das culturas, das festas, dos textos
sagrados.

AS- A gente aprendeu um pouco sobre o budismo, é... o candomblé, umbanda, o cristianismo.
A gente aprendeu um pouco sobre isso, eu acho que essa pergunta é mais para os alunos em si,
é como uma metéfora, uma metafora, porque eles aprendem pouco, muitos ndo se interessam.
E ndo aprende tudo, apenas algumas caracteristicas, pega apenas as partes principais. Acho que
deveria ser mais coisas, claro que aprendemos, mas poderia ter mais contetdo.

A’ - E, agregou muito na minha vida porque eu aprendi muitas coisas que ndo conhecia, n&o
sabia 0 que era. Como dizer? Com conhecimentos das aulas de ensino religiosos, eu aprendi
que... Deixa eu dar um exemplo: Os japoneses, quando eles dizem obrigado pela comida, é
porgue antes eles ndo tinham a comida para se alimentarem... e pra ndo voltar com a fome, eles
agradece aos deuses, por isso. Também principalmente na mitologia grega, eu aprendi sobre
amar a si proprio, mas ndo tanto com o mito de narciso, que vem do narcisismo, egoista.

A&- As outras tradigdes, porque tem pessoas que ndo comem tal coisa por causa da sua religido,
tem pessoas que ndo fazem tal coisa por causa da sua religido, e eu ndo sabia disso.

A® - A questdo das tradicOes religiosas. Tem uma religido que eu aprendi numa aula da
professora que um aluno que ndo podia comer porco. E na minha familia, & eles acham meio

errado comer porco. Eu ndo sei muito por que, mas eu nao sabia que nessa outra religido tinha
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isso tambeém. E eu ndo sei por que a minha familia ndo come porco e porque eu acho isso errado.
Mas depois desta aula, aprendi 0 motivo das pessoas ndo comerem carne de porco. Por causa
da religido.

A0 - Assim, por exemplo, as vezes eu ndo acreditava que, por exemplo, tem aquelas outras
religibes que vocé aprende que elas ndo sdo do bem, mas eu aprendi que na verdade aquelas
pessoas estavam fazendo bem, elas estavam seguindo a sua vida. E muitas dessas coisas, por
exemplo, é, tem gente que diz bruxaria e ficava de dente, essas coisas. E na verdade eu aprendi
que eram sO pessoas que tinham habilidade para curar as outras com ervas medicinais. E isso.
Elas apenas estavam fazendo o bem, né?

Al - Por nos ensinar a gente a respeitar as pessoas, as religides delas, respeitar nossos pais.
A'2 - Sim, antes de eu entrar para igreja evangélica, eu era catélica. Quando eu entrei na igreja
evangélica, eu comecei a querer ir mais dias, porque 14 me sinto melhor. E o ensino religioso
me ajudou nisso. Ajudou, porque tem muita gente que fala que Deus é um so, e que ndo € para
ir de igreja para outra. Mas sim, pode sim conhecer vérias outras tradi¢des.

A3 - Os estudos sobre os mitos. Gostei muito de aprender sobre 0s mitos.

A% - Bom, conhecia de uma forma errada, todas as tradicdes que eu falava. Mas, eu entendia
de uma forma que umas ndo prestava, outro era melhor, outro era mais elevado, outro adorava
as pessoas diferentes, mas ai 0 ensino religioso mostra que cada um tem uma certa forma de um
deus, cada um tem uma certa forma de adoracao, porém se encaixa tudo nos mesmos padrdes,
a diferenca é que um segue uma tradicdo diferente, outro ja € mais elevado, outro ja é mais
avancado, e assim vai sucessivamente trabalhando de uma forma espetacular.

A - Sim, porque geralmente eu julgava tudo pela aparéncia, né? E ia muito nas ondas do que
0 povo falavam. Eu era uma pessoa de... assim, eu ndo era de estar frequentando muita igreja,
assim, essas coisas, mas a partir de agora, depois dessas aulas que eu tenho de ensino religioso,
depois dessas conversas, eu comecei a querer conhecer outras religides, sim, e frequentar outras
igrejas e aprendi a respeitar, né?

A% - Quando vimos sobre a teologia e os mitos, sdo saberes impressionantes. Tamém o respeito
eu acho que é necessario para todo mundo aprender sobre o respeito € mais sobre isso e aprender
que a gente para ser respeitado precisa respeitar.

A" - A gente vé as questdes da ética, da moral, dos ritos, dos simbolos... isso tudo é muito
importante.

A8 - Os ritos africanos, o candomblé, as missas catélicas também. Conhecer sobre estes ritos,

modos de vida me ajudou bastante para conviver.
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A - Eu acho bem interessante essa matéria do ensino religioso, ensina bastante coisa que tipo
eu ndo sabia, hoje eu sei, por causa das religides eu sabia, hoje eu sei, que eu estudei e
aprofundei um pouco do assunto e eu concordo bastante coisa sobre o ensino religioso,

concordo bastante coisa. As escrituras, bastante curioso e bem interessante.

Qs Dos saberes construidas da disciplina do ensino religioso, qual ou quais deles vocé julga
como sendo indispensaveis para a aprendizagem e para a vida?

A - Quando ela ensina a néo praticar a intolerancia religiosa, a saber amar o préximo, respeitar
a diferenca, saber ouvir e silenciar. A partir da disciplina de ensino religioso, foi possivel
apreender muitas coisas e saberes que serve tanto na religido como para vida.

A? - Que nas religides existe varios deuses, para mim é muito legal aprender para que serve
cada deus, tipo a religido indigena, muito importante, gostei demais de aprender. A questao
sobre a importancia da tolerancia religiosa. O sentido da vida, porque muitas vezes ndo temos
a oportunidade de perceber que a vida € um presente de Deus para nés, e foi em algumas aulas
gue os professores nos ensinaram que a vida é Deus que nos da e por isso devemos aprender
cada dia valorizar mais nossas vidas.

A3 - Eu lembro de nés ter estudado sobre o més de agosto, que é o més que fala sobre a
importancia da tolerancia religiosa. Outro também sobre a ressignificacdo da vida, foi muito
importante. O estudo sobre o outro, a vida. Poder olhar o mundo com outra maneira, como ndo
praticar o preconceito, saber que somos diferentes, mas podemos viver como irmaos Eu diria
que foi uma oportunidade de aprender que eu ndo vou esquecer nunca.

A% - No momento eu pensei que s6 a minha religido é de amar e respeitar o préprio, mas néo,
existem outras que ensinam a mesma coisa ou até melhor. A partir dos estudos sobre a tolerancia
religiosa, fui aprendendo que a religido do outro também ensina muita coisa boa e importante.
AS - Eu diria que a interpretacdo da cultura, entender as religides e 0s costumes, mesmo que
ndo seja a creditando em um s6 Deus ou coisa assim. E também, a paciéncia para ensinar o
altruismo, o amor, a perdao, etc.

A® - Eu acho que, as histérias das religides. Se vocé acompanhar do inicio ao fim da historia,
VOCeé vai ver muita coisa que pode mudar sua vida. A historia, no caso das tradi¢des, dos
mitos, as leis. A criacdo, 0s contos...

A’ - E, aquele classico, de respeitar os outros. Porque eu acho que é muito importante, porque
0 mais que a sociedade evolua tecnologicamente, ela nem sempre evoluiu moralmente. E entdo
precisa saber respeitar os outros. Eu vejo... eu observo muito as situacdes, eu vejo as pessoal

brigando, mas eu sei que a0 mesmo tempo que uma pessoa ta brigando, em outro lugar tem uma
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pessoa sofrendo alguma coisa. E é por isso que eu penso nessas pessoas, eu tento de alguma
maneira procurar ajudar, mudar e confiar nas outras pessoas. Recentemente, e eu descobri
recentemente que existe uma religido chamada pastafarianismo; que 0os mandamentos e textos
que ela tem sdo muito bons. Todo dia os pastafarianos seguidores desta religido, buscam ajudar
0 meu ambiente, as pessoas. Os verdadeiros pastafarianos buscam por direitos morais e éticos,
e tem um mandamento nessa religido que eu acho que é muito importante pra todo mundo saber,
que: homem igual a humano, mulher igual a humano, igual, igual, igual.

A&~ O satanismo. Eu nédo aprendi, mas teve uma aula que falou sobre, porque é uma religido
dela. E via com julgamento e preconceito, entdo aprendi a respeitar a religido da amiga.
Julgava muito, na verdade. Porque acho que o Deus deles ndo sdo iguais ao meu e das outras
religiGes.

A°—E.... sobre a intolerancia, né? Porque, como eu disse, a maioria do povo acha que so existe
uma religido e que o ensino religioso fala sobre isso. Existe varias e varias formas de viver e
varias tradicOes e coisas que existem em uma religido que talvez ndo tenha em outra. Ai isso
ensina muito para a pessoa saber mais, viver na sociedade e ndo sair julgando e pronto.

A0 _ O aprendizado que a mim mais valeu a pena foi saber respeitar todas as religides. Se eu
nédo soubesse respeitar as religides, eu nem saberia dizer o que seria porque vocé nédo gosta de
ser desrespeitado, ninguém gosta de ser desrespeitado. E é por isso que vocé deve respeitar o
proximo. E esse conhecimento que mais me valeu a pena aprender, respeitar as outras religioes.
All — “Respeitar cada pessoa que tem sua religido, que quer seguir e acredita”

A'? —Ele nos ensina muita coisa, é.... como falou, né. Respeitar o préximo e também conhecer
melhor as pessoas e suas religides.

A — O respeito, porque assim, eu tenho uma avé que € macumbeira; eu tinha muito preconceito
com ela, s6 que depois eu vim estudando mais, sobre as religides de todos e comecei a respeitar
mais. Eu tenho até uma avd, parte de mée, que ela discute muito comigo por causa da religido
da minha avé. Ai a gente acaba discutindo por causa disso, ai acaba criando uma relagéo ruim
entre eu e minha avd. Mas, eu aprendi com o ensino religioso que a gente precisa estudar sobre
areligido.

A% — Bom, algo que encaixa no meio dessas religides, dessas tradi¢cdes, sdo varias trajetorias,
como vocé ia olhar outras tradicdes diferentes, o candomblé tanto com o cristianismo como o
catdlico, e vejo que se encaixa em cada padréo, por exemplo, o cristianismo, trata de uma forma
de adoragdo a um deus, e esse deus, nds sabemos que todas as criagdes, ja o0 candomblé tem

uma forma diferente.
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A'® — Eu aprendi que ndo devemos julgar o livro pela capa, e eu ja tinha ouvido falar desse
neg6cio ai de povos indigenas, tinha a aula de histéria. Eu aprendi um pouco sobre como
funcionava, de como ele vivia antigamente. E nas aulas de ensino religioso, a professora foi
uma das pessoas que mais me incentivou a buscar conhecer essas coisas sobre as religides.
A% _ O respeito eu acho que é necessario para todo mundo aprender sobre o respeito é mais
sobre isso e aprender que a gente para ser respeitado precisa respeitar.

A" — O preconceito, a homofobia, o racismo, dentre outros.

A8 _ O respeito e os valores, muito fundamental.

A!® — Os estudos sobre as escrituras.

Qs De tudo que vocé ja estudou e continua estudando sobre o fendmeno religioso, o que
mais marcou e marcara para a sua trajetoria de estudo?

A!— Aprendi sobre ritos, simbolos, manifestagdo da fé, sobre os nomes dos diversos deuses, 0s
mitos, e outras coisas para viver melhor na sociedade.

A? — A gente estuda muita coisa, muitas religides, mas teve um seminario que me marcou muito,
foi quando o grupo que participei ficou para falar sobre o Islamismo, eu ndo gostei muito porque
tinha conhecimento que essa religido € aquela que comete ataque terrorista, mas ao pesquisar
vi também outra realidade que 14 também se fala de paz, de familia, de Deus, dai isso me marcou
porque foi uma oportunidade de conhecer a outra histéria que nem sempre se fala na televisao.
Isso marcou muito e aprendi também como se pode combater a intolerancia sobre a religido do
outro.

A3 — Em uma das aulas, o professor pediu para fazer uma redacéo sobre o que é o sentido da
vida para cada aluno. Ai eu fiz uma redacdo e em um momento de reflexdo, estudando sobre o
sentido da vida, fiquei pensando... Foi quando, percebi o sentido da vida para mim, o amor pela
vida. E isso marcou para sempre minha vida. A partir daquela aula tudo que estava estudando
marcou. E estudar sobre as religides é muito importante.

A% — A umbanda. Eu pensava que era errado, que ndo podia fazer parte. Mas ndo, aquilo ali é
um estilo de religido totalmente diferente da minha, mas néo € errado. A pessoa s6 olha para a
religido do outro com um olhar maldoso sobre ela, sem a pessoa ndo saber nada sobre ela, vai
estar com 0s seus pensamentos ruins, de preconceito. E a partir do ensino religioso isso vai
mudando. Essa religido ndo e ruim como eu pensava.

A®— Na verdade, ndo consigo falar tudo, porque considero tudo que aprendo na aula de ensino

religioso importante e necessario.
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A% —Bom, eu especialmente ndo tenho muita... ndo posso falar muito. Mas, a questéo de néo se
apegar muito a religido, isso marcou. Mesmo que nao tenha muito apego eu acredito na religiéo.
Uma coisa que me marcou na sala de aula foi o fato de ter aprendido sobre o budismo, as
religiBes africanas, é.... ter aprendido muita religido diferente, foi algo novo.

A’ — Acho que, eu néo sei, eu ndo me lembro muito se é na Espanha ou no México, acho que é
no México, que tem os Dias de Elos Muertos. E é onde eles valorizam, eles homenageiam
aqueles que ja partiram. Eu achei muito interessante. Isso deveria ser uma cultura que deveria
ser mais espalhada, porque a pessoa ndo tem mente que por mais que a pessoa esteja morta, tem
a lembranca, vocé precisa preservar suas memorias, que a pessoa pode ter morrido fisicamente,
mas ndo em VOCe.

A% — Entdo, eu aprendi isso no ensino religioso. Que, como eu ja falei, gente, que a gente ndo
tem que julgar outras religifes, porque cada um tem a sua e cada um escolhe a sua religido. E
eu julgava, falava contra as religides dos outros, poucas palavras, eu ficava fazendo piadas, e
através do ensino religioso eu aprendia a ndo julgar, porque cada um escolhe a sua religido.
A°_E.... sobre o0 espiritismo. Tem coisas que eu nunca tinha visto e que vou levar para a minha
vida, que sdo as simpatias, 0 karma, € uma... € sobre 0 karma mesmo, que € mais... Eu falo sobre
a... Uma reviravolta em que o que vocé faz de ruim para o seu proximo vai voltar para vocé. E
que eu vou levar muito para a minha vida.

A% _ Bom, por exemplo, uma coisa que eu ndo sabia, que eu aprendi e que foi muito bom, é
que, por exemplo, tem algumas religibes que principalmente antigamente, ne, elas faziam
sacrificios de animais e eu achava que era sé uma religido, se eu hdo me engano era dos maias,
né? Entdo depois eu fui aprendendo que todas as religiGes, praticamente todas faziam
sacrificios.

Al _ A respeitar o proximo.

A2 _ O que marcou para mim, porque antes de estudar ensino religioso eu ndo sabia o tipo
tanto de tradi¢Oes que existem. Eu pensava que existia poucas, mas existem muitas.

A2 — O conhecimento do budismo.

A'* — Bom, eu lembro de umas partes que a gente fala sobre, eu quero trazer um pouco aqui
sobre o cristianismo, eu fiquei observando a forma diferente quando eu comecei a estudar mais
e mais a fundo, percebendo que, ah, como a relevancia, como eles conseguem ter, colocar deus
em todas as coisas, ter a superioridade de um Deus em todas as suas vidas; entdo isso me marcou
muito porque é um aprendizado que a gente coloca uma pessoa que tem mais valor do que a
gente na nossa frente, uma pessoa que € um criador na frente de tudo, e isso eu fiquei

observando e aprendendo cada vez mais o que € ter algo que nos sustenta na nossa vida.
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A'®_ Foi o que falei na questdo anterior, que ndo devemos julgar o livro pela capa. Jugar pela
aparéncia, é permitir o preconceito, é preciso buscar conhecer, falar ndo pelo que os outros
dizem ou aparenta. E preciso esquivar-se das falas percepcdes.

A% _ Foi muito importante para mim sobre o espiritismo, eu gostei muito de entender sobre
como &, porque pelo que as pessoas falavam era algo aterrorizante, mas quanto eu fui estudando
mais e lendo sobre eu gostei bastante dessa religido.

A" — Conhecer as diferentes religides. Eu fiquei sabendo de vérias, que eu fiquei muito
impressionada, sabe? E bastante importante.

A8 _ Sobre os estudos das historias das religides.

A'® _ As ceias sagradas e os costumes das outras pessoas e a religido.

Q7 Vocé recorda alguma experiéncia ocorrida na sala de aula de ensino religioso que foi
significativamente importante para a consolidacao dos saberes a formacéo cidada?

A'— A aprendizagem sobre as religides tipo, tenho que respeitar qualquer religido e como lhe
falei que nenhuma religido é ruim como eu pensava que era antes das aulas de ensino religioso.
A? — Tenho lembranca da importancia dos valores éticos e morais. Pois nas tradi¢oes religiosas
0 respeito, a tolerancia, a unido, a paz sao ensinamentos que ndo serve s6 para 0 momento do
culto, mas também para a vida na comunidade, na sociedade. Outra coisa muito importante é
quando o professor fala sobre os ensinamentos dos lideres religiosos pede para construir a paz,
me lembro que ele usava muito uma fala é... cultura de paz.

A3 — Eu ndo sei dizer qual ano, porque estamos no come¢o do ano, mas acho que foi no sexto
ou foi sétimo ano, que nos estudamos sobre os valores morais e éticos; sobre respeitar e tudo
mais. Ai nos estudamos sobre respeitar o préximo os assinamentos de tudo como agir com o
préximo. Porque quando futuramente trabalhando, nds vamos conviver com pessoas
diariamente diferentes da nossa religido, diferentes da nossa cor, e tem muita gente que tem
preconceito com isso, e quer conselho como devemos conviver com o diferente. Porque tem
gente que ndo quer falar com vocé por causa da cor diferente, do cabelo, do pensamento
diferente de vocé, da religido. E o professor nos ensinou a respeitar o proximo, a ter valores
morais e éticos, pois com isso podemos viver melhor.

A% — Depois comecei a estudar o ensino religioso, vi que os alunos aprenderam a respeitar mais
0 proximo, o professor, antes era muita bagunca. Mas, quando comegamos a ficar calados na
hora que o professor esta explicando, para aprender, ai comecou a melhorar. Hoje, o ensino

religioso me ensinou a respeitar, a estudar, tanto quanto na escola, quanto fora.
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A% — Né&o muito, porque além de ser estrangeiro, e ter estudado pouco por causa da pandemia,
fica dificil dizer. Mas, tudo que aprendi vai servir para minha vida. Mas acredito que as aulas
de ética e moral foi muito importante.

A® — O estudo sobre as diferentes religides, foi muito importante poder aprender sobre a
religido do outro. Foi algo novo.

A’ — Eu me lembro de uma atividade que eu fiz no passado com a minha professora de religiéo,
que ela fez a gente pesquisar sobre como as pessoas podem mudar, se elas se juntarem, como
elas podem mudar as coisas. Eu pesquisei sobre o lixo que a gente estd vendo. E eu vi como as
pessoas, quando elas se juntam, elas podem fazer coisas incriveis. Eu vi varias pessoas fazendo
artes, eu vi fazendo roupas, eu vi fazendo muitas coisas. Eu acho incrivel.

A% — Quando a menina falou sobre a religido dela, sobre o satanismo, o povo ficou julgando, e
dai ela sai de sala chorando, porque o povo estava julgando a religido dela. E no outro dia a
professora falou com o povo da sala, e dai todo mundo ficou apoiando ela. Entdo, acho que isso
fez eu abrir a cabeca para ndo julgar certas religides. Certas ndo, nenhuma das religides.

A® — Este ano néo, ndo consigo lembrar de algo. E, queria muito estudar mais sobre isso.
A _ Bom! Sim, porque na minha sala, por exemplo, tinha algumas outras pessoas que eram
de outras religifes e as vezes essas outras pessoas até ndo gostavam muito da minha religido e
aprendendo tudo isso eu ndo desrespeitei as religides delas. Eu sé respeitava, elas falavam, eu
entendia, eu ouvia, mas eu ndo dizia, olha isso ta errado, vocé ndo dizia que ta fazendo isso. E
algumas até que ndo gostavam da minha prépria religido pararam de se assim comecar a
respeitar.

Al — A ser melhor, a respeitar meus pais, o professor, 0s amigos da escola. Isso tudo foram
conhecimentos que vai servir para gente vida toda e para sociedade. Isso tudo aprendi mais nas
aulas de ensino religioso?

A'?2 _ Sim, na sala de aula tinha muitas pessoas que eu ndo falava. Mas o ensino religioso me
mostrou que a gente tem que olhar para o proximo. N&o olhar para o proximo e dizer, ah! ndo
vou falar com ele ou com ela. E sim conhecer mais, se enturmar.

A3 _Sim, sim, com respeito aos colegas e, a aceitar a opinido do outro também.

A _ Durante tudo que ja estudei, muitas coisas marcaram, mas tive uma experiéncia que
marcou muito, foi que diziam que o candomblé poderia levar pessoas para matar, mas néo, traz
uma pessoa para um estado, que traz uma pessoa para ajudar, um ajudando um ao outro, ajudar
um ao proximo, e isso foi algo que eu fiquei marcado, aquilo que falavam ndo € verdade. Entdo

aprendi a respeitar quem vive nessa religiao.
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A'® _ Ela me ajudou bastante, depois de varias conversas e a partir que eu comecei a estudar
pela parte da manhd, estava tendo um minuto de siléncio. Assim que a gente chegava aqui,
todas as turmas chegavam, a gente se sentava no refeitdrio, nos bancos, dai o pessoal da direcéo,
eles sempre faziam um minuto de siléncio, botavam a masica, dava uns papeizinhos com
alguma poesia, alguma coisa. E conversavam com a gente sobre o que vinha acontecendo,
deixando de acontecer na escola. Como eu disse, eu tenho um génio muito forte e antigamente
eu era uma pessoa muito dificil de lidar. Vivia em confusdo, vivia sendo chamada a atencdo e
hoje em dia eu vejo que melhorou e, foi por causa do ensino religioso. Ele me ajuda muito. E
eu vejo assim que eu era daquele jeito porque devido a algumas coisas que vinha acontecendo,
eu ndo tinha como falar com ninguém, aquilo vinha me incomodando muito. E devido a isso eu
ficava muito agressiva, rebelde, estressada, ndo estava sabendo lidar com as minhas emocoes e
com as coisas que estavam acontecendo. E a partir das aulas de ensino religioso tenho
melhorado muito.

A6 _ E sobre o respeito sobre o respeito e 0 amor também.

A" — Sim, o menino da nossa sala, a maioria tem a mania de ficar fazendo gracinha, piadinha
com o gque um colega que tem o jeito de gay, mas a gente ndo sabe se ele &, mas aparenta que
ele parece ser gay. Ai os meninos ficam fazendo piada com ele: n&o sei o0 que tu €, ndo sei o
qué... por favor. O ensino religioso ensina que mesmo que ele seja ou ndo seja, ndo € da parte
de ninguém, e mesmo que seja, ndo € para ninguém estar fazendo piada, até porque isso
machuca. E, com a aula de ensino religioso, a gente vai aprendendo a se colocar no lugar do
outro. Sentir a dor do outro.

A8 _ Foi uma feira sobre as religides. No foi na sala de aula, foi na quadra, mas a gente teve
um evento sobre as religifes, sobre 0s povos antigas, indigenas também.

A — Quero muito aprender essa lingua, eu acho muito bonita essa lingua, eu quero bastante
aprender, mas s6 que ndo tem tanta oportunidade, eu queria aprender, que acho muito bonita

essa lingua. Das escrituras para aprender a escrever em hebraico.

Qs Considerando todo aprendizado até entdo construido pelo ensino religioso, vocé
acredita que este, de fato, € uma area para a formacéo cidada dos educandos por qué?
A'—Ele é necessario como todas as outras matérias, ndo é? Porque ele nos ensina a ter respeito
de entender sobre o0 que a gente ndo entende tipo, as religides e o respeito com 0s seres humanos
com os cidadaos.

A? — Muito importante e necessario. Porque, como é que vai aprender sobre a religido do

proximo? Como a gente vai saber respeitar e como é que vai saber o que é deus? Para mim é
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IS0, necessaria e muito importante. Porque é uma disciplina muito importante, ndo sé como a
disciplina de portugués e matematica, mas também por nos ajudar conhecer sobre as outras
religiBes que existem no mundo, a viver melhor no mundo. Néo é algo que acontece ali s6 na
sala de aula mais vai além, levamos para casa, para rua, para os colegas. E muito importante e
necessaria.

A3 — Sim, porque nos ensina a respeitar a decisdo do outro, nos ensina a tolerar a religido do
outro, nos ensina a viver futuramente em nossa vida, nos ensina como se deve se comportar na
sala de aula, e levar para fora também. Nos ensina muitas coisas importantes para tudo que é
da vida e da religifo. Entdo, é muito necessario e importante. E t40 necessario como a aula de
portugués, tdo necessario como a aula de matéria de matematica. Porque muita gente fala assim,
ndo, sé portugués, né? S6 matematica, mas ndo, o ensino religioso também, é tdo importe como
todas as aulas dadas sdo necessarias para a nossa vida.

A* — E muito necessario. O ensino religioso, ensina cada pessoa a ser melhor, pois as pessoas
sdo muito agressivas hoje em dia, porque ndo seguem essa vida que a religido ensina. Eles
querem fazer o que querem e através da religido a gente aprende a ser melhor, mas calmo, e no
ensino religioso € isso que a gente aprende, ser uma pessoa calma, respeitar o préximo, e que
ndo vao estar por ai, arrumando briga, encrenca. Esse ensino religioso me ensinou a respeitar
todas as pessoas, que elas sdo importantes. Por isso considero importante e necessario, porque
ela nos ensina para uma vivéncia de paz.

A% — Sim, porque criamos novos conhecimentos, que isso vai nos dar a melhor compreenséo
sobre tudo que nos ja tinhamos um conhecimento, mas agora ele é mais claro e nos ajuda a
viver melhor entre nés. E também ndo serd somente 0 que escuta, mas 0 que criamos como a
propria opinido.

A® — Eu acredito que é necessario pelo simples fato do ser humano em si acreditar muito em
religido. Porque a gente quer acreditar em alguma coisa. A gente quer acreditar em um ser
superior. Entdo acredito que vocé meio que destruiu isso. Muitas coisas podem acontecer no
meio da sociedade. Desde as revolugdes a queda da nacao, entdo a voz ndo € uma certeza.

A’ — Sim, eu diria que sim. Porque como eu disse 14 atras, quando vocé vai para outros paises,
vocé ndo saber o porqué de eles fazerem isso. Vocé ndo saber o porqué de elas fazerem isso.
Vocé precisa entender 0 gesto da pessoa. E € por isso que eu acho que é importante.

A& — Porque eu vi que ela é muito necessaria, porque ela serve para abrir a mente das pessoas
assim como eu, que julgavam, faziam coisas, e que ndo acreditavam em outras religides, ndo
acreditavam nas outras religides, s6 na sua. Mas com o ensino religioso, a mente vai abrindo e

conhecendo a importancia de cada uma dela. E isso.
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A® — Sim, é necessario para a aprendizagem, para o aprendizado e para.... Como € que eu posso
dizer? Para o aprendizado, para ter mais informagdes e nao ficar naquela coisa da intolerancia.
Porque eu ja vi muitos alunos aqui que tém muito intolerancia com o ensino religioso, inclusive
com os outros. E eu acho isso muito sem sentido porque cada um escolhe o que quer, né? E o
ensino de religido ajuda muito nisso, para saber o que existe e o que... N&o € o que é certo, mas
0 certo é aceitavel.

A —_Porque assim, todo mundo diz assim, ah séo s6 criancas, mas na verdade véo ser os futuros
cidadaos, véo ser aquelas pessoas que vao fazer as escolhas. E é por isso que essa dedicacgéo é
importante, se todos nds aprendemos desde cedo isso, vai ser um cidaddo melhor, certo? Vao
ter mais respeito, vao saber que tudo isso é, todos n6s somos pessoas, todos NGs Somos pessoas
e que devemos ser respeitadas e respeitarmos aos outros, ndo tem ninguém diferente.

A _ E necessario porque tem pessoas que, ndo respeita a religido do préximo, julgam porque
a pessoa € catdlica, evangélica, catimbozeira, e com as aulas de ensino religioso vamos
aprendendo a respeitar quem tem outra religido diferente.

A2 _ Sim, porque ela nos ensina a viver melhor como cidadéos no mundo.

A3 _ Acho sim, porque eu aprendi a conversar melhor com as pessoas, a ter uma relagdo melhor
com o publico.

A'* — Bom, concordo porque o ensino religioso nos da uma boa formagéo. O ensino religioso
traz um ensino muito elevado, traz as pessoas a enxergarem as religides de uma certa forma,
pois tem pessoas que enxergam o cristianismo como ndo prestasse, porgue o catolicismo ndo
presta, porque o candomblé ndo presta, ndo. Entdo, juntas todas sdo boas, o ensino religioso vai
juntar todas essas pessoas, sim, que fazem algo diferente, mas olha tudo em forma adequada
possivel.

A _Sim, porque o professor do ensino religioso, muitas pessoas pensam assim que ela sé vai
falar sobre religido, mas ndo, ela vem se vendo como amiga para as pessoas que tém dificuldade
na forma comunicativa, que (...) Deixa eu ver (...) que ndo vem sabendo lidar com as emog¢6es
e com as coisas que vem acontecendo. E, devido a tudo isso, eu considero importante sim.

A% _ Eu acho que é muito necessario porque a gente entra na escola sabendo sobre uma coisa
e aprende sobre muitas outras coisas. Com o ensino religioso a gente vai aprendendo mais sobre
a existéncia humana e sobre n6s mesmaos, e sobre as religides sobre nds né? A sexualidade e 0
respeito.

A" — Sim, porque a gente tem bastante aprendizado, aprendemos varias coisas, até das coisas

que a gente nem sabia, coisas que a gente nem fazia nogéo, né? A gente aprende Vvarias coisas,
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sobre religiGes, simbolos, e entre outros, e € muito importante para o aprendizado, e no futuro
a gente pode precisar disso.

A'® — Sim, acho. Para vocé aprender do seu lado pessoal também, religioso, saber aceitar o
diferente das pessoas, essas coisas assim, em geral e pessoal.

A'® — Sim, bastante coisa, porque tem gente que discrimina pela religido do outro, fala dos
outros, mas eu respeito, porque eu acho legal coisas que eu ndo sabia, porque minha avo é
catdlica, eu ndo sabia, s6 que tem a costume dela que eu nédo sabia, eu vim aprender na aula de
religido, depois eu descobri sobre a religido dela, tem coisa que eu gosto bastante da catdlica,

tem coisa que eu gosto bastante da evangélica também.

Qo Qual sua opinido quanto a carga horaria semanal da disciplina de ensino religioso no
processo da construcdo dos saberes, o tempo é suficiente?

A! — Considero que uma Unica aula por semana sim, é suficiente. Mas, se tivesse 2 aulas eu
também ndo ia reclamar porque eu acho um assunto interessante; me interessa saber sobre as
religiGes e os temas ligados a educacao para experiéncia com o divino, mas eu acho que uma
aula estd melhor, mas se tivesse outros dias de aulas ia ser 6timo.

A? — Assim, acho que ¢ suficiente, mas se tivesse se tivesse duas aulas por semana para mim,
ia ser muito melhor; porque tem outros professores que dao trés, quatro aulas. Uma aula s6 é
pouco, pois o professor comeca a escrever, logo toca ai toca a sirene e a gente quase ndo aprende
tendo que ficar para outra aula ainda na proxima semana.

A3 — Assim... é suficiente, né? Mas, eu acredito que no maximo assim deveriam ser duas aulas
por semana. Porque o professor de religido nos ensina uma vez s6 por semana, né? E os outros,
ensina trés, quatro, e ele ndo. Ele s6 ensina uma aula por semana, acho pouco.

A% — Néo, é muito pouco. S6 45 minutos uma vez na semana, ndo da para prender quase nada.
Penso que deveria ser duas, trés vezes na semana ou quatro; quanto mais melhor. S6 uma vez
na semana. 45 minutos ndo é suficiente.

A’ — Considero que uma aula por semana néo é suficiente, porque é pouco tempo. O tempo
poderia ser aumentado, seria melhor.

A% — Na minha opinido em si, eu ndo acho que a questdo seja o tempo em si problema, o
problema O problema € o principio. Vocé tem que estudar o assunto mais rapido que puder,
porgue o tempo é 0 que esta aqui na sala. Vocé tem que aproveitar 0 maximo que puder, mas
duas aulas seriam melhor, acho.

A’ — N&o. Porque precisamos de mais tempo. Porque as pessoas, querendo ou néo, todos eles

tém aprendem em tempos diferentes. Uma informacdo que chega para uma pessoa pode ser
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muito rapida e muito devagar para outra. Entdo, eu preciso ter mais tempo. Penso que no
maximo trés aulas seriam bom.

A8 Nao, é muito corrido, ela (professora) ndo consegue passar tudo que ela tem que passar em
uma aula; e a gente ndo consegue aprender tudo que a gente tem que aprender em uma aula so.
A gente s6 tem uma aula dela por semana. Acho que trés aulas por semana seriam muito bom.
A® — Néo. Acho que no maximo umas trés aulas por semana. Porque é muito importante saber
certas coisas, mas para nao haver o preconceito contra alunos, professores...

A0 — Eu considero sim, uma aula para mim € o suficiente, eu consigo entender muito bem, eu
desde cedo eu tenho essa educagéo de que assim, que aprender, que tudo tenha sentido e que o
ensino religioso é uma matéria importante e eu consigo muito bem entender em uma aula para
mim é o suficiente para entender tudo isso.

Al _ Deveria ter mais aulas porque s6 umas o tempo ndo da para a gente saber muito da religido
e também tem que ter bastante aula para a gente conhecer mais a religido do outro. Para mim
deveria ter acho que trés por semana.

A'?2 — Eu acho que deveria ter mais aulas, tipo, mais duas aulas por semana, porque o tempo é
muito pouco para se formar, por causa de tantas coisas que tem para passar.

A% _Ndo, ndo ¢ suficiente ndo. Eu acho que deveria ser no minimo 3 aulas por semana, porque
uma aula de 45 minutos de aula é muito pouco para a gente captar todo conhecimento.

A'* — Bom, é algo que eu ndo acho o tempo suficiente, pois nés temos uma aula por semana e
essa aula chega a ser na sexta-feira, e no caso é s6 45 minutos. O tempo que a gente leva para
entrar na sala, o tempo que leva para o professor chegar, para explicar, ja vem tomando 30
minutos, vamos dizer assim. Mas quando a gente passa a ter um exemplo uma, duas, trés vezes
na semana, a gente consegue aprender mais, consegue se comunicar mais, consegue ter mais
uma.... Um convivio mais com a religido. Entdo, um tempo mais horario, umas trés vezes na
semana, uma, duas vezes na semana, para a gente ter aquela... A proximidade. Porque a religido
ela volta a dar como um dia na semana e o Ultimo dia da semana fica uma coisa que a pessoa ja
vem com a cabega muito cheia e isso ai acaba ndo dando muito crédito, porque pela disciplina
gue esta sendo tratada no momento.

A'® — Duas, trés aulas assim na semana seriam boas, né? Porque a gente sé se vé uma vez na
semana, uma vez na semana ou € a cada 15 dias. Eu ndo lembro bem assim porque o horéario
ainda esta meio baguncado. E assim, né? Porque as vezes tem um aluno que esta passando por
isso, estd passando por aquilo e uma aula dela ajuda bastante, ela vem trazendo pessoas assim
de fora para trabalhar com coisas de pintura, relaxamento, ela passa uns videos que faz com que

a gente fique bastante pensativo com algumas coisas.
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A% _ Eu acho que seriam necessarias mais aulas; eu acho que quanto mais melhor. Assim, eu
n&o sei acho que deveria ser na semana trés aulas.

A" — Para mim deveria ter duas aulas de ensino religioso. Uma aula néo é o suficiente.

A8 _ Deveria ter de duas a trés na semana. E muito pouco uma aula so.

A — Néo, pelo menos é para ter duas aulas.

Q10 Vocé poderia indicar no maximo trés experiéncias vivenciadas em sala de aula de
ensino religioso que se tornaram indispensaveis e que auxiliaram para a ressignificacdo
da vida pessoal intelectual e religiosa?

A'— A questdo de conhecer todas as religides que eu ndo conhecia e poder ver de outros olhos,
mas também me lembrei de uma aula de campo em que fomos visitar os templos sagrados
historico daqui de Jodo Pessoa, nunca vou esquecer, pois saber que aquelas igrejas antigas além
de historica também revelam a influéncia da igreja catdlica aqui no Brasil. Desde que eu
comecei a estudar o ensino religioso eu me interessei em saber sobre todas as religies e achei
interessante e ainda acho.

A? — Principalmente as crencas religiosas, valores humanos e, tem varias coisas que deu um
branco agora. Mas basicamente € isso, 0 estudo tradi¢Bes religiosas e valores humanos. A
oportunidade de me comunicar, o ressignificado da familia, a importancia do meu pai, porque
eu quase ndo falava com ele, ndo dava atencéo, carinho; com minha mée também. Outra coisa
que foi muito importante foi que aprendi que todas as religides e o outro sdo importante e tem
valores, respeitar quem pensa diferente de mim e tem outra religido, ser mais responsavel na
sala de aula, escutar mais, € isso.

A3 —Sim, quando eu comecei a 6 anos atras, mais ou menos, eu sempre fui muito quieta, muito
calada, e através do ensino religioso eu consegui ser mais coletiva, conversar mais com as
pessoas. Também na ressignificacdo da familia. Eu ndo tenho um afeto muito grande com meu
pai. E o professor ensinando sobre a ressignificacdo da familia, sobre a importancia do pai,
sobre a importancia da mée. Eu consegui ser mais auténtica com meu pai, ser mais carinhosa
com meu pai. Eu sou muito timida, sou muito da minha, muito fechada. Mas, a partir das aulas
de ensino religioso, fui aprendendo a conviver na coletividade também. Eu era mais ou menos
egoista, né? Ficar sO para mim, fazer as coisas sozinha. Eu sempre escolhi ficar sozinha, mas
depois do ensino religioso eu consegui ser mais coletiva, ser menos egoista. Eu consegui fazer
todos os grupos em coletividade. Isso é bem fofinho, ndo é?

A* — Quando o professor falou que a gente deve conhecer as religides, o budismo, a umbanda,

0 espiritismo e outras. Foi muito bom importante, pois eu quero realmente conhecer, eu quero
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algum dia fazer essa experiéncia, saber como é que €. Sou curiosa e gosto de saber mais das
coisas. E a gente sabe que nossas agdes ttm muito da religido. Somos influenciados pela
religido, e com isso, € importante sim conhecer mesmo. N&o a partir do que os outros falam,
porque as vezes nem sempre falam a verdade daquela religido.

A5 _— Bom, até agora uma especifica que eu me lembre ndo; mas ao estudo do ensino religioso,
através de toda essa diversidade de conhecimento que nos foi passando, ele d& uma grande
importancia para a ressignificacdo da aula de ensino religioso.

A — Antes eu ja ficava procurando mais religides, € que eu costumava mudar um pouco, porque
néo entendia e ndo encontrava sentido e significado sobre a divindade. Mas quando eu comecei
a fazer as aulas de ensino religioso, eu me impressionei muito, porque aprendi a ser uma pessoa
simpatica, e falar normalmente. Aprendi a respeitar as outras religides. A segunda coisa, se eu
ndo me engano, foi quando eu fui para a igreja, ai de repente comecou um espetaculo
demonstrando a morte de Jesus, naquela época eu era pequeno e acreditava que aquilo mesmo
era real, embora ndo entendia nada. E a partir do ensino religioso fui compreendendo a histéria
de Jesus e encontrando o sentido e o significado, a partir da aula sobre o cristianismo. E, a partir
dessa aula pude me reencontrar com a minha religido. Em geral, o ensino religioso como dizer...
me faz compreender as diferentes religides e respeitar, isso é muito importante.

A’ — Eu ndo gosto muito de falar sobre esse tipo de coisa, mas eu sou uma pessoa que ndo tenho
uma coisa chamada amor-proprio. Eu ndo me amo muito. E tenho muita dificuldade de
conversar e aceitar o outro, sua religido e diferencas. E tem um... Como eu falei ontem na aula,
eu tenho muito de narciso. Eu quero me amar e esse mito depois da aula de ensino religioso,
me deu um gatilho para eu fazer isso, eu aprendi. Eu quero me amar, mas ndo daquele jeito.
N&o quero ficar me olhando no espelho. Entendeu? E o ensino religioso me deu essa grande
ajuda. Essa lembranca marcou minha vida, quando o professor falou do mito de Narciso, pois
aprendi que devemos nos amar, que a vida tem valor, mas ndo s6 a minha. O ensino religioso
me d& uma ajuda em si. Outra lembranca... teve uma vez que, eu ndo sou muito de fazer isso,
mas teve uma vez que eu estava a noite em minha casa, eu olhei para o céu de noite, eu vi tantas
estrelas estavam 14, eu vi assim, tem muitas estrelas e todas brilham, todas brilham é como se
fosse pessoas querendo ou ndo, tem muitas pessoas no mundo assim como tem muitas estrelas
no céu, vocé ndo pode contar e todas brilham , umas mais fracas, outras fortes, mas todas
brilham

A% — Eu lembro. Uma, é s6 um, mas tem duas histérias nela. Quando a menina falou sobre a
religido dela, dai eu julguei. Ai ela veio falar comigo perguntando por que eu tinha julgado? Ai

a professora explicou sobre as religides, dai eu parei de julgar porque entendi que cada um tem
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sua religido. Entdo, mesmo tendo julgado ela; ela ainda me aconselhou sobre ter uma religiéo,
e me ajudou, né? E da menina que falou da religido dela o povo ficou rindo, fazendo
brincadeiras sem graca. Ai ela saiu da sala e eu fui conversar com ela. Depois disso, ela também
me agradeceu. Ela falou que sendo eu... E ela nem estava na sala, porque ficou com tanta
vergonha que o povo ficou julgando; que ela ndo queria nem entrar na sala mais. E ela entrou
na sala, porque eu fui sua amiga. E até hoje nds somos superamigas.

A°® — E, na minha casa tem muito preconceito com a minha religido, a minha escolha da
sexualidade e com outras coisas que eu aprendi com minha familia. Que a minha familia ndo
esta certa e eu aprendi a ndo ser intolerante como eles. E que isso ndo devia acontecer, até
porque a minha familia devia me apoiar em certas coisas.

AY_Bom, na prépria aula do ensino religioso eu lembro que eu aprendi coisas da minha prépria
religido que eu nem sabia e de outras religides que eu achava que era errado, mas na verdade
ndo eram. Era s6 0 preconceito dos tempos antigos que tinha, né, infectava a cabeca das pessoas
a achar que isso era errado, mas ndo é. E com esse tipo de conhecimento que vocé entende.
Porque as pessoas que ndo sabem vao la e dizem, ah, isso aqui é errado, isso aqui ndo devia
estar fazendo, mas elas nem sabem. Quanto mais vocé aprende sobre uma religido mais vocé
entende o0 qudo ela pode ser importante para a sua propria vida ou para a vida de outras pessoas
também. Vocé pode nem seguir essa religido, mas os aprendizados dela também podem te

ajudar as vezes.

Al — Sim, as aulas que falavam sobre ajudar o préximo, praticar a paz, respeitar o diferente.
Me ajudou imensamente, foi a oportunidade que tive na vida para perceber meu valor e dos
outros, € isso.

A2 _ Eu comecei a aprender que a gente ndo é s6 no mundo, que existe o outro, 0 nés. Né? E
a gente tem que aprender a conviver e saber perdoar o diferente, porque todo mundo merece
nosso perdao

A3 — Sim, eu acredito que estudar sobre o respeito, me fez enxergar o valor do outro e 0 meu
mesmo, mas também refletir sobre a educacdo, isso valeu muito a pena, pois nem sempre as
pessoas sdo educadas e valoriza o outro, j& a socializac¢do, foi muito importante aprender fazer
trabalhos juntos, seminarios, escutar o outro, saber silenciar para ouvir o outro, me fez mudar
a forma de ver o outro. Como é importante estas aulas de ensino religioso, deveria ser a mais
importante, porque nos ensina para vida.

A'* — Bom, o ensino religioso me ensinou de uma forma que eu tive varias experiéncias. Eu

tive a experiéncia de poder ter observado de forma diferente 0 mundo e as religides, mas de
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maneira positiva... Quero tratar aqui sobre uma reflexao sobre a lideranca Jesus, ele olhava para
0 pessoal e dizia, amai-vos uns aos outros, esse ensinamento de poder amar, perdoar, ele foi
capaz de aceitar pessoas diferentes, mas com total ensinamento, entdo é isso que também
aprendi com o ensino religioso a saber conviver com o diferente e aceitar. E isso 0 ensino
religioso vem cada vez mais nos ensinando e eu venho cada vez mais aprendendo e agradeco
cada vez mais aos professores que se disponibiliza a ensinar pelo ensino religioso a amar o
préximo como ele é

A — Eu acho que ndo lembro de nada ndo, até tem sim, mas agora (...) deu um branco.

A% _ Sim, eu acho que eu lembro de uma aula que é normal assim de acontecer do pessoal da
sala ficar fazendo piadas é... homofdbica ou Corda fobica, mas o pessoal vai levando a
brincadeira mas tem pessoas que ndo acha bom, e ai o professor de ensino religioso estava la
na aula e ele comecou a explicar sobre respeito ao préximo, e ai comecou a explicar e conseguiu
apaziguar essa relacdo e os alunos também comecaram a perceber a importancia do respeito.
A — Que eu me lembre, nao...

A'® _ Sobre a questdo da puberdade, da sexualidade, como se fala, sobre a sua sexualidade.
Essas aulas foram muito importantes para minha vida. Porque como em casa 0s pais ndo tém
abertura, termina que na rua se aprende de forma errada, e na aula de ensino religioso, 0
ensinamento trata com respeito e dignidade.

A _ Foi os estudos sobre a teologias e os ritos, pois a partir desses estudos comecei a

entender por que as pessoas praticam os ritos e se converte, muda de vida.



