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RESUMO

No mundo contemporaneo diversos estudos séo realizados em busca de uma solucéo eficaz no
processo ensino e aprendizagem de matematica, tendo como foco o0 uso das novas técnicas da
educacdo matemaética. O presente trabalho tem como objetivo analisar como se encontra 0
ensino de matematica na cidade de Brejo do Cruz — PB atualmente e de que forma a utilizacdo
das metodologias ativas contribuem para o ensino e aprendizagem de matematica na educacéao
basica, através da analise dos sujeitos investigados. Metodologicamente trata-se de um estudo
de abordagem qualitativa, de cunho bibliografico e empirico que teve questionarios online
como instrumentos de coleta de dados. Os sujeitos pesquisados sdo 11 professores de
matematica da Educacédo Basica. Com esse estudo espera-se analisar o cendrio da utilizacéo das
metodologias ativas pelos docentes da educacgdo basica do municipio e verificar se a insercdo
dessas metodologias proporciona uma aprendizagem mais significativa e despertam um maior
interesse dos alunos. De modo que conseguimos obter a visdo dos professores a cerca da
utilizacdo dessas metodologias, que a maioria deles acredita que com a utilizacdo dessas
ferramentas pode-se sim melhorar a aprendizagem dos alunos e que estas ferramentas ja fazem
parte do cotidiano da maioria desses professores, identificando dessa forma, as principais
dificuldades encontradas na implementacédo das metodologias ativas no ensino e aprendizagem
de matematica na educacgéo basica do municipio.

Palavras-chave: Educacgdo Béasica, Matematica, Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

In the contemporary world, several studies are carried out in search of an effective solution in
the process of teaching and learning mathematics, focusing on the use of new techniques in
mathematics education. The present work aims to analyze how mathematics teaching is
currently in the city of Brejo do Cruz — PB and how the use of active methodologies contributes
to the teaching and learning of mathematics in basic education, through the analysis of the
subjects investigated. Methodologically, this is a study with a qualitative approach, with a
bibliographic and empirical nature that used online questionnaires as data collection
instruments. The subjects researched are 11 mathematics teachers from Basic Education. With
this study, we hope to analyze the scenario of the use of active methodologies by basic education
teachers in the municipality and verify whether the inclusion of these methodologies provides
more meaningful learning and arouses greater interest among students. So we were able to
obtain teachers' views on the use of these methodologies, most of them believe that with the
use of these tools it is possible to improve student learning and that these tools are already part
of the daily lives of most of these teachers, thus identifying the main difficulties encountered
in the implementation of active methodologies in teaching and learning mathematics in basic
education in the municipality.

Keywords: Basic Education, Mathematics, Teaching and learning.
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1. INTRODUCAO

A sociedade em que vivemos vem se tornando cada dia mais globalizada e
consequentemente as pessoas estdo cada vez mais informatizadas e conectadas as midias
digitais, sendo que essa realidade acaba refletindo também no ambito educacional e

consequentemente no ensino das disciplinas.

Ensinar muitas vezes, ainda é visto como uma arte ou oficio, aprendidos de forma
contemplativa ou mesmo por meio da imitagdo de bons exemplos dos professores que, como
foi destacado, sdo capazes de inspirar. Entretanto, observa-se que esta € uma profissdo
carregada de desafios a qual, no ambito profissional, ndo se aprende apenas a partir de modelos.
Isto porque € uma profissdo complexa por sua natureza, por trabalhar com sujeitos dotados de
interesses e vontade préprias. Muitas vezes, a aula, da forma como é realizada passa longe

dessas motivacdes e desejos dos estudantes.

Assim, é muito desafiador para o professor, pois 0 mesmo precisa de uma sélida
formacdo académica, de bons conhecimentos tedricos sobre a especialidade dos seus conteidos
e opcOes metodoldgicas para despertar interesse do seu publico. O docente, além de atender as
necessidades dos estudantes, tem de se adaptar ao ambiente escolar, pois seu trabalho é
institucionalizado. Observa-se, deste modo, que para ser um professor competente é preciso
estar em permanente estudo e formagéo para se compreender os elementos que interferem no

trabalho que desenvolve nas escolas.

Nesse contexto social de constantes mudancas muito influenciadas pelo contexto
informativo em suas diversas midias tem se tornado cada vez mais dificil concentrar a atengédo
de um aluno em sala de aula principalmente, se for usando apenas os livros, o quadro e um giz,
sobretudo se estas aulas forem de disciplinas da area de exatas que ja causam assombro na

maioria dos alunos ndo sé pelo nome como também por seus famosos calculos.

Desse modo, o ensino para essa ‘“nova geracao” estd cercado de desafios que os
professores precisam dar conta, buscando meios para proporcionar aulas mais prazerosas,
instigantes e motivadoras, bem como também para facilitar o entendimento do aluno, em
relacdo a matematica por exemplo, eles tém de buscar desenvolver competéncias, despertar o
interesse dos alunos, romper os paradigmas de que a matematica seja dificil e lidar com a
tecnologia em sala de aula. O presente trabalho busca dessa forma avaliar como se encontra o



cendrio de utilizacdo de metodologias ativas, centradas no uso de tecnologias, no processo de

ensino e aprendizagem dos alunos da Educacao Béasica do municipio de Brejo do Cruz.

Vaérias discussdes vém surgindo, como Santos (2021), Moran (2015), Ribeiro (2021),
que estdo propondo debates sobre o processo de aprendizagem do estudante e ensino do
professor, mediado pela inser¢cdo das metodologias ativas. Além disso, novas demandas
educacionais estdo surgindo promovendo mudancgas no &mbito escolar e criando um novo perfil
discente, onde em sua grande maioria sdo ambientados com tecnologias em sua vida social e

escolar.

A utilizacdo de metodologias diferenciadas em sala de aula, na Matematica podem
tornar a aprendizagem da matematica mais significativa, onde o foco central do professor é
fazer com que os estudantes possam construir 0s seus proprios conhecimentos, mostrando as
aplicabilidades da matematica e a importancia que essas disciplinas exercem na vida das
pessoas, explorando dessa forma, as novas formas de possibilidade de informacao, interacéo e

aprendizagem dos alunos (Moran, 2018).

O objetivo das metodologias ativas é dar enfoque aos alunos, tornando-os
participativos, dindmicos, criativos sob a orientagdo do professor com enfoque na investigacéo,
resolucdo de problemas. A juncéo de metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz
contribuigfes importantes para a construgdo do processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes (Bacich; Tanzi Neto; Trevisan, 2015).

Diante da problematica exposta e discutida ao longo desse tdpico fica evidenciado a
importancia da utilizacdo de metodologias diferenciadas, incluindo a utilizacdo das

metodologias ativas e da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

A partir das realidades e vivéncias, cada escola pode desenvolver os seus métodos para
contemplar o seu publico, uma vez que a escola € um espaco social que promove a socializacéo
e proporciona a formacéo de senso critico, identidade do ser, sujeito social ativo, além de

prepara-los para o mercado de trabalho.

Em funcdo da necessidade de se constituir um novo modo de ensinar baseado na adogdo
de novas metodologias de ensino essa pesquisa busca analisar como se encontra 0 ensino de
matematica na cidade de Brejo do Cruz — PB atualmente e de que forma a utilizacdo dessas
metodologias vem contribuindo para a constru¢cdo do conhecimento na educagdo basica e

analisar também a postura dos professores frente a essa utilizacao.



2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 ENSINO DE MATEMATICA

A disciplina de Matematica ainda é vista como dificil pela maioria dos estudantes e
constitui como um desafio para os alunos em todos os niveis de escolaridade. Acredita-se que
0 motivo dessa percepcao seja devido ao historico de altos indices de reprovacdo associados a
disciplina e, também, uma questdo cultural, pois, pode-se notar que 0s estudantes ja apresentam
uma aversdo a disciplina mesmo que ainda ndo tenham passado por situacfes que revelem

alguma grande dificuldade (Baumgartel, 2016, p.1).

Acrescido ainda por questdes “como para que serve isso?”, as quais muitas vezes os
alunos fazem e os professores se sentem desconfortaveis em responder, e quando muitas vezes
ndo sabe relacionar o conteudo a sua aplicabilidade e com isso acaba reforcando a ideia de que
muito do que se ensina em matematica hoje, ndo serve para muita coisa Util. (Passos; De Goes,
2013)

Isso pelo fato que ainda é uma realidade que em muitas salas de aula o ensino de
matematica é fragmentado e descontextualizado, priorizando a mecanizagdo, a memorizacao e
a abstracdo, e com isso afastando-se de um aprendizado significativo, que propicie aos
estudantes reflexdo e analise de situacdes concretas ou mesmo relacionadas com o mundo real.
(Baumgartel, 2016, p. 1)

Sendo essa uma pratica que tem se mostrado ineficaz como aponta os Parametros

Curriculares Nacionais da Matematica,

Tradicionalmente, a pratica mais frequente no ensino da Matematica tem sido aquela
em que o professor apresenta o contetido oralmente, partindo de defini¢Ges, exemplos,
demonstragdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e
aplicacao [...]. Essa pratica de ensino tem se mostrado ineficaz [...] (Brasil, 1998, p.
37)

E isso se da pelo fato de que os métodos utilizados por esses professores tem de
contribuir para que haja aprendizagem significativa dos alunos mediante a adog¢éo de estratégias
e acOes. Desse modo para que o ensino-aprendizagem da Matematica se torne dindmico e
interessante ao aluno, despertando um interesse pelo estudo, e proporcionando uma interagéo
com o professor e demais colegas de sala na busca do melhor entendimento e compreensao dos
principios matematicos, o professor tem de adotar novas metodologias, além de sempre estar

bem preparado e buscando contextualizar os conteudos.



Dai a importancia de os professores conhecerem seus alunos e a realidade que eles
possuem, para que durante o planejamento de suas atividades sejam levados em consideracéo
todo esse contexto e que de forma criativa, insira métodos que proporcionem aprendizagens
interessantes, que instiguem o raciocinio e a capacidade de resolver problemas, a fim de

produzir conhecimentos significativos.

Assim como aponta Silva (2012)

A aula deve ser preparada e adaptada levando em conta as particularidades da turma.
Em um estado tdo grande como 0 nosso, cada regido tem suas necessidades e se
tratando de escolas e salas de aulas essas particularidades se restringem ainda mais. O
universo de sala de aula é Gnico, pois cada individuo é Unico entdo é um erro
generalizar a metodologia da aula como se fosse uma producdo em série. Pois, a escola
ndo € uma fabrica, ela ndo produz robds, ela deve formar pensamentos e atitudes e
isso ndo se faz com modelos Unicos. [...]. (Silva, 2012, p. 104-106)

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS

Podemos dizer que metodologias ativas sdo qualquer abordagem na qual todos os
alunos participam ativamente do processo de aprendizagem. De modo que ela se destaca devido
a mudanca no papel do aluno e do professor, que é fundamental para que isso aconteca, onde o
professor passa de protagonista para coadjuvante do processo de aprendizado de seus alunos e

os alunos participam ativamente da construgdo do conhecimento, com o apoio do professor.

De modo que o objetivo desse modelo de ensino € incentivar que a comunidade
académica desenvolva a capacidade de absor¢do de contelddos de maneira autbnoma e
participativa, pois quando o professor, passa a ser um mediador, ele consegue tirar o aluno da
passividade. Por isso é importante est4 atento como Silva e Pires (2020) destacam:

Desta forma é preciso ser a inovacdo, despertar no estudante a agao de aprender, tira-
lo o da inércia do ser passivo, de mero espectador e assim, conduzi-lo a um processo
pelo qual se torne protagonista da aprendizagem, que desenvolva a criticidade e

contribua para a sua formag&o integral. E neste ponto que as Metodologias Ativas se
apresentam. (Silva e Pires, 2020, p. 4)

Ficando assim compreensivel o quanto que as metodologias ativas representam um
importante instrumento didatico como estas contribui significativamente dentro do processo de
ensino-aprendizagem. Uma outra caracteristica das metodologias ativas é relagdes que elas tém
com o ludico e o ato de brincar, como Ribeiro et al. (2021) destaca:

As metodologias ativas, nos seus mais diferentes tipos, proporcionam ao estudante a

interacdo e a troca de informagBes com o conteido estudado, tudo isso pode ser
potencializado pelo professor quando ele usa as metodologias no ato de brincar

4



com o objetivo de produzir conhecimentos matematicos nos alunos. Isso se faz
importante porque o lidico e o ato de brincar tém lugar de destaque na vida da crianga.
Neste sentido, é preciso que o professor use essa estratégia lGdica no intuito de
proporcionar uma aprendizagem dos conhecimentos matematicos de maneira
prazerosa e instigante. (Ribeiro et al., 2021. p. 1663)

Por mais estratégias que o professor possa desenvolver, devemos salientar a
importancia do planejamento de atividades de acordo com o perfil da turma, do contetdo, do
que vai ser proposto em sala e com determinada atividade, e assim chegar ao objetivo proposto.
De modo que a utilizacdo dessas metodologias ativas, acaba exigindo mais dos professores,
pois ele necessita articular todas as acOes e estratégias para nao cair no equivoco de maquiar a

passividade do aluno.

2.3 METODOLOGIAS DO ENSINO DE MATEMATICA

Na perspectiva de contribuir com a melhoria para o processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica, busca-se por metodologias de ensino que realmente sejam
significativas para os estudantes, que 0s envolvam no processo de construcdo do conhecimento,
onde seja possivel ao aluno estabelecer um sistema de relagdes entre a pratica vivenciada e a

construcdo e estruturacdo do vivido, produzindo conhecimento (Grando, 2000, p.13).

E nesse contexto que surgem tendéncias relacionadas com diferentes abordagens para
0 ensino de Matematica, dentre elas a Etnomatematica, a Modelagem, a Resolugdo de
Problemas, as Tecnologias de Informagéo e Comunicacgéo, Educacdo Matematica Critica, 0 uso
de Materiais e Jogos Didaticos, Historia da Matematica, sala de aula invertida, entre outras. E
dentro dessas tendéncias cada uma contribui de modo significativo para a aprendizagem da

matematica.

Assim como Bacich e Moran (2018) aponta que

Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para
os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relacdo ao ensino, a
aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formacdo sdo diferentes do que
expressavam as geragdes anteriores. (Bacich; Moran (org), 2018).

Com esses novos tipos de alunos, o surgimento de novas metodologias e tendéncias
acaba requerendo mais dos professores, tanto aqueles que ja estdo em sala de aula como para
aqueles que ainda irdo, que desenvolvam habilidades, competéncias didaticas e metodoldgicas
para as quais eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados. Entdo cabe a esses profissionais

buscarem se adaptar a essa nova realidade e buscar inseri-las em sala de aula, pois a metodologia
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ativa se caracteriza pela inter-relagdo entre educacéo, cultura, sociedade, politica e escola, sendo
desenvolvida por meio de métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno com a

intencéo de propiciar a aprendizagem (Bacich; Moran (org), 2018).

Um ponto importante a salientar em relacdo a utilizagdo de metodologias ativas ou de
qualquer recurso didatico que os docentes sempre devem ter em mente é em relacdo ao
planejamento, objetivo e finalidade desses recursos, pois ndo adianta querer utiliza-los por ser

algo que esta sendo sugerido e que estd na “moda”.

Dentre os recursos metodoldgicos que ganham cada vez mais destaque nas
metodologias ativas de ensino, destacam-se no presente trabalho a: resolucéo de problemas, uso
de tecnologias e jogos ludicos, os quais serdo utilizados para realizar a verificagao da insercao
das metodologias ativas no ensino da matematica na Educacao Béasica do Municipio de Brejo

do Cruz, Paraiba.

2.3.1 Resolucao De Problemas

No século XX, em especial, na década de 1980 ocorrem importantes mudancas na
perspectiva da Educacdo Matematica, sendo desenvolvida diferentes visées de como ensinar,

apreender, avaliar, de identificar como a matematica deveria ser trabalhada.

No contexto da sala de aula de Matematica, a importancia dada a Resolucdo de
Problemas é recente e somente nas Ultimas décadas os educadores matematicos passaram a
aceitar que o desenvolvimento da capacidade de resolver problemas merecia um maior destaque

no processo de aprendizagem (Onuchic, 1999).

Polya (1995) é um dos percursores do método de resolugdo problema. De acordo com
Polya existem quatro fases para a resolucdo de um problema matematico de forma efetiva que

constitui-se em:

1- Compreender o problema (CP): O que € necessario para resolvé-lo? Quais as variaveis
e incognitas;

2- Designar um plano (DP): O problema € conhecido? Como as variaveis se
correlacionam? Quais estratégias devem ser usadas para a resolucdo do problema?

3- Executar o plano: E possivel verificar cada passo da execucdo? E possivel demonstrar
que o plano esta correto?

4- Retrospecto do problema: E possivel verificar o resultado encontrado?



O ponto central para a resolucéo do problema é a compreensao do problema proposto. Dessa
forma, faz-se necessario que os alunos interpretem o enunciado do problema de forma eficaz e
a partir disso consiga estabelecer uma estratégia de resolugdo do problema, identificando as
suas variaveis, suas hipdteses e seus modelos. A execucdo do plano sé serd eficaz se todo o
planejamento desde da sua compreensdo até as estratégias a seguir forem realizadas
plenamente. Por fim a realizacdo do retrospecto do problema permite comprovar a veracidade

do resultado encontrado (Pontes, 2019).

2.3.2 Tecnologias

Com a nova era digital, o professor encontra um grande desafio na utilizagdo das
diversas tecnologias existentes. Torna-se indispensavel saber acompanhar as novas tecnologias

e lidar com elas produtivamente de forma a influenciar positivamente os estudantes.

Algumas ferramentas que podem ser utilizadas para instigar a curiosidade e atengdo dos
alunos sdo: Youtube, Simuladores computacionais, sites educativos, utilizacdo de

computadores e smartphones no processo de Ensino da Matematica.

A utilizacdo das tecnologias como recursos pedagdgicos possibilita ampliar o acesso a
informacdo, facilitar a comunicacdo escola-aluno-familia, proporcionar novas formas de

interacdo entre os alunos e automatizar os processos de gestdo escolar.

O uso de simuladores computacionais, por exemplo, oferece inUmeras vantagens no
processo de ensino e aprendizagem, como interatividade e melhor participacdo nas atividades
por parte dos alunos. Além de conter animacdes que facilitam o entendimento dos alunos sobre

determinados fendmenos tidos como abstratos.

Nesse contexto, verifica-se a existéncia de algumas questdes que precisam ser discutidas

no ambiente docente como:
As tecnologias influenciam na pratica docente?
Quais os impactos que essas tecnologias causam dentro da sala de aula?

Qual o papel do professor frente as novas tecnologias educacionais?



2.3.3 Jogos Ludicos

Diversos recursos e ferramentas vem sendo utilizados objetivando melhorar o ensino e
aprendizagem da matematica e promover um maior pertencimento dos estudantes em relacéo
aos conteudos em sua dimensdo conceitual e procedimental. Nesse sentido destacamos a
capacidade de os jogos serem utilizados como recursos didaticos com esse objetivo, pois ao
mesmo tempo em que se trabalham os contetdos proprios da Matematica, estes podem tornar

as aulas mais atrativas e instigantes, impulsionando a curiosidade dos alunos (Batista, 2018).

De acordo com Batista, 2018 o processo de aprendizagem se da a partir das trocas
decorrentes das interacdes entre o0s sujeitos envolvidos, o objeto de conhecimento e 0 meio em
que estes estdo inseridos. Com base nessa relacéo, é possivel mesclar a realidade do aluno com
o0 conteldo a ser ensinado por meio da interatividade proporcionada pelo jogo, como destaca
Lopes (2001):

E muito mais eficiente aprender por meio de jogos e, isso é valido para todas as idades,
desde o maternal até a fase adulta. O jogo em si, possui componentes do cotidiano e
o envolvimento desperta o interesse do aprendiz, que se torna sujeito ativo do

processo, e a confecgdo dos préprios jogos é muito mais emocionante do que apenas
jogar. (Lopes, 2001, p. 23)

Com isso podemos perceber que é um recurso bem versatil, que pode ser construido
com materiais de baixo custo e com algo que esteja dentro da realidade do seu aluno. E a
utilizacdo dessa ferramenta pode acabar contribuindo para diminuir bloqueios apresentados

pelos alunos em relacdo a disciplina, assim como Borin (1996) aponta:

Outro motivo para a introdugdo de jogos nas aulas de matematica é a possibilidade de
diminuir bloqueios apresentados por muitos de nossos alunos que temem
a matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro da situacdo de jogo,
onde é impossivel uma atitude passiva, e a motivacdo é grande, notamos que,
ao mesmo tempo em que esses alunos falam matematica, apresentam também um
melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos
de aprendizagem.(Borin,1996,p.9).

Starepravo (1999) destaca ainda que apesar das inimeras vantagens associadas ao uso
dos jogos educativos a produtividade do trabalho esta diretamente associada ao direcionamento
dado pelo docente. E necessario ter definido de forma clara quais s&o os assuntos a serem
abordados, quais 0s objetivos esperam-se atingir com o0 jogo proposto. Além disso é preciso
que 0 jogo proposto seja muito bem planejado, que o docente domine o uso do material e

disponha dos recursos materiais auxiliares para a sua aplicagéo.



4. METODOLOGIA

Essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de fazer uma reflexdo acerca da
abordagem do ensino da matematica e da utilizacdo das metodologias para esse ensino na
educacéo basica da cidade de Brejo do Cruz — PB. Foi utilizada a abordagem qualitativa de
cunho bibliogréafico, a fim de que se pudesse compreender tanto os posicionamentos dos autores
que ja escreveram sobre o assunto como também dos atores envolvidos no processo de
aprendizagem dos alunos.

A pesquisa se caracteriza como bibliogréafica, pois precisa se munir de conhecimentos
tedricos de diversos autores e pontos de vista sobre o tema que se esta produzindo. Por meio
desse embasamento tedrico tem-se uma melhor compreensao sobre o estudo para poder analisar

0s dados da pesquisa de campo. Assim,

“a pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros,
artigos cientificos, paginas de web sites. Este autor também acredita que qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto” (Fonseca, 2002, p.32).

Essa pesquisa também é realizada a partir de uma abordagem de natureza exploratoria,
uma vez que esse tipo de estudo contribui para familiarizar o pesquisador com o tema
investigado (GIL, 2002). Além do material tedrico estudado, foi realizado um estudo de campo
para melhor compreender a viséo dos sujeitos investigados sobre a utilizagcdo das metodologias
no ensino da matematica, suas vantagens e desafios, se essas metodologias ja faziam parte do
seu cotidiano escolar, ou se adotaram apenas por causa da ado¢ao do ensino remoto em virtude

da pandemia.

Para a realizacao desta pesquisa, foram escolhidos os professores da rede de ensino do
municipio de Brejo do Cruz — PB, sendo elas as escolas da rede publica e da rede privada. A
escolha deste grupo deu-se a partir da facilidade gerada por contato via WhatsApp e em virtude

do restrito tempo disponivel para a realiza¢do do procedimento.

O instrumento de coleta de dados serd um formulario elaborado na base do Google
Forms e distribuido por meio de grupos de WhatsApp dos professores a que se teve acesso.
Esse instrumento foi composto por questdes discursivas e objetivas, onde predominou as
questdes objetivas e dentre as opg¢des tinham como adicionar a resposta caso néo tivesse dentre

as assertivas propostas.



O questionario (Apéndice 1) foi compartilhado com docentes de toda a rede de ensino
do municipio, distribuiu-se o instrumento para doze professores diferentes, obtendo-se resposta
de onze deles. O instrumento conteve treze questdes, onde as cinco primeiras questdes
buscavam tracar o perfil profissional dos professores, e as demais em relacdo a insercéo das
metodologias ativas.

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Mediante as discussdes abordadas assim como também para compreender como se
encontra 0 pensamento e a postura dos educadores acerca da utilizacdo e insercdo das
metodologias ativas metodologias no ensino da matematica, foi analisado o perfil profissional
dos professores da rede de ensino do municipio como também como tem sido a utilizacéo desses
recursos em sala de aula, se foram decorrentes da pandemia do covid-19 ou ndo, para assim

compreender as dificuldades encontradas nesse processo.

O primeiro questionamento busca conhecer a formacdo que cada professor possui, ou
seja, apenas a graduacdo, especializacdo, mestrado e doutorado ou se possuia graduacdo em
outra area. Essas informacgdes permitem construir um perfil de formagdo académica no quesito
capacitacdo. Sendo que dentre os sujeitos investigados, 50% destes possuiam apenas a
graduacdo em matematica, outros 25% possuiam além da graduacdo, alguma especializacdo,
25% possuem mestrado e nenhum possui doutorado bem como ndo temos profissionais
graduados em outra area lecionando a disciplina de matematica, de modo que podemos concluir
gue a maioria dos profissionais geralmente possui apenas a graduacdo, mas que tém buscado se

especializar estando em formagdo continuada.

Outro fator a ser analisado € a faixa etaria dos grupos de professores, para que assim
possa ser tracado os perfis profissionais, permitido identificar os motivos para as dificuldades
encontradas na insercdo das metodologias ativas no ambiente escolar. Dentre o grupo
investigado, temos 10% se encontram na faixa etaria de 20 e 25 anos, e 90% possui de 30 a

mais de 40 anos. Como mostrado na Figura 1.
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Figura 1 — Faixa etaria

@ Entre 20 e 25 anos

@ Entre 26 e 30 anos
Entre 30 e 40 anos

@ Mais de 40 anos

D

Fonte: Propria autora, 2023

Podemos perceber que uma grande parte dos professores do municipio de Brejo do Cruz
estdo na fase adulto jovem e meia idade, e isso acaba ressaltando as diferencas das geracdes,
assim como aponta Prensky (2001) ndo so entre os alunos e professores, mas também em
relacdo aos proprios professores. De modo, que se podem apresentar dificuldades e resisténcia
das metodologias ativas no espago escolar, pois estes ndo estdo tdo familiarizados com as
tecnologias e avangos que temos em relacdo as metodologias de ensino, onde se discute a
importancia de outros materiais didaticos além daqueles de ensino tradicional e isso faz com

que apresente dificuldades em sua utilizacdo de metodologias ativas no espaco escolar.

Uma outra questdo que se deve pontuar é em relagéo a instituicdo de ensino, se a mesma
faz parte da rede publica ou da rede privada, pois apresentam infraestruturas distintas, que
auxiliam e até mesmo dificultam a utilizacdo de alguns recursos. Dentre esses professores,
72,7% atuam na rede publica, 18,2% pertencem as duas redes de ensino e 9,1% na rede privada.
Podemos perceber que a maioria pertence a rede publica de ensino, que no municipio € uma
rede que se sobressai, além de que é uma das redes que possuem mais fragilidades e muitas das
vezes menos recursos do que uma instituicdo privada. Entretanto, ha a percepcéo interessante
que sdo as dos docentes que compartilham de realidades distintas, atuando simultaneamente na

rede publica e privada.

Ainda visando tracar os perfis profissionais dos professores investigados diante as suas
realidades, que nem sempre sdo iguais em todos municipios e principalmente entre os estados,
estes foram questionados sobre o seu estado e cidade em que atuavam, sendo todos eles do
estado da Paraiba e que lecionam na cidade de Brejo do Cruz e em cidades circunvizinhas como
Catolé do Rocha, Sdo Bento, Sdo José do Brejo do Cruz e Riacho dos Cavalos. De modo que
as realidades encontradas em seu espaco escolar sdo semelhantes, mesmo chegando a trabalhar

em outros municipios.
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Um ponto que também influéncia na atuagdo profissional é a atualizagdo das préaticas
docentes, que pode estar interrelacionada ao tempo de atuacdo profissional, como mostrado na
figura 2, de modo que os professores que ja estdo em sala de aula ha um bom tempo tornam-se
relutantes a participar de cursos, se especializar e consequentemente aperfeicoar a sua préatica
pedagodgica. Contudo, sabe-se que o processo de aperfeicoamento continuo é de suma
importancia para se adaptar as mudancas no espaco escolar, ou seja, € necessario mais do que

apenas a formacao inicial do professor, como aponta Pantoja (2012).

Figura 2 — Tempo de carreira docente

® 0a2anos
® 3a5anos
5a 10 anos
@ Mais de 10 anos

A

Fonte: Propria autora, 2023

Apbs conhecer o perfil profissional dos professores, buscou-se conhecer as suas
concepcdes sobre a insercdo das metodologias ativas no espaco escolar, de modo que entre 0s
questionados, 90,9% acreditam que a insercdo das metodologias ativas no espaco escolar
apresenta vantagens, tendo apenas um minimo de 9,1% que possui ddvidas em relacdo as
vantagens da insercdo dessas metodologias no ensino, e nenhum desses acreditam que nao haja
proveito, ou seja, podemos concluir que a maioria destes acreditam que mediante a insercéo das
metodologias ativas no espaco escolar, estas contribuam significativamente para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem. Em consonancia com 0 questionamento anterior
elencaram-se alguns pontos positivos e negativos que os docentes consideram relevantes acerca

das metodologias ativas, como mostra a Figura 3.
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Figura 3 — Pontos relevantes acerca das metodologias ativas

@ Interacao dos alunos

@ Disperséo dos alunos
Aprendizagem mais significativa

@ Desperta a curiosidade

@ Interagem por um momento e depois
perdem a atengdo

@ Nzo entendi essa pergunta.

g

Fonte: Propria autora, 2023

Desse modo, como apontado por Rodrigues (2017), a maioria dos entrevistados apontam
que a aprendizagem que passa a ser mais significativa como vantagens a interacdo entre 0s
alunos, outros citam a intera¢do dos alunos assim como desperta a curiosidade do aluno. Como
também apontam alguns pontos em que ndo veem a insercdo das metodologias ativas de
maneira positiva, como a interacdo por um momento e depois perdem a atencao e a questdo da
dispersdo. E isso pode estar associado a forma como estd sendo proposta a utilizacdo desses
recursos, sendo importante a orientacdo para a utilizacdo de qualquer recurso didatico.

Diante a pandemia causada pelo COVID-19, houve a necessidade das escolas terem de
adotar o ensino remoto e com isso a valoriza¢do da utilizacdo dos recursos tecnolégicos no
espaco escolar bem como os professores tiveram de se adaptar a essa nova realidade, desse
modo buscou-se conhecer se os professores ja utilizavam estes recursos antes ou se haviam sido
inseridos ap6s essa realidade social. Sendo assim, 90,9% disseram que ja utilizavam alguma
metodologia ativa antes mesmo da pandemia, enquanto apenas 9,1% néo utilizava, levando a
perceber que a maioria dos professores ja buscavam inserir o uso de recursos didaticos e

tecnologicos no espaco escolar.

Buscando conhecer quais 0s recursos tecnologicos eram utilizados ou foram inseridos
no ensino remoto e que continuam sendo utilizados em sala, foram elencadas algumas
ferramentas, como as ferramentas do Google, uso de resolucdo de problemas, simuladores,
filmes, sites, aulas expositivas online, entre outros, incluindo a contagem, que ndo se encontrava
entre as elencadas. Vale salientar, que a partir dessa questdo percebeu-se que todas as
ferramentas elencadas ja eram utilizadas e com a adocao das aulas remotas a utilizacdo dessas
ferramentas cresceram, como por exemplo, a utilizacdo de videos e publicacdes destes, e que a

utilizacdo de resolucdo de problemas teve uma pequena reducdo. Dessa maneira consegue-se
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perceber o leque de opgBes que podem ser acrescentadas as metodologias educativas com a
insercdo da Educacdo a Distancia, como aponta Machado (2020). Podendo perceber ainda que

nenhum dos professores ndo utilizavam nenhum dos recursos citados.

E de estrema importancia se conhecer como se da a aprendizagem dos alunos durante
as aulas quando ha a utilizacdo de algum recurso ou até mesmo alguma metodologia diferente,
ou seja, temos de saber identificar se esta sendo produtivo, ha interagdo do aluno, para analisar
0S pontos positivos e negativos de cada recurso, como melhorar, qual outro recurso pode ser
utilizado. Dentre os entrevistados, percebemos diferentes opinides em relacdo a utilizagéo,
sendo elas todas satisfatorias, significativas, que proporcionam interagdo e tornam a

aprendizagem mais significativa.

Entretanto, vale ressaltar a resposta do Professor A, onde ele retrata que traz:

“maior engajamento e participacdo durante a realizacdo de atividades diferenciadas,
com uso de propostas de ensino adaptadas ao contexto socio educacional. Entretanto,
vale pontuar que o uso de tais ferramentas/abordagens, nos mostram que o nivel de
proficiéncia dos alunos atual qualifica-se abaixo do esperado, em mesmo periodo
anterior a pandemia, quando se fazia uso dos mesmos recursos, e 0s resultados eram
nitidamente superior. Nesse contexto, podemos destacar o uso demasiados das TDICs
e ma administracdo de recursos de aprendizagem por parte dos proprios alunos, e seus
familiares”. (Professor A)

O que nos leva a refletir quando Almeida (2002) nos ressalta a importancia de que
formar educadores que integrem as novas tecnologias em suas praticas pedagoégicas, é preciso
proporcionar condi¢fes que desenvolvam reflexdo critica sobre como e porque utilizar tais
recursos no ensino. Assim como Belloni (1998 apud Ledo;Souto, 2015) aponta que € necessario
tomar precaucges acerca do uso das tecnologias, orientando assim de forma educativa, ou seja,
€ necessario que haja uma reflexdo e até mesmo repensar sobre a educacao e a tecnologia, para
que sejam elaboradas propostas pedagdgicas que incorporem ao processo educativo as
potencialidades trazidas pelas tecnologias, de modo a reafirmar o seu lugar na construgéo do

conhecimento e democratizac¢do do saber para o desenvolvimento da cidadania.

Dessa forma, ndo se pode utilizar esses recursos apenas por usar, ou para incrementar
os planos de aula. Ao utiliza-los as aulas tém de ser bem planejadas, assim como possuir
objetivos a serem alcancados. E importante que o professor conheca a ferramenta e
principalmente saiba utilizi-la de forma eficaz, objetivando fazer com que o seu aluno

compreenda o que estd sendo proposto.
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J& conhecendo um pouco do perfil profissional, as concepgdes acerca da insercéo e das
metodologias ativas, procurou-se conhecer um pouco sobre as dificuldades e os desafios
encontradas pelos docentes em relagcdo ao uso das metodologias ativas, desde a sua formacao e

disponibilidade da infraestrutura da escola, como mostra a Figura 4.

Figura 4 - Desafios e dificuldades para a inser¢do das metodologias ativas no espaco escolar

@ Falta de tempo e planejamento
@ A escola ndo possui infraestrutura para

utilizar algum recurso tecnolégico
Desinteresse dos alunos
@ Dificuldade para inserir no contetdo
@ Nzo possui ou fornece recurso
tecnologico
@ N&o sabe utilizar as ferramentas tecn...

@ Nazo tem conhecimento sobre as meto...
@ Dentro da perspectiva desafiadora qui...

Fonte: Propria autora, 2023

Percebe-se as dificuldades e os desafios enfrentados pelos professores acabam se
interrelacionando e refletindo assim no seu cotidiano escolar, como por exemplo, a falta de
estrutura das escolas, em 45,5% das situacdes, que ndo possuem tempo e planejamento (27,3%),
que sentem dificuldade de inserir nos contetdos (9,1%), que ndo tem conhecimento sobre as
metodologias ativas (9,1%). Destaco, ainda o pensamento do Professor A, que ressalta a
importancia de se buscar utilizar metodologias para melhorar a aprendizagem em sala de aula
em todas as disciplinas e ndo apenas em matérias isoladas como podemos observar no seu

posicionamento.

“Dentro da perspectiva desafiadora que temos dentro do &mbito escolar, € muito
mais dificultoso cruzar os bragos e ndo buscar possibilidades, dito isso, ndo
somente a MA, outras perspectivas que trazem mudangas de pensamento e postura
na aprendizagem em sala de aula, sdo esséncias, tendo como base conceitos
centrais a exemplos das metodologias ativas, aprendizagem significativa de
Ausubel, pensamento criativo e design thinkin.” (Professor A)

Sabe-se também que diversas vezes as escolas ndo buscam melhorar a capacitacdo
profissional dos professores, como aponta a questdo sobre a existéncia de treinamento que
tratasse sobre o uso de metodologias ativas. De acordo, com a figura 5, percebemos que as
escolas quase ndo fornecem capacitagdo para esses profissionais, pois 45 % teve apenas uma
vez, 45% participaram por interesse proprio, e quase 10% nunca participou de uma capacitacéo.

Desse modo, percebemos que assim como aponta Meirinhos & Osorio (2015), além da
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formacdo dos professores sdo necessarias condi¢des para utilizar os recursos e estimular o

desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, além de se adaptar as condi¢6es do futuro.
Figura 5 — Treinamento para uso de metodologias ativas

@ Apenas uma vez
@ Nso houve
Houve mas néo partcipei

| @ J4 participei por interesse préprio

Fonte: Propria autora, 2023

6. CONCLUSOES

Na perspectiva de contribuir com a melhoria do processo de ensino e de aprendizagem
da Matematica, busca-se por metodologias de ensino que realmente sejam significativas para
0s estudantes, que os envolvam no processo de construcdo do conhecimento, onde seja possivel
ao aluno estabelecer um sistema de relagdes entre a préatica vivenciada e a construcdo e

estruturagéo do vivido, produzindo conhecimento.

A anélise da utilizacdo das metodologias do ensino de matematica na Educacao Bésica
aborda os recursos, percepcdes e desafios relacionados ao ensino dessa disciplina. E
fundamental que sejam utilizadas metodologias praticas que auxiliem o0s estudantes a
compreenderem e aplicarem os conceitos matematicos. Desse modo que é crucial considerar a
aplicacdo préatica dessas metodologias, a adaptacdo aos diferentes estilos de aprendizagem e a
integracdo de tecnologias educacionais, se valendo dos recursos disponiveis e os usando de

forma integrada, permitindo uma aprendizagem mais significativa e envolvente.

No entanto, o ensino de matematica também apresenta desafios, desde a dificuldades
na compreensdo dos conceitos matematicos, ou que exigem estratégias diferenciadas de
ensino. Além disso, ha um desafio de formacao de professores, visto que alguns dele nédo
participaram de formacdo, ou se participaram foi pouquissimas vezes e se por acaso tiveram

interesse proprio, ou seja, 0 que acabaria garantindo que eles estejam preparados para utilizar

16



metodologias inovadoras e praticas no ensino de matematica, dificulta o processo visto que a
formacéo continua dos professores também desempenha um papel fundamental na eficacia
dessas abordagens, ajudando a superar desafios e promover um ambiente de aprendizagem mais

inclusivo e engajador.

Como também € perceptivel que esses professores ndo conhecem bem o que sdo as
metodologias ativas, de modo que facilmente a associam essa metodologia a tecnologia e ndo
é bem isso, assim como a falta de estrutura, pois podemos utilizar essa metodologia sem recurso
ou custo nenhum, como seria a sala de aula invertida, mas é algo que como foi ressaltado deve

ser planejado.

Diante do que foi exposto espera-se deixar claro a importancia da insercdo das
metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem da matematica da Educacdo Béasica
e como essas ferramentas podem enriquecer ainda mais as aulas, distanciando os bloqueios
adquiridos a muito tempo atras, com relacdo a matematica. E destacar que o professor sempre
devera buscar inovar e renovar sua metodologia em sala de aula, usando a criatividade,
buscando as melhores formas para facilitar o processo de ensino-aprendizagem da matematica

pelos seus alunos.

Assim como constata-se que por meio da pesquisa que a visdo dos professores em
relacdo as metodologias ativas é algo que esta se consolidando como valiosa, devido estar se
evidenciando uma percepcao geralmente positiva, destacando beneficios como a aprendizagem
mais significativa. Entretanto ressalta algumas dificuldades e os desafios enfrentados pelos
professores, e evidenciam que a utilizacdo das metodologias ativas € algo que esta presente na
sala de aula, desde antes da pandemia que evidenciou ainda mais a importancia de utilizar
metodologias de ensino que os aproximem da realidade do aluno e como também a

aprendizagem significativa dos alunos.

17



REFERENCIAS

BACICH, L.; MORAN, J. (org). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora: uma
abordagem téorico-pratica. Porto Alegre: Penso, 2018 e-PUB.

BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. D. M. Ensino hibrido: personalizacéo e
tecnologia na educacéo. In: BACICH, L.; TANZI NETO, A.; TREVISANI, F. D. M. Ensino
hibrido: personalizacdo e tecnologia na educacdo. 1. ed. Porto Alegre: Ed. Penso, 2015. p. 47-
65.

BATISTA, P. T. Ferramentas De Ensino E Historicidade Como Colaboradores Da
Aprendizagem No Ensino De Fisica. Trabalho de Conclusédo de Curso, UEPB, 2018.

BAUMGARTEL, P. O uso de jogos como metodologia de ensino da Matematica. Encontro
Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduacao em Educacdo Matematica, XX, 2016.

BORIN, J. Jogos e resolugdo de problemas: uma estratégia para as aulas de matematica.
Séo Paulo: IME-USP, 1996.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

FONSECA, J. J. S. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza. Apostila. UEC, 2002
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas: 2002. v. 1. 171p.

GRANDO, R. C. et al. O conhecimento matematico e o0 uso de jogos na sala de aula.
Campinas, SP, v. 224, 2000.

LEAO, Marcelo Franco; SOUTO, Daise Lago Pereira. Objetos educacionais digitais para o
Ensino de Fisica. Revista Tecnologias na Educacéo. Ano, v. 7, p. 01-12, 2015.

LOPES, M. da G. Jogos na Educacéo: Criar, Fazer e Jogar. 4° Edicéo revista, S&o Paulo:
Cortez, 2001.

MACHADO, Dinamara Pereira. Educacdo Em Tempos De Covid-19: Reflex6es E
Narrativas De Pais E Professores. 1° Ed. Curitiba. Editora Dialética e realidade, 2020.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda. In: BACICH,
L.; MORAN, J. (org.). Metodologias ativas para uma educagéo inovadora: uma
abordagem tedrico-préatica. Porto Alegre: Penso, 2018.

ONUCHIC, L. De La R. Ensino-aprendizagem de matematica através da resolucéo de
problemas.~ln: BICUDO, M. A. V. (Org.) PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA:
CONCEPCOES E PERSPECTIVAS. S&o Paulo: Editora UNESP, 1999. p. 199-218.

PANTOJA, S. O professor frente as novas tecnologias da comunicacgéo e da informagcao:
uma investigacdo na escola Raimunda dos Passos. Universidade Federal do Amapa.
Macapa/AP, 2012,

PASSOS, A. M.; DE GOES, L. A. O Ensino da Matematica na Perspectiva das
Metodologias Propostas nas Diretrizes Curriculares do Parana. (2013)

18



POLYA, G. Aarte de resolver problemas: um novo aspecto do método matematico. Trad.
Heitor Lisboa de Araujo. 22 reimpressdo. Rio de Janeiro, 1995.

PONTES, E. A. S. Método de Polya para resolucdo de problemas matematicos: uma
proposta metodoldgica para o ensino e aprendizagem de matematica na educacao basica.
HOLOS, Ano 35, v.3, 6703, 2019.

PRENSKY, M. Digital natives, digital immigrants. On the Orizon. Estados Unidos. NcB
University Press, V.9, n.5, Oct., 2001. Disponivel em:
https://marcprensky.com/writing/Prensky%20%20Digital%20Natives,%20Digital%20Immigr
ants%20-%20Part1.pdf. Acesso em 10 de novembro de 2023.

RIBEIRO, Ana Jéssica et al. O processo de ensino-aprendizagem da matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma construcéo a partir de metodologias ativas. Revista
Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacdo, v. 7, n. 11, p. 1655-1668, 2021.

RODRIGUES, Ana Luisa. A formacdo ativa de professores com integracéo pedagogica das
tecnologias digitais. 2017.

SANTOS, Kezia Sousa Leal dos et al. O processo didatico educativo: uma analise reflexiva
sobre o processo de ensino e a aprendizagem. 2021.

SILVA, M. A. Elaboragdes de estudantes do 7° ano do ensino fundamental sobre nimeros
inteiros e suas operacgodes. 2012. 120 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Exatas)
— Centro de Ciéncias Exatas, Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2012.

SILVA, Rosimary Batista da; PIRES, Luciene Lima de Assis. Metodologias ativas de
aprendizagem: construcdo do conhecimento. VIII Congresso nacional de educacéo.
Educacdo como Re(existéncia): mudancas, conscientizagdes e conhecimentos, 2020.
Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO_EV140 _MD1_SA16 |
D5081 13082020210651.pdf. Acesso em 12 de dezembro 2023.

STAREPRAVO, A. R. O jogo e a Matematica no Ensino Fundamental. Curitiba: Renascer,
1999.

19



APENDICE |

Questionario
Caro (a) Professor(a)

Este questionario faz parte de uma investigagdo no &mbito de um Trabalho de Concluséo de
Curso, intitulado: Andlise da utilizacdo das metodologias do ensino de matematica na Educacao
Basica: Recursos, Percepgdes e Desafios, que tem como objetivo analisar como se encontra 0
ensino de matematica atualmente e de que forma a utilizacdo das metodologias ativas
contribuem para o ensino e aprendizagem de matemaética na educacao basica, através da anélise
dos sujeitos investigados. Os resultados obtidos serdo utilizados apenas para fins académicos.
Solicitamos que responda de forma espontanea e sincera a todas as questdes. A pesquisadora
agradece sua colaboracéo.

*Qbrigatorio

1. Qual a sua formagéo? *
0 Graduagdo em matematica
0 Especializacao
0 Mestrado
o Doutorado
0 Graduacgédo em outra area

o Outros:

2. Qual a sua faixa etaria de idade? *
o0 Entre 20 e 25 anos
o0 Entre 26 e 30 anos
o Entre 30 e 40 anos

0 Mais de 40 anos

3. Em que tipo de instituicdo vocé atua? *
0 Rede Publica
0 Rede Privada

0 Rede publica e privada

4. Em que cidade e estado vocé atua como professor? *
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5. Ha quanto tempo leciona/lecionou?
o0a2anos
03 abanos
05a10anos

0 Mais de 10 anos

6. Como docente, vocé acredita que a insercdo das metodologias ativas no espaco escolar
apresenta

vantagens? *
0 Sim
0 Néo

0 Talvez

7. Quais pontos acha /ndo relevante acerca das metodologias ativas? *
0 Interagdo dos alunos o Disperséo dos alunos
0 Aprendizagem mais significativa
0 Desperta a curiosidade
o0 Interagem por um momento e depois perdem a atencéo

o Outros:

8. Antes do periodo da pandemia do Covid-19, vocé ja utilizava alguma metodologia ativa? *
0 Sim

o Nao

9. Quais ferramentas ja utilizavam em sala de aula? *
o Aulas onlines explicativas e discursivas
0 Videos e publicacdo de videos do YouTube
o0 Aplicacéo de atividades periodicas
o0 Aplicacdo e atividades periddicas
0 Videos autorais
0 Uso de podcast o Artigos ou recortes de revistas
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0 Uso de filmes o Livros digitais Charges

o Dialogos em redes sociais (restrito ao grupo)

0 Historias em quadrinhos o Indicacdes de estudos no livro didatico
o Ferramentas do Google

o0 Sites

o Simuladores

0 Nenhuma

o Outro:

10. Quais ferramentas foram inseridas nas aulas remotas e que sdo utilizadas hoje por vocé em
sala? *

o0 Aulas onlines explicativas e discursivas.

0 Videos e publicacdo de videos do YouTube
o0 Aplicacdo de atividades periodicas

o0 Aplicacdo e atividades periddicas

0 Videos autorais

0 Uso de podcast

0 Artigos ou recortes de revistas

0 Uso de filmes

o Livros digitais Charges

o0 Dialogos em redes sociais (restrito ao grupo)
0 Historias em quadrinhos

o Indicacdes de estudos no livro didatico

o0 Ferramentas do Google

o0 Sites

o Simuladores

0 Nenhuma

o Outro:

11. Como vocé analisa o retorno da aprendizagem de seus alunos quando vocé utiliza algum(a)
recurso/metodologias diferente nas aulas? *
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12. Quais s@o os desafios e dificuldades para a insercdo das metodologias ativas no ambito
escolar? *

o Falta de tempo e planejamento

0 A escola ndo possui infraestrutura para utilizar algum recurso tecnoldgico
0 Desinteresse dos alunos

o Dificuldade para inserir no conteido

0 N&o possui ou fornece recurso tecnologico

0 N&o sabe utilizar as ferramentas tecnoldgicas

0 N&o tem conhecimento sobre as metodologias ativas

o Outros:

13. Existe ou ja houve algum treinamento que tratasse sobre 0 uso de metodologias ativas? *
0 Apenas uma vez
0 Né&o houve
0 Houve mas nao participei

0 Ja participei por interesse proprio
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