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"Que a aprendizagem seja uma extensao progressi-
va do corpo, que vai crescendo, inchando, ndo ape-
nas em seu poder de compreender e de conviver
com a natureza, mas em sua capacidade para sentir
o prazer, o prazer da contemplagdo da natureza, o
fascinio perante os céus estrelados, a sensibilidade
tatit ante as coisas que nos tocam, o prazer da fala,
0 prazer das estorias e fantasias, o prazer da comi-
da, da misica, do fazer nada, do riso, da piada...”

Rubem Alves



RESUMO

A trajetoria educacional percorrida pelo Brasil nos revela uma triste realidade, em
gue se observa uma escola que até meados do século XX se mosfrou como um ins-
trumento de exclusdo. Como consequéncia disso ainda sdo elevadas as taxas de
analfabetismo em nosso pais, ja que as classes menos abastadas tinham pouco
acesso a escola. O governo brasileiro vem, ha muitas décadas, empenhando-se em
diminuir essa triste estatistica. Ao longo da historia foram criados muitos programas
com a finalidade de erradicar esse problema educacional. E assim que chegamos a
EJA, que funciona como um meio de levar o educando fora da faixa etaria regular a
obter sua escolarizacdo. A este respeito nos interessamos em saber como os docen-
tes t&ém utilizado as metodologia estabelecidas para esta modalidade de ensino. O
local escothido como campo da nossa pesquisa foi a Escola Municipal Hugo Moura,
na cidade de Jodo Pessoa. Os sujeitos participantes da pesquisa foram as professo-
ras que lecionam nas turmas da EJA da referida escola. Elas responderam ao gues-
tionario de 08 (oito) questdes, durante ¢ més de maio de 2014, Apéds as leituras e os
resultados obtidos na escola, chegamos a conclusdo de que as professoras tém
procurado fazer uso de métodos condizentes com a realidade dos alunos. Quanto
aos resultados da aprendizagem, ainda ndo podem ser considerados excelentes, em
face de algumas barreiras, dentre elas o fato de que muitos educandos trabalham
durante o dia, e se sentem cansados ou mesmo desmotivados durante as aulas, que
ocorrem no turno da noite.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Politicas Pdblicas. Ensino-
aprendizagem



ABSTRACT

~ The educational trajectory followed by Brazil reveals a sad reality, where there is a
. schoot that until the mid-twentieth century proved as an instrument of exclusion. As a
result are still high rates of iliteracy in our country, since the less wealthy classes had
little access fo school. The Brazilian government has, for decades, striving to reduce
this sad statistic. Throughout history many programs aimed at eradicating this educa-
tional problem was created. That's how we got to adult education, which functions as
a means of bringing the student outside of the regular age group get their schooling.
In this respect we are interested in knowing how teachers have used the methodolo-
gy established for this type of education. The site chosen as the field of our research
was the Municipal School Hugo Moura, in the city of Jodo Pessoa. The subjects of
the research were the teachers who teach in the adult education classes of that
school. They responded to eight (08) gquestions guiz during the month of May 2014.
After the readings and results in school, we concluded that the teachers have sought
to make use of methods consistent with the reality of students. Regarding learning
outcomes, can't be considered great in the face of some barriers, among them the
fact that many students work during the day, and feel tired or unmotivated even dur-
ing classes, which occur on the night shift.

Keywords: Youth and Adults Education. Public Policy. Teaching and learning.
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~ . INTRODUGAO

_ Uma pergunta nos veio a mente como inspiracdo & elaboragéo desta pesqui-
_ sa: “por quais razdes a Educacio de Jovens e Adultos foi criada?”. Este questiona-
mento encabeca uma série de outras questdes que tencionamos responder aqui a
medida que avangarem as discussdes.

Antigamente, a Educacgio de Adultos era compreendida como uma comple-
mentacéc a escola formal, sobretudo no meio rural. A partir dos anos 50, esse tipo
de ensino passou a funcionar como uma educacéo de base, com foco no desenvol-
vimento das comunidades. A partir da década 60, duas vertentes passaram a enca-
becar as verdadeiras intengtes da Educacéo de Adultos: a primeira, servir como ins-
trumento de libertacdo (funcdo conscientizadora), defendida por Paulo Freire, e a
segunda, servir como instrumento de capacitagéo funcional (fungéo profissionalizan-
te).

Enxergando por esse prisma, ja podemos constatar que é preciso um clhar di-
ferenciado para essa modalidade de ensino. E ai que entra o questionamento que
motiva esta pesquisa: sera que os professores que ministram aulas na Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) estao utilizando métodos que garantam o aprendizado e de-
senvolvimento das competéncias do educando, de modo que se cumpram as reais
metas propostas pela referida modalidade de ensino?

Neste sentido, espera-se que o docente tenha sensibilidade a ponto de com-
preender que instrumentalizagao torna-se mais eficaz ou ndo para o aprendizado de
uma turma. Considerando-se ai que a utilizagéo de determinado método ou recurso
pode ser altamente positiva em uma situagéo e n&o ser em outra. E ai que entra a
importancia desse tipo de estudo para a consolidagdo de uma educagéo cada vez
mais ajustada as necessidades do ensino-aprendizagem.

Quanto ac campo em que dar-se-a a pesquisa, escolhemos a Escola Munici-
pal Hugo Moura, onde aplicamos um questionario com os professores que lecionam
nas turmas da Fducacéo de Jovens e Adulios (EJA). Essa escolha se justifica, em
parte, devido & nossa experiéncia junto a esta escola. No periodo em que se deu o
estagio, percebemos que se tratava de um espaco passivel de uma pesquisa cienti-
fica acerca dos métodos ali utilizados e sua relagdo com a aprendizagem.
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A discusséao tebrica serd embasada, do inicio ao fim da nossa pesquisa, pelos. B

pressupostos de variados autores que se dedicam a esta area. Dentre eles, pode-
- mos destacar: Freire (1896), Arroyo (2001), Gadotti (2005) e Haddad (2007).

Dentre muitos aspectos trabalhados em nossa pesquisa_, focamos nosso olhar
principaimente nas metodologias utilizadas nas tufrriaé da Educégéo de Jovens e
Adultos no campo de estudo. Para tanto, nos esforcamos em fazer um levantamento
criterioso a respeito dos métodos utilizados pelos professores em sua préatica junto &
modalidade de ensino em guestéo, para posieriormente confronta-los com as novas
demandas do ensino-aprendizagem.

Nossa atencio enquanto pesquisadores esta voltada a evitar reducionismo e
visbes cristalizadas a respeito de como se costuma lidar com o ensino-
aprendizagem ou ainda supor que haja uma férmula magica para que o éxito da
educacio seja alcancado em dois tempos. Neste sentido, acreditamos ser impres-
cindivel considerar a Educacao de Jovens e Adultos t8o passivel de estudos quanto
qualguer outra modalidade de ensino.

O principal objetivo desta pesquisa consiste em Investigar a utilizagdo dos ins-
trumentos teodrico-metodologicos nas turmas da EJA da Escola Municipal Hugo Mou-
ra, tendo como foco a promogao da aprendizagem dos educandos.

O texto da pesquisa estéd em vias de construgdo. No entanto, ja percebemos,
a partir das leituras que ora realizamos, bem como dos dados que seréo obtidos na
Escola Municipal Hugo Moura, que, ao final, teremos aberto os olhos para uma série
de questdes aqui levantadas.

Desse modo, esta pesquisa ensinara a todos, a nés e aos participantes da
mesma; n&o apenas por constituir-se como um trabalho cientifico, mas por contribuir
para gue se amplie nosso olhar enquanto educadores, e para que nos preocupemos
cada vez mais em ensinar e aprender criteriosamente, mantendo sempre um elo
significativo com as novas demandas do processo educativo.

Esta pesquisa esta dividida em 03 (trés) partes, ou capitulos, que estio assim
distribuidos: no primeiro capitulo, discorremos acerca da EJA, tendo como foco sua
histéria, sua atuagio no processo educativo, bem como averiguar as propostas lan-
cadas pela mesma. No segundo capitulo, discutimos sobre metodologias de ensino,
valendo-nos dos pressupostos de variados autores que estudam essa area.

No terceiro capitulo, apresentamos os dados referentes & nossa pesquisa em
campo, realizada na Escola Municipal Hugo Moura, onde apresentamos informacdes



.. . y

. .sobre a escola e dzscorremos sobre procedimentos reahzados durante o penodo_ -
' '.'que estivemos na escola obtendo 05 dados Alnda nesse capitulo, diSGUtimOS 0s
-_ fesultados obtidos em nossa pesquisa sob forma de quadros efou tabelas, bem co-
o buscando respatdo CIent:fico nos pressupostos dos autores | _
Por ﬂm as Consuderagoes Fmals onde nos colocamos crltlcamente ante 0
tema aqui abordado, tecendo critica e/ou elogios para a forma como os educadores
utilizam os métodos e 0s recursos em sua pratica docente nas turmas da EJA.
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. REFERENCIAL TEORICO

1 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: histéria e fundamentos

A Educagé@o de Jovens e Adultos {EJA) surgiu como meio de diminuir as lacu-
nas encontradas no ensino regular, e constitui um vasto e multifacetado conjunto de
iniciativas, de natureza formal ou nao, associadas a obtengéo ou mesmo ao aprimo-
ramento de saberes basicos, de instrucbes técnicas e profissionais ou,ainda, de ha-

bilidades de cunho sociocultural.

Muitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos
sistematico fora de ambientes escolares, realizando-se na familia,
nos locais de trabatho, nos espacos de convivio socioculturais e la-
zer, nas instituicoes religiosas e, nos dias atuais, também com o con-
curso dos meios de informacéo e comunicagdo a distancia (HAD-
DAD; DI PIERRO, 2000, p. 4).

A intencdo de escolarizar pessoas que estdo fora da faixa pode ser compre-
endida, desde o seu surgimento, como politica publica associada aos planos gover-
namentais, como forma de tenta solucionar questbes pendentes que surgem em de-
corréncia de falhas no ensino regular. Desse modo, como os planos mudam confor-
me mudam os governos, algumas dlvidas surgem quanto as denominacgées utiliza-
das indistintamente pela comunidade cientifica.

Que ndo se compreenda que esse modelo de ensino, hoje Educagdo de Jo-
vens e Adultos, possua variadas definicbes. As dlvidas existem em face da trajetoria
evolutiva da EJA, que devido as varias efapas por que passou 0 nossc ensino-
aprendizagem, passou a ser considerado e configurado por muitos como comple-
mentagdo de estudos e suplementacéo de escolarizagéo.

A historia da Educacgéo de Jovens e Adultos em nosso pais data de um perio-
do anterior 8 nossa fase imperial; essa modalidade comegou a ser desenvolvida ain-
da no periodo colonial, época em que a igreja, por intermédio de padres e jesuitas,
realizava a escolarizagio de adulios, brancos ou indios. Essas modalidades tinham
como base o estudo classico.

O processo educativo ficou, por aproximadamente dois séculos, sob o co-
mando dos jesultas, que expandiram sua atua¢go ao longo de todo o territdrio brasi-
leiro. Essa atuacao incluia a construgéo de colégios. Quanto a estrutura dessa edu-



14

cégéo, pode-se afirmar que foi elaborada sob uma visdc humanistica. Educar e pas-
Sar conhecimentos & populagdo era, portanto, tarefa eclesiastica, n&o estatal.

Com estas palavras, Moura (2003, p.28) refor¢a o que discutimos nas linhas
| acima: “A educacao de adultos teve inicio com a chegada dos jesuitas em 1549. Es-
sa educacdo esteve, durante séculos, em poder dos jesuitas que fundaram colégios
nos quais era desenvolvida uma educacdo cujo objetivo inicial era formar uma elite
religiosa”.

Durante o periodo colonial, os objetivos educacionais tinham como foco os in-
dividuos que estavam iniciando a adolescéncia, ou ainda, que ja fossem adultos. Em
face da imposicao religiosa, os missionarios buscavam catequizar e educar segundo
as diretrizes da metropole portuguesa, gue precisava de méo de obra para a lavoura
e atividades extrativistas.

Sobre o assunto assevera Moura (2003, p. 26) que:

Foi ela, a educacéo dada pelos jesuitas, transformada em educacao
de classe, com as caracteristicas das que t3o bem distinguiam a aris-
tocracia rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial € im-
perial e atingiu ¢ periodo republicano, sem ter sofrido, em suas ba-
ses, qualquer modifica¢éo estrutural, mesmeo quando a demora social
de educagio comegou a aumentar, atingindo aas camadas mais bai-
xas da populacdo e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta esco-
lar.

Quando esses religiosos foram banidos de Portugal e de suas coldnias, em
meados do século XVIl, sob as ordens de Sebastido José de Carvatho e Melo, o
Marqués de Pombal, todo o quadro educacional em territério brasileiro vivenciou
grandes mudangas, dentre elas, a uniformizagéo das praticas pedagogicas; a pas-
sagem de uma etapa escolar a outra passou a ocorrer com base em uma variedade
de disciplinas isoladas. A partir deste periodo, o comando do processo educativo
passa a ser de responsabilidade estatal.

Dessa forma, podemos inferir gue o ensino pudblico em nosso territorio teve
sua génese no mencionado episddio. Lamentavelmente, esse ensino néo era ofere-
cido a toda populagao indistintamente: as pessoas que pertenciam as camadas me-
nos abastadas nao tinham direito a frequentar a escola. A razdo para isso esta no
fato de que poucos usufruiam as regalias de uma educacéo elementar; por outro
lado, a reforma educacional do Marqués de Pombal priorizava o cumprimento do
Ensino Superior.
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e Ao refletir sobre a educagdo de jovens e adultos no perfodo colonial, Moura -
(2003, p. 27) assim argumenta:

com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e das colonias em 1759, pe-
lo marqués de pombal toda a estrutura organizacional da educagéao
passou por transformacdes. A uniformidade da acdo pedagdgica, a
perfeita fransicdo de um nivel escolar para outro e a graduacéo fo-
ram substituidas pela diversidade das disciplinas isoladas. Assim po-
demos dizer que a escola publica no Brasil teve inicio com pombal os
adultos das classes menos abastadas que tinha intencéo de estudar
ndo encontravam espaco na reforma Pombalina.

Posteriormente, com a chegada da familia real em nosso territdrio, houve a
necessidade de se criar um guadro funcional que pudesse atender aos interesses
dos aristocratas portugueses. Desse modo, foi implantado um sistema educacional
voltado para o pUblico adulto, que posteriormente atuaria como servical na corte, e
estava sujeito as exigéncias do Estado.

De acordo com as proposigdes de Piletti (1988, p. 165): “a realeza procurava
facilitar o trabalho missionario da igreja, na medida em que esta procurava converter
os indios aos costumes da Coroa Portuguesa”. No ano de 1854, foi fundada a pri-
meira escola com funcionamento noturno em nosso territdrio; a mesma tinha como
meta alfabetizar os trabalhadores iletrados, experiéncia esta que apresentou Bons
resultados em pouco tempo.

Apbs duas décadas, o Brasil contava com aproximadamente 120 escolas, al-
gumas delas funcionando segundo as necessidades locais. No Estado do Para, por
exemplo, a escola tinha nitido interesse em alfabetizar os indios; no Maranhao, a
essas escolas tinham como meta levar ao conhecimento dos habitantes os direitos
civis e suas obrigacbes (PAIVA, 1973).

Observa-se que nesse periodo o processo educativo no Brasil expandiu-se
bastante no que concerne a consolidaggo do ensino superior, que tinha plena cor-
respondéncia com as intencdes da elite monarquica. Isso expansao educacional foi
um fator determinante para a “Independéncia” politica do pais.

Sobre o assunto, argumenta Moura (2003, p. 27) que:

A preocupagdo com a educagdo volta-se para a criago de cursos
superiores a fim de atender aos interesses da monarquia, por outro
lado ndo havia interesse, por parte da elite na expanso da escolari-
zacdo basica para o conjunto da populagdo tendo em vista que 2
economia tinha como referencial o modelo de produgéo agrario.
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o -Por ter em seu solo a familia real, o Brasil perde sua condigéo de coidnia e
- passa a figurar .comd séde provisoria da coroa poriuguesa. Por esta razdo, a fim de
- garantir sua autonomia politica é que foi promuigada, em 1827, a constituigdo impe-
'fial, gue 'pl'"'econizav_a_em sua escritura a liberdade e a seguranca de todo habitante
brasileiro. Contraditoriamente, isso néo era cabivel em uma nacdo de escravos.
Dois artigos dessa constituiggo, franscritos por Moura {2003, p. 28), ilustram a
discussao:

Art. 179-A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos
brasileiros que tem por base a liberdade 4 seguranca individual e a
propriedade & garantida pela constituicdo do império entre outras
maneiras pela instituicdo primaria e gratuita a todos os cidadaos (...)
Art.250-haverd no império escolas primarias em cada termo, ginasio
em cada comarca e universidade nos mais apropriados locais.

Na década transitéria entre o fim da monarquia e instauracao da republica, a
educagao, para muitos, detinha o sfafus de ser capaz de acabar com 0s problemas
do nosso pais. Crentes nessa concepgao, investiu-se na construgéo de escolas em
todo o territorio brasileiro. Aliadas a isso, as “ligas contra o analfabetismo”, que sur-
giram na primeira década do século XX, tinham como meta acabar com o analfabe-
tismo no Brasil. igualmente, propunham gue analfabeto também pudesse votar nas
eleigbes (PAIVA, 1973).

Nos primeiros anos da RepuUblica, o panorama da nossa educagéo nao pas-
sou por grandes transformagdes. O processo educativo continuou priorizando o con-
fingente que formava a classe mais abastada. Consequentemente, as classes me-
nos favorecidas permaneciam com um alto indice de analfabetismo.

Sobre essa questio, assevera Moura (2003, p. 31) que “com a proclamagao
da RepUblica, mesmo o pais passando por transformagbes estruturais no poder poli-
tico, o quadro educacional no sofreu mudancas significativas. O modelo educacio-
nal continua privilegiando as classes dominantes”.

No ano de 1915 foi findada a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, que tinha
como objetivo combater o analfabetismo para que se consolidassem os ideais e as
instituicées republicanas. Este era foco das reunifes promovidas pela Associagéo
Brasileira de Educacdo (ABE). Propunha-se veementemente acabar com o problema
da ignorancia no Brasil. O analfabetismo era compreendido como uma praga, e, co-
mo tal, deveria ser combatida a qualquer custo (STEPHANOU; BASTOS, 2005). Era
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' :'i_mprésci_ndfvei que. o analfabeto pudesse atuar como um individuo produtivo, capaz - |
de -cpntriﬁuir par_a_'b engrahdecimento da nacéo.

As discussdes em tormno dessa problematica aumentaram significantemente a
partir dos ands 20 e 30 do século XX. Impulsionada pelo rebolico causado pela Re-
vdiugéo de 30, bem como pelas transformacdes na economia, sobretudo, no campo
da indastria, e na politica, e educacéo de jovens e adultos passou a ter um espaco
privilegiado nessas discussoes.

Paiva (1973, p. 168) nos deixa a par desses fatos, com estas proposigdes:

As reformas da década de 20 fratam da educacdo dos adultos ao
mesmo tempo em que cuidam da renovacdo dos sistemas de um
modo geral. Somente na reforma de 28 do Distrito Federal ela recebe
mais énfase, renovando-se o ensino dos adultos na primeira metade
dos anos 30.

Ainda segundo o mencionado autor, a partir da vigéncia do Plano Nacional de
Educacéo, preconizado pela Constituicao de 1934, ficou estabelecido que educacgédo
elementar integral (primario) passaria a ser gratuita, devendo funcionar sob a res-
ponsabilidade do Estado; direito este que se estendeu aos adultos que necessitas-
sem dessa etapa de escolarizag@o. Segundo o texto da lei, a educagdo basica, ofer-
tada gratuitamente, incluiu todos os segmentos da sociedade.

Na década seguinte, o tema educacgdo de jovens e adulfos era discutido em
todos encontros na area educacional. No ano de 1946, instaurou-se a Lei Orgénica
do Ensino Primeiro, que estabeleceu o supletivo como modalidade de ensino
(STEPHANOU; BASTOS, 2005). No ano seguinte, foi criado o Servico de Educagéo
de Aduitos (SEA), programa educacional que visava a contemplar, sobremaneira, as
pessoas aduitas

De acordo com as consideragbes de Medeiros (1999), o objetivo dessa enti-
dade era, grosso modo, supervisionar as ages dos planejamentos anuais da moda-
lidade suplefivo direcionada a adolescentes e adultos iletrados. Essas investidas,
dada a sua preocupacéo em lidar com o publico aduito, ficaram conhecidas como a
Primeira Campanha Nacional de Educacao de Adultos.

Ainda assim, do ponto de vista didatico-pedagégico esse servigo era questio-
navel, ja& que sua metodologia, homogeneizada, ndo contemplava as realidades lo-
cais em que estavam inseridos os educandos. A este respeito, foram elaborados
manuais de leitura, que traziam instrugGes breves acerca da cidadania, bem como
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o acerca de nogdes basicas de higiene e de como ter uma vida saudavel (STEPHA-
.. NOU e BASTOS, 2005).

_ .. Um evento, realizado em 1958, merece aqui ser mencionado. Foi o Congres-
's0 de Educacgéo de Adultos; evento em que estudiosos de vérios estados brasileiros
puderam relatar suas experiéncias junto & educacao do piblico adulio. Teve desta-
gue nesse evento ¢ grupo de Pernambuco, coordenado por Paulo Freire (GADOTT,
2000). Este grupo enumerou uma série de criticas a forma como a educac¢éo de
adultos vinha sendo desenvolvida no referido estado, sobretudo no gue tangia a ma
estruturacdo fisica das escolas, bem como & ineficiéncia do instrumentos didatico-
pedagogicos, e ao desempenho do docente.

Este grupo se notabilizou por propor transformagdes no fazer educacional que
passassem a oferecer uma educacdo com o individuo, e néo mais para o individuo.
Buscava, iguaimente, uma mudanca radical nas metodologias utilizadas, em que
deveriam ser evitadas as explanagbes especificamente auditivas, para que assim o
discurso educacional instituido pudesse dar lugar as discussdes e interactes dos
envolvidos no processo educativo (PAIVA, 1973).

E muito significativa a criagdo, em 1958, da Campanha Nacional de Erradica-
¢éo do Analfabetismo (CNEA), que tinha como objetivo principal reduzir as elevadas
estatisticas de analfabetismo no pais. Embora tenha contribuido para que mais dis-
cussoes fossem travadas em torno do tema, esse programa extinto, por justificativas
de ordem financeira, no ano de 1963.

Segundo as proposigbes de Stephanou e Bastos (2005), ap6s a realizacéo do
2° Congresso Nacional de Educagdo de Adultos, foi instaurado o Plano Nacional de
Alfabetizacéo de Adultos (PNAA), que teve como diretor o pedagogo Paulo Freire,
que mais tarde foi desativado pelas agdes do governo militar em 1964 (CODATO,
2004). O mesmo ocorreu a todos os programas voltados & educacéo de adultos,
pois acreditava-se que essa modalidade de ensino contribuia para o fortalecimento
de ideias opostas ao regime de governo vigente.

De acordo com Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 60), era justificavel que tais
programas pusessem em alerta o governo, uma vez que:

O paradigma pedagodgico que entdo se gestava preconizava com
centralidade o dialogo como principio educativo e a assungéo por

parte dos educandos adultos, de seu papel de sujeitos de aprendiza-
gem, de produgéo de cultura e de transformagéo do mundo.
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_ Um ano apos a instaurac@o do militarismo no pais, foi instaurada no Recife a

Cruzada Acéo Basica Crista (ABC), programa de natureza conservadora e semiofici-

- al, que se contrapunha ao pensamenio de Paulo Freire (HADDAD; DI PIERRO,
-~ 2000).

Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), dois anos mais tarde, o Movimento
Brasileiro de Alfabetizacgo (MOBRAL) juntamente com a Cruzada ABC representa-
vam os programas educacionais voltados ao publico adulto, gue tinham explicita fi-
nalidade de controlar politicamente a populagéc, por meic da uniformidade das prati-
cas docentes, bem como das agdes didatico-pedagdgicas na mencionada modalida-
de de ensino.

Posteriormente, a Lei de n° 5.692, que data de 1971, passou a regulamentar
o Ensino Supletivo (essa modalidade de ensino tem como publico jovens e adultos)
enquanto programa destinado ao restabelecimento da escolaridade do individuo,
bem como regulamentou o suprimento como uma oportunidade de aperfeigoar-se.
Outro item estabelecido por esta lei foi a recomendacéo do ensino e da capacitagdo
voltados para a esfera profissional.

Apds o fim do periodo militar, 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MO-
BRAL) foi desativado, e passou a vigorar a Fundagdo EDUCAR, que manteve uma
estrutura de funcionamento semelhante & do referido programa extinto; todavia, es-
te funcionava sem o suporte financeiro. Posteriormente, com a desativagéc da Fun-
dacaéo EDUCAR, no inicio da década de 90, deu-se o desmembramento estrutural
da EJA, e com isso a responsabilidade pelo seu funcionamento passou, incluidos ai
os programas de alfabetizagfo de adultos e a pés-alfabetizagdo, a ser dos munici-
pios.

Sobre o desmembramento estrutural da EJA, propdem Haddad e Di Pierro
(2000, p. 121) que:

Representa um marco no processo de descentralizacdo da escolari-
zacho basica de jovens e adultos, que representou a transferéncia di-
reta de responsabilidade puUblica dos programas de aifabetizacdo e
pos-alfabetizacio de jovens e adultos da Unido para os municipios.
Desde entdo, a Uni&o ja ndo participa diretamente da prestacao de
servicos educativos, enquanto a participacéo relativa dos municipios
na matricula do ensino basico de jovens e adultos tendeu ao cresci-
mento continuo [...].
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Na década de 90, durante o governo Collor, foi criado o Programa Nacional
- de Alfabetizag@o e Cidadania (PNAC), que possuia uma ousada finalidade: diminuir
.em 70% a presenca do analfabetismo no territério brasileiro, tendo para isso um pe-

. ~ riodo de 5 (cinco) anos. Para coordenar esse ousado plano governamental foi criada

é Comissé@o do Programa Nacional da Alfabetizagdo e Cidadania, que em face da

fragmentac&o das acgdes, bem como da falta de liberagdo de verbas, foi extinto

(MACHADO, 1998).

Nesta mesma década, as discussbes fomentadas pelo advenio da Lei de Di-
retrizes e Bases da EducacBo Nacional (BRASIL, 1996), conseguiram reafirmar a
importancia e a institucionalizagdo do educacéo de jovens e adultos, momento em
que froca-se a denominacgdo Ensino Supletivo por EJA. A alteracdo na denominagdo
gerou controvérsias entre alguns estudiosos:

A mudanca de ensino supletivo para educagdo de jovens e adultos
ndo é uma mera atualizagdo vocabular. Houve um alargamento do
conceito ao mudar a express@o de ensino para educagao. Enguanto
o termo “ensino” se restringe 8 mera instrugéo, o termo “educacéo” é
muito mais amplo compreendendo os diversos processos de forma-
¢do (SOARES, 2002, p. 12).

A Declaracdo de Hamburgo, documento que resultou da 5° Conferéncia Inter-
nacional para a Educagéo de Adultos, realizada no ano de 1997, propbe que se am-
plie a visdo acerca dos propésitos da educagdo de aduitos, bem como associa a
existéncia dessa modalidade & transformacéo do mundo.

Eis um trecho deste documento:

A educacao de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para
o século XXI; é tanto consequéncia do exercicio da cidadania como
uma plena participacao na sociedade. Além do mais, € um poderoso
argumento em favor do desenvolvimento ecolégico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvi-
mento socicecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental
para a construgio de um mundo onde a violéncia cede lugar ao dia-
logo e a cultura de paz baseada na justica (UNESCO, 1997, p.1).

Anos mais tarde, ja no inicio do século XXI, a equipe do entdo presidente Lula
(2003 a 2010), tendo como pano de fundo as transformagdes sofridas pela educagéo
de jovens e adultos, bem como auxiliada por uma demanda educacionai cada vez
mais preocupada em tornar ativa a participaggo do educando no processo educativo,
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~ foi responsavel por uma politica pablica educacional que contemplou significante-
‘mente a modalidade de ensino EJA.

Uma das medidas eficazes deste governo diz respeito & elaboracéo e funcio-
namento do Programa Brasil Alfabetizado, que contemplou simultaneamente iniciati-
vas com base nos 03 (irés) pilares de natureza fundamentalmente social para a mo-
dalidade de EJA.

inicialmente, mencionamos o Projeto Escola de Fabrica, o qual oferta cursos
profissionalizantes com periodizacdo de, no minimo, 600h, para individuos que pos-
suem de 15 a 21 anos. A segunda iniciativa corresponde ao PROJOVEM, que traba-
tha com o piblico inserido na faixa etaria entre 18 a 24 anos, e que ja cursaram pelo
menos até a 42 série (hoje equivalente ao 5° ano), e que por alguma razdo nao con-
cluiram o Ensino Fundamental. Os educandos gue pariicipam desse programa edu-
cacional ndo podem ter vinculo empregaticio.

Por fim, mencionamos aqui a terceira iniciativa: o Programa de Integracéo da
Educagao Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos (PROEJA), que esta
direcionado a educacéo profissional técnica para alunos do Ensino Médio.

Essas iniciativas embora objetivem o desenvolvimento educacional dos adul-
tos (RUMMERT, 2007) e correspondam a acgbes associadas as politicas da modali-
dade EJA, com uma atencéo especial a profissionalizagéo do educando, mas nao
esta dissociado da meta principal da educaco de jovens e adultos que ¢ a erradica-
¢do do analfabetismo.

De qualguer modo, espera-se que esses programas possam ajudar a inserir o
educando no mercado de trabalho (RUMMERT; VENTURA, 2007).
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2 DIRETRIZES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA EJA

. A trajetéria -percorrida pela educag&o no Brasil iem demonstrado que a mes- .
ma foi influenciada por variadas correntes pedagogicas. Grosso modo, consideram
os estudiosos que iais influéncias interferiram diretamente na formé como Nos com-
portamos em nossa pratica enquanto educadores. E imprescindivel, para gue pos-
samos prosseguir, conceituarmos brevemente o que vem a ser um método de ensi-
no.

De acordo com as consideracges de Aratjo (2008, p. 27):

A metodologia de ensino ~ que envolve os méfodos e as técnicas — é
tedrico-pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e
n&o pode ser praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodo-
logia de ensinoc estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo,
por conseguinte, uma dimens&o orientadora e prescritiva guanto ao
fazer pedagogico, bem como significa o processo que viabiliza a vei-
culagcio dos contetdos entre o professor e o aluno, quando entéo
manifesta a sua dimenséo pratica.

Desse modo, ainda segundo as consideragdes do referido autor, um método
de ensino equivale a somatodria de iniciativas desempenhadas pelo docente na in-
tencéo de atingir as metas pedagogicas estipuladas por ele ou pela escola. Ressal-
te-se aqui que esse método de ensino ndc deve constituir um roteiro pré-
determinado, que contribui para que se efetive uma préatica docente automatizada, e,
portanto, incapaz de considerar o educando e a realidade na qual ele vive.

Neste sentido, & imprescindivel que o docente esteja muito convicto acerca
dos seus propdsitos, bem como saiba as razbes que justificam sua pratica, e ainda
que possa considerar como protagonista aquele com guem ele divide o ensi-
narfaprender. Somente assim, serd possivel fazer o uso de métodos que atendam
aos anseios dos seus educandos.

Essa agdo emancipatoria por parie do docente é de suma importéncia, uma
vez que 0s contetidos ndo conseguem dar conta sozinhos do que pretende o ensino-
aprendizagem. Contelidos, isoladamente, ndo garantem a boa qualidade do ensino,
ainda sejam indispensaveis ao processo educativo.

Segundo Aratijo (2006), um bom método de ensino deve levar em conta a
realidade vivenciada pelo aluno, focando principalmente o modo como ele aprende,
o tempo gasto em suas aprendizagens, suas experiéncias fora da sala de aula, suas
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L ~habilidades. O referido autor (2008, p. 27) reforga o argumento com estas palavras:
- “o como se ensina envolve umbilicalmente o método e a técnica de ensino”. |
Aqui cabem ainda outras consideragdes sobre o assunto: “O .mé_todo implica
“um norteamento ao processo educativo no ambito das instituicbes escolares, o que
requer planejamento prévio e operacionalizagdo em vista mesmo da e'd'ucagéo hu-
mana” (p. 26). No que concerne aos procedimentos de ensino, estes s&o compreen-
didos pelo pesquisador como sendo: “[...] Um conjunto de procedimentos devotados
ao ensino e a aprendizagem, [...] um modo de fazer, que contém diretrizes e orienta-
¢bes, e que visa & aprendizagem” (ibidem).

Tomando como base tal concepgdo, inferimos que os métodos e os procedi-
mentos dos gquais se utiliza o docente devem ser condizentes com a realidade em
gue se encontra o educando, a fim de que néo se tornem ineficazes. Sendo assim,
ao optar por um determinado método e técnica de ensino, o docente deve fer em
mente que tais iniciativas devem favorecer a participagéo ativa do educando, de mo-
do que este se ‘veja’ como ser atuante no processo educativo.

Segundo as determinagdes da LDBEN n°® 9394/96, especificamente localiza-
das no Artigo 37, a Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) esta inserida na Educagéo
Basica, e deve ser ofertada aos individuos que por alguma razéo néo conseguiram
concluir a educacéo basica dentro da idade regular. Essa modalidade de ensino n&o
apenas tende a elevar o grau de escolaridade desse contingente, de acordo com o
Artigo 22 da referida lei, mas objetiva também desenvolver a sua autonomia, fazen-
do com que 0s mesmos possam adequar-se as demandas do mundo moderno, so-
bretudo no que tange a esfera profissional.

Zeichner (1998) assevera que as turmas da EJA sdo constituidas de educan-
dos diversos no que tange a idade; igualmente, no que concerne as condigbes fi-
nanceiras e culturais dos mesmos. Diferenciam-se também quanto a profisséo que
exercem e a respeito dos motivos que os levaram a ingressar na EJA. Desse modo,
é imprescindivel que essa modalidade de ensino procure considerar os aspectos
relativos a sua clientela, sobretudo no que tange ao modo como esta aprende. Agin-
do dessa forma a EJA estara pondo em pratica seus reais propésitos: o de reparar,
de qualificar e equalizar a realidade educativa do educando.

Com relagéo a fungao de reparar, a EJA tem como objetivo restabelecer nao
apenas o acesso a educacio, mas também oferecer ao educando um ensino com
qualidade semethante a do ensino regular. No que concerne a intengéo equalizadora
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| da EJA, esta determinado por lei que as oporiunidades sao oferecidas equitativa-
mente a todos os educandos, assim como a inclusdo do mesmo no mercado de fra-
balho, e, sobretudo, na sociedade (BRASIL, 2000).

| | Dessa forma, a EJA pode ser compreendida como uma ferramenta de trans-
formacéo social. “Ela possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacao ex-
traescolar e na propria vida, possibilita um nivel técnico e profissional mais qualifica-
do” (BRASIL, 2000, p.10).

A EJA deve oferecer & sua clientela um ensino-aprendizagem de qualidade,
de modo que este possa conduzi-los a uma experiéncia multicultural. A metodologia
deve ter como foco a integralizagéo dos conhecimentos transmitidos, bem como de-
ve primar pelo respeito as diferencas de natureza étnica, cultural e econdmica.

A clientela da EJA anseia por consequéncias imediatas no que concerne ao
aprendizado e ao aprimoramento de suas habilidades, para que possam resgatar
sua autoconfianga, uma vez que o estigma do analfabetismo, que os deixa a mar-
gem da sociedade, contribui para que se intensifiguem sua ansiedade e descrenga
em um futuro melhor. E muito recorrente que estes educandos sintam-se inferiores
as pessoas gque possuem escolaridade.

As propostas instituidas na 5% Conferéncia Internacional sobre Educagéo de
Jovens e Adultos (CONFINTEA), que ocorreu na cidade de Hamburgo, Alemanha,
no ano de 1997, recomendam que as nag¢des lancem um novo olhar para a educa-
¢do de jovens e adultos. Dentre essas propostas, ficou evidente que essa modalida-
de de ensino deve:

[...] contribuir para a formag&o de cidaddos democraticos mediante o
ensino dos direitos humanos, o incentivo & participacao social ativa e
critica, o estimuio a solucéo de conflitos ¢ a erradicagéo dos precon-
ceitos culturais e da discriminac8o, por meio de uma educagao inter-
cultural; Promover a compreensio e a apropriagdo dos avangos cien-
tificas, tecnoldgicos e técnicos, no contexto de uma formagdo de
qualidade, fundamentada em valores solidarios e criticos, em face do
consumismo e do individualismo; [...} Incentivar educadores e alunos
a desenvolver recursos de aprendizagem diversificados, utilizar os
meios de comunicagio de massa e promover a aprendizagem dos
valores de justica, solidariedade e tolerancia, para que se desenvolva
a autonomia intelectual e moral dos alunos envolvidos na EJA
(PROPOSTA CURRICULAR, 2002, p.19-20).



25

_ thas outras propostas foram elaboradas para a referida modalidade de en-
-~ sino. Aqu: merece destaque a resolucdo estabelecida pelo CNE/CEB n° 01/2000,

que normatizou as Diretrlzes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e
N Adultos destmadas para os ensinos fundamental e médio, tendo como foco uma
atencdo em tornar correspondente o método didatico-pedagégico ao perfil dos edu-
candos.

Sobretudo, ficou estabelecido gue era preciso priorizar a:

Equidade: distribuicio especifica dos componentes curriculares, a
fim de propiciar um patamar igualitario de formagao e restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades em face do direito & educa-
¢ao; Diferenca ~ identificag8o e reconhecimento da alteridade prépria
e inseparave! dos jovens e dos adultos em seu processo formativo,
da valorizacdo do mérito de cada um e do desenvolvimento de seus
conhecimentos e valores (PROPOSTA CURRICULAR, 2002, p.17-8).

Neste sentido, ainda segundo a referida proposta curricular, ficou iguaimente
estabelecido que era imprescindivel buscar a qualidade do ensino, de modo que as
necessidades dos educandos fossem atendidas de forma pretensamente igualitaria,
ainda que sob condicdes especificas. Seguindo esse viés, a EJA constitui-se como
um modalidade educativa com ampla capacidade de permitir uma trajetéria de aper-
feicoamento a todas sua clientela, independentemente da faixa etaria, ou de sua
condigdo socioecondmica (p.18).

Ressalte-se que ndo é intencéo dessa proposta curricular que a EJA tenha de
reproduzir os métodos utilizados no ensino regular. Como ja foi mencionado anteri-
ormente, é necessario que o perfil do alunado seja levado em consideragéo a fim de
que haja uma sintonia entre 0 método de ensino e aquele que vai receber a carga de
conhecimentos. Em geral, esse educando cumpre uma jornada de trabaiho durante
o dia, e ndo adquiriu o habito de sistematizar o aprendizado, como ocorre & clientela
do ensino regular.

A clientela que frequenta as turmas da EJA tem como ponto em comum um
sentimento de insatisfagdo, muitas vezes associado as suas a¢des passadas e nou-
tras, ao proprio sistema educacional, que muitas vezes & excludente e elitista (GA-
DOTT!; ROMAQ, 2001). De acordo com os referidos autores, em geral, eles se sen-
tem marginalizados, por ndo terem galgado o crescimento no periodo do ensino re-
gutar. Lamentaveimente, & recorrente o discurso dentro do ambiente escolar de que
a culpa é exclusivamente do educando.
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2.1 O educador nas turmas da EJA

| Segundo o pensamento de Snyders (1890, p. 56) "O professor n&o deve abs-
ter de estudar, o prazer pelo estudo e a leitura deve ser evidente, sendo néo irg con-
seguir passar esse gosto para seus alunos, em suma, o professor n&o aprende com
prazer, ndo ensinargd com prazer’.

Dessa forma, espera-se que os individuos, uma vez tendo escolhido o oficio
de professores, estejam bastante convictos de sua importéncia para o ensino-
aprendizagem. Afinal, a sua pratica contribui para a formacéo académica e pessoal
de cada um dagueles que assistem as suas aulas. kssas marcas, positivas ou nega-
tivas, podem influenciar significantemente a vida de uma pessoa.

E de suma importancia que a pratica docente tenha como prioridade a valori-
zagdo do crescimento do aluno em vérias insténcias. Para tanto o professor deve
dialogar com os mesmos, utilizando uma forma de comunicagéo vidvel, de modo que
haja uma interagdo adequada. Outrossim, espera-se que o docente demonsire entu-
siasmo e bom humor em realizar a sua pratica. Isso facilita a aproximag¢do com o
educando.

Sobre o entusiasmo necessario & pratica docente, defende Freire (1996, p.80)
gue:

Ensinar exige alegria e esperanca [...]. A esperanca de que o profes-
sor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produ-
zir e juntos, igualmente, resistir aos obstaculos & nossa alegria. [..] a
esperanca faz parte da natureza humana.

Espera-se que o docente possa buscar e respeitar a opiniéo dos seus alunos
no que tange aos assuntos discutidos durante as aulas, bem como deve possibilitar
que alguns saberes possam ser construidos em conjunto, deixando claro que o co-
nhecimento deve circular liviemente na sala de aula, e nunca partir somente do pro-
fessor, como ocorre geraimente (GADOTTI; ROMAO, 2001).

Ainda segundo os referidos autores, espera-se, sobretudo, que o docente
compreenda o seu trabalho junto a esses educandos & acima de tudoc um ato politi-
co, por estas razdo, ele deve priorizar em suas aulas discussdes que fomentem a
constru¢édo da cidadania e da conscientizacio de todos eles quanto ao lugar que
ocupam dentro da sociedade.
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; A respeito do assunto discutido, sdo valiosas as consideragbes de Ferreira e
~ Oliveira (2003, p. 56):

Os adultos ja possuem uma bagagem de conhecimentos, tem expe-
riéncias, o gue nao thes permitem ser tratados como criancas. E é a
partir delas, que se formam o seu ensino aprendizagem, levando o
professor a dar maior énfase ao aluno do que a aula propriamente di-
ta o que na maioria das vezes esta completamente fora da realidade.

Uma vez reconhecidos pela sociedade como aqueles que podem contribuir
significativamente para as mudangas, os docentes devem habilitar-se e gualificar-se
de maneira que tenham condicbes de desempenhar, no seu dia a dia, agdes que
atendam aos anseios ensino-aprendizagem, em consonéncia com que esta previsto
no Artigo 22 da LDBEN n° 9394/96.

Sobre essa questio, a lei estabelece que:

Com maior razéo, pode-se dizer que o preparo de um docente volta-
do para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo
e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial
desta modalidade de ensino. Jamais um professor aligeirado ou mo-
tivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades
que a habilitacdo como formacao sistematica requer (BRASIL, 2000,
p. 56).

Em épocas passadas, o docente era mantenedor de um discurso institucionai
que o diferenciava do educando. Essa ideologia defendia que o aluno, destituido de
qualquer protagonismo no processo educativo, deveria estar submetido aos educa-
dores ou mesmo a qualquer outro individuo dentro da esfera social que detivesse
alguma autoridade, e, por isso, teria controla-lo.

Segundo as consideragdes de Tardif (2002, p. 10) sobre o assunto em dis-
cussao “a questdo do saber dos professores n&o pode ser separada das outras di-
mensées do ensino, nem do estudo do trabalho realizado diariamente pelos profes-
sores de profissao [...]".

A capacitacdo dos professores especificamente direcionada para o trabalho
nas turmas da EJA em nosso pais ainda precisa amadurecer. Certamente, isso ocor-
rera & medida que as experiéncias acumuladas pela pratica cotidiana fomentarem
novas pesquisas na area, bem como fomentem novas posturas dos educadores.
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- A este respeito, segunde defende Zeichner (1998), ha uma diferenciagéo
‘enorme entre o universo da academia e o universo escolar. Isso é facilmente com-
provado porque, em geral, as teorias estabelecidas e defendidas nas pesquisas ci-
entificas ndo sdo levadas a escola, muito menos, praticadas.

E imprescindivel estudar o educador associando-o aos aspectos constituintes
de sua pratica docente. Desse modo, tomando como base o argumento de Tardif
(2002), é interessante frazer & discussdo os pressupostos que tém relacdo direta
com a modalidade EJA, ou ainda aqueles que contribuem com sua 6tica de pesqui-
sador sem nunca terem atuado nela. Neste sentido, &€ muito importante as pesquisas
a inclusdo de declaracdes e pareceres de profissionais que atuam na EJA. Esses
educadores revelam, a partir dos seus depoimentos, a necessidade de que haja
consonancia entre o exercicio pedagoégico, o curriculo utilizado e a realidade dos
alunos.

Sobre o assunto, assevera Freire (1996, p. 96):

[...] o fundamental & que professor e alunos saibam que a postura de-
les, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa, indagado-
ra e nfio apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que imporia
é que professor e alunos se assumam epistemologicamente curio-
sos. Neste sentido, o bom professor & o que consegue, enguanto fa-
la, trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu pensamento
Segundo as concepgbes de Zeichner {19988), ha iniciativas e posturas toma-
das pelos educadores no dia a dia da escola que interferem diretamente no compor-
tamento dos alunos; outrossim, podem contribuir para que aumentem suas chances
e oportunidades ante as ofertas sociais. Sobretudo, o trabatho do docente deve prio-

rizar a formacéo cidada do educando.
2.2 O educando na Educacio de Jovens e Adultos

Ainda que a sociedade e as amarras do sistema imponham determinados
comportamentos ao ser humano, sabe-se que este tem a capacidade de exercer sua
autonomia em varias instancias de sua vida. Uma delas diz respeito a educagao.
Assim deve ser a relacdo do educando da EJA com o ensino ao qual estd vinculado.
Espera-se que ele tenha a capacidade de desenvolver suas habilidades e compe-
téncias, a medida que interage com os seus semelhantes,
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_ " Essa postura, que pode transformar a realidade, requer do individuo, participe
dessa modalidade educacional, que seja capaz de mudar no que concerne a com-
~preensao de si mesmo, dos conhecimentos que vai adquirir, do que poderé ser reali-
~zado a partir do contato com o universo escolar (FERRAZ, 2004).

Segundo a concepcao de Pinto (1994), o ser humano experimenta a etapa
mais significativa de sua existéncia quando se torna adulto. A este respeito, defende
o autor gue isso se justifica porque “o trabalho o define, o dignifica em todas as fa-
ses da sua vida, desde a infancia até a velhice. Porém, é no periodo adulio, que se
caracteriza a compreensdo do seu mundo, como fator gue constitui a natureza hu-
mana” (p. 79).

O professor da EJA deve compreender que os educandos com os quais lida
diariamente s&o individuos normais, e, por isso, atuantes na sociedade. Sendo as-
sim, devem ser compreendidos como um produto do meio no qual estéo inseridos, e,
nunca, como pessoas que estéo & margem (de outra realidade). Para Delval (2001),
o homem, por possuir racionalidade, é detentor de marcas essenciais, e ndo avanca
estando distante de um meio social.

Neste sentido, nédo ter acesso ou mesmo nao dominar determinadas informa-
¢oes constitui um fendmeno social, que revela a interferéncia dos fatores externos
na vida humana. Ndo se trata, portanto, de pessoas desprovidas de intelecto ou de
forca de vontade, mas de individuos que, por alguma razéo, ndo puderam consolidar
sua escolarizacdo na idade prevista.

Segundo Ferraz (2004), geralmente, diante do professor, o individuo néo alfa-
betizado tende a sentir-se inferiorizado, e suas atitudes costumam revelar uma pos-
tura de constrangimento. Todavia, se o docente tiver total consciéncia do seu papel
de facilitador do ensino-aprendizagem, jamais se sobrepora ao educando. Pelo con-
trario, espera-se que o educador possa identificar-se com o mesmo, recorrendo a
metodologias adequadas. Desse modo, tratado com respeito, o aluno revelar-se-a
como um habilidoso aprendente.

Segundo as consideragdes de Demo (2002, p. 13-14)

N&o se pode dinamizar uma “didatica marcada pelo mero ensino e
pela mera aprendizagem. De um lado, aparece um pretenso sujeito,
chamado professor, que apenas ensina, no sentido surrado de copi-
ador de copias, ja que definido como ministrador de aulas, sem quai-
quer compromisso construtivo”.
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No ambiente escolar da EJA,_i'egomenda-se éxa;_t_éménte_o Opé)_sto, uma vez :
gue ensinar ¢ aprender ocorre dentro de um pProcesso que “se conétréi e sé expah-
. de, guando partilhado e, a aprendizagem, em colaboraco e por descoberta, decor- -
rem da premissa de gue o conhecimento é construido socialménte’_’ (MIZUKAMI,
1996, p. 67), T T T R
Dessa forma, o docente deve priorizar a busca por novas formas de se chegar
adequadamente ao universe do aluno. E essa busca requer uma constante avalia-
cdo acerca de sua pratica docente. Sobretudo, recomenda-se que o educador ndo
perca o dnimo profissional.

As transformacdes das praticas docentes s6 se efetivam na medida
em que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica, a
da sala de aula e a da escola como um todo, o que pressupbe co-
nhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade (LIBANEQO; Pi-
MENTA, 1999, p. 261).

O aluno que frequenta a EJA deseja algo além de um certificado de concluséo
de uma etapa educacional. Mais que isso, eles anseiam pela expanséo do seu uni-
verso cultural. Ndo apenas almejam ter dominio acerca das ferramentas educacio-
nais, mas ter a capacidade de elaborarem propostas de transformagéo social, a par-
tir de uma vis&o critica da realidade.

Sobre o assunto defende Freire (1997, p. 64) que “a consciéncia do mundo e
a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser conscien-
te de sua inconclus@o num permanente movimento de busca’.

Ainda segundo a concepgéo do referido autor (1996, p. 153), nos leva a con-
siderar que a experiéncia com o ensino-aprendizagem nos permite:

[...] testemunhar a aberiura aos outros, a disponibilidade curiosa a vi-
da, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa [...]
a razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua referéncia
pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo [...]
o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto
a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacéo e curiosi-
dade, como inconcluséo em permanente movimento na historia.

A participagdo nessa modalidade possibilita que os educandos vislumbrem
novas oportunidades no que tange a sua vida profissional e pessoal, incluindo ai no-
vas formas de enxergar a sociedade no qual esté inserido. Transforma-se o homem,
transforma-se o meio (VALIM, 2007).
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Espera—se que esse educando atinja mudangas no plano zndtv;dual e coletivo
'-tendo para isso, como ponto de partida, suas proprias atrtudes em outras palavras
. espera-se que ele se (trans)forme na medlda em que constro; sua rede de conheci-

o 'mentos

Somente ele pode saber o} que busca na EJA bem como o que fara com 0
que for obtido nela. Esse educando precisa (trans)formar-se para, segundo a con-
cepcio de Delors (1999), cada vez mais aprimorar seu aprendizado em aprender,

em conhecer, em ter a compreenséo do que é realizar algo que ja fora um sonho.
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'3 ASPECTOS METODOLOGICOS
. 3.1 Consideragbes sobre o método uiilizado

Os pressupostos técnicos acerca das pesquisas cientificas tém como objetive
o enguadramento estrutural das mesmas com os seus objetivos e com a natureza do
corpus a ser estudado. A pesquisa cientifica pode ser compreendida como uma con-
versa critica e com um determinado fenémeno, o que pode culminar com uma poste-
rior intervengdo no mesmo. Na concepgéo de Demo (2000, p. 128), trata-se de uma
iniciativa que busca “aprender a aprender” e, por esta razéo, é inerente ao exercicio
de educar/aprender.

Primeiramente, como era nossa intengéo realizar uma pesquisa sobre as me-
todologias utilizadas em um determinada modalidade de ensino, e especificamente
em uma instituicido de ensino, ndo nos restou outra alternativa sen&o ir a campo, e
colher junto aos docentes os dados que pudessem nos revelar como estes estavam
realizando sua pratica docente.

Outrossim, optamos por obter os referidos dados a partir de entrevistas com
estes docentes, por meio de um questionario com 08 questdes subjetivas, de modo
que pudéssemos captar, a partir da comparagéo entre as suas respostas, a relagéo
entre mefodologia utilizada e o éxito do aprendizado.

Nossa pesquisa foi realizada na Escola Municipal Hugo Moura, tendo como
participantes 04 (quatro) professores que atuam junto as turmas da EJA (modalidade
escolhida para a nossa pesquisa. Sendo assim, nosso estudo se classifica como
uma pesquisa qualitativa que, segundo as consideragdes de Denzin e Lincoln, 20086,
p. 16:

{..] & em si mesma, um campo de investiga¢éo. Ela atravessa disci-
plinas, campos e temas. Existem literaturas independentes e deta-
Ihadas sobre o grande nimero de métodos e de abordagens ciassifi-
cados como pesquisa qualitativa, tais como o estudo de caso, politica
e ética, a investigacao participante, os métodos visuais e a andlise in-
terpretativa (DENZIN; LINCOLN, 2008, p.16).

Uma pesquisa cientifica realizada sob o método qualitativo, busca, segundo
Minayo (2004) a obtengdo de dados que respondem a indagagdes particulares, as
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_quai_s_ néo.devem passar por quantizacbes devido & particularidade do corpus a ser
estudado.
Sobre o assunto, assevera Martinelli (2005, p.115) que:

A pesquisa qualitativa se insere no marco de referéncia da dialética,
direcionando-se fundamentalmente, pelos objetivos buscados. O de-
senho da pesquisa qualitativa deve nos dar uma visibilidade muito
clara do objeto, objetivo e metodologia, de onde partimos e onde
gueremos chegar.

De acordo com Richardson (2007) assevera que os métodos guantitativo e
qualitativo, divergem um do outro segundo a sistematizagéo da pesquisa, bem como
é segundo a como o tema da pesquisa foi abordado. Segundo as proposigdes de
Godoy (1995, p. 58) a pesquisa qualitativa, diferentemente da quantitativa, descon-
sidera os aspectos estatisticos e quantizados:

[...] a pesquisa qualitativa néio procura enumerar e/ou medir eventos estu-
dados. Parte de questdes ou focos de interesse amplo, que vé&o se definindo
& medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtencéo de dados descri-
tivos sobre pessoas, lugares, processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situagio estudada, procurando compreender os fend-
menos segundo a perspectiva dos participantes da situag&o de estudo.
Definido o método utilizado em nossa pesquisa, apresentamos a partir deste
ponto o campo em que foi realizada a pesquisa, os sujeitos envolvidos na mesma e

os resultados obtidos nas entrevistas com os professores.

3.2 O campo da pesquisa

A Escola Municipal Hugo Moura esta localizada na Rua Fagundes Varella, no
Bairro Padre Zé, no municipio de Jodio Pessoa-PB. A escola que funciona nos trés
periodos, possui 12 salas de aula, e um laboratério de informatica. A escola conta
com uma equipe pedagégica completa, com todos os conselhos escolares, e esta
integrada a todos os programas de educagéo em nivel municipal.

Nos turnos da manhé e da tarde a escola atende ao publico do ensino regular,
especificamente, da alfabetizagéo ac nono ano. No turno da noite a escola abre su-
as portas para receber os alunos da EJA, modalidade de ensino destinada ao publi-
co adulto.
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3.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes da nossa pesquisa séo as 4 (quatro) professoras que
- lecionam nas turmas da EJA, na Escola Municipal Hugo Moura. Duas delas atuam
no ciclo 2, que compreende as turmas que v3o desde a pré-escola a 32 série do
Fundamental |. As oufras duas professoras atuam no ciclo 3, que equivale as turmas
gue vao da 3% a 5° série do Fundamental |.

As referidas professoras mostraram-se solicitas a participar da pesquisa, e se
puseram & inteira disposi¢so no que tange a realizagéo das entrevistas. Ressalte-se
agui que as mesmas responderam as perguntas individualmente, em local e hora
diferenciados. Outrossim, nenhuma delas teve acesso as respostas das outras.

As respostas foram transcritas na integra para que pudessem servir aqui co-
mo um meio de constatarmos a forma como elas tém atuado em sua pratica docen-
te. Ressaltamos que os resultados obtidos na nossa pesquisa equivalem & opinido
das respondentes quanto ao tema estudado. Sendo assim, procuramos manter o
maximo de imparcialidade quanto as discussbes aqui levantadas a partir da obten-
¢ao dos dados.

Para manter a privacidade das professoras que participaram das entrevistas,
aqui elas foram mencionadas como Professora A, Professora B, Professora C e Pro-
fessora D.

3.4 Coleta de dados

Os dados obtidos nas entrevistas realizadas com as professoras foram aqui
apresentados obedecendo a ordem das perguntas que compdem o guestionario aos
quais elas responderam.

Questio 1: O que vocé entende por Educacao de Jovens e Adultos?

Professora A: E uma modalidade de ensino composta por duas etapas, dois ciclos

Professora B: Entendo que seja a oportunidade para o educando conquistar sua
autonomia, diminuindo assim as desigualdades sociais e aumentando as chances
de participacéo politica, social, através de uma consciéncia critica.

Professora C: E uma modalidade de ensino classificado por ciclos, divido em duas
etapas: Fundamental e Médio.

Professora D: E a educacéo voltada para jovens e aduitos que ndo puderam con-
ciuir os estudos na idade adequada
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* Constatamos, a partir das respostas das professoras, que apenas a Professo-

ra B se aproximou dos reais propésitos da EJA. Embora a Professora D tenha defi-

nido sinteticamente uma das razdes de ser dessa modalidade de ensino, espera-se

' :qu_e aqueles que trabalham com essa clientela ampliem suas cons'ide_ragées a res-

Seito da mesma. . St A

Desse modo, tendo um conhecimento mais aprofundado dos fundamenios da

EJA, bem como a respeito do que ela pode proporcionar ao educando, € provavel

que este educador reflita sobre as metodologias mais adequadas para que os reais
propositos dessa modalidade sejam contemplados.

Questio 2: Que método de ensino vocé utitiza para alfabetizar Jovens e Adultos?

Professora A: O construtivismo, de Paulo Freire.

Professora B: Primeiro conhecer as dificuldades do seu aluno; depois procurar um
meio, ndo {80 cansativo, pratico para eles

Professora C: Uso como base das minhas aulas o educador Paulo Freire, pois ele
faz uma forte relacéo com esta area, com o movimento da educacéo popular.

Professora D: Método alfabético

A Professora D provaveimente n&o compreendeu o sentido da segunda per-
gunta do questionario. As demais professoras utilizam métodos que certamente
atendem as necessidades da modalidade em questdo. Ressalte-se aqui que as idei-
as de Paulo Freire em muito serviram de base para que a elaboracéo da ideologia
que norteia o funcionamento da EJA.

Questido 3: Com que tedrico(s) da Educagdo vocé mais se identifica?

Professora A: Paulo Freire e Vygotsky

Professora B: Adaptando as ideias de Paulo Freire, porque € o que mais se apro-
xima da realidade da EJA.

Professora C: Na minha visdo, Paulo Freire

Professora D: Lev Vygotsky

Neste ponto, as professoras parecem entrar em um senso comum. De fato, os
tedricos mencionados por elas estio na base ideologica da EJA. Paulo Freire, nao
apenas por defender uma educagdo que prioriza a construgéo da autonomia do su-
jeito aprendente, mas por acreditar no aprimeramento do ensino-aprendizagem por
meio de um dialogo entre educador e educando. Vygotsky, por sua vez, defende que
o sujeito se desenvolve na medida em que interage com ¢ outro € com o meio.
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© .. . S&o, sem sombra de duvidas, duas referéncias importantissimas aos que de-
“‘'sejam trabalhar com as turmas da EJA. A consciéncia de que estes autores devem
_"ﬁguraf em suas metodologias demonstira que as professoras reconhecem a impor-
- tancia de considerar o educando como pega fundamental no processo educativo.

Questio 4: Vocé utiliza tecnologia para ajuda-lo em sua pratica docente? Em caso
afirmativo, que equipamento tecnologico vocé usa?

Professora A: Sim: a sala de informatica da escola e seus computadores

Professora B: Sim; computador e data show

Professora C: Sim: utilizamos data show, sala de recurso, como a de informatica e
a sala de video

Professora D: Sim; computadores

Constata-se a partir das respostas que as professoras participantes tém se
preocupado em apresentar NOVOs recursos para seus educandos. Em especial, ob-
serva-se que as mesmas estdo levando o mundo digital ao conhecimento dessas
pessoas. A inclusio digital € uma das recomendagoes do ensino-aprendizagem em
todo o planeta.

Questiio 5: A equipe técnica da escola auxilia no desenvolvimento das atividades
pedagégicas, de acordo com a teoria que vocé aplica em sala de auia?

Professora A: Sim

Professora B: As vezes

Professora C: Sim; agimos em parceria com 0s professores das outras salas de
recursos. A psicologa também sempre nos auxilia.

Professora D: Sim

Quanto 20 apoio da equipe técnica a pratica das professoras, podemos ob-
servar que as mesmas tém formado parcerias dentro do ambiente escolar. Isso é
imprescindive! para o éxito da aprendizagem. Um ambiente em que as partes consti-
tuintes ndo funcionam harmoniosamente ndo costumam gerar bons frutos.

A parceria da Professora C com alguém de uma outra area da escola é bas-
tante salutar. Os educandos sentem-se mais & vontade quando percebem um clima
de cooperagdo dentro da escola. Isso, sem contar que o professor serve de exemplo
para o aluno, sobretudo o aluno da EJA, que muitas vezes 0 enxerga como ser su-
perior.
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- Questio 8: Quais os resultados obtidos na aprendizagem dos alunos com relacéo a
- utitizacg&o da pratica e da teoria utilizadas por vocé em sala de aula?

Professora A: Satisfatorios

| Professora B: Preocupo-me antes de desenvolver o conhecimento cognitivo, co-
nhecendo o aluno como individuo inserido num contexto social, de onde devera sair
o conteldo a ser trabalhado

Professora C: Bastante satisfatérios

Professora D: Resultados satisfatorios

Apesar de ter revelado um procedimento bastante interessante no gue tange
a sua pratica docente, a Professora B nédo nos respondeu acerca dos resuitados ob-
tidos a parir de sua pratica em sala de aula. Observa-se, no entanto, por meio da
resposta das demais professoras gue os resultados tém sido satisfatorios.

Embora ndo tenhamos criado um referencial para o gue venha a ser conside-
rado como ‘satisfatorio’, percebe-se ai uma estatistica comum a trés das quafro pro-
fessoras, o gue nos leva a crer que elas estejam, sim, diante de resultados que cer-
tamente estdo em consonéncia com o que elas esperam dos seus educandos.

Questdo 7: Em sua opinido, qual sua maior dificuldade para aplicar em sala de aula
uma Teoria Educacional?

Professora A: A falta de interesse dos alunos, devido ao cansago do dia de traba-
tho

Professora B: Falta de material; idade avancada; dificuldade em reter contetdos
etc.

Professora C: Na grande maioria, a evasio dos educandos atrapalha bastante,
pois muitos trabalham, o cansaco e o desénimo de alguns também atrapalham

Professora D: A falta de interesse dos alunos ou até mesmo o cansago de muitos
gue passa o dia trabalhando

As respostas dadas a essa pergunta poderiam por em questdo os resultados
apresentados na quest&o anterior. Como os resultados podem ser satisfatorios em
meio a tanta reclamacéo sobre o comportamento dos alunos? Ha, no entanto, uma
explicacdo para isso. Quando as professoras responderam que os resultados sao
satisfatorios, certamente, ja embutem em suas respostas todas essas questbes ja
inerentes a clientela da EJA.

Em outras palavras, embora o cansaco seja inevitavel, bem como a evaséo e
a falta de interesse, esses alunos ainda conseguem atender satisfatoriamente aquilo
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- gue intentam os seus educadores, revelando que as adversidades sdo muitas, mas
~a vontade de serem alfabetizados se sobrepde a todas elas.

' Questdo 8: Vocé busca fora do ambiente escolar recurso e apoios para aplicar no
‘desenvolvimento de suas aulas?

Professora A: Sim; trabalho com textos de jornais, videos, e realizo passeios fora
do ambiente escolar

Professora B: Sim; procuramos juntamente aos ouiros professores criar mecanis-
mo de aulas praticas como passeios a Estacio Ciéncia, a teatros entre outros.

Professora C: £ uma modalidade de ensino classificado por ciclos, divido em duas
etapas: Fundamental e Médio.

Professora D: Sim; utilizo textos, fotografias, videos

As professoras demonstraram, a partir de suas respostas, que nao se conten-
tam apenas com o material que lhes é fornecido na referida escola. Elas compreen-
dem que é preciso apresentar um universo maior de recursos didaticos aos seus
educandos, bem como é imprescindivel que eles enxerguem uma relacéo direta en-
tre os contelidos explanados em sala de aula e o mundo em que vivem.

Dessa forma, é louvavel a iniciativa da professora B, de conduzir os educan-
dos a uma aula-campo, em que os alunos podem constatar o elo entre o saber ge-
rado dentro da escola e aquele gerado fora dela.
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. 4DISCUSSAO ACERCA DOS RESULTADOS OBTIDOS

_ Constatamos a pariir das respostas das participantes da pesquisa, que elas
tem procurado desempenhar de forma positiva sua pratica docente junto as turmas
da EJA da Escola Municipal Hugo Moura.

Segundo as consideracdes de Ribeiro (2002, p. 15),

guando se fala em Educacio de Adultos, é importante levar em con-
sideracdo alguns principios norteadores: O desejo de aprender, a
prontiddo para a aprendizagem; a aprendizagem relacionada com si-
tuacdes reais; a experiéncia versus a aprendizagem e o feedback.

Embora algumas respostas estejam aquém do podemos esperar do grau de
compreenséo de um docente que trabalha com essa modalidade de ensino, consta-
ta-se que sua percepgio acerca dos resultados obtidos a partir de sua pratica sao
muito claros.

Poderiamos estar diante, por exemplo, de uma realidade totalmente adversa,
em que os educandos, por se verem muito cansados, ou ainda por enxergarem uma
distancia intelectual muito grande entre ele e o educador, néo respondessem positi-
vamente ao que se espera dele em sala de aula.

Como bem foi mencionado em nosso referencial tedrico, o sujeito que fre-
quenta a EJA tem os seus limites, ndo s6 em relacdo & sua autoestima que, em ge-
ral, costuma estar abaixo do que deveria ser, também cumpre uma jornada de traba-
Iho gue investe contra a sua resisténcia fisica.

Somados a isso, podemos elencar a pouca sistematizagéo que muitos possu-
em em aprender conteidos de natureza pedagodgica. A realidade que enfrentaram
desde sempre 0s expds a conhecimentos adquiridos por meio de exemplos e prati-
cas repetitivas, com pouco grau de subjetividade. Tudo isso deve ser levado em con-
ta quando nos propomos a avaliar o desempenho desses educandos em sala de
aula.
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. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou refletir sobre as metodologias utilizadas por professo-
rés_ que trabalham com a clientela da EJA, em especial, professores que lecionam
na Escola Municipal Hugo Moura. Por meio de um questionario respondido por qua-
tro professoras chegamos constatamos alguns pontos gue merecem agui ser co-
mentados.

As professoras tém procurado estabelecer uma conexdo adequada com aqui-
lo que esta previsto para o ensino-aprendizagem nas turmas da EJA. O comprome-
timento das mesmas foi demonstrado por meio dos teédricos utilizados pelas mesmas
para embasarem suas acdes. Paulo Freire e Vygolisky sé@o autores que compreen-
dem a importancia do didlogo para a construgdo do conhecimento e para a formacgéo
cidada do educando.

Neste sentido, percebemos gue elas tém buscado desenvolver metodologias
que se adéquam as particularidades da clientela que constitui as turmas da EJA. As
professoras tém procurado apresentar aos alunos alguns recursos tecnolégicos que
auxiliam no repasse dos conhecimentos.

Ao longo do referencial tedrico, pudemos nos aprofundar acerca da historia da
educacio de jovens e adultos em nosso pais que percorreu um extenso caminho até
chegarmos a realidade que temos hoje, denominada de EJA. Chamou-nos atengao
a imprescindibilidade da relagéo professor/aluno para o é&xito da educagao de jovens
e adultos.

Segundo as respostas das participantes da pesquisa em campo ficou muito
claro o cansago enfrentado pelos alunos da EJA. Neste sentido, é preciso que 0s
professores estejam muito atentos para que possam compreender as limitagoes
dessa clientela. E preciso, sobretudo, que eles consigam estabelecer elos entre a
realidade da escola (bem como dos contetidos transmitidos) e a realidade socioeco-
némica dos alunos; de modo que o ensino-aprendizagem lhes pareca algo palpavel,
compreensivel.

Desse modo, hossas consideracdes finais acerca da nossa pesquisa junto
aos professores da Escola Municipal Hugo Moura apontam para que outras praticas
sejam utilizadas pelos professores, que as aulas-campo possam tornar-se uma me-
todologia recorrente, que novos recursos sejam utilizados em sala de aula, como a
musica, a danca, a teatralizagao.
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- De qdaiqu'er.modo, 0s .résu_itadoé_obtidos em campo nos deixaram satisfeitos
" enquanto educadores .que torcem pelo éxito do nosse ensino-aprendizagem, porque
. ficou evidente a boa vontade das professoras participantes, bem como o seu com-
' 'prbmétimentq_com a ap'rendizagem dos educando, quando, mesmo em face do can-
saco e do desinteresse dos mesmos, elas ainda obterem resuitados satisfatérios no
gue tange a sua pratica em sala de aula.
Concluimos nossas palavras com as proposicdes valiosas de Teixeira (2006,
p. 192) sobre o assunto:

Educar jovens e adultos para a vida € um desafio. Repensar quais
s80 0s objetivos, as metas, os enfoques, as epistemologias, as teori-
as que fundamentam a docéncia ndo é uma tarefa facil, mas neces-
saria. Precisa-se transformar a educacfo para transformar a realida-
de recursivamente, tornando a reciproca verdadeira.

A medida que aprende, o ser humano nao apenas é transformado, mas torna-
se capaz de transformar a realidade que esta ao seu redor.
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APENDICE



APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a):
Esta pesquisa é sobre REFLEXOES SOBRE 0OS INSTRUMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS UTILIZADOS NAS TURMAS DA EJA, e esta sendo desenvol-
vida por MOISES FAUSTINO DA ROCHA FILHO, aluno do Curso de PEDAGOGIA
da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdc do(a) Prof.: ROBERTO DE-
RIVALDO ANSELMO.

Os objetivos do estudo sao: INVESTIGAR A UTILIZACAQ DOS INSTRUMENTOS
TEGRICO-METODOLOGICOS NAS TURMAS DA EJA DA ESCOLA MUNICIPAL
HUGO MOURA, TENDO COMO FOCO A PROMOCAO DA APRENDIZAGEM DOS
EDUCANDOS.

A finalidade deste trabalho € contribuir para: O APRIMORAMENTO DO ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS TURMAS DA EJA.

Solicitamos a sua colaboracdo para (colocar o tipo de procedimento, como
por exemplo: entrevista) , como também sua autorizagdo para apresentar os resul-
tados deste estudo em eventos da area de salde e publicar em revista cientifica (se
for o caso). Por ocasido da publicacéo dos resultados, seu nhome serd mantido em
sigilo. Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua
satde (se for o caso) .

Esclarecemos gue sua participagdo no estudo € voluntaria e, portanto, o(a)
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer as informagbes e/ou colaborar com as ativi-
dades solicitadas pelo Pesquisador(a). Caso decida n&o participar do estudo, ou re-
solver a qualquer momento desistir do mesmo, n&o sofrera nenhum dano, nem ha-
vera modificacdo na assisténcia que vem recebendo na Instituicdo (se for o caso).

Os pesquisadores estardo a sua disposi¢éo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou
ciente que receberei uma cépia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

Assinatura da Testemunha



 Contato com o pesquisador (a) responsével: .

~ Caso necessite de maiores informacgtes sobre o preéen_t_e estudo, fav_of ligar para | :
“ofa) pesquisador(a). - . Bicial

Endereco (Setor de Trabalho):

Telefone:

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel



APENDICE B
: Entrevista com professores(as) da Educagéo de Jovens e Adulios da Escolé Mun.ici-

pal de Ensino Fundamental Hugo Moura (localizada no bairro Padre Zé no Mummplo E
'de .}oao Pessoa Estado da Paraiba)

Questionario

1. O que vocé entende por Educacio de Jovens e Adultos?
2. Que método de ensino vocé utiliza para alfabetizar jovens e adultos?
3. Com que tedricos da Educagao vocé mais se identifica?

4. Vocé utiliza alguma fecnologia para ajuda-lo(a) em sua pratica docente? Em
caso afirmativo, que equipamento tecnoldgico vocé utiliza?

5. A equipe técnica da escola ajuda vocé a desenvolver atividades pedagobgicas
de acordo com teoria que vocé aplica em sala de aula?

6. Quais os resultados obtidos na aprendizagem dos alunos, com relagéo a me-
todologia utilizada por vocé em sala de aula?

7. Em sua opinido qual sua maior dificuldade para aplicar em sala de aula uma
Teoria Educacional?

8. Vocé busca fora do ambiente escolar recursos e apoios para aplicar no de-
senvolvimento de suas aulas?



