UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
MODALIDADE A DISTANCIA

MICHELE NOBREGA DE ARAUJO

INCLUSAO ESCOLAR: UMA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO ESPECIFICA DO
EDUCADOR PARA ATUAR COM CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

JOAO PESSOA - PB
2013



MICHELE NOBREGA DE ARAUJO

INCLUSAO ESCOLAR: UMA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO ESPECIFICA DO
EDUCADOR PARA ATUAR COM CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacéo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, na Modalidade a Distancia, do Centro
de Educacgdo da Universidade Federal da Paraiba,
como requisito institucional para obtencdo do
titulo de Licenciada em Pedagogia.

Orientadora: Profa. M.Sc. IVANA MARIA MEDEIROS DE LIMA

JOAO PESSOA - PB
2013



MICHELE NOBREGA DE ARAUJO

INCLUSAO ESCOLAR: UMA REFLEXAO SOBRE A FORMACAO ESPECIFICA DO
EDUCADOR PARA ATUAR COM CRIANCAS COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Coordenacdo do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia na Modalidade a Distancia, do Centro
de Educacdo da Universidade Federal da Paraiba,
como requisito institucional para obtencdo do
titulo de Licenciada em Pedagogia.

APROVADA EM: /12/2013

BANCA EXAMINADORA

Profa. M.Sc. lvana Maria Medeiros de Lima - Orientadora
Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Profa. Ms. Alba Lucia Nunes
Universidade Federal da Paraiba - UFPB

JOAO PESSOA - PB
2013



A663i Araujo, Michele Nébrega de.

Inclusdo escolar: uma reflexdo sobre a formacao especifica do
educador para atuar com criangas com necessidades especiais /
Michele N6brega de Araujo. — Jodo Pessoa: UFPB, 2013.

61f.

Orientador: lvana Maria Medeiros de Lima
Monografia (graduacdo em Pedagogia — modalidade a distancia)
— UFPB/CE

1. Incluséo. 2. Integracao. 3. Educacéo inclusiva. I. Titulo.

UFPB/CE/BS CDU: 37 (043.2)




Aos meus avés, pais, tios (as), minha irmas, sobrinhos

(as) e esposo dedico. Amo vocés!



AGRADECIMENTOS

AO DEUS ETERNO, SUPREMO, FIEL e CONSELHEIRO.
A minha vida pertence a T1, pois sem TI nada serei.

A minha avo Elvira e ao meu avé Camilo (in memoriam),
pelos ensinamentos cristdos de moral e ética que guardo dentro de meu coracdo. O amor que
tenho por vocés é mais forte do que tudo.

A minha Mée e a Vanildo,
gue me compreenderam e me ajudaram, ndo s6 financeiramente, mas também nos momentos
mais dificeis da minha vida, ndo me abandonaram.

A0s meus tios e tias, em especial, tia Deise, Milka, Alcemir e Severino,
pelo esforco e incentivo que me impulsionaram na conclusao de mais uma jornada académica.

As minhas irmés, Marcela e Carine, e as sobrinhas (0s): Camila, Yasmim, Stephany, Théo e
Marcus,
por fazem parte da histéria da minha vida. Amo voceés!

Ao querido esposo e amigo Lauténio,
pela compreensédo, paciéncia e incentivo, pois suportou a nossa distancia, durante esses longos
meses, em prol da minha segunda graduacéo. VVocé foi meu maior incentivo. Amo vocé!

As minhas grandes amigas, Zita e Isabela Fernandes,
amigas fiéis! Isabela (Bela), mesmo estudando em outro Pais, ndo se esquecia de mim. O apoio
de vocés sempre foi fundamental. Vocés moram no meu coragdo para sempre.

As minhas tutoras, em especial, Edileuza,
que, nos momentos de dificuldades, estava presente, sempre disposta a ajudar € nunca me negou
um favor. Deus continue te abengoando!

A minha orientadora, Professora Ivana,
pela enorme contribuicdo e orientagdo durante o desenvolver deste trabalho, meus sinceros
agradecimentos, pois, sem a sua colaboracéo, teria sido mais dificil!

Aos professores do Curso de Pedagogia a Distancia da Universidade Federal da Paraiba,
minha admiragdo pela forma com que ensinam.



“Temos o direito de ser igual, sempre que a diferenga nos
inferioriza. Temos o direito de ser diferente, sempre, que a
igualdade nos descaracteriza”.

(BOAVENTURA SOUZA SANTOS, 1996).



RESUMO

ARAUJO, Michele Nobrega. INCLUSAO ESCOLAR: UMA REFLEXAO SOBRE A
FORMAQAO ESPECIFICA DO EDUCADOR PARA ATUAR COM CRIANCAS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS. 2013, 62 f. Monografia. (Graduacdo em Pedagogia) —
Universidade Federal da Paraiba - UFPB, Jodo Pessoa.

A escola é a primeira oportunidade que a crianga tem para aprender a conviver com outras
criangas fora do ambiente familiar. No entanto, existem milhares de criangas, adolescentes e
jovens brasileiros que ndo tém acesso & escola, por isso estdo excluidos da escolarizagdo. E
comum, atualmente, as escolas se depararem com alunos que ndo conseguem aprender ou tém
inimeras dificuldades que, ndo raras vezes, tornam a aprendizagem um fracasso escolar, e toda
essa problematica, comumente, passa despercebida por muitos professores por causa da falta de
conhecimento, o que resulta em rotulacdo e marginalizacdo das pessoas excluidas da
escolarizacéo, inclusive das pessoas com necessidades especiais e, infelizmente, pode gerar a
evasdo escolar e progredir para uma vida adulta marcada pelos insucessos. O presente estudo
objetivou analisar a relevancia da formacdo de professores para atuarem com criangas com
necessidades especiais. Para isso, elencaram-se estes objetivos especificos: refletir sobre o papel
da escola e do professor no processo de inclusdo de pessoas/criangas com necessidades especiais;
destacar a relevancia de o professor ter uma formacao especifica para trabalhar com criangas com
necessidades especiais e analisar os principais documentos que abordam sobre a inclusédo de
pessoas/criancas com necessidades especiais. Para a realizacdo desta pesquisa, optou-se por uma
abordagem teodrica e bibliogréafica de carater exploratério. O contetdo foi analisado com bastante
minUcia para 0s assuntos abordados neste trabalho referentes ao tema proposto. Tais informac6es
nos levam a concluir, segundo os teéricos consultados, que é de extrema importancia a formacao,
pois ninguém consegue oferecer um servico de boa qualidade se ndo tem preparo, se ndo dedica
tempo ao estudo, ndo 1€ nem participa de palestras e cursos. As escolas, por sua vez, devem criar
condigdes curriculares adequadas, envolvendo toda a equipe escolar no processo de incluséo,
criando ambientes educacionais flexiveis, mas contextualizadas, com o Unico objetivo: o de
promover o progresso das criangas.

Palavras-chave: Incluséo. Integracdo. Educacdo Inclusiva. Formacao de Professores.



ABSTRACT

The school is the first opportunity a child has to learn to live with other children away from the
family enviroment. However, there are thousands of children, adolescents and young Brazilians
who do not have access to school and therefore are excluded from education. Currently, it is
common to schools encountering students who can not learn or have many difficulties that often
make learning a school failure, and the whole problematic often goes unnoticed by many teachers
due to lack of knowledge. This results in lettering and marginalization of people excluded from
schooling, including people with special needs, which, unfortunately, can lead to school dropout
and to an adult life marked by failures. The present study aimed to analyze the relevance of
teacher training to work with children with special needs. For that purpose the specific objectives
were listed: to reflect on the role of the school and the teacher in the process of inclusion of
people/children with special needs; to stress the importance of specific training for teachers in
order to work with children with special needs; and analyze the major documents that discuss
about the inclusion of people/children with special needs. For this research, a theoretical
literature and an exploratory bibliography was chosen. The content was analyzed with enough
detail to the issues addressed in this work concerning the theme. Such statements lead us to
conclude that, according to the theoretical consulted, it is of utmost importance, a specific
training, since nobody can provide a quality service without duly preparation, nor devoting
enough time to study, to read, and to participate in lectures and courses. On the other hand,
schools should create appropriate curricular conditions, which would involve the whole school
team in the inclusion process, propitiating flexible educational environments, contextualized,
however, with the single goal: the children's progress.

Keywords: Inclusion. Integration. Inclusive Education. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A escola ¢ a primeira oportunidade que a crianca tem de aprender a conviver com outras
criancas fora do ambiente familiar. No entanto, existem milhares de criancas, adolescentes e
jovens brasileiros que ndo tém acesso a escola e por isso estdo excluidos da escolarizacao.

Os motivos sdo varios, porém, neste trabalho, destacamos alguns que mais chamam a
atencdo, a saber: estudantes pertencentes a familias pobres; adolescentes que engravidam, deixam
de ir a escola para cuidar dos irmdos menores ou “precisam” trabalhar para ajudar no sustento da
familia; afrodescendentes, 0s que vivem nas zonas rurais; indigenas; jovens que estdo nas casas
de recuperacédo, em conflitos com a lei, e 0s que apresentam algum tipo de deficiéncia.

Esses, de fato, necessitam de um atendimento educacional adequado, ou seja, de uma
educacdo mais inclusiva, que da oportunidade para todos, sem distincdo; que propde uma
educacédo de qualidade e possibilita 0 acesso, a participacdo e a permanéncia de todos os alunos
no ambiente escolar. A educacdo inclusiva visa promover os direitos dos grupos sociais
historicamente excluidos dos sistemas educacionais, por isso suas bases estdo alicercadas no
Principio da Inclusdo. Nesse sentido, enveredamos na tematica da inclusdo, que tem sido
empregada nos discursos académicos e em diversas areas do saber em nivel mundial, como
discutido na Declaracdo de Salamanca sobre principios, politica e praticas na area das
necessidades educativas especiais no ano de 1994.

Neste estudo, partimos do principio da ideia fundamental de inclusdo, em que se propde
um Unico sistema educacional de qualidade para todos os alunos, com ou sem deficiéncia e com
ou sem outros tipos de condi¢do atipica, e se atenta para a ideia de que o professor “deve”
elaborar um planejamento que possibilite a integracdo de todos os alunos de acordo com a
necessidade da sala de aula. Isso significa que o professor deve ter especializagdo especifica para
atender aos educandos, e a coordenacdo escolar deve garantir métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo voltados para atender as necessidades dos educandos. Mas, questiono:
sera que isso acontece de fato?

A motivagdo pela escolha desse tema também tem origem na inquietacdo acerca dos olhares
colocados sobre as diferentes praticas pedagdgicas observadas durante a minha atuagdo como
estagiaria em uma Escola Publica do Municipio de Jodo Pessoa.

A formacdo em Fonoaudiologia me proporcionou um olhar clinico, no que se refere as



diferentes patologias. E como estagiaria do Curso Pedagogia, cursando a disciplina Pesquisa
Aplicada a Educacdo e desempenhando atividades de educacdo em uma escola de ensino
fundamental, foi facil adentrar o universo escolar e vivenciar experiéncias diversas no processo
de escolarizagcdo, em que tive a oportunidade de interagir com os alunos e com os professores e
conhecer as vivéncias de cada um, seus sucessos e suas dificuldades no cotidiano escolar. Esses
foram os motivos que justificaram o desenvolvimento desta pesquisa.

Quanto ao objetivo geral, foi de analisar a relevancia da formacao de professores para
atuarem com criancas com necessidades especiais. Para isso, foram elencados os seguintes
objetivos especificos: refletir sobre o papel da escola e do professor no processo de inclusdo de
pessoas/criangas com necessidades especiais; destacar a relevancia de o professor ter uma
formacdo especifica para trabalhar com criancas com necessidades especiais e analisar 0s
principais documentos que abordam sobre a inclusdo de pessoas/criancas com necessidades
especiais. Nessa perspectiva, o estudo pretende responder a esta questdo: “Serd que os
professores tém formacgdo para ensinar a criangcas com necessidades especiais”? Qual seria a
funcdo da escola?

Para tanto, foi realizada uma coleta bibliografica acerca do assunto abordado. Depois de
separado todo o material adquirido, foram analisados minuciosamente os assuntos abordados para
0 tema proposto: Inclusdo escolar: uma reflexdo sobre a necessidade de o educador ter
formacdo especifica para atuar com criancas com necessidades especiais, como sera
apresentado no corpo do referencial tedrico deste trabalho.

No que diz respeito a estrutura, o trabalho foi dividido em quatro capitulos. O primeiro
apresenta algumas consideracdes acerca do surgimento do movimento da Integracdo Escolar,
inicialmente em Portugal, e, especificamente, no Brasil, visando criar instituicdes educacionais
direcionadas a pessoas com deficiéncia (como eram denominadas na época), chamadas de
Educacgdo Especial. Traz, ainda, uma breve analise da historia dos termos incluséo, integracdo e
educacdo inclusiva, na visdo de alguns autores como Ainscow (2009); Carneiro (2011);
Angelucci (2011); Lima (2006); Edler Carvalho (2011); Ferreira (2011); Bruno (2006); Mittler
(2003), entre outros, como a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o Plano Nacional
Educacdo Especial (PNEE/1994), o MEC (2008), entre outras Leis e Decretos, quando
relacionados a definicdes de pessoas com necessidades especiais no item: O que € uma crianga

com necessidades especiais.



No segundo capitulo, sdo abordados os principais documentos que regem a inclusao e a
visdo da escola na perspectiva da inclusdo, como a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
Brasileira — LDB n° 9394/96 e a Conferéncia de Salamanca (UNESCO, 1994). No topico sobre a
funcdo da escola em relacdo a inclusdo, autores como Negrine e Negrine (2010) e Stainback e
Stainback (1999) embasam o assunto.

No terceiro capitulo, discute-se sobre a necessidade da formacéo do professor para ensinar
a partir da inclusdo; quais os desafios de sua formacéo (educador) e o que a Lei 7.853, de 24 de
outubro de 1989, dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, especificamente no capitulo VIII, que trata sobre a Politica de Capacitacdo de
Profissionais Especializados. No tépico sobre o papel do professor na sala de aula, autores como
Bezerra e Figueiredo (2010), Bersch e Machado (2007), entre outros, foram importantes para o
desenvolvimento deste topico.

No quarto e ultimo capitulo, trata-se de um tema importante para a educagdo: Por uma
educacdo mais inclusiva na educacdo infantil. Leis como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB/96) e o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI - BRASIL,
1998) deram um novo enfoque a Educacdo Infantil, configurando-a como primeira etapa da

educacao basica.



2 INCLUSAO E/OU INTEGRACAO: DESCREVENDO A RELACAO HISTORICA E
CONCEITUAL

2.1 Descricdo historica geral da incluséo

O Movimento da Integracdo Escolar, segundo Sanches e Teodoro (2006), ocorreu em
meados do Século XX (anos 60), na Europa, especificamente nos paises ndrdicos. Esse
movimento estava baseado na escolarizacdo das criancas em situacdo de deficiéncia sensorial no
sistema regular de ensino. Os paises da época que aderiram a esse movimento colocaram suas
criancas e jovens em situacdo de deficiéncia nas classes regulares, acompanhados por professores
de ensino especial.

Em Portugal, a Integracdo Escolar teve inicio nos anos 70. Em 1983, foram criadas e
regulamentadas as equipes de Educacdo Especial, para os professores de Educacdo Especial
(Despacho Conjunto 36/SEAM/SERE, de 17/08), e o regime educativo especial para os alunos
com necessidades educativas especiais (Decreto 319/91, de 23 de Agosto), duas medidas
importantes para a definicdo da politica educativa nessa area.

Sanches e Teodoro (2006) asseveram que a ruptura formal com a Educacéo Especial foi
em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em Jomtien (1990), com o
apoio da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que deu origem a
Declaracdo de Salamanca (1994), que foi assinada por representantes de 92 paises, incluindo
Portugal, e 25 organizacGes internacionais que acordaram nos principios fundamentais da escola
e da educacao inclusiva.

Segundo os autores referidos, a Declaracdo de Salamanca se refere, ainda, aos direitos das
criancgas e dos jovens com necessidades educativas especiais (NEE), no contexto mais amplo dos
direitos da crianca e do homem, fazendo referéncia & Declaragdo Universal dos Direitos do
Homem (1948), a Convencdo Relativa aos Direitos da Crianca (1989), a Declaragdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990) e as Normas das Nacgdes Unidas sobre a Igualdade de
Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia (1993).

Durante os estudos, observamos que, no Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia
teve inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes: o Imperial Instituto dos

Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC - e o Instituto dos Surdos



Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES - ambos
no Rio de Janeiro.

No inicio do Século XX, foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, foi fundada a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE); no ano de 1945, foi criado o primeiro
atendimento educacional especializado para as pessoas com superdotacdo, na Sociedade
Pestalozzi, por Helena Antipoff, segundo dados do MEC (2007).

A preocupacdo em oferecer no Brasil atendimento a pessoas com deficiéncia, ocorreu a
partir do Século XIX. Atrelado a isso, surgiu o interesse na criacdo de instituicbes educacionais
direcionadas a essas pessoas, denominadas de Educagdo Especial, que, segundo a legislacéo, é
uma modalidade de educacdo escolar integrante da educacdo geral. S6 a partir de 1961, o
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢des
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n° 4.024/61), que aponta o
direito dos “excepcionais” (denominacdo da época) a educagdo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

A Lei n°® 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os
alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organizagdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP, responsavel
pela geréncia da educacéo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou a¢fes
educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia e as com superdotagdo, mas ainda
configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado. Nos anos 80,
destacam-se o lancamento e a disseminacdo de importantes documentos internacionais e
nacionais, que promovem os direitos da pessoa com deficiéncia a educacdo nos espacos
regulares, dentre os quais, desatacam-se: o lancamento do Ano Internacional das Pessoas com

Deficiéncia (1981); a Convencédo dos Direitos da Crianca (1989) e, no Brasil, a Constituicao



Federal (1988) e a Lei 7.853/89 sobre CORDE?, cuja funcdo, segundo Ferreira (2011), era de
implementar a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia.

De acordo com Ferreira (2011), a década de 80 foi importante por se caracterizar como o
marco de transicdo do modelo segregacionista para o modelo inclusivo na década de 90. Nessa
mesma década, foram lancadas a Declaragdo de Educacdo para Todos e a Declaracdo de
Salamanca, ambas pela UNESCO em 1994. No Brasil, em 1994, foi publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial, um documento gue orienta o0s sistemas de ensino a promoverem
a integragdo de estudantes “que possuem condi¢es de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” por
meio do acesso a sala de aula regular. Sob o ponto de vista de Ferreira (2011), essa nova
orientacdo ainda tem uma forte tendéncia excludente porque assume que um tipo particular de

estudante pode frequentar a classe comum.

2.2 Inclusdo e integracdo: conceitos

A ideia de inclusdo pode ser definida de varias maneiras e ndo had uma perspectiva de
inclusdo em um Unico pais ou escola nem uma defini¢do Unica e consensual, como afirma

Ainscow (2009, p. 14). O mesmo autor sugere cinco formas de conceituar incluséo, a saber:

1) Incluséo referente a deficiéncia e a necessidade de educacdo especial: essa abordagem
tem sido questionada, pois, ao tentar aumentar a participagao dos estudantes, a educagéo
enfoca a parte da deficiéncia ou das necessidades especiais desses estudantes e ignora
todas as outras formas em que a participacao de qualquer estudante pode ser impedida ou
melhorada.

2) Inclusdo como resposta a exclusao disciplinar: se a inclusdo, comumente, € associada a
criangas classificadas por terem necessidades educacionais especiais, entdo, em muitos
paises, esse fator tem ligagdo com o mau comportamento.

3) Inclusdo que diz respeito a todos 0s grupos vulneraveis a exclusdo: quando usada em
um contexto educacional, a inclusdo social tende a se referir as questdes de grupos cujo
acesso a escola esteja sob ameacga, embora seja comum a linguagem da incluséo e da

! CORDE: a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia é o 6rgdo da Assessoria
da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica responsavel pela gestdo de politicas
voltadas para a integracdo da pessoa portadora de deficiéncia, tendo como eixo focal a defesa de direitos e a
promocdo de cidadania. (FERREIRA, 2011, p. 209).



exclusdo social ser usada mais especificamente para se referir a criangas que séo (ou
correm o risco de ser) excluidas da escola e da sala de aula por causa de seu
comportamento.

4) Inclusdo como forma de promover escola para todos: refere-se ao desenvolvimento da
escola regular de ensino comum para todos, ou “escola compreensiva”, e a construcao de
abordagens de ensino e aprendizado dentro dela.

5) Inclusdo como educacgdo para todos: esse tema vai englobar os principais documentos
internacionais, como o0 movimento Educacdo Para Todos (EPT), criado nos anos 90,
coordenado, principalmente, pela UNESCO, que tem relacdo com 0 acesso e a
participacdo cada vez mais crescente na educa¢do em todo o mundo. Refere-se as duas
Conferéncias Internacionais realizadas em Jomtien em 1990 e Dacar em 2000, a
Declaracdo da Educacéo para todos e termina por mencionar a Declaracdo de Salamanca.

Ainscow (2009, p.18) ainda traz um sexto tdpico, a saber: a inclusdo como abordagem de
principios para a educacdo. Refere que essas cinco formas de pensar a inclusdo indicam
significados que dados & inclusdo por pessoas diferentes, em contextos diferentes. A énfase desse
autor ¢ a seguinte: “deve-se dar menos no modo que a inclusdo aparenta ser - a sua cara - e mais
no modo como ela deve ser desenvolvida em escolas”. Os valores inclusivos, para o autor
supracitado, sdo: igualdade, participacdo, comunidade, compaixdao, diversidade, sustentabilidade,
respeito e direito.

Os “valores inclusivos” - termo referido pelo autor acima - dizem respeito a estar com
outros e a colaborar com eles, além do reconhecimento e da valorizacdo de uma variedade de
identidades, para que as pessoas sejam aceitas como de fato sdo. Quando existe uma valorizacao,
comega-se também a valorizar a comunidade e a reconhecer a importancia do papel social da
educacgédo na criacdo e na manutencdo de comunidades e do seu potencial, como das institui¢coes
de se sustentarem de forma mutua. E o sentimento de responsabilidade por grupos que vai além
da familia, engloba a nacdo, sindnimo de cidadania global, pois, como afirma Ainscow (2009), o
processo de inclusdo envolve a todos, na tarefa de tornar explicitos os valores que servem de base
para nossas agoes, praticas e politica e para a nossa aprendizagem sobre como melhorar as nossas
acoOes para valores inclusivos.

Carneiro (2011) define inclusdo como o movimento da sociedade (sociedade inclusiva)
voltado para produzir a igualdade de oportunidades para TODOS. Se o foco for o angulo
individual, a inclusdo supde que cada um tenha a oportunidade de fazer suas proprias escolhas e,

em consequéncia, construir a identidade pessoal e social. Analisando o termo inclusdo, observa-



se que ele é usado quando se busca qualidade para todas as pessoas com ou sem deficiéncia. O
adjetivo inclusivo", segundo o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa (online), significa:
inclui, compreende ou encerra. Logo, por exemplo, se um individuo ndo consegue emprego por
ndo ter qualificacdo adequada nem salarios justos, ndo recebe atendimento de saude adequado e
ndo consegue vaga em escolas e universidades publicas, podemos dizer que esse individuo esta
“excluido” da sociedade.

Com esse pensamento, entende-se que sé é possivel incluir alguém que foi excluido.
Ocorre, entdo, uma luta, a das minorias na defesa dos seus direitos, ou seja, dos excluidos para
serem incluidos na sociedade. Isso e, pois, “inclusdo social”.

Para Angelucci (2011), o individuo procura dar o melhor de si, qualificar-se, pois, s6
assim, ele podera obter as melhores oportunidades de trabalho, caso contrario, serd excluido do
mercado de trabalho e, consequentemente, da sociedade. Mas, para isso, existem 0s projetos de
“inclusdo social” que, segundo a autora, s6 encobrem a realidade do que de fato ¢ necessario para
que ele faca parte da sociedade e tenha competéncia para alcancar determinados patamares. Ela

acrescenta que

cada individuo é incitado constantemente a dar o melhor de si, qualificar-se, superar a si
préprio e aos outros, sob o argumento de que aos melhores estardo assegurados as
grandes oportunidades de trabalho. Os demais — tidos como “despreparados”,
“incompetentes”- estdo condenados a exclusdo. E nesse jogo que o homem se encontra
dito excluido da sociedade, ¢ objeto de projetos de “inclusdo social” que, na verdade, s6
fazem encobrir a realidade e que é absolutamente necessario que ele se sinta sempre do
lado de fora, mas com toda a possibilidade de ‘entrar’ e “fazer parte” da sociedade,
desde que tenha competéncia para tanto. Jogo que tem por objeto que o homem
continue, como sempre, incluido na logica do sistema social, sé que em um lugar que
permita que o estado de coisas ndo se altere significativamente. (ANGELUCCI, 2011,
p.192-193).

Diante do que foi mencionado, o termo incluséo vem associado a ideia de exclusdo. Booth
(1999 apud MITTLER, 2003) argumenta que a inclusdo ndo pode ser considerada de modo
isolado da excluséo, define-a em termos de dois processos vinculados e aprofunda essa discussdo

dizendo que

é 0 processo de aumentar a participacdo dos aprendizes na escola e de reduzir a sua
exclusdo com relagdo ao curriculo, & cultura e &s comunidades das instituicGes
educacionais regulares existentes na vizinhanga”. (BOOTH, 1999 apud MITTLER 2003,
p.35)

A inclusdo, para Mittler (2003), é uma reforma radical nas escolas, em termos de

curriculos, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupar os alunos nas atividades de sala de aula.



Est4 baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-vindos e celebra a
diversidade.

Para Ainscow (2009), a inclusdo tem importancia especial, pois abrange todas as criancas
e jovens nas escolas; foca a presenca, a participacao e a realizacdo. Nesse aspecto, a inclusdo e a
exclusdo estdo vinculadas, pois a inclusdo envolve o combate ativo a exclusdo e é considerada
como um processo sem fim. Uma escola inclusiva, para o autor, é aquela que essa evoluindo, e
ndo aquela que ja atingiu um estado perfeito.

Partindo para a analise do termo integracdo, alguns autores trazem reflexdes sobre esse
termo. Iniciamos com Carneiro (2011), que o emprega no sentido geral, ou seja, porque foca a
pessoa e ndo, apenas, o aluno:

[...] é a pessoa com deficiéncia que deve se adaptar & sociedade, e ndo necessariamente a

sociedade € que deve criar condicBes para evitar a exclusdo. A integracdo €, portanto, a
contraposi¢do do atual movimento mundial de inclusdo. (CARNEIRO 2007, p.140)

O autor entende que é a sociedade que deve impelir que a exclusdo ocorra. Ja Lima (2006,
p.24) considera que o termo “interacdo” diz respeito, inicialmente, ao ato de compartilhar o
mesmo espago: a sala comum da escola comum. J& o termo “inclusdo” diz respeito ao principio
I6gico de pertencimento, fazer parte de, constituir. Na década de 90, o conceito de inclusdo sofreu
modificagéo, pois passou a significar acolher “todas as pessoas”, ndo s6 as que tinham algum tipo
deficiéncia fisica ou mental.

Segundo Lima (2006), € comum pensar na integracdo como um processo de inclusdo ou
tratar a inclusdo e a interagdo como conceitos antagdnicos. A integracdo é um processo que visa
integrar o aluno a escola, gerando meios para que 0s que tém necessidades especiais se integrem
gracas ao atendimento que Ihe é oferecido. Nesse modelo, ao invés de a escola ter que se adequar
ao aluno, o aluno é que deve adequar-se a escola.

Na concepcdo de Blamires (1999 apud MITTLER 2003), promover a integracédo significa
preparar os alunos para serem colocados nas escolas regulares, o que implica um conceito de

~ %

“prontidao” para transferir o aluno da escola especial para a escola regular. Para Blamires, o
aluno deve adaptar-se a escola, e ndo ha, necessariamente, uma perspectiva de que a escola
mudara para acomodar uma diversidade maior de alunos.

Sassaki (1998 apud LIMA, 2006) considera a inclusdo e a interacdo como formas de

insercdo social (que tornam a pessoa apta para satisfazer aos padrées do meio social - modelo



médico) que sdo conceitos distintos. No entanto, a interacdo e a inclusdo sdo formas de insercdo
social. Mas, segundo Lima (2006), a interacéo trata as deficiéncias como um problema pessoal
dos sujeitos, visando manter as estruturas institucionais. No processo de inclusdo, consideram-se
as necessidades educacionais dos sujeitos como um problema social e institucional, em que se
procuram transformar as instituigoes.

Sobre esse aspecto, Edler Carvalho (2011, p.68) afirma que consultou varios dicionarios
e, em nenhum deles, o vocabulo integracdo aparece como insercdo. Ele considera que esse termo
significa introduzir, 0 que, em sua opinido, € o termo que mais se aproxima de inclusao.
Complementa que, “ao “pé da letra”, a inclusdo, entendida como inser¢do, ¢ o nivel mais
elementar do acolhimento entre pessoas, tal como nos ensina a Sociologia”.

Bruno (2006) enfatiza que, no conceito de integracdo, existe uma adaptacdo do aluno, e
ndo, uma modifica¢do do ambiente, o que ele define como a metafora do “sistema de cascata”,
diferentemente do principio da inclusdo, que sugere a imagem de uma escola em movimento, em
constante transformacao e construgdo, de enriquecimento pelas diferencas, definida pela metafora

do “caleidoscopio”, a saber:

Integracdo e inclusdo ndo sdo sinGnimos, mas metaforas distintas que contém imagens e
préaticas diferentes. Assim, a metafora do “sistema de cascata”, no conceito da
integracgdo, sugere o atendimento as diferengas individuais nas classes especiais, salas de
recursos ou servico itinerante mediante a preparacdo gradativa do aluno para o ensino
comum. A énfase recai, portanto, na adaptacdo do aluno, e ndo na modificacdo do
ambiente. Ja o principio filosofico da inclusdo é definido pela metafora do
“caleidoscopio”, cuja imagem sugere uma composi¢do mais rica pela combinagdo e
diversidade das partes e pelo movimento, obtendo-se composi¢bes novas e mais
complexas. Assim também as criancas se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em
um ambiente rico e variado. A metafora da inclusdo sugere a imagem de uma escola em
movimento, em constante transformacdo e construcdo, de enriquecimento pelas
diferencas. Esse movimento implica: mudanca de atitudes, constante reflexdo sobre a
pratica pedagégica, modificagdo e adaptacdo do meio e, em nova organizacdo da
estrutura escolar (BRUNO, 2006 p.14).

Assim, Bruno (2006) chega a conclusdo de que a metéafora da inclusdo sugere como a
imagem de uma escola em movimento, em constante transformacdo e construcdo, de
enriquecimento atraves das diferencas. Mas esse movimento implica mudanca de atitudes,
constante reflexdo sobre a pratica pedagdgica, modificacdo do meio e adaptacdo a ele e nova
organizacéo da estrutura escolar.

Para reforcar a metafora do caleidoscopio, Edler Carvalho (2011) diz: “Afirma-se que

qualquer aprendiz, sem excecdo, deve participar da vida académica, em escolas comuns e nas



classes regulares, nas quais deve ser desenvolvido o trabalho pedagdgico que sirva a todos,
indiscriminadamente”.

Diante do que foi mencionado, considera-se que € a partir da integracdo que as bases para
que haja mais interacdo entre alunos com deficiéncias, alunos sem deficiéncia e professores de
escolas comuns se firmam. Mas se acredita que o processo tende a ser mais lento e mais sujeito a
retrocessos, pois, para Lima (2006), a inclusdo exige medidas firmes, enérgicas, positivas. SO
assim, serd possivel adequar a escola a todos os alunos, inclusive 0s que apresentam necessidades
especiais.

Na concepcao de Edler Carvalho (2011), o paradigma da incluséo ndo diz respeito apenas
aos alunos com deficiéncia e, tampouco, 0s da educacdo especial passarem das classes e das
escolas especiais para as turmas do ensino regular. E mais amplo do que isso, consiste na ideia de
que existem pessoas que nunca tiveram acesso a escola, “sejam alunos com ou sem deficiéncia e
que precisam nelas ingressar, ficar e aprender”.

Mittler (2003) entende que a mudanca da integragdo para a inclusdo é muito mais do que
uma mudanca de moda e uma semantica do que é politicamente correto, e embora os termos
sejam, muitas vezes, usados como se fossem sindnimos, existe uma diferenca real de valores e de
pratica entre eles. Para o autor acima, ndo existe um consenso que justifique as diferencas entre
integracdo e incluséo.

Nesse sentido, Edler Carvalho (2011) destaca que a relacdo entre inclusdo e integracao é
um processo interdependente, embora “autores renomados considerem que o termo integracdo

deve ser abandonado”. Sobre esse aspecto, ele assevera:

Pessoalmente considero que a discussdo sobre o abandono do termo integracdo é um
esforco enorme, em busca de exatiddo terminolégica para que uma palavra- no caso, a
inclusdo- dé conta, com a maior precisdo possivel, de todas as implicagdes de natureza
tedricas e préaticas dela decorrentes e que garanta a todos o direito 4 educagdo, bem como
o0 éxito na aprendizagem. (EDLER CARVALHO, 2011, P. 28)

Ainscow (2009) conclui que, em educacdo, a inclusdo pode ser vista como um pProcesso
de transformacdo de valores em acdo, que resulta em praticas e servigos educacionais, em
sistemas e estruturas que incorporam tais valores. Mas a inclusdo s6 poderad ser totalmente
compreendida quando seus valores fundamentais forem exaustivamente classificados em
contextos particulares.

O principio da inclusdo direciona-se para uma pedagogia equilibrada, que entende as

diferengas humanas como normais, que a aprendizagem deve ajustar-se as necessidades de cada



aluno, e ndo, a ideia de que os alunos é que devem se adaptar ao “ritmo” imposto pelo processo
educativo.

Para Edler Carvalho (2011), o verdadeiro significado da integracédo é o processo de
natureza psicossocial que implica a reciprocidade das interagdes humanas e faz uma ressalva em

relacdo aos termos integracéo e interacao, a saber:

A interagdo ndo implica a rejeicdo ao que o termo denota ou conota em nossa lingua, isto
¢, a interacdo entre pessoas. Gragas aos processos relacionais e integrativos, elas podem
se sentir participes, aceitas como do grupo em vez de se sentirem como mais um no
grupo. (EDLER CARVALHO, 2011, p. 68).

A integracdo é o principio norteador do Plano Nacional de Educacdo Especial
(PNEE/1994). Esse documento refere que a integracdo dependera da adaptacdo do aluno a escola
regular e pode ser vista como um processo que visa ao estabelecimento de condigdes que
facilitem a participacdo da pessoa com necessidades especiais na sociedade, obedecendo aos
valores democraticos de igualdade, participacao ativa e respeito a direitos e deveres socialmente
estabelecidos.

O Plano Nacional de Educacdo, no Capitulo 8, rege sobre Educacdo Especial, no topico
8.2 (Diretrizes), onde explicita que todas as criangas, jovens e adultos com necessidades especiais
sejam atendidas em escolas regulares, mas sempre que for recomendado pela avaliacdo de suas
condicdes especiais:

A integragdo dessas pessoas no sistema de ensino regular é uma diretriz constitucional
(art. 208, 111), fazendo parte da politica governamental ha pelo menos uma década. Mas,
apesar desse relativamente longo periodo, tal diretriz ainda ndo produziu a mudanga
necessaria na realidade escolar, de sorte que todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades especiais sejam atendidos em escolas regulares, sempre que for
recomendado pela avaliagdo de suas condigdes pessoais. Uma politica explicita e
vigorosa de acesso a educagdo, de responsabilidade da Unido, dos Estados e Distrito
Federal e dos Municipios, € uma condi¢do para que as pessoas especiais sejam
assegurados seus direitos a educacdo. Tal politica abrange: o ambito social, do
reconhecimento das criancgas, jovens e adultos especiais como cidaddos e de seu direito
de estarem integrados na sociedade o mais plenamente possivel; e 0 &mbito educacional,
tanto nos aspectos administrativos (adequacdo do espaco escolar, de seus equipamentos
e materiais pedagdgicos), quanto na qualificacdo dos professores e demais profissionais
envolvidos. O ambiente escolar como um todo deve ser sensibilizado para uma perfeita
integragdo. Propde-se uma escola integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos,
no que a participacdo da comunidade é fator essencial. Quanto as escolas especiais, a
politica de inclusdo as reorienta para prestarem apoio aos programas de integragdo. (LEI
N° 10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001).

No Plano Nacional Educacao Especial (1994), a Educacdo Especial € um processo que

visa promover o desenvolvimento das pessoas portadoras de deficiéncia (na época, assim


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
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denominados), conducdes atipicas ou de altas habilidades e que abrange, os diferentes niveis e
graus do sistema de ensino.

Para o MEC (2008), a Educacdo Especial direciona suas acbes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuacdo mais ampla
na escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a formagdo continuada, a identificagéo de
recursos, de servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas.

Na perspectiva da Educacdo Inclusiva, segundo o MEC (2008), a educacao especial passa
a integrar a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nesses e em outros casos, que implicam transtornos funcionais
especificos, a Educacdo Especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para
o0 atendimento as necessidades educacionais especiais desses alunos.

Carneiro (2011) conceitua a Educacdo Inclusiva como o conjunto de processos
educacionais decorrentes da execuc¢do de politicas articuladas impeditivas de qualquer forma de
segregacdo e de isolamento. Para o autor, essas politicas buscam alargar o acesso a escola
regular, ampliar a participacdo e assegurar a permanéncia de TODOS OS ALUNOS nela,
independentemente de suas particularidades. A Educagéo Inclusiva garante a qualquer crianga o
acesso ao Ensino Fundamental, nivel de escolaridade obrigatorio a todo cidadao brasileiro.

De acordo com Ferreira (2011), na atual politica de inclusdo, a modalidade de ensino
Educacdo Especial € responsavel pelo atendimento educacional especializado, por meio da
orientagdo de professores (as) e de estudantes e da disponibilidade de meios e recursos
especificos (programas de enriquecimento curricular, ensino de linguagens e codigos especificos
de comunicacao e sinalizacdo, ajudas técnicas e tecnologias assistidas) para serem utilizados nas
turmas comuns do ensino regular.

Para a autora acima, as atividades referidas se diferenciam daquelas realizadas na sala de
aula comum e néo substituem a escolarizacao, ou seja, complementam (suplementam) a formagéo
dos estudantes, com vistas ao desenvolvimento de sua autonomia e independéncia, dentro e fora
da escola. Na Declaracdo de Salamanca, o tépico que versa sobre Estrutura de A¢do em Educacao
Especial, referindo-se a Educacdo Especial, explicita:



4. Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que as diferencas
humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser adaptada as
necessidades da crianca, ao invés de se adaptar a crianca as assunc@es pré-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada
na crianca é beneficial a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um
todo. A experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente reduzir
a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tdo caracteristicas de tantos sistemas
educacionais) e ao mesmo tempo garantir indices médios mais altos de rendimento
escolar. Uma pedagogia centrada na crianca pode impedir o desperdicio de recursos e o
enfraquecimento de esperancas, tdo freqientemente conseqiiéncias de uma instrucdo de
baixa qualidade e de uma mentalidade educacional baseada na ideia de que "um tamanho
serve a todos". Escolas centradas na crianca sdo além do mais a base de treino para uma
sociedade baseada no povo, que respeita tanto as diferencas quanto a dignidade de todos
os seres humanos. Uma mudanca de perspectiva social é imperativa. Por um tempo
demasiadamente longo os problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido
compostos por uma sociedade que inabilita, que tem prestado mais atencdo aos
impedimentos do que aos potenciais de tais pessoas. (UNESCO, 1994, p. 4)

A Educacdo Inclusiva, por sua vez, surge como uma orientacdo educacional que visa
promover os direitos dos grupos sociais que foram historicamente excluidos dos sistemas
educacionais, por varias razdes, seja por questdes étnicas, culturais, deficiéncias, inclusive as que
estdo a margem da sociedade. A proposta atual é da Educacdo Inclusiva, que trabalha dentro da
escola tentando oferecer aos alunos com necessidades educacionais especiais recursos na sala de
aula regular.

Nesse sentido, as bases da Educacdo Inclusiva encontram-se firmadas no principio da
incluséo, a partir do qual as escolas devem, segundo a UNESCO (1994), incluir as criangas com
deficiéncias (hoje, pessoas com necessidades especiais), como as criancas de grupos em

desvantagens ou gque estejam a margem da sociedade, e

acomodar todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Essas escolas devem incluir criangas com
deficiéncias e as superdotadas, meninos e meninas de rua, criangas trabalhadoras, de
origem remotas ou de populacfes ndmades, criangcas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos em desvantagens ou &
margem da sociedade. Tais condi¢Bes geram uma variedade de diferentes desafios aos
sistemas educacionais (UNESCO, 1994, p. 3).

A Educacdo Inclusiva, segundo David Rodrigues (2003 apud AINSCOW, 2009), deve ser
construida de um processo educacional simultdneo “para todos e para cada um” e superar o
modelo de escola da modernidade, que, partindo de um Unico ponto, desenvolve um s6 processo
didatico e chega a um padrdo homogéneo de resultados. A Educacgéo Inclusiva busca, por meio de

maultiplos contextos (culturais, subjetivos, sociais, ambientais), promover com as pessoas e 0S



grupos, simultdnea e articuladamente, diferentes percursos, de modo a produzir multiplos e
complexos impactos socioeconémicos.

De acordo com Ferreira (2011), a Educacdo Inclusiva ainda € vista como sinénimo de
Educacao Especial, isto €, educacdo de pessoas com deficiéncia (necessidade especial) ou, no
minimo, &reas que estdo estritamente vinculadas. No entanto, para essa autora, a Educacdo
Inclusiva ndo se destina apenas as pessoas com deficiéncia (necessidade especial), mas a
qualquer educando que, por razbes distintas, encontram em seu percurso escolar barreiras que
interferem em seu processo de aprendizagem, a ponto de leva-lo ao fracasso escolar ou a evadir-
se da escola. A autora conclui que a educacdo que se define como inclusiva também se
compromete em identificar e remover as possiveis barreiras que possam comprometer sua

aprendizagem.

2.3 O que é uma crianga com necessidades especiais

A terminologia € uma questdo complexa, mas, segundo Bersch e Machado (2007), as
discussOes realizadas tém demonstrado que se podem aliar as classificacdes a luz da perspectiva
da inclusdo. Segundo a Politica Nacional de Saude da Pessoa com Deficiéncia, o conceito
relativo a essa populacdo tem evoluido com o passar dos tempos e vem acompanhando, de uma
forma ou de outra, as mudancas ocorridas na sociedade e as proprias conquistas alcancadas pelas
pessoas com necessidades especiais.

Ferreira (2011) afirma que mudancas ocorreram quanto a concepcao acerca da pessoa
com deficiéncia (pessoas com necessidades especiais). No entanto, o termo “portador” ou
“portadora” de deficiéncia ou de necessidades educacionais especiais, em decorréncia da

publicacdo da Portaria 2.344/2010, n&o é mais utilizado, como determina o Artigo 2, a seguir:

Atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do CONAD, aprovado pela Resolugéo n°
35, de 6 de julho de 2005, nas seguintes hipoteses: |- Onde se 1€ “Pessoas Portadoras de
Deficiéncia” leia-se “Pessoa com Deficiéncia”. (BRASIL, 2010, p.1, apud FERREIRA
2011, p. 209).

A Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva,
considera pessoa com deficiéncia (hoje, pessoas com necessidades especiais) aquela que tem

impedimentos de longo prazo, seja de



natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagcdo com diversas barreiras, podem ter
restringida sua participagdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes
qualitativas das interacfes sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos
com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos com altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes
areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse. (MEC/SEESP, 2007).

A Convencdo de Direitos da Pessoa com Deficiéncia pela Organizacdo das Nag6es Unidas
(ONU) reconhece, no item de letra E, a seguinte defini¢do para o termo deficiéncia:

A deficiéncia é um conceito em evolugdo e que resulta da interacdo entre pessoas com
deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e
efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as
demais pessoas. (ONU, 2007, p.14)

O movimento da inclusdo ganha forca com a divulgacdo da Declaracdo de Salamanca
(BRASIL, 1994), sob o patrocinio da UNESCO, no topico que versa sobre Estrutura de A¢do em
Educacéao Especial, referindo-se ao termo necessidades educacionais especiais:

No contexto dessa Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a
todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem. Muitas criancas
experimentam dificuldades de aprendizagem, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante a sua escolarizagdo. Escolas devem
buscar formas de educar tais criancas bem sucedidamente, incluindo aquelas que
possuam desvantagens severas. Existe um consenso emergente de que criangas e jovens
com necessidades educacionais especiais devam ser incluidas em arranjos educacionais
feitos para a maioria das criancgas. Isto levou ao conceito de escola inclusiva. O desafio
que confronta a escola inclusiva é no que diz respeito ao desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianca e capaz de bem sucedidamente educar todas as criangas,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severa. O mérito de tais escolas ndo reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover uma educacdo de alta qualidade a
todas as criancgas: o estabelecimento de tais escolas € um passo crucial no sentido de
modificar atitudes discriminatorias, de criar comunidades acolhedoras e de desenvolver
uma sociedade inclusiva. (UNESCO, 1994, p 3-4.)

As pessoas com necessidades especiais séo titulares de todo o conjunto de direitos, entre
eles: civis, culturais, econdmicos, politicos e sociais consagrados. Algumas leis e decretos
asseguram o direito das pessoas com necessidades especiais. E fato que as pessoas com
necessidades especiais foram consideradas, durante muito tempo, a margem do sistema

educacional e da sociedade como um todo.



Nesse aspecto, ¢ considerada “pessoa portadora de deficiéncia” a que se enquadra nas
seguintes categorias, segundo o Art. 4° do Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que
regulamenta a Lei 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (na época assim denominada), consolida as
normas de protecdo e da outras providéncias:

Art. 4° | - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as

deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de
fungdes; (DECRETO N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999).

A aproximacdo com a deficiéncia baseada nos direitos significa, na préatica, que as pessoas
com deficiéncia (nomenclatura vigente na época) sao sujeitos de direitos e estdo asseguradas por
Lei, como o que determina a LEI n® 7.853 - de 24 de outubro de 1989, em seu Art. 2°:

Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o
pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacéo, a saude, ao
trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros
que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e
econdmico.

A Lei acima se centra, especificamente, no ser humano e tem como finalidade dotar as
pessoas com deficiéncia dos meios necessarios para lhes assegurar a participacdo ativa na vida
politica, econémica, social e cultural, de maneira observadora e respeitadora da sua diferenca.
Portanto, a inclusdo de alunos com necessidades especiais ndo depende do grau de severidade, da
deficiéncia ou do nivel de desempenho intelectual, mas, principalmente, da possibilidade de
promover a interacdo, a socializacdo e a adaptacdo do sujeito ao grupo na escola comum, pois 0
maior desafio para a escola hoje é de “modificar-se e aprender a conviver com dificuldades de

adaptacdo, gostos, interesses e niveis diferentes de desempenho escolar” (BRUNO, 2006, p.21).



3 A ESCOLA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

3.1. Os principais documentos que regem a incluséo

O conceito de necessidades educacionais especiais consiste na tentativa de reconfigurar as
possibilidades de interacdo e reconhecimento civil das pessoas com deficiéncia, com o intuito de
retirar o foco dos diagndsticos de deficiéncia para as necessidades de aprendizagem (FLEURI,
2009), porque, ao invés de evidenciar a deficiéncia da pessoa, busca-se enfatizar o ensino e a
escola bem como as formas e as condicdes de aprendizagem.

No ambito escolar, na inclusdo dessas pessoas, ndo se deve destacar a deficiéncia, mas
buscar enfatizar o ensino e a escola, como as formas e as condi¢des de aprendizagem. A escola,
ao inves de atribuir ao estudante a origem de um problema, deve definir seu tipo de inser¢do no
contexto escolar, baseada no tipo de resposta educativa, de recursos e apoios adequados aos
alunos com necessidades especiais para que eles obtenham sucesso escolar, e nao, fracasso.

Nessa perspectiva, a proposta de uma educacdo para todos tem desencadeado muitas
discussGes em relacdo as questdes educacionais entre educadores e em alguns segmentos da
sociedade. Segundo Ainscow (2009, p.15), existe uma suposicdo comum de “que a inclusdo &,
principalmente, acerca de educagdo de estudantes com deficiéncia, ou os classificados como
portadores de necessidades educacionais especiais, nas escolas regulares”.

A eficécia dessa abordagem, segundo Ainscow (2009, p.15), tem sido questionada, pois,
na tentativa de aumentar a participag@o dos estudantes, “a educagao enfoca a parte da deficiéncia
ou das necessidades especiais desses estudantes e ignora todas as outras formas em que
participacdo de qualquer outro estudante pode ser impedida ou melhorada”. A Educacao
Especial, como modalidade da educacdo escolar, organiza-se de modo a considerar uma
aproximac&o sucessiva dos pressupostos e da pratica pedagdgica social da educacédo inclusiva, a
fim de cumprir os seguintes dispositivos legais e politico-filosoficos.

Nesse sentido, a Constituicdo Federal, Titulo VIII, da ordem social: art. 208 declara, no
inciso I, que o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia seja
realizado preferencialmente pela rede regular de ensino. O mesmo entendimento traz o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, no art. 54, inciso Ill. J& Lei n® 7.853/89, no art. 2° do Paragrafo

unico, I - na area da educacao, refere que o atendimento educacional especializado aos portadores



de deficiéncia seja realizado ndo s6 na rede regular de ensino, mas também nas escolas especiais,
privadas e publicas:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a supletiva,
a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e exigéncias de
diplomacdo proprios; b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas; c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial
em estabelecimento publico de ensino; d) o oferecimento obrigatorio de programas de
Educacéo Especial a nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais
estejam internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de
deficiéncia; e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo; f) a
matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares
de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema regular de
ensino. (LEI N° 7.853/89, ART. 2°. PARAGRAFO UNICO, 1)

Ressalte-se, no entanto, que, para que eles sejam integrados nesse espaco, a escola deve
favorecer um atendimento especializado para as pessoas com necessidades especiais, de forma
segura - e 0 mais importante - sem preconceito, com toda a infraestrutura necesséria para a sua

locomocdo, como estabelece a Constituicdo Federal, no artigo 227 § 1.° I1, p.145:

Criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as pessoas
portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de integracdo social do
adolescente e do jovem portador de deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho
e a convivéncia, e a facilitaco do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacdo
de obstaculos arquitetdnicos e de todas as formas de discriminagao.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — LDB n°® 9394/96 - em
seu Capitulo V, artigo 58, a educacdo especial refere-se a modalidade de educacdo escolar
“oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino para educandos ‘“portadores de

necessidades especiais” (na época assim denominados), como segue abaixo:

Art.8 § 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo  especial.
§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados,
sempre que, em funcdo das condigdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua
integracdo nas classes comuns de ensino regular.
§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil. (LDB n° 9394/96, CAPITULO V,
ARTIGO 58).

Entende-se que, em momento algum, esses artigos e pareceres (mesmo 0s termos estando
sem a modificacdo) excluem alunos com necessidades especiais, ao contrério, no Capitulo V,

artigo 58, da LDB n° 9394/96, sdo garantidos a eles plenamente os seus direitos, desde



oportunidades escolares para seu desenvolvimento integral como pessoa e cidad&o até o acesso ao
mercado de trabalho. No entanto, eles se deparam com varias dificuldades e “acabam,” de forma
preconceituosa, sendo uma barreira imposta pela sociedade, que os impede de exercer uma
profissdo ou de serem qualificados para o trabalho. O art.59 estabelece que esses educandos tém
o direito de ter professores qualificados com especializacdo adequada, bem como curriculos,
métodos, técnicas, entre outros, que devem que fazer parte do sistema escolar. Esse artigo é bem
objetivo ao afirmar que a finalidade da educacdo nacional € de triplice natureza, ou seja, visa ao
pleno desenvolvimento do educando; preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho.

E fundamental salientar que educandos com necessidades especiais tém um amparo legal,
como o documento “Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais”, mas que ¢ pouco conhecido, ou totalmente desconhecido tanto por parte dos
familiares quanto da gestdo escolar e educadores. Além disso, quando se trata de jovens e adultos
ou até dos empregadores que negam O acesso a uma ocupacdo, confirma-se um verdadeiro
descaso, que comeca desde gquando a crianga entra na escola e perpetua por toda a sua vida
académica, profissional e afetiva.

O acesso a escola, a participacdo na vida social e nas atividades escolares, a aquisicao de
conhecimentos, o comportamento e as experiéncias séo direitos das pessoas com necessidades
especiais, hoje asseguradas pela vasta Legislacdo. Assim, os/as educadores/as devem estar
abertos para acolhé-las em suas turmas, e a escola deve criar oportunidades de aprendizagem para
ambos: professor/a e aluno/a com necessidades especiais, bem como seus colegas na classe.

A Declaracdo de Salamanca, no item 11, traz um dado preocupante de que existem
milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer as formas elementares e rudimentares
de uma educacdo basica, principalmente nas regides em desenvolvimento no mundo, justamente
porque, no passado, uma quantidade relativamente pequena de criancas com deficiéncias teve

acesso a educacdo, dado de 1990:

Existem milhdes de adultos com deficiéncias e sem acesso sequer aos rudimentos de
uma educacdo basica, principalmente nas regies em desenvolvimento no mundo,
justamente porque no passado uma quantidade relativamente pequena de criangas com
deficiéncias obteve acesso a educagdo. Portanto, um esforco concentrado é requerido no
sentido de se promover a alfabetizacéo e o aprendizado da matematica e de habilidades
basicas as pessoas portadoras de deficiéncias através de programas de educacdo de
adultos. Também é importante que se reconheca que mulheres tém frequentemente sido
duplamente desavantajadas, com preconceitos sexuais compondo as dificuldades



causadas pelas suas deficiéncias. Mulheres e homens deveriam possuir a mesma
influéncia no delineamento de programas educacionais e as mesmas oportunidades de se
beneficiarem de tais. Esforcos especiais deveriam ser feitos no sentido de se encorajar a
participacdo de meninas e mulheres com deficiéncias em programas educacionais
(UNESCO, 1994, p.6).

Em pleno Século XXI, infelizmente, muitas criancas com necessidades educacionais
especiais ainda ndo tém acesso ao ensino, pois muitos pais ainda optam por cuidar dos filhos
especiais em casa, por falta de conhecimento dos seus direitos ou mesmo por comodismo. No

item F, referente as Perspectivas Comunitarias - Parceria com os Pais n° 57, 58 e 59 consta:

A educacdo de criangcas com necessidades educacionais especiais € uma tarefa a ser
dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a
integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus
papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel das familias e dos
pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informag&o necessaria em linguagem
clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informacéo e de treinamento em habilidades
paternas constitui uma tarefa importante em culturas aonde a tradicdo de escolarizacdo
seja pouca. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criancas, e dessa maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter a
chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para suas
criangas. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto
parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam ser encorajados a
participar em atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam observar
técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extra-curriculares), bem como na
supervisao e apoio a aprendizagem de suas crian¢as. (UNESCO, 1994, p.13-14)

A educacdo, especialmente das criangas com algum tipo de deficiéncia, requer uma acéo
conjunta entre pais, professores e a dire¢cdo, como parceiros ativos nos processos de tomada de
deciséo. Os professores e a coordenacdo, por sua vez, devem incentivar os pais a participarem das
atividades educacionais dos seus filhos para que o processo de ensino-aprendizagem seja afetivo.

Ainda no que se refere a escola, a inclusdo fica muito a desejar, apesar de existirem leis e
decretos, pois, na pratica, ndo tem sido trabalhada adequadamente no ambiente escolar, em
parceria ndo s6 com os profissionais da educacdo, mas também com o0s pais dessas criancas.

Observa-se que curriculo, metodologia, atividades e avaliagdes rigidas e inadequadas so
tendem a ampliar os conflitos, as ansiedades e os fracassos escolares, num visivel
descompromisso e desatendimento a propria Lei que os assegura. Diante disso, o artigo 59
assegura aos alunos com necessidades especiais, entre outras coisas, professores qualificados no

ensino regular:



Art. 59. | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos
para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicBes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (LEI N°. 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1996).

Na Conferéncia de Salamanca (UNESCO, 1994), foi langado o documento “Declaracéo
de Salamanca sobre Principios, Politica e Praticas na Area das Necessidades Educativas
Especiais” no ano de 1994, a partir do qual foram disseminados, em nivel mundial, o principio da
incluséo e as bases do Movimento da Educacéo Inclusiva, que dispbem:

As criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas
regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na crianga,
capaz de ir ao encontro dessas necessidades; as escolas regulares, seguindo essa
orientacdo inclusiva, constituem o0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma sociedade
inclusiva e atingindo a educacdo para todos; além disso, proporcionam uma educacao

adequada a maioria das criangas e promovem a eficiéncia, numa 6tima rela¢do custo-
qualidade, de todo o sistema educativo. (UNESCO, 1994, p. 2)

Esse documento chama a atencdo do governo para as necessidades educativas especiais
de todas as criangas, em especial, as que sdo mais vulneraveis e carentes, como proporcionar uma
educacdo adequada e eficiente para a maioria delas, como afirma acima.

Nesse aspecto, a LDB 9.394/96, em seu capitulo V, também trata da Educagéo Especial
no Art. 58: “Entende-se por educacgao especial, para os efeitos dessa Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” e no 83° declara que: “A oferta da educagdo especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a
educacdo infantil”.

Nesse sentido, o professor deve ter especializagdo adequada para atender aos educandos,
e a coordenacdo escolar deve garantir métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao

especificos, para atender as necessidades dos educandos. No ambiente escolar, € comum o fato de



algumas criancas e jovens ndo terem acesso a escola, e mesmo quando tém e frequentam, muitas
vezes, ndo se beneficiam dos seus direitos, especificamente aqueles com necessidades educativas
especiais que sdo o foco deste trabalho, porque estdo mais vulneraveis em virtude de ndo se
adaptar a estrutura da escola (fisica) e as questdes pedagdgicas (material adequado).

Portanto, a participagdo efetiva de alunos com necessidades especiais nas atividades
escolares requer um ambiente adequado. Machado (2007) refere que a acessibilidade
arquitetonica se faz mediante uma analise das condi¢des do ambiente. Isso acontece mediante
uma parceria entre profissionais da Educacdo e da Arquitetura e Engenharia numa perspectiva
ampla de inclusdo. Nesse aspecto, é preciso verificar as necessidades especificas de cada tipo de
dificuldade - motora, sensorial, de comunicagdo, cognitiva ou maltipla - como afirma Machado
(2007), que também afirma que a acessibilidade depende das condi¢bes ambientais de acesso a
informacdo, das possibilidades de locomocdo e de uso de atividades por meio das quais 0s
individuos possam participar da sociedade e estabelecer relagdes, porquanto os ambientes
acessiveis ndo sé promovem o bem-estar das pessoas com necessidades especiais, como também
contemplam e atendem a toda uma gama de diferencas humanas.

E importante inserir as criancas na mais tenra idade para que o seu desenvolvimento seja
estimulado. O Plano Nacional de Educacdo, no Capitulo 8 da Educacdo Especial, no topico 8.2 —
Diretrizes — estabelece que o atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma

preventiva:

Quanto mais cedo se der a intervencdo educacional, mais eficaz ela se tornara no
decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o desenvolvimento das
criangas. Por isso, o atendimento deve comecar precocemente, inclusive como forma
preventiva. Na hip6tese de ndo ser possivel o atendimento durante a educagdo infantil,
ha que se detectarem as deficiéncias, como as visuais e auditivas, que podem dificultar a
aprendizagem escolar, quando a crianca ingressa no ensino fundamental. Existem testes
simples, que podem ser aplicados pelos professores, para a identificacdo desses
problemas e seu adequado tratamento. Em relagdo as criangas com altas habilidades
(superdotadas ou talentosas), a identificacdo levarda em conta o contexto socio-
econdmico e cultural e seré feita por meio de observacao sistematica do comportamento
e do desempenho do aluno, com vistas a verificar a intensidade, a frequéncia e a
consisténcia dos tragos, ao longo de seu desenvolvimento (LEI N° 10.172, DE 9 DE
JANEIRO DE 2001).

Podemos perceber, na citagdo acima, que os professores podem aplicar testes especificos
para identificar problemas como deficiéncias visuais e auditivas, entre outras, como para criangas
superdotadas. Caso seja identificado algum problema, ela deve ser encaminhada para os
profissionais adequados, e o professor devera desenvolver atividades especificas, com materiais


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument

direcionados para ajudar as criangas que apresentarem alguma deficiéncia. No entanto, incluir é
mais do que apenas colocar as criancas nas escolas regulares. E mudar as escolas para torna-las
mais acessiveis as necessidades de todas as criancas, e isso se estende também aos professores e a
todos os que trabalham no ambiente escolar que séo responsaveis pela aprendizagem de todas as
criangas que estdo excluidas das escolas por varias razGes. O papel da escola é de primar pela
“entrada” e pelo acesso dessas criancas na escola e de garantir que aprendam e permanecam nela
durante todo o processo de escolarizagéo.

Em relacdo ao acesso escolar, Carneiro (2011) entende que é a efetivacdo do direito de
qualquer aluno se matricular em escola regular de ensino, sem qualquer tipo de restricdo. Para
isso, considera o principio constitucional da igualdade de direitos - a Constituicdo Federal -
especificamente o Artigo 5°. O conceito de acesso escolar, segundo o autor, estd vinculado,
também, ao conjunto de principios que fundamentam a organizacdo do ensino, nos termos do
Artigo 3° da LDB, inclusive ao conceito de permanéncia na escola, como esta explicito no artigo

abaixo:

Aurt. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
0 saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democréatica do ensino publico, na forma dessa Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013). (LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996).

A concretizacdo de uma escola que chegue a todas as criangas em idade escolar requer
mudangas na forma de conceber o ensino, a aprendizagem, as relaces estabelecidas no espaco
escolar, entre outros aspectos que representam a educacdo. No topico seguinte, discorreremos

sobre o papel da escola nesse processo de incluséo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument

3.2 A funcéo da escola em relacéo a incluséo

A escola desempenha um papel social muito importante na vida e na formacdo de cada
individuo, porgue é na escola onde sdo dados 0s primeiros passos para o desenvolvimento global,
entre eles, temos 0s aspectos cognitivos, psicomotores e mesmo afetivos. E por meio da escola
que as pessoas com direitos educativos especiais séo inseridas na comunidade/sociedade, que se
traduz como um ambiente apropriado para a integracdo social, tanto das criancas com
necessidades especiais quanto das demais criancas, para que elas aprendam, desde a mais tenra
idade, a conviver com as necessidades dos outros e suas possibilidades e a compreendé-las.

Negrine e Negrine (2010, p.57), baseados em suas experiéncias, referem que criangas
“saudaveis”, quando “mescladas com criancas portadoras de alguma deficiéncia” (termo utilizado
pelos autores, ao referir que criangas com necessidades especiais “misturadas” com criangas
“normais”), conseguem de imediato perceber que o outro necessita de ajuda e tem a iniciativa de
ajuda-las a realizar seus eventuais propdsitos, sem que um adulto interfira.

Sobre a Escola Inclusiva, Carneiro (2011) conceitua como uma instituicdo de ensino regular
aberta a matricula de TODOS os alunos indistintamente. Esse conceito, segundo o autor, ¢ “a
base de sustentacdo da compreensao de escola, que, além de trabalhar o conhecimento universal
em suas manifestacdoes contemporaneas”, trabalha a responsabilidade de objetivar os processos de
aprendizagens de acordo com as particularidades de cada aluno.

Na Escola Inclusiva, a escolariza¢do do aluno com necessidades especiais, na concepcao de
Pires (2011, p.114), “¢ um problema educativo, como o €, também, a educagdo/escolarizagio de
outros excluidos: as classes populares pouco favorecidas, a escola rural, a educacao de criangas
de rua, dos indigenas, dos jovens e adultos analfabetos ¢ também de presidiarios”. Mas, em todos
esses grupos, segundo a autora, existe um fator comum que faz as semelhangas: ‘“sdo
classificados como minorias e sofrem exclusdo semelhante, antes mesmo do processo educativo”
(PIRES, 2011, p.114).

Edler Carvalho (2011, p.110), por sua vez, chama a atencdo para o cuidado com a
construgéo de narrativas em torno da escola inclusiva. Em sua concepgéo, deve-se evitar que “as
praticas de significacdo levem a conferir a escola o sentido de espaco fisico, no qual devem ser

introduzidos todos, para dele constarem”, porque a escola ¢ muito mais que um estabelecimento



onde h& pessoas ensinando para que outras aprendam, e a inclusdo educacional escolar tem
finalidades e objetivos muito mais amplos do que a simples presenca fisica.

De acordo com Ainscow (2009, p.15), existe uma suposicdo muito comum de que a
incluséo se refere, principalmente, a educacéo de estudantes com deficiéncia ou aos classificados
como portadores de necessidades educacionais (pessoas com necessidades especiais) nas escolas
regulares. Na concepcdo desse autor, existe a seguinte assertiva: “Ao tentar aumentar a
participacdo dos estudantes, a educacdo enfoca a parte da deficiéncia ou das necessidades
especiais e ignora todas as outras formas em que a participacdo de qualquer estudante pode ser
impedida ou melhorada”. Isso quer dizer que existem outros tipos de dificuldades que impedem a
participacdo das criancas na escola, como falta de acesso aos livros didaticos, frequéncia nas
aulas por motivos de saude e outros fatores e ndo s6 os relacionados as dificuldades fisicas,
mentais ou multiplas.

Para Stainback e Stainback (1999, p. 21), a educacao inclusiva pode ser definida como “a
pratica da inclusdo de todos” — independentemente de seu talento, deficiéncia, origem
socioeconémica ou cultural — em escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses
alunos sejam satisfeitas. Diante do que foi mencionado, entende-se que o individuo com direitos
educativos especiais almeja uma educacdo que o favoreca e que o leve ao desenvolvimento de
sua habilidade independentemente do seu grau de deficiéncia.

Na concepcdo de Edler Carvalho (2011), a proposta da educagdo inclusiva tem outra
conotacdo que vai além do que denota o vocabulo inclusdo. No entanto, devem-se remover
barreiras para a aprendizagem e para a participacdo de qualquer aluno com caracteristicas
organicas, psicossociais, culturais, étnicas ou econémicas. Refere, ainda, que a escola inclusiva é
uma escola de “boa qualidade, para todos, com todos e sem discriminagao”.

O papel da escola, na visdo de Ainscow (2009, p.14), é de dar apoio a educacao. Para esse
autor, as escolas precisam ser reformadas e devem ser melhoradas pedagogicamente, para que
possam responder de forma efetiva a diversidade dos alunos, ou seja, para que as diferengas
individuais sejam abordadas “ndo como problemas a serem consertados, mas como oportunidades
para enriquecer o aprendizado”.

Nesse sentido, a Lei 10.172/2001 declara que é preciso melhorar a infraestrutura da escola

em todos 0s aspectos, a saber:



Deve-se assegurar a melhoria da infra-estrutura fisica das escolas, generalizando
inclusive as condi¢Oes para a utilizagdo das tecnologias educacionais em multimidia,
contemplando-se desde a construcédo fisica, com adaptacfes adequadas a portadores de
necessidades especiais, até os espacos especializados de atividades artistico-culturais,
esportivas, recreativas e a adequacao de equipamentos. (Lei N° 10.172/2001, P.19).

Edler Carvalho (2011, p.112) ressalta que a inclusdo, como um

desejavel e necessario movimento para melhorar as respostas educativas das escolas
para todos, com todos e para toda a vida, deve preocupar-se com a remocao das barreiras
para a aprendizagem e para a participacdo (promovendo a interacdo, integracdo, entre 0s
colegas de turma, da escola... e, por certo com 0s objetos do conhecimento e da cultura).

E evidente que existem vérias dificuldades no ambito educacional, mas, segundo Mittler
(2000 apud AINSCOW, 2009), uma delas é vista como necessidade educacional especial, que
permanece como a perspectiva dominante na maioria dos paises.

Segundo Edler Carvalho (2011, p.115), em escolas inclusivas, o ensinar e o aprender sao
processos dindmicos, e a aprendizagem ndo fica restrita aos espacos fisicos das escolas nem aos
alunos, “como se fossem atores passivos, receptaculos do que lhes transmite quem ensina”. De
fato, o objetivo da educacdo inclusiva é de remover barreiras, sejam elas extrinsecas ou
intrinsecas aos alunos, como afirma Edler Carvalho (2011). Também se devem buscar todas as
formas de acessibilidade e de apoio como forma de garantir o que as Leis asseguram sobre a
educacdo inclusiva e o que consta nos projetos politico-pedagogicos dos sistemas de ensino e das
escolas, pois providéncias devem ser tomadas como forma de efetivar acdes para 0 acesso, 0
ingresso e a permanéncia na escola de todos os alunos, sem distingéo.

Edler Carvalho (2011) pontua varias funcbes das escolas inclusivas, mas, aqui, serdo

apresentadas algumas:

Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela responsividade e
acolhimento que oferece a todos os que participam do processo educacional escolar;
Promover todas as condi¢fes que permitam responder & necessidades educacionais
especiais para aprendizagem para a aprendizagem de todos os alunos de sua
comunidade; Criar espacos dialdgicos entre os professores para que, semanalmente,
possam reunir-se como grupos de estudos e de troca de experiéncias; acolher todos 0s
alunos, oferecendo-lhes as condicfes de aprender e participar; operacionalizar os quatro
pilares estabelecidos pela UNESCO para a educacdo desse milénio: aprender, aprender a
fazer, aprender a viver junto e aprender a ser, tendo em conta que o verbo é aprender;
buscar todos os recursos humanos, materiais e financeiros para a melhoria da resposta
educativa da escola. (EDLER CARVALHO, 2011, p. 115-116)

E premente a remogo de barreiras conceituais, atitudinais e politico-administrativas, na
educacdo inclusiva, cujas origens sao multiplas e complexas que, segundo Edler Carvalho (2011,

p.123), “ndo ha necessidade de hierarquiza-las, na medida em que se inter-relacionam”. Veltrone



e Mendes (2007) referem que as escolas com propostas inclusivas devem reconhecer e responder
as diversas dificuldades de seus alunos. Para isso, precisam acomodar os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurar uma educacdo de qualidade para todos mediante curriculos
apropriados, modificacfes, organizacdes, estratégias de ensino, recursos e parcerias com as
comunidades.

O que impera, muitas vezes, é a imposi¢do da inclusdo através de Leis, sem avaliar as
reais condicGes dos sistemas educacionais, especificamente no Brasil. De Vitta, De Vitta e
Monteiro (2010, p.422) afirmam: “como ressaltam os professores da escola especial e de classes
com inclusdo, sem formacdo de recursos humanos, materiais e fisicos mais apropriados para que
esse processo acontega”, logo, conclui-se que ndo serd possivel que a Inclusdo ocorra de forma

efetiva e eficaz.



4 ANECESSIDADE DA FORMACAO DO PROFESSOR PARA ENSINAR A PARTIR
DA INCLUSAO

4.1 O desafio da formagéo do professor (educador)

Mittler (2003) enuncia que ninguém pode ser excluido de ser capacitado para a incluséo
pela necessidade, pois todos tém algo a aprender sobre esse termo. Para o autor, a inclusdo nédo é
apenas uma meta que pode ser alcancada, mas uma jornada com um proposito, que 0S
professores/educadores vdo construindo e ampliando durante suas vivéncias e experiéncias na
sala de aula. Assim, eles vao alcancando seus educandos, como em suas necessidades de
aprendizagem.

E importante ressaltar que um ensino de qualidade requer que os professores e 0s
educadores tenham o direito de receber apoio e oportunidades para seu desenvolvimento
profissional. Mittler (2003, p.184) enfatiza que “os pais e as maes t€ém o direito de que suas
criancas sejam ensinadas por professores cuja capacitacdo preparou-0s para ensinar a todas, sem
distingdo”.

Stainback e Stainback (1999, p. 25) afirmam que os professores “precisam adquirir novas
habilidades para trabalhar com alunos académica e socialmente deficientes”. Isso resulta em uma
“transformagdo da profissdo do ensino, e os professores tém a oportunidade de desenvolver suas
habilidades profissionais em uma atmosfera de coleguismo, de colaboracdo e de apoio dos
colegas”.

Essa ndo é uma tarefa facil, pois, como enuncia Mittler (2003), varios aspectos estdo
relacionados, quais sejam: a maioria dos professores ja tem muito do conhecimento e das
habilidades que precisam para ensinar de forma inclusiva; alguns professores ndo confiam em sua
competéncia e nem tiveram a oportunidade de ensinar as criangas com necessidades especiais; a
falta de oportunidades de treinamentos e 0 mito de que a capacitacao especializada € um requisito
para a incluséo.

Nas décadas de 80 e 90, segundo Lima (2006), os especialistas tinham a oportunidade de
escolher, em sua atuagdo pratica, uma &rea especifica para um grupo de técnicos (especialistas
daquele periodo). N&o havia especialistas em educacdo de deficientes (na época, eram assim

denominados), mas especialistas em deficiéncia visual, auditiva, fisica ou outras, que ficavam a



cargo de diretorias, coordenacgdes e assessores, com base na visao geral e na politica educacional
da época.

Vérios debates aconteceram na época, no entanto, o pensamento era de que 0S
profissionais deveriam receber uma formacdo geral, voltada para um nucleo béasico, ou seja,
referente a todas as deficiéncias (necessidades especiais) e s6 depois se aprofundarem em &reas
especificas. Lima (2006, p.121) refere que esse pensamento era considerado uma ‘“concepcao
I6gica e até inovadora, embora bastante estatica e centrada em aspectos estritamente técnicos”.

Sabe-se que a Legislacdo brasileira prevé que todos os cursos de formacédo de professores,
do Magistério a Licenciatura, devem capacita-los para receberem, em suas salas de aula, alunos
com e sem necessidades educativas especiais.

Para embasar esse tema, temos a Lei 7.853, de 24 de outubro de 1989, que dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Em seu capitulo VIII,
trata sobre a Politica de Capacitagdo de Profissionais Especializados, especificamente no Art. 49,

que reza:

Os orgdos e as entidades da Administracdo Puablica Federal direta e indireta,
responsaveis pela formagéo de recursos humanos, devem dispensar aos assuntos objeto
desse Decreto tratamento prioritario e adequado, viabilizando, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas: | - formacgdo e qualificacdo de professores de nivel médio e superior
para a educacdo especial, de técnicos de nivel médio e superior especializados na
habilitacdo e reabilitacdo, e de instrutores e professores para a formacao profissional; I1 -
formacéo e qualificagdo profissional, nas diversas areas de conhecimento e de recursos
humanos que atendam as demandas da pessoa portadora de deficiéncia; e Il - incentivo
a pesquisa e ao desenvolvimento tecnoldégico em todas as areas do conhecimento
relacionadas com a pessoa portadora de deficiéncia.

E fato que, nas Ultimas décadas, a formacao de professores tem recebido mais atencio e
varios estimulos, seja por meio de modalidades de educacdo a distancia, da formacédo continuada
ou formas de estimulo a autonomia intelectual do professor.

O MEC apoia a realizacdo de programas de formagdo continuada de professores e tem
disponibilizado aos sistemas de ensino a Colecdo Saberes e Praticas da Inclusdo — Educacéo
Infantil, que traz temas especificos sobre o atendimento educacional de criangcas com
necessidades educacionais especiais, do nascimento aos seis anos de idade. Esse material
contribui para o desenvolvimento da formacdo docente a partir dos conhecimentos e dos temas
nele abordados. Mas, na préatica, muitos professores/educadores ndo dispdem de tempo para se
dedicar a leitura desse material e ndo recebem orientacdo da direcdo escolar e dos profissionais

especializados que fazem parte do ambiente escolar para lidar com os alunos com necessidades



educacionais especiais. O material acima descrito possibilita a elaboracdo de projetos
pedag6gicos que contemplem conceitos, principios e estratégias educacionais inclusivas que
respondam as necessidades educacionais especiais dos alunos e propiciem seu desenvolvimento
social, afetivo e cognitivo.

Na concepgdo de Bezerra e de Figueiredo (2010), alguns professores se julgam
despreparados para receber, em suas salas de aula, alunos com deficiéncia, reclamam também da
falta de recursos didaticos para educa-los e acham que a inser¢do desses alunos (com
necessidades especiais) na escola regular ocasionard isolamento, segregacdo, entre outras
justificativas que, de alguma forma, contribuem para adiar ou até mesmo “barrar” seu ingresso na
escola regular.

Nesse aspecto, Pires (2011) analisa alguns conflitos no cotidiano escolar, especificamente
entre professores ¢ alunos, ¢ descreve: “ha professores que nao aceitam qualquer tipo de aluno,
rejeitam suas caracteristicas e dizem ndo saber como maneja-las; alunos vém para a escola quase
obrigados, ndo gostam de varios colegas, as vezes, também ndo sentem afeto pelo professor”
(PIRES, 2011, p.119).

As dificuldades de se efetivar a educacdo inclusiva, para Bezerra e Figueiredo (2010), é
uma barreira de atitude, ndo sé por parte de alguns professores, que se julgam incapacitados ou
despreparados para trabalhar com alunos com deficiéncia, como de alguns pais de criangas
“normais” ou com deficiéncia que impossibilitam o convivio das mesmas no ambiente escolar.
Uma questdo que pode ser evidenciada € a de que muitos educadores ndo conseguem se rever e
pensar nesse “outro” diferente de si nos espagos educacionais, como afirmam Muller, Klein e

Lockman (2005):

Alguns educadores, apesar dos tempos serem outros — de novas pesquisas estarem
sendo realizadas, de se constituirem diferentes espacos de discussdo sobre questBes
referentes & Educacdo de Surdos, a diferenca, a cultura, as identidades — néo
conseguem, ainda, rever-se e pensar nesse “outro”, diferente de si, nos espacos
educacionais, para além de uma visdo centrada na deficiéncia e na falta. (MULLER,
KLEIN E LOCKMAN, 2005, p. 6).

Nesse sentido, Edler Carvalho (2011, p.110) assevera que, historicamente, pessoas com
deficiéncia

tém sido escolarizadas em ambientes restritos, segregados, percebidas com denotacdo

negativa como sujeitos incapazes de aprender e cujas dificuldades sdo, ainda,

consideradas como resultado do que lhes “falta”, do que tem a “menos” em relagdo a
outros, ditos normais”.



Lunardi (2005 apud FLEURI 2009, p.75) afirma que, no cotidiano escolar, o
acompanhamento dos estudantes ¢ feito de forma “intuitiva pelos professores, sem critérios
precisos nem instrumentos avaliativos adequados”. As informagdes sobre os estudantes sao
compartilhas de maneira “difusa e desconexa, acabam orientando a percepcao que o professor
forja sobre a sua turma e seus alunos”. Assim, a melhor forma “aparente” de explicar as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes fica a critério de problemas familiares, pelas
condi¢cdes ou deficiéncias das proprias criangas, referente ao “processo de aprendizagem”, e nao,
na “estrutura de ensino”.

Por outro lado, Edler Carvalho (2011, p.32) acredita que o professor tem de ser percebido
mais como “profissional da aprendizagem”, em vez de se sentir como “profissional do ensino”.
Uma pratica pedagdgica inclusiva, segundo Edler Carvalho (2011), envolve a todos e a cada um,
e isso se deve ao interesse e a motivacdo para a aprendizagem. Para Fleuri (2009, p.82), a
formacdo, a preparacdo e a conscientizagdo profissionais sdo fundamentais para ajudar o
professor a enfrentar: o medo, a inseguranca e a desestabilizagdo “que a presenca do novo
instaura”. Complementa que “aprender ameaca a identidade”.

Edler Carvalho (2011, p.121) aborda que os professores da educacdo basica, em geral,
“declaram-se despreparados para o processo de ensino-aprendizagem desse alunado, mas pouco
questionam acerca da influéncia do tradicionalismo da pratica pedagdgica sobre os elevados
indices de fracasso escolar dos alunos, mesmo ditos normais”. Em seus estudos, Michels (2005)
destaca que o modelo médico-psicoldgico ainda constitui a base de organizacao dos cursos que,
segundo o autor, pode ser percebido pela analise das disciplinas e suas respectivas ementas. No
modelo médico-psicologico, o aluno € o responsavel pelo seu sucesso ou fracasso escolar. 1sso se

explica pelas marcas de deficiéncia:

(...). Nelas se encontra a manutencdo da compreensdo do fenémeno educacional
relacionado ao aluno considerado deficiente, pela base bioldgica e, de maneira mais
acentuada, pela Psicologia. A reiteracdo dessas bases de conhecimento retira da
Educacdo a compreensdo da deficiéncia e da propria acdo pedagdgica como fato social.
Sob os auspicios do modelo médico-psicolégico, o aluno é responsabilizado pelo seu
sucesso ou fracasso escolar, 0s quais sdo explicados pelas marcas de deficiéncia. Tal
visdo tem sido hegemoénica, encobrindo a compreensdo segundo a qual 0s sujeitos se
constituem nas e pelas relagbes sociais. Compreendo que a superagdo dessas
ambigiidades e desse modelo para a formacdo estd relacionada a ampliacdo e ao
aprofundamento de andlises criticas das praticas e das bases teodricas que sustentam a
formacgéo docente. (MICHELS, 2005, p. 16).



Edler Carvalho (2011) destaca que a formagdo continuada dos professores capacita-os
para que entendam bem mais os tipos e o estilo de aprendizagem apresentados pelos alunos,
como as metodologias didaticas mais Uteis. No entanto, ha de se considerar a importancia da
formacgdo continuada, no sentido de propiciar bases para lidar com as eventuais atitudes
inusitadas no cotidiano do trabalho docente. Saraiva, Vicente e Ferenc (2007) sugerem que 0
oferecimento de cursos fora do calendéario escolar faz com que muitos professores se sintam
desmotivados a investir em sua formacéo, por varios motivos, entre eles, o cansaco fisico de uma
semana repleta de atribulacdes e a falta de recursos financeiros. As autoras sugerem que esses
cursos sejam oferecidos nos cursos no periodo letivo e que o planejamento seja feito pelos 6rgéos
responsaveis ou que se envolvem em praticas de formacdo dos docentes, a fim de oferecer mais
oportunidade de participacdo desses sujeitos (os professores)

Nesse entendimento, Veltrone e Mendes (2007) consideram que

0 sucesso da incluséo escolar vai depender, em grande medida, do trabalho pedagdgico
do professor da classe comum, pois esse deve ser qualificado para responder as
necessidades diferenciadas de seus alunos, para propor situacfes de ensino
aprendizagem satisfatéria para todos, isso estd de acordo com o pensamento de
(VELTRONE; MENDES 2007, p. 3).

Mittler (2000 apud LIMA, 2006, p.128) destacou alguns principios importantes aos quais
0 educador precisa estar atento no processo de inclusdo: “todas as criangas podem aprender;
todos os professores sdo responsaveis pela aprendizagem de todas as criancas tarefa, que nao é
apenas de especialistas; subestimar a crianca representa um obstaculo a sua aprendizagem; os
maiores obstaculos estdo nas atitudes das pessoas com aquelas que tém necessidades especiais”.

Sabe-se que, atualmente, existe uma producdo maior de conhecimentos e experiéncias na
area da Educacdo Inclusiva. Isso e aconteceu com o processo de inclusdo que estd sendo
desenvolvido em milhares de escolas em diferentes estados e municipios brasileiros. E preciso
acreditar que as criancas com necessidades educativas especiais podem superar, sempre, seu
estagio atual de desenvolvimento e de aprendizagem. Portanto, a escola precisa criar condi¢des
curriculares adequadas, com o envolvimento adequado e responsavel de toda a equipe escolar no

processo de inclusao.



4.2 O papel do professor na sala de aula

Sabe-se que o numero de educando/as com necessidades educativas especiais tem
aumentado a cada ano nas redes de ensino, especificamente no Brasil. Por isso, o professor deve
entender que, da mesma forma como as outras criancas, o/a educando/a com necessidades
especiais cresce e se desenvolve seguindo as mesmas etapas, mas, durante o seu percurso escolar,
apresentara necessidades especificas, porque ndo terdo a mesma agilidade e desenvoltura que as
criangas ditas “normais”. Isso significa que vao requerer da escola ¢ dos docentes mudancas que
podem garantir a participacao delas em qualquer atividade escolar, independentemente do tipo de
necessidade.

Nesse sentido, Bezerra e Figueiredo (2010) concebem que os educadores se esquecem de
que é o contexto escolar que denomina o aluno com deficiéncia, que suas singularidades fazem
com que as diferencas surjam e demandem respostas variadas do meio. Também se esquecem da

capacidade de criar, inovar, de dar resposta as diferencas e de que

a falta de habilidade para lidar com essas pessoas com deficiéncia é fruto da néo
convivéncia com elas, pois, como néo convivemos diariamente, ndo criamos padrdes de
comunicacgdo. Consequentemente, sentimos dificuldades para nos comunicar com elas.
Atitudes como essas estdo arraigadas culturalmente, chegam a ser viscerais em nossa
sociedade. (BEZERRA; FIGUEIREDO, 2010, p. 31).

E no cotidiano escolar que se ensina o respeito as diferencas e que é preciso aceitar as
limitagcdes. Porém, segundo Pires (2011, p.115), em verdade, “as individualidades e
personalidades dos individuos ndo sdo respeitadas, ndo sdo levadas em conta pela sociedade,
particularmente as pessoas que apresentam qualquer deficiéncia, isto é as pessoas com
necessidades educacionais especiais®. Para a autora, o cotidiano escolar se traduz como “o espago

onde se concretiza a produ¢do do fracasso escolar de varios grupos de pessoas”.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, os professores devem buscar recuperar,

orientar e compreender as historias dos alunos que ndo estejam obtendo éxito na aprendizagem dos

conteudos escolares. 1sso se justifica porque, com essas experiéncias, pode-se perceber o quanto é

importante entender como as criangas com necessidades especiais “aprendem”. Todavia, de acordo

com Lunard (2005), “s6 se consegue entender tal processo na relacdo de ensino: ou seja, é

fundamental saber o que, porque e como se ensina na escola, tendo em vista a aprendizagem das

criangas”.



Edler Carvalho (2011, p.121) faz um registro interessante de que os professores da educacéo
bésica declaram-se despreparados para 0 processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
necessidades educativas especiais, mas questionam pouco sobre a influéncia do “tradicionalismo da
pratica pedagdgica sobre os elevados indices de fracasso dos alunos, mesmo dos ditos normais”.

Pires (2011, p. 115) assevera que

a crianga com dificuldades de aprendizagem, com déficit intelectual, ou alguma outra
deficiéncia, enfrenta uma exigéncia cruel, que é ter de acompanhar a disposi¢do escolar e
determinagdes baseadas em programas na maioria das vezes elaboradas em funcdo de um
alunado homogéneo, tanto em relacdo ao nivel de inteligéncia quanto ao de destreza e forca
fisica.

Nesse aspecto, Edler Carvalho (2011) enuncia que a maioria dos questionamentos esta
relacionada as barreiras na aprendizagem e a participacdo com as caracteristicas dos préprios alunos.
Esses aspectos sdo considerados responsaveis por suas dificuldades e pelos desdobramentos que
acarretam na pratica pedagdgica em sala de aula. Mas segundo o autor, poucos professores
mencionam, como barreiras, suas atitudes com relacdo & diferenca; alguns ainda atribuem ao
sistema, que nem lhes oferece os “justos proventos” ou mesmo as condigdes necessarias para o
trabalho na diversidade e na sua analise também ndo foram poucos o0s que apontam as barreiras nas
familias.

Fleuri (2009, p.78) enuncia que, quanto aos processos educacionais em que se pretende
incluir a interagdo com pessoas que apresentam ‘“deficiéncias”, verifica-se “que, sem a copresenca
dessas pessoas no ambiente educacional, ndo se realiza a possibilidade de cada um aprender com as
diferencas de capacidades e de limitagdes dos outros™.

Sabe-se que, no cotidiano escolar, o professor se depara com varios tipos de alunos.
Alguns deles, segundo Pires (2011, p.115), sdo “os que sdo rapidos em raciocinio, boa memoria,
atentos, concentrados, outros sdo de disposicdo mais moderados, pouco atentos, quase desligados
do contexto, desconcentrados, lentos de raciocinio, etc.”. Em se tratando de alunos com
necessidades educativas especiais, a autora refere que, “nem sempre, sdo concentrados, rapidos
de resposta, de raciocinio, alguns se cansam facilmente”, entdo sugere que a escola deve ser
organizada de um modo que as caracteristicas proprias de cada um possam ser respeitadas.

Diante do que foi mencionado, um fato importante a ser destacado, relatado por Stainback e
Stainback (1999, p. 23), diz respeito a uma disputa sobre Integracdo Escolar em El Paso, Texas, 0

Tribunal de Recursos da Quinta Zona dos Estados Unidos, o qual determinou que, “embora uma



crianga com deficiéncia possa ndo ser capaz de absorver todo o curriculo da educacao regular, ela
pode beneficiar-se das experiéncias ndo académicas no ambiente educacional regular”.

Nesse sentido, é possivel encontrar também alunos com diferentes diagnésticos. Mas, para
Lima (2006), o professor ndo tem como saber, a priori, tudo sobre todas as deficiéncias, para
atender a todos os alunos que procurem a escola, uma vez que as deficiéncias sdo dindmicas, ou
seja, mudam e se alteram. Complementa que as pessoas com deficiéncia sdo “heterogéneas” e
surgem novas deficiéncias. 1sso se deve ao desenvolvimento da sociedade e a prépria evolucdo da
ciéncia com descobertas e explicacdes, por exemplo, sobre determinadas sindromes e aos seus
mdaltiplos sinais e sintomas.

Entdo, no entendimento de Bersch (2007) e de Machado (2007), cabe ao professor obter
informacao sobre possiveis quadros progressivos ou estaveis, alteragdes ou ndo da sensibilidade
tatil, térmica ou dolorosa; se existem outras complicagdes associadas, como epilepsia ou
problemas de salde que requerem cuidados e medicacdes. Essas informagdes o auxiliardo a
conduzir seu trabalhno com o aluno. Esses dados podem ser obtidos com a coordenacdo ou

profissionais como psicélogos, que trabalhem na escola ou com os pais da crianga.

4.3 Por uma educacdo mais inclusiva na educacdo infantil

Diante do que foi discutido, é evidente que o papel do professor em prol da inclusdo
contribui para que a educacdo seja mais inclusiva. E notorio que o processo de educar e de
cuidar, na infancia, é reconhecido como um fator fundamental do desenvolvimento global da
crianga, 0 que torna para os sistemas de ensino o desafio de organizar projetos pedagdgicos que
promovam a inclusdo de todas as criangas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
impulsionou o desenvolvimento da educagéo e o verdadeiro compromisso com uma educacao de
boa qualidade, voltada para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos, que deve
ter inicio na educacao infantil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96) e o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998) — trouxeram um novo enfoque para a
Educacao Infantil, configurando-a como primeira etapa da educacao basica. O artigo 58 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo explicita 0 desenvolvimento integral de “todas” as criangas, do
nascimento aos seis anos, inclusive aos “portadores” de necessidades especiais, promovendo

seus aspectos fisico, psicoldgico, social, intelectual e cultural. No paragrafo terceiro do referido



artigo, consta que a oferta de Educac@o Especial é dever constitucional do estado e que tem inicio

na faixa etaria que vai de zero a seis anos.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998, v. | p. 41)

faz uma exigéncia: a de que os professores tenham uma competéncia polivalente (conhecimentos

especificos de diversas areas do conhecimento), ou seja, eles precisam de uma formagdo mais

solida e abrangente para acompanhar as novas exigéncias do mundo e a grande demanda da

crianca, pois

o trabalho direto com criangas pequenas exige que o professor tenha uma competéncia
polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com contetidos de
naturezas diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Esse carater polivalente
demanda, por sua vez, uma formacdo bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com
seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando informacgdes
necessarias para o trabalho que desenvolve. S&o instrumentos essenciais para a reflexdo
sobre a prética direta com as criancas a observacdo, o registro, o planejamento e a
avaliacdo. (BRASIL, 1998, v. |, p. 41)

O Plano Nacional de Educacgdo — PNE - Lei 10.172/2001, por sua vez, descreve sobre a
formacdo dos profissionais da educacdo infantil:

A formacdo dos profissionais da educagdo infantil merecerd uma atencdo especial, dada
a relevancia de sua atuacdo como mediadores no processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A qualificagdo especifica para atuar na faixa de zero a seis anos inclui o
conhecimento das bases cientificas do desenvolvimento da crianca, da producgdo de
aprendizagens e a habilidade de reflexdo sobre a pratica, de sorte que essa se torne, cada
vez mais, fonte de novos conhecimentos e habilidades na educacgdo das criangas. Além
da formagdo académica prévia, requer-se a formacdo permanente, inserida no trabalho
pedagdgico, nutrindo-se dele e renovando-o constantemente. (LEI N° 10.172/2001, p.
11).

Nesse sentido, é preciso que os professores também estejam comprometidos com a pratica

educacional, para que:

Os projetos educativos das instituicGes possam, de fato, representar esse dialogo e debate
constante, & preciso ter professores que estejam comprometidos com a pratica
educacional, capazes de responder as demandas familiares e das criangas, assim como as
questdes especificas relativas aos cuidados e aprendizagens infantis. (BRASIL, 1998, V.
I, p. 41).

A Declaracdo de Salamanca, nos Capitulos 51 e 52, que tratam da Educagdo Infantil,

analisa que os programas educacionais para criangas até a idade de seis anos deveriam ser

desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o desenvolvimento fisico, intelectual e

social e a prontiddo para a escolarizagdo e que varios paises tém adotado politicas em favor da



educacdo infantil, tanto através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e de pré-
escolas quanto pela organizacéo de informacéo as familias e de atividades de conscientizagdo em
colaboracdo com servigcos comunitarios com escolas e com associagdes locais de familias ou de

mulheres:

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificacdo precoce,
avaliagdo e estimulagdo de criancas pré-escolares com necessidades educacionais
especiais. Assisténcia infantil e programas educacionais para criancas até a idade de seis
anos deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizagdo. Tais
programas possuem um grande valor econémico para o individuo, a familia e a
sociedade na prevencdo do agravamento de condi¢fes que inabilitam a crianca.
Programas nesse nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser desenvolvidos
de uma maneira abrangente, através da combinacdo de atividades pré-escolares e salde
infantil. 52. Varios paises tém adotado politicas em favor da educacdo infantil, tanto
através do apoio no desenvolvimento de jardins de infancia e pré-escolas, como pela
organizacdo de informacdo as familias e de atividades de conscientizacdo em
colaboracdo com servigos comunitdrios (saude, cuidados maternos e infantis) com
escolas e com associagdes locais de familias ou de mulheres. (UNESCO, 1994, p. 12)

Mesmo com tantos avancos, especificamente nas Leis, a educacdo infantil ainda enfrenta
um grande desafio: a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas creches e
pré-escolas. Nesse sentido, Negrine e Negrine (2010) referem que é not6rio que a maioria dos
professores esta perplexa com as demandas que a escola vem recebendo a partir da aplicacdo da
LDB, embora muitas instituicdes de ensino ainda ndo estejam oferecendo matricula a
“portadores” de diferentes deficiéncias, o que se deve a falta de pessoal qualificado para atender,
de forma satisfatoria, as demandas.

De fato, essa nova situacdo tem ocasionado, especificamente para o professor, muita
ansiedade, medo e alguns questionamentos. Esses aspectos embasaram 0 topico anterior deste
trabalho.

Para Ferreira (2011), promover a inclus&o, ja na educacéo infantil, é

fundamental para visibilizar a crianca desde a idade muito tenra de forma que sua
presenca fisica nos varios espacos e segmentos sociais se constituird o locus da
irradiagdo de uma nova cultura e pedagogia, fundamentada na convivéncia com a
diferenca e no acolhimento igualitario de cada um. (FERREIRA, 2011, p.211).

Nesse aspecto, De Vitta, De Vitta e Monteiro (2010) afirmam que os professores de
classes sem inclusdo diferenciam o processo na escola fundamental e na educacgéo infantil. Esses
professores acreditam que, na educacdo infantil, é mais facil que ocorra a incluséo,

principalmente, segundo os professores, a menor discriminagdo que ocorre nessa fase.



Segundo Bruno (2006, p.29), a educagdo infantil, ndo somente de criangcas com
necessidades educacionais especiais, €

uma situacdo educativa complexa que exige uma andlise llcida e critica acerca dos
contornos do contexto escolar, das condi¢cdes concretas existentes, dos conteldos
propostos e das estratégias e alternativas metodolégicas que atendam as necessidades de
desenvolvimento, de interagdo, comunicacdo, autonomia, socializaco e participagao nas
brincadeiras e atividades ludicas.

De Vitta e Emmel (2004 apud DE VITTA; DE VITTA; MONTEIRO, 2010, p.7)
estudaram o uso de atividades no bercério e ressaltaram “que essa fase da educagéo ¢ inclusiva a
priori. No entanto, ndo se mostra favoravel a inclusdo de todas as criancas, ja que em alguns
casos ha necessidade de equipamentos e procedimentos especializados, desconhecidos pelos
profissionais da educacdo infantil”.

Carneiro (2011) sugere que, para criangas de zero a seis anos, o atendimento educacional
especializado s6 deve ser baseado em formas especificas de comunicacdo quando esse
atendimento ndo ocorrer nas escolas comuns de Educacdo Infantil. Deve, ainda, proporcionar,
guando necessario, atendimentos clinicos que ndo dispensam atendimentos individualizados,
pois, segundo o autor, de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, esses atendimentos
ndo podem ser oferecidos de forma que impeca o0 acesso a Educacgdo Infantil comum e devem ser
incentivados pela instituicdo como forma de garantir a inclusdo da crianca.

O professor deve acreditar que incluir € romper barreiras e que ultrapassar as fronteiras é
viabilizar a troca no processo de construcdo do saber, do aprender, do fazer, do ser e do sentir.
Assim, ele serd capaz de exercer seu papel com o intuito de assegurar uma educacdo inclusiva
que todos desejam (de alguma forma), propagando um futuro com menos discriminacdo e mais

unido na proposta de integrar e incluir a todos, sem distin¢éo.



5. METODOLOGIA

5.1. Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica ou de fontes secundarias, como denominadas por Marconi e
Lakatos (2010), consiste no levantamento de toda a bibliografia ja publicada, em forma de livros,
revistas, publicacdes avulsas e imprensa escrita. Sua finalidade é de colocar o pesquisador em
contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado assunto, com o objetivo de
permitir ao cientista “o reforco paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacdes de suas
informagées” (TRUJILLO, 1974 apud MARCONI; LAKATOS 2010, p.44).

5.2. Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa bibliografica envolve a leitura, a anélise e a interpretacdo de livros,
publicacGes em periodicos e artigos cientificos, teses, dissertacdes, monografias etc., confiaveis,
respeitaveis e atualizados (DESLANDES, 1997 apud BERNNAND, MEDEIROS,
FIGUEIREDO, 2012). O autor adverte que o trabalho cientifico ndo deve ser embasado apenas
em textos da internet.

O primeiro passo, com a coleta do material, deve ser cuidadosamente analisado, ou seja,
passar por uma triagem, para que se estabeleca um plano de leitura. O levantamento
bibliogréafico, segundo Fachin (2006), consta de todas as obras escritas, bem como a matéria
construida por dados primarios ou secundarios que possam ser utilizados pelo pesquisador ou por
um leitor. Fachin (2006) complemanta dizendo que uma das etapas da pesquisa bibliogréfica é o
levantamento de livros, periddicos e demais materiais de origem escrita que servem como fonte
de estudo ou leitura. J& na concepcdo de Barros e de Lehfeld (2000, p. 27), no levantamento
bibliografico, “o estudante o realiza em bibliotecas, catdlogos gerais e especificos de autores,
obras e titulos de interesse do seu plano investigatdrio, CD-ROMs e outras bases de dados
disponiveis nas redes da informatica ou virtuais”.

A pesquisa bibliografica, de acordo com Deslandes (1997 apud BERNNAND,
MEDEIROS, FIGUEIREDO, 2012), exige do pesquisador disciplina e sistematizacdo das
leituras, uma analise critica, ou seja, envolve a teoria e 0 objeto de estudo em questdo; uma
amplitude; articulacdo criativa e humildade. Parte de um saber em que se questiona, aprofunda,

critica e propde algo. Trata-se, no entanto, de uma leitura atenta e sistematica que se faz



acompanhar de anotacbes e fichamentos que, eventualmente, poderdo servir para a
fundamentacéo tedrica do estudo.

No entendimento de Fachin (2006), pesquisa bibliogréafica, seria,

em termos genéricos, um conjunto de conhecimentos reunidos em obras de toda
natureza. Tem como finalidade conduzir o leitor & pesquisa de determinado asunto,
propriciando o saber. Ela se fundamenta em varios procedimentos metodoldgicos, desde
a leitura até como selelcionar, fichar, organizar, arquivar, resumir o texto; ela é a abase
para as demais pesquisas. (FACHIN, 2006, p. 120).

Para Deslandes (1997 apud BERNNAND, MEDEIROS, FIGUEIREDO, 2012, p. 70), a
pesquisa bibliografica “trata-se de um conhecimento aproximado e provisério, é inacessivel &
totalidade do objeto, condicionado historicamente e deve estar vinculado a vida concreta”.

Vale salientar que outros tipos de pesquisa também utilizam o estudo bibliografico, pois
todas as investigacbes demandam a constituicdo de um campo tedrico sobre o fendbmeno em
estudo, ou seja, da suporte a todas as fases de qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na
definicdo do problema, na determinacdo dos objetivos, na construcdo de hipdteses e na
fundamentacdo da justificativa da escolha do tema. Por isso, deve ser uma rotina tanto na vida
profissional de professores e de pesquisadores quanto na dos estudantes em geral. Isso esta de
acordo com Marconi e Lakatos (2010), ao afirmarem que a pesquisa bibliogréafica pode ser
considerada também como o primeiro passo de toda a pesquisa cientifica e compreende oito fases
distintas: escolha do tema, elaboracdo do plano de trabalho, identificacdo, localizacéo,
compilacdo, fichamento, analise e interpretacdo e redacéo.

No que diz respeito a investigacdo exploratoria, Bernnand, Medeiros e Figueiredo (2012)
referem que constitui o estagio inicial de toda pesquisa cientifica e proporciona mais intimidade
com o fenémeno estudado. Usualmente, toma configuracdo de pesquisa bibliogréfica e estudo de
caso. Caracteriza-se em encontrar evidéncias sobre um fendmeno pouco conhecido. Seu objetivo
ndo é de resolver um problema, mas de caracterizad-lo em seus detalhes sobre determinado
assunto a ser investigado, com o intuito de se familiarizar com o fenbmeno estudado ou de obter

uma nova percepcdao dele.



5.3. Descritores da pesquisa bibliografica

No sentido de melhorar a compreensdo das ideias apresentadas pelos tedricos escolhidos
para a realizacdo desta pesquisa, de carater bibliografico, e de aprofundar mais, descrevemos,
depois de fazer as leituras, os descritores, ou seja, as palavras-chave que eles apresentam como

principais nas discussdes acerca do tema pesquisado.

INCLUSAO

» CARNEIRO (2011)
E 0 movimento da sociedade, no sentido de produzir a igualdade de oportunidades para todos.

> MITTLER (2003)
E o processo de ampliar a participacdo dos alunos na escola e de diminuir a exclusio, no que diz
respeito ao curriculo, a cultura e a comunidade em geral.

» LIMA (2006)
Ideia de pertencimento, fazer parte de, constituir.

» BRUNO (2006)
Segundo a autora, esse termo sugere a imagem de uma escola em movimento, em constante
transformacéo e construcdo, de enriquecimento pelos diferentes.

» AINSCOW (2009)
Processo de transformacdo de valores em a¢do, que resulta em praticas e servicos educacionais, e
sistemas e estruturas que incorporam os valores inclusivos: igualdade, participacdo, comunidade,
compaixao, diversidade, sustentabilidade, respeito e direito. O desenvolvimento da incluséo

envolve a todos, na tentativa de tornar explicitos os valores inclusivos mencionados.

INTEGRACAO

> LIMA (2006)
Ato de compartilhar 0 mesmo espaco (a sala regular). Processo que visa integrar o aluno a escola
que, para isso, precisa gerar meios para que o aluno com necessidade especial se integre.
Segundo a autora, é o aluno que deve adequar-se a escola.

» CARNEIRO (2011)



Para esse autor, na integracdo, € a pessoa com deficiéncia que deve se adaptar a sociedade, e néo,
necessariamente, a sociedade deve criar condigdes para combater a excluséo, ou seja, isso se
contrap@e ao atual movimento da incluséo.

» BLAMIRES (1999 apud MITTLER 2003)
Prepara os alunos para serem inseridos da escola especial para a escola regular. O aluno deve
adaptar-se a escola ¢ ndo ha perspectiva de a escola “mudar” para acomodar a diversidade de
alunos que venham fazer parte da escola.

» BRUNO (2006)
Nesse conceito, 0 autor entende que existe uma adaptacdo do aluno, e ndo, uma modificagdo do
ambiente.

» EDLER CARVALHO (2011)
E o processo de natureza psicossocial que implica a reciprocidade das interacdes humanas.

» PLANO NACIONAL DA EDUCAQAO ESPECIAL (PNEE/1994)
A integracdo depende da adaptacdo do aluno a escola regular. Processo que visa ao
estabelecimento de condicBes para facilitar a participacdo da pessoa com necessidade especial na
sociedade e obedece aos valores democraticos de igualdade, participacdo ativa e respeito a

direitos e deveres socialmente estabelecidos.

INTEGRACAO, INCLUSAO E INTERACAO

» SASSAKI (1998 apud LIMA 2006)
Formas de inser¢éo social.

» EDLER CARVALHO (2011)
Consultou varios dicionarios, mas, em nenhum deles, o vocabulo integracdo aparece como
insercdo. Insercdo significa introducdo, que, segundo a autora, € o termo que se aproxima de

inclusdo e que ela considera o nivel mais elementar do acolhimento entre pessoas.

EDUCACAO ESPECIAL

> PLANO NACIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL (PNEE/1994)



E um processo que visa promover o desenvolvimento das pessoas portadoras de deficiéncia
(necessidade especial), condicGes atipicas ou de altas habilidades e que abrange os diferentes
niveis e graus do sistema de ensino.

> MEC (2008)
Integra a proposta pedagdgica da escola regular, promove o atendimento das necessidades
especiais dos alunos com deficiéncia (necessidade especial), transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

> FERREIRA (2011)
E responsavel pelo atendimento educacional especializado por meio da orientagio de professores
(as) e estudantes e da disponibilidade de meios e recursos especificos para serem utilizados nas
turmas comuns do ensino regular.

> DECLARACAO DE SALAMANCA (1994)
Requer uma pedagogia centrada na crianca, adaptada as suas necessidades.

EDUCACAO INCLUSIVA

» CARNEIRO (2011)
Conjunto de processos educacionais decorrentes da execucdo de politicas articuladas impeditivas
de qualquer forma de segregacdo e isolamento.

» FERREIRA (2011)
Aguela que compreende identificar e remover as possiveis barreiras que possam comprometer a
aprendizagem. N&o se destina apenas as pessoas com necessidades especiais, mas também a
qualquer educando que, por razdes diferentes, encontra em seu percurso escolar barreiras que
interferem em seu processo de aprendizagem.

» STAINBACK E STAINBACK (1999)
Uma “pratica da inclusdo de todos”, independentemente de seu talento, de deficiéncias, de

questdes socioecondmicas e culturais, mas que as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.



6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou compreender a importancia da inclusao escolar, fazendo uma
reflex@o sobre a necessidade de o educador ter uma formacao especifica para atuar com criangas
com necessidades especiais, especialmente na primeira etapa do Ensino Bésico - a Educacgdo
Infantil.

Foi analisada a relevancia da formacédo de professores para atuarem com essas criangas,
pois a formacdo continuada dos professores capacita-os para entenderem bem mais 0s tipos e 0s
diferentes estilos de aprendizagem apresentados pelos alunos, como as metodologias didaticas
mais Uteis para a formacdo. Assim, a preparacdo e a conscientizacdo profissional sdo
fundamentais para ajudar o professor a enfrentar o medo, a inseguranca e a possivel
desestabilizacdo em relacdo a uma crianca/aluno com necessidades educativas especiais na sala
de aula.

Aspectos como o papel da escola e do professor no processo de inclusdo de
pessoas/criancas com necessidades especiais foi bastante discutido. Para tanto, foram
apresentados 0s principais documentos que abordam sobre a inclusdo de pessoas/criangas com
necessidades especiais.

No que diz respeito aos questionamentos referidos no inicio deste trabalho, em relagéo ao
fato de os professores terem formacdo para ensinar a criangas com necessidades especiais,
entende-se, com base nos autores apresentados ao longo deste trabalho, que muitos professores,
sobretudo os “antigos” - aqueles que ndo tiveram a oportunidade de se formar em cursos de
graduacdo que ao menos oferecessem cadeiras/disciplinas especificas sobre: inclusdo; alunos com
necessidades especiais; nogdes sobre Leis e Decretos que asseguram o direito ao acesso e
permanéncia nas escolas regulares - mostram-se poucos “dispostos”, “acessiveis”, diria até com
“preconceito” em aceitar um aluno com necessidades especiais em sua sala de aula, pois
mencionam aspectos como medo, inseguranca e falta de formacdo profissional adequada
(despreparo). Esses e outros aspectos foram aqui relatados por varios autores, baseados em suas
vivéncias.

Mas, a falta de uma graduagdo com cadeiras/disciplinas especificas sobre inclusdo nédo
seria uma justificativa plausivel, pois existem cursos de especializacdo, de formacao continuada

oferecidos pelo governo/prefeituras aos professores atuantes com informacdes basicas e cursos de



formagdo a distancia de educadores voltados para a &rea da inclusdo. Reforgo que é de extrema
importancia a formag&o, pois ninguém consegue fornecer um servico de qualidade se ndo tem
preparo, se ndo dedica tempo ao estudo, ndo I1&é nem participa de palestras e de cursos.

Quanto a funcdo da escola, baseada também nos discursos dos autores, seria importante
redimensionar suas praticas pedagdgicas, rever seus conceitos de educagdo e ensino, pois as
diferencgas fazem parte da dinamica social. Essas préaticas pedagogicas precisam ser reformadas e
reformuladas em todos os sentidos, tanto nos aspectos fisicos (infraestrutura) quanto em relagéo a
(pré)conceitos que ainda possam existir no ambiente escolar e que impecam o aluno de ingressar
e permanecer na escola como sujeito ativo.

Acredita-se que esses e outros questionamentos fazem parte do ambiente escolar e dizem
respeito ndo s6 aos alunos com necessidades especiais, mas também aos professores, aos
funcionarios, aos pais e aos demais profissionais que se dedicam a estudar o assunto em busca de
solugdes para o processo de inclusdo de todos, sem distin¢do de raga, cor, sexo, religido, questoes
socioculturais, financeiras e em relacdo a pessoas com necessidades especiais, nas mais variadas
formas como se apresentam (deficiéncias fisicas, intelectuais ou multiplas).

Os elementos trazidos para a reflexdo sobre os aspectos relacionados a inclusdo, no que
diz respeito a escola inclusiva, ao papel do professor e a importancia de uma formacéo adequada
resultam, sobretudo, das observacgdes feitas durante os estagios desse curso, como nas falas dos
professores dos campos de estagio. Nao podemos esquecer que, no processo de inclusdo das
pessoas com necessidades educativas especiais, € fundamental acreditar que a crianca pode,
sempre que possivel, a cada dia, superar seus “limites” com autonomia e independéncia.

As escolas, por sua vez, devem criar condi¢des curriculares adequadas, com o
envolvimento de toda a equipe escolar no processo de inclusdo, criando ambientes educacionais
flexiveis, mas contextualizados, com o Unico objetivo: promover o progresso das criangas. Vale
salientar que esse progresso sO serd efetivo se houver o engajamento e a cooperagdo de todos,
pois, no processo educativo de incluséo, as interagdes com o0 outro provocam beneficios,
especialmente para os alunos com necessidades educativas especiais, € a privacdo dessas
interagdes sd tende a dificultar a concretizacdo desse processo.

De fato, muitas escolas “divulgam” que s@o inclusivas, mas, na realidade, ndo passam de
espacos de integracdo. Nesse sentido, é fundamental que todas as pessoas da escola possam estar

inseridas no projeto de inclusdo. O porteiro/guarda da escola, por exemplo, deve saber da



limitacdo da criancga e ajudar para seu acesso (entrada e saida) ao prédio escolar. Os professores
devem questionar-se constantemente sobre quais sdo as melhores maneiras de “cativar” o aluno,
de inseri-lo nas atividades e fazer com que efetivamente participem do processo. Deve ainda
reconhecer que cada aluno tem uma habilidade especifica que deve ser explorada.

Para tanto, os cursos de graduagdo e de poOs-graduacdo precisam expor aos seus futuros
professores, gestores e demais profissionais da area que levantem a “bandeira” da Educagdo
Inclusiva, porquanto sabemos que o Brasil tem buscado, mesmo por meio de leis e de decretos,
efetivar uma proposta de inclusdo que corresponda de fato as necessidades das pessoas/alunos
com necessidades educativas especiais.

Tomando como base as especificidades de cada deficiéncia, temos que a pessoa com
necessidade especial pode apresentar deficiéncia Unica ou multipla (associacdo de uma ou mais
deficiéncias). As varias deficiéncias podem agrupar-se em quatro conjuntos distintos: a
deficiéncia visual, a motora, a intelectual e a auditiva. Esses termos s&o usados com frequéncia,
por isso seria conveniente rever o significado de alguns deles, partindo das informacdes basicas
relativas as deficiéncias que sdo relevantes para os profissionais da educacdo e que podem ser
encontradas em livros especificos e em sites, como a Nova Escola: Os fundamentos das
deficiéncias e das sindromes, especificamente, no artigo de Martin (2009), apresentados a
sequir.

Deficiéncia fisica: amiotrofia espinhal (doenca que causa fraqueza muscular), hidrocefalia
(excesso do liquido que serve de protecdo ao sistema nervoso central) e paralisia cerebral
(desordem no sistema nervoso central), que exigem dos professores cuidados especificos em sala
de aula.

Deficiéncia intelectual: funcionamento intelectual inferior a media (QI), que se manifesta
antes dos 18 anos. Esta associada a limitagbes adaptativas em, pelo menos, duas &reas de
habilidades (comunicacédo; autocuidado; vida no lar; adaptagdo social; salude e seguranga; uso de
recursos da comunidade; determinacdo; fungdes académicas; lazer e trabalho). Por exemplo: a
sindrome de Down, os transtornos globais do desenvolvimento (TGD), o autismo, a sindrome de
Asperger (condicdo genética que tem muitas semelhancas com o autismo) e a sindrome de
Williams (desordem no cromossomo 7).

Deficiéncia visual: baixa visdo (em geral, entre 40 e 60%) ou cegueira (residuo minimo da

visdo ou perda total). A perda visual € causada, em geral, por duas doencas congénitas: glaucoma



(pressdo intraocular que causa lesdes irreversiveis no nervo 6tico) e catarata (opacidade no
cristalino).

Deficiéncia auditiva: condicdo causada por ma-formacao na orelha, no conduto (cavidade
que leva ao timpano), nos 0ssos do ouvido ou por uma lesdo neurossensorial no nervo auditivo ou
na coclea (por¢do do ouvido responsavel pelas terminagfes nervosas). Tem origem genética ou
pode ser provocada por doengas infecciosas, como a rubéola e a meningite. Também pode ser
temporaria, causada por otite.

Deficiéncia maltipla: ocorréncia de duas ou mais deficiéncias: autismo e sindrome de
Down; uma intelectual com outra fisica; uma intelectual e uma visual ou auditiva, por exemplo, a
surdo-cegueira.

E importante ressaltar que, neste trabalho, ndo se pretendeu esgotar as discussdes a
respeito do tema, mas incentivar estudos para o desenvolvimento de novos trabalhos que, além de
compreender e explicar a importancia da inclusdo, utilize tais conhecimentos no processo de
desenvolvimento e socializagdo das pessoas/criangcas com necessidades educativas especiais.
Acredito que seja imprescindivel a producdo e a socializacdo permanente de publicacdes e
eventos que favorecam, de certa forma, a Educacdo Inclusiva, com o intuito de construir uma

nova mentalidade inclusiva na Educacao.
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