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RESUMO

Para muitos alunos, principalmente os da rede publica, a escola é o Unico local onde estes
tém a oportunidade de vivenciar experiéncias com o texto literario, permitindo que
compreendam melhor a si mesmos e 0 mundo em que vivem. A partir desse contexto, a
pesquisa buscard investigar as praticas de leitura literaria nos anos finais do ensino
fundamentalem escolas publicas municipais na cidade de Campina Grande-PB. Para
alcancarmos esse objetivo, adotamos o seguinte percurso metodoldgico: 1) entrevistamos
13 professores com a finalidade de conhecermos as experiéncias de leitura que estdo sendo
produzidas nas escolas; 2) analisamos documentos oficiais do municipio de Campina
Grande, local onde as escolas estdo localizadas, além de outros documentos a nivel
nacional; e, por Gltimo, 3) produzimos um Diario de Campo que nos permitiu perceber
particularidades a partir da visitacdo as dez escolas investigadas. Estamos, portanto,
realizando uma pesquisa de campo, denatureza documental que nos possibilitard fazer um
diagnostico das préaticas de leitura literaria,dando-lhes a devida visibilidade. Para a analise
dos dados, apropriamo-nos de reflexdes voltadas para a formacéo do leitor literario, nas
quais destacamos os trabalhos de Lajolo e Zilberman (2019), Colomer (2007), Bordini e
Aguiar (1988), Pinheiro (2018), Yunes (2002),

Castrillon (2011), Lerner (2002), Bajard (2001), Tardif (2007), entre outros. Como
resultado, langamos um olhar reflexivo sobre o processo de construgdo do leitor literario
em escolas pablicas do municipio de Campina Grande-PB. Apesar de tantas dificuldades
percebidas no cotidiano escolar — conflitos, violéncia, desanimo de alguns professores,
estrutura fisica deficitaria e falta de politicas publicas voltadas para a leitura de textos
literario —, encontramos,em muitas das escolas pesquisadas, praticas significativas que, se
tiverem aprimoramento e continuidade, dardo grande contribuicdo para o processo de

formacdo do leitor literario na rede municipal de Campina Grande-PB.

Palavras-chave: Escola;Leitura literaria;Praticas de leitura;Formacéo do leitor.



ABSTRACT

For many students, mainly from public schools, the school is the only place where they
have the opportunity to experience literary texts, allowing them to better understand
themselves andthe world in which they live. From this context, the research will seek to
investigate literary reading practices in the final years of elementary school in public schools
in the city of CampinaGrande-PB. To pursue this objective, we followed the following
methodological path: i) we interviewed 13 teachers in order to understand the literary
reading practices that are being produced in schools; ii) we analyzed official documents
from the municipality of Campina Grande, place where the schools are located, in addition
to other documents at national level and, finally, iii) We produced a Field Diary that
allowed us to discover particularities from thevisit to the schools investigated. We are,
therefore, now undertaking field research, of a documentary nature, that will enable us to
diagnose literary reading practices, giving them due visibility. For data analysis, we
appropriated external reflections for the formation of the literary reader in which we
highlight the works of Zilberman and Lajolo (2019), Colomer (2007), Bordini and Aguiar
(1988), Pinheiro (2018), Yunes ( 2002), Castrillon (2011), Lerner (2002), Bajard (2001),
Tardif (2007), among others. As a result, we took a reflective look at the processof training
literary readers in public schools in the city of Campina Grande-PB. Despite so many
difficulties perceived in daily school life — conflicts, violence, discouragement on the part
of some teachers, deficient physical structure and lack of external public policies for the
reading of literary texts —, we found in many of the schools surveyed creative practices
which, if presentimprovements and continuity, will make a great contribution to the process

of training the literary reader.

Keywords: School; Literary reading; Reading practices; Reader training.



RESUMEN

Para muchos estudiantes, especialmente aquellos de la red pablica, la escuela es el Gnico
lugardonde tienen la oportunidad de experimentar con el texto literario, lo que les permite
comprenderse mejor a si mismos y al mundo en el que viven. En este contexto, la
investigacionbuscara investigar las practicas de lectura literaria en los Ultimos afios de la
educacion primariaen escuelas publicas en la ciudad de Campina Grande-PB. Para
perseguir este objetivo, seguimos el siguiente recorrido metodoldgico: i) entrevistamos a
13 profesores con el fin de comprender las practicas de lectura literaria que se estan
produciendo en las escuelas; ii) analizamos documentos oficiales del municipio de
Campina Grande, donde estan ubicadas las escuelas, ademas de otros documentos a nivel
nacional y, por ultimo, iii) producimos un Diariode Campo que nos permitio percibir
particularidades a partir de las visitas a las escuelas investigadas. Estamos, por lo tanto, ante
una investigacion de campo, de naturaleza documental, que nos permitird hacer un
diagnostico de las practicas de lectura literaria, dandoles la debida visibilidad. Para el
analisis de los datos, nos apropiamos de reflexiones enfocadas en la formacion del lector
literario, destacando los trabajos de Zilberman y Lajolo (2019), Colomer (2007), Bordini
y Aguiar (1988), Pinheiro (2018), Yunes (2002), Castrillén (2011), Lerner (2002), Bajard
(2001), Tardif (2007), entre otros. Como resultado, lanzamos una mirada reflexiva sobre
el proceso de formacion del lector literario en escuelas publicas del municipio de Campina
Grande-PB. A pesar de las muchas dificultades percibidas en el dia a dia escolar -conflictos,
violencia, desdnimo de algunos profesores, estructura fisica deficitaria y falta de politicas
publicas enfocadas en la lectura de textos literarios, encontramos en muchas de las escuelas
investigadas practicas creativas que, Si se mejoran Yy contintan, contribuiran

significativamente al proceso de formacion del lector literario.

Palabras clave: Escuela; Lectura literaria; Practicas de lectura; Formacion del lector.
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INTRODUCAO

Na minha trajetoria como professora da educacdo bésica e da graduagdo do curso de
Letras, a cada dia me sentia mais seduzida pelo tema “formacéo do leitor literario”. Entendemos
que a leitura deve ser compreendida como parte da vida, como um direito inalienavel (Candido,
2004) que nos possibilite ampliar o olhar para a nossa condicdo humana e compreender o
mundo. Desse modo, sempre busquei fazer com que meus alunos da graduacdo refletissem
sobre o quanto uma determinada obra literdria pode “tocar” o leitor, ou seja, fazer com que,
mesmo apds a leitura, continuemos pensando nela, para que ndo se encerre quando o texto
acaba. E foi dessa forma que voltei meu pensamento ao tempo de crianga em uma cidade do
interior da Paraiba, chamada Dona Inés. Lembrei-me da minha tia leda, a quem todos
respeitavam pela dedicacdo com que exercia a profisséo de professora, e que veio alguns anos
depois a me despertar, talvez pelo convivio diério, o desejo pela docéncia. Muitos outros
professores ficaram gravados em minha memoria, a exemplo de Seu Odilon e Dona Nevinha,
que, além de me alfabetizarem, ficaram marcados pela simplicidade e pela seriedade com que

se dedicavam a docéncia.

A minha entrada no mundo da leitura literaria se deu por meio dos meus pais, que, desde
cedo, compreendiam a leitura como ferramenta essencial em nossas vidas. Assim, com todas as
dificuldades de um tempo distante, ficaram marcadas em minha memaria cenas de infancia em
gue meu pai entrava na sala e presenteava a mim e mais seis irmaos com Revistas em
Quadrinhos. Crescemos vendo essas agOes se repetirem com muita frequéncia, embora a
condicdo financeira nem sempre ajudasse, sem contar também o fato de que meus pais s
estudaram até a terceira série do antigo primario. Como esquecer dos “disquinhos” de historias
que tocavam na radiola colorida, e que ouviamos encantados, e de olhos arregalados, a voz dos
personagens, o barulho do som do sapo caindo do viol&o da cigarra, por ter ido para a festa sem
convite, e o refrdo “Afasta a pedra, sendo te esborrachas, afasta a pedra, sendo te esborrachas”,
som cada vez mais estridente a medida que o sapo ia caindo e se aproximando da pedra. (Festa
no Céu, de Angela Lago). Como disse minha irm: “Quase furava o disco de tanto rodar,” e
nos vibrdvamos com cada fala dos personagens emitida dezenas de vezes, Como se quisessemos
“entrar” na historia para ajudar o sapo: sofriamos com o personagem, ndo nos satisfaziamos em
ser meros expectadores/ouvintes. Além dessa, havia muitas outras narrativas. Esses momentos

foram téo fortes e significativos que ficaram gravados em minha memoria, e até hoje consigo
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lembrar de alguns desses contos, que passei a contar para os meus filhos e depois para 0s meus
sobrinhos (com algumas adaptaces); talvez isso justifique o meu gosto pela literatura infantil

até hoje.

Muito tempo depois, fiz a graduacdo em Letras, prestei concurso publico e hoje sou
professora da graduacgdo, atuando muito mais na area de linguistica do que da literatura, mas
nem por isso distante da Gltima. A importancia que meus pais sempre deram a educacéo,
fazendo de tudo, inclusive promovendo momentos como os relatados, fizeram-me lembrar de
um poema de Adélia Prado, chamado “Ensinamento”, reproduzo um dos seus versos “Minha
mae achava estudo a coisa mais fina do mundo”, e aqui parafraseio, com a devida licenca
poética, “Meus pais achavam estudo a coisa mais fina do mundo”. E assim construi minhas
memodrias afetivas de leitura que, com certeza, contribuiram para minha formacéo académica,
hoje como doutoranda e pesquisadora de praticas de leitura literaria na escola publica. Acredito
que toda essa trajetoria s6 trard beneficios para a minha experiéncia como professora na
graduacdo do Curso de Letras. Afinal, pois a Linguistica pode e deve andar de maos dadas com
a literatura. E aqui lembro dos versos de um poema de Carlos Drummond de Andrade “Maos
dadas”, que me vem a mente neste momento “Nao serei o poeta de um mundo caduco, também

ndo cantarei o mundo futuro...”

A necessidade de pensar a formacao do leitor fez parte de minha trajetoria enquanto
professora ha mais de 20 anos na graduagdo do Curso de Letras, da Universidade Estadual da
Paraiba. Sempre lecionei componentes relacionados a leitura, a exemplo de “Leitura e
elaboracdo de textos”, sem esquecer da minha experiéncia também no curso de Pedagogia,

nessa mesma area.

Parece-me que, em geral, as pessoas reconhecem a importancia do ato de ler, porém, quando se
trata da leitura do texto literario, esse reconhecimento passa ao largo. Em uma sociedade
desigual como a que vivemos, a escola ndo pode prescindir de seu papel de formar leitores. Por
iSs0, ndo se deve esquecer que a instituicdo escolar, comumente, € o Unico local onde os alunos
(principalmente os de escola publica) poderéo ter acesso a livros e compartilhar experiéncias
de leitura. E foi justamente no espaco da escola publica, quando coordenei um projeto de
extensdo intitulado “Nas asas da leitura”, que pude acompanhar de perto como se dava a
formacéo do leitor literario, bem como as dificuldades enfrentadas por professores para uma

sistematizacdo dos procedimentos de leitura.

Assim, por varias vezes, alguns alunos das escolas em que o0 projeto acontecia pediam
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para voltar ao mesmo texto lido em aulas anteriores, com o argumento de que tinham gostado
muito do texto e ficaram pensando nele. Ac¢des dessa natureza me deixavam satisfeita porque
havia dado o pontape inicial para a formacéo do leitor literario — despertar o interesse pela
leitura. Por outro lado, percebia que esse processo exigia praticas ndo sO individuais e
esporédicas como as que, juntamente com meus alunos da graduacdo em Letras, levavamos
para as escolas publicas por meio do projeto de extensdo que coordenei durante dois anos.
Sentia falta de um engajamento de toda a escola através de uma politica de leitura constante,

ou seja, tal pratica deveria ser uma atividade regular e sistematica.

E assim iniciei o doutorado com a ideia pré-concebida de que ndo encontraria nas
escolas publicas praticas de leitura do texto literario tdo promissoras. No entanto, com o
andamento da pesquisa, fui modificando a percepcdo sobre essa realidade, afinal tenho
percebido a presenca de iniciativas individuais de professores que se aventuram e se arriscam
através de praticas leitoras, mesmo diante de tantas dificuldades que muitos desses profissionais
enfrentam no contexto da escola publica. Talvez muitas das minhas inquietagdes sejam
provenientes da minha trajetdria como professora da graduacéo hd mais de 20 anos, preocupada,
frequentemente, com as teorias que subsidiam as praticas de leitura, aspecto que somente fazia

distanciar-me da realidade da escola publica.

Assim, posso afirmar que 0 meu percurso como professora da graduacdo do Curso de
Letras, além da minha experiéncia na coordenacao do Projeto de Extensao “Nas asas da leitura”,
bem como da minha vivéncia como pesquisadora no doutorado provocaram-me insistentemente
e me conduziram pelo caminho da formacdo do leitor literario. Desse modo, a pesquisa
“descortina” uma realidade até entdo obscura, que s6 os percalcos da investigacdo me
permitiram enxergar. A experiéncia de conhecer de perto o trabalho que os professores
desenvolvem, a relagdo com os alunos e 0s espacos escolares onde essas praticas acontecem me
fizeram compreender melhor a dindmica das praticas escolares com o texto literario no
municipio de Campina Grande. Claro que encontrei algumas préaticas que se assemelhavam com

0 meu pensamento de antes, mas, certamente, ndo representam o retrato de uma realidade.

Ignorar pré-julgamentos ndo foi facil, todavia, com certeza, trouxe um olhar reflexivo
sobre o espaco escolar e a formacédo do leitor literario. Posso afirmar que a pesquisa me tirou

do lugar comum e me ensinou a pensar a partir das praticas.

Diante do exposto, surgem 0s seguintes questionamentos que orientaram 0

desenvolvimento da pesquisa: quais praticas de leituras literarias dos anos finais do ensino
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fundamental podem ser identificadas nas escolas publicas do municipio de Campina Grande?
As escolas lancam méo de alguma estratégia para desenvolver a pratica de leitura literaria? As
escolas apresentam condi¢Ges que favorecam a formacéo do leitor literario, como sala de
leitura, bibliotecas, acervo literario? Tendo como objeto de investigagdo as préaticas de leitura
literaria no contexto escolar, convém definir, neste momento, o que consideramos pela
expressdo “Praticas de leitura”. Utilizamos tal expressdo para todas as experiéncias com o texto
literério, independentemente do género e do suporte, relatadas pelos professores colaboradores
da pesquisa e utilizadas no contexto escolar. Esse termo designa, portanto, a leitura concreta do
texto literario, descrita através das acgBes desenvolvidas e elencadas pelos professores
envolvidos na pesquisa a partir dos procedimentos utilizados e das escolhas de determinados

géneros literarios.

Desse modo, este estudo “Praticas de leitura literaria na educagdo basica no municipio
de Campina Grande — PB” teve como objetivo geral investigar as praticas de leitura literaria
nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas municipais na cidade de Campina
Grande-PB. Como objetivos especificos, buscamos: 1) Investigar diferentes concepcbes de
formacéo do leitor de literatura e as experiéncias de leitura mais constantes; 2) Realizar um
diagnostico dessas atividades nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas no
municipio de Campina Grande; 3) Analisar os diferentes procedimentos de leitura do texto
literario a partir de categorias de andlise estabelecidas; e 4) Refletir sobre as contribuicGes das

acdes de leitura na escola para a constituicdo do sujeito leitor.

Nesse sentido, a abordagem desse estudo caracteriza-se como qualitativa, de carater
descritiva, ao constituirmos o corpus a partir do levantamento de experiéncias com o texto
literario na escola publica, no municipio de Campina Grande-PB, ndo descartando a pesquisa
de cunho quantitativo, por entendermos as contribui¢cdes que uma investigacdo dessa natureza

pode trazer para os objetivos deste trabalho.

Dessa maneira, para alcancarmos os objetivos estabelecidos e respondermos as
perguntas que guiaram a tese, foram tomados, como suporte teorico, os estudos de Zilberman e
Lajolo (2019), para as discussfes acerca da historia da leitura; Colomer (2007) e Bordini e
Aguiar (1988), sobre formacdo de leitor e procedimentos metodoldgicos na formagéo do leitor
literario, respectivamente; bem como as considerac@es de Tardif (2007), a respeito dos saberes

experienciais, construidos no cotidiano escolar, entre outros.

Em relacdo a estrutura, a presente pesquisa € constituida de 5 (cinco) capitulos. No
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primeiro, dedicado a Introducdo, procuramos definir quando e onde surgiu o interesse pela
expressdo “formacdo do leitor literario”. Trata-se de uma reflexdo que me reportou um pouco
mais além da minha experiéncia em sala de aula, a minha infancia, muito tempo antes de me

decidir pelas Letras.

No segundo, constituido do aporte teérico da pesquisa, intitulado “Formando leitores:
entre a teoria e a pratica”, buscamos fazer um breve panorama histérico da leitura no Brasil,
para entender o processo de formacdo do leitor. Ainda neste capitulo, discorreremos sobre

concepgdes e préaticas de leitura no contexto escolar.

No terceiro intitulado “Em busca de praticas de leitura literaria: percurso
metodolégico”, trataremos do percurso metodoléogico da pesquisa, apresentando
detalhadamente os caminhos e os descaminhos para a coleta de dados. Descreveremos também
0s sujeitos da pesquisa, tentando tracar um perfil dos professores participantes desta

investigacao, além de apresentar o passo a passo das treze praticas investigadas.

No quarto capitulo, dedicado a analise, o qual intitulamos “Um olhar sobre as praticas
de leitura do texto literario”, descreveremos todos os pardmetros e diretrizes metodologicas
relatadas pelos professores participantes da pesquisa na construgdo das préaticas de leitura do
texto literario. Para fins de organizacgdo, tendo em vista a natureza da pesquisa, dividimos este
em dois blocos, sendo cada bloco dividido em duas partes. Constituem o primeiro bloco: 1.
Agrupamento e nomeacdo das praticas a partir dos procedimentos metodolégicos que as
caracterizam e as definem, tomando como suporte a teoria dos métodos de Bordini e Aguiar
(1988); e 2. Construcdo e definicdo das categorias de analise detalhadamente interpretadas,
considerando os eventos convergentes e divergentes que permeiam as 13 praticas investigadas.
O segundo bloco versara, na primeira parte, sobre a analise dos documentos parametrizadores
do ensino de leitura literaria nas escolas; na segunda, apresentamos uma interpretacéo do perfil
dos professores e colaboradores, fazendo uma triangulacdo com os dados produzidos na
pesquisa. Enfim, a organizacdo da analise nesses dois blocos visa apresentar um diagndstico
das praticas de leitura do texto literario nos anos finais do ensino fundamental em escolas
publicas no municipio de Campina Grande e refletir sobre as contribuicdes das praticas de

leitura na escola para a formacéo do leitor literario.

Por fim, na Conclusdo, concernente ao quinto capitulo, mostramos que os resultados,
embora significativos, referem-se a uma amostragem da realidade, uma vez que a Secretaria de

educacdo pela sua natureza, apresenta um numero significativo de escolas e professores da area
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de lingua portuguesa, e, por isso, 0s dados investigados ndo podem ser interpretados como sua
totalidade. Por outro lado, percebemos que, apesar de tantas dificuldades observadas no
cotidiano escolar — conflitos, violéncia, desdnimo de alguns professores, estrutura fisica
deficitéria e falta de politicas publicas voltadas para a leitura de textos literario —, encontramos
em muitas das escolas pesquisadas praticas criativas, que, se tiverem aprimoramento e

continuidade, dardo grande contribuicdo para o processo de formacdo do leitor literario.



2 FORMANDO LEITORES: ENTRE ATEORIAE APRATICA

O tema formacéo do leitor literario remete a um campo de investigacgéo iniciado na
décadade 1970 no Brasil, a partir da criacdo da lei 5.692/71 que reforma o ensino
fundamental e médio e propfe o0 uso de textos literarios destinados as criangas na leitura
escolar e que serviu para embasar muitos outros estudos, a exemplo de Marisa Lajolo,
ReginaZilberman, Maria da Gléria Bordini, Vera Teixeira Aguiar, Eliane Yunes, entre
outros que passaram a estudar, exaustivamente, o processo de construcdo do sujeito leitor
no contexto escolar. O tema tem, nos Gltimos anos, motivado também iniimeras pesquisas
em cursos de pds-graduacdo. Ferreira (2004), em estudo sobre a leitura como objeto de
investigacdo, apresenta uma observacdo detalhada do campo de conhecimento sobre
leitura, produzido no periodo compreendido entre 1989 e 2000 no Brasil, através do
conjunto de resumos de dissertacdes demestrado e teses de doutorado que comprovam um
crescimento significativo quanto ao nimerode pesquisas sobre a leitura literaria no pais.

Estamos, portanto, diante de um paradoxo: nunca se pesquisou tanto sobre
formacao do leitor literario, bem como criaram-se inimeras politicas ptblicas? em prol
desse processo e, aomesmo tempo, percebe-se a auséncia de projetos institucionais nesse
Viés, na escola basica, sobretudo no ambito municipal, escopo desta pesquisa. Dessa forma,
apesar desse arcabouco tedrico em torno da tematica, tal tema permanece ainda atual e
necessario, tratando-se de uma questao complexa que demanda novas reflexdes a partir dos

lugares ocupados pela leitura na escola.

2.1 Breve panorama histdrico da leitura literaria no Brasil

Com o objetivo de compreender préaticas de leitura atuais, sera feito um percurso

historico da trajetoria do leitor literario no Brasil a partir da perspectiva tedrica de Lajolo
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1

Podemos citar algumas obras desses autores que, de forma sistemética e profunda, introduzem o tema da
leiturae formacéo de leitores: Do mundo da leitura para a leitura do mundo, de Marisa Lajolo (1993); A
leitura e o ensino da literatura, de Regina Zilberman (1988); A formacao da leitura no Brasil, de Marisa
Lajolo e ReginaZilberman (2019); A formacdo do leitor: alternativas metodoldgicas, de Maria da Gloria
Bordini e Vera TeixeiraAguiar (1988); e Pensar a leitura: complexidade, de Eliane Yunes (2002).

Dentre as diversas politicas publicas, diferentes ferramentas de leitura literdria foram criados, o0 PROLER
(Programa Nacional de Incentivo a Leitura), criado em 1994, vinculado ao Ministério da Cultura; o PNBE
(Programa Nacional Biblioteca na Escola), criado em 1997; o projeto Literatura em Minha Casa e por dltimo,
0 Programa conta pra mim. Destacamos 0 PNBE como a cadeia de distribuicdo de livros que teve grande
contribuicdo para a formacdo do leitor literario, embora tenhamos consciéncia de que s6 a distribuicdo de
livros ndo forma leitor. O Programa foi suspenso em 2015, provocando inimeros protestos em favor de sua
existéncia.



e Zilberman, em sua obra A formacéo da leitura no Brasil (2019). Para entender esse
contexto,as autoras tracam um esbo¢o minucioso acerca do modo de producdo e
circulagdo dos livros durante os séculos XVII1 e XIX na Europa, onde a histéria do leitor®
tem seu inicio. Para as pesquisadoras, este deve ser entendido enquanto instancia social e
historica, tendo seu comegono século XVIII com a expansdo da imprensa — a qual passou
da forma artesanal para a empresarial, atendendo aos moldes capitalistas de producao,
provenientes da Revolucgéo Industrial —, que encontrou na producéo dos livros uma forma
de ganhar dinheiro, transformando, assim, os habitos de leitura das pessoas. Vivia-se um
momento de efervescénciado livro que passou a ser fabricado em grande quantidade,
chegando a producdo macica enquanto mercadoria.

A Biblia foi o primeiro exemplar impresso em 1450, por Gutemberg, e considerado,
por Lajolo e Zilberman (2019), o primeiro passo para a popularizacdo do livro. Desse
modo, a evolucdo da imprensa representou também mudancas significativas no héabito de
leitura. Passou-se de uma atividade oral e retorica para uma pratica silenciosa e visual,
diretamente relacionada a habilidade da escrita. Esta mudanca de foco fez surgir a leitura
silenciosa, que consistia, entdo, em uma atividade subjetiva e pessoal, em que o agente do
processo podia ler sozinho, as escondidas, sem que ninguém mais ficasse sabendo o
contetdo do texto.

Na contraméo desse esboco, no Brasil do seculo XIX, o cenario era bem diferente
do que se encontrava nos paises europeus, 0 que se justifica no aparecimento tardio da
imprensaem territério brasileiro. Despontava, assim, a profissionalizacdo tdo requerida
pelos escritores,que lutavam por um espago em que pudessem ver suas obras chegarem as
maos do leitor. Lajoloe Zilberman (2019) relatam detalhadamente todas as dificuldades por
eles enfrentadas®, descrevendo o caminho arduo que foi para a maioria dos escritores

viverem de sua producdo literaria e defendem a baixa tiragem e a importacdo dos livros
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Mesmo tendo utilizado como base o estudo de Lajolo e Zilberman (2019), para abordar questfes historicas
relacionadas a formac&o do leitor literdrio, ndo podemos esquecer da grande contribui¢do de Chartier (1999),
em sua obra A aventura do livro: do leitor ao navegador, sobre a formag&o do leitor na perspectiva historico-
cultural.

Nesse contexto, nasce uma industria especifica, a do livro didatico, denominado de livro escolar ou livro de
leitura que, por si, garante a vendabilidade. Nao se pode negar que a histéria da formacédo do leitor literario
passe também pela hist6ria desse material, considerando até hoje o papel que esses manuais ocupam em todas
as etapas de escolarizagcdo e, apresentando-se muito mais rentdvel que a literatura, j& que tinham,
prioritariamente, objetivos mercadoldgicos: vender o maximo possivel de exemplares. E é nesse aspecto que
Lajolo e Zilberman (2019) consideram o livro didatico “o primo pobre da literatura e o primo rico das
editoras”, afinal, ¢ venda garantida através da adogdo pelas escolas.



como fatores responsaveis para o alto custo das obras. Mostravam, além disso, que o
problema era mais grave quando se tratavade autores que escreviam versos, ficando a
critério deles a impressdo de seus manuscritos ou aentrega a uma editora sem esperar
nenhuma forma de remuneracdo. Sendo assim, a profissionalizacdo estava longe de
representar um modelo igualitdrio que atendesse as diferentes atividades letradas.
Mesmo cem anos depois do despontar da imprensa em territorio nacional, além dos
problemas relativos a publicacdo e distribuicdo das obras, existia, no final do século XIX,
um outro agravante para a solidificacdo do papel proeminente do leitor: uma populacéo
com mais de 70% de analfabetos. A esse respeito, Lajolo e Zilberman (2019, p. 86)
acrescentam: a “permanéncia da escravidao negra, fator de violenta clivagem social entre
0s poucos brancos educados e 0 grande numero de pretos analfabetos, era a marca mais
ostensiva do atraso cultural, emblema de uma economia a quem a modernizacao
escandalizava”.

Nas palavras dessas autoras, o Brasil no inicio do século XIX “vegetava
intelectualmente, carente de imprensa e de livrarias”, ao contrario do que acontecia em
outros paises, a exemplo da Inglaterra e da Franca, onde os avangos tecnoldgicos —
oriundos,principalmente, do pioneirismo nas Revolugdes Industriais nessas nacgoes, o que
permitiu maioramadurecimento em relacdo a consolidacdo de uma atmosfera moderna e
suscetivel ao desenvolvimento de novas atividades sociais, como a leitura — se mostraram
dominantes. No Brasil, nessa época, atribuia-se o alto prego dos livros a questdo das
importacGes e a tiragem baixa de producgdo nacional. Acrescente-se, ainda, que, ao longo
do século XIX, muitas foram as dificuldades encontradas pelos autores que eram obrigados
a bater de porta em porta em busca de quem comprasse suas obras (Lajolo e Zilberman,
2019). Nas palavras de Tolgo (2019,p.180), parafraseando Verissimo (1977), “falta a
literatura, o leitor, permanecendo dessa maneira, uma literatura de poucos”.
Posteriormente, os livros comegaram a ser produzidos emmassa, mas com uma continua
disparidade social: tais artefatos literarios continuavam restritosa parcela aristocratica da
sociedade. Esse cenario comecou a modificar-se, segundo Lajolo e Zilberman (2019, p.
24), “quando 0 negdcio de livros passou a contar com uma clientela capazde consumir o
produto, isto €, pessoas que dominavam com a necessaria desenvoltura a habilidade de ler”.

Por outro lado, saber ler atendia a uma demanda religiosa e interessava, logo, a
formagdomoral das pessoas. Era preciso “formar” o individuo a partir dos preceitos da
igreja. Sobre o papel dessa instituicdo no desenvolvimento do leitor, Hebrard (1999)

discorre
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E impossivel reconstruir uma historia da cultura escrita sem encarar as
modalidades da sua escolarizagdo [...] ndo bastava mais para formar um cristdo,
batizd-lo no seu nascimento, na comunidade religiosa a qual ele pertencia. Era
preciso “forma-lo”, quer dizer, instrui-lo nas verdades da sua religido. [...]
Ensinava-se as criancas recitar o catecismo, as oragBes, ajudar na missa,
frequentar os sacramentos, conhecer a liturgia e se comportar em cada instante
conforme a civilidade crista. (p. 37-43 e 45)

A difusdo da leitura da Biblia era, desse modo, uma das habilidades a ser
desenvolvidapela escola e pela familia como aspecto definidor do carater e da moral dos
individuos. Para Lajolo e Zilberman (2019, p. 26), essa era “uma habilidade considerada
necessaria a formacdomoral das pessoas”.

Nesse contexto, as autoras chamam a atencao também para a invasao de préaticas de
leitura individuais ou coletivas, silenciosa ou em voz alta, a exemplo da leitura do folhetim
semanal ou das Sagradas Escrituras, que passam a fazer parte do cotidiano da burguesia.
Comoé possivel perceber, o leitor ndo poderia escolher o que iria ler, além de que tinha uma
formacéocontrolada ndo so6 pela familia, como também por duas instituicdes: a igreja e a
escola. Assim,o carater disciplinador de tais instancias se confirma na preocupagdo em
controlar o ensino da leitura, ao determinar o qué, como e a quem ensinar. Esse fato poderia
ser claramente percebidonas obras produzidas no periodo: até meados do século XIX,
predominou nos estudos literariosa funcdo moralizante e, aos poucos, abria-se uma porta
de entrada para uma abordagem cronoldgica e historiografica, prevalecendo a leitura
intensiva de fragmentos de obras, utilizados com o objetivo de caracterizar os periodos
literarios (Colomer, 2007). E vital compreender, também, o pragmatismo, bem como a
funcdo utilitaria da leitura que se sobressaipor muitas décadas, em que a literatura passa a
ser utilizada como pretexto para o ensino da lingua. Logo, justifica-se 0 uso dos textos
literarios pelas atitudes e valores que se pretendia inculcar nos alunos, a partir de um
modelo de lingua a ser imitado nos exercicios escolares.

Sendo assim, era comum encontrar, nas proprias narrativas literarias, situagcdes que
comprovam o distanciamento entre o que 0s jovens gostavam de ler e 0 que era considerado
como legitimo pelo ambiente entdo opressor da escola. Nesse vies, emergem dessa pratica
0 gosto pela clandestinidade, ou seja, a busca por obras que escapavam as leituras impostas
pelaescola. Como exemplo desse leitor subversivo, clandestino, Lajolo e Zilberman (2019,
p. 305)retomam a historia de leitura de Graciliano Ramos, que, apesar de frustracdes

escolares, descobre na leitura “encantos raros”. No romance Infancia, do referido autor,
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fica evidente a busca por uma leitura ndo homologada pela escola, como se pode comprovar

no trecho a seguir:

Eu precisava ler, ndo os compéndios escolares, insossos, mas aventuras, justica,
amor, vingangas, coisas até desconhecidas. Quando pode fazé-lo, procurava
lugares desconhecidos: “escapulia-me com o romance debaixo do paletd, [...] ia
esconder-mena sala. Mergulhava numa espreguicadeira e [...] passava horas
adivinhando a narrativa, a luz que se coava pelos vidros bagos. (Ramos, apud
Lajolo e Zilberman, 2019, p. 305)

Nessa légica, outro fator importante para a expansdo da leitura enquanto préatica
social foi o surgimento da valorizacao da familia e da privacidade doméstica, pois, segundo
as autoras,““¢ no interior desse modelo de familia que se intensifica o gosto pela leitura, por
consistir numaatividade adequada ao contexto de privacidade proprio a vida doméstica”
(Lajolo e Zilberman,2019, p. 26). Desse modo, ndo é prudente dissociar o leitor do
desenvolvimento da familia burguesa.

No final do século XIX, é perceptivel uma evolugdo, ainda que timida, em relagdo
a leitura no Brasil se comparada ao periodo colonial, que tinha um sistema de educacao
elitista ecarente de obras literarias que estimulassem a leitura. S6 no século XX, é possivel
perceber uma ampliacao nas praticas de leitura, embora ndo significasse mudancas efetivas.
Lajolo e Zilberman (2019) chamam a atencdo para o surgimento de uma outra grande
renovacao nos anos 1930: os paradidaticos®, producéo editorial voltada para o uso escolar,
mas que, diferentemente dos livros didaticos, ndo se preocupava em atender a um
determinado segmento de ensino, podendo ser utilizado de forma complementar e/ou
alternativa em momentos e niveisdistintos de escolaridade. A flexibilidade de uso € uma
das principais caracteristicas desse tipode producdo. A respeito dessa producdo, Ricardo
Azevedo, em seu artigo “Livros para criancase literatura infantil: convergéncias e
dissonancias”, mostra que os paradidaticos, pela sua natureza, sdo tdo utilitarios quanto os
livros didaticos. Um exemplo cléssico desse tipo de producgdo sdo A gramatica de Emilia
e Emilia no pais da aritmética de Monteiro Lobato; obras que, a época, propunham
oferecer um caminho menos tortuoso do que o seguido pelos livros didaticos, sendo
capazes de promover entretenimento e ensinamentos as criangas. Essa preocupacao
educativa faz parte ndo s6 dessas obras, mas da base da literatura para criangas de Monteiro
Lobato.

No século XX, portanto, a escola comega a tomar uma nova configuracédo. Lajolo e

5
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Zilberman (2019) ressaltam que, mesmo com essa alteracdo nos paradigmas do que era
oferecido como leitura aos alunos, os problemas relacionados a formacéao do leitor nédo se
resumiam apenas ao livro didatico ou a caréncia de livros, mas também a propria formacao
doprofessor, que, na maioria das vezes, apresentava-se despreparado para contribuir com
0 processo de construcdo de leitores, “principalmente os literarios”. Nesse contexto, Lajolo
e Zilberman (2019, p. 219) acrescentam, ainda, “o improviso, a arbitrariedade ¢ a
monotonia de uma escola”, como elementos a se somar ao despreparo de alguns
professores.

Todo este percurso nos revela as dificuldades historicas que enfrentamos no ambito
da formacdo de leitores num pais que, por muito tempo, ndo privilegiou 0 acesso a
escola, a divulgacéo de obras, aconstrucdo de bibliotecas, a valorizacdo do professor, entre
muitos outrosfatores que envolvem a formag&o do leitor literario.

E sob esse viés que a pesquisa se delineia e nos favorece pensar a leitura literaria
comopratica social e na relagdo do homem com os livros no decorrer do tempo e do lugar

onde essaspraticas se realizam.

2.2 A constituigéo do leitor: algumas consideracdes

Entender a constitui¢do do leitor €, antes de tudo, compreender que ele nasce com
a sociedade moderna, o que impulsionou o desenrolar de caminhos que levam a
compreender como se deu o processo de desenvolvimento e formacdo do leitor literario.

O homem se comunicava por meio do canto e das historias contadas oralmente. O
conhecimento se passava, pois, através dos mais velhos, que eram, nesse momento da
histdria,os detentores do conhecimento dentro de um grupo, seja de cunho religioso, seja
da vida cotidiana, seja da natureza. O conhecimento se da, entdo, através do tempo e €
guardado na memoria. Prova disso é que Platdo, hd mais de dois mil anos, tinha receios de
gue o surgimentoda escrita, enquanto tecnologia, enfraquecesse e destruisse a memoria.
Afinal, “a escrita, ao possibilitar o registro, libertou a mente do esforgo de recordar”
(Freitas, 2006, p.12). Compreende-se, assim, que a escrita guarda o conhecimento, a
experiéncia e a tradicdo de um povo, antes, predominantemente baseado na oralidade. Da
necessidade de ter quem decifrasse essas escritas, delineia-se a figura do leitor. Isso
significa que nem a escrita nem o leitor de hojesdo 0s mesmos.

Seguindo essa linha de raciocinio, é relevante a analise do surgimento da escrita —a

qual se acompanha evolutivamente ao longo da histéria - enquanto tecnologia que
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revolucionou a sociedade, a qual se sustentava, outrora, majoritariamente, por meio da
oralidade. Assim, passa-se de uma sociedade cujos registros se estabeleciam sem o uso da
escrita — em que o texto era percebido pela visdo e audicdo — para uma sociedade
grafocéntrica, na qual “as palavras ndo S80 mais ouvidas, mas vistas”, exigindo um leitor
mais competente e com mais habilidade paraa analise e compreensdo do que é grafado
(Freitas, 2006, p.13). Nessa direcdo, as reflexdes de Yunes (2002, p. 19) parecem-nos
bastante relevantes, ao perceber que a escrita como uma revolucdo representou “uma
mudanca de paradigmas na relagdo do homem com o mundo, sem,contudo, abolir ou
substituir totalmente as praticas preexistentes.”

Em uma perspectiva histérica, a leitura assumiu diferentes acepcdes. No século
XIX, leitura era sinbnimo de oralizacdo da escrita. Ela era considerada, portanto, uma
atividade publica por meio da qual era preciso reproduzir em voz alta o conteudo do texto.
Assim, tal processo mecanico se resumia a verbalizacdo que uma pessoa fazia de algo que
estava escrito, a0 passo que as outras ouviam. Essa nocdo esteve fortemente ligada a
tradicdo escolar do ensino da leitura. Durante muito tempo na escola, colocou-se os alunos
para ler/falar em voz alta palavrase textos, sem que houvesse nenhuma preocupagdo com o
sentido e com a compreensdo do queestava se expressando verbalmente, ou mesmo com a
dimenséo expressiva que a leitura oral deve assumir. Logo, o importante era unicamente
fazer com que o leitor pronunciasse as palavras corretamente e usassem também a
entonacdo adequada aos textos, sem énfase ao sentido (Yunes, 2002).

Mesmo diante do tecnicismo que envolvia esse processo, diferentes praticas de
leitura ficaram gravadas nas memoarias subjetivas e, de alguma forma, contribuiram para a
formacdo do individuo enquanto leitor. Quando convocados a ler em voz alta pelo
professor em sala, o que importava era demonstrar as habilidades de decodificacdo, que
garantia eficécia na leitura.As palavras de Yunes (2002) fazem voltar no tempo:

Quem ndo se recorda do suor frio, da respiracdo suspensa, do tremor nas pernas,
guando chamado a ler em voz alta na sala de aula ou do alivio de poder esquivar-
se do convite a ler do pulpito, na igreja? Quem néo se condoeu da gagueira de
que foi acometido um companheiro durante sua leitura, desculpando-o pelo
nervosismo ou atribuindo seus percalgos a alfabetizacdo deficiente? No entanto,
este susto ndo era menor do que apanhar-se lendo silenciosamente para
responder ao questionario e descobrir-se obtuso, sem ideias ou sem condicdes
de ordena-las para explicar o lido: no meio de tantas outras, esta soliddo €é
traumaética. (p. 35)

E esse 0 modelo de leitor que a escola, durante muito tempo, insistiu em formar.

Praticasde tal natureza trazem a sensacao de um trabalho arduo e com nenhuma finalidade
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para além da decodificacdo. Sdo atividades consideradas ultrapassadas, mas que ainda
permeiam muitas praticas pedagogicas. Nessa perspectiva, o texto é considerado a partir
de sua soberania como portador de significados, restando ao leitor reconstruir o seu sentido.
Contudo, a primazia do texto sobre o leitor representa uma visdo empobrecida da leitura.
Yunes (2002) demonstra que, ao longo da histéria, a participagdo do leitor se
efetivavaa partir do movimento dos labios e da fonagdo, sem que se estabelecesse nenhuma

relagdo coma atividade de interpretacdo. Sob tal olhar, a pesquisadora defende que

(...) se ndo houver planejamento de praticas de leitura em voz alta,
intencionalmente organizadas pelo professor, pode-se gerar fracassos
impensados. Intimidar, fragilizar

e constranger o pequeno leitor em formagdo, em virtude do desafio de oralizar
um texto ainda ndo lido previamente — e, portanto, ndo compreendido — pode
criar uma barreira significativa para a formacéo leitora da crianca. (Yunes, 2002,
p. 35)

O conceito de leitura enquanto decodificagdo foi aos poucos se modificando para
atender a uma necessidade da propria sociedade que se tornava mais complexa. A evolugéo
daescrita solicitava um outro tipo de leitura, a leitura silenciosa, pratica fundamental na
constitui¢do do leitor, sem extinguir a pratica da leitura em voz alta. Desse modo, € possivel
reconhecer nos dias atuais as duas modalidades de leitura. Segundo Bajard (2007, p. 18),
cabeassim “a institui¢do escolar a responsabilidade de assegurar a aprendizagem da leitura
em voz alta, como primeira habilidade a ser dominada”. Quando se trata da convivéncia
com o0 poema,a leitura em voz alta assume uma grande importancia. Mas é o professor que
deve ser o exemplo,ler para e ler com, evitando a leitura oral como punig&o e vivenciando-a
como prazer, descobertados varios tons das palavras, como evidencia Pinheiro (2015). Para

0 autor,

E importante que o aluno aprenda a ir descobrindo a riqueza
sonoro/interpretativa dopoema. Desta forma, ele vai construindo um modo
particular de leitura que poderd acompanha-lo pela vida afora, afinal, nem
sempre terd um professor para orientd-lo. E, se nosso objetivo dltimo é a
formacédo de leitores, aliar esforco de descoberta e conhecimento de leituras
expressivas ja realizadas poderd oferecer um bom caminho de formacéo.
(Pinheiro, 2015, p. 295).

No contexto seguinte & énfase na oralizacdo dos textos, o leitor passou a buscar na
escritando apenas o controle da prondncia das palavras, nem a fluéncia na leitura dos textos,

mas a sua compreensdo. Sobre tal aspecto, Bajard (2001) destaca a importancia de se
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observar a relacdo de interacdo que a crianca estabelece com o texto literdrio no instante
em que a leitura estéa sendo realizada. Nesse momento, podemos observar como as criangas
estdo lendo: se leemde uma vez s@, se fazem paradas, se demonstram interesse pelo que
leem, se parecem sentir prazer ou desanimo na atividade. Todos esses elementos nos
permitem entender melhor o comportamento leitor dos alunos para que possamos planejar
acdes de intervencdo, de modo que eles possam evoluir para leitores mais experientes.

Nas duas Ultimas décadas do seculo XX, uma nova forma de entender a leitura
alterou a sua dindmica novamente, possibilitando ao leitor um controle maior no processo
de producdode sentidos. A ampliacdo das funcdes sociais da préatica de leitura faz emergir
novas dimensbes sociais para o0 texto. Nessa perspectiva tedrica, destacamos
especificamente a leitura literaria, que passa a ser compreendida, em muitas situacoes,
como uma pratica social que ndo depende exclusivamente da escola, ou seja, deixa de ser
uma atividade apenas escolarizada® ou didatizada (Soares, 2001).

Embora a autora reconheca que o processo de escolarizacdo, que ocorre atraves da
didatizacdo, seja inevitavel, pela natureza do proprio espaco escolar, nem sempre séo
respeitados os aspectos estéticos de um texto. Fazem parte desse processo um ritual de
leitura
— preenchimento de fichas, elaboracdo de resumos, exercicios de interpretacdo semelhantes
aosdo livro didatico, etc — que mais afasta os leitores do texto literario do que aproximam.
Assim,esse instrumento perde a sua funcdo de emocionar, de divertir, e passa a ser utilizado
com finsescolares. Tal aspecto fica mais nitido quando essa escolarizacdo ocorre com
fragmentos de textos

Na perspectiva de leitura centrada na recepcdo, o0 sentido esta no encontro entre o
leitore o texto. Ler é, portanto, uma atividade de interacdo a distancia, perpassada pela
vivéncia do leitor, que, em Ultima instancia, atua na construgcdo de significados. Nessa
perspectiva, aquele que I€ deixa de ser quem reconstroi o sentido e passa a ser aquele que,
diante do texto, ressignifica e reelabora acepc¢des a partir de suas experiéncias, valores e
cultura na qual esta inserido. Assim, valoriza-se a histdria de leitura constituida ao longo

do tempo a partir da comunidade de leitores, definida por Medrano (2017), como

um grupo que |& permanentemente, aprecia a leitura literaria, compreende e
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usufrui da experiéncia leitora, sobretudo coletivamente, mas ndo apenas. A partir
dessa pratica, os integrantes da comunidade leitora passam a comentar suas
leituras, adquirindo, progressivamente, condicdes para avaliar, opinar,
selecionar e sugerir leituras, estabelecendo relacGes cada vez mais amplas e
intensas com o universo literério. (p. 05)

Dessa maneira, a titulo de ilustracdo, duas pessoas podem ler o0 mesmo texto, mas
compreenderem de maneiras diferentes a partir de suas historias de vida. Sobre esse

aspecto, temos o pensamento de Aguiar (2013)

um mesmo texto pode ser lido diferentemente por mais de um leitor, ou até pelo
mesmo leitor em momentos distintos (...) cada um traz para o ato de ler sua
bagagemexistencial e social e, a partir de seu horizonte de experiéncias, atribui
significados asindicacOes oferecidas pelo texto, privilegiando alguns dados e
desprezando outros, montando entre eles uma rede de conexdes possiveis, de
modo a obter um resultado significativo para o seu universo compreensivo. (p.
153)

Assim, para que tornem leitores, é necessario que os alunos assumam a funcéo de
agentes no processo de leitura e que busquem, com autonomia, se apropriar das diferentes
representacdes que os livros possibilitam, a partir do didlogo com suas proprias experiéncias
devida. Vale frisar que, no caso dos textos literarios, deve-se partir de uma concepgdo que
considere o valor estético e o prazer que a leitura de um texto dessa natureza pode trazer.
Estamos diante de um novo paradigma, em que o leitor assume a funcéo ativa no processo
de leitura. A esse respeito, Fracaro e Mello (2015) evidenciam, além da dimensdo estética
dos textos literarios, aspectos do contexto social, de producdo e recepcao, tendo em vista a
interacdoentre texto e leitor. Assim, a leitura é compreendida como uma experiéncia
individual capaz dedespertar sensagdes, emocdes e sentidos no leitor. Sobre esse aspecto,
Carvalho (2015, p.56), ao pesquisar sobre a formacao do leitor em salas de leitura, lamenta
que a experiéncia’, entendida como aquilo “que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca”, tenha acontecido t40 pouco, tanto na escola quanto fora dela. Um dos motivos
apontados pela pesquisadora paraesse fato é o escasso tempo reservado para a leitura, ou
seja, 0 encontro entre o leitor e o textoliterario. E, portanto, nesse cenario de conflitos e
tensdes que assistimos a cada dia a efervescéncia de uma sociedade constituida pela
informacdo e a insuficiente valorizac¢do da experiéncia. Em oposicéo ao termo informacéo,

Larrosa (2002) define a experiéncia como
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[...] a possibilidade de que algo nos aconteca ou que nos toque requer um gesto
que équase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade,suspender o automatismo da ac&o, cultivar a atencéo e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvido, falar sobre o que nos acontece, aprender
a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia, cultivar o tempo e o espaco. (Larrosa, 2002, p. 24-25)

Seguindo essa linha de pensamento, Cruvinel (2012, p.27) acrescenta que “a
palavra leitura ndo se refere necessariamente a um conceito, mas a uma pratica cuja
influéncia na constitui¢do da subjetividade é inquestionavel”. E sob tal otica de abordagem
que as referidas préaticas no contexto de ensino devem ser direcionadas. Esse viés tedrico
remete a uma compreensao do leitor como peca-chave para a concretizacdo do ato de ler,
considerado, aqui, como algo além dos sentidos previstos no texto e intencdes do autor,
mas como resultado da acdo do sujeito que, situado historica e culturalmente no mundo,
imprime sentidos ao que Ié.

Nesse ambito, a leitura possibilita a formacédo de um sujeito questionador capaz de romper
barreiras através das relagcdes entre as experiéncias pessoais e coletivas, além de permitir o
alargamento dos horizontes. Mas, apesar dos avancos nessa dire¢do tedrica, no contexto
escolar, ainda nos deparamos com a soberania do texto, visivel através de praticas

arraigadas na leituracomo imposicéo e distantes da fruicdo, tema do proximo topico.

2.3 Da obrigacdo ao prazer de ler

Ao considerar que a escola deveria ser um lugar de formacdo de leitor, cabe a
seguinte indagacdo: a escola estd cumprindo com essa obrigacdo, uma vez que o ambiente
escolar é responsavel por promover a leitura? Acreditamos que, ao controlar o qué, quando
e como se deve ler, a escola acaba criando barreiras que dificultam o processo de
construcdo do leitor. O que se percebe, no contexto escolar, € a falta de objetivos definidos
e o entendimento da funcdoda literatura, aspectos que tém contribuido para o desinteresse
de jovens pela leitura literaria etem afastado cada vez mais os alunos dessa atividade.

A escola precisa cumprir seu papel de formar leitores e, para isso, incumbe a ela
oferecer oportunidades que vdo além da funcdo utilitdria dos textos e que possam
ultrapassar os muros escolares. Lemos em sala de aula, quase sempre, para ensinar alguma

coisa, ou para abarcar algum contetdo pedagdgico. Nesse caso, ha o predominio de praticas

30



analitica, em que resta apenas responder as questdes do texto, as quais estdo voltadas para
modelos e competéncias deleitura, como praticas obrigatdrias no contexto escolar. Esse
modelo de ensino esta respaldadoem protocolos que tém como objetivo pratico de preencher
fichas, produzir resumos e responderaos exercicios de interpretacdo dos livros didaticos,
praticas puramente tecnicistas, seguidas a risca por muitos professores. Bordini e Aguiar
(1988, p. 35) definem esses tipos de atividades de “pouco originais” por apresentarem
propostas previsiveis, que atendem a uma necessidade escolar. Mas, se desejarmos formar
leitores literarios, precisamos ultrapassar o formalismo, dando espaco a subjetividade do
leitor.

E nesse sentido que Scliar (2008, p.40) defende que a leitura deve ser apresentada
a0 aluno “como um convite amével, ndo como uma tarefa, como uma obrigacao que, ao
fim e ao cabo, solapam o proprio simbolismo da leitura, transformada num trabalho arido
quando ndo penoso”.

Autonomia se coaduna com liberdade, ao possibilitar que o texto literario se
constitua na experiéncia do leitor, a partir do carater polissémico da linguagem literaria.
Essa liberdade permitida por tal género pode gerar o prazer pela leitura, uma vez que exige
a participacdo do sujeito, sem que fique preso a uma realidade do cotidiano, nem a uma
necessidade escolar, emque o aluno precisa dizer o que entendeu. Ao contrario, essa
atividade precisa ser vivenciada como uma experiéncia estética. Desse modo, para Bordini
e Aguiar (1988), o prazer decorre dofato de a literatura ndo estar subordinada a uma
necessidade pratica imediata, mas sim a uma gratuidade que aproxima o texto literario do
ludico. Por outro lado, parece-nos que o sistema escolar ainda insiste em priorizar a leitura
literaria a partir da visao de simetria e de unicidade,negando aos alunos a oportunidade de
se deparar com o inesperado, com situacBes contraditorias, descumprindo assim com o
principal papel da literatura. E nesse &mbito que as autoras comparam a atividade de leitura
literaria a um jogo, em que os alunos estabelecem umaespécie de pacto e passam a seguir
os indicios fornecidos pelo texto. Nesse sentido, “ler ¢ imergir num universo imaginario,
gratuito, mas organizado, carregado de pistas as quais o leitorvai assumir 0 compromisso de
seguir, se quiser levar sua leitura, isto &, seu jogo literario a termo.” (Bordini e Aguiar,
1988, p.27)

Acena-se, pois, para uma mudanca de paradigma em que néo se trata mais de saber
literatura, mas sim, de ler literatura. Trata-se, portanto, ndo mais de préticas elitistas em que
oscléssicos eram considerados modelos em relagcdo aos bons usos da lingua, baseadas no

eixo histdrico e no exercicio de analise gramatical, o0 que compunha uma visao instrumental
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da literatura, em que ndo havia interesse pela experiéncia que o texto literario possibilitava
ao leitor.

Nessa direcdo, as pesquisadoras defendem trés principios basicos que
regulamentam o ensino de literatura: atendimento aos interesses do leitor, provocagéo de
novos interesses e preservacdo do carater ludico. Juntos, esses principios possibilitam um
comportamento permanente de leitura, em que o texto literario se apresenta como uma
atividade desafiadora que exigira do leitor uma participacdo ativa durante todo o percurso,
permitindo que ele leve para a vida as experiéncias vivenciadas.

Portanto, ao reconhecer e valorizar as referéncias de leitura® que os alunos trazem
quando chegam a escola, cria-se uma predisposicdo para essa atividade. A partir de tal
principio,pode-se, gradativamente, despertar o interesse dos alunos para o contato com
obras de carater emancipatério, permitindo, assim, o alargamento do universo cultural do
sujeito. Convém destacar, no entanto, que nem sempre as indicacdes literarias no contexto
escolar traduzem prazer na leitura e isso ndo deve ser um problema, mas um caminho para
que se imprima um didlogo a respeito dos motivos que conduziram a esse estranhamento,
de modo que possam partilhar suas angustias.

Nessa perspectiva, Colomer (2007) defende ser imprescindivel que os alunos sejam
encorajados, desde cedo, a criarem expectativas sobre o que irdo ler, aprendendo a avaliar
umaobra e a continuar ou desistir da leitura de um determinado livro. Sob esse novo viés
tedrico, oleitor passa a ter atuacdo efetiva, participando diretamente do processo de
construgéo de sentido. Seguindo tal linha de pensamento, Nogueira (2017, p. 108) afirma
que a leitura pode “‘ser prazerosa algumas vezes e em outras ndo, ou nunca ser”, fato que
nos possibilita uma reflexdo sobre o papel da escola ao incentivar essa atividade, e a ndo
garantia de que o aluno sinta sempre prazer nessa atividade. Tal ideia se entrelaca ao
pensamento de Pennac (1993, p. 139), em sua obra Como um romance, ao lembrar da
importancia de uma relacdo de intimidadeem que os alunos possam usufruir dos direitos do

leitor. Nesse sentido, o ensaista aponta os 10direitos do leitor:

1.0 direito de néo ler.
2. O direito de pular péaginas.

8 Néo se pode esquecer do extraordinario sucesso que fizeram, entre os jovens, obras como Harry Potter (J.
K. Rowling) e O Senhor dos anéis (J. R. R. Tolkien), e que, por isso, podem servir de ponto de partida para
outras leituras mais desafiadoras. Acrescente-se, ainda, o surgimento de multiplas configuragGes do texto
literario, a exemplo do cinema, das can¢des populares, do grafite como poesia visual etc., que ganharam espaco
entre os jovens. A esse respeito, Pinheiro (2006) defende que o didlogo entre as artes deve ser estimulado, mas
sem que sedeixe de frisar que o foco seja sempre o texto literario.
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. O direito de n&o terminar um livro.

. Odireito de reler.

. O direito de ler qualquer coisa.

. O direito ao bovarismo.®

. O direito de ler em qualquer lugar.

. O direito de ler uma frase aqui e outra ali.
. O direito de ler em voz alta.

10. O direito de calar.

Ante os “direitos” elaborados por Pennac (1993), espera-se que a leitura seja

ofertada sem que o leitor precise dizer o que entendeu, ndo pedir nada em troca, mas que

possavivenciar uma experiéncia estética com o texto literario. Dessa maneira, a escola deve

P

ropiciarleituras que vao além das necessidades escolares e mais voltadas para a pratica

social em que oaluno esté inserido e que, por isso mesmo, precisa fazer parte do cotidiano

da sala de aula.

Sob essa perspectiva, a literatura precisa marcar seu territério na escola através de uma

abordagem que possibilite a experimentacdo de um prazer literario. Assim, cumprira o seu

papelde formar leitores. Nesse sentido, a pratica de o aluno escolher o que ler representa

u

P

m passo importante para que se promova a sua autonomia. I1sso pode ser feito quando o

rofessor consegue estabelecer um dialogo a partir do universo cultural dos alunos, das suas

expectativasdiante de um texto e, até mesmo, das possiveis frustrac@es vivenciadas. Tem-

se, assim, a leituraque o leitor escolhe — 0 que caracteriza a autonomia desse agente — e a

0]

brigatdria — aquela imposta pelo ambiente de aprendizagem —, aspectos que devem ser

contemplados.

p

Para alcancar resultados satisfatorios na formacdo do leitor literario, a escola

recisa passar por toda uma reestruturacdo, criando uma politica de leitura que envolva

toda acomunidade e afastando-se do ensino artificial. Para Yunes (2013),

Uma escola ¢é escola leitora quando a pratica esta no cerne do seu trabalho,
claramenteassumida por todos, do diretor ao porteiro, com a¢es cotidianas que
deixem ver o ato de ler coletivo e privado como um ato de
resposta/responsabilidade diante do texto domundo, do livro, da vida. Nao se
trata do livro do més, de uma programacédo episddicana biblioteca escolar (se ha),
trata-se de uma acdo que envolva pais, professores, alunos, funcionarios, o

9

Na literatura e na psicanalise, o conceito de bovarismo foi inspirado na personagem de Madame Bovary, de
G. Flaubert, a qual vivia tentando moldar sua vida de acordo com seus sonhos. A partir desse comportamento
da personagem, o fildsofo francés Jules de Gaultier desenvolveu um estudo que deu origem ao termo.
(https://jrmcoaching.com.br/blog/o-que-e-0-bovarisma). Acesso em 20 de setembro de 2022.
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entorno geografico, a comunidade. (Yunes, 2013, p. 08)

Desse modo, toda esfera escolar, alinhada também & comunidade, deve estar
engajada no processo de formacao do leitor, constituindo um programa de leitura maisamplo
que envolvadiversas areas e ndo apenas o professor de portugués: um projeto de muitos,
através da articulacdo entre pais, alunos, professores, funcionarios e comunidade que
circunda a escola. Como se pode construir uma comunidade de leitores, se s6 o professor
de portugués € encarregado da leitura, se esse processo s6 acontece na sala de aula? Essa
atividade ndo se desenvolve somente inscrita em 50 minutos de sala de aula, mas precisa
ocupar outros espacosda escola, bem como ser permanente e diaria em todos os niveis de
escolaridade. Sendo assim,a promocdo de rodas de conversas sobre obras literarias
envolvendo toda a comunidade escolar pode trazer resultados positivos quanto ao
desenvolvimento pleno da proficiéncia leitora pelosjovens adquirida na escola e que
perpassem os limites dessa instituicdo. Amorim (2008, p. 55)reforca “a necessidade de a
escola assumir verdadeiramente seu papel de formadora de leitores”.

Isto é, essa instituicdo precisa funcionar como uma comunidade de leitores ou como uma
“microssociedade de leitores” (Lerner, 2002).

Assim, ratificando o pensamento de Yunes (2013), tornar uma comunidade leitora
é, antes de tudo, uma acdo politica, uma decisdo de toda uma comunidade escolar — pais,
estudantes, professores, funcionérios e comunidade & volta —, a fim de alcancar resultados
mais significativos no processo. E o resultado, portanto, de um compromisso e esforco
coletivo. Todoesse cenario representa, logo, uma mudanca no perfil da escola e isso exige
uma politica de leitura constante, ou seja, deve ser uma atividade regular e sistematica.

Colomer (2017, p. 118) apresenta trés condi¢Ges imprescindiveis para a formagéo
doleitor literario: ter livros nas maos, ter tempo para ler e ter formas de organizagdo. Para
tanto, aautora defende o trabalho de leitura a partir de projetos planejados e com objetivos
definidos,como forma de superar aartificialidade do ensino e torna-lo umaatividade habitual
e necessaria.

A partir dessa mesma linha de pensamento, Ferrarez (2017) sugere, ainda, uma
alteracdonos curriculos para que se possa garantir tempo e dedicacéo a leitura, devolvendo
0 status de conteudo curricular, passando a ocupar, consequentemente, o espaco que lhe é
de direito na salade aula. Sendo assim, para que a leitura seja, de fato, uma experiéncia, a
escola precisa dedicartempo a essa atividade, entendendo a leitura partir de seu carater

cumulativo, ou seja, ndo se pode concebé-la como procedimento esporadico, mas como um
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recurso diario, com continuidade. Entenda-se aqui a leitura como experiéncia estética, em
que o leitor podera falardo que percebeu e sentiu com essa atividade. E, portanto, uma
percepcao subjetiva do individuo.sob essa perspectiva, preocupa-se ndo com o controle do
que se leu, mas com o efeito estético que faz com que uma determinada obra permaneca
inerente ao sujeito, mesmo depois de muitotempo. Aspecto possivel segundo Colomer
(2007) através da “leitura compartilhada”, em que 0s professores trabalham sob o viés de
uma metodologia voltada para praticas mais dialdgicas. Aspectos metodoldgicos e a

formacdo do leitor literario serdo temas a serem desenvolvidos nostopicos seguintes.

2.4 Por uma metodologia de leitura do texto literario

Bordini e Aguiar, na obra A formacdo do leitor literario: alternativas
metodoldgicas (1988), sdo pioneiras em apresentar a necessidade da criacdo de métodos de
abordagem do textoliterario. Para que as a¢Oes voltadas para a formacao do leitor literario
obtenham sucesso, as autoras apontam alguns desafios que precisam ser enfrentados:
conhecimento amplo do acervo literario que sera disponibilizado ao aluno, bem como a
adocdo de uma metodologia de conducéo de leitura. Ndo se pode esquecer, entretanto, que
o fazer do professor — selecdo dos textos e a opcdo por determinadas metodologias —
sustenta-se essencialmente pela concepcdo de literatura que norteard toda a préatica de
leitura, oferecendo-lhe critérios capazes de permitiruma experiéncia estética com o texto
literario. Por outro lado, Bordini e Aguiar (1988, p. 28), embora reconhecam a necessidade
de criagdo de metodologias, ressaltam que “uma aula de literatura bem planejada parte ndo
da metodizacdo das atividades, mas do préprio contelido dostextos a serem estudados”, por
isso que as questbes metodoldgicas aparecem em 2° lugar em uma hierarquia, embora ndo
menos importante, como pré-requisito para o desenvolvimento depréaticas leitoras. As
pesquisadoras comprovam que “o esvaziamento do ensino” se da, principalmente, devido
a dois fatores: falta de dominio do professor sobre o objeto literario e afalta de metodologias
adequadas, através da definicdo de objetivos propostos para as atividadesde leitura, fatores
que justificam grande parte dos problemas relacionados a esse tema.

Diante das dificuldades para organizar e sistematizar as atividades de leitura, as
autorasalegam que os docentes acabam recorrendo aos livros didaticos como fonte
principal, ficando as obras literarias em segundo plano, de uso esporadico. Como
consequéncia, fragmenta-se o conhecimento e recorre-se as atividades repetitivas de

interpretacdo de texto e as famosas fichasde leitura, com fins escolares. Segue-se, portanto,
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0 modelo estético de atividade do livro didatico sem nenhuma organizacao sistematica que
estabeleca uma ligacdo entre as atividades propostas. A esse respeito, Bordini e Aguiar
(1988, p. 36) apresentam o seguinte modelo de aula, vinculado ao livro didatico:
“apresentagdo de um texto; explica¢do do vocabulario, exercicios de interpretacdo,
exercicios gramaticais e composi¢do”, forma até hoje encontrada em muitas escolas
brasileiras, sejam elas publicas ou privadas, bem como em diversos materiaisdidaticos.
Sendo assim, defende-se que a escola adira a um método de ensino de leitura,
utilizando-se de procedimentos que aproximam o leitor do texto literario, atendendo as
expectativas daquele. Ressalte-se que a adesdo a um método ndo deve, segundo Bordini e
Aguiar (1988), ser considerada uma “camisa de for¢a”, como sugere o termo
sistematizacdo, mas, ao contrario, deve representar uma forma de planejamento e
organizacao do professor, sinalizando os caminhos a seguir na formacéo do leitor literario,

considerando-se, para tanto, as expectativas do leitor e a ampliagdo dos horizontes.

E nessa direcdo que Bordini e Aguiar (1988) descrevem os métodos cientifico, criativo,
recepcional, comunicacional e semioldgico, a partir da criacdo de um percurso metodolégicol0,
apontando procedimentos que contribuam para aperfeicoar e ampliar, a partir das necessidades
cognitivas e afetivas, sociais e ludicas das experiéncias que o texto literario pode proporcionar.
Convém ressaltar, entdo, que um método ndo se sobrepde ao outro nem representa uma “camisa
de for¢a” para o ensino, mas deve apontar alternativas para uma sistematizacao do trabalho de
leitura na escola que ganha forca quando considera a realidade dos alunos, resultando no que
Bordini e Aguiar (1988, p. 43) chamaram de “fazer transformador”. No capitulo a seguir,

mostraremos o percurso metodoldgico da pesquisa.

3 EM BUSCA DE PRATICAS DE LEITURAS LITERARIAS: PERCURSO
METODOLOGICO

Para a realizacdo deste trabalho, tragamos caminhos que nos permitissem alcangar os
objetivos estabelecidos na pesquisa, compartilhando, para isso, das ideias de Moreira e Callefe
(2008, p.21), ao afirmar que “as pesquisas apresentam uma tipologia variada de delineamentos
e maneiras diferentes de serem realizadas”.

Diante da complexidade na escolha do percurso a seguir, foi de suma importancia

10 Nao podemos esquecer das contribuicdes que os estudos de Cosson (2016 e 2018); Souza e Girotto (2010);
e Souza e Feba (2022) trouxeram para o0 ensino de préticas de leitura literaria. No entanto, nesta pesquisa,
tomamos,como suporte tedrico, a abordagem dos métodos de Bordini e Aguiar (1988).



definir a abordagem da pesquisa, que vem caracterizada na secdo (3.1); e, na sequéncia,
descrevemos cada etapa do processo, ou 0 caminho da pesquisa (3.2), que compreendeu: i)
selecdo das escolas e dos respectivos professores; ii) realizacdo de entrevistas; iii) 0

levantamento dos documentos oficiais e construgdo de um Diario de Campo.

3.1 A abordagem da pesquisa

Desenvolvemos uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, descritiva, e

também quantitativa, que podem ser usadas no mesmo estudo, pois

A pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo
podem ser facilmente descritos numericamente. O dado é frequentemente verbal
e é coletado pela observacdo, descricdo e gravacdo. A pesquisa quantitativa, por
outro lado, explora as caracteristicas de situagdes numéricas que podem ser

obtidas através da mensuracao e estatisticas. (Moreira e Caleffe, 2008, p. 73)

Sabemos que a pesquisa de campo pode ser, muitas vezes, um exercicio arduo e, ao
mesmo tempo, desafiador, por nos permitir vivenciar experiéncias imprevisiveis, mas
passiveis de serem contornadas. Por outro lado, ndo descartamos a pesquisa de cunho
quantitativo por entendermos as contribui¢cdes que uma pesquisa dessa natureza pode trazer
para os objetivos deste trabalho. Essa abordagem de pesquisa possibilita que obtenhamos
informacfes sobre o quantitativo de material de leitura utilizado nas praticas, géneros
textuais mais lidos, locais onde as praticas costumam ser desenvolvidas, entre muitos outros
aspectos que serdo abordados posteriormente. Nao ha, portanto, algo que impossibilite a
utilizacdo em uma mesma pesquisa dos dois méetodos.

Como procedimentos de coleta de dados, utilizamos a pesquisa documental, que,
segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 75), consiste em: a) determinar os objetivos da
pesquisa; b) escolher os documentos; ¢) acessar os documentos; d) analisar os documentos;
e e) redigir o relatorio. Diante disso sdo instrumentos de coleta de dados, nesta pesquisa, as
entrevistas, os documentos oficiais e ainda os diarios de campo, a partir dos quais realizamos
a analise e reflexdo sobre as praticas de leitura literaria nas escolas publicas selecionadas no
municipio de Campina Grande - PB, a fim de contribuir para uma maior visibilidade dessas
praticas.

Ao elegermos a escola como o campo de pesquisa, € necessario compreender melhor

a sua constituicdo dentro de uma rede municipal mais ampla. Por isso, no préximo tépico,
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faremos uma breve incursédo sobre a rede de ensino de Campina Grande-PB.

3.1.1 Campina Grande e sua rede municipal de educacéo

Campina Grande é um municipio do Estado da Paraiba, é a segunda regido mais
populosa do estado, possuindo cerca de 419.379 habitantes, de acordo com os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estado (IBGE, 2022). E uma cidade que se destaca pelo
maior Sao Jodo do mundo, festa cultural realizada durante todo o més de junho, concentrada
no Parque do Povo, no centro da cidade, atraindo turistas dos mais diferentes estados do
Brasil e até de fora do pais. Para além dessa esfera, a cidade alcanca visibilidade nas areas
de informatica, comércio e industria — notadamente de calcados e téxtil —, bem como de
servicos (saude e educacao).

Com relacdo a educacdo, area deste estudo, Campina Grande-PB possui importantes
instituicGes de ensino, a exemplo da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), a
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), o Instituto Federal da Paraiba (IFPB), além de
inUmeras instituicdes privadas de ensino superior espalhadas por todo o municipio. O grande
namero de instituicdes de ensino superior conferiu a regido o titulo de cidade pdlo em
educacéo, atendendo pessoas de cidades vizinhas e de outros estados do Brasil.

Outro dado importante e que merece atencédo é que, até o ano de 1998, os anos finais
do ensino fundamental eram da responsabilidade do Estado, passando no ano de 1999,
através do Decreto n° 2715, de 05 de fevereiro de 1999, com a implantacdo do sistema de
ciclos, a ser da incumbéncia do municipio de Campina Grande. Talvez isso justifique o
crescente nimero de escolas que contemplam esse nivel de ensino da educacéo basica.

Desse modo, no ano de 2022 havia 23 escolas. Em 2023, esse nuUmero aumentou
para 25. Assim, no periodo de um ano, houve o acréscimo de 2 unidades que passaram a

constituir o quadro de escolas que contemplam o ensino fundamental — anos finais.

3.2 O caminho da pesquisa

Inicialmente, o interesse em investigar as praticas de leitura literaria no municipio
de Campina Grande exigiu que procedéssemos a selecdo do corpus de pesquisa. Este se
constitui das entrevistas com os professores colaboradores e da leitura e analise dos
documentos que norteiam as praticas desses professores. O passo seguinte foi selecionar a

modalidade de ensino a ser analisada— 0s anos finais do ensino fundamental —, e realizar um
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levantamento das unidades escolares existentes na rede publica, a partir das informagdes
cedidas pela Secretaria Municipal de Educagdo — SEDUC.

Nessa perspectiva, dentre as 25 (vinte e cinco) escolas publicas municipais existentes
em Campina Grande, as quais estdo agrupadas em 09 (nove) nlcleos, obedecendo ao critério
de proximidade geogréafica, delimitamos 01 (uma escola) de cada nucleo, isto porque ndo ha
uma homogeneizacdo quanto ao nimero de escolas em cada um deles — 0 nimero varia de

uma a cinco escolas, como demonstra o quadro abaixo:

Gréfico 1 - Distribuicdo das escolas dos anos finais do ensino fundamental por ntcleos
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NUCLEOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9

ESCOLAS 3 3 1 1 2 5 3 3 4

Fonte: Dados coletados na pesquisa e organizados pela pesquisadora

Desse modo, para delimitar o corpus, considerando a intengdo de selecionar uma
instituicdo por ndcleo, escolhemos a mais representativa em termos de um trabalho mais
efetivocom o texto literario. Porém, fez-se necessaria uma mudanga no percurso, pois
embora ja tivessemos escolhido uma unidade, dentre as trés que compdem o ndcleo 1, ndo
queriamos deixar de fora uma das escolas consideradas tradicionais, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dr. Chateaubriand, cuja edificacdo ocorreu ha mais de 50 anos e até
hoje ¢ referéncia no bairro do José Pinheiro. Assim, elegemos 02 (duas) escolas do nucleo
1, obtendo,portanto, 10 (dez) escolas como campo de analise. A escolha dessas instituicdes
ocorreu a partir dos 9 (nove) nucleos, localizados em diferentes zonas geogréaficas, de modo
a apresentar um panorama das praticas de leitura literaria na cidade de Campina Grande-
PB. Ressaltamos, ainda, as condi¢des sociais e econdmicas que caracterizam as 10 (dez)
escolas pesquisadas. Nessas institui¢des, nos deparamos com comunidades de alunos que devido
as condicBes econdmicas e sociais eram considerados “trabalhosos”, aumentando com isso a
responsabilidade dos professores de oferecer um ensino que fizessem sentir-se acolhidos e
representados. Em sua maioria, os alunos eram filhos de empregadas domésticas, catadores de lixo
ou até mesmos, pais desempregados. Além disso, enfrentavam a dura realidade de ter o pai, a mae
ou um irméo preso. Essa situacao, muitas vezes, se refletia na sala de aula. E nesse contexto de
violéncia e vulmerabildade que muitas escolas desenvolvem as praticas de leitura literaria. Desse
modo, para efeito de visualizacdo, temos em uma mesma zona, diferentes nucleos, em destaque, a
zona sul, como a regido onde esta localizado o maior nimero de nucleos. Dos 9 (nove) nucleos, 4
(quatro) stdo localizados nessa regido. Para uma melhor percepc¢do dos dados dessapesquisa,

apresentamos na figura 1 um demonstrativo da localizacdo das escolas distribuidas no
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municipio de Campina Grande-PB, por bairros e nucleos.

Figura 1 - Localizagéo das escolas investigadas

Nucleo 8: EMEF
Roberto Simonses Nucleo 4: EMEF
Professor Anisio
Teixeira

Nucleo 5: EMEF
Padre Antonino

Nucleo 3: EMEF
Frei Dagoberto
Stucker

Nucleo 1: EMEF Anésio
Ledao;
EMEF Liliosa Barreto

Ndcleo 1: EMEF Dr.
Chateaubriand

Nucleo 6: E Nucleo 2: EMEF Dr.
Adv. Otavio Amorim Joao Pereira de
Trés rmias :
P Assis
Figueirédo
Nucleo 7: EMEF
Bairro das

Escritora Lourdes
Ramalho

Nucleo 9: EMEF
CEAI Anténio Mariz

Fonte: Adaptado de Lista de bairros e distritos da cidade de Campina Grande

Apods a identificacdo dessas escolas, selecionamos os professores participantes da
pesquisa. Estes seriam escolhidos segundo o critério de maior formacéo académica e maior
tempo lecionando na série em que se encontravam no momento. Convém esclarecer que,
da mesma forma que ampliamos o ndmero de escolas, sentimos a necessidade de ampliar o
namero de professores entrevistados, de 10 (dez) para 13 (treze), por duas razdes:
contemplar outras praticas que se apresentavam relevantes naquele momento, e,
particularmente em duas escolas, ocorrer de os professores planejarem suas acdes
conjuntamente, o que levou a entrevista ser realizada por duplas.

E importante destacar que, por se tratar de uma pesquisa envolvendo pessoas, ha
uma exigéncia de autorizacdo para a sua realizacdo. Logo, buscamos o CEP — Comité de
ética da UFPB, em 22 de julho de 2022 e obtivemos a aprovacdo. Em seguida, fizemos

contato com osgestores e professores de Lingua Portuguesa'! que viabilizaram o desenrolar

1 Dos treze professores, apenas um néo era da area de Lingua Portuguesa. Trata-se da professora da escola
CEAIGovernador Antonio Mariz, com formagdo em Matematica, mas desenvolvia, junto com a professora de



da pesquisa nas referidas escolas. Dessa forma, além de entrevistar os 13 (treze)
professores, pudemos acompanhar de perto o cotidiano nas 10 (dez) escolas visitadas.

Com relagédo a coleta dos documentos oficiais, buscamos textos orientadores de
dominiopublico que tratam dos objetos de ensino, particularmente, quanto a formacéo do
leitor literario, etapa que teve inicio no més de junho de 2022. Inicialmente, através da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Campina Grande, obtivemos os seguintes
documentos: 1. Objetos de conhecimentos para o bimestre — Plano bimestral; 2.
Sistematizacdo dos objetos de conhecimentos prioritarios: anos finais do Ensino
Fundamental; e 3. Projeto Politico Pedag6gico (PPP) das escolas selecionadas. Também
acessamos 0s meios digitais em busca da Base Comum Curricular (BNCC), que trata das
diretrizes curriculares fornecidas pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC). O
propdsito dessa coleta € verificar se as praticas observadas estdo em consonancia com 0s
documentos norteadores.

Quanto aos dados, ou relatos dos treze professores da rede municipal de ensino,
duranteos meses de agosto e setembro de 2022, realizamos entrevistas, cujas perguntas
atendiam a duasfinalidades: i) obter informac6es sobre o perfil do profissional (5 questdes);
e ii) diagnosticar as praticas de leitura do texto literario no contexto escolar, depreendendo,

assim, as concepcdes de leitura, literatura e formagdo de leitor. Vejamos as questdes:

Quadro 1 - Entrevista realizada com os professores colaboradores da pesquisa
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BLOCO A — PERFIL DOS PARTICIPANTES

1. Género: () Feminino () Masculino () Outro. Qual?
2. Idade:

3. Vinculacéo profissional: () Efetivo () Contratado () Outro. Qual?

4. Atuacdo: Ha quanto tempo vocé é professor(a)?
Série em que atua? () 6°ano () 7°ano () 8°ano () 9°ano

5. Formagao: Qual curso de graduacdo vocé fez? Em que ano concluiu? Onde? Curso
de pos-graduacéo: () Especializacéo () Mestrado () Doutorado; em qual area?

BLOCO B - PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

1. Ha& algum projeto institucional da Secretaria de Educacdo voltado para leitura
literaria? Sesim, vocé conhece? Se conhece, descreva.

2. Ha, por parte da Secretaria de Educacdo ou dos gestores, uma supervisdo ou um

Portugués, Dos treze professores, apenas um ndo era da area de Lingua Portuguesa. Trata-se da professora da
escola CEAlGovernador Antdnio Mariz, com formagdo em Matematica, mas desenvolvia, junto com a
professora de Portugués, um clube de leitura
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engajamento nas praticas de leitura literaria desenvolvidos na escola? Se sim,
como issoocorre?

3. Vocé desenvolve alguma pratica de leitura do texto literario com seus alunos na
escola? Sesim, fale um pouco dessa sua experiéncia.

4. Como vocé seleciona os textos literarios para seus alunos lerem? Segue algum
critério(livro didatico, indicacéo de alguém, ou da propria Secretaria de Educagéo
ou de outrodrgdo)? Comente.

5. Que obras literérias sdo as mais lidas? E de que género? Poemas, contos, cronicas,
romances, literatura de cordel ou outros?

6. Quanto a temporalidade, vocé trabalha com o texto literario com seus alunos:
Semanalmente? Mensalmente? Bimestralmente? Semestralmente?

7. Especifique o (s) espagos onde vocé desenvolve as préticas de leitura do texto
literario,como sala de aula, biblioteca, sala de leitura, patio e/ou outros.

8. Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé para efetivar as praticas de
leituraliteraria?

9. Sevocé precisasse apontar uma experiéncia positiva de leitura com o texto literario,
guevocé desenvolveu com seus alunos, qual vocé destacaria

10. Quando vocé percebe que, mesmo tendo planejado cuidadosamente as atividades
de leitura,seus alunos ndo demonstram interesse pela leitura, como vocé costuma
agir?

11. Vocé compartilha com outros professores as praticas de leitura literaria? Como
VOCé percebe essa recepcao de outros professores frente ao seu trabalho com leitura
literaria?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Convém esclarecer que ndo nos limitamos as perguntas previamente elaboradas,
optamos por entrevista semiestruturada, uma vez que, algumas questdes podiam gerar
novas, ajudando o pesquisador a alcangar os objetivos da pesquisa. A Opcao por essa
técnica de entrevista, que € menos formal, possibilita uma interacdo entre pesquisador e
entrevistado, a0 mesmo tempo que resulta em dados mais realisticos, permitindo identificar
as especificidades de cada pratica. De acordo com Ludke e Marli (1986, p. 34), “a grande
vantagem da entrevistasobre outras técnicas € que ela permite a captagdo imediata e
corrente da informacdo desejada,praticamente com qualquer tipo de informacéo sobre os
mais variados topicos”.

A principio, as entrevistas seriam individuais, mas, especificamente em duas
escolas, elas foram realizadas em dupla, como dito anteriormente, por opc¢do das
professoras Um doscasos foi motivado pelo fato de duas delas, embora planejarem em
parceria, realizaramexperiéncias distintas; outro caso, foi o de uma participar de duas

praticas — uma desenvolvidapor ela, individualmente; e outra, o Clube do livro, em parceria



com a docente de Matematica.Para que obtivéssemos mais detalhes sobre as atividades dos
participantes da pesquisa, solicitamos autorizacdo para gravar os relatos. A gravacdo em
audio representa um tipo deinstrumento muito positivo para a coleta de dados, pois
possibilita que revisitemos os dadosquantas vezes forem necessérias para tirar davidas. Para
resguardar a identidade dos professores participantes da pesquisa, ao longo do texto, estes

sdo identificados por nomes ficticios.

Por entendermos que apenas as entrevistas dos informantes regentes ndo seriam
suficientes para o conhecimento de suas praticas, consideramos necessario produzir um
Diariode Campo, que consistiu em anotagdes complementares solicitadas aos docentes a
medida queiamos fazendo a transcri¢do das entrevistas. Esses registros serviram como
ferramenta de auxilio para condugdo da pesquisa, possibilitando anotar as particularidades,
a exemplo dos gestos, hesitacdes, mudancas de posturas, ndo percebidos na gravacéo,
verificados pelo pesquisador durante a realizagao das entrevistas. Sendo assim, essa etapa
apresenta uma interdependéncia de todas as etapas da pesquisa, pois ela se concretiza a
partir da realizacdo detodas as outras. Vale ressaltar que a producéo do Diario de Campo,
conforme Macedo (2010, p.134):

Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, o género
diério é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores
pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a apreensdo dos
significados que os atores sociais ddo a situagdo vivida. O diario é um
dispositivo nainvestigacdo, pelo seu carater subjetivo e intimista. (Macedo,
2010, p.134)

Além das anotacgdes, também foram socializados alguns registros escritos sobre o
planejamento dessas préticas, fotos e atividades desenvolvidas com os alunos, que nos
ajudavam a visualizar o que os participantes da pesquisa relataram oralmente durante a
entrevista.

Desse modo, embora as informacgdes do Diario de Campo néo se configurem como
principais elementos de investigacdo, esse instrumento se somara as vozes registradas nas
entrevistas, de forma a reunir elementos que estardo para além do que foi dito pelos
informantes da pesquisa, mas que estdo, de certa forma, imbricados no processo de
construcdodos dados coletados.

Em uma ultima etapa, realizamos, no més de setembro, visitacdo as escolas para
levantar dados sobre as condigdes materiais de leitura, a exemplo da existéncia ou ndo de
sala de leitura, bibliotecas, acervos literarios e 0s espacos mais usados para O
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desenvolvimento depraticas de leitura literaria, como, salas de aula, patio, corredores, etc.
Nesse momento, fizemos uso da fotografia para registrar os espacos de fomento a leitura
literaria na escola. Essas visitas as escolas, possibilitaram uma convivéncia informal com a
equipe escolarde um modo geral, mais diretamente com os professores.

Nesse contexto de coleta de dados, os lagos estabelecidos tiveram grande
contribuicdopara as discussdes propostas. Retornamos também a algumas escolas, a convite
dos proprios professores regentes, para ver de perto a culminancia de algumas préaticas
relatadas nas entrevistas, as quais ratificaram o que os discursos apontavam. Nesse
momento, aproveitamospara registrar, através de fotos e anotacGes no Diério de Campo,
aspectos que tiveram grande contribuicdo no momento de descricdo e analise das praticas,

em capitulo posterior.

3.3 Os sujeitos da pesquisa: construindo o perfil

Descreveremos brevemente os professores regentes, participantes das entrevistas,
que contribuiram através de seus relatos orais para a constituicdo do corpus de pesquisa,
ajudando para a construcdo de sentidos a partir dos objetivos tracados. Identificar dados
como tempo de experiéncia profissional, vinculo empregaticio e formag&o académica dos
professores, nos ajudardo a entender melhor a relagdo desses fatores com as praticas
narradas. Os quadros a seguir possibilitam que conhecamos quem sdo 0s sujeitos da

pesquisa:

Quadro 2 - Perfil dos professores entrevistados
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NOME IDADE TEMPQ DE ATUAQAO VINCULO
EXERCICIO PROFISSIONAL
(ATUAL)

Maria 50 + ou - 20 anos 7°e 8° Efetivo

Keity 36 05 anos 7°¢ 8° Contrato

Nely 25 05 anos 6°, 7°,8%¢ 9° Contrato

Beré 32 03 anos 6° a0 9° Contrato

Gigi 62 38 anos, ha 09 anos 6° a0 9° Contrato
no municipio

Tais 47 19 anos 6%e 9° Efetivo

Mario 31 07 anos e oito 08 7°e 9° Contrato
Meses




Roberto 46 20 anos 6° a0 9° Efetivo

Mary 33 10 anos 6° 7°e 8° Contrato
Ana 35 6° a0 9° Contrato
Joyce 45 01 ano 6°ao0 9° Contrato
Bruno 45 23 anos e Contrato
Dalva 39 06 anos 9o Contrato

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 3 - Perfil dos professores entrevistados

PROFESSORES GRADUACAO POS-GRADUACAO
NOME

Maria Letras Mestrado em Linguagem e Ensino e
Doutorado em Linguistica

Keity Letras/ Filosofia Especializa¢do em Linguistica Aplicada
ao Ensino de Leitura e Escrita

Nely Letras Mestrado em Linguagem e Ensino

Beré Letras Especializacdo (online) em Literatura

Gigi Letras Especializacdo em Literatura e Estudos
Culturais pela UEPB.

Tais Letras Especializacdo em Formacao de Professor
e Mestrado em Educacao

Maério Letras Especializa¢do em Linguistica Aplicada

Roberto Letras Mestrado em Lingua Portuguesa/UFPB

Mary Matematica Especializacdo em Gestdo e estd cursando
Psicopedagogia

Ana Letras/ Espanhol Especializacdo em Artes (em andamento)

Joyce Letras Especializacdo em Tecnologias
educacionais

Bruno Letras Mestrado

Dalva Letras Especializacdo (em andamento)

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Alguns pontos dos quadros 3 e 4 merecem destaque e servirdo no capitulo de analise
para a construcdo de uma compreensdo das praticas de leitura literaria narradas pelos

professores.

3.4 Descricdo das préticas de leitura literaria



Conhecer as orientacGes da Secretaria de Educagdo do municipio de Campina
Grande, PB, sobre o trabalho de leitura literaria nas escolas do ensino fundamental — anos
finais, nos ajuda a compreender as praticas de leitura relatadas pelos professores
colaboradores da pesquisa. Nessa perspectiva se justifica a analise documental. A
orientacdo que a Secretaria de Educacdo envia para as escolas para nortear as suas

atividades estdo sintetizadas nos dois documentos descritos abaixo:

1. Projeto de eixos tematicos: tem como objetivo apresentar os temas que
deverdo ser trabalhados nas unidades do ano letivo, em uma acédo interdisciplinar por
professores das diferentes areas do 6° ao 9°ano ano do ensino fundamental. Muitas das
orientacBes se repetem do 6° ao 9° ano. A cada bimestre, é enviado as escolas um
documento que sinaliza a temética a ser trabalhada em todas as escolas da rede municipal.
Esse documento orienta-se pela LDB/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira) e pela propria BNCC/2018 (Base Nacional Comum Curricular). Pudemos
verificar nesse documento ao apontar os subtemas a serem trabalhados, principalmente no
documento referente ao terceiro bimestre, uma presenca sutil ao cordel, ao conto e lendas
indigenas e afrobrasileiras.

2. Sistematizacao dos objetos de conhecimentos prioritarios: orientacfes
especificas dos objetos de conhecimento considerados prioritéarios, distribuidos pelos
eixos: oralidade, leitura, escrita e analise linguisticas. Nao ha referéncia de forma mais
especifica a leitura do texto literario. Esse documento é enviado bimestralmente para as
escolas da rede municipal de ensino, SEDUC, e a partir dessas orientagdes, os professores
organizam suas praticas sem que haja um rigor na execu¢do dos parametros. Por outro
lado, embora ndo haja uma énfase no texto literario, principalmente, no 6° e 7° ano, foi
possivel encontrar algumas orientacGes voltadas para a pratica de diferentes géneros
literarios, a exemplo da cronica, conto e da poesia. Ja 0 volume referente ao segundo
bimestre no 9° ano, aponta diferentes praticas de compartilhnamento de leitura com o texto
literario, a exemplo do Clube do livro, Rodas de leitura, Contacéo de historias, Saraus,
entre outros. Nas referéncias que embasam esses documentos, encontramos referéncia a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular), a LDB, Lei n® 9394/1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional) e aos PCNs (2001) (Parametros Curriculares Nacionais).

Nessa pesquisa, interessa-nos a secao referente a leitura literaria. No inicio da
coleta de dados, acreditdvamos que iriamos nos defrontar com Projetos de leitura literaria
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nas escolas que tracassem um planejamento das etapas e objetivos das a¢des, concretizados
em um documento escrito. Mas, pouco a pouco, percebemos que a maioria dos professores
falava de experiéncias com o texto literario, que provinham ndo apenas de conhecimentos
adquiridos formalmente ou de orientacbes da Secretaria de Educagdo, mas de uma
experiéncia originada dos saberes construidos no préprio cotidiano de sala de aula, na sua
relagdo com os alunos e com outros professores. Esse aspecto nos remete para o que Tardif
(2007, p. 51) denominou de ““saberes experienciais”.

Esse novo percurso nos rendeu muitos relatos, o que justifica a opgéo de nos
referirmos a praticas e ndo mais a projetos. Mudamos, entéo, o direcionamento da conversa
para questionarmos sobre praticas que tenham vivido em sala de aula com o texto literario.
Por pratica de leitura, entendemos o conjunto de estratégias ou procedimentos
metodoldgicos de abordagem do texto literario em sala de aula ou extraclasse. Para
constituir-se como objeto de pesquisa, essas praticas precisam, necessariamente, eleger o

texto literario como elemento norteador das a¢Ges em prol da formacao do leitor.

A partir dos relatos dos professores, colaboradores da pesquisa, em resposta a
questdo trés do Bloco B da entrevista, a qual fazia alusdo a praticas de leitura literaria que
eles vivenciam nas escolas, organizamos uma descrigdo das acdes que os professores
docentes envolvidos na pesquisa desenvolvem, desde a ordem das atividades realizadas, o
que precedeu a leitura, 0 modo como ocorreu e se houve ou ndo um trabalho posterior aos
protocolos estabelecidos no tratamento do texto literdrio. Em varios momentos,
precisamos retomar o contato com os professores, para pedir alguns esclarecimentos em
relacdo aos procedimentos metodologicos adotados por eles. Essas informacGes
complementares foram registradas no Diario de Campo.

Os quadros a seguir foram elaborados pela pesquisadora a partir dos relatos orais
feitos durante as entrevistas. A ordem de apresentacdo das praticas serd seguida nos

capitulos seguintes.

Quadro 4 - Pratica de leitura 1 (P1) — Professora Ana
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LEITURA DO TEXTO DO LIVRO DIDATICO “MOBY DICK” 6° ANO
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Leitura de narrativas de aventura

| ETAPA
e Conversa com 0s alunos sobre o que seriam as narrativas de aventura;
e Associagdo das narrativas de aventura com filmes de aventura para tentar se aproximar da
realidade dos alunos;
e Relato oral de narrativas de aventuras que os alunos conhecem.

Il ETAPA
e Exposicdo oral do contexto historico do livio Moby Dick;

e Levantamento de hipdtese a partir do titulo da obra e do contexto histérico apresentado pela
professora;

e Realizacdo da leitura em voz alta junto com os alunos;

e Discussdo de partes do texto, a medida que a leitura prosseguia;

e Sugestdo do filme Coracdo do mar, para os alunos entenderem melhor o livio Moby Dick;
e Comparacdo entre a narrativa do livro e a do filme;

o Interpretacdo textual escrita presente no livro didatico, tendo como base o fragmento do livro
Moby Dick;

o Discussdo oral sobre as respostas do exercicio de interpretacéo.

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 5 - Prética de leitura 2 (P2) — Professor Roberto

LEITURA COMPARTILHADA DE LIVROS LITERARIOS DIVERSOS DO ACERVO DA
SALA DE LEITURA -6° AO 9° ANO

Leitura semanal: Leitura compartilhada

| ETAPA
e Exposicdo na sala de aula de livros literarios da Sala de Leitura;

e Escolha feita pelo aluno de livro literario para ler em casa;

e Compartilhamento oral das leituras realizadas pelos alunos.

Il ETAPA
o Selecdo feita pelo professor de trechos do livro O Diario de Anne Frank para que 0s
alunos leiam;

o Discussao oral sobre a leitura realizada.

111 ETAPA
e Observacdo de sinopses de livros literarios a partir da contracapa do préprio livro escolhido
pelos alunos;

e Producéo escrita com a orientagdo do professor de sinopses das obras lidas.

IV ETAPA
o Divulgacdo do projeto de leitura, nas dependéncias da escola, feita pelo professor;

o Exposicdo das sinopses produzidas pelos alunos nos murais, local de acesso de alunos,
professores e funcionarios;
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e Acesso as sinopses pregadas nos murais.

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 6 - Prética de leitura (P3) — Professora Maria

LEITURA COMPARTILHADA DE TEXTOS LITERARIOS DIVERSOS DO ACERVO DA
SALA DE LEITURA - 6° AO 9° ANO

| ETAPA - ESCOLHA DA TEMATICA DO SARAU

e Apresentacdo do Projeto Sarau poético para alunos de todos os anos e professores de todas
as disciplinas;

e Escolha da tematica do Sarau poético “O leitor que habita em mim” a partir da leitura do
poema “Aula de leitura”, de Ricardo Azevedo, em uma turma do 7° ano;

o Lancamento de concurso para criagdo da arte que ir4 representar o Sarau, sob a
responsabilidade do professor de Artes;

e Escolha da arte vencedora pelo proprio professor de Artes;

e Divulgacdo do desenho escolhido — confeccdo de um banner, decoracdo, divulgagéo e
convites.

Il ETAPA - ESCOLHA DO AUTOR E FORMA DE APRESENTACAO
e Cada professor ficou com uma turma do 6° ao 9° ano;

e Sugestdo de nomes de escritores para que os professores, junto com os alunos, escolhessem
um para trabalhar durante todo o bimestre;

o Elaboracdo de antologias com textos dos autores selecionados pelas idealizadoras da prética;

e Sugestdo de poemas ou contos feita pelos alunos e os proprios professores responsaveis pelas
turmas.

11 ETAPA - “MAOS NA MASSA”

o Discussdo sobre a forma de apresentagdo dos textos literarios;

e Vivéncias e leituras, semanalmente, com obras dos autores selecionados.
IV ETAPA - ULTIMOS PREPARATIVOS

e Mobilizag&o dos alunos e da comunidade para o evento;

e Confeccdo de outras artes (painel) para decorar o ambiente onde ocorrera o Sarau.
OUTRAS SUGESTOES

e Uso do acervo da sala de leitura;

e Convite para as familias dos alunos participarem;

e Garimpar alunos que tocam ou cantam para se apresentarem;

e Mobilizacdo nas redes sociais;

e Apresentacdo musical para abertura ou encerramento;

e Pensar a possibilidade de atribuir uma pontuagéo para os alunos em todas as disciplinas.
ULTIMA ETAPA — CONCRETIZAQAO DO SARAU

o Apresentacdo pelos grupos de alunos dos 37 textos selecionados;
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Finalizacdo com a leitura, realizada pelos professores, do poema “O abrago”, de Mario

Quintana.

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 7 - Prética de leitura 4 (P4) — Professora Gigi

LEITURA COMPARTILHADA DOS CONTOS “A BELA ADORMECIDA”, “A
BELA E A FERA”, “RAPUNZEL” E “BRANCA DE NEVE E OS SETE ANOES”

6° AO 8° ANO

| ETAPA

Distribuicdo dos contos em pequenos grupos para que os alunos realizem a leitura e

comentem entre eles no préprio grupo;

Realizacdo de leitura em voz alta por cada grupo, a partir do conto que receberam para 0s

outros grupos ouvirem;

Orientacéo para a escuta do conto dos outros grupos;

Instrucdo para o exercicio escrito de interpretagdo textual a partir do conto que os alunos

ouviram dos outros grupos.

Il ETAPA

Correcéo oral das respostas dos alunos;

Exibicdo do conto em desenho animado Enrolados, de Rapunzel para todos os alunos;
Reconto oral do desenho animado pelos trés alunos que ndo sabiam ler;

Dramatizag&o dos contos para toda a turma.

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 8 - Pratica de leitura 5 (P5) — Professora Joyce

LEITURA COMPARTILHADA DO ROMANCE A CASA DA MADRINHA DE LYGIA

BOJUNGA - 9° ANO

Exibicdo de capitulos do livro em data show;
Realizacdo da leitura em voz alta;

Revezamento da leitura entre a professora e os alunos;
Alternancia entre leitura e discussao de partes da obra;

Uso de perguntas para estimular a curiosidade dos alunos sobre o que poderao encontrar
na obra;

Retomada a cada aula do capitulo lido;

Continuacéo da leitura por capitulo, seguindo 0 mesmo procedimento.

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora
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Quadro 9 - Pratica de leitura 6 (P6) — Professora Keity

LEITURA COMPARTILHADA DO LIVRO ARIANO SUASSUNA EM QUADRINHOS -7°
ANO

o Conversa sobre quem foi o escritor Ariano Suassuna;
e Leiturasilenciosa do livro Ariano Suassuna em quadrinhos;

o Intervalos na leitura silenciosa, para fazer algum comentéario sobre as impressdes sobre a
obra;

e Recorte histérico sobre a vida de Jodo Pessoa;

o Espaco reservado para discussdo sobre a obra.
Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Quadro 10 - Pratica de leitura 7 (P7) — Professora Dalva

LEITURA COMPARTILHADA DO CONTO “A CARTOMANTE”, DE MACHADO DE
ASSIS - 9° ANO

| ETAPA — Preparacéo para a leitura do conto “A Cartomante”, de Machado de Assis (antes)

e Apresentacdo através de slides de imagens do Rio de Janeiro no século XIX, época em que
se passa a historia;

e Levantamento de hipoteses a partir do titulo e do contexto histérico.
Il ETAPA — Leitura do conto (durante)
e Entrega da xerox do conto para cada aluno fazer a leitura;
e Divisdo da turma em dois grupos: narrador e personagens para fazer a leitura em volta alta;
e Debate sobre a temética do conto e sobre as impressfes dos alunos;
o Debate oral sobre a importancia do autor para a literatura brasileira;
e Exibicdo de um video (resultado de um TCC) da Cartomante;
e Comparacdo com a encenagdo do video com o conto original.
111 ETAPA - Contribuicao do texto literario no sécio-emocional dos alunos (depois)

e Producdo de anuncios da cartomante;
e Montar uma encenacao: colocar no patio uma tenda;
e Algumas alunas vao se vestir de cartomante e vao fazer previsfes positivas

Quadro 11 - Prética de leitura 8 (P8) — Professor Bruno

LEITURA COMPARTILHADA DO CORDEL O BAILE DA GIRAFA, DE
ERICAMONTENEGRO -6° ANO

Prética Leitura Viva (FLIC)

| ETAPA — Discussao
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e Questbes orais e escrita evidenciando o0s conhecimentos dos alunos sobre
Literatura deCordel;

e Leitura Compartilhada feita pelos alunos de parte do cordel;

e Leitura da obra completa em casa.
Il ETAPA - Debate (temética e estrutura da obra)

o Debate sobre a tematica do cordel ap6s a leitura completa da obra;

o Anélise da estrutura do folheto com a mediacéo do professor sobre métrica, rimas.
111 ETAPA - Impressdo dos alunos sobre a obra lida

e Gravagdo de um video com depoimentos sobre as impressdes que 0s alunos tiveram
da historia lida;

e Finalidade da atividade: apresentar a uma turma de 1° ano do Fundamental I, da
Escola Municipal Eraldo César, em um intercambio a ser promovido em parceria com
0s pais, diretores e comunidade escolar.

IV ETAPA - Roda de Conversa
« Encontro com a autora Erica Montenegro na escola;
e Os alunos apresentaram a escritora 0 material produzido por eles sobre o cordel;

e Entrevista com a escritora sobre o processo de escrita do cordel.

Quadro 12 - Prética de leitura 9 (P9) — Professora Beré

LEITURA COMPARTILHADA DE CANGOES E DO POEMA “NAVIO
NEGREIRO”, DECASTRO ALVES 9° ANO

I. ETAPA

e Sele¢do de 4 musicas que o0s alunos costumavam ouvir no dia a dia;

Il. ETAPA

¢ Audicdo da cancdo Historia do Brasil, de Edson Gomes;

e Leitura silenciosa da letra da musica;

e Leitura em voz alta da musica;

e Discussdo sobre algumas palavras que os alunos nédo saibam;
e Debate acerca da tematica da musica;

e Associacdo da teméatica da musica a realidade.

.

1. ETAPA

e Apresentacdo de fragmentos do poema “Navio negreiro”;

e Comparacdo entre o poema e a musica “Historia do Brasil", de Edson Gomes;
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Impressdes escritas sobre a misica e 0 poema;

Audicdo da cancdo “Negro drama”, de Racionais, para fazer uma comparagdo com os outros
textos lidos;

Audigdo da cangdo “Folgados”, de Marilia Mendonga e da cancdo “Ai que saudade da
Amélia", de Ataulfo Alves e interpretada por Diogo Nogueira;

Comparagédo com todas as cang0es trabalhadas;

Audigdo da cangao “Pais do futebol”, de Guimé, com os alunos que tinham dificuldades na
aprendizagem, denominado de “Corregdo de fluxo”;

Analise da questdo da linguagem escrita da musica “Pais do futebol”;

Discussdo sobre a tematica da musica “Pais do futebol”, o cotidiano, a vivéncia dentro de
uma favelg;

Audigdo e discussdo da musica “Motivos”, mostrando a visdo positiva de se viver na
comunidade da favela;

Utilizacao de trechos da cancao “Motivos” para trabalhar oragdes coordenadas;

Audic&o dessa musica no acolhimento antes de comegar a aula para todo mundo ouvir, pois
foi uma das cangdes que os alunos mais pediram.

Quadro 13 - Pratica de leitura 10 (P10) — Professor Mario

LEITURA COMPARTILHADA DE CANCOES; POEMA “NAVIO NEGREIRO", DE
CASTRO ALVES, E O CONTO “0O SOLAR DOS PRINCIPES”, DE MARCELINO FREIRE

-9°ANO

Parte 1

| ETAPA — Leitura

Explanacdo oral sobre as contribuicdes da analise do discurso, fazendo uma adaptacdo desse
conteudo ja que se trata de alunos do 9° ano.

Disponibilizacdo do Poema "Navio negreiro" através de whatsapp;

Audicdo do poema em 4udio para que 0s alunos escutem e acompanhem lendo também;
Aplicacdo de uma atividade escrita para que 0s alunos possam procurar o poema Versos que
mostrem o sofrimento do sujeito negro, a questdo da resisténcia do sujeito e também esse
processo histérico que esta por tras do texto.

Parte 2

Execugdo semelhante com a cangéo “Sinha”, interpretada por Chico Buarque: os alunos
escutam o audio, socializam entre eles a partir de alguns questionamentos orais com 0
objetivo de refletir sobre o sofrimento do negro;

Exposicéo de mais duas cangdes: “Canto das 3 ragas”, de Clara Nunes, que fala sobre o
indio,o negro e o portugués; e a “A carne”, interpretada por Elza Soares que remonta
para o mercado escravocrata, quando o negro era vendido, era trocado, era emprestado.




Il ETAPA — Atividade
e Identificacdo de trechos que marcam o sofrimento do negro nas cancdes, fazer um
paralelocom a questdo historica posta também no poema ‘“Navio Negreiro”.

Il ETAPA

Primeiro momento:
e Levantamento de inferéncias a partir da capa do livro Contos negreiros, de Marcelino Freire;
e Associacdo com os outros textos lidos, a partir da mediacdo do professor.

Segundo momento:
e Leiturado conto “O Solar dos Principes”, do livio Conto Negreiros;

o Andlise dos elementos da narrativa a partir dos seguintes questionamentos:

e Quem é o narrador que esta apresentando a historia?
e Qual é 0o ambiente e a relacdo com o titulo Solar dos principes?
e Qual o tipo de narrador que tem na narrativa?

IV ETAPA
e Audicdo e leitura do hap “Negro drama” acompanhando texto escrito;

o Analise dos versos que estao trazendo esses machucados, esses ferimentos, mas também
deixando evidente com quem é a batalha, com quem sempre foi a batalha, que é o senhor
doengenho;

V ETAPA — Avaliacdo: Propostas de trabalho

Sugestdes de propostas de um produto final:
e construgdo de maquetes;
e parddia;
e telasartisticas
e dramatizacGes (escolher um dos textos trabalhados)

Sugestdes dos alunos:
e Produgdes de poemas
e capoeira
e jogos africanos
o Xxilogravuras

Organizacdo:
Quadra: capoeira
Auditério: maquetes, recitacdo de poemas que 0s préprios alunos produziram e exposicao das telas

Quadro 14 - Pratica de leitura 11 (P11) — Professora Tais

LEITURA COMPARTILHADA NO LIVRO DIDATICO DO CONTO “OLHOS D'AGUA”,
DE CONCEICAO EVARISTO -9° ANO
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| Parte-
| ETAPA

e Exposicdo oral sobre o conto e sua estrutura, com o objetivo de que os alunos percebessem
0 quanto os contos da infancia fazem parte das experiéncias deles.

Il ETAPA
e Leitura em voz alta do conto “Olhos d’agua”;
e Impressdes sobre o conto;

o Exposic¢do dos pontos mais marcantes, da relagdo da mée com a filha e do contexto em que a
histdria se desenvolveu.

11 ETAPA

o Atividade escrita do Livro didatico de exploracdo do texto, para que os alunos lessem o conto,
em casa, e pudessem estabelecer um contato maior com os detalhes da obra;

o Exposicdo oral com a participacdo dos que responderam as atividades de exploracdo do texto;
e Aprofundamento do estudo sobre os elementos e a estrutura do conto.
IV ETAPA — Poema “Ensinamento”, de Adélia Prado

e Leitura do poema “Ensinamento”, de Adélia Prado, feita pela professora e, depois, por um
aluno de forma voluntaria para que os estudantes observassem o dialogo entre mae e filha,
fazendo uma relagdo com o contexto do conto “Olhos d'agua”;

o Destaque do assunto retratado por dois géneros diferentes;

e A professora sugeriu sites onde os alunos poderiam ter acesso a outros contos e cronicas, a
exemplo do Portal da Cronica Brasileira.

Quadro 15 - Prética de leitura 12 (P12) — Professora Mary e professora Nely

LEITURA COMPARTILHADA DE LIVROS LITERARIOS DIVERSOS - CLUBE DO
LIVRO - TODA A COMUNIDADE ESCOLAR - ADESAO VOLUNTARIA

| ETAPA - MOTIVACAO

o Falta de habito de leitura dos alunos

e Desorganizacdo da Sala de Leitura;

e Passar nas salas para convidar os alunos para participarem do Clube do Livro.
Il ETAPA - INSCRICAO

e Preencher o google forms com os dados solicitados;

e Fazer grupo no whatsapp com os alunos inscritos.
111 ETAPA - RODA DE LEITURA

e Formacdo de uma Roda de leitura para apreciacdo da obra A memoria do mar, de Khaled
Hosseini, indicada pelas professoras idealizadoras da pratica;

¢ Indicacdo do proximo livro a partir da sugestdo de todos os integrantes;

e Sorteio da obra a ser lida no prdximo encontro.




56

Quadro 16 - Prética de leitura 13 (P13) — Professora Nely

LEITURA COMPARTILHADA DO LIVRO DE POEMAS CORACAO LEMBRA, DE
RAFAEL MACHADO - 7°e 8°

Projeto Leitura Viva (Parceria com a Feira Literaria de Campina Grande — FLIC)
| ETAPA

o Escolha dos poemas da primeira parte do livro Coracéo lembra, de Rafael Machado. Essa
primeira parte € denominada A praca.

Il ETAPA - MOTIVACAO:

e Levantamento de hipotese a partir da imagem de uma janela que aparece junto a um dos
poemas do livro e do titulo do poema “As senhoras”;

111 ETAPA - LEITURA
e Divisdo da turma em 5 grupos e entregue um exemplar para cada grupo;
e Leiturasilenciosa do poema “Senhora”;
e Confirmacdo das hipoteses levantadas;
o Discussdo de teméticas levantadas no poema, aexemplo do preconceito, trai¢do, sexualidade;

o Relacdo dos temas suscitados no poema com a temética do planejamento que € diversidade
cultural.

o Leitura de todos 0s poemas dessa primeira parte nos proprios grupos;
e Escolha do poema que mais gostaram e apresentacao oral para 0s outros grupos;

e Selecdo feita pela professora e 0s alunos dos poemas que se aproximavam mais quanto ao
tema do poema central do livro que era A praga, titulo da primeira parte.

e 2%rodada de leitura: Um aluno de cada grupo lia em voz alta para os demais grupos. Para
cada poema, 2 ou 3 alunos faziam a mesma leitura;

o Realizacdo da leitura em voz alta pela professora de um dos poemas ja lidos pelos alunos,
para que percebessem as nuances da modulagdo da voz mesmo.

IV ETAPA ATIVIDADE ESCRITA

e Producdo de comentario escrito sobre o que os alunos acharam das leituras, a interpretacéo
gue eles tém sobre a temaética, baseado nos poemas que eles leram.

V ETAPA - LEITURA DRAMATIZADA
1° momento
e Treino na leitura de poemas, procurando o melhor tom, timbre de voz.
2° momento
e Sugestdes da montagem do cenério;
e Criacdo de imagens por um design e a propria professora financiou a impresséo;
e Encontro com o autor;

o Dramatizacdo dos poemas no proprio cenario idealizado pelos alunos, no dia daculminéncia.




A partir das 13 (treze) praticas anteriormente sistematizadas, os dados foram
analisadossegundo o viés de uma pesquisa quantitativa/qualitativa, obedecendo ao
processo de categorizagdo apresentado por Franco (2008, p. 59), “como operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo seguida
de um reagrupamentobaseado em analogias, a partir de critérios definidos”.

A autora descreve esse momento de categorizagdo dos dados como “um
processo longo, dificil e desafiante” que exige “idas e vindas da teoria, ao material de
andlise, do material de analise & teoria e pressupde a elaboragéo de varias versdes do
sistema categoérico” (Franco, 2008, p. 59-60).

Assim, a partir da leitura e anélise dos conteudos na perspectiva tedrica de
Franco (2008), foi possivel estabelecermos categorias a partir de aproximacéo e de
distanciamentodos relatos dos professores entrevistados, bem como dos documentos
oficiais analisados. Passemos, portanto, para o capitulo 4, onde serdo apresentadas as
devidas categorias e suasrespectivas analises de conteddos, de forma a atender aos

objetivos da pesquisa.

57



4. ANALISE DOS DADOS: UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA
DOTEXTO LITERARIO

Os dados obtidos através das entrevistas, do Didrio de Campo e dos documentos
oficiais que norteiam as praticas de leitura literaria nas dez escolas investigadas nos
oferecem um conjunto substancioso de informacgOes, a respeito dos objetivos, dos
professores e alunos envolvidos, tempo de duracdo, etapas e resultados de cada
experiéncia. Esses dados funcionamcomo suporte para refletirmos sobre as concepcdes de
leitura literaria que alicercam essas praticas, e a contribuicdo dessas para a formacdo do
leitor na escola publica, espaco que para muitos alunos é o Unico lugar onde eles tém
acesso a esse bem cultural, se considerarmos os beneficios indiscutiveis que a leitura
literéria traz para o sujeito.

A partir do objetivo da pesquisa de investigar as praticas de leitura literaria no
ensino fundamental — anos finais, em escolas publicas municipais na cidade de Campina
Grande, analisaremos as praticas de leitura literaria que os professores, participantes da
pesquisa, desenvolvem em sala de aula quando fora sugerido que descrevessem sobre uma
experiéncia de leitura literaria que vivenciam no contexto escolar, o0 que nos remete para
as perguntas iniciais da pesquisa: Quais as concepcdes e praticas de leitura literaria do
ensino fundamental
—anos finais podem ser identificadas nas escolas publicas do municipio de Campina
Grande? Quais procedimentos os professores de lingua portuguesa lancam mao para
desenvolver a leitura literaria? Vale ressaltar que, neste capitulo, ndo é nosso objetivo
analisar as préaticas individualmente, mas fazer um entrelagcamento de elementos que
perpassam as diferentes situacdes relatadas pelos professores. Restringimos a descri¢ao
das treze praticas investigadasna secéo referente aos aspectos metodoldgicos no capitulo
2.

Inicialmente, ndo estava muito claro como deveriamos nomear e caracterizar as
experiéncias com o texto literario que os professores entrevistados descreveram, pois
pensavamos encontrar trabalhos que se enquadrassem nos modelos de “projetos”. Isso foi
possivel pelo fato de antes mesmo de iniciarmos as entrevistas com os professores, termos
feito uma pesquisa piloto. No entanto,no decorrer das entrevistas, momento autorizado
pelo comité de ética, fomos adequando a linguagem e passamos a denominar essas
experiéncias de “Praticas de leitura”, pois, embora ndo correspondessem ao formato de

projetoque haviamos estabelecido previamente, os professores relataram, algumas vezes,
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experiéncias com o texto literario, consideradas por eles como exitosas. E, assim, nesse
bate-papo descontraido e em meio a uma rotina escolar nem sempre favoravel ao trabalho
com o texto literario, vimos emergir na fala de alguns professores entrevistados, mais de
uma praticade leitura literaria. Nesses casos, como forma de sistematizacdo dos dados,
solicitamos que osproprios professores elegessem uma experiéncia que consideravam
mais positiva para a formacéo do leitor. Em alguns momentos, deparamo-nos com praticas
literarias que ganharam visibilidade, marcando um lugar dentro e fora da escola,
comprovando, com isso, a poténcia do texto literario e as possibilidades de trabalhos
voltados para a formacéo do leitor. Assim, interessa nesta pesquisa averiguar o lugar ou a
funcdo que a leitura literaria ocupa na escola eas concepgdes que alicercam esse fazer do
professor. Foi nesse contexto que o termo Praticas'?foi ganhando consisténcia e ajudando
a definir o que iamos percebendo nos relatos dos professores. No roteiro criado para guiar
as entrevistas, procuramos ‘“provocar”, primeiramente, respostas que pudessem nos
oferecer um diagnostico das préaticas de leitura dotexto literario nos anos finais do ensino
fundamental. Desse modo, a partir das entrevistas realizadas, das visitas as escolas
registradas em um Diario de Campo e dos documentos oficiais, podemos afirmar que
encontramos semelhancas e particularidades entre as préaticas investigadas.

Para fins de organizacdo, tendo em vista a natureza da pesquisa, dividimos este
capituloem dois blocos, sendo cada um dividido em duas partes. Constituem o primeiro:
1) Agrupamento e nomeacao das praticas a partir dos procedimentos metodologicos que
as caracterizam e as definem, tomando como suporte a teoria dos métodos de Bordini e
Aguiar (1988); e 2) Construcdo e definicdo das categorias de andlise detalhadamente
interpretadas, considerando os eventos convergentes e divergentes que permeiam as 13
(treze) préticas investigadas. O segundo bloco versara, na primeira parte, sobre a analise
dos documentos parametrizadores do ensino de leitura literaria nas escolas; e, na segunda,
apresentamos uma interpretacdo do perfil dos professores, colaboradores, fazendo uma
triangulacdo com os dadosproduzidos na pesquisa. Enfim, a organizacdo da analise nesses
dois blocos tem como objetivoapresentar um diagnostico das préaticas de leitura do texto
literario nos anos finais do ensino fundamental em escolas pablicas no municipio de
Campina Grande e refletir sobre ascontribuicOes dessas experiéncias na escola para a
formacdo do leitor literario. Antes de detalharmos os dois blocos de analise, convém

esclarecermos como se dava a criacdo das praticas pelos treze professores investigados.

12 Convém destacar a relevancia da teoria de Chartier (2001) sobre “Prética de leitura”, entendida pelo
autor apartir da perspectiva cultural.
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4.1 O processo de criacdo das praticas: saberes experienciais

Um dado relevante, constatado nos relatos, é que, dos 13 (treze) professores
participantes da pesquisa, apenas 03 (trés) elaboraram um projeto escrito, a professora
Maria, Mary e Dalva; todos os outros afirmam desenvolver as praticas a partir de suas
experiéncias de anos como professores, ndo havendo, portanto, uma planificacdo ou
registro formalizado. Quando questionados sobre a existéncia de um projeto escrito, a
grande maioria afirma que ndo tem e que faz uso de suas proprias experiéncias e a cada
ano vai adaptando de acordo com a realidade das turmas. Tal situacdo remete aos saberes
experienciais defendidos por Tardif (2007), os quais regulam a préatica cotidiana do

professor. Assim,

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nao
provémdas instituices de formacao nem dos curriculos. Estes saberes ndo se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. So saberes préaticos (e ndo
da prética: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdopartes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua préatica cotidiana
em todas as suas dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
docente em ac&o. (p. 48)

Partindo dessa natureza dos saberes docentes, Tardif reconhece que os saberes
experienciais sao tdo importantes quanto os saberes adquiridos na comunidade cientifica,
embora, muitas vezes, ndo se valorize socialmente os experienciais provenientes do
acumulo de toda uma prética ao longo da carreira docente. Reconhecemos, portanto, que
os saberes dos professores sdo “plurais” e dialogam com diferentes conhecimentos. Sendo
assim, independentemente de apresentarem uma planificacéo escrita, todos os participantes
relataram oralmente, no momento das entrevistas, uma sequéncia de atividades que
embasam as praticas de leitura do texto literario nas escolas. Reforgamos, no entanto, que
esse ndo sera um dado para julgamento de valor, utilizamos essa informag¢do como um
aspecto de reflexdo, recebendo, nesta pesquisa, 0 mesmo tratamento, pois consideramos o
contexto de onde emergem essas praticas e as dificuldades enfrentadas na escola. Passemos

para o primeiro bloco de andlise das préticas de leitura literéria.
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4.1.1 Agrupamento e identificacdo das préaticas

Apds uma leitura rigorosa das 13 (treze) praticas relatadas pelos docentes, e
considerando 0s pontos que aproximam ou distanciam uma pratica de outras, a partir dos
modosde organizacdo das atividades, agrupamos e identificamos as 13 (treze) préaticas
investigadas em 03 (trés) grupos, de modo a termos uma melhor visualizacdo de como a
leitura literaria estd sendo trabalhada nas 10 (dez) escolas. Esses grupos foram
descriminados, a partir daadaptacdodos métodos apresentados por Bordini e Aguiar (1988),

conforme descricao abaixo:

1. Leitura analitica: configura-se como uma pratica que tem como prioridade lero
texto literario para responder questdes de interpretacdo. Estudo analitico, queganha
respaldo no modelo de leitura do livro didatico;

2. Leitura livre: consiste na leitura que privilegia a troca, o compartilhamento de
leitura, a partir de uma relacdo dialégica em que o debate sobre o texto literario
prevalece, sem que seja necessario nenhum dispositivo didatico. O aluno tem
participacao ativa até mesmo na escolha do texto literario a ser lido;

3. Leitura produtiva: caracteriza-se pela leitura associativa entre contexto historico
de uma obra e o didlogo com os alunos, explorando a poténcia do textoliterario como
forma de transformacéo social. Parte de uma situacdo individualpara representar o
coletivo, incluimos a leitura de musicas e cangdes, além da leitura dramatizada ou
encenada.

No quadro abaixo, podemos conferir a identificacdo das escolas, das praticas e dos
professores envolvidos na pesquisa, além dos géneros literarios explorados nas atividades.
Além disso, é possivel perceber que uma mesma pratica pode contemplar os trés tipos leitura.
Para uma melhor sistematizacao, utilizaremos o critério da prioridade, ou seja, o tipo de leitura

que prevalece em cada pratica investigada.

Quadro 17 - Agrupamento e identificacdo das praticas de leitura, por professor colaborador

[ESCOLAS PRATICAS ~ DE | PROFESSO- GENER,OS
LEITURA LITERARIA/ RES LITERARIOS
TEXTO LITERARIO EXPLORADOS
E.M.E.F Frei Dagoberto Leitura analitica P1- Ana Romance
Stucker (Alto Branco)
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E.M.E.F Liliosa Barreto Leitura livre P2 — Roberto Romance
(Monte Castelo) Conto
Poema
CEAI Dr. Jodo Pereira de Leitura produtiva P3 — Maria Poema
Assis (Catolé)
E.M.E.F Dr. Chateubriand Leitura analitica P4 — Gigi Conto
(José Pinheiro)
E.M.E.F Professor Anisio Leitura produtiva P5 — Joyce Romance
Teixeira (Palmeira)
E.M.E.F Padre Antonino Leitura produtiva P6 — Keity Biografia em
(Bodocongd) Quadrinhos
Leitura produtiva P7 — Dalva Conto
E.M.E.F Adv. Otavio Leitura produtiva P8 — Bruno Cordel
Amorim (Malvinas)
E.M.E.F Escritora Leitura produtiva P9 — Beré Poema e
Lourdes Ramalho masica
(Aluizio Campos)
E.M.E.F Roberto Leitura produtiva P10 — Mario Poema,
Simonsen(Sé&o José) conto e
musica
E.M.E.F Governador Leitura analitica P11 - Tais Conto
Antonio - Mariz Leitura livre P12 —-Marye |Romance e conto
(Ressurreicao)
Nely P13 - Poema
Leitura produtiva Nely

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

Com base na teoria dos métodos de Bordini e Aguiar (1988) foi possivel fazer esse

agrupamento e identificacdo das préaticas de leitura literaria presentes nas 10 (dez) escolas
investigadas, resultando nos trés blocos acima apresentados. De acordo com essas autoras,
0s métodos consistem nas escolhas de procedimentos metodolédgicos utilizados no
momento de organizacao das praticas de leitura, influenciados pela postura do professor
diante do objeto — texto literario —, ou seja, pela compreensdo do docente sobre leitura
literaria que o guiard na organizacdo de todo o percurso metodolégico. Convém ressaltar
que, nem sempre, essaconcep¢do aparece explicita; mas, muitas vezes, conseguimos
identifica-la pelos procedimentosutilizados na abordagem das obras. Vale lembrar que uma

mesma préatica pode apresentar caracteristicas dos trés tipos de leitura acima descritas, mas



optamos pelo critério de prioridade que permitiu classificar as praticas.

Das 13 préticas analisadas, 03 sdo de base analitica, 02 correspondem a leitura livre
e 08 consideramos como praticas produtivas. Vale ressaltar, nesse momento, a diversidade
de géneros literarios que envolve as experiéncias de leitura livre, presente em duas préaticas
investigadas. Esse nimero menor de praticas talvez decorra da dificuldade de muitos
professores em permitir que seus alunos facam suas proprias escolhas literarias, embora
nada impeca que os docentes também participem desse processo. Ao fazé-lo, os professores
estariampossibilitando a ampliacdo dos horizontes de leitura dos alunos, além de legitimar
um saber quelhes € préprio, sem, para isso, eximir-se do que Colomer (2007) chamou de
“atitude majoritaria”, que consiste em a escola assegurar a qualidade literaria. Nesse sentido,
adiantamosaqui a importancia de as escolas garantirem acervo literario de qualidade, e que
as obras cheguem, de fato, as méos dos alunos.

E importante esclarecer que, no decorrer da analise, identificaremos as praticas dos
professores por indicacdo numérica: pratica do professor 1 (P1) e assim por diante; mas, ao

citaros trechos das entrevistas, indicamos os nomes ficticios atribuidos aos professores.

4.1.2 Construcéo e definicdo das categorias de analise

A partir de um olhar investigativo sobre os dados da pesquisa, elencamos alguns

aspectos que contribuiram para a construcdo das categorias de analise:

4. Articulagdo das praticas com temas sugeridos pelos documentos oficiais da
Secretariade Educacdo do municipio de Campina Grande;

Dialogo entre a literatura e outras artes;

Menor ou maior participacdo do aluno nas atividades de leitura;

Procedimentos de leitura do texto literario;

© N o O

Envolvimento de outros professores e outros profissionais nas atividades de
leituradesenvolvida com os alunos;

9. Espacos na escola onde a leitura acontece;

10. Entraves para o desenvolvimento das préaticas de leitura;

11. Debate permeia todas as praticas

Os pontos acima representam as percepcdes sobre os relatos dos professores

envolvidosna pesquisa, por ocasido da visita as escolas, alem da analise de documentos
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oficiais emitidos pela Secretaria de Educagdo do municipio. Esses elementos contribuiram
para imputar sentidoao que ouvimos e vimos durante o periodo de investigacéo nas escolas,
possibilitando a construgdo de categorias de analise que ajudaram a elucidar os dados, na
busca por possiveis respostas para 0s objetivos desta pesquisa. Na trilha desse longo
percurso em busca de uma categorizagdo do nosso objeto de analise, recorremos ao
processo de agrupamento dos pontos de convergéncia e divergéncia de que fala Franco
(2008, p.61). Assim, ao lancarmos o olhar investigativo sobre os dados da pesquisa, tornou-
se possivel criar associacoes e fazer descobertas sobre o material de analise. Desse modo,
ao analisar as treze préticas e os documentos oficiais da Secretaria de Educagdo do
municipio de Campina Grande-PB, conseguimos definir, dentre tantas outras possiveis,
quatro categorias que sistematizam 0s oito pontos acima enumerados e consideradas mais

significativas diante do nosso objeto de pesquisa, sdo elas:

e Modos de ler o texto literario;
o Espacos onde a leitura acontece;

e Propositos de leitura;
« Dialogo entre as praticas e 0s documentos oficiais.

4.2 Modos de ler o texto literario

Nesta primeira categoria, focalizamos os diferentes procedimentos escolhidos pelos
professores para descreverem as praticas com o texto literario, que podem se realizar através
daleitura silenciosa ou da leitura em voz alta, sendo esta Ultima realizada ora pelo professor,
ora pelos alunos.

Pinheiro (2015, p. 286), no artigo Poesia, oralidade e ensino, entende leitura em
voz alta como a realizagdo oral de um texto, e para isso, nos chamando a atengao para “as
varias possibilidades de entonacéo, diferentes tons, ritmos e andamento de cada verso e do
poema como um todo”. Embora Pinheiro esteja se referindo ao género poema, os aspectos
apontados podem ser aplicados a outros géneros literarios, a exemplo do conto e do

romance. Nesse sentido, cabem aqui as reflexdes de Bajard (2001, p. 97), para quem,

A voz que diz o texto certamente leva em conta a funcdo linguistica, mas
também uma outra, musical. A voz do contador é quente ou dura, apta a se
dobrar a diversidade dos personagens ou das emogoes. O valor expressivo da
matéria sonora,sua musicalidade, podem assim estar desarticulados de seu
valor linguistico. Uma mesma palavra, um 0nico pronome pode transmitir
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multiplas mensagens.

A consciéncia dos usos de recursos expressivos que a lingua nos sugere pode ter
grande contribuicdo para aproximar o leitor do texto literario. Porém, para que essa
consciéncia seja despertada, a escola tem um papel fundamental: criar situacdes que
favorecam experiéncias devocalizacdo do texto literario, de modo a provocar nos alunos
diferentes efeitos de sentido.

Quando questionados sobre uma pratica de leitura do texto literario que
desenvolveramou desenvolvem na escola e que consideram uma experiéncia positiva, 0s
professores mencionaram os “diferentes modos de ler”, 0s quais representam variagdes da
leitura compartilnada a partir de determinadas caracteristicas que aproximam ou
distanciam uma pratica da outra. Assim, resta-nos, primeiramente uma breve incurséo pelo
modo de leitura compartilhada, ja que todas as formas pesquisadas representam multiplas

formas dessa modalidade de leitura, a serem detalhadas posteriormente.

4.2.1 Leitura compartilhada

De acordo com Colomer (2007), a leitura compartilhada tem como base o didlogo,
a interacdo e a construcao coletiva dos sentidos dos textos literarios. Para essa autora,
“compartilhar a leitura significa socializa-la, ou seja, estabelecer um caminho a partir da
recepcao individual até a recepcdo no sentido de uma comunidade cultural que a interpreta
e avalia” (Colomer, 2007, p. 147). Assim, o sentido do texto é construido a partir das
percepcdesdos alunos a0 mesmo tempo em que a leitura, seja silenciosa ou em voz alta,
esta sendo realizada. Desse modo, realizar leitura compartilhada é criar uma intimidade
com o texto. E nessa linha de raciocinio que percebemos também o pensamento de

Castrillon (2011, p. 09), aoafirmar que

pela leitura criamos lagcos e nos aproximamos. Ler é somar-se ao outro, €
confrontar-se com a experiéncia que o outro nos certifica. Por ser assim, a leitura
— pelo que existede individual e a0 mesmo tempo de social — nos remete ao
encontro das diferencas enquanto nos abre em liberdade para vivé-las em
plenitude.

A leitura compartilhada permite ao leitor sentir-se convidado a partilhar suas

percepgdessobre uma obra literéria, na possibilidade de troca, de discussdo, de conversa,
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e, as vezes, até de silenciamento, como tdo bem coloca Bajour (2012, p. 36), ao afirmar que
“nem todo siléncioprecisa ser preenchido”. O siléncio, as vezes, basta.

Consideramos leitura compartilhada o modo de ler coletiva ou individualmente, de
forma que aquele que o faz seja “tocado" na sua subjetividade. Interessa a leitura em que
se conversa depois sobre o que foi lido. Ela é compreendida considerando sua fungéo
socializadoraque ocorre na construcdo coletiva de significados. Assim, ela se concretiza
como uma atividade colaborativa em que, segundo Colomer (2007), os leitores se
beneficiam um dos outros no processo de construcdo de sentidos. Desse modo, através da
mediacédo do professor e das percepgOes dos leitores, os alunos vdo ampliando os sentidos
do texto. E desse lugar do leitor que verificaremos também a menor ou maior participacao
dos alunos nas praticas relatadas pelos professores participantes da pesquisa. A partir das
experiéncias com leitura compartilhada, muitas outras formas passaram a ser usadas nas
escolas. Apresentaremos, a seguir, os diferentes modos de ler presentes nas praticas com o
texto literario, investigadas na pesquisa a partir da leitura compartilhada, séo eles: leitura
guiada, roda de leitura, leitura dramatizada, e didlogo entre literatura e outras artes. No

quadro abaixo apresentamos uma sintese do que caracteriza cada um desses modos de ler:

Quadro 18 - Sintese das principais caracteristicas dos diferentes modos de ler

MODOS ORIENTAQOES QUEM ESCOLHE GENER'O
DE METODOLOGICAS @] TEXTO LITERARIO
LER LITERARIO SELECIONADO
Leitura - Leitura silenciosa ou em voz alta, | Professor e Poesia
guiada em sala, obedecendo a divisdao do e Conto
texto em partes, feita pelo e Romance
professor;
- Debate.
Roda de - Leitura individual em casa; Professor/aluno Romance/Conto
leitura - Leitura de trechos da obra em
sala;
- Debate.
Leitura - Leitura em voz alta de um mesmo | Professor/aluno Poesia
dramatica texto ou de textos literarios
diferentes;
- Debate;

- Uso da voz e do corpo;

- Campo sensorial.
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Literatura e | alta;
outras artes

literarios e cangdes

Dialogo entre | - Leitura silenciosa/ leitura em voz

- Debate comparativo entre textos

Professor/aluno

Mdsica
Poesia
Conto

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora.

De forma ilustrativa, o quadro 19 procura guiar o leitor para o entendimento das

caracteristicas principais que atravessam os diferentes modos de ler. Sendo assim, devemos

compreender que ndo se tratam de propriedades estanques, mas de idiossincrasias que se

mesclam. Quanto a escolha dos textos, essa € feita respeitando os niveis de protagonismo

dos alunos, a partir das orientacbes metodoldgicas que permeiam as 13 praticas

investigadas. Assim, diante dos quatro modos de ler verificados na pesquisa, a leitura

guiada foi a Unica em que a escolha dos textos literarios foi feita apenas pelo professor.

Dessa maneira, a maior ou menor participacdo dos alunos é fator determinante para

caracterizarmos os diferentes modos de ler. O préximo quadro apresenta um diagndstico

do gue conseguimos visualizar nas escolaspesquisadas:

Quadro 19 - Modalidades de leitura

ESCOLAS PROFESSORES PRATICAS MODOS DE
PARTICIPANTES LER
E.M.E.F Frei Dagoberto Stucker Ana P1 Leitura guiada
E.M.E.F Liliosa Barreto Roberto P2 Roda de leitura
CEAI Dr. Jodo Pereira de Assis Maria P3 Leitura
dramatizada
E.M.E.F Dr. Chateaubriand Gigi P4 Leitura guiada
E.M.E.F Professor Anisio Teixeira Joyce P5 Leitura guiada
E.M.E.F Padre Antonino Keity P6 Leitura guiada
E.M.E.F Padre Antonino Dalva P7 Leitura guiada
E.M.E.F Adv. Otavio Amorim Bruno P8 Leitura guiada
E.M.E.F Escritora Lourdes Ramalho Beré P9 Dialogo entre
literatura e
outras artes
E.M.E.F Roberto Simonsen Mario P10 Dialogo entre
literatura e
outras artes
E.M.E.F Governador Antbnio Mariz Tais P11 Leitura guiada
E.M.E.F Governador Antbnio Mariz Mary P12 Roda de leitura
Nely
E.M.E.F Governador Antonio Mariz Nely P13 Leitura

dramatizada
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Fonte: Diagnéstico das praticas de leitura literarias nas escolas pablicas no municipio de Campina Grande-PB.

No quadro 20, temos uma amostragem dos modos de ler'® presentes nas praticas de
leitura com o texto literario, sob a perspectiva da leitura compartilhada. Numericamente,
das 13 préticas investigadas, 07 trabalharam com a leitura guiada; 02 com roda de leitura;
02 com leitura dramatizada; e 02 com dialogo entre literatura e outras artes, conforme

demonstra o gréfico a seguir.

Gréfico 1 — Modos de ler utilizados nas préaticas de leitura literaria investigadas

Quantidade de praticas de leituras
investigadas

m L eitura Compartilhada: Guiada

m [ eitura Compartilhada: Roda de
Leitura

Leitura Compartilhada:
Dramatizacdo

m | eitura Compartilhada: Dialogo
entre literatura e outras artes

Fonte: Gréfico organizado pela pesquisadora

Apesar de a leitura compartilhada guiada ser o modo de leitura mais usado pelos
professores, cada pratica apresenta peculiaridades que as definem como praticas de maior
ou menor potencial na busca pela formacao do leitor literario, como podemos conferir nos

préximos tépicos, em que detalharemos os diferentes modos de ler.

4.2.1.1 Leitura compartilhada guiada

Consideramos Leitura compartilhada guiada sempre que, além do didlogo e da
leitura coletiva que caracterizam a leitura compartilhada, tivermos também orientacdo do
professor, desde a escolha do texto literario até a forma de conducédo da leitura. Esta, por
sua vez, pode sedar atravées da divisdo do texto em partes, dos elementos da narrativa, do
género textual ou pelaindicacdo dos alunos. Enquadramos também neste modo de ler a
leitura oralizada ou a leitura silenciosa com o propdsito de responder questes sobre um

13 Pensar nos modos de ler encontrados nas praticas de leitura literaria investigadas é pensar também nas
estratégiasde leitura abordadas por Solé (1998), embora tenhamos optado por outra nomenclatura.
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texto lido. Essas atividades podemser do Livro Didatico ou elaboradas pelo professor.
Sendo assim, das 07 praticas que se utilizaram desse modo de ler, elegemos 03 para
analise: Prética 5, Pratica 7 e Préatica 8, préticas representativas de géneros diferentes:

romance, conto e o cordel, conforme descrevemos a seguir:

Leitura Compartilhada Guiada — Pratica 5 — Leitura produtiva do romance A casa da
madrinha, de Lygia Bojunga Nunes

Direcionamos nosso olhar para a Préatica 5, de autoria da professoraJoyce, realizada
junto com uma turma do 7° ano, a leitura por capitulo da obra A casa da madrinha, de
Lygia Bojunga Nunes (1992). A cada encontro, a professora lia com os alunos 1 ou 2
capitulos e, nos demais, retomava 0s pontos mais importantes dos lidos anteriormente,
como caracteristicas e acfes dos personagens, informac@es relevantes para a compreensao
da obra.

Esses encontros aconteciam durante uma aula, uma vez por semana. Dessa forma,
a professora utiliza a leitura compartilhada-guiada em que tenta instigar os alunos sobre o
que vai acontecer na histéria e, assim, segue lendo com eles partes da narrativa. Ao longo da
leitura,a docente faz pausas para que os alunos possam verbalizar suas impressdes sobre o
que estdo lendo; é a partir de tal dialogo entre as questfes levantadas pela professora e as
impressdes dosalunos que a leitura prossegue. Nesse momento, 0s discentes podem
manifestar suas impressoes, emogoes e desejos, sentirem-se membros de uma coletividade
em que poderdo experimentar a literatura a partir da funcdo socializadora que contribuira
para a ampliacdo doshorizontes de expectativa dos leitores.

De autoria da professora Joyce, a Pratica 5 foi realizada junto a uma turma do 7°
ano. Os encontros para leitura da obra selecionada ocorriam semanalmente e tinham a
duracdo de uma aula. A cada encontro, a professora lia com os alunos 1 ou 2 capitulos e,
nos demais, retomava 0s pontos mais importantes dos trechos lidos anteriormente, como
caracteristicas e acGes dos personagens, ou outras informacdes relevantes para a
compreensdo da obra. Desse modo, a professora utiliza a leitura compartilhada-guiada, em
que tenta instigar os alunos sobreo que vai acontecer na historia e, assim, segue lendo com
eles partes da narrativa. Ao longo daleitura, a docente faz pausas para que os alunos possam
verbalizar suas impressdes sobre o queestdo lendo.

No dialogo entre as questdes levantadas pela professora e as impressdes dos alunos
a leitura prossegue. Nesse momento, os discentes podem manifestar suas impressoes,

emocOes e desejos, sentirem-se membros de uma coletividade em que poderdo



experimentar a literatura a partir da fungdo socializadora, a qual contribuird para a
ampliacdo de seus horizontes de expectativa.

Para que tenha éxito, a pratica demanda tempo e recorréncia, além da escolha de
um bom texto e boas perguntas que despertem a atencao e curiosidade do aluno/leitor sobre
0 que sera lido. Ndo podemos esquecer também da importancia dos questionamentos que
surgem dospraprios leitores no momento do compartilhamento de leitura e que contribuem
para a construcdo de significados. Tal tipo de abordagem nos remete ao pensamento de
Bajour (2012, p. 31) de que precisamos “privilegiar a escuta nas discussdes literarias”. E
nesse sentido que a professora justifica a escolha da obra de Lygia Bojunga: por
abordar tematicas que se aproximam da realidade de jovens para tentar despertar o
interesse pela leitura. Dessa maneira,a docente ao utilizar-se de uma obra que dialoga com
0 repertério dos alunos, ao mesmo tempo,possibilita a ampliacdo desse olhar para a nossa
propria condicio humana. E diante de tal contexto que refletimos sobre o papel do professor
como mediador de leitura e nos valemos daspalavras de Pinheiro e Rodrigues (2016, p.

173), para quem,

0 papel do professor é basicamente o de mediador de leitura (0 que inclui,
muitas vezes, conflitos interpretativos), de instigar (aquele que pergunta,
guestiona, reconduz

70

o leitor ao texto) e também o de aprendiz (0 que descobre nuancas no texto apontadas

pelos leitores jovens)

Sob esse prisma, chamamos a atencdo aqui para a importancia da escolha da obra —
A casa da madrinha — feita pela professora, possibilitando uma experiéncia de leitura
significativa que contribuird para a ampliacdo de repertério dos alunos e,
consequentemente, para a formacéo de leitores. Essa obra transcende o imaginario infantil
ao tratarde temas universais, como a busca por liberdade e a realizacdo de nossos sonhos,
além de temasde cunho social, como infancia, pobreza e trabalho infantil, os quais se
presentificam na construcao dos personagens que vao dando vida a narrativa. Trata-se de
uma obra recheada desimbolismo que, nas palavras de Pondé (1986, p. 130), “reveste de
uma forca magica, pois se transforma em imagem e passa a apresentar e ndo mais a
representar.”

Por todas as questdes apontadas em torno de uma obra de reconhecido valor
estético, reforcamos a importancia de escolher textos que desafiam o leitor, que dialogam
com a sensibilidade estética dos alunos, permitindo uma apreciacdo da qualidade literaria

do livro. Desse modo, a escolha da obra e 0 modo de ler tém relacao direta com a concepg¢éo



de literaturado professor. E nesse &mbito que, segundo Bordini e Aguiar (1988), o fazer do
professor esta imerso, ou seja, a concepcao sobre o literario subjaz toda a pratica. Sendo
assim, a interdependéncia entre a escolha de uma obra e 0 método consiste na necessidade
de um conhecimento tedrico subjacente a todo o fazer do professor. Nos trechos abaixo, a
professoraevidencia a sua satisfacdo com a execucdo da préatica, em especifico, com a

selecdo da obra

(...) tem uma aluna que néo faz nada, ai nesse livro ela tad empolgada pra ler,
entdopelo menos pra uma coisa serviu, ja valeu a pena.
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(...) pelo menos, eles estdo envolvidos porque € uma turma dificil de vocé conseguir-...

(Professora Joyce)

Nas falas acima, percebemos a preocupacao da professora em envolver ativamente
os alunos na promocéao da leitura compartilhada guiada, sobretudo daqueles que, segundo
ela, ndo demonstravam interesse. Em um determinado momento da entrevista, Joyce
reclama das dificuldades de acesso a obra selecionada, uma vez que a biblioteca da escola
ndo dispde de Acasa da madrinha. Ante esse entrave, a professora se questiona se ndo
deveria ter escolhido um titulo mais acessivel, pois, assim, os alunos poderiam levé-lo para
casa.

A professora parece viver um conflito sobre a necessidade de ler uma obra
reconhecidapela poténcia literéria, e, por outro lado, ter que lidar com a inexisténcia dessa
obra na sala de aula, condicionando sua leitura a utilizagdo de arquivos em PDF. Esse
aspecto nos remete ao pensamento de Tardif (2007, p. 126) ao afirmar que, muitas vezes,
o0 professor é obrigado a improvisar, fazendo escolhas e tomando decisdes para a realizacao
dos objetivos, considerando,além das limitacBes materiais, 0s temporais e sociais. Esse

autor acrescenta:

O resultado disso é que os professores trabalham a partir de orientagGes de
trabalho frequentemente imprecisas, que exigem ndo somente improvisacdo da
parte deles, mas também escolhas e decisdes quanto a maneira de compreender
e realizar seus objetivos. (Tardif, 2007, p. 126)

E sob esses parametros que, na sala de aula, a professora Joyce segue fazendo a
leitura compartilhada guiada com os alunos através da projecdo em data show. Outro
aspecto negativo apontado pela docente sdo os imprevistos que acontecem no dia
determinado para essa pratica,uma vez que esses encontros aconteciam durante uma aula,

uma vez por semana, €, assim passavam a acontecer quinzenalmente, e até mensalmente,



dependendo do fato ocorrido,

Na semana passada, a escola fechou quarta, quinta e sexta, era o dia que eu
tinha aula no sétimo, acontecem coisas que a gente vai protelando.
(Professora Joyce)
Essa protelagdo ocorre, segundo a professora, por motivos os mais diversos desde
dedetizacdo na escola até a necessidade de priorizar outros contetidos, provas e reposicoes,

conforme podemos comprovar em sua fala:

Eu faco assim, é uma aula na semana, temos que pular uma aula para poder
continuara leitura, porque tem outros contetdos, prova, tem reposicdo, tem
revisdo de contelidos, ai eu tive que parar um pouco a leitura.

(Professora Joyce)

O trecho acima evidencia uma preocupacgdo da professora em “dar conta” de
conteldosem detrimento da leitura literaria. Esse fato nos remete a pensar sobre o lugar
que a leitura literaria ocupa nos documentos oficiais que orientam o fazer do professor em
sala de aula — assunto que seréa abordado em outra se¢do —, embora os dados apontem para
uma supremacia dos contetdos programéticos e da énfase no género jornalistico,
principalmente no 6° e 7° ano.Por outro lado, apesar de todas as dificuldades para trabalhar
com o texto literario, a professora,através da leitura compartilhada guiada, parece ter
conseguido com que os alunos se sentissem“tocados” com a obra, tornando a experiéncia

literaria mais significativa.
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Leitura compartilhada guiada — Pratica 7 — Leitura produtiva do conto “Acartomante”,

de Machado de Assis

Dando continuidade, temos a préatica 7, executada pela professora Dalva. Nesta, a
docente ao selecionar o conto “A cartomante”, de Machado de Assis, ressalta a importancia
deconsiderar os interesses e preferéncias dos alunos. E nessa relagio de escuta e de dialogo

que aprofessora justifica o papel que o aluno tem na pratica exposta por ela:

Parto da perspectiva da curiosidade deles pelo sobrenatural para ler o
texto Acartomante, de Machado de Assis, para inseri-los na tematica.

A professora relata que busca sempre relacionar a leitura com situac6es da vida dos
alunos, para que eles percebam que a leitura estabelece uma relagdo direta com nossas

vidas. Essa atitude gera o que Bordini e Aguiar (1988, p. 18) denominaram de



"predisposicdo para a leitura”, em prol da formagao do leitor literario. Dessa forma, a
professora vai envolvendo os alunos no universo do conto, mesmo antes de iniciar a leitura
propriamente dita, conforme podemos comprovar em:
(...) sempre tem a pratica de leitura e ndo sd a pratica de estimular a leitura,
mas deonde eles vdo usar, porque isso aconteceu? Todo o contexto historico

e 0 contextofuturo que eles podem utilizar a leitura especifica do texto literario
para a vida (Professora Dalva)

E assim, na tentativa de aproximar os alunos da tematica a ser abordada no conto,
a professora Dalva conduz os discentes a levantarem hipdteses sobre o tema do texto

selecionado:

O que leva uma pessoa a procurar uma cartomante?
Qual o principal assunto que leva uma pessoa a procurar uma cartomante?

Dando prosseguimento ao processo de inferéncia, a professora leva imagens da
cidade do Rio de Janeiro da época em que se passa 0 conto “A cartomante”, século XIX,
para que os alunos entendam o contexto histérico. Assim, assegura-se de que, antes mesmo
de ler o conto, eles ja estdo envolvidos com a tematica. S6 apds o processo de inferéncia,
0 texto é entregue para que seja feita uma leitura em voz alta. Nesse momento, a professora
explica que se trata de um texto narrativo, que apresenta um inicio harmonioso, uma
situacdo conflitante no meio da narrativae um desfecho. Em seguida, a turma foi dividida
em dois grupos, narrador e personagem, e assim 0s alunos se revezavam na leitura. Tal
dindmica possibilitou a participacao de todos da sala.

Essa etapa permitiu também que a professora identificasse aqueles que tinham
dificuldade de leitura, e passasse a desenvolver um trabalho mais direcionado, tornando-os

“auxiliares” de leitura nas aulas, conforme depoimento da propria docente,

(...) com os alunos que eu encontrei dificuldade em leitura, noutro momento
oscoloquei para ler textos de géneros diferentes nas aulas, eles tornaram-
se meus “auxiliares” de leitura, de maneira que sempre que precisava 0S
colocava para leralgum texto e assim consegui fazé-los desenvolver esse lado
que estava falho. (Professora Dalva)

A preocupacdo da professora Dalva nos remete as ideias de Bajard (2007, p.18),
segundo as quais compete a escola o papel de “assegurar a aprendizagem da leitura em voz
alta,como primeira habilidade a ser dominada”. Embora saibamos que ler nessa perspectiva

signifique apenas decodificacao, trata-se uma atividade necessaria e determinante para a
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compreensdo do que é€ lido.

Todo o desenrolar da Pratica 7 aponta para 0 modo de Leitura compartilhada guiada,
emque os alunos, apos lerem juntos um mesmo texto, assumindo a voz do narrador e dos
personagens, a partir do comando dado pela professora, fazem apreciacgdes sobre o conto.
Durante o relato, prevalece a ideia dos alunos como protagonistas das atividades, aspecto
queé reforcado quando a professora ajusta a pratica para incluir os que apresentam

dificuldades, envolvendo-os em outras situagdes de leitura.

Leitura guiada — Pratica 8 — Leitura Produtiva do cordel O baile da girafa,de Erica
Montenegro

E importante destacar a Pratica 8 em que o professor Bruno trabalha com o género
cordelem uma turma de 6° ano. A prética resultou da parceria entre a escola onde ela foi
realizada e aFLIC (Feira Literaria de Campina Grande), em um projeto intitulado Leitura
Viva. Das 13 (treze) praticas investigadas, apenas 02 (duas) seguiram as orientacdes do
projeto de leitura da FLIC. Resta salientar que, apesar da parceria firmada entre a FLIC e
a Secretaria de Educacdodo municipio, os professores ndo eram obrigados a acolher a
proposta que lhes era apresentada. Havia uma flexibilizacdo, deixando-os livres para
escolher aderir ou ndo ao projeto.

Durante a realizacdo das entrevistas com os professores, muitos relataram que, no
ano de 2020, a parceria com as a¢Ges da FLIC foram mais intensas com as turmas dos anos
iniciaisdo ensino fundamental. Trata-se, portanto, de uma iniciativa da sociedade civil que
tem como objetivo contribuir para a formacao de leitores literarios na cidade. Diante dessa
informagé&o, procuramos uma das idealizadoras da Feira para entendermos melhor a parceria
com as escolas.Assim, percebemos que a FLIC apresenta, como proposta de leitura para as
escolas, obras de escritores locais, disponibilizando a quantidade de volumes de acordo
com a realidade de cadaescola que aderiu ao projeto. Os professores que acolheram a
proposta devem elaborar uma sequéncia de atividades a partir da obra indicada e, no
momento da culminancia, que aconteceap0s trés meses do inicio da préatica, planejar um
encontro com o autor, em gue os alunos tiveram a oportunidade de conhecer o escritor e
fazer perguntas sobre o estilo de escrita deste. E, por fim, no més de novembro, o professor
apresentou um portfélio das atividades realizadascom os alunos em um evento de
divulgacdo promovido pela FLIC para toda a sociedade, em um espaco fora do ambiente

escolar.
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O professor Bruno, responsavel por essa préatica, iniciou com questdes orais e
escritas sondando os conhecimentos dos alunos sobre literatura de cordel. O objetivo desse
primeiro momento era situar os alunos sobre o género cordel antes mesmo de lerem O baile
da girafa, de Erica Montenegro. Apds essa etapa de familiarizagdo com o género, os alunos

iniciaram a leitura do folheto, cujas estrofes iniciais reproduzimos a seguir:

A girafa nossa
amiga Resolveu
um baile dar
Reunir todos os
bichos Para entdo
comemorar Era
seu  aniversario
Ela ia se esbaldar

Que girafa mais
maluca Reunir pra
festejar

Animal que engole o
outroCada um em seu
lugar Todos juntos,
bem unidos Para os
parabéns lhe dar

E pensava numa
maneira De fazer
uma grande festaNao
queria arranca-rabo

Com os bichos da
florestaPois bagunca
e confusdo Séo
coisas que ela detesta

Preparou 0S seus
convitesFoi depressa
entregar

E em cada moradia
Algum tinha pra
deixar Sendo, ia ter
no baile Muito
bicho a reclamar.

(Montenegro, 2011, p. 01)

Vale salientar que todos os alunos tinham os cordéis em méos, uma vez que a FLIC
disponibilizara um exemplar para cada um.
Nesse momento, fizeram uma leitura coletiva em voz alta em que se revezavam na

leitura das estrofes. E, em casa, puderam ler a obra na integra. No dia seguinte, em sala de
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aula,os alunos debateram sobre a temética e, sob a mediacdo do professor, fizeram uma
analise da estrutura do folheto. Em O baile da girafa, Erica Montenegro descreve os
preparativos para obaile promovido pela personagem principal, a girafa, desde o periodo
de distribuicdo dos convites. A protagonista tinha um grande desejo: conseguir juntar
animais que eram considerados inimigos, de forma a restaurar a paz na floresta.
Destacamos aqui um trecho de encerramento do cordel, em que podemos perceber

umaforte semelhanca com conto popular, ao apresentar, no fechamento da narrativa, uma
licdo. Vejamos:

A girafa  nesta

historia Ensinou-nos

bravamente Que &
preciso unir amigos

Mesmo sendo
diferentes Pois o0 que
vale na vida

E o que cada amigo
sente
(Montenegro, 2011,

p. 11)
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Pinheiro e Rodrigues (2016, p.167) comentam sobre esse tipo de estrutura dos cordéis,

Podem sim, trazer no final licGes de moral, mas certamente sua forca ancora
noutro mar. Em uma mirada rapida no que poderiamos chamar de canone do
cordel, observa-se que ndo estd presente nenhum folheto meramente voltado
para ensinamento de contedido, o que ndo quer dizer que nao tenha ideologia.

Acreditamos na escolha do folheto O baile da girafa como uma producéo artistica,
rica e de grande contribuicdo na sala de aula para a formacdao do leitor literario.

N&o podemos deixar de reconhecer que um dos documentos oficiais —
Sistematizacdo dos objetos de conhecimento prioritarios: anos finais do Ensino
Fundamental —enviado pela Secretaria de Educacéo do municipio de Campina Grande para
as escolas, apesar de ndo priorizar o cordel, aponta Clube de Leitura como uma alternativa
de trabalho com o texto literario no 8° e 9° ano, aspecto que nos remete para a proxima

pratica a ser analisada: leitura compartilhada — Roda de leitura.

4.2.1.2 Leitura compartilhada: Roda de leitura



Na Roda de leitura, os alunos tém autonomia para escolher o que querem ler. Desse
modo, podem escolher, através de votacdo, um livro s6 para todos ou podem fazer escolhas
individuais. Apods essa escolha, fazem a leitura individual em casa, e, em dia previamente
agendado pela professora, todos se encontram para socializar as leituras. Neste momento
também é permitida a leitura de trechos das obras, mas, o ponto principal, continua sendo
0 debate, a experiéncia dos alunos com as obras lidas.

Para uma definicdo de Roda de leitura, recorremos ao verbete de Corréa, no
Glossario do CEALE,

Trata-se de uma forma de leitura compartilhada. Uma determinada pessoa pode
ler enquanto as outras ouvem. (...) Em uma roda de leitura sdo comuns as
seguintes atividades: motivacdo para a leitura, apresentacdo do autor e da obra, a
leitura do textoem si e uma roda de conversa, debate ou discussdo sobre a obra
lida.

Dessa forma, entendemos a Roda de leitura como um dos modos de ler presentes
nas praticas de leitura 02 e 12, investigadas. Neste momento, iremos nos deter apenas a

pratica 12,denominada, pelas professoras Nely e Mary, Clube do livro.
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Leitura compartilhada — Roda de leitura — Préatica 12 — Leitura Livre — Clube do livro —

Leitura do romance Meméria do mar, de Khaled Hosseini

Para entendermos melhor como funcionam as Rodas de leitura, é importante
caracterizarO Clube do livro que deu origem & prética 12.

O Clube do livro possibilita que os alunos tenham uma participacdo colaborativa
no processo de interpretacdo de uma determinada obra, permitindo que nos beneficiemos
das experiéncias dos outros na construgcdo de sentidos, de modo a fazermos parte de uma
comunidade de leitores.

Um fato que nos chamou atencéo é que, embora a professora Mary seja professora
de Matematica, esta juntou-se a professora Nely, de Lingua Portuguesa, em prol da
formagdo do Clube do livro, denominado de Littera, o qual se utiliza da Roda de leitura
para compartilhar experiéncias leitoras.

Diante disso, achamos oportuno conversar com as duas docentes para entendermos
melhor como se originou o projeto Clube do livro. Segundo as professoras, a ideia do
projeto surgiu em 2019, ao perceberem que, mesmo o0s alunos que gostavam de ler, ndo
tinham na escola um lugar para realizarem suas leituras ou mesmo fazer empréstimos de

livros. Durante as visitas a escola, percebemos que a institui¢do dispde de uma sala de leitura,



mas infelizmente, a pessoa responsdvel por esse espaco fora transferida para outra
instituicdo, ndo havendo substituicdo até o0 momento em que realizamos a pesquisa.

A cada instante, aumentava 0 nosso interesse em entender o que levou uma
professora de Matematica a se interessar em criar um projeto dessa natureza. Nesse sentido,
chamou-nos a atencdo a relagdo desta com os alunos e com a leitura literaria a partir do

lugar que ocupava naquela escola:

(...) eu tive a experiéncia de alunos me perguntarem sobre livros, de perguntar,
‘professora, que livro eu leio? Professora, a senhora acha que esse livro é
interessante?’

(...) Geralmente, eu ando sempre com um livro na bolsa e ai 0s meninos veem,
0s meninos perguntam. Eu também tenho um instagram literario e alguns
alunos seguem o instagram Corujinha literaria e ai eles perguntam, eles veem
as postagens,eles perguntam o livro que estou lendo. (...) pedem para ler a
sinopse do livro que eu estou lendo no momento, perguntam classificagédo
indicativa, perguntam livros com alguma temdtica que eu possa indicar, esse
tipo de coisa.

(...) desde 2018, eu tive casos de emprestar livro a aluno, isso acontece desde
2018,eu ja tive o costume de indicar, de emprestar algumas obras pra eles.
(Professora Mary)
A historia da professora Mary se assemelha a de Luzia de Maria, em sua obra O
clube do livro: ser leitor, que diferenca faz? (2016) ao criar, na década de 80, um clube do

livro em uma escola publica na cidade do Rio de Janeiro,

As leituras eram absolutamente livres: um professor apaixonado por livros
chegavacom bolsas cheias de romances, contos, poesias, ensaios. .. apresentava
cada um, osalunos escolhiam o que ler, e os dias seguintes eram recheados com
comentarios, perguntas, instigaces, curiosidades, descobertas e
deslumbramentos (...). (De Maria, 2016, 195).

Desse modo, tanto a professora Mary quanto a escritora e professora Luzia de Maria
partiram das suas proprias experiéncias enquanto leitoras — a paixdo pelos livros — para
despertar o interesse dos alunos pela leitura de textos literarios, culminando com a criagédo
do Clube de leitura.

Essas experiéncias nos remetem ao pensamento de Colomer (2007, p. 108), ao
mostrar “a importancia do contagio, da presenga de professores ou adultos-chaves no
descobrimento e apego a leitura”. Parece-n0os que essa pratica da contaminacao esteve
presente também na formacao da professora Mary enquanto leitora, mas s6 bem mais tarde

quando j& estava na universidade, como podemos conferir em sua fala:

Na minha infancia, adolescéncia, no meu periodo de estudante, eu néo tive
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esse incentivo, morava em uma cidadezinha do sertdo, na escola que eu
estudava,enquanto eu estudava nem biblioteca tinha, tinha uma biblioteca
municipal que tinha 1, 2 exemplares de cada livro, ai quando eu era estudante,
eu lia algumas coisas basicamente para vestibular, ai depois disso, vim para
cé, comecei a estudare ai na universidade eu conheci uma amiga minha, ela
mora em Queimadas e a gente comecgou a compartilhar livros e a partir dai foi
que eu me despertei para a leitura e ai eu descobri um mundo vasto de
experiéncias, para mim eu queria que todo mundo descobrisse.

(Professora Mary)

Esse depoimento corrobora o pensamento da professora Nely ao afirmar que a
professora Mary sempre foi uma grande incentivadora de leitura, com frases do tipo “Venha
ver esse livro”, além de reforcar que a ideia do Clube do livro fora iniciativa da professora
de Matemética.

Outro aspecto que, segundo a professora Mary foi determinante para a criacdo da
pratica, consiste na funcdo pragmatica da leitura no ambiente escolar,

(...) muitos alunos veem a leitura como uma obrigagéo, eles estdo lendo um
poema para fazer uma atividade, eles estdo lendo um conto para fazer uma
atividade. A ideia ¢é despertar o gosto pela leitura ndo como uma obrigacao,
mas sim como prazer, como um hobby, como uma atividade ludica.
(Professora Mary)

A narrativa da professora comprova que a criagdo do Clube do livro representa um
desejo de dar visibilidade ao texto literario, rompendo com o pragmatismo imposto
pelas formas tradicionais de ensino — ler para cumprir com uma obrigacao escolar. Nesse
contexto,parece-nos que 0s alunos apenas reproduzem uma pratica rotineira da escola, a
da obrigatoriedade da leitura. Esse pensamento da professora ‘“contribui com a
descentralizacdo da figura do professor como o Unico leitor autorizado a compreender a
obra lida, pois tanto osclubes quanto os circulos tém como objetivo a partilha das leituras,
experiéncias e opinides”. (Junqueira, 2022, p.99). A pratica do Clube do livro
desenvolvida pelas professoras Mary e Nely caracteriza-se pela interacdo social e pelo
compartilhamento de experiéncias leitoras queuma pratica dessa natureza favorece.

Desse modo, os clubes do livro possibilitam uma leitura, como a prépria professora
relatou, como prazer, como um hobby, como uma atividade ludica; e esse parece ser um
dos grandes desafios da escola: desprender-se da leitura pragmatica. E nesse sentido que
Yunes (2002, p. 26) afirma: “a maior dificuldade se encontra justamente em como fazé-lo
com prazer,sem adestramento, delegando o desenvolvimento do processo ao préprio leitor
potencial”. Seguindo esse raciocinio, os clubes de livros contribuem para o processo de

democratizacdo daleitura, muitas vezes, negado pela propria escola.
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Sentimos a necessidade de fazermos todo esse preambulo antes de adentrarmos no
modode ler presente na pratica 12, ja que se tratava de um caso singular: o fato de alguém
que ndo éda area de lingua portuguesa demonstrar tanto interesse em formar leitores
literarios. Enfim, vamos detalhar o modo de ler da pratica 12, intitulada pelas professoras
como Clube do livro.

Inicialmente, as duas professoras, idealizadoras da prética, fizeram a divulgacao do
projeto nas salas de aula da escola, e convidaram todos que quisessem participar do Clube
do Livro. Anexaram cartazes de divulgacdo na escola para que os alunos pudessem

entender os objetivos do projeto,

Figura 2 - Cartaz com informac6es do Clube do livro

Esse projeto tem por
objetivo cultivar o
interesse pela leitura,
a que pode Tem mil faces secretas

© horizonte de sob a face neutra
expectativas dos nossos
estudantes nao somente
sobre as obras lidas
mas tambem sobre a
vida

FACA PATRTE
DESSA TURMAY

INFORMACOES GERAIS:

+ MEDIADORAS: EVANIELLE LIMA E MARIA LOPES

» PUBLICO-ALVO: ESTUDANTES DO FUNDAMENTAL
11 { 68° AD 3~ ANO)

. LOCAL: CEAI GOVERNADOR ANTONIO MARIZ

«+ ENCONTROS QUINZENAIS. ACOS SABADOS. AS 9H

Fonte: Acervo das professoras Mary e Nely



Figura 3 - Cartaz de divulgagéo do Clube do livro

CEAIl GOVERNADOR ANTONIOC MARIZ

LITTERA

CLUBE DO LIVRO

Fonte: Acervo das
professoras Mary e Nely

Apo6s a divulgacdo do Clube por meio de cartazes, as professoras criaram um
formulariono google forms para que as pessoas interessadas em participar se inscrevessem.
Neste formulario havia um texto convidativo para que os alunos se sentissem atraidos pela
propostae se inscrevessem no Projeto, conforme demonstragéo a seguir:

Tem alguém apaixonado por livros ai?! ee&&

Ja pensou em ler vérios livros e poder compartilhar com outros o que vocé achou
da leitura?! E se vocé descobrisse outros pontos de vista a partir da leiturados seus

colegas?! Tipo um Clube do Livro na escola, sabe?! ©

Se vocé é estudante Mariz e, assim como nés, ama conhecer o mundo através
da leitura, esse convite é para vocé! Estamos passando aqui para divulgar o

nosso novo projeto: Littera — Clube do Livro. v &

Esse projeto é de adesdo voluntaria, ou seja, vocé ndo é obrigado a participar,
mas ficariamos felizes em contar com a sua presenga em nossos encontros. <
Para mais informacoes, clique no link abaixo e faca sua inscricao! V& &2

Link de inscrigdo: https://forms.gle/nW9fpxeG9HqYfC5K6

Percebemos que, na descricdo no google forms, o0 modo de ler a ser utilizado na
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praticaé explicitado logo no inicio ao levantar o seguinte questionamento: ja pensou em ler
varios livros e poder compartilhar com outros o que vocé achou da leitura? Ha, portanto,
uma explicitude sobre o modo de leitura compartilhada que sera utilizado na pratica 12 —
Littera — Clube do Livro, pela propria natureza da pratica. Assim, denominamos esse modo
de ler de Leitura compartilhada — Roda de leitura, em que professores e alunos partilham a
leitura e as impressdes sobre uma determinada obra.

Ao acessar o link para fazer a inscricdo, o participante se depara, além das
informacgdesde dados pessoais, com uma questdo em que se pede para que a pessoa
interessada sugira um livro que poderia ser lido e discutido no Projeto. Mais uma vez, as
professoras deixam evidenteo modo de ler que sera realizado nesta pratica, ler e discutir, 0
que caracteriza o modo de leituracompartilhada Roda de Leitura. Convém ressaltar também
que o0 participante assume, ja no momento da inscricdo, o papel de protagonista, ao ser
permitido indicar titulos que poderiam vir a ser objetos de discussao.

Essa flexibilidade das mediadoras de leitura ao abrir espaco para a indicacdo de
obras por parte dos alunos representa, segundo Bajour (2012, p. 57), “uma porta aberta
para discutir
sobre livros e ajuda-los a fortalecer as argumentagdes sobre seus gostos e saberes”. A esse
didlogo entre as indicacdes literarias feitas pelos alunos e professoras mediadoras da
pratica, essa autora chamou de “transmissdo dialogica de saberes"”, a qual contribuira para
a construcdocoletiva de sentidos. No quadro abaixo podemos ter um panorama geral das
escolhas literariasdos alunos e das mediadoras:

Quadro 20 - Sugestdo de livros/ textos

OBRAS AUTORES
1. A memoria do mar Khaled Hosseini
2. A Donzela sem méos Helena Gomes
3. Arvore dos desejos Katherine Applegate
4. O menino do pijama listrado John Boyne
5. Extraordinario R. J. Palacio

Fonte: Dados organizados a partir das entrevistas

Assim, no total, houve 40 (quarenta) pessoas inscritas, tendo a participacdo maior
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dos alunos do 6° e do 7° ano.

O projeto teve inicio em julho de 2022, mas antes mesmo do primeiro encontro, a
professora Nely, que é contratada, foi transferida da escola, vindo posteriormente a assumir
a coordenacdo da area de Lingua Portuguesa na Secretaria de Educagdo. Por esses motivos,
a coordenacéo do projeto ficou com Mary, a professora de Matematica; j& professora Nely
ficoucomo voluntaria, uma vez que ja ndo fazia parte do quadro dos professores daquela
escola. Desse modo, a saida de Nely da escola ndo afetou a continuidade e a manutencao
da pratica doClube do livro, constituindo-se como uma cultura dessa escola, imprimindo
uma identidade, traduzida nas acdes em prol da formacéo do leitor literario.

No primeiro encontro, que ocorreu em julho, as duas professoras, juntamente com
os alunos, discutiram a obra A memdria do mar, de Khaled Hosseini — indicacdo das
referidas professoras, fazendo uso, portanto, do modo de leitura compartilhada Roda de

Leitura em que todos leem a obra em casa, e se encontram em um dia predeterminado para

partilharem suas experiéncias com a leitura.
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Figura 4 - Indicacéo literaria feita pelas professoras Mary e Nely

Fonte: Dado obtido durante a entrevista com as professoras Mary e Nely

E assim, a cada quinze dias, professoras e alunos se encontravam para partilharem
suasexperiéncias de leitura, a partir de uma obra selecionada no encontro anterior, seguindo
as indicacdes feitas pelos proprios membros do Clube. N&do podemos deixar de destacar o
protagonismo do aluno em todas acdes do Clube do Livro, pois, desde o momento da

inscrigdo,o aluno ja indicava uma obra a ser lida, além de fazer parte da selegdo no dia do
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encontro e também no momento de partilharem as leituras em que todos os alunos tinham
direito a voz. Havia uma simetria entre a leitura das professoras e a leitura dos alunos.
A professora Mary destaca mais um ponto positivo dessa pratica: a possibilidade de inserir
alunos considerados “trabalhosos” no Projeto Clube do Livro, conforme depoimento da

referida professora,

A gente tem assim, a participacéo de alunos que de certa forma, em sala de aula
sdoalunos ditos ou considerados trabalhosos, e ai eles vém para o encontro e
eles participam, alunos que em sala de aula ndo participam da aula, alguns,
aqui para o encontro eles vém e participam. Eu destacaria a experiéncia do
primeiro livro, o livro A memdria do mar, que conta a histdria do menino sirio
gue morreu afogado na travessia do mar mediterraneo, foi um livro que eles
participaram muito, eles falaram muito, eu acho que dos trés, foi a melhor
experiéncia. E o contexto do textoeles levaram muito, fizeram muito paralelo
da vida, porque fala muito sobrepreconceito, sobre a dificuldade, bullying, de
certa forma, ai eles fizeram muito essacorrelagdo com a vida deles também.
(Professora Mary)

A pratica 12, intitulada pelas professoras Mary e Nely de Clube do Livro, consegue
inserir os alunos em um contexto no qual esses se sintam representados nesse universo da
leitura literaria, e consigam estabelecer um paralelo com suas vidas, sentindo-se parte
integrante da histéria. Segundo a professora Mary, o fato de as duas professoras
expressarem suas impressdes sobre uma determinada obra acaba, por conseguinte,
encorajando os alunos mais timidos a falarem e fazerem parte da interacdo através de suas

percepcdes sobre a obra lida, conforme trecho a seguir:

A gente tenta falar a nossa experiéncia também com o livro, ai a partir do que
a gente vai falando porque é assim, tem muitos meninos que ainda tem
vergonha de expressar o que sentiu, de expressar o que o livro marcou para
ele, o que o livro falou para ele, ai quando a gente comeca a falar parece que
as ideias vao fluindo na cabega deles, e ai as vezes,, eles ndo deixam nem a gente
concluir o que a gente tafalando, eles mesmos ja vao interagindo, j& vao
falando, comentando. (Professora Mary)

Segundo Colomer (2007), essa dimensdo afetiva € elemento essencial para
impulsionaro estimulo a leitura, pois, ao experimentarmos a literatura a partir de sua
dimensdosocializadora, permitimos que os alunos se beneficiem da competéncia dos outros
naconstrugdode sentidos no momento da leitura. E, assim, o Clube do Livro possibilita
gue as pessoasenvolvidas se sintam parte de uma comunidade de leitores em que tanto o
professor quanto osalunos participam ativamente do processo de construcéo da leitura, sem
gue um se sobressaia.

E nesse sentido que Colomer (2007, p. 146) nos lembra que “a ressonancia de uma
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obrano leitor se produz sempre no interior de uma coletividade”. Desse modo, essa pratica
se apresenta como uma possibilidade de socializacdo e construgcdo de leitura que pode
iniciar-se na recepcao individual e ter continuidade na coletividade que interpreta e avalia
uma determinada obra, tendo o aluno como elemento central.

No préximo tépico, podemos vislumbrar mais um modo de ler em que a construcéao
desentido ocorre a partir do compartilhamento de leitura, visto agora sob um outro prisma,

o da leitura dramatizada.

4.2.1.3 Leitura compartilhada: Leitura dramatizada

Consideramos a leitura dramatizada como uma das formas de leitura
compartilhada,a que se utiliza da voz e do corpo, tal qual a leitura em voz alta. Pinheiro
(2018, p. 89) denominaesse modo de leitura de jogo dramatico. Para esse autor, “o fluxo
da linguagem criativa ndo se prende a barreiras racionais; antes, entrega-se a um processo
de experimentacéo, de criagdo constante e coletiva”. O autor lembra-nosainda que nem todo
texto possibilita 0 jogo dramatico,sendo a narrativa um campo mais fértil para a realizacao
dessa pratica. Nesse modo de ler, precisamos atentar para o “campo sensorial da palavra e
do corpo” resultando em uma experiéncia de leitura ao considerarmos o carater interativo
da linguagem.

Sendo assim, concebemos a leitura como uma atividade ativa, em que o leitor
jamais poderia ter participacdo passiva, mas um sujeito que constréi o sentido através do
corpo a corpocom o texto (Kefalas, 2012, p. 84). Trazemos a tona também o pensamento
de Bajard (2007, p.61) sobre esse modo de ler:

A comunicagdo instaurada pela transmisséo vocal, por ser viva, remete a uma
performance, isto é, a um acontecimento Unico, seja por um olhar, uma inflexdo
de voz, um gesto ou um suspiro especifico. Ora, esse “advento” singular é
construido a partir de um texto escrito, portanto permanente, fixo. A
performance da transmissdovocal metamorfoseia um texto “adormecido” na
pagina, criado por um autor ausente, em uma comunicacdo viva entre
protagonistas presentes: mediador e ouvintes (...) Aperformance transforma o
texto grafico, sempre idéntico, em uma transmisséo singular, sempre nova.

Recorremos aqui também ao conceito de performance como “um acontecimento
oral e gestual” (Zumthor, 2018, p. 36). Desse modo, é importante que os alunos se sintam
desafiados,a partir desse objeto de comunicacdo — a leitura dramatizada —, a construir

sentidos, 0 que exigird que se apropriem do texto literario, utilizando-se de diferentes
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recursos, como tom de voz, velocidade da fala, pausas, além de gestos, expressdes faciais,
postura corporal, ou ainda de recursos multissemiéticos, a exemplo de objetos, imagens ou
sons.

Precisamos lembrar, finalmente, que embora alguns jogos com a linguagem possam
serencenados, esse ndo deve ser o objetivo final, 0 mais importante ndo € a encenacdo, mas
sim todo o processo de criacdo com a linguagem. Vale, nesse momento, a experiéncia de
leitura vivenciada pelos alunos que pode favorecer a formacdo do leitor literario.
Relacionamos a essemodo de leitura compartilhada dramatizada a pratica 3 e a 13, sendo
essa Ultima denominada pela professora Maria de Sarau poético, demonstrada a seguir.
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Leitura compartilhada — Leitura dramatizada — Pratica 3 — Leitura produtiva depoemas

Sarau é um evento cultural em que as pessoas se encontram para se manifestar
artisticamente. Em geral, o0 evento envolve danca, poesia, leitura de poemas, histdrias,
musica, teatro e artes plasticas. Sarau deriva do latim seranus/serum, cujo significado é
“entardecer” ou “pdr do sol”, por isso, geralmente acontecem no final da tarde ou a noite.
Embora nada impeca que eventos dessa natureza acontegam durante o dia.

A prética 3, intitulada pela professora Maria, Sarau Poético, proporciona uma
experiéncia de leitura voltada para a formacdo de uma comunidade de leitores, tendo em
vista a propria esséncia do sarau. No dia da culminéncia, 30 de maio de 2022, para tornar
essa atividade mais proxima de um Sarau convencional, e por iSSO mesmo, menos
escolarizada, no momento das apresentacGes, procurou-se torna-la o mais real possivel.
Assim, dava-se a impressao de que ndo havia um roteiro de apresentacdo. Em determinado
momento, um grupode alunos se levantava e lia um poema de forma dramatizada; outras
vezes, um novo grupo se manifestava, surpreendendo o publico, pois ndo se sabia de onde
eles iram surgir. Em meio a essas “aparigdes”, entrava em cena a leitura dramatizada de
poemas.

Colomer (2007, p. 109) ressalta a importancia de se trabalhar com referéncias
compartilhadas de leitura como forma de motivagdo. Para tanto, destaca a necessidade de
a escola “ampliar as rotinas de construgdo compartilhada e de relagdes entre leitura e escrita
nas atividades escolares e de estimulo a leitura.” Sobre esse aspecto, ¢ importante
acrescentar que,além do projeto Sarau Poético, a escola conta com duas outras praticas de
leitura literaria, intituladas “Socializando leituras e construindo valores” e “Momento de

acolhida”, ambas na vertente de leitura compartilhada. Convém destacar que essas préaticas



estdo presentes no proprio Projeto Politico Pedagdgico da escola, o que significa que a
leitura literaria tem relevancia e consisténcia nessa escola onde essas acdes de promocao
da leitura s@o desenvolvidas. Nas palavras de Yunes (2013, p. 8), “uma escola ¢ escola
leitora, quando a pratica esta no cerne do seu trabalho”, constituindo-se, portanto, como
uma cultura no espaco escolar.

O tema do Sarau Poético “O leitor que habita em mim” teve origem com a leitura,
em sala de aula, do poema “Aula de leitura”, de Ricardo Azevedo, em uma turma de 7°

ano. Vejamos o poema:

A leitura é muito
mais do  que
decifrar palavras.
Quem quiser parar
pra ver pode até se
surpreender: vai ler
nas folhas do chao,se

¢ outono ou se é
verdo; nas ondas
soltas do mar, se é
hora de navegar;

€ no jeito da pessoa,

se trabalha ou se é a-
toa; na cara do
lutador, quando esta
sentindo dor;vai ler
na casa de alguémo
gosto que o dono
tem; e no pélo do
cachorro,

se é melhor gritar
socorro;e na cinza da
fumaca,

o0 tamanho da desgraca;
e no tom que sopra o
vento, se corre o barco
ou vai lento;também na
cor da fruta,

e no cheiro da
comida, e no
ronco do motor,

e nos dentes do
cavalo, e na pele

da pessoa,

e no brilho do sorriso,
vai ler nas nuvens do
ceu,vai ler na palma
da méo, vai ler até
nas estrelas

e no som do
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coragéo. Uma
arte que da medo

é a de ler um
olhar,

pois os olhos tém
segredos dificeis de
decifrar.

Com esse poema, 0s alunos puderam perceber que a leitura esta em todas as partes,
estdem todos nés, chamando a atengdo para o fato de que todos eram leitores.

Vale salientar que o documento oficial Sistematizacdo dos objetos de
conhecimentos prioritarios, enviado para as escolas do municipio pela Secretaria de
Educacao, so contempla praticas de compartilhamento de leitura como o Sarau a partir do
8°ano, o que ndo impediu quea professora as incluisse ja no 7° ano. Esse aspecto sinaliza a
autonomia do professor quanto aos parametros metodoldgicos utilizados.

Comprovamos que a experiéncia individual com o texto literario se expandiu para
umaacao coletiva, compartilhada por toda a comunidade escolar, compreendendo nao so 0s
alunos,mas, também, professores de todas as areas, além dos gestores que contribuiram
para que as ag0es se concretizassem.

Encontramos na pratica 3 modos de ler que se mesclam, ou seja, para planejarem o
Sarau, os alunos passaram pelo processo de vivenciarem em sala de aula uma experiéncia
de leitura compartilhada, de um Unico texto, o0 poema “Aula de leitura”, de Ricardo
Azevedo, parasé depois construirem o que a professora Maria denominou de Sarau poético,
evento em que osalunos realizaram a leitura dramatizada. Neste momento, os discentes
fizeram uso do que Bajard (2014, p.33) chamou de “proferi¢ao”. Sobre esse aspecto, 0
autor recomenda a leitura prévia como atividade necessaria para que se tome conhecimento
do que se vai proferir. Desseponto de vista, é necessario que se realize uma “atividade
solitaria de desvelamento” do texto antes da “profericdo” para o publico. Nessa dire¢do,
Bajard (2014, p.33) reforga que “a leituraque desvela o texto e a voz alta que o publica
tornam-se mais efetivos quando ocorrem sucessivamente”. E nesse cenario que
vislumbramos a participacdo dos alunos na pratica 3 denominada pela professora Maria,
de Sarau poético.

Neste momento, resta-nos saber se a participacdo dos alunos foi contemplada nas
acOesdescritas na pratica relatada pela professora Maria, participante da pesquisa, €, de que
forma a voz deles adentraram essa pratica; pois, pela propria natureza de um “‘Sarau
poético”, essa ¢ uma atividade que envolve um grupo de pessoas. Segundo a professora, a

proposta foi levada para todos os alunos e eles mesmos decidiram como queriam participar
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deste momento. Vale salientar que, embora s6 05 (cinco) alunos de cada turma tenham
participado como integrantesdo sarau, todos 0s outros ajudaram na execuc¢do, durante o0s
ensaios, dando sugestdes de como 0s colegas deveriam se apresentar, aspecto que
caracteriza 0 Sarau como uma pratica coletiva,
envolveu todas as salas e todos os alunos de todos 0s anos.
De cada turma, tinhamos 5 alunos que iriam se apresentar e o restante iria
assistir.Os alunos sentiram-se motivados e encorajados a subir no palco.
(Professora Maria)
A partir dessas falas, compreendemos sarau como 0 conjunto de pessoas que se
reinempara fazer atividades recreativas como: ouvir musicas, recitar poesias, conversar,
etc. Desse modo, o protagonismo dos alunos nessa pratica € inerente as proprias

caracteristicas de um Sarau, que, nas palavras da professora Maria,

fez os alunos se movimentarem e a gente descobrir alguns alunos e eles
assumem oprotagonismo
(Professora Maria)

Identificamos a participacdo e agdo dos alunos ainda no momento de apresentacao
da proposta do Sarau, a partir do proprio tema escolhido, conforme figura a seguir:

Figura 5 - Slide de divulgagio da teméatica do Sarau poético com alunos, gestores e professores de todas as
areas

Fonte: Acervo da professora Maria

Ainda nesse momento de planejamento e divulgacdo da pratica, chamou-nos a
atencgdo outra situacdo em que, ao aluno, sdo dadas vez e voz: um concurso para criacao de

uma arte a partir da temética escolhida para representar o Sarau. Essa atividade ficou sob
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a responsabilidade do professor de Artes, que orientou os alunos sobre o processo de

criacdo; o resultado desse trabalho pode ser conferido logo abaixo:

Figura 6 - Arte criada pelos alunos para representar o Sarau

Fonte: Acervo da professora Maria

Assim, foi possivel perceber a participacdo dos alunos em todas as etapas da prética;
por exemplo, na segunda etapa — escolha do autor e forma de apresentagédo —, os professores
responsaveis pelas turmas e os alunos poderiam sugerir outros poemas ou contos que
gostariamde trabalhar. Na terceira etapa, os docentes junto com os alunos iriam decidir a
forma de apresentacdo e ensaiar. E, na Ultima etapa, os alunos foram convidados a fazer
algo artistico (painel) dentro da sua apresentacdo para decorar 0s corredores. Desse modo,
o discente foi o protagonista das acfes do Sarau, seja atraves da parte artistica (producao
de cartazes e da artee apresentagcdes musicais), seja através da declamacéo de poesias e

dramatizacdes. A professoraMaria aposta no sucesso dessa pratica ao afirmar que:

Depois do sarau foi uma procura enorme dos alunos querendo saber quando
seria oproximo sarau para participarem.
(Professora Maria)

Acreditamos que préaticas dessa natureza conseguem envolver os alunos de tal
forma que dificilmente irdo esquecer, tornando-se uma experiéncia que pode acompanha-
los pelo resto da vida, favorecendo com isso a formacdo de leitores. Na fala acima
transcrita, fica comprovado que a op¢do metodolégica da professora Maria, ao privilegiar
os alunos, levou-osa sentirem-se mais valorizados e até desafiados a participarem do Sarau

poetico, despertando ointeresse para saber quando seria o proximo evento. O relato da



professora demonstra a satisfacdo dos alunos com a experiéncia do sarau poético como

instrumento pedagdgico eficiente para a formacao do leitor literario.

Reconhecendo-se como protagonistas no Sarau, os alunos puderam escolher junto

aos professores os textos que iriam ler e apresentar. Foi um momento em que se sentiram

encorajados também para apresentarem textos de suas proprias autorias, a exemplo do

poema Pequenas alegrias que nos deixam feliz, escrito e lido coletivamente por alunos do

7° ano; e 0 poema Amigos, produzido por uma filha da Psicéloga da escola, o qual faz parte

de um livro doacervo da Sala de leitura. Por ocasido do Sarau, este segundo poema foi lido

por uma aluna do8° ano.

Quadro 21 - Textos e autores lidos no Sarau Poético
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TEXTOS LIDOS

AUTORES

O lago e 0 abrago

Maria Beatriz Marinho dos Anjos

Declaracao universal dos direitos humanos para criancas

Ruth Rocha

Pessoas sdo diferentes

Ruth Rocha

Receita de espantar a tristeza

Roseana Murray

Aula de matematica — Cangdo

Antonio Carlos Jobim

Amigos

Rayana Elias

Poeminha do contra

Cancdo da garoa

Mario Quintana

Caderno — Cancédo

Toquinho

O mergulho — Conto

Guto Lins

Cantico da terra

Cora Coralina

|O mal e o sofrimento

Leandro Gomes de Barros

Redes sociais

Braulio Bessa

A Rainha da Borborema — folheto de cordel

Grupo de alunos do 7° ano

Brincar na rua
Auséncia

Poesia

Cidadezinha qualquer

Carlos Drummond de Andrade

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

De acordo com relato da professora, a indicacdo e selecao dos textos decorreu do

acervoda Sala de leitura, que na fala da professora “é muito bom”; e também da indicagao

da FLIC, uma das parceiras da escola, conforme encontramos no Projeto Politico


https://www.pensador.com/autor/maria_beatriz_marinho_dos_anjos/

Pedagdgico da propriaescola. Ao utilizar Sala de Leitura como referéncia para selecionar
os textos utilizados na pratica de leitura literaria, a professora cria possibilidades de que os
alunos, quando sentirem vontade de ler, saibam onde encontrar, manusear, através do
contato direto com as obras literérias. Sendo assim, a op¢do pelo Sarau poético contribuiu,
consequentemente, para fazer circular o acervo da Sala de leitura, ndo apenas entre os
alunos, mas com toda a comunidade escolar.

Resultados desse tipo contribuem para reforcar o pensamento da professora
participanteda pesquisa sobre a importancia de se proporcionar que 0s alunos vivenciem

essas experiéncias:

Os alunos se sentem muito valorizados, eles se sentem realmente tocados e € um
guechama o outro, ai a leitura vai socializando, mostro que a literatura tira a
gente dessadimensao que a gente ta hoje e eles realmente conseguem.

Ou ainda,

A dinamica fez os alunos se movimentarem e a gente descobrir alguns alunos e
eles assumem o protagonismo.

(Professora Maria)

Esse protagonismo do aluno foi realgado também quando a professora abriu um
espagopara quem quisesse se apresentar, a partir do seguinte slogan,

’

“Queremos conhecer o leitor que habita em vocé.’

Em um outro momento, denominado “O palco esta aberto”, os alunos deveriam
ficar a vontade para se apresentar espontaneamente, sem seguir nenhuma indicacdo dos
professores. Segundo a professora, muitos alunos fizeram parte desse momento, com
declamacéo de poesiasde autores escolhidos por eles mesmos e poemas de suas proprias
autorias, aspecto que so reforca o protagonismo dos alunos em toda a pratica. Neste
momento, vale destacar a declamacéo do cordel A rainha da Borborema. Trata-se de uma
producéo coletiva dos alunosdo 7° ano, no desenvolvimento de outro projeto, intitulado
Entre leituras e escritas: a construgdo de um livro na escola. Essa € mais uma iniciativa da
escola, voltada para a formacdodo leitor literario, a que tivemos acesso. No documento

escrito que nos foi disponibilizado, hé o seguinte registro,

precisdvamos dar visibilidade as produc6es de nossos alunos e, principalmente,
dar voz as suas ideias, aos seus questionamentos, aos seus anseios, condi¢ao
para o pensamento humano e para o pensamento literario.

(Professora Maria)

Durante o Sarau, os alunos puderam entender tambem a funcéo social desses textos,
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nomomento em que escolheram o cordel A Rainha da Borborema para fazer uma leitura

dramatizada. Transcrevo na integra a producéo coletiva dos alunos do 7° ano:

A Rainha da
Borborema  Tem

lugar aconchegante

O Acude Velho é uma
beleza Suas aguas
parecem diamantesChama

a atencdo de todos

E pro turista é bem importante

Minha Campina
Grande tem de bom e
do melhor Cuscuz,
tapioca, panelada

Sao comidas tipicas ao
redor Todos gostam em
todo canto Da crianca
até o maior

Em Campina, tem festa

juninapipoca na panela

pulando pessoas

animadas e alegres

e até casais se apaixonando,

criangas na quadrilha se divertindo

as musicas no som e a rapaziada dancando

A Rainha da
Borborema Tem
festas pra se alegrar
Coisa bonita de ver
Muitas pessoas a
cantar A rua cheia

de gente

Pra gente olhar e dangar

Campina Grande

E uma cidade
festeira Tem beleza,
tem Sdo JodoE tem
muita  brincadeira
Nessa festa tem
comida Pegue sua

cuscuzeira

Em Campina
Grande tem Festa

boa de montédo

Tem o Maior Sdo Jodo do
Mundo Ha fogueira e
diversao



Muita comida e
brincadeira E no céu
muito baldo.

O maior Sédo Jodo do
mundoFaz todo mundo
sorrir

Tem festa, danca e
arrasta pé Se nao
acredita pode conferir
Trinta dias de muita
alegria Animacdo até o
sol sumir

Aqui em Campina
Grande Vivemos a
diversidade Espacos
de conhecimento
Com muitas
universidades

Pessoas de varios
tipos Crencas e
religiosidades

Esse cordel faz parte da coletdnea de textos que deu origem a terceira edi¢do do
livroUma histéria de cada vez e as cores de cada uma, organizado pela escola a cada final
de ano.O projeto existe desde 2018 e, a cada final de ano, a Secretaria Municipal de
Educacédo publica uma nova edi¢do com os textos produzidos pelos alunos durante o ano.
Em2022, data em que iniciei a pesquisa na escola, foi lancada a 4% edicdo. Reunimos a

seguir as capas das quatro edicdes:

Figura 7 - Capa da 12 edigdo — livro produzido pelos alunos
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Fonte: Acervo particular

Figura 8 - Capa da 22 edi¢do — livro produzido pelos alunos

UMA HISTORIA IDE

CAIDA VEZ

= 4SS CORES DFE Ced.DA OUNT A

Fonte: Acervo barticular

Figura 9 - Capa da 3% edicéo — livro produ2|do pelos alunos

Fonte: Acervo particular
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Figura 10 - Capa 42 edicdo — livro produzido pelos alunos

4% EDICAD - 2022

UMA 1HIST ORIA DFE CADA VEZ
FAS CORES DFE CADA UMA

Fonte: Acervo particular

Na parte final do Sarau, um grupo de professores fez a apresentacdo do poema “O
lacoe 0 abraco”, de Mario Quintana. Essa acao contribui para mostrar a importancia do
exemplo doprofessor através de suas experiéncias leitoras.

De forma geral, podemos afirmar que as referéncias de leituras compartilhadas
duranteo Sarau Poético contribuem para a formagao do leitor literario. E nesse sentido que
acreditamos que, quando os alunos participam de atividades como essa do Sarau,
dificilmente véo esquecer,pois ficam reverberando por muito tempo. Esse fato justifica
também a fala de alguns alunos quando perguntam sobre quando serd o préximo sarau.

Segundo Colomer (2007, p. 146), “a ressonancia de uma obra no leitor se produz
sempreno interior de uma coletividade”. Ainda sobre esse aspecto, a autora nos lembra do
que ocorre com a explosao de popularidade de géneros ditos de uma “geracao ou da moda”,
na motivacgdoda leitura entre os jovens, a exemplo dos livros Crepusculo e A culpa é das
estrelas, citados pela professora Maria no momento da entrevista. Ao ser questionada sobre

as obras literarias mais lidas pelos alunos, a professora responde:

Percebo que o0s meninos gostam muito de poemas, de romances, como
Crepusculo. As meninas também sé@o bem fascinadas, quando véo para a sala
de leitura, eu percebo que elas escolhnem muitos romances, além de Crepusculo,
A culpa é das estrelas, tem outros assim que elas gostam muito.

(Professora Maria)
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Precisamos compreender o que os alunos leem, pois diz muito sobre o que eles
queremou precisam ler; além de que, essas informacdes podem guiar o professor sobre que
obras levarpara sala de aula, que favorecam a formacao do leitor literario. Por outro lado,
Colomer (2007, p. 127)!* denomina de “atitude majoritaria” o papel da escola de assegurar
o controle de um certo nivel de qualidade das leituras, ampliando as possibilidades de

escolha individual dos alunos.

4.2.1.4 Leitura compartilhada — Dialogo entre literatura e outras artes

Enquadramos nesse modo de ler, as praticas em que predominam o dialogo entre o
texto literario e outras artes, a partir de uma determinada tematica. Uma caracteristica
marcante dessa pratica € o carater hibrido em que o texto literario é visto em sua
pluralidade a partir da suarelagdo com a musica em busca da formagéo de um leitor critico.

Leitura Compartilhada: didlogo entre literatura e outras artes — Pratica 09 ePréatica 10 —
Leitura produtiva de cancdes e textos literarios

A prética 09 tem como uma das principais caracteristicas a utilizagdo de cancgdes
comoestimulo para introduzir a leitura de textos literarios. Para o desenvolvimento dos
trabalhos, a professora Beré, idealizadora dessa pratica, demonstra preocupacdo em levar

textos que se aproximem da realidade dos alunos. E o que nos revela no trecho a seguir:

No inicio do ano eu comecei a partir de musica que eles gostavam para a partir
dasmusicas e de textos conhecidos, fosse sendo introduzida a literatura. Eu
comecei fazendo comparac@es, primeiro a gente fazia as leituras das musicas
que eles traziam, a gente trabalhava a interpretacdo dessas mdsicas e, em
seguida, eu apresentava poemas que fossem da mesma tematica ou que
lembrasse de alguma forma, ai sempre que eu trabalho com ele, eu primeiro
venho de algo que é proximoa eles, como essas musicas de géneros muito
variados, para depois introduzir a literatura em si.

(Professora Beré)

A musica representa, portanto, uma forma de a docente se aproximar do contexto
de vida dos alunos e, de forma introdutdria, adentrar no universo da tematica do texto
literario que sera introduzido.

A professora defende que essa estratégia de utilizar a musica como ponto de partida

14 Muitas outras obras nos ajudaram a refletir sobre o nosso objeto de investigago, dentre as quais destacamos:
Zilberman e Rosing (2009); Andrueto (2012 e 2017), Petit (2009); Reyes (2012); Leite (1988), entre outros.



paraa leitura dos textos literarios tem trazido resultados significativos, pois ajuda muito no
momento de discussdo da tematica. Percebemos que esse modo de ler — Dialogo entre
literatura e outras artes —, utilizado pela professora Beré, permite que os alunos se
reconhegam como protagonistasno processo de leitura, pois esses tém autonomia de indicar
0 seu gosto musical, o qual serd utilizado, segundo a professora, para facilitar a introducao
do texto literario. A docente ressaltaainda que os alunos s6 ficam sabendo qual foi a cancao
escolhida, no momento da aula em quesera utilizada, fato que contribui para despertar a
curiosidade dos envolvidos, bem como revelao carater ludico que esse género textual
proporciona.

No quadro a seguir, podemos visualizar os textos que fizeram parte dessa pratica.

Quadro 22 - Relacdo das cancdes e texto literario selecionado na préatica 09

CANCOES TEXTOS LITERARIOS

“Historia do Brasil” (Edson Gomes) “Navio negreiro” (poema de Castro Alves)

“Negro drama” (Racionais)

“Folgados” (Marilia Mendonca)

“Al, que saudades da Amélia” (Ataulfo Alves)

“Motivos” (Lennon)

“Pais do futebol” (Guimé)

Fonte: Dados colhidos a partir do relato da professora Beré

No momento da entrevista, a professora descreveu apenas 0s procedimentos
utilizados com relagdo ao poema, “Navio negreiro”, e as canc¢des “Historia do Brasil” e
“Negro drama”, correspondentes ao tema da unidade — Diversidade. Conforme a docente,
as outras cancdes foram apenas citadas, mas ndo nos explicitou quais textos literarios foram
selecionados para trabalhar com as tematicas referentes as cancdes, ja que se utilizou do
modo leitura Dialogo entre literatura e outras artes. Para efeito de analise, destacamos aqui
a leitura realizada com a cangéo “Historia do Brasil”, de Edson Gomes, e 0 poema “Navio
negreiro”, de Castro Alves.

A professora Beré afirma que escolheu esse modo de ler — Dialogo entre literatura
e outras artes — para tentar desmistificar a ideia que os alunos trazem de literatura como

algo dificil e distante da realidade deles, conforme trecho a seguir:
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se eu disser para vocés que tem uma pessoa ha muito tempo atras que escreveu
parecido, ai eu trago o texto literario, porque a maioria deles pensa que
literatura é algo chato e velho, entdo quando é feito dessa forma, eles percebem
‘Olha, fulanopensa parecido’.

(Professora Beré)

A professora acredita no éxito dessa préatica, uma vez que o0 reggae (género da
cancao “Historia do Brasil”) dialoga com o que os alunos estdo acostumados, “é algo que
estd muito proximo deles”. Quanto a escolha do poema, a docente argumenta que, devido
a extensdo, ndotrabalhou o “Navio negreiro” na integra. Outra justificativa para o trabalho
com a fragmentacaodo poema esté fato de os alunos ja o terem lido, antes, em outras aulas,
e que, por isso, ja estavam familiarizados, facilitando assim a comparagdo com a canc¢ao

“Historia do Brasil”. Nas palavras da professora, a unido desses dois géneros,

sempre poema e musica me ajudaram muito porque é algo que é muito mais
proximodeles. Quero que parega leve.
(Professora Beré)

E assim, a docente justifica a adesdo ao modo de ler Dilogo entre literatura e outras
artes — musica e poesia — como uma forma de introduzir o texto literario. Sobre a escolha
da tematica, mais uma vez a professora afirma: “eu parto do interesse comum dos alunos”,
reforcando com isso o papel que o aluno tem nessa préatica. Ela acrescenta, ainda, quea
escolha da tematica decorre também das orientacfes que a Secretaria de Educacédo envia
paraas escolas, bimestralmente, a respeito dos temas que devem ser trabalhados, a exemplo
do temadiversidade, sugerido para o terceiro bimestre, momento em que a professora
trabalha com a cancdo de Edson Gomes e com o poema de Castro Alves. Assim, a
professora esclarece que tenta seguir as orientagdes dos documentos oficiais sobre a
teméatica do bimestre, mas priorizando sempre os interesses dos alunos, conforme

depoimento abaixo:

E enviado bimestralmente compilados de contedidos que é interessante que a
gente siga, entdo eu vou me baseando no que foi sugerido. Eu sigo até onde
vai dando asorientagdes. E importante que a gente atinja o que é sugerido na
questdo de conhecimentos, a teméatica pode ser mais maleavel. As vezes, eu
consigo casar, porexemplo, a tematica que foi sugerida para aquele bimestre
teve a ver com alguma das musicas.

(Professora Beré)

A prética 10, desenvolvida pelo professor Mario, também seguiu as orientacoes

oficiais, advindas da Secretaria municipal de Educagdo, sobre a escolha do tema
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diversidade. Assim temos, com a pratica 10, mais um exemplo do modo de leitura Dialogo
entre literatura e outrasartes, conforme podemos comprovar no depoimento a seguir:
A secretaria langou o projeto temético “Diversidade cultural” e dentro desse
eixotematico da SEDUC, a gente criou 0 nosso projeto, que é um projeto
criado desde2018 e que a gente desenvolve sempre com turmas do 9° ano,
entdo esse projetonosso que é um projeto de leitura de textos literarios, mas
também de cancGes, é umprojeto que tem como tema “Negritude na tela”.

Dentro dessa tematica vai nosinteressar o sujeito negro, a existéncia e a
resisténcia desse sujeito negro. (Professor Mario)

Assim, percebemosque tanto a professora Beré quanto o professor Mario planejam
as acdes a partir do eixo tematico — Diversidade cultural — lancado pela Secretaria de
Educacdo do municipio. Por outrolado, o professor Mario afirma que, as vezes, “precisa
fugir um pouquinho dessa programacgao que a SEDUC (Secretaria de Educa¢do) tem”,
pois, do contrario, ndo seria possivel realizar outros trabalhos, como o Projeto Negritude
na Tela.

Tal postura nos remete as ideias de Tardif (2007, p. 220) de que “o quadro
socioinstitucional delimita suas atividades, mas lhe deixa, a0 mesmo tempo, uma boa
margemde iniciativa para realizar seu trabalho.” Dessa forma, apesar de estar ancorado no
guedetermina a instituicdo, o professor pode adaptar, modificar sua pratica em funcao de
seu saberprofissional que pode ser produzido e modelado sempre que achar necessario, de
acordo com arealidade de sala de aula.

Percebemos, portanto, algumas particularidades na pratica 10, principalmente
guanto avertente tedrica seguida pelo professor Mario. Durante toda a entrevista, o docente
deixa explicito que seguiu as orientacdes teoricas da Analise do Discurso, de Michel
Foucault, para elaborar a prética, intitulada, pelo préprio professor, de Negritude na tela.
Criado em 2018, o projeto, ano ap6s ano, foi sendo modulado para adequar novas
experiéncias com o texto literario. E na perspectiva teérica de Tardif (2007, p. 230) que
concebemos o professor como “um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.”

A respeito da préatica desenvolvida, o professor Mario esclarece que, antes mesmo
de adentrar na leitura dos textos literarios, sente a necessidade de explicar para 0s alunos
alguns conceitos como, mem@ria discursiva, a relagdo do texto com o discurso e os efeitos
de sentido que s&o produzidos ao longo deste. Ao mesmo tempo, o docente reconhece
a complexidade dessa teoria e prossegue, segundo ele, fazendo adaptacdes para tornar o

contetdomenos denso, considerando que s&o alunos do 9° ano. Dando continuidade, aplica
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0s conceitostedricos aos textos literarios e as cangdes, partindo do principio de que a analise
do discurso contribuira na leitura dos textos.

O método de trabalho do professor Mario concorre com uma reflexéo de Tardif (2007,
p. 257), segundo a qual a pratica do professor “nunca € um espaco de aplicacdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das hipoteses, um processo de filtragdo que
0s dilui e os transforma em fun¢@o das exigéncias do trabalho.” Assim, percebemos que,
em sua pratica, o professor Mario também faz uso também dos seus saberes experienciais,
0s quais témorigem na pratica de sala de aula e desenvolve-se nas condigdes sociais em que
as praticas saoefetivadas.

O quadro a seguir oferece um demonstrativo da selecdo de textos trabalhados nessa

pratica no ano de 2022.

Quadro 23 - Relacdo das cancdes e textos literarios selecionados na Pratica 10

CANCOES TEXTOS LITERARIOS

“Sinha” (Chico Buarque de Holanda) Poema: Navio Negreiro (Castro Alves)

“Canto das trés ragas” (Clara Nunes) Conto: O solar dos principes (Marcelino Freire)

“A carne” (Elza Soares) -

“Negro drama” (Racionais) -

Fonte: Dados coletados e organizados pela pesquisadora

A partir da descricdo dos textos trabalhados nessa préatica, percebemos uma
preocupacdoem fazer essas escolhas dentro de uma mesma tematica — 0 negro e sua
historicidade — e, assim,a partir da perspectiva discursiva, fazer com que 0s alunos
compreendam como os discursos sematerializam. O professor divide a pratica no que ele

mesmo denominou de modulos,

Modulo 1 - Leitura: analise e compreensdo comparativa de textos;

Modulo 2 — Retextualizagdo: producdo do material (transformar os textos lidos em
maquetes,em telas, em jogos, pinturas, em roda de capoeira);

Modulo 3 — Socializagdo: apresentagdo dos trabalhos produzidos para todas as turmas

Vale a pena conferir o mddulo 1, referente ao modo de leitura compartilhada:



dialogo literatura e outras artes, a partir da leitura dos textos apontados no quadro acima.
Limitaremos a analise apenas a uma parte dessas, tendo em vista o elevado nimero de
referéncias textuais trabalhadas.

O professor Mario inicia com o poema em 4udio “Navio negreiro”, de Castro Alves,
para que os alunos escutem e acompanhem lendo também. Em seguida, aplica uma
atividade para que eles respondam por escrito e possam refletir sobre o sofrimento do
sujeito negro, a questdo da resisténcia do sujeito e todo o processo histérico que esta por
tras do texto. Vejamosa seguir:

Figura 11 - Atividade de leitura produzida pelo professor Mario

Fonte: Acervo do professor Mario, participante da pesquisa

Essa atividade permitiu que os alunos refletissem sobre as péssimas condicdes
vivenciadas pelos africanos sequestrados de seus paises de origem e trazidos para o Brasil,
para serem escravizados, o mercadode escravos resultante do trafico nas viagens de navio
da Africa para o Brasil, ressaltando, por outro lado, o carater abolicionista do poema
“Navio negreiro”.

Em seguida, o professor traz a cancdo “Sinha”, interpretada por Chico Buarque, e
segueo mesmo procedimento: escutam o &udio, socializam entre eles a partir de alguns
guestionamentos orais, como: Em que contexto histdrico esta situada a muasica? Quais 0s
versosque mostram esse sofrimento?

Esses questionamentos tinham como objetivo refletir sobre o sofrimento do negro e

suahistoricidade. Dando continuidade, o professor Mdrio traz mais duas cangoes: “Canto
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das trés ragas”, de Clara Nunes, que fala sobre o indio, o negro e o portugués; e, finalmente,
a cancdo “A carne”, interpretada por Elza Soares, que remonta ao mercado escravocrata,
quando o negroera vendido e/ou trocado, representando, assim, uma dendncia da situacédo
historica dos negrosno pais e do racismo a que estdo submetidos. Posteriormente, o
professor faz uma atividade com questdes que relacionam as cangdes “Sinha” e “O canto

das trés ragas”, conforme a imagem seguinte:

Figura 12 - Atividade comparativa entre as cang¢des “Sinha” e “Canto das trés ragas”

Fonte: Acervo do professor Mario, participante da pesquisa

Apos a leitura e socializacdo da tematica do negro, presente nas cangoes, o professor
fazuma atividade em que pede para que os alunos fagam um paralelo entre “Canto das trés
racas”e “Sinha”. A atividade suscita a interacdo entre o leitor e os textos lidos, exigindo
daquele umaparticipacdo ativa no processo de construcdo da leitura, aspecto que nos
remeteu ao que a estética da recepcdo chama de repertério, o qual consiste em, na
perspectiva de Yunes (2002, p. 76),

todas as referéncias textuais que podem ser apresentadas sob a forma de alusdes
historicas, regras sociais, mengdes ao contexto sociocultural da obra, enfim, a



todo o tipo de realidade extratextual, a todos os sistemas de pensamento que 0
texto escolheu e incorporou, ao lado das alusGes literdrias que constituem a
realidade intratextual.

Assim, cabe ao leitor a tarefa de, “a partir de dados retoricos reconstituir esse texto,
descobrir o seu sentido encoberto”. Desse modo, ao recorrer ao modo de leitura
compartilhada: Dialogo entre literatura e outras artes, o professor, utilizando-se dos
pressupostos tedricos da analise do discurso, faz, juntamente com os alunos, um paralelo
entre 0 poema “Navio negreiro” e as trés cangdes supracitadas, na tentativa de mostrar que
um discurso, que foi percebido na leitura do poema, aparece novamente nas cancdes
“Sinha”, “Canto das trés ragas” e “A carne”,mas sempre a partir de um contexto histérico
e ideoldgico.

A prética desenvolvida pelo professor Mario tem, segundo ele, contribuido para a
formacdo de leitores criticos. Entretanto, considera que, trabalhar a tematica da
negritude seguindo a perspectiva da analise do discurso ndo se enquadra nos ditames dos

livrosdidaticos,

As aulas vém contribuindo para um processo de leitura, uma leitura critica,
nao cabe no livro didatico. Nesse momento, eu deixei o livro didatico no banco
de reserva, porque o livro néo da conta. E um conteiido ‘novo’, que eu acredito
gue ainda possa ser que demore a entrar nas escolas e nos livros, mas que eu
ja venho contribuindo dessa forma, nessa leitura critica.

(Professor Mario)

Percebemos, com essa fala, que o professor reconhece a importancia de uma pratica
dessa natureza e a necessidade de ultrapassar o que determina os manuais didaticos em prol
daformacdo de um leitor critico.

Por fim, destacamos o trabalho com o rap “Negro drama”, do grupo Racionais, que
traz 0 negro em outra condicdo, ndo apenas de vitima como no poema de Castro Alves.Ao
selecionar esse género musical, o professor tenta aproximar-se da realidade que os alunos

vivem, conforme podemos como podemos observar no trecho a seguir:

E para finalizar esse processo da leitura literaria, a gente vai fechando isso
com chave de ouro, porque a gente traz um rap, chamado Negro Drama, um
rap muito conhecido pelo pessoal das periferias, pelas pessoas das
comunidades, das favelas,eles geralmente, ja chegam sabendo, ja chegam
conhecendo e isso eu trago porquesei que na minha sala de aula tém alunos
gue moram na periferia, tem moradores de favela e isso encanta eles.
(Professor Mério)

Esse tipo de trabalho tem envolvido, segundo o professor, ndo so6 o interesse dos

104



alunoscomo também de outras pessoas, a exemplo da fala do porteiro em uma outra escola

em que oprofessor utilizou essa mesma cancao, resultando no seguinte dialogo,

- E massa né professor? (fala do porteiro)

- Pois bem, a gente vai analisar o hap Negro Drama e sinta-se convidado
paraassistir a aula que a gente vai fazer. (fala do professor)

(Professor Mario)

Ao referir-se a essa fala do porteiro, o professor Mario afirma que, em sua préatica
docente, tenta despertar o interesse pela leitura ndo apenas do aluno, por isso convida “0S
de fora para dentro da sala”.

Convém ressaltar aqui que essa pratica teve grande repercussdo também fora da
escolaonde foi aplicada. A convite da Secretaria municipal de Educagdo, em novembro
de 2022, o professor participou de uma mesa dialdgica — Novas praticas pedagdgicas com
as relagdes étnico-raciais — no Teatro Municipal de Campina Grande, PB, por ocasido da

Semana da Consciéncia Negra,

Figura 13 - Mesa dial6gica no Teatro Municipal com a participacéo do professor Mario

NEGRITUDE NA TELA: UM PROJETO DE LEITURA
DISCURSIVA DO SUJEITO NEGRO

TEATRO PAULO PONTES |
(17 DE NOVEMBRO 2022) ' | - T

Fonte: Arquivo préprio
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O professor afirma que o projeto continua em 2023 sendo aplicado nessa mesma
escolae em outras em que ele leciona, com algumas adaptacdes, ja que se tratam de novas
turmas. Odocente ressalta ainda o interesse em transformar a pratica em livro e, por isso,
vai tentar umaparceria com a Secretaria de Educagdo do municipio, pois tem uma grande
preocupacdo com o lugar ocupado pelos professores, além de que a publicagdo servird
como propostas de atividades de leiturapara os professores da rede municipal.

Apdbs a analise da primeira categoria, ressaltamos o potencial de cada pratica
analisadaa partir da maior ou menor participacdo do aluno, ou seja, a forma como a voz
deste adentra em cada uma € o que as diferencia, a partir dos diferentes modos de ler o
texto literario. Alémdesse aspecto, outro ponto importante que favorece a formacéo do
leitor literario € quando uma prética envolve toda a comunidade e ndo apenas os alunos
de uma determinada turma, em prol de uma comunidade de leitores, garantindo que
através da leitura compartilhada se faca uso da dimensdo socializadora da leitura.
(Medrano, 2017; Colomer, 2007)

Passemos para a proxima categoria, a qual considera 0s espacos onde as praticas
de leitura séo desenvolvidas e como a voz dos alunos adentram esses lugares de formacéo

do leitor literario.

4.3 Espacos onde a leitura acontece

Nesta segunda categoria, buscamos compreender quais 0s espacos onde as praticas
de leitura acontecem e de que forma os professores tém se utilizado desses lugares.

Quando questionados sobre os locais onde as praticas de leitura literaria
acontecem, diferentes ambientes sdo citados pelos professores, conforme grafico a seguir:
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Gréfico 2 - Espacos de leitura literéria nas escolas investigadas

Espacos de Leitura Apontados Pelos

Professores
13
n 12
9
7
g 7
= 5
o
5
3
1
Sala de Aula Patio Sala de Leitura Embaixo de Ginasio
Arvore

Fonte: Dados obtidos durante a entrevista com os 13 professores

Podemos comprovar que a sala de aula ainda predomina como um espago de
leitura, pois dos 13 (treze) professores entrevistados, 12 (doze) afirmaram utilizar a sala
de aula. Alguns professores apresentam diferentes argumentos para justificar a prioridade
desse espagopara desenvolver as praticas de leitura literaria, a exemplo, temos:

Prioritariamente, na sala de aula por causa da quantidade de alunos que temos
e das outras demandas da escola que sdo grandes e tomam conta da gente.

Precisariade uma organizag@o maior, por isso eu prefiro permanecer em sala.
(Professora Nely)

Dentro da sala, porque como a escola € sempre lotada, ai ndo da.
(Professora Beré)

Eles fazem geralmente na sala de aula porque paralela as aulas sempre ta
acontecendo alguma atividade ali no péatio. E mais sala de aula e Sala de
Leitura. (Professora Ana)

De acordo com os depoimentos acima, a sala de aula prevalece como espaco de
leiturautilizado devido a fatores estruturais e organizacionais, como quantidade de alunos
e a operacionalizagdo com outras demandas da escola. Constatamos ainda que o espago de
sala deaula representa, em alguns momentos, um lugar mais facil de “controlar” os alunos,
pois muitas escolas tém problemas graves com relacdo ao comportamento dos mesmos,
talvez pelofato de algumas destas escolas enfrentarem problemas recorrentes nas escolas

no Brasil, como a violéncia, entre os alunos, turmas numerosas, etc.
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Figura 14 - Prética 2 — Sala de aula

Fonte: Arquivo préprio
Figura 15 - Prética 8 — Sala de aula

— Escola: Escola Municipal Otavio Amorim
Turma: 6 ano - Ensino Fundamental

LEITURA Livro: O Baile da Girata
712 Autora: Erica Montenegro

Fonte: Arquivo da FLIC

Figura 16 - Prética 2 — Sala de aula



109

Fonte: Arquivo proprio

O depoimento de uma das professoras entrevistadas traz a tona o problema da
violéncianas escolas publicas quando questionamos se ela usava o espago do péatio da

escola para desenvolver a pratica de leitura literaria, ja que parecia um local acolhedor:

Prioritariamente na sala de aula por causa da quantidade de alunos que
temos edas outras demandas da escola que sdo grandes e tomam conta da
gente. Precisariade uma organizac¢ao maior, por isso eu prefiro permanecer em
sala. (...) A gente temuma questdo muito grande em relagdo ao comportamento
dos alunos, infelizmente,a nossa comunidade néo ajuda, a gente ainda precisa
daquela questao de manter adisciplina, que, em alguns casos, € bem pesada.
Os alunos sdo das comunidadescircunvizinhas, a maioria sdo de familia de
catadores, e a maioria deles trabalha. (Professora Nely)

Outro problema levantado por um dos professores, quanto a utilizacdo do patio
foi a questdo do barulho, conforme podemos observar em,

(...)agora a gente sempre organizando em locais que ndo facam muito barulho.
(Professora Tais)

Apesar dos entraves que dificultam, muitas vezes, a utilizagdo de espagos externos
a sala de aula, dos 13 (treze) professores entrevistados, 07 (sete) afirmam utilizar o patio
comolugar de leitura literaria, pois consideram que trabalhar em um espaco diferente da

sala de aulapode ser muito mais prazeroso e facilitar o aprendizado. E o que podemos
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comprovar no trechoa seguir:

Quando for para ficar na sala, a gente fica. Mas quando a gente precisa
explorar outros ambientes da escola, a gente vai fazer isso, porque a gente
acredita nessa mudanca de espaco facilitando o aprendizado do aluno. O
aluno est4d em um outro espaco que ndo é mais sé a sala de aula, mais
prazeroso.

(Professor Mario)

Percebemos que a sala de aula representa o lugar de leitura por exceléncia. No
entanto,esse aspecto ndo impossibilita que alguns professores percebam outros espacos, a
exemplo dopatio, embaixo de &rvores, como possibilidade de envolvimento de alunos de
outras turmas, da gestdo escolar e até mesmo de pais de alunos; seria 0 que podemos
chamar de espacos coletivos de leitura. Durante as visitas as escolas, pudemos verificar o
uso do patio e outras areas externas como lugar de difuséo da leitura literaria, conforme

podemos conferir nas figuras a seguir:

Figura 17 - Préatica 10 — Espaco externo

Escola: Professor Otavio Amorim

PROJETOQ murm= oane

LEITURA VIVA Cordel O baile da Girafa

Erica Montenegro

Fonte: Arquivo da Flic

Figura 18 - Préatica 08 — Espaco externo
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Fonte: Arquivo préprio

Percebemos que os professores que optaram por usar, além da sala de aula, os
espacos externos da escola, a exemplo do patio, acreditam que é uma forma de tornar a
aula mais dinadmica, e de desmistificar o conceito de sala de aula.

Quanto a utilizacdo da Sala de Leitura, embora esse espaco nao seja nosso objeto
de investigacdo, 05 (cinco) professores, dos 13 (treze) entrevistados, apontam esse espaco
como um dos locais onde desenvolvem préticas leitoras do texto literario. E, por isso,
merecem aquinossa atencao.

Para alguns professores, a Sala de Leitura representa um ponto de partida para a
formacdo do leitor literario, ja que, em alguns casos, os alunos além de terem livros a
disposicdopara leitura na escola, poderiam também fazer empréstimos. Vale ressaltar aqui
uma experiéncia relatada pela professora Maria, ao desenvolver na Sala de Leitura uma
atividade denominada por ela de Leitura deleite. Nas situagfes em que determinado livro
se destacava, um aluno ficava responsavel por apresenta-lo para toda a escola no momento
da Acolhida queacontece no patio da escola. Essa experiéncia trouxe, segundo a professora,
importantes resultados, pois, apds a apresentacdo, o livro era muito requisitado por alunos
de outras turmas,gerando até listas de espera para empréstimo.

A referida professora complementa ainda que faz questéo de indicar textos literarios
queos alunos possam encontrar na Sala de Leitura, para criar o habito de frequentar esse
espaco.

As figuras a seguir ratificam o lugar da Sala de Leitura como um espaco
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relativamenteorganizado e como uma opc¢ao solida para desenvolver praticas leitoras, na

perspectiva da professora Maria

Figura 19 - CEAI Dr. Jodo Pereira de Assis — SL

Fonte: Acervo da professora Maria

Figura 20 - CEAI Dr. Jodo Pereira de Assis — SL

Fonte: Acervo da professora Maria



Outra situacao referente a Sala de Leitura foi a experiéncia relatada pela professora
Ana, quando da transformacé&o de aulas vagas em aulas na Sala de Leitura. Esses encontros
acontecem sob a supervisdo da mediadora desse lugar. Como se trata de um ambiente
pequeno, esses momentos de leitura podem ocorrer tanto no espaco da Sala de Leitura
guanto em outras dependéncias da escola.

Figura 21 - Momento de leitura em aulas vagas — EMEF Frei Dagoberto Stucker

Fonte: Acervo da professora Ana
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Figura 23 - Momento de leitura na SL — EMEF Frei Dagoberto Stucker

Fonte: Acervo da mediadora da SL
Figura 24 - Escolha dos livros na SL na EMEF Frei Dagoberto Stucker

et

< VR

Fonte: Acervo da mediadora da SL

Figura 25 - Momento de leitura — Area externa (embaixo de arvores) -EMEF Frei Dagoberto Stucker



Fonte: Acervo da mediadora da SL

Figura 26 - Momento de leitura — Area externa (Patio) — EMEF Frei Dagoberto Stucker

Fonte: Acervo da mediadora da SL

A professora Ana afirma que, quando o género trabalhado na Sala de Leitura
coincide com o que esta trabalhando, ela reaproveita nas aulas. Por outro lado, confessa
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eu sigo mais o contetido do livro didatico e o conteldo programético que a
Secretariade Educacdo manda para a gente.
(Professora Ana)

E, assim, o trabalho mais pontual de leitura parece ficar a cargo da mediadora da
Sala de Leitura. Outro aspecto importante, e que merece destaque, é de que quando chegam

livros novos na Sala de Leitura, a mediadora organiza no P4tio uma exposicao das obras

para que os alunos tomem conhecimento do novo acervo, conforme figuras a seguir:

Figura 27 - Exposi¢do na area externa do acervo da SL (Patio) — EMEF Frei
Dagoberto Stucker

v “‘?&#

Fonte: Acervo da mediadora da SL

Figura 28 - Exposi¢do na area externa do acervo da SL (Patio) — EMEF Frei DagobertoStucker

Fonte: Acervo da mediadora da SL



Mas, infelizmente, a facilitagdo do acesso aos livros da Sala de Leitura ndo ¢ uma
realidade de todas as escolas do municipio de Campina Grande, embora as 10 escolas
investigadas tivessem um espaco fisico com essa finalidade. Os discursos dos professores
evidenciam pelo menos trés justificativas para o ndo uso da Sala de Leitura: 1) Estrutura
precéria; 2) Falta de uma pessoa responsavel pelo espaco; e 3) Transformacdo desse

ambiente em sala de aula, conforme os seguintes depoimentos:

E a sala de leitura ela estava praticamente inutilizada, ela comegou a ser
organizadarecentemente, porém os acessos dos alunos aos livros ainda ndo ta
legal, porque oslivros ndo tdo organizados, o que dificulta 0 acesso (...) ndo tem
um bibliotecario (Professora Keity)

a gente perdeu a pessoa que era responsavel pela Sala de Leitura, ela foi
transferidapara outra escola e ndo veio ninguém para ca (...) a sala de leitura
tava fechada. (Professora Mary)

Por falta de espaco fisico, a Sala de leitura foi transformada em sala de aula.
Vérioslivros foram enviados para outras escolas que tém mais espago.
(Professor Roberto)

Encontramos diferentes justificativas para o ndo uso da Sala de Leitura, que ia desde
asmas condicBes estruturais desses espacos, a falta de pessoas responsaveis, de forma a
garantir o bom uso desse lugar, até a reutilizacdo como sala de aula para suprir uma
caréncia de espacofisico que atendesse a demanda de algumas escolas. No dia de visitacéo
as Salas de Leitura, deparamo-nos com algumas situacdes lamentaveis, como:
amontoamento de materiais, trancados em salas mindsculas com cheiro de mofo,
verdadeiros depdsitos de livros. Muitas vezes, os préprios professores e gestores ficavam
receosos de que fotografassemos esses ambientes e nos pediam para voltar depois quando
a sala ja estivesse organizada. Quando isso acontecia, retornavamos em um outro momento
em que professores e gestores achassem mais oportuno. As figuras 29 e 30 sdo um
demonstrativo da precariedade de alguns locais.

Figura 29 - Sala de Leitura — EMEF Padre Antonino
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Fonte: Acervo da professora Keity

Figura 30 - Sala de Leitura — EMEF Padre Antonino

Fonte: Acervo da professora Keity

Vale ressaltar que, ao longo da pesquisa, algumas dessas Salas de Leitura
sofrerammudancas significativas'®, tais como: reorganizagio do acervo (iniciativa dos
préprios professores) e algumas alteracfes na decoragdo da sala foram tornando alguns
desses espagosmais atrativos, como podemos conferir a seguir:

15 Destacamos o trabalho de Souza (2009), em sua obra Biblioteca escolares praticas educativas: o mediador

emformacéo, em que aponta a Biblioteca como espaco de formacéao do leitor e a importancia de reorganizar e
ressignificar esse espaco. Nesta pesquisa foi possivel encontrar Salas de Leituras nas situagdes as mais

adversas. Mas percebemos também o empenho de muitos professores na ressignificacdo desses espagos,
mesmo diante de tantas adversidades.
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Figura 31 - SL — EMEF Padre Antonino

Fonte: Acervo da professora Keity

Figura 32 - SL — EMEF Padre Antonino

Fonte: Acervo da professora Keity
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Figura 33 - SL — EMEF Roberto Simonsen

Fonte: Acervo do professor Mario

Figura 34 - SL — EMEF Liliosa Barreto

Fonte: Acervo do professor Roberto

Mesmo nas escolas que ndo dispdem de uma pessoa responsavel pela Sala de
Leitura, alguns professores conseguiram ressignificar esse espaco, ndo s6 com relacdo a

estrutura fisicado ambiente, mas também quanto ao desenvolvimento de praticas leitoras do
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texto literario. Umexemplo que nos chamou a atencdo pelo envolvimento dos alunos e a
satisfacdo da professoraKeity foi o trabalho de leitura do livro sobre a biografia de Ariano

Suassuna em quadrinhos.

Figura 35 - Capa da obra Ariano Suassuna em quadrmhos Acervo da SL — EMEF PadreAntonino

SVIA.SSUTVWVAO. &\
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Fonte: Acervo da pesquisadora

A professora Keity afirma que, inicialmente, quando propds a leitura da obra,
muitos alunos ndo queriam ler afirmando que “era muito grande, era muita coisa para ler”;
no entanto,a professora insistiu na atividade, alegando que, apesar de a obra ser grande, era
uma histéria em quadrinhos, conseguindo aos poucos despertar o interesse dos alunos pela
leitura. E a medida que a leitura ia prosseguindo, os alunos iam interagindo, demonstrando
curiosidade peloque estavam lendo, proferindo frases do tipo: — Professora, e Jodo
Suassuna mandou matar Joao Pessoa?

Segundo a professora, os alunos participaram ativamente da leitura, achando,
muitas vezes, o texto engracado, ao fazerem referéncia a quantidade de filhos de Zélia, a
esposa de Ariano Suassuna. Para surpresa da docente, essa interacdo partiu exatamente de
alunos que elaconsiderava “trabalhosos” e resistentes a leitura. E relatou que, apesar de ter
solicitado que fizessem uma leitura silenciosa da obra, no decorrer da leitura, os alunos ndo

se continham e comentavam:

(...) eu jatb na pagina tal.
(..) (..) Olha o que
aconteceu...

(...) Oh, quando ele foi



assassinado?(...) eu ndo ia néo,
meu Deus!

(Fala dos alunos)

Durante todo o momento do relato, a professora mostrava-se surpresa e a0 mesmo
tempofeliz pelo resultado da pratica, pois, apesar de ter sido na ultima aula, momento em
que normalmente os alunos estédo mais inquietos, o resultado foi positivo. Para comprovar o
sucessoda prética, a professora faz mencdo ao comportamento de um dos alunos, aqui
nomeado de Pedro:

Pedro, que é um aluno inquieto, ele ndo para, mas ficou tdo entusiasmado com
a leitura e ele contava oralmente com uma riqueza de detalhes e eu fazia de
conta quendo sabia de nada e indagava: E foi? E onde esta? Me fazendo de

desentendida, de boba, e ele ia contando, ele foi tomando gosto por contar
aquela historia ali.

(Relato da professora Keity)

A professora afirma que uma das vantagens de trabalhar essa obra sobre Ariano
Suassuna foi o fato de a Sala de Leitura dispor de exemplares suficientes para todos 0s
alunos.Outro aspecto que, segundo a professora Keity, contribuiu para o sucesso da
pratica foi a
tematica da obra, uma vez que trata de algo que faz parte do dia a dia dos alunos — uma
historia de assassinato; assim, eles encontraram no texto uma representatividade,

complementa a professora Dalva,

(...) encontrar um personagem, uma pessoa importante que tem uma histéria
meio parecida com a deles, é aquela questdo da representatividade. Ai como
esté préximodo aniversario de Jodo Pessoa, ai a gente foi comentando e fazendo
um recorte histérico e eles foram comentando.

(Professora Dalva)

Convém ressaltar que toda essa pratica foi realizada ap0s a leitura de trechos da obra
OAuto da Compadecida, de Ariano Suassuna, em aulas anteriores, por ocasido em que a
docenteestava explicando as caracteristicas de um texto dramético. A professora Keity
ressalta que, naSala de Leitura, ha apenas um ou dois livros, o0 que acaba por dificultar o
processo de leitura dotexto na integra. A falta de material foi um aspecto abordado por

muitos professores, como podemos constatar nos depoimentos a seguir:
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A dificuldade de material porque as vezes, eu compro os livros, ai vou montando,
masai tem que tirar copias, as vezes, eu sorteio livros, compro e sorteio com 0s
alunos. (Professora Beré)

A questdo da quantidade, o acervo é pequeno também, questdes de organizagao,
de dinamica da gestdo, da secretaria, por exemplo, é meio frustrante as vezes,
porque em 2019 eu queria trazer um texto muito longo, era um conto e o conto
era muito longo. Eu recebi a seguinte informacdao, (...) surtou? Onde € que eu
vou imprimir tréspaginas para um aluno so? (...) Entao, as vezes, a gente tira
do proprio bolso e traz,tirei e trouxe na outra aula, porque sendo a gente ndo
produz (...).

(Professora Nely)

Ter mais livros, ter livros que a gente gostaria que tivesse mais aqui. A Ultima
gestorapedia que eu indicasse alguns livros que eu queria que comprasse. Eu
elencava, masa secretaria comprava uns, outros ndo. Uma diversidade maior
de material. (Professor Roberto)

Material. As vezes a gente quer trazer um texto que n&o tem disponivel, entdo a
genteacaba ndo conseguindo xerocopiar e as vezes, a questdo do ambiente nao
favorece tanto.

(Professora Keity)

Mesmo diante de todas as limita¢des das Salas de Leitura nas escolas dos anos finais
doensino fundamental, da rede municipal de Campina Grande, acreditamos nesses espacos
comoelementos essenciais para a formacao do leitor literario. Por outro lado, Carvalho
(2015), em sua tese Posso dar uma ideia? Cada um pega o livro que quer... Sobre a
formagéo de leitores na sala de leitura, nos convida a pensar sobre a constituicdo da Sala de
Leitura como um espacoalternativo & sala de aula, e ndo como um adendo a ela. E nesse

sentido que

a SL pode ndo conseguir fugir a sua sina - de onde veio e para que serve: é fruto
da escola e a ela deve manter-se confinada. S&o espacos que estdo mais fechados
do queabertos a exploracdo livre do acervo pelos alunos, ao contato mais
préximo e espontaneo com o livro; pois na realidade, em boa parte do tempo,
estdo ocupados com as aulas de leitura. E se sdo aulas ha atividades a fazer, ha
planejamento, h& toda a burocracia em torno do seu funcionamento
(Carvalho,2015, p.154)

Os inumeros problemas apontados pelos professores participantes da pesquisa —
condicdes estruturais, falta de pessoa responsavel pelo setor, reutilizacdo da SL como sala
de aula — contribuem para essa nova configuracdo do espaco da Sala de Leitura. E nesse
novo contexto que buscamos compreender o porqué de a professora Keity sentir a
necessidade de que todos os alunos tivessem acesso na SL ao mesmo livro, na busca pela
homogeneizacdo, semelhante ao que geralmente fazemos em sala de aula. E assim, o
trabalho com leitura na SLvai dando lugar a obrigatoriedade e ao controle.

Encerramos essa segunda categoria acreditando que, mesmo com todos 0s entraves
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elencados pelos professores entrevistados, a professora Keity conseguiu despertar o
interesse pela leitura dos alunos considerados por ela de “trabalhosos”. E nesse sentido que
a pratica aquidescrita teve seu grande éxito. Reafirmamos que a Sala de Leitura é um
espacgo onde se deve promover 0 encontro gratuito entre a obra e o leitor. Se assim o for, a
escolaestara contribuindode forma mais efetiva no processo de formacao do leitor literario.

4.4 Propositos de leitura

Reconhecemos que as préaticas de leitura literaria podem significar também uma
oportunidade para a realizacao de atividades posteriores, mas temos que ter o cuidado para
ndodeixarmos de lado a potencialidade do texto literario e a leitura passe a se configurar
como umpretexto para outras atividades. E nesse contexto que estabelecemos a terceira

categoria de anélise, denominada aqui de Propdsitos de leitura.

Préatica 7 — Leitura produtiva — Producéo de anuncios/post it a partir da leitura
doconto “A cartomante”, de Machado de Assis

A pratica 7 representa um exemplo do que estamos denominando de propésito de
leitura.J& no momento da entrevista, a professora Dalva relatou que, como atividade
posterior a leitura, sugeriu que os alunos produzissem andncios semelhantes a da
personagem do conto “Acartomante”, lido em sala de aula. De acordo com depoimento da
docente, esses anuncios deveriam conter, ao contrario do conto, previsdes positivas,
mensagens de apoio para outros alunos das outras salas. Nesse momento, percebemos uma
preocupacdo da professora em trazero enredo do conto para a realidade dos discentes.

Podemos conferir essa ideia em:

Eu vou meio que montar uma encenacao, tentar colocar ali no patio uma tenda
e vaiter umas alunas que eu ja delimitei quem sdo, véo ficar vestidas de
cartomante, mas qual vai ser a previsdo? Esses meninos, principalmente os
daqui, estdo muitoacostumados com previsdes catastroficas, coisa ruim, € s o
que eles vivenciam. Ent&o, nas previsdes que as cartomantes vao trazer para
eles, vao ser s6 previsdes positivas, entdo, mensagem de apoio, eles sabem quem
aqui na escola sofre com determinadas situagdes em casa, para essas pessoas,
uma ateng&o maior, eu quero ndo s o texto literario, mas como o texto literario
poderia ajudar no socioemocionaldos meninos, como eu posso utilizar o texto
para adaptar a realidade deles, trabalhando com eles uma coisa que eles nunca
viram. (Professora Dalva)

Observamos uma preocupacdo em atender a outro objetivo de leitura, a questdo
socioemocional como uma necessidade dos alunos, ndo s6 os do 9° ano, mas também de



outras turmas, reforcada em outro momento da fala da professora,

toda vez que a gente pensa em um projeto, a gente pensa em como abarcar 0s
outrosalunos, e como a gente poderia suprir a necessidade e a curiosidade
deles. (Professora Dalva)

Esse aspecto se evidencia também no momento em que a professora disponibiliza
0 conto para outras turmas que se interessarem por ler. Desse modo, podemos perceber o
protagonismo dos alunos em primeiro plano e como a professora tenta engaja-los na leitura
danarrativa. Vale salientar, no entanto, que apesar de toda a expectativa da professora para
a execucao dessa pratica, em um momento posterior ao da entrevista, entramos em contato
com ela para sabermos como havia sido a recepcdo dos alunos. Para nossa surpresa, a
professora explicou que precisou repensar o percurso metodolégico da préatica, em virtude
do posicionamento de uma méae que reclamou a diretora a respeito da temética do conto,

rotulandode “coisa de espiritismo™, ¢ 0 que nos revela o trecho a seguir:

(...) encontrei resisténcia de uma mée (extremista religiosa) que reclamou da

teméticada leitura, mas gracas a Deus, a direcéo ficou do meu lado e falou para

a mée do absurdo que ela estava cometendo em querer privar a filha de ler

Machado de Assis por causa de religido.
(Professora Dalva)

Assim, mesmo tendo recebido apoio da escola, a professora Dalva preferiu alterar
0 percurso metodoldgico, cancelando a encenacgdo e limitando a pratica a producdo de
mensagensatravés de post it, com previsdes positivas, as quais seriam divulgadas apenas
no contexto da propria sala de aula do 9° ano. Mesmo com essa mudanca na pratica, o
principal foco continuousendo o aluno, embora ndo tenha tido a mesma abrangéncia como
a professora havia planejado,ao propor a pratica numa concep¢do mais proxima do que
compreendemos por comunidade deleitores. Esse entrave vivido pela professora mostra
que, embora ja se tenha avancado bastantequanto a presenca da literatura na escola, ela
ainda representa um grande desafio para muitos professores. Esse aspecto nos faz refletir
sobre as dificuldades que os professores ainda encontram ao trabalhar com determinados
textos literarios. Diante de situagdes como essa, inserir textos “censurados” no contexto de
sala de aula, representa um estado de rebeldia que precisa ser enfrentado, sob o risco de

negar aos alunos o direito a uma literatura subversiva.
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Préatica 2 — Leitura livre — Producdo de cartazes a partir da leitura de diferentes obras

Na trajetoria da pesquisa, destacamos a pratica 2, idealizada e desenvolvida pelo
professor Roberto, que consiste no compartilhamento de leitura que ocorria a partir das
escolhasindividuais dos alunos quando levavam livros emprestados para casa, e, no outro
dia, comentavam sobre o que tinham lido individualmente. Neste momento, podiam
destacar aquilo que consideravam mais importante, ler trechos que desejassem,
estimulando, com isso, o interesse dos demais leitores sobre a obra em foco.

Em seguida, os alunos eram convidados a fazer um resumo escrito da obra lida para
expor nos murais da escola, de forma a agucar a curiosidade ndo s6 de alunos de outras
turmas,como de toda a comunidade escolar, instigando o desejo de ler a partir da exposi¢ao
dos resumosdas obras dispostas nos murais. A divulgacdo ficava por conta do proprio
professor que ia em todas as salas de aula convidar os alunos para irem ver o0s paineis de
divulgacdo de leitura de obras literarias, fixados na escola. Essa é uma préatica que permitiu
o envolvimento de toda a comunidade escolar, pois tanto alunos, como professores e
funcionarios puderam ter acesso a esses painéis de divulgacdo das obras literarias. Essa
pratica nos remete a concepcao de que o leitor se forma na coletividade e que a¢Bes simples
podem ter resultados surpreendentes.

Atividades dessa natureza nos remete ao pensamento de Lerner (2007, p. 17),
quando afirma que “é necessario fazer da escola uma comunidade de leitores, fazer da escola
um ambitoonde a leitura seja préatica viva e vital, preservar na escola o sentido que a leitura
tem como pratica social”. Dessa forma a escola estd contribuindo para garantir a toda a
comunidade escolar o acesso a leitura, 0 que nos aponta para a literatura como um direito
(Candido, 2011).

Outro aspecto que ndo podemos desprezar é que essa pratica representa também
formasde divulgar e fazer circular o acervo da Sala de Leitura com toda a comunidade
escolar, uma vez que as obras divulgadas, em sua maioria, pertenciam a escola.

Nesse momento Gostariamos de destacar uma situacdo relatada pelo professor
Roberto,autor da prética 2 — Leitura livre, sobre um funcionario do apoio que, ao ler os
resumos dos painéis, se interessou por uma das obras e disse que iria pegar o livro para a
filha ler. Teve aindao caso de um professor de filosofia que, ao ler os painéis, se surpreendeu
ao ver a sinopse de Odiario de Anny Frank e constatar que os alunos haviam lido aquela
obra. Consideramos que essa foi uma atividade potente, pois envolveu toda a comunidade

escolar, funcionando como ambiente provocador de leitura e, por isso, capaz de possibilitar

126



127

0 encontro entre os leitores e as obras literarias. Nessa préatica prevalece a concepgéo de
leitura literaria como pratica social,pois, os alunos liam a partir de suas escolhas, com o
que se identificavam, prevalecendo a subjetividade do leitor (Rouxel, 2013).

Vale ressaltar que essa pratica teve inicio a partir das praticas de leitura individuais
dosalunos do 7° e 9° anos, em sala de aula, vindo a transformar-se em atividade coletiva,
SO posteriormente. Segundo o professor, 0s proprios alunos sugeriram transformar essa
atividade em uma acdo coletiva, pois possibilitaria uma ampliacdo das pessoas que teriam
acesso as obrasdivulgadas nos painéis. Nas proximas imagens (figuras 36, 37 e 38),
podemos visualizar momentos de producao dos resumos e cartazes, bem como a divulgacéo

dos mesmos nas dependéncias da escola.

Figura 36 - Atividade de producéo dos resumos para divulgagdo em cartazes

W\

Fonte: Acervo do professor Roberto

Figura 37 - Producdo dos cartazes para divulgacdo das obras lidas — EMEF Liliosa Barreto

Fonte: Acervo do professor Roberto
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Figura 38 - Divulgacéo dos livros lidos — EMEF Dr. Chateaubriand

Fonte: Acervo do professor Roberto

Pratica 10 — Leitura Produtiva — Producdo de maquetes/telas artisticas, a partir da leitura de
cangdes e do poema “Navio negreiro”, de Castro Alves

A prética 10, idealizada e desenvolvida pelo professor Méario ao apresentar, como
propoésito de leitura a criacdo de maquetes, apresentacdo de parodias, telas artisticas e
dramatizacdes. Nesse contexto, o professor revela uma necessidade de “abrir espago” para
que os alunos acrescentem o que querem produzir como produto final dessas praticas,

conformerealga o professor em sua fala, abaixo reproduzida:

Producéo de poemas, capoeira, jogos africanos, foram sugestbes de alunos. Ai
no dia2l o estrelato é do meu aluno, ele é o protagonista da cena. A dire¢do
da escola janos deu carta branca, dia 21 de setembro, os alunos véo estar
trazendo mestres decapoeira, no auditério vao ficar as maquetes, a
recitacdo dos poemas queeles produziram sobre o sujeito negro vai ficar
também as exposicdes das telas, elesestdo produzindo telas artisticas, entdo vai
ser exposto isso, eles vdo explicar de ondeveio, porque ndo partiram do zero,
teve todo um processo inicial, mas quem vai conduzir, quem vai pegar
microfone para falar das apresentacfes séo eles. Nessemomento, eu professor,
saio de cena, e deixo o estrelato para o meu aluno. (Professor Mério)

E assim, ao dar voz aos alunos, o professor possibilitou o surgimento de outras
ideias apartir dos textos lidos, a exemplo dos jogos de capoeira, criagdo de jogos africanos,
uma formalUdica, sugerida pelos préprios discentes para trabalhar a teméatica em questao —
além da producdo de poemas. Com isso, podemos perceber que, nessa préatica, o aluno,
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mais uma vez, assume o protagonismo.

Um fato que chamou a atencdo foi o0 engajamento total dos alunos no momento de
preparacdo das acOes da pratica, aspecto percebido quando entrevistavamos o professor.
Nessaocasido, ele nos convidou para interrompermos a entrevista e irmos observar o
trabalho dos alunos de preparacdo e organizacdo das atividades. E assim, pudemos
comprovar o comprometimento e envolvimento dos alunos na execugdo das propostas,
mesmo sem a presenca constante do professor nessa etapa de planificacdo. Ndo podemos
desconsiderar também o0 apoio — carta branca — que o professor Mério afirma ter recebido
da gestdo da escolapara que a pratica pudesse ser desenvolvida com sucesso.

No dia 21 de setembro de 2022 — dia da culminancia dos trabalhos — essa pratica
conseguiu integrar toda uma comunidade, professores, alunos, gestores e pais dos alunos,
contribuindo para fazer circular uma pratica cultural de leitura, com toda a poténcia que
acoes dessa natureza possibilitam. Vejamos alguns registros:

Figura 39 - Exposicdo de maquetes na EMEF Roberto Simonsen

Fonte: Acervo do professor Mario



Figura 40 - Exposi¢do de maquetes na EMEF Roberto Simonsen
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Fonte: Acervo do professor Mario

Praticas como essa que acabamos de apresentar mobilizam experiéncias leitoras
que envolvem acBes continuas e sistematicas, capazes de fazer a comunidade interna e

externa da escola sentirem-se provocados a ler, revelando a poténcia do texto literario.

Pratica 13 — Leitura produtiva — Encenacdo: mix de poemas a partir da leitura da obra
Coracao lembra, de Rafael Machado

Outra pratica que chama atencdo no aspecto Propdsito de leitura é a prética 13,
originadade uma parceria entre escola e a FLIC, iniciativa da sociedade civil, através do
projeto intituladoLeitura Viva. Este projeto tem como objetivo contribuir para a formacgéo
do leitor literario. Paratanto, propde-se que o professor trabalne com uma obra de um
escritor campinense. Aculminancia se da com a visita do autor a escola.

A prética a que nos referimos foi desenvolvida em duas turmas, uma do 7° e outra
no 8°ano. Desse modo, a FLIC doou cinco exemplares da obra Coragdo lembra, do
escritor campinense Rafael Machado. Para facilitar o acesso dos alunos a obra, a professora
disponibilizou uma parte do livro em pdf, iniciando, assim, o percurso de leitura.

Ressaltamos que, apesar de a indicagdo da obra ter sido feita pela FLIC, todos os
procedimentos da préatica foram feitos pela professora Nely.
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Conveém acrescentar que a obra selecionada é dividida em duas partes, intituladas,

respectivamente de A praga e A casa, conforme fotos a seguir:

Fonte: Acervo da professora Nely

Figura 42 - Inicio da parte | — A Praca

Fonte: Acervo da professora Nely



Figura 43 - Inicio da Parte Il — A casa

Fonte: Arquivo da professora Nely

Tendo em vista a tematica da unidade “Diversidade cultural”, a professora, apos
uma leitura de toda a obra, selecionou a primeira parte do livro, A praca, uma vez que 0sS
poemas dialogam com a tematica determinada pela Secretaria de Educacdo. A docente
justifica tambéma escolha dessa parte por ela se adequar mais a idade dos alunos e pela
relevancia social da tematica abordada. Acrescenta ainda que 0s poemas da segunda parte,
A casa, sdo mais introspectivos, subjetivos, motivos pelos quais talvez ndo conseguisse 0
mesmo engajamento dos alunos.

Aideia inicial, segundo a professora, era fazer uma encenagéo, com roteiro, atuacdo
e organizacdo do cenario. Mas, alguns acontecimentos dificultaram o processo, e a
professora junto com os alunos decidiram substituir a encenagdo por uma dramatizacéo,
por acreditar queexigiria menos tempo de preparacdo até chegar na execugdo. Um dos
motivos para essa mudanca de planos foi a saida da professora da escola, que, mesmo tendo
seu contrato encerrado, compromete-se a conduzir a pratica até o final.

Assim, mesmo diante de todas as dificuldades encontradas no meio do caminho, a
professora conseguiu realizar com éxito a pratica que consistiu em fazer um mix através
de gravacdo de partes de alguns poemas da primeira parte da obra. No momento da
apresentacdo,esse material era reproduzido e os encenavam o que 0 audio transmitia. Os

discentes deram sugestdes do cenario, mas por questdo de tempo, a professora afirma que
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preferiu solicitar aumprofissional de design a criacdo da arte que serviu como cenério; para
tanto, utilizou-se das sugestBes dos alunos, as quais representavam uma mistura de
Campina Grande atual com aspectos de Campina de antigamente, conforme podemos

visualizar a seqguir:

Figura 44 - Cenario Campina de hoje e Campina de antigamente

Fonte: Acervo da professora Nely

O painel serviu de pano de fundo para todas as encenacgdes. Além dele, o cenario
fora composto por: um banco em que uma crianga, representando o eu poético do texto “A
praga”, ficava sentada recitando o0 poema; um grupo proximo a janela ficava conversando,
simulando uma situacdo comum a de uma praca; (uma mesa, em que algumas criancas
ficavam jogando doming; e, do lado oposto a esses elementos, outro grupo de criangas
jogando bola, representando o poema “O jogo de bola”, cujo fragmento reproduzimos a

sequir:



Figura 45 - Poema “O jogo de bola”

Fonte: Acervo da professora Nely

No dia 07 de outubro de 2022, houve a apresentacdo dos alunos a partir de uma
releitura da obra com a presenca do autor do livro lido, Rafael Machado, e outros
convidados, a exemploda direcdo da escola e da coordenadora da FLIC. Esse foi um
momento muito gratificante, pois, atendendo ao convite da professora Nely, pudemos
perceber de perto o envolvimento dos alunosna hora das apresentacdes, assumindo-se,
portanto, como protagonistas, reforcando também a poténcia do texto literario.

Apos a encenagdo, houve 0 momento denominado de Encontro com o autor, em
que osalunos puderam conhecer Rafael Machado de perto, bem como fazer perguntas sobre
0 estilo de escrita e sobre o que o inspirou a escrever obra Coracdo lembra. Foi um
momento muito enriquecedor para todos que puderam vivenciar essa experiéncia. Vale
ressaltar que, embora a professora tenha afirmado que substituiu a encenacdo pela
dramatizacdo, o que pudemos constatar no dia da apresentagéo, é que os alunos fizeram uma
encenacdo de grande magnitude, ultrapassando a mera dramatizacdo de textos,
possibilitando, a todos que assistiam a apresentacdo vivenciar a verdadeira experiéncia
literaria. As fotos a seguir refletem um pouco esses instantes.

Figura 46 - Momento da encenacdo do poema “O Jogo de bola”
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Fonte: Acervo da professora Nely

Figura 47 - Encenagdo do poema
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Fonte: Acervo da professora Nely



Figura 48 - Encontro entre autor e alunos
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Fonte: Acervo da profsora Nely

Figura 49 - Alunos de outras turmas assistindo as encenaces

Fonte: Acervo da professora Nely

Ainda sobre o dia das apresentacdes, Rafael Machado fez uma doacdo de mais
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cinco exemplares para a Sala de Leitura da escola. Esse ato além de possibilitar a ampliacdo
do acervoda SL, contribui também para que outros leitores se sintam provocados a ler essa
obra.

Apesar de todas as dificuldades encontradas no percurso da pratica, os alunos
conseguiram fazer a encenagdo dos poemas do livro lido e, 0 mais importante, atribuir a

literatura o valor da arte a partir da experiéncia estética por eles vivenciada.

Préatica 8 — Leitura Produtiva — Gravacao de depoimentos sobre a obra O Baile da girafa,
deErica Monteiro

Destacamos a pratica 8, planejada e desenvolvida pelo professor Bruno, e oriunda
do Projeto Leitura Viva da FLIC. A leitura compartilhada guiada do cordel O Baile da
girafa, daescritora paraibana Erica Monteiro, resultou na gravacio de um video com
depoimentos dos alunos sobre as impressdes que tiveram da histéria lida. Inicialmente, o
objetivo desse video era fazer o que o professor Bruno chamou de intercambio, ou seja,
levar os videos para alunosdo 1° ano dos anos iniciais do ensino fundamental de outra
escola municipal, os quais seriam reproduzidos através de um teldo.

Essa acdo nos remete para a leitura em sua dimensdo socializadora, em que
interessa apresentar e recomendar a outras pessoas uma determinada obra. Mas, segundo o
professor, infelizmente, essa parte da producédo e exibicdo da pratica ndo se concretizou,
pois o0s alunos ndo conseguiram fazer as gravacgdes. Outro propdsito resultante dessa leitura
compartilhada guiada foi o que o professor denominou de ‘Encontro com 0 autor’, atividade
recomendada pela FLIC. Nesse momento, os alunos do 6° ano fizeram perguntas a
cordelista sobre seu processo criativo, além de fazerem uma apresentacdo artistica a partir
do cordel lido, O baile da girafa.Um registro desse momento consta na proxima imagem

— Figura 50.

Figura 50 - Momento do encontro entre alunos e a cordelista
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LEITU RA  Cordéis: O Baile da Girafa

Autor: Erica Montenegro

Fonte: Acervo da FLIC

O momento “Encontro com o autor” faz parte da proposta da propria FLIC, e
acontecesempre no periodo da culminancia do Projeto, nas dependéncias na prépria escola
onde as acdesforam desenvolvidas. O projeto Leitura Viva tem como principal objetivo

valorizar escritores locais.

Leitura analitica interpretacdo textual

Reuniremos neste topico praticas que seguiram padrdo semelhante quanto aos
propdsitos de leitura: Praticas 1, 4 e 11.

Préatica 1 — Leitura Analitica — Interpretacdo textual do fragmento da obra Moby Dick,

de Herman Melville

A prética 1, desenvolvida pela professora, Ana parece ter o objetivo de trabalhar a
leituracom o proposito de chegar a uma interpretagdo textual. E também uma leitura
voltada para as orientacGes do livro didatico, as quais a professora afirma seguir.

Uma das justificativas da professora, para a énfase no trabalho de interpretacéo, diz



respeito as avaliaces, em alta escala, realizadas pelo proprio municipio, a exemplo da
Prova Sama e da Prova Brasil. A preocupacdo da professora revela um ensino de literatura
pautado nafuncgéo utilitarista da literatura ao procurar adequar as aulas de leitura a esses
tipos deavaliacGes. Desse modo, segundo a professora Ana, a propria Secretaria de
Educacao recomenda que se trabalhe com base nestes dois eixos: leitura e interpretacdo de

texto. Para refletirmos sobre esses aspectos, destacamos a seguinte fala da professora:

A gente tem as formagdes continuadas e quando h& as formagdes por parte da
Secretaria de Educacio sempre ha sugestdes dos colegas e até dos préprios
coordenadores para que a gente trabalhe essa questao de leitura, uma tecla que
se bate muito € a leitura e interpretacdo. De vez em quando vem todo ano
avaliacOes diagndsticas para testar o nivel dos alunos e é tudo com leitura e
interpretacdo. Até porque tem tanto a prova Sama, que é uma avalia¢do do
proprio municipio que é comportugués e matematica, o sistema de avaliacéo
municipal que testa os conceitos bésicos de matematica e de leitura e
interpretacdo de portugués e tem também a Prova Brasil que também
preparamos os alunos para fazerem, e é tudo com leitura einterpretagédo. Entéo,
sempre nas formac@es, a gente recebe instrucdes, orientagcdes de como a gente
pode trabalhar. Ai os professores vao dizendo o que pretendem, ai agente pode
acolher o projeto de outro professor. (Professora Ana)

Além de todos os aspectos acima apontados, a professora alega que muitos alunos
do 6% 7° anos tém dificuldades de leitura, alguns sequer sabem ler, pois sdo oriundos de
um ensinoremoto, proveniente da pandemia que assolou 0 mundo. E, assim, a professora
segue justificando a énfase em leitura e interpretacdo a partir das recomenda¢6es do livro
didatico, como instrumento para trabalhar as defasagens apresentadas nas avaliagfes em

larga escala,

(...) a gente faz as leituras que o préprio livro sugere. Geralmente, eu faco
treinamento de leitura oral na sala com eles, porque, principalmente, 6° e 7°
anos, eles tém muita dificuldade, tem alunos que nem sabem ler, que vieram
desses dois anos de pandemia e chegaram no 6° ano sem saber ler, eles passaram
direto, eles ndoséo alfabetizados. (...)Entdo, trabalhamos especificamente numa
turma que tem alunos dessa forma seria meio que excluir os alunos, entéo eu
trabalho dentro das possibilidades do livro didatico, a gente faz treinamento de
leitura, interpretacéo detexto, leitura silenciosa, interpretacéo oral, esse tipo de
coisa. (Professora Ana)

Entendemos a preocupacdo da professora Ana com esses alunos que tém
deficiéncias deleitura, que ndo conseguem localizar uma informagéo, ndo conseguem ler
convencionalmente um texto. Diante da complexidade da questdo, a escola, enquanto
instituicdo, precisa pensar umpercurso de trabalho com leitura literaria que potencialize

essas discussdes, sem que uma praticasubstitua a outra, mas ao contrario, em que as duas se
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fortalecam.

Pratica 4 — Leitura Analitica — Interpretacdo textual de Contos de
fada

Outros discursos se somam a voz da professora Ana sobre as deficiéncias dos

alunos quanto a leitura:

Mas no6s estamos com um grande problema: tem alunos que ndo sabem ler, vocé
jaimaginou o que é um aluno estd no 8° ano e ndo saber ler?
(Professora Gigi)

Para tentar atenuar essa situacdo, a professora Gigi afirma que procura repensar a
metodologia para atender a essa nova realidade — alunos que chegam no 6°, 7° ano e até 8°
anosem saber ler. A Prética 4, idealizada pela professora Gigi, ¢ mais um exemplo que se
utiliza dainterpretacdo textual como um proposito de leitura. Apds a etapa de leitura
oralizada, feita a partir da organizacdo dos alunos em pequenos grupos, a professora
trabalhou a interpretacao textual escrita dos contos, A Bela e a Fera, A Bela Adormecida,
Rapunzel e Branca de neve e 0s sete andes, justificando que os alunos tém muita dificuldade
de interpretar. Neste momento,os discentes deveriam responder questdes referentes ao
conto lido por outro grupo, motivo peloqual todos deveriam ficar atentos as leituras
realizadas. Para comprovar as dificuldades ora relatadas, a professora faz questées do tipo:
Quantos personagens? O que a madrasta fez? E, mesmo sendo questdes simples, os alunos
ndo conseguem responder.

Pensando no aluno que apresenta dificuldades de leitura, Bajour (2012) defende a
leituracompartilhada como a melhor estratégia de leitura. A esse respeito, acreditamos em
uma praticaem que os alunos leiam juntos e que, nas discussdes, nas trocas com o outro,
possam avancar. A professora Gigi esclarece que a atividade de interpretacao € feita a partir

do conto que o alunoouviu do colega, conforme o seguinte relato

A interpretacdo vai ser 0 seguinte: escuta o conto que a gente vai ter hoje que
ndo éo teu que vocé vai interpretar ndo, vocé vai interpretar o do outro.
(Professora Gigi)

A docente em questdo ressalta a importancia de os alunos se deterem nos contos
lidos pelos demais, para prestarem maior atencao ao que os colegas estdo falando. Assim,
realizam aatividade escrita e depois é feita uma correcdo oral das respostas.

Logo em seguida, foi exibido o desenho animado Enrolados, do conto Rapunzel
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para todos os alunos. Apoés a exibigdo, na tentativa de incluir trés alunos da sala que, apesar
de estarem no 6° ano, nao sabiam ler, a docente solicitou que estes recontassem a historia
oralmente. O restante da turma iria apresentar para a propria turma o conto lido, utilizando-
se,para tanto, dos recursos que quisessem. Poderiam recontar a histéria através de resumos,
ilustracdes, a forma de apresentacdo ficou a critério do aluno. Vejamos alguns desses

registrosdos momentos de preparacdo e apresentacdo dos contos para a turma:

Figura 51 - Preparacgdo da apresentacdo dos contos para a turma

Fonte: Acervo da professora Gigi

Figura 52 - Momento de atividade do conto Rapunzel
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Fonte: Acervo da professora Gigi

Figura 53 - Apresentacdo do conto Rapunzel

Fonte: Acervo da professora Gigi

Figura 54 - Apresentacdo do conto A Belae a Fera



Fonte: Arquivo da professora Gigi

A professora solicitou que os alunos apresentassem os contos Rapunzel, A Belae a
Ferae Branca de neve e os sete andes para toda a escola de forma dramatizada. Mas,
segundo a docente, essa etapa ndo se concretizou porque os alunos eram muito timidos.

Percebemos os desafios que os professores tém que enfrentar na escola publica,
principalmente em um momento tao critico como esse de pds pandemia, em que os alunos

apresentam dificuldades até mesmo de alfabetizacéo.

Préatica 11 — Leitura Analitica — Interpretacio textual do conto “Olhos d agua”, de
Conceicéo Evaristo

A prética 11, idealizada pela professora Tais, apresenta semelhancgas com a préatica
1,da professora Ana, ao trabalhar como a interpretacdo textual sugerida pelo livro didatico
como proposito de leitura. Essa foi uma pratica realizada com trés turmas de 9°ano - A, B
e C — a partir da leitura do conto “Olhos d’agua”, de Concei¢do Evaristo. Segundo a
professora, a atividade de interpretacdo foi indicada para casa, com o objetivo de queos
alunos relessem o conto e pudessem estabelecer um contato maior com os detalhes do texto.
Essa preocupacdo estd diretamente relacionada aos tipos de questBes que constituem

essasatividades de interpretacdo de texto do manual didatico. Vejamos:
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1- Um conto é breve, ligado a uma Unica situacdo ou evento.
a) Sabendo dessa informacdo, qual é o conflito vivido pela narradora em “Olhos
d’agua”?

b) Chamamos de climax o momento de maior tensdo do enredo, em que os fatos caminham

para um final. Qual cena da narrativa pode ser associada ao climax?

2- A narrativa é feita em 12 pessoa por um narrador, que é também personagem.
a) Como o narrador-personagem se apresenta? Justifique sua resposta com um trecho do conto.

b) Em relagdo a descrigdo dos personagens no conto, 0 que predomina; as caracteristicas
ffsicasou as psicolégicas?

3- No conto, o0 espaco é sempre delimitado. Nessa narrativa, podemos perceber que ha dois

espagos:um-no-gual-anarradera-passou-anfanecia-e-outro atual no qual ela vive.

a) Quais informacdes a narradora revela sobre esses espagos?
b) Ao descrever a viagem, a narradora afirma: “Voltei aflita, mas satisfeita.”. Em sua
opini&o,quais foram os motivos da afli¢do e da satisfacdo?

4- O tempo, em um conto, pode ser classificado como cronolégico (o contado no relégio, horas,
dias,anos, numa ordem linear de tempo. Uma sequéncia em sentido horario) ou psicoldgico (o
tempo que a personagem assume interiormente; é o tempo filtrado pelas suas vivéncias
subjetivas, muitasvezes carregado de densidade dramatica). Apos estas informages, descubra,
nos trechos abaixo, qual alternativa apresenta o tempo cronolégico e qual mostra o tempo
psicoldgico.

a) Mas eu nunca esquecera a minha mée. Reconhecia a importancia dela na minha vida,
ndo sddela, mas de minhas tias e todas as mulheres de minha familia.

b) As vezes, no final da tarde, antes que a noite tomasse conta do tempo, ela se assentava na
soleirada porta...

5- Releia o titulo, em seguida, coloque-se na posicdo da narradora que foi questionada pela filha.
Comovocé responderia & pergunta “— Mae, qual é a cor tdo Umida de seus olhos?” ou daria
continuacao

ao conto? No caderno, elabore um paragrafo a respeito desse momento entre mae e fila. Vocé pode,

por exemplo, contar como ela se sentiu: Fechei os olhos e me vi ao lado de minha mée com seus

olhos d’agua.

No item Exploracdo do texto, como na fala da prépria professora Tais,

percebemos uma énfase aos elementos estruturais da narrativa:

Retomamos as perguntas com a participacdo dos que responderam as
atividades de exploragdo do texto; em seguida aprofundamos o estudo
sobreos elementos e a estrutura do conto.

(Professora Tais)

O discurso da professora esta alinhado com o que podemos perceber na atividade
de interpretacdo, ou seja, tanto em um quanto no outro, prevalece o estudo sobre a estrutura
do conto. Trata-se, portanto, de questdes pontuais, voltadas para aspectos cognitivos que

desprezam o didlogo entre o texto e o leitor.

Se considerarmos o texto literdrio a partir da experiéncia estética, como



possibilidade de troca, de discusséo, de conversa, as questdes de interpretacéo do livro
didatico estdo distantesde formar leitor literario. Por outro lado, ndo podemos deixar de
reconhecer a qualidade estéticada obra selecionada, o conto “Olhos d’agua”, de Conceicdo
Evaristo. E um texto que nos possibilita pensar sobre as condi¢es de vida da mulher negra
que apesar da condicao precaria,ndo se intimida na luta pelo protagonismo de suas proprias
vidas. Outro aspecto positivo foiquando a professora tenta ampliar a abordagem do conto
Olhos d’agua, fazendo a correlagdo do contexto do conto com a leitura do poema
Ensinamento, presente em Bagagem, primeiro livro de Adélia Prado, destacando o di&logo
entre mae e filha ao tratar do tema casamento de forma a causar algum desconforto no
leitor, ao mostrar um eu lirico feminino sempre disposto a cuidar do marido. A escolha de
obras emancipatorias tanto do conto quanto do poemacontribui para que através do
estranhamento, o leitor expanda suas percepgdes, resultando na mudanca de horizontes. A
docente acrescenta que indica sites onde os alunos podem encontraroutros contos como
forma de instigar os alunos a lerem outros textos, como possibilidade de ampliar os
horizontes de expectativas. Mas, embora fagca isso nas trés turmas, encontra mais
resisténcia no 9° C, e, por isso, quase sempre precisa ler para os alunos porque, na maioria
das vezes, ninguém se dispde a ler. Ler junto pode representar uma porta de entrada para
aproxima-los do texto literario. Foi por esse caminho da afetividade que alguns meses apds

a entrevista,a professora Tais nos relatou:

Sabe aquela turma do 9° C que eu falei que dava muito trabalho, hoje
estdo muito melhor. Tem uma aluna que sempre pede para ler e, as vezes,
tenho quepedir para ela deixar os outros lerem. Ela sempre se oferece para
ler.

E nesse contexto das dificuldades em transformar um comportamento leitor que
Castrildn (2011) aponta para a necessidade de rompermos padrdes e amarras, criando lagos,
certificando-nos ou confrontando-nos com a experiéncia literaria do outro. Desse modo,
percebemos que a professora inicia com uma concepg¢do analitica de leitura literaria ao
demonstrar preocupacdo com 0s elementos estruturais da narrativa e, posteriormente,
amplia esse olhar para uma abordagem que considera a leitura como uma pratica social e
historica.

Por outro lado, sem diminuir a importancia das praticas aqui apresentadas -
producéo de andncio, resumos, maquetes, e dramatizacdes e atividades de interpretacao -,
é preciso ter sempre o cuidado para que essas propostas ndo se configurem como uma

obrigatoriedade, direcionadas mais para o desempenho dos alunos do que para a
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experiéncia que pode lhes proporcionar a leitura de um texto literario. (Larrosa, 2018). E
importante entendermoso proposito de cada pratica a partir da intencionalidade pedagdgica
que permeia essas experiéncias com o texto literario. Diante de tudo isso, levantamos 0s
seguintes questionamentos: Por que a escola precisa controlar a leitura? Que leitor
queremos formar? A partir desse direcionamento, a literatura precisa aparecer na escola
como aparece na nossa vida. Assim, lemos para pensar na vida e no outro e ndo para ensinar
alguma coisa, aspecto que nos leva a refletir sobre a funcéo da literatura. A esse respeito,

lembremos do pensamento de Brito (2015, p.53):

a literatura ndo presta para nada. A poesia, 0 romance, o conto, a cronica,
as narrativas fantasticas e as de cotidiano, as histérias e fatos que nédo
acontecerame que podiam ou podem acontecer - a literatura ndo forma nem
conforma os espiritos, ndo salva, nem consola, ndo ensina, nem estimula.
Enfim, ndo se presta muito para coisas praticas e aplicadas. Ndo produz
realidades mensuraveis e negociaveis (Britto, 2015, p.53)

Defendemos aqui um ensino menos pragmatico, pois acreditamos no potencial
transformador da leitura do texto literario, na construcao de significados através da escuta
e datroca de impressdes, em que o texto literario é percebido pelo seu valor estético em

que estejamos mais preocupados em sentir a leitura e ndo com o que vai ser feito depois.

4.5 Dialogo entre as praticas e os documentos oficiais: analise dos documentos
parametrizadores do ensino de leitura literaria nas escolas

Apesar de, na se¢do anterior, ja termos apontado a relacéo entre algumas préaticas e
os documentos que direcionam o fazer do professor em sala de aula, é nesse espaco que
detalharemos ndo s6 os documentos em nivel municipal como também os da esfera

federal.

4.5.1 Documentos orientadores: Diretrizes de leitura do municipio de Campina Grande

De acordo com informacGes obtidas durante as entrevistas realizadas com 0s
professores, neste estudo interessa a parte referente a Lingua Portuguesa, mais

especificamente o que diz respeito a leitura literaria, sao eles:



1.Projeto de eixos tematicos

2. Sistematizacdo dos objetos de conhecimentos prioritarios

Conhecer as orientacGes da Secretaria de Educacdo do municipio de Campina
Grande, PB sobre o trabalho de leitura literaria nas escolas do ensino fundamental 11, anos
finais, nos ajuda a compreender as praticas de leitura relatadas pelos professores
colaboradores dessa pesquisa. E nessa perspectiva que a analise documental nos ajudou a
interpretar como os professores planejam as préaticas de leitura por eles relatadas.

O primeiro documento denominado de ‘Projetos’ tem como objetivo apresentar 0s
temas norteadores que deverdo ser trabalhados em uma agdo interdisciplinar por
professores das diferentes &reas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, conforme

descricdo a seguir:

Quadro 24 - Indicagéo de temas

Projeto Unidade Tema gerador
1 1 Identidade e Valores
2 2 Tecnologia e Sustentabilidade
3 3 Diversidade Cultural
4 4 Cidadania e Cultura da Paz

Fonte: Dados obtidos no documento da Secretaria de Educagéo e organizado pela pesquisadora

Essas orientacdes estdo alinhadas a documentos oficiais como a Constituicdo
Federal (CF/1988); a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB/1996), aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997) e a prdpria Base Nacional Comum
Curricular (BNCC/2018).

No Projeto 3 fica explicito que o professor devera adequar os temas norteadores a

realidade de cada escola. Sobre esse aspecto, alguns docentes complementam:

A Secretaria de Educag@o manda um tema gerador do bimestre e a partir dai
todas as disciplinas trabalham de acordo com a sua vertente. S&o sugeridos
temas norteadores, interdisciplinares, como agora é o tema Diversidade
Cultural- respeito as diferencas. Entdo, todas as disciplinas trabalham alguma
coisa em cima disso. Geralmente seguimos esses temas. O planejamento é
flexivel. A partir disso, a gente tem essa liberdade de seguir, a gente ndo pode
fugir do que esta sendo proposto para a série, até porque temos a Base Comum
Curricular Nacional, a gente ndo pode fugir da BNCC, mas dentro disso ai, a
gente pode inserir, por exemplo, eu posso flexibilizar tranquilamente o meu
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planejamento, eu ndo preciso seguir a risca.
(Professora Ana)

Tem as propostas, eles acabam enviando um tema, eles ddo um tema e
deixama gente mais & vontade pra desenvolver. D&o um tema como esse do
3° bimestre Diversidade Cultural e a gente desenvolve livremente um
projeto em cima disso. (Professora Keity)

Temos uma diretriz que a gente deve seguir, mas ai a gente vai
acrescentando aqui e ali uma coisinha porque a gente nao pode sé seguir
0 que ta la. Vemos que tém coisas que precisa acrescentar.

(Professor Mario)

(...) é enviado bimestralmente, compilados de conteidos que € interessante
guea gente siga, entdo eu vou me baseando no que foi sugerido. Eu sigo
até onde vai dando as orientagdes. (...) As vezes, eu consigo casar, por
exemplo, a temética que foi sugerida para aquele bimestre, teve a ver com
alguma das musicas. Diversidade é a tematica do terceiro bimestre, ai d
certo, porque a gente tem varias representacdes aqui, eu tenho alunos
trans, tenho alunos homossexuais, entdo da para debater.

(Professora Beré)

Os depoimentos acima comprovam que esse documento embora seja um
instrumento de homogeinizacao, representa um guia para o trabalho do professor em
sala de aula. Assim, embora toda a rede receba um mesmo tema norteador, o docente
tem autonomia de fazer seu proprio planejamento.

Ja 0 segundo documento denominado Sistematizacdo dos Objetos de
Conhecimento prioritarios: anos finais do ensino fundamental refere-se as
orientacOes especificas dos objetos de conhecimento, considerados prioritarios pela
Secretaria de Educagdo para os anos finais do ensino fundamental. Nesta pesquisa,
tendo em vista 0 nosso objeto de analise, interessa-nos a se¢do referente a leitura
literaria. E nesse contextoque, apds uma analise minuciosa, chegamos ao seguinte
quadro resumo da presenca do texto literario nesse documento oficial que serve de
embasamento para a construgcdo das praticas de leitura literaria que os professores

investigados relataram.

Quadro 25 - Presenca do texto literario

Presenca do texto literario | 12 Unidade | 22 Unidade | 32 Unidade | 42 Unidade
6° _ B X B
7° B B X B
8° X X X B

148



90 X X

Fonte: Dados obtidos no documento da Secretaria de Educacao e organizado pela pesquisadora

Em sintese, 0 8° ano considerou o texto literario nas trés primeiras unidades, o
9° nas2? e 32 unidades e 0 6° e 0 7° anos apenas na 32 unidade. A 32 unidade contemplou
texto literario em todos os anos. Ja a 4% unidade ndo fez referéncia aos géneros
literarios em nenhum dos anos. Esse pouco espaco para o texto literario é percebido
na fala de uma das professoras entrevistadas:

De forma institucionalizada, nés nao temos espaco para a leitura,

porgue as orientagbes maiores sdo para o trabalho com o género

jornalistico, embora venha, eu ndo vou negar que vem, mas € um

espaco muito pequeno ainda. (...) nem sempre vem 0 género

literario, ai a genteprecisa selecionar a parte, € uma questdo que

fica mais a critério do professor, mas eu posso trabalhar.
(Professora Nely)

A auséncia de abordagem do texto literario € mais acentuada nas orientagdes
referentes aos 6° e 7° anos, vindo a aparecer timidamente, apenas na terceira unidade.
Some-se a esse quase apagamento dos textos literrios, principalmente nos anos citados,
a um outroproblema: a falta de cursos de formacéo para professores, voltados para a

formacéo do leitor literario, conforme depoimento a seguir:

(...) e também mais formag&o na area de leitura literaria, porque na rede
nao tem, é muito geral, a gente ndo tem uma coisa mais especifica, uma
formac&o mais especifica.

(Professor Roberto)

A fala acima revela a necessidade de um olhar mais atento por parte da
Secretaria Municipal de Educacgéo para o investimento maior em cursos de formacéo
de professor em que o foco seja a constituicdo do leitor literario, de forma a direcionar
praticas de leitura literdria em sala de aula, a partir da definicdo de objetivos e
proposituras de mediacdes que marquem o lugar do texto literario na escola, dando a
esse género a visibilidade que lhe cabe.

Mas, apesar da pouca presenca do texto literario nas diretrizes de orientacéo
da Secretaria de Educacdo, nos primeiros anos do ensino fundamental, um aspecto
que nos chamou a atencdo é 0 espaco nesse documento para praticas de

compartilhamento, como:rodas de leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
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historias, de leituras dramaticas, de apresentacdes teatrais, musicais e de filmes,
cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes sociais
tematicas. Essas praticas apresentam-se como propostas apenas para o 8° e 9° ano.
Vale ressaltar que o grande entrave € a falta de orientacdo de como transformar essas
praticas em acGes, de modo que os professores se apropriem desses modos de ler,
constituindo-se como uma cultura nas escolas.

Para compreendermos a complexidade do espaco escolar, com todas as suas
idiossincrasias, nos valemos aqui do conceito de Candido (1979) de escola como
grupo social que faz parte de uma estrutura organizacional composta além de regras
burocréaticas de uma formacdo social, proveniente das relacBes sociais de um

determinado grupo.

A estrutura administrativa de uma escola exprime a sua organiza¢do no
plano consciente, e corresponde a uma ordenac&o racional deliberada pelo
poder publico. A estrutura total de uma escola é, todavia, algo mais amplo,
compreendendo ndo apenas as relacdes ordenadas conscientemente, mas,
ainda,todas as que derivam da sua existéncia enquanto grupo social. Isto
vale dizer que, ao lado das relagBes oficialmente previstas (que o
legislador toma em consideracdo para estabelecer normas
administrativas), ha outras que escapam a sua previsdo, pois nascem da
prépria dindmica do grupo escolar. Deste modo,se ha uma organizacdo
administrativa igual para as escolas de determinado tipo,pode-se dizer que
cada uma delas é diferente da outra, por apresentar caracteristicas devidas
a sua sociabilidade propria. (Candido, 1979, p. 107)

Desse modo, compreendemos a escola como um espaco de cultura prépria e
que, apesar das normas de uniformizacédo e parametros que definem um determinado
modelo aser seguido, possivelmente, ndo terdo resultados iguais, tendo em vista o
carater de sociabilidade inerente a esta. Dessa forma, precisamos considerar além de
todo o sistemade normas e orientagdes, a dindmica interna da escola, o processo de
interacdo entre o professor e seus pares e com 0s préprios alunos. Para
compreendermos melhor esses documentos que chegam as escolas dos anos finais do
ensino fundamental através da Secretaria de Educagdo, convém também observar as
referéncias que deram suporte a elaboracdo desses materiais, a exemplo da BNCC

e do PNE do municipio de CampinaGrande, temas do proximo topico.

4.5.2 Documentos parametrizadores da educacgdao: Base Comum Curricular (BNCC) e o Plano
Municipal de Educacéo



Nas praticas investigadas, comprovamos um alinhamento do discurso dos
professores ndo s6 com os documentos oficiais enviados pela Secretaria do Municipio de
Campina Grande,mas também com as orienta¢Ges da Base Comum Curricular, a BNCC,

conforme testemunhosa seguir:

(...) a gente ndo pode fugir do que esta sendo proposto para a série, até porque
temosa Base Comum Curricular, mas dentro disso ai, a gente pode inserir, por
exemplo, euposso flexibilizar tranquilamente o meu planejamento, eu néo
preciso seguir a risca, principalmente nessa nova realidade nossa. (...) Entdo o
planejamento sendo flexivela gente pode, desde que nédo fuja do que a série pede.
(Professora Ana)

A BNCC é um documento de carater normativo, criado em 2017 e constitui-se
como referéncia para a educacdo no Brasil, influenciando diretamente na formacéo de
curriculos de todas as escolas, sejam publicas ou privadas do pais. E nesse sentido que uma

das professoras que fazem parte da pesquisa comenta:

A gente recebe um planejamento bimestral e nesse planejamento tem o incentivo
a leitura literaria até porque é algo contemplado pela BNCC e ai como esse
planejamento segue a BNCC, chega para a gente também orientacGes de trabalho
como texto literario, mas nao especificamente, um projeto de leitura. (Professora
Nely)

Ao constatar que nem os documentos oficiais da Secretaria de Educacdo do
municipio nem as orientagdes da BNCC contemplam em sua base projetos de leitura, a
professora evidencia a caréncia de metodologias voltadas para um trabalho com leitura
literaria nesses documentos. Nesse sentido, corroboramos o pensamento de que embora ndo
faca parte docerne da BNCC apresentar encaminhamento metodolégico, é possivel
encontrar, nesse documento parametrizador da educacdo, sugestdes de agdes de leitura

literaria, conforme podemos conferir a seguir:

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literérias, manifestacfes artisticas, como rodas de leitura, eventos de contagéo
de histérias, de leituras dramaticas, de apresentac@es teatrais, musicais e de
filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos de musica etc.), dentre outros,
tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciacgdes, escrevendocomentarios e resenhas para jornais, blogs e redes.

(
BNCC,2017, p.159)

Nas praticas investigadas, foi possivel encontrar algumas dessas acdes, a exemplo,
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das préticas 2, 3, 12 e 13, descritas no capitulo referente a analise. Vale salientar que o
percurso metodoldgico desses diferentes modos de ler foi construido pelos proprios
professores, a partir das orientagfes da Secretaria Municipal de Educacéo e das diretrizes
apontadas pela BNCC e pelo Plano Municipal de Educagdo (PME).

O PME é um documento que organiza, orienta, regula e norteia as Politicas
Nacionais de Educacdo em nivel municipal. Desse modo, atendendo ao que determina o
PME, cabe a Secretaria de Educacdo do municipio, propor politicas publicas que
assegurem a implementacdo das estratégias e metas estabelecidas. Convém destacarmos as
10 diretrizes doPME:

I- Erradicacdo do analfabetismo;
- Universalizagcdo do atendimento escolar;

I"i- Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da cidadania
e naerradicacdo de todas as formas de discriminacao;

V- Melhoria da qualidade de ensino;

V- Formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em
quese fundamenta a sociedade;

VI- Promogéo da educagdo em direitos humanos a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental;

VII- Promoc&o humanistica, cultural, cientifica e tecnoldgica do municipio;

VIII-  Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacéo, resultantes

da receita de impostos, compreendida a proveniente de transferéncias, na manutengéo
e desenvolvimento do ensino fundamental, da educacdo infantil e da educacéo
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inclusiva;
IX- Valorizacdo dos profissionais da educacéo;
X- Difusdo dos principios da equidade e do respeito a diversidade;
XI- Fortalecimento da gestdo democratica da educagao e dos principios que a fundamentam.

Todos os pontos elencados, se colocados em efetivo funcionamento, podem fazer a
diferenca na educacdo. Entre os 11 itens, em realce os itens Ill, 1V, VIII e o IX, pois, se
realmente postos em pratica, podem trazer resultados significativos para o ensino na
educacdobasica. Assim, apos leitura e analise dos documentos acima expostos, na parte
especifica ao ensino de leitura literdria no ensino basico, podemos perceber que embora
apresentem lacunas quanto a abordagem do texto literario, representam possibilidades de
caminhos a serem percorridos e adaptados para a realidade de cada escola, ou, mais
especificamente, a cada turma. Acreditamos, portanto em uma teoria atrelada a pratica, por
isso lamentamos que muitas dessas orientacbes dos documentos ndo saiam do papel,

cumprindo apenas a uma exigéncia legal. Sobre esse aspecto, direcionamos 0 nosso olhar



para o préximo topico o Projeto Politico pedagogico de cada escola investigada.

4.5.3 Projeto Politico Pedagogico das escolas

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9394/96 permitiu que as
instituicdes escolares elaborassem seus proprios planos de trabalhos, definissem rumos e
planejassem atividades que atendessem a realidade de uma determinada comunidade
escolar. Essa Lei representou, portanto, um respaldo legal que garantia as escolas
autonomia para elaborar propostas pedagdgicas em parceria com os professores dessas

instituicdes, conforme trecho a sequir:

Artigo 12 — Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns
e as do seu sistema de ensino terdo a incumbéncia de: | - Elaborar e
executar sua proposta pedagogica. Artigo 13 — Os docentes incumbir-se-do de:

| — Participar da elaboracdo da proposta pedagégica do estabelecimento
de ensino. (BRASIL 1996, p.5).

Desse modo, 0 Projeto Politico Pedagodgico, enquanto instrumento de orientacao do
fazer escolar, precisa apresentar escolhas tedricas e metodoldgicas que apontem para uma
melhoria na qualidade do ensino. Para isso, esse documento deve seguir as orientagdes
sobre ocurriculo, considerando as legislacdes vigentes, sem perder a visdo democratica, pois
representauma proposta conjunta de toda uma comunidade escolar.

Por outro lado, verificamos que muitos professores, quando indagados sobre a
existéncia do PPP, demonstravam pouco ou nenhum conhecimento das propostas
metodologicas presentesneste documento. Os projetos ficavam guardados na direcdo das
escolas, sob a guarda do gestor,sem que fosse realizada nenhuma atividade de socializacao
entre os professores. Assim, apesar do acolhimento tanto dos gestores quanto dos
professores no momento da coleta de dados, percebemos, por parte dos gestores, um certo
receio de nos fornecer esse documento, alegandoque estava desatualizado, conforme

podemos conferir na fala de um dos professores entrevistados,

Segundo a direcdo, 0 PPP estd desatualizado e
incompleto.(Professor Mario).

Para tentar amenizar esse impasse diante de alguns gestores, tentamos mostrar que

acreditamos que um Projeto Politico Pedagdgico deve estar sempre em construcdo, e que,
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por isso, poderiam ficar despreocupados quanto a esse aspecto. Apos muitas tentativas para
obtencdo desses dados, das 10 escolas investigadas, conseguimos obter o PPP de 8. Mesmo
ndotendo conseguido de todas as escolas pesquisadas, foi possivel fazer uma analise desse
materiale obtermos alguns resultados.

Esperdvamos que o PPP, considerado um documento coletivo atrelado aos
curriculos das escolas: i) representasse, de fato, a realidade dessas instituicoes, ja que se
trata de um documento interno e constituido com bases mais proximas de cada instituicdo
escolar; ii) estivesse em constante construcdo, possibilitando, sempre que necessario, 0
acréscimo de ag¢des cotidianas que contribuissem para a identidade das unidades escolares.
E sobre esses dois aspectos que direcionamos nosso olhar acerca desse documento
regulador do fazer do professor nas dez escolas investigadas na pesquisa

Desse modo, organizamos esse topico da analise, considerando 0s aspectos mais
relevantes que nos ajudaram a compreender os fatores que estdo imbrincados na
organizacdo das 13 praticas de leitura literaria que os professores relataram durante as
entrevistas. Elencaremos a seguir alguns pontos observados nos PPPs e nas falas de alguns
professores ao se referirem a esses documentos, tomando como base os dois pontos acima

descritos no tratamento do texto literario:

| — Apesar de entendermos a necessidade de que 0s projetos sejam resultado de uma
construcdocoletiva, acreditamos que isso nem sempre é possivel, talvez pelo grande nimero
de professores com contratos temporarios, podendo mudar de escola a qualquer momento;

Il — Das treze praticas relatadas pelos professores, apenas a pratica 3, intitulada pela
professoraMaria, de Sarau Poético, aparece como um dos projetos institucionalizados no
PPP da escola CEAI Dr Jodo Pereira de Assis; essa escola desenvolve também parcerias
em outra pratica de leitura literaria com a Feira Literaria de Campina Grande -FLIC acdo
que também foi incorporada ao PPP. Acrescentemos também as parcerias registradas no
PPP com a Universidade Federal da Paraiba (UFCG) e a Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), todasregistradas no Projeto;

Il — As escolas E.M.E.F. Adv. Otavio Amorim e CEAI - Governador Antonio Mariz,
investigadas na pesquisa, também desenvolveram projeto de leitura literaria em parceria
com aFlic, mas em nenhuma delas encontramos registro escrito no Projeto Politico
Pedagogico, embora tenhamos encontrado no PPP dessa ultima escola um item que afirma
todos 0s anos, 0 projeto passar por atualizagoes;

Além dos topicos acima, chamou-nos a atencdo um quadro presente no PPP da

escola A E.M.E.F Adv. Otavio Amorim na pagina 36. Neste, hd a enumeracdo de
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fragilidades no ensino, possiveis causas e solucGes para as fragilidades. Reproduzimos

apenas algunsaspectos que consideramos mais relevantes para a pesquisa:

Quadro 26 - Fragilidades no ensino
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FRAGILIDADES POSSIVEIS CONSEQUENCIAS POSSIVEIS
(PONTOS CAUSAS DAS DAS SOLUCOES PARA
NEGATIVOS) FRAGILIDADES FRAGILIDADES ASFRAGILIDADES
Falta de Auséncia  do Concurso
C%r]stante | cqrtlcl:_urso sentimento de publ!ggl,_t ;
rodizio e pablico, pertencimento possibilitando
professores especialmente para . 0
a escola, :
prestadores de professores trabalh preenchimento
Servigos do ensino fundamental | ‘2°2 9d (sjem do quadro
2 continuidade efetivo

Quadro adaptado pela pesquisadora a partir do PPP da escola E.M.E.F. Otavio Amorim

Os pontos descritos no quadro acima representam um grande passo para que as
instituices lutem, junto aos 6rgdos competentes, para alterar essa dificil realidade.

No tocante a leitura literaria, o PPP de cada escola precisa a cada ano passar por
atualizagdes, de forma a atender a possiveis novas demandas. Desse modo, tendo em vista
os problemas enfrentados pelas escolas publicas, acreditamos na construcdo de um Projeto
Politico Pedagdgico que ndo apenas cumpra as determinacGes de Orgdos superiores,
questBes burocraticas, mas seja um instrumento politico capaz de possibilitar a formacao
efetiva do leitorliterario, e isso sO sera possivel se pensarmos em uma continuidade de
acoes, que, precisam estar sistematicamente delineadas no PPP de cada escola.

Sendo assim, resta as escolas buscarem caminhos que apontem para a poténcia do
textoliterario, contribuindo para que diferentes modos de ler cheguem efetivamente as salas
de aula,fazendo parte de seu cotidiano e ndo apenas como um evento. E, para que realmente
possamoscolher os frutos, a escola e todo seu entorno precisam ter como cerne a formagao
do leitor literario autbnomo, capaz de procurar uma biblioteca por iniciativa propria, seja
na escola ou fora dela. A esse respeito, Luzia de Maria (2016, p. 198) argumenta que se “o
sujeito ndo incorporou a necessidade da leitura em sua vida, ndo se tornou leitor
independente, autonomo”. Seguindo essa mesma perspectiva teérica, Yunes (2013, p.8)

nos convida a refletirsobre a leitura como uma opc¢éo politica da escola e para isso reforca
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que “pensar na leitura , literdria ou ndo, como uma coisa da aula de portugués é mostrar
uma visdo miope ou um entendimento estreito e pobre do que seja leitura e do que seja
tornar-se leitor”, pensamento que nos ajuda a ampliar nossa visao sobre a formagéo do leitor
literario a partir de propostas deleitura que envolvem toda a comunidade escolar, a exemplo
aqui do que pudemos constatar noProjeto Politico pedagdgico da grande maioria das
escolas investigadas.

E sob esse prisma que essa pesquisa nos conduziu a pensar e corroborar o
pensamento de Luzia de Maria (2016, p. 199), diante de todas as dificuldades que a maioria
dasescolas publicas enfrenta, seja de natureza estrutural ou até mesmo pedagogica “era
possivel sim, formar bons leitores em uma escola publica, mesmo com muitos pontos

nevralgicos”.

4.6 Entrelacando os dados: perfil dos professores, formagdo académica e relagdo com as
praticas de leitura literaria relatadas

Dos 13 (treze) professores entrevistados, 10 (dez) sdo do sexo feminino e
apenas 3(trés) sdo do sexo masculino. Embora muitas mudancas ao longo da historia
tenham ocorrido, a profissdo do professor era quase sempre associada a figura
feminina e, talvez,isso justifique esses nimeros. A professora Nely é a mais jovem
dos treze professores entrevistados, embora esta ndo seja a que tenha menor
experiéncia em sala de aula como professora. O menor tempo de servi¢o ficou com a
professora Joyce, um ano apenas.

Outro ponto que merece realce é que, no momento da entrevista, a professora
Nelyque tinha um regime de trabalho denominado de “contratado”, nome usado para
contratos temporarios, recebeu 0 comunicado de que a docente efetiva da escola havia
retornado e que, por isso, seria encaminhada para outro setor. Dias apds, a professora
assumiu na Secretaria de Educacdo a funcdo de Coordenadora pedagogica de toda a
rede. No entanto,pouco tempo depois, a professora Nely pediu demissao, ndo fazendo,
portanto, mais parte da Secretariade Educacdo do Municipio.

Asituacdo da professora Nely nos faz refletir sobre a precariedade na conjuntura
politica educacional e as dificuldades de ser professor no Brasil. Essa instabilidade na
carreira caracteriza-se nessa pesquisa pelo elevado nimero de professores contratados
(dezprofessores) em detrimento dos efetivos (apenas trés). Sobre a precariedade do
trabalho do professor, Tardif (2007, p. 95) discorre:



Nestas condi¢des, os professores tém a sensacao de ndo serem mais do que
“tapaburacos” e niimeros no fim das listas de candidatos, e temem ser
substituidos ou excluidos apesar da dedicagdo e da competéncia
profissional de que deram provas durante o ano inteiro (ou durante anos).

O elevado numero de professores contratados vai se constituindo como uma
cultura na rede municipal de ensino, aspecto que pode favorecer a ndo continuidade
de algumas praticas em prol da formagdo de leitores. E nessa “danca das cadeiras”
gue professores e alunos precisam se adaptar a novas realidades.

Entre outros fatores que contribuem para a continuidade ou ndo das praticas,
destacamos as condigdes de trabalho do professor, a maioria ndoé concursada, e precisam,
muitas vezes, assumir uma carga horaria alta, remuneracdo inferior aos professores
concursados além da falta de pardmetros que orientem o trabalho com o textoliterario,
dificultando um tratamento mais rigoroso e planejado das préaticas. A esse respeito,
evidenciamos a fala de um dos professores entrevistados sobre as dificuldades de acesso
a livros e a falta de cursos de formacéo literaria, como um dos fatores que dificultam a

entrada do texto literario na escola:

A Ultima gestora pedia que eu indicasse alguns livros que eu queria que
comprasse. Eu elencava, mas a secretaria comprava uns, outros nao. E
também mais formacéo na area de leitura literaria, porque na rede nao
tem uma coisa especifica, uma formacdo mais especifica.

(Professor Mério)

Desse modo, parece-nos que as dificuldades em relacdo a leitura literaria alcangam
patamares que ultrapassam os muros da escola e esbarram em questfes de natureza social
e politica.

Quanto a professora mais experiente, entre 0s 13 (treze) entrevistados, Gigi se
sobressai tanto em idade quanto em tempo de exercicio no magistério. A docente tem 62
(sessenta e dois anos) de idade e 39 (trinta e nove anos) de atuacdo em sala de aula. Foi
professora efetiva da Rede Estadual de Ensino, cargo pelo qual esta aposentada, e ha 9
(nove)anos atua como professora contratada da Secretaria Municipal de Educacgéo.

No tocante a formacdo académica, dos 13 (treze) professores entrevistados, 3
(trés) tém mestrado, 8 (0ito) sdo especialistas e 1(um) apenas com a graduacao. Maria é a
Unicaprofessora com mestrado e doutorado, embora ndo tenha sido na area de leitura.

Durante a entrevista, a professora atribuiu o seu interesse pela leitura literaria, a sua
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participacdo em

|Cursos de Extensdo na UFCG (Universidade Federal de Campina Grande), além de suas
referéncias leitoras na infancia, pois a mée era professora o acesso aos livros era bem
mais facil, inclusive, por morar perto da escola que fez parte de sua formacao. A professora
acreditaainda que o visual dos livros, pendurados na parede da escola, a fazia se sentir
fascinada pelaleitura e isso acontecia nem tanto pela mée que era professora, mas,

principalmente, pelo acesso aos livros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos as principais questdes do estudo com o objetivo de apontar algumas
“descobertas” ap6s a pesquisa realizada. Assim, esse estudo, além de dialogar com outros,
atualiza sentidos, revelando-se como ponto de referéncia para muitas outras reflexdes que
poderdo se originar destas.

Ao longo da pesquisa, muitas “certezas” foram se desfazendo quanto ao objeto de
investigacdo, dando margem a inquietacGes que se desvencilharam a medida que nos
embrenhavamos no contexto das 10 (dez) escolas investigadas. Desse modo, ver de perto
algumas praticas de leitura literaria sendo realizadas, embora o periodo de pandemia tenha
limitado esse acesso, foi de extrema importancia para compreendermos com mais precisao
como ocorreram tais praticas, bem como identificarmos as concepgdes de leitura literaria
que direcionam o trabalho do professor no contexto escolar, muitas vezes implicitas nas
atividadesrealizadas.

A minha experiéncia como professora no ensino superior - embora distante da
realidadedo ensino fundamental -, fez-me, durante boa parte da pesquisa, repensar a
trajetdria desta, alterar o rumo do estudo em um processo de reaprendizado, de um novo
olhar sobre o objeto investigado, desprendendo-me do termo “projeto de leitura”, para o
termo “praticas de leitura”.Este Ultimo prevaleceu, por espelhar uma realidade vivida pela
maioria dos docentes da rede municipal de ensino de Campina Grande-PB, sem com isso
perder a relevancia das praticas analisadas no estudo.

Diante disso, trazemos para reflexao o seguinte questionamento: o que foi possivel
refletir, reaprender, ressignificar a partir desse estudo?

O primeiro ponto de reflexdo foi perceber que os meus mais de 20 anos de
experiéncia como professora universitaria acabaram por me distanciar da realidade do
ensino basico. Vale ressaltar que, embora tenha - por aproximadamente quatro anos -
coordenado um Curso de Extensdo que levava a leitura literaria para as escolas dos anos
finais do ensino fundamental, ainda ndo era possivel conhecer a realidade desses espagos
mais de perto, pois ficAvamos restritos a uma sala de aula de uma escola apenas. Desse
modo, esta pesquisa se apresenta comooportunidade para ressignificar a minha prépria
histéria como professora, a qual certamente sera influenciada pelo que pude vivenciar na

trajetdria deste estudo.
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Assim, despi-me de um comportamento “conservador”, em que acreditava que nao
encontrariamos praticas significativas de formacédo de leitor literario. Deixamos que as
vozes dos professores eclodissem e marcassem seus espacos enguanto experiéncias
sensiveis que nosfaziam perceber as potencialidades e particularidades de cada uma das
treze praticas relatadas,mesmo em um contexto escolar que ndo favorece a formacdo do
leitor literario, considerando aprecariedade da maioria das escolas publicas ndo s6 no
municipio de Campina Grande-PB, masem todo o Brasil. Mesmo com tantas adversidades,
nos deparamos com praticas de leitura literaria significativas, que percebiam a leitura como
fonte de cultura, de conhecimento e de prazer. Esses aspectos tornam as experiéncias com
0 texto literario mais relevantes se considerarmos que muitos desses alunos tém esse direito
negado por questbes sociais e econdmicas, restando apenas a escola atender a essa
demanda, sob pena de exclui-los da formacao leitora.

Dessa maneira, precisavamos compreender todo o contexto que envolve as préaticas
de leitura literaria nas dez escolas selecionadas. Para tanto, foi necessario investigar a
relacdo destas com a Secretaria Municipal de Educacéo, ou seja, como esse 0rgao concebe
o curriculo no tocante a formacdo do leitor literario e como tem influenciado o
desenvolvimento dessas praticas. Outras questfes somaram-se a isso para buscarmos
entender melhor como os professores direcionaram as praticas de leitura, pois acreditamos
que eles ndo podem ser responsabilizados sozinhos: precisamos compreender toda a
logistica das escolas, incluindo também as condi¢fes estruturais da propria instituigéo,
além das orientagdes de diretrizes tedrico-metodoldgicas que definem o trabalho com o
texto literario no contexto escolar.

Convém ressaltar que, embora seja compreendida a incapacidade de um estudo
dessa natureza em mostrar o que acontece em toda a rede de ensino do municipio, € possivel
entendermos que praticas de leitura literaria semelhantes podem existir também em outras
escolas ndo contempladas no estudo, mas, devido a complexidade da rede de ensino do
municipio, ndo é possivel fazer generalizacdes. Desse modo, mesmo considerando as
caracteristicas inerentes a cada escola - tendo em vista as necessidades préprias de cada
instituicdo -, foi possivel, a partir dos dados levantados, tecermos algumas conclusdes mais
gerais e, posteriormente, nos determos em aspectos especificos observados ao longo do
estudo a partir das quatro categorias elencadas no topico da anélise. E nesse sentido que
nos propomos a pensar o processo de formacdo do leitor, considerando o perfil do
professor, representado pelo tempo de servico, pela formagédo académica, pela relacdo de
trabalho - efetivo ou contratado - e pelas condic¢des estruturais da escola, a partir da
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problematizacdo do cotidiano escolar. Dessa forma, podemos afirmar que o perfil docente,
0 seu tempo de servico, bem comosua formacgdo académica e cursos de graduacdo e pds
graduacdo influenciam como os professores desenvolvem as praticas de leitura literaria
nas escolas. Percebemos que as questdes citadas implicam no fazer do professor em sala
de aula: alguns demonstram estarem cansados das cobrangas da escola; aspecto percebido
principalmente com profissionais que tinham mais tempo de ensino. Por outro lado, foi
possivel constatar também que alguns docentes com menos experiéncia na docéncia
afirmam sentirem-se inseguros quanto as praticas que desenvolvem,embora tenhamos nos
deparado com agOes exitosas que favoreciam a poténcia dos textos literarios.

Quanto a formacdo académica, com excecao de uma professora que tem formacéo
em Letras/espanhol e de outra que € formada em matematica, todos os outros onze
professores témformacdo em Letras/portugués e todos os treze professores tém, pelo
menos, curso de especializagdo j& concluida ou em andamento até o momento da realizacéo
das entrevistas.

Os professores, em sua maioria, tém consciéncia das limitagcdes das condic¢des de
trabalho, a exemplo da falta de tempo, acesso a livros, carga horaria elevada, falta de apoio
pedagogico e, consequentemente a falta de cursos de formacéo continuada que contemplem
o trabalho com o texto literario. E mesmo assim encontramos praticas que se destacaram,
que perceberam o texto literario a partir do potencial estético, envolvendo néo s6 o contexto
de salade aula, mas ampliando a experiéncia literaria para toda a comunidade escolar, e
algumas vezes,até para fora dos muros escolares.

Outro elemento que constitui o perfil dos professores da Secretaria de Educacéo do
Municipio de Campina Grande € o tipo de relacdo de trabalho do professor — efetivo ou
contratado. Chamou-nos a atencdo o percentual de professores contratados -
correspondente aaproximadamente 77% -, aspecto que nos faz refletir sobre a precariedade
que vive hoje a profissdo docente, marcada por condigdes adversas, tais como salarios
defasados, precarizacdo trabalhista, carga horéaria elevada.

Desse modo, se entendemos a formacdo do leitor literario como um processo
continuo e, por isso, cumulativo, com o objetivo de alcangarmos a tdo sonhada autonomia
leitora, o tipode contrato de servigo do professor é fator determinante para a continuidade
ou ndo das praticasno contexto escolar. Na pesquisa, pudemos verificar que a situacdo dos
contratos temporarios dos professores investigados acarretou, na maioria das vezes, na
interrupgéo de préticas significativas de leitura literaria. Em alguns momentos, o problema

s6 ndo foi maior porque algumas praticas eram realizadas em parcerias com outros
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professores, que mesmo também sendo contratados, continuaram na escola, dando
continuidade ao trabalho.

Na pesquisa, constatamos que, mesmo diante de um numero alarmante de
professores contratados, existem praticas potentes com o texto literario, desempenhadas
por muitos dessesdocentes, prevalecendo as que prezam pela autonomia do leitor. Diante
disso, foi possivel também assumir uma postura critica, considerando os limites e a
fragilidade do trabalho docente, fator que nos possibilita uma melhor compreensédo do
cotidiano escolar.

Pelo prisma dos alunos, o problema é ainda mais sério, em razdo das condi¢des
econbmicas, do espaco geografico em que vivem e da auséncia da leitura literaria em suas
casas.Na maioria das vezes, a escola se apresenta como Unico meio de acesso ao texto
literario e as préticas leitoras. Com isso, aumenta-se a responsabilidade da Secretaria de
Educacdo de garantir ndo s6o acesso aos livros, mas também a oferta de condi¢des para
que os professores desenvolvam praticas leitoras do texto literario que considerem a
singularidade dos alunos da rede publica deensino. Assim, a escola publica, com todos os
seus desafios, precisa cada vez mais significar um espagco democréatico do acesso a leitura,
garantindo direitos e deveres iguais a todos que fazem a escola.

Ressaltamos, ainda, a parceria entre a FLIC (Feira Literaria de Campina Grande) e
as escolas do municipio de Campina Grande como uma acdo da sociedade civil que
favorece o encontro deprofessores e alunos com obras regionais, principalmente, se
considerarmos que o acervo enviado pela Secretaria de Educacéo do municipio de Campina
Grande origina-se da esfera federal, diminuindo as chances do acesso a obras locais. Vale
salientar que no momento da realizacdo das entrevistas, das 13 (treze) praticas analisadas
nesta pesquisa, 2 (duas) foram oriundas da parceria com a FLIC. Nesse sentido, o professor
participa ativamente de todo o processo de desenvolvimento e execucdo da pratica,
adequando a realidade da turma e preservando a sua identidade como professor. Desse
modo, além de contribuir para aumentar orepertério de leitura de professores e alunos, a
FLIC possibilita, por intermédio da doacdo de exemplares da obra trabalhada, a ampliacédo
do acervo da Sala de leitura das escolas parceiras,colaborando, assim, para que toda a
comunidade escolar tenha acesso a essas producdes. Além disso, abre espago para novos
escritores fazerem circular suas obras no espaco escolar.

Passemos neste momento ao objetivo maior do estudo que nos ajudou a observar,
ouvir, ler, refletir sobre os dados investigados e expor 0s aspectos que consideramos

relevantes na pesquisa. Nosso objetivo foi investigar as praticas de leitura literaria nos
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anos finais do ensino fundamental em escolas publicas na cidade de Campina Grande-
PB. Para atingi- lo, procuramos respostas para questdes como: Quais praticas de leitura
literaria podemos identificar nos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas no
municipio de CampinaGrande-PB? Quais estratégias os professores lancam méao para
desenvolver a pratica de leitura literaria no contexto escolar? As escolas oferecem
condigdes estruturais, como sala de leitura, material pedagdgico, entre outros que
favorecam as praticas de leitura literaria? Quais asconcepcdes de leitura subjacentes as
praticas de leitura desenvolvidas na escola? Quais espacosde leitura sdo utilizados no
desenvolvimento das praticas? Qual a relacdo entre os documentosoficiais e as praticas de
leitura literaria que os professores relataram? As proposicdes de leituraliteraria constam
no Projeto Politico Pedagogico de cada escola investigada? As praticasrelatadas pelos
professores fazem parte do cotidiano da escola ou € um evento esporadico? As respostas
para essas e outras questdes foram arroladas ao longo dos quatro capitulos que compdem a
tese.

Apdbs analise minuciosa dos dados, tomando como ponto de partida as quatro
categoriasde andlise, apresentaremos algumas possiveis conclusdes que nos ajudaram a
refletir sobre o objeto de estudo, considerando a potencialidade das praticas de leitura
investigadas nas 10 (dez)escolas selecionadas.

Quanto a primeira categoria — Modos de ler —, ressaltamos a importancia de se
oferecer variadas possibilidades de leitura (silenciosa, voz alta) individual e coletiva
circunscritas a essacategoria, permitindo ao leitor experienciar diferentes modos de ler, pois
se um deles ndo lhe desperta interesse, outro pode lhe agucar a curiosidade, favorecendo o
encontro entre texto e leitor. Portanto, foi possivel constatar que algumas praticas de leitura
encontradas na pesquisa apresentam modos hibridos de ler. Por isso, foi utilizado o critério
de predominéncia a partir dos objetivos dos professores com as atividades desenvolvidas.
Nesse sentido, damos énfase aimportancia de praticas de leitura que fomentem momentos
de fala e de escuta no processo de formacdo do leitor literario, funcionando como
possibilidades de expressdo da subjetividade doleitor, de modo a encorajar o aluno para a
experiéncia literaria. Assim, verificamos a existénciade praticas que se aproximam ou se
distanciam entre si de acordo com o grau de inovacgdo queas caracterizam. Dessa forma, a
escolha do modo de ler o texto literario esta diretamente associada as concepces de leitura
dos professores.

Percebemos, em pelo menos 5 (cinco) das 13 (treze) praticas investigadas, um

esforco de engajar toda a escola nas acGes de leitura propostas e ndo apenas uma turma.
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Acdes dessa natureza apresentam grande potencial, pois possibilitam um resgate da
dimensao socializadorada leitura literaria na construcdo de uma comunidade de leitores.

O modo “leitura guiada” foi predominante nas praticas investigadas. Sua principal
caracteristica é a participacdo maior ou menor do leitor, iniciando-se pela prépria escolha
do texto literario que é feita pelo professor. Algumas dessas praticas adquirem uma maior
visibilidade, pois marcam um lugar dentro e fora da escola, 0 que comprova a poténcia do
textoliterario.

Quanto a segunda categoria — Espacos de leitura —, embora a sala de aula tenha
prevalecido como local mais utilizado para a pratica de leitura literaria, diferentes espacos
também foram apontados pelos professores, a exemplo do patio, Sala de Leitura, embaixo
de arvores e ginasio.

Nos deparamos com situa¢Ges as mais adversas quanto a utilizacdo da Sala de
Leitura nas escolas investigadas. De um lado, encontramos SL desativadas, sendo
subutilizadas como salas de aulas, devido a problemas estruturais das escolas, o que
demonstra o papel secundarioque esse espaco ocupa nas instituicdes de ensino. De outro,
Salas de Leitura desorganizadas, mas que, gracas ao esforco de professores, foram
ressignificadas, voltando a assumir o seu verdadeiro papel. Mas também encontramos,
mesmo que em numero menor, Salas de Leitura organizadas e servindo ao seu devido
propdsito de oportunizar vivéncias literarias e interagcGesentre os alunos e os livros — ndo
apenas empréstimos de titulos.

Foi possivel constatar, além disso, falhas da gestdo municipal, seja pela desativacdo
deSalas de Leitura, seja pela falta de uma mediadora nesses locais. Das 10 (dez) escolas
investigadas, apenas 3 (trés) mantinham alguém responsavel por esse espaco. No momento
em gue realizamos as entrevistas, uma dessas 3 (trés) Salas de Leituraestava sendo utilizada
como sala de aula, vindo s6 posteriormente, apds uma reforma em sua estrutura, reassumir
a funcéo de Sala de Leitura, com a presenca de uma mediadora.

Parece também ndo haver uma divisao igualitaria quanto a distribui¢do dos livros
nasescolas da rede municipal de ensino, uma vez que nos deparamos com Salas de Leitura
comgrande acervo de livros literarios, além da disponibilidade de equipamentos que déo a
esse lugarum aspecto de aconchego, enquanto que, de forma contrastante, na maioria das
escolas, 0 acervoera precario e havia poucos equipamentos - restringindo-se, por vezes, a
prateleiras e cadeiras.

Ademais, é vital que as SL estejam bem equipadas e organizadas, além de disporem

deum acervo que atenda as demandas de leitura literaria. Para isso, a rede municipal de
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ensino precisa garantir a manutencdo e a ampliagdo do acervo, possibilitando que os
professores também possam participar das escolhas das obras que proporcionardo a
formacéo do leitor literario. Desse modo, € essencial que a SL seja considerada como parte
integrante no processode formacgdo do leitor e ndo como acessorio, fazendo parte do
curriculo e dos documentos parametrizadores da leitura literaria do municipio, além de sua
presenca no Projeto Politico Pedagogico de cada escola.

Nesse contexto, evidenciamos uma situacéo de compartilhamento de leitura relatada
poruma mediadora de uma SL de uma das escolas investigadas, que, mesmo nao prestando
maisservicos na instituicdo, dispde-se, a convite da gestora, a fazer uma divulgacdo das
Gltimasaquisi¢cdes da SL, momento em que tanto a mediadora quanto os professores da
escola tiverama oportunidade de falar sobre seus gostos literarios, narrando experiéncias
de leitura, paramostrar como esta faz parte de suas vidas. Essa foi uma alternativa que
uma das gestorasencontrou para divulgar as obras para toda a comunidade escolar, a fim
de que todos se sentissemfazendo parte de uma comunidade de leitores, em que 0s
docentes ficariam responsaveis peloempréstimo dos livros. Mesmo que reconhecamos a
importancia dessa acdo, ndo podemosdesconsiderar o fato de que o professor é obrigado
a assumir outra funcdo que caberiaespecificamente a pessoa responsavel por esse espago.
Desse modo, mudangas efetivas acercadas SL ndo podem depender apenas de ajustes entre
gestores e professores, mas necessitam serempreendidas pela Secretaria de Educacgédo e
constarem nos documentos oficiais do municipio.

Dessa forma, foi possivel constatar que, na maior parte das escolas investigadas, a
SL passa mais tempo fechada do que aberta, pois, ha grande maioria, ndo ha um mediador
responsavel por esse espaco, o que impossibilita a exploracao livre do acervo pelos alunos.
Nesse sentido, acreditamos que politicas publicas relacionadas a SL precisam ser criadas e
implementadas, de forma a garantir o uso efetivo desse espaco em todas as escolas darede
municipal, garantindo que ndo haja descontinuidade das praticas de leitura literaria,
resultando em esforco coletivo.

Na terceira categoria — Propdsitos de leitura —, encontramos praticas que, mesmo
tendoutilizado atividades posteriores de leitura, representam propostas potentes de leitura
literaria, envolvendo ndo apenas os alunos, mas, as vezes, toda a comunidade escolar, além
de outras que se configuram como uma obrigatoriedade do cumprimento de uma atividade,
em que o professor se sobressai em detrimento do aluno. Nesse viés, precisamos
compreender que a leitura nem sempre precisa estar vinculada a uma atividade

complementar: o mais importante éentendermos a leitura na perspectiva da experiéncia,



como nos faz pensar Larrosa (2002) e ndono desempenho.

Nosso objetivo consiste em problematizar a leitura como atividade estigmatizada
ao pressuposto historico da decifracdo, descontextualizada, como pretexto para treinar a
escrita, e, portanto, distante de uma pratica significativa de leitura. Ao utilizar-se de
atividade de interpretacéo de texto como exercicio posterior a leitura de um texto literario,
a escola esta contribuindo para difundir a funcédo da leitura a mera tarefa escolar.

A quarta categoria — Dialogo entre as praticas e os documentos oficiais — propde
umareflexd@o sobre a necessidade de um curriculo que privilegie a leitura literaria em todos
os anosdo ensino fundamental, orientando o professor no planejamento das acdes. Os
documentos orientadores da Secretaria de Educacdo -|SEDUC - dedicam pouco espaco
para a leitura literaria, principalmente nos 6° e 7° anos do fundamental, priorizando a leitura
do género jornalistico em detrimento do texto literario. Quanto ao PPP de cada escola
investigada, percebemos que, em sua maioria, 0s professores desconhecem esse
documento, e,consequentemente, as praticas de leitura relatadas ndo aparecem descritas
nesse material. Valesalientar que apenas a pratica 3, intitulada pela professora Maria, de
Sarau Poético, aparece como um dos projetos institucionalizados no PPP da escola CEAI
Dr Jodo Pereira de Assis. Nesse sentido, frisamos a importancia de as praticas fazerem parte
do PPP de cada escola comouma garantia de que terdo continuidade, principalmente em um
contexto desfavoravel em que grande parte dos professores sdo contratados, contribuindo
para um fluxo continuo de troca de professores. Esse € um dos aspectos que leva a refletir
sobre o fazer do docente, que, por sua vez, ndo pode ser responsabilizado sozinho pelas
limitacOes de algumas préticas.

Outro aspecto observado € que a maioria das praticas investigadas sdo construidas
combase no saber experiencial, definido por Tardif (2007)% como o conhecimento que
adquirimosno dia a dia, no dialogo com o préprio aluno. Embora reconhegamos o valor dos
conhecimentosexperienciais, € importante que se construa uma base tedrica que oriente o
planejamento e a elaboracdo de situacGes de leituras criativas que estimulem o contato com
textos literarios. Paratanto, apontamos o investimento na formacdo docente continuada

relacionada ao texto literdriocomo alternativa de fortalecimento de uma politica voltada
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Percebemos uma aproximacao entre os saberes experiencias de que fala Tardif (2007) e os saberes construidos
no cotidiano na perspectiva de Freire (2019). Pinheiro (2023) aborda esse e outros elementos em sua obra “A
pedagogia de Paulo Freire e o ensino de literatura” que nos fizeram refletir sobre a construg@o dos saberes no
contexto escolar e a relacdo entre oprimido e opressor, pensando na relagdo Secretaria de Educacao/professor
e professor/aluno, embora esse ndo seja o foco da pesquisa. Esses elementos representam na verdade, a
ampliacdo de olhar que uma pesquisa dessa natureza nos permite alcancar.



para a formacdo de leitor literdrio, além da reformulagdo dos documentos
parametrizadores, de forma que o texto literario ocupe papel principal nas orientagdes
enviados pela Secretaria de Educacao do municipio de CampinaGrande.

Encerramos esta pesquisa com o fito de ter langado um olhar reflexivo sobre o
processode formacdo do leitor literario em escolas publicas do municipio de Campina
Grande-PB. Apesar de tantas dificuldades percebidas no cotidiano escolar - conflitos,
violéncia, desanimo de alguns professores, estrutura fisica deficitaria e falta de politicas
publicas voltadas para a leitura de textos literario -, encontramos em muitas das escolas
pesquisadas, praticas criativas que, se tiverem aprimoramento e continuidade, dardo grande
contribuicdo para o processo de formacdo do leitor literario. Vislumbramos a criacdo e a
implementacdo efetiva de politicas publicas, a exemplo da formacdo continuada de
professores, como alternativaspara a reparacdo dos muitos pontos nesta pesquisa apontados
como deficitéarios, fazendo da escola um lugar para a vivéncia significativa da leitura
literaria.

Desse modo, esperamos que esta pesquisa suscite novos didlogos e perspectivas
para um trabalho com leitura literaria nas escolas. Contrariando a minha percepgao sobre
0 ensino publico no inicio da pesquisa, existem boas experiéncias de leitura literaria
voltadas para a formac&o do leitor literario em muitas das escolas pesquisadas, e é provavel
que situacdes semelhantes possam ser verificadas em outras escolas da rede municipal.
Assim, acreditamos que, por meio do desenvolvimento das praticas com o texto literario,

possamos permitir a garantia de igualdade e oportunidade para todos os alunos.
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APENDICE

APENDICE - Roteiro de entrevista

Prezado professor (a)!

Gostaria de agradecer antecipadamente a sua participacao e por dispensar partedo seu
valioso tempo. Sua contribuicdo € muito importante para o desenvolvimento desta pesquisa
que estamos realizando para o Programa de Pds-Graduagdo em Literatura - PPGL da
Universidade Federal da Paraiba- UFPB, vinculado a linha depesquisa - Leituras Literarias.
O principal objetivo da pesquisa é investigar as praticas de leitura literaria no ensino
fundamental I em escolas pablicas municipais na cidade de Campina Grande -PB e de modo
especifico, tera a intencao de realizar um diagndstico das praticas de leitura do texto literario
no ensino fundamental 11 em escolas publicas nomunicipio de Campina Grande, além de
refletir sobre as praticas de leitura encontradas, seus limites e suas contribuicdes para a
formagdo de leitores de literatura. Ao decidir aceitar participar deste estudo, tomei
conhecimento de que caso ndo me sinta a vontade com alguma questao da entrevista, estou
ciente de que poderei deixar de respondé-la, semque isso implique em qualquer prejuizo. As
informac0es fornecidas poderdo posteriormente, ser utilizadas para trabalhos cientificos e
que a identidade dos participantes sera mantida sob sigilo, isto €, a pesquisadora assegura o
completo anonimato. Autorizo a gravacao da entrevista para ndo passar despercebido nada
do quefoi conversado, pois cada informacdo se tornard um dado importante a ser registrado.
Autorizo também que sejam fotografados os materiais e 0s espacos de leitura presentes na
escola. Por estar ciente dos itens acima, eu concordo em participar dessa pesquisa quesera
realizada pela pesquisadora Amasile Coelho Lisboa da Costa Sousa, na cidade de Campina
Grande, PB.

Campina Grande, de de 2022.

Assinatura do pesquisador

Assinatura do orientador

JOAO PESSOA - PB
DEZEMBRO DE 2023



Assinatura do participante

BLOCO A - PERFIL DOS PARTICIPANTES

1. Género: () Feminino () Masculino () Outro. Qual?
2. ldade:
3. Vinculacdo profissional: () Efetivo ()Contratado ( ) Outro. Qual?
4. Atuacdo
H& quanto tempo vocé é professor(a)?
Série em que atua? () 6°ano () 7°ano () 8%ano () 9°ano
5. Formacéao

Qual curso de graduacéo vocé fez?

Em que ano concluiu?

Onde?

Curso de pés-graduacdo: () Especializacéo () Mestrado ( )Doutorado

Em qual area?

BLOCO B - PRATICAS DE LEITURA LITERARIA

1. H& algum projeto institucional da Secretaria de Educago voltado para
leitura literaria? Se sim, vocé conhece? Se conhece, descreva.

2. Ha por parte da Secretaria de Educacéo ou dos gestores uma supervisao
ou um engajamento nas praticas de leitura literaria desenvolvidos na
escola? Se sim, como isso ocorre?

3. Vocé desenvolve alguma pratica de leitura do texto literario com seus
alunos na escola? Se sim, fale um pouco dessa sua experiéncia.

4. Como voce seleciona os textos literarios para seus alunos lerem? Segue
algum critério.(Livro didatico, indicacdo de alguém, ou da prépria
Secretaria de Educacdo ou de outro 6rgdo? Comente.

5. Que obras literarias sdo as mais lidas? E de que género? Poemas,
contos, cronicas, romances, literatura de cordel ou outros?

6. Quanto a temporalidade, vocé trabalha com o texto literario com seus
alunos: Semanalmente? Mensalmente? Bimestralmente?
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Semestralmente?

7. Especifique o (s) espagos onde vocé desenvolve as praticas de leitura
do texto literario, como sala de aula, biblioteca, sala de leitura, patio
e/ou outros.

8. Quais as maiores dificuldades encontradas por vocé para efetivar as
préaticas de leitura literaria?

9. Se vocé precisasse apontar uma experiéncia positiva de leitura com o
texto literario, que vocé desenvolveu com seus alunos, qual vocé
destacaria?

10. Quando vocé percebe que mesmo tendo planejado cuidadosamente
as atividades de leitura, seus alunos ndo demonstram interesse pela
leitura, como vocé costuma agir?

11. Vocé compartilha com outros professores as praticas de leitura
literaria? Como vocé percebe essa recepcdo de outros professores frente
ao seu trabalho com leitura literéria?
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FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas de leitura literaria na educagéo basica no municipio de Campina Grande-PB

Pesquisador: AMASILE COELHO LISBOA DA COSTA SOUSA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60198222.9.0000.5188

Instituigiao Proponente: CENTRO DE EDUCACAO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.540.497

Apresentacgao do Projeto:

Este projeto tem como objetivo investigar praticas de leitura de textos literarios no ensino fundamental anos
finais em escolas publicas municipais na

cidade de Campina Grande -PB. Uma pergunta que nos inquieta e que motiva a pesquisa é saber o que e
como sao realizadas as atividades de

leitura literaria no espaco escolar e se ha uma orientagdo mais especifica para estas atividades pela
Secretaria de Educacédo. Para alcangar nosso

intento faremos um levantamento, junto aos professores, das atividades realizadas com obras literarias de
diferentes géneros literarios no espaco

escolar, bem como analisaremos projetos de leitura realizados em escolas e documentos orientadores da
Secretaria Municipal de Educagéo. Tratase de uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa descritiva,
de carater documental, uma vez que serao utilizados como instrumentos para

coleta de dados, entrevistas com professores, diario de campo produzido pela pesquisadora, visitagdo aos
espacos de leitura da escola e andlise

dos documentos oficiais de dominio publico que orientam o fazer do professor/. A pesquisa contribuira,
inicialmente, para se ter um grande

diagnostico de praticas de leitura que muitas vezes ndo tém visibilidade adequada e poderao
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incentivar uma sistematizacéo de experiéncias de

leitura, que poderdo servir de norte para um projeto mais organico em nivel municipal. A pesquisa sera
respaldada nas reflexdes voltadas para a

formacao de leitores de literatura e praticas leitoras as mais diversas que circulam no ambito da pesquisa
sobre literatura e ensino. Neste ambito,

destacam-se os trabalhos de Zilberman (2008), Colomer (2007), Bordini & Aguiar (1988), Pinheiro (2018),
Girotto e Sousa (2010), Yunes

(2002),Luzia de Maria (2016), Zilberman e Rosing (2009), Chiappini (2005,2011), Castrillén (2011), Brenman
(2205), Lerner (2002), Petit

(2009,2013), Evangelista (2001), entre outros,O Projeto de pesquisa Praticas de leitura literaria na educacéo
basica no municipio de Campina Grande - PB insere-se na linha de pesquisa

“Leituras Literarias”. Comegaremos tecendo consideragdes sobre leitura de forma mais ampla e
posteriormente, trataremos, especificamente, da

leitura do texto literario, e reflexdes sobre o desenvolvimento de praticas leitoras na escola, afinal esse é um
local legitimo na formagédo do leitor

literario. A leitura faz parte do nosso cotidiano. Isso é facilmente percebido quando lemos um jornal,
assistimos televisdo, desenvolvemos atividades

do trabalho, realizamos compras, executamos os trabalhos escolares, religiosos ou até mesmo em
atividades recreativas. Nesse sentido, é inegavel

que novos tipos de leitura convivem ao lado de leituras impostas pelos esquemas institucionais. A esse
respeito, Oliveira (1999) identifica alguns

fatores que justificam as condi¢des de leitura em uma sociedade, sdo eles: histéria e saude de uma
comunidade, personalidade do povo, atitudes,

crengas e ideais, facilidade de acesso a livrarias e bibliotecas e o nivel de alfabetizagdo da populagao.
Nesse sentido, acrescente-se a importancia

do papel do professor como mediador nesse processo de formagdo do leitor através das estratégias de
leitura que segundo Girotto; Souza (2010)

estabelecerdo conexdes texto-texto(T-T), texto-leitor (T-L) e texto-mundo (T-M) fundamentais no processo
de compreensédo. Outro fator que tem

contribuido para as mudancas de comportamento em relagéo a leitura foi a imersdo dos recursos
tecnoldgicos e digitais na sociedade. Alteram-se os

modos de ler e hoje estamos diante de um novo contexto sociocultural que aponta para a necessidade de
mudangas no curriculo escolar, no tocante
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a leitura literaria, objeto dessa pesquisa. Nesse sentido, a escola deve promover atividades de rotina com o
texto literario, a partir dos diferentes

géneros em diferentes suportes, permitindo com isso que o leitor estabeleca as diferentes conexdes. A
leitura nessa perspectiva serve como

indicativo para se chegar a leitura do livro. Sendo assim, é preciso que se pensem estratégias de leituras do
texto literario em que o leitor seja o

centro da proposta pedagdgica, assumindo seu papel de protagonista. A leitura deve ser, portanto,
trabalhada de forma permanente e sistematica,

ocupando seu espaco efetivo no tempo de sala de aula. O que ocorre, no entanto, é que, muitas vezes, fica
relegada a segundo plano. Estamos,

assim, diante de uma dicotomia: de um lado, nunca se leu tanto como nos dias de hoje, e, de outro, os
dados comprovam que o niumero de pessoas

que ler literatura tem diminuido a cada pesquisa realizada. Os resultados de pesquisas de instrumentos de
avaliagdo como o PISA, ANA, IDEB,

PROVA BRASIL e RETRATOS DE LEITURA NO BRASIL reforgam a tese de que ndo superamos e estamos
ainda distantes de superar problemas

ligados a praticas leitoras, principalmente, no contexto escolar. Um dos fatores que parecem contribuir para
que esses resultados ndo mudem é o

pouco espago que o texto literario ocupa na escola, além do carater instrumental com que a leitura é
percebida nesse contexto. Acrescente-se a isso

a importancia da familia na formacgéo desse leitor através da disposicéo de livros e da contacéo de histérias.
Infelizmente, nem sempre isso

acontece, ficando para a escola a fungéo exclusiva de formar leitores. O sucesso dessas praticas na escola
dependera do modo como essas

praticas serdo desenvolvidas. Diante desse cenario, Solé (1988, p.90) defende que ler “é muito mais do que
possuir um rico cabedal de estratégias e

técnicas, é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa”. E nesse contexto, que se reafirma a
importancia do professor mediador que oriente

as praticas de leitura através de estratégias que conduzam a uma compreensao do que se propde a ler. E,
para isso, deve utilizar diferentes

estratégias, como inferir, estabelecer conexdes, sumarizar, visualizar, sintetizar como caminhos para a
formacgédo do leitor. Nesse sentido, cabe a

escola a fungédo de ampliar a capacidade de leitura dos alunos e, para tanto, utilizar estratégias de
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leitura que ultrapassem as amarras de programas

preestabelecidos. Desse modo, o contato do leitor com a leitura do texto literario precisa fazer parte da
rotina da escola. Ha, por outro lado, que se

reconhecer também o papel da familia na formagéo do leitor. A importancia do comego: ouvindo histérias
antes de dormir, que permitem ao leitor

recriar a partir da imaginagdo. E nesse cenario, que projetos de leitura do texto literario na escola publica
tém sua grande importancia, pois

buscaremos através da literatura mostrar que existe um outro mundo possivel, melhor e mais interessante
que o mundo do aluno, marcado, na

maioria das vezes, pela pobreza e caréncia afetiva. Delineia-se um grande desafio: aproximar os alunos do
texto literario, primeiramente, pela

experiéncia estética e, posteriormente, trabalhar com estratégias de leitura que possibilitem a construgéo de
um leitor auténomo, capaz de construir

sentido para o que |é. A escola € um lugar de letramento, um ambiente natural da leitura e para isso,
precisa, portanto, assumir a fungédo de formar

leitores. Desse modo, ndo deveria parecer estranho nem perda de tempo que a escola destinasse grande
parte do seu tempo com leitura, atribuindo

a leitura o status que Ihe é de direito. A responsabilidade da escola aumenta se pensarmos no ambito da
escola publica brasileira, pois a maioria

de nossos alunos sdo provenientes de camadas inferiores da populagdo, em que o acesso aos bens
culturais, na maioria dos casos, é negado.

Luzia de Maria (2016, p. 175), ao definir a leitura por prazer, propde que se ofereca ao aluno “uma festa de
leitura a cada inicio de ano, um banquete

de livros no qual cada um escolha aquele que melhor Ihe aprouver”. Nesse contexto, Ferrarezi (2017, p.33)
defende que o melhor método para

desenvolver o habito prazeroso de leitura “é a exposigdo constante da crianga desde a mais tenra idade, a
bons e variados materiais de leitura para

que ela os leia e descubra neles o prazer da leitura, sem outras obrigagdes, sem racionalizagées, sem
tarefas adicionais, sem pensar em nota.”

Ha que se reconhecer que as relagdes do leitor com o texto foram alteradas, exigindo da escola novas
praticas pedagdgicas que concebem o texto

literario como objeto de conhecimento, de estimulo a fantasia e a imaginagéo e ndo mais como obrigacédo
escolar. A leitura passa hoje por uma
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reconfiguragdo metodoldgica em que o texto assume uma nova configuragdo. Dentro desse contexto,
surgem novas formas de ensinar e aprender,

embaladas por uma “contaminagdo amorosa”, termo usado por Marina Colassanti. Mas, para que essa
contaminagédo acontega, é preciso que o

professor também seja um leitor, pois, segundo Antunes (2009, p.201), ndo se nasce com o gosto pela
leitura, a pratica leitora precisa de incentivo.

E nessa perspectiva que interessa-nos identificar, analisar, sistematizar e divulgar experiéncias ou praticas
efetivas de leitura literaria referenciadas

na escola a fim de entendermos até que ponto um projeto de leitura pode contribuir para a formagéo do
leitor de forma a influenciar na pratica em

sala de aula, especificamente quando se trata de praticas de leitura do texto literario em escolas de ensino
fundamental Il O presente projeto,

que se insere na linha de pesquisa “Leituras Literarias", apresenta grande relevancia para os estudos
literarios, uma vez que pretendemos trabalhar

com a literatura e ensino na perspectiva da estética da recepgdo. Desse modo, despertar para a leitura de
uma determinada obra literaria, exige compreensdo de que a avaliagdo estética e o gosto literario variam
conforme

a época, o grupo social e a formagao cultural (ABREU, 2006) Acreditamos na relevancia dessa pesquisa,
pois, no momento que identificamos,

sistematizamos e divulgamos praticas de leitura na educacdo basica, estamos contribuindo também para
uma mudanca mais ampla e efetiva no

cenario da leitura no ambito do municipio de Campina Grande, podendo também se estender para outras
esferas. Para cumprir a fungao de ampliar

os horizontes de leitura do aluno, a escola precisa ser o lugar mais amplo do que o mundo do aluno, muitas
vezes marcado pela pobreza e

problemas familiares. Importante também a criacdo de estratégias de leitura que consigam despertar o gosto
pela leitura de obras literarias sem a

imposicao de atividades posteriores. Poderemos assim, refletir sobre praticas de leitura literaria no ambito
do ensino fundamental Il em escolas

publicas no Municipio de Campina Grande. Tendo em vista a complexidade da leitura, interessa nessa
pesquisa a leitura que aflora o prazer de ler, o

que torna incompativel com a maioria das praticas escolares com o texto literario, associadas, quase
sempre, a obrigatoriedade. A pesquisa
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permitird, ainda, compreender a escola como um lugar de formagéo de leitor, um espaco em que a leitura
seja o centro da proposta pedagdgica e

que a leitura por simples prazer fosse o cuidado de cada dia (MARIA, 2016). Nesse contexto, essa pesquisa
se fundamenta no principio de que a

dimensao estética deve ser o ponto de partida para o desenvolvimento de praticas leitoras do texto literario
até chegarmos ao que Certeau (1994)

chamou de leitor consumidor. Outro aspecto que reforga a pertinéncia dessa pesquisa é o fato de apontar
para uma reflexao sobre o objeto de

ensino na escola basica e a necessidade de repensar praticas de leitura do texto literario em que a leitura
seja o centro da base curricular e ndo

apenas como mais um projeto de leitura, dentre tantos outros, o que certamente, aumenta sua importancia e
viabilidade para o PPGL, dado o

carater inédito da pesquisa. Diante dessa realidade, apresentamos as seguintes questées de
pesquisa:Quais praticas de leituras literarias do ensino

fundamental || podem ser identificadas nas escolas publicas do municipio de Campina Grande?As escolas
langam mao de alguma estratégia para

desenvolver a pratica de leitura literaria?As escolas apresentam condi¢des que favoregam a formagéo do
leitor literario, como sala de leitura,

bibliotecas, acervo literario?

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as praticas de leitura literaria no ensino fundamental Il em escolas publicas municipais na cidade
de Campina Grande -PB.

Objetivo Secundario:

Investigar diferentes concepgbes de formagao do leitor de literatura e as praticas de leitura mais constantes.

Realizar um diagnéstico das praticas

de leitura do texto literario no ensino fundamental Il em escolas publicas no municipio de Campina Grande.

Refletir sobre a efetividade das

diferentes praticas de leitura do texto literario observadas e a formacao do leitor literario a partir de
categorias de analise estabelecidas. Refletir

sobre as praticas de leitura encontradas, seus limites e suas contribuicbes para a formacgéo de leitores de
literatura.
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Em relagéo aos riscos, lembramos que durante as entrevistas com os professores e visitagdo as escolas, os
professores participantes poderédo sentir

talvez algum tipo de constrangimento, por exemplo. Por isso, a fim de diminuir esse risco, afirmamos que é
essencial adotarmos estratégias que

possam proporcionar um ambiente de respeito e de consciéncia em relagdo ao universo do outro. Para
evitar qualquer tipo de constrangimento, o

participante tera direito a responder as questdes em qualquer lugar seguro de sua preferéncia. Por ser uma
pesquisa com a participagdo de seres

humanos, sempre ha algum risco; por essa razdo, garantimos que preservaremos os dados que, porventura,
possam vir a identificar os

participantes. Dessa maneira, é primordial afirmarmos que é garantida a privacidade dos mesmos; atrelado
a isso, asseguramos que os resultados

finais que obteremos com a realizagdo de nossa pesquisa serao

modo, despertar para a leitura de uma determinada obra literaria, exige compreenséao de que a avaliagédo
estética e o gosto literario variam conforme

a época, o grupo social e a formagédo cultural (ABREU, 2006) Acreditamos na relevancia dessa pesquisa,
pois, no momento que identificamos,

sistematizamos e divulgamos praticas de leitura na educagédo basica, estamos contribuindo também para
uma mudanca mais ampla e efetiva no

cenario da leitura no ambito do municipio de Campina Grande, podendo também se estender para outras
esferas. Para cumprir a fungdo de ampliar

os horizontes de leitura do aluno, a escola precisa ser o lugar mais amplo do que o mundo do aluno, muitas
vezes marcado pela pobreza e

problemas familiares. Importante também a criagdo de estratégias de leitura que consigam despertar o gosto
pela leitura de obras literarias sem a

imposicao de atividades posteriores. Poderemos assim, refletir sobre praticas de leitura literaria no ambito
do ensino fundamental Il em escolas

publicas no Municipio de Campina Grande. Tendo em vista a complexidade da leitura, interessa nessa
pesquisa a leitura que aflora o prazer de ler, o

que torna incompativel com a maioria das praticas escolares com o texto literario, associadas, quase
sempre, a obrigatoriedade. A pesquisa
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permitird, ainda, compreender a escola como um lugar de formagéo de leitor, um espaco em que a leitura
seja o centro da proposta pedagdgica e

que a leitura por simples prazer fosse o cuidado de cada dia (MARIA, 2016). Nesse contexto, essa pesquisa
se fundamenta no principio de que a

dimensao estética deve ser o ponto de partida para o desenvolvimento de praticas leitoras do texto literario
até chegarmos ao que Certeau (1994)

chamou de leitor consumidor. Outro aspecto que reforga a pertinéncia dessa pesquisa é o fato de apontar
para uma reflexao sobre o objeto de

ensino na escola basica e a necessidade de repensar praticas de leitura do texto literario em que a leitura
seja o centro da base curricular e ndo

apenas como mais um projeto de leitura, dentre tantos outros, o que certamente, aumenta sua importancia e
viabilidade para o PPGL, dado o

carater inédito da pesquisa. Diante dessa realidade, apresentamos as seguintes questées de
pesquisa:Quais praticas de leituras literarias do ensino

fundamental || podem ser identificadas nas escolas publicas do municipio de Campina Grande?As escolas
langam mao de alguma estratégia para

desenvolver a pratica de leitura literaria?As escolas apresentam condi¢des que favoregam a formagéo do
leitor literario, como sala de leitura,

bibliotecas, acervo literario?

Data de Submissao do Projeto: 21/06/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1958503.pdf Versdo do Projeto: 1
Pagina4 de 6

Tamanho da Amostra no Brasil: 0

registrados na Plataforma Brasil. Assim, os participantes podem ter acesso a eles. Além disso, os
procedimentos adotados nesta pesquisa

obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n° 466, de 12 de
dezembro de 2012 do Conselho Nacional

de Saude.

Beneficios:

No que se refere aos beneficios de nossa pesquisa para os participantes, afirmamos que podemos vir a
contribuir com impactos significativos na

formacédo de leitores literarios. O diagnéstico das praticas de leitura do texto literario no ensino fundamental
Il em escolas publicas no municipio de
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Campina Grande- PB nos possibilitara refletir sobre a formagéo do leitor literario, sinalizando caminhos para
a construgdo de uma politica de

formacéo de leitores do municipio de Campina Grande — PB. Assim, acreditamos que uma pesquisa dessa
natureza possa contribuir para o

enriquecimento ndo sé dos professores participantes dessa pesquisa, como também para a sistematizacao
e fortalecimento das praticas de leitura

literaria na educacgéo basica, podendo servir de norte para um programa mais organico em nivel municipio

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pretendemos desenvolver uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, descritiva de carater
documental, uma vez que serdo utilizados como

instrumentos de coleta de dados: entrevistas, relato de campo, documentos oficiais de dominio publico e
visitagcdo as escolas. O municipio de

Campina Grande tem hoje 23 escolas publicas de ensino fundamental Il. No total, comporéo o corpus desta
pesquisa 9 escolas. Assim, em cada

unidade escolar, selecionaremos um professor de lingua portuguesa, escolhido segundo o critério de maior
formacdo académica e maior tempo

lecionando na série em que se encontrarem no momento. A coleta de dados obedecera a quatro etapas: 1.
Busca de documentos oficiais através da

Secretaria de Educagdo do municipio de Campina Grande que orientem o fazer do professor de Lingua
Portuguesa acerca da formagao do leitor

literario. Nesse momento, buscaremos observar se esses documentos norteiam as praticas de leitura do
texto literario ou se sao praticas

desvinculadas das orientagdes dos documentos oficiais.2./Realizagdo de entrevistas semiestruturadas com
nove professores de lingua portuguesa,

autores de praticas de leitura do texto literario no ensino fundamental Il em 9 escolas publicas do municipio
de Campina Grande onde essas praticas

sdo colocadas em funcionamento efetivo. O objetivo da entrevista é fazer um diagnéstico sobre as praticas
de leitura do texto literario que tais

professores afirmam desenvolver em sala de aula. Optamos pela entrevista pelo fato de essa ser uma
técnica menos formal, que possibilita uma

interacdo entre pesquisador e entrevistado. De acordo com Ludke e Marli (1986, p. 34), “a grande
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vantagem da entrevista sobre outras técnicas é

que ela permite a captagédo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informacao e sobre os mais variados

topicos.” [Desse modo, em dia previamente agendado, entrevistaremos individualmente cada professor em
situacdo de conversa informal. Para

isso, utilizaremos um roteiro de perguntas e, a medida que o diadlogo entre pesquisador e professor for
evoluindo, outras questdes ndo previstas no

roteiro poderao surgir. Além de informagdes sobre o passo a passo das praticas de leitura do texto literario,
buscaremos coletar informacdes sobre o

perfil do professor, considerando a sua formagao académica, bem como as condi¢des oferecidas pelas
escolas para que essas praticas se efetivem.

Optamos por gravar as entrevistas para que possamos reproduzir com mais detalhes o relato dos
professores sobre suas praticas. A gravagao em

audio devidamente autorizada pelos participantes da pesquisa representa um tipo de instrumento muito
positivo para a coleta de dados, pois

possibilita que revisitemos os dados quantas vezes for necessario para tirar duvidas. 3./Produgdo de um
Diario de Campo pela pesquisadora que

servira como ferramenta de auxilio para a condugdo da pesquisa, de forma a possibilitar a percepgao das
particularidades, a exemplo dos gestos,

hesitagdes, mudangas de posturas, ndo percebidos na gravagdo.4. Visitagdo aos espacos de leitura para
levantar dados sobre as condigées

materiais de leitura, a exemplo da existéncia ou ndo de sala de leitura, bibliotecas, acervos literarios e os
espagos mais usados para o

desenvolvimento de praticas de leitura literaria, como, salas de aula, patio, corredores, etc. Nesse momento
faremos uso da fotografia para registrar

os espacgos de fomento a leitura literaria na escola, garantindo a preservagdo da imagem de
pessoas.Hipotese:

Ha praticas individuais de leitura do texto literario e ndo de uma escola ou do municipio, o que pode levar a
uma descontinuidade do trabalho de

formagao do leitor. A pratica de leitura literaria na escola aparece como um evento e ndo como uma
atividade de rotina da escola.Metodologia Proposta:

Pretendemos desenvolver uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, descritiva ao constituirmos o
corpus a partir do levantamento de
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praticas de ensino de leitura literaria na escola. Como pratica de leitura, consideramos o conjunto de
estratégias ou procedimentos metodolégicos de

abordagem do texto literario em sala de aula ou extraclasse. Para constituir-se como objeto de pesquisa,
essas praticas precisam, necessariamente,

eleger o texto literario como elemento norteador das agdes em prol da formacgéo do leitor. Por outro lado,
ndo descartamos a pesquisa de cunho

quantitativa, por entendermos as contribuicbes que uma pesquisa dessa natureza pode trazer para os
objetivos deste trabalho. Nao ha, portanto,

uma relagdo de dicotomia entre esses dois métodos. Moreira e Caleffe (2008: 73), ao tentar descrever esses
métodos, apresentam a seguinte

distingdo: A pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser
facilmente descritos numericamente. O

dado é frequentemente verbal e é coletado pela observagéo, descricdo e gravagéo. A pesquisa quantitativa,
por outro lado, explora as

caracteristicas e situagdes de que dados numéricos podem ser obtidos e faz uso da mensuragéo e
estatisticas. Ambas podem ser usadas no

mesmo estudo. Como procedimentos de coleta de dados, utilizaremos a pesquisa documental para
investigar praticas de leitura literaria no ensino

fundamental |l existentes nas escolas publicas do municipio de Campina Grande- PB, a fim de contribuir
para o fortalecimento de praticas leitoras

mais sélidas do texto literario.Delimitacdo do corpusO municipio de Campina Grande tem hoje 23 escolas
publicas de ensino fundamental Il. Essas

escolas sdo agrupadas em 9 nucleos, obedecendo ao critério de proximidade quanto a localizagdo. Assim,
temos nucleos com uma ou até cinco

escolas. No total, compordo o corpus desta pesquisa 9 escolas. Assim, em cada unidade escolar,
selecionaremos um professor de lingua

portuguesa , escolhido segundo o critério de maior formagéo académica e maior tempo lecionando na série
em que se encontrarem no momento.

Instrumento de coleta de dados A coleta de dados obedecera quatro etapas: 1.Busca de documentos
oficiais de dominio publico através da

Secretaria de Educagédo do municipio de Campina Grande que orientem o fazer do professor de Lingua
Portuguesa acerca da formacgéo do leitor

literario. sdo eles: O Plano Municipal de Educacéo, Objetos de conhecimentos para o bimestre —
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Plano bimestral e a Sistematizagéo dos objetos de

conhecimentos prioritarios: anos finais do ensino fundamental. Nesse momento, buscaremos observar se
esses documentos norteiam as praticas

de leitura do texto literario ou se sdo praticas desvinculadas das orientagdes dos documentos
oficiais.2.Realizacdo de entrevistas semiestruturadas

com nove professores de lingua portuguesa, autores de praticas de leitura do texto literario no ensino
fundamental Il nas 9 escolas publicas do

municipio de Campina Grande, da zona urbana onde essas praticas sdo colocadas em funcionamento
efetivo. O objetivo da entrevista é fazer um

diagnostico sobre as praticas de leitura do texto literario que tais professores afirmam desenvolver em sala
de aula. Optamos pela entrevista pelo

fato de essa ser uma técnica menos formal, que possibilita uma interacao entre pesquisador e entrevistado.
3.Produgao de um Diario de Campo

pela pesquisadora que servira como ferramenta de auxilio para a condugdo da pesquisa, de forma a
possibilitar a percepgao das particularidades, a

exemplo dos gestos, hesitagdes, mudangas de posturas, ndo percebidos na gravagao. 4. Visitagcdo as
escolas para levantar dados sobre as

condi¢cdes materiais de leitura, a exemplo da existéncia ou ndo de sala de leitura, bibliotecas, acervos
literarios e os espagos mais usados para o

desenvolvimento de praticas de leitura literaria, como, salas de aula, patio, corredores, etc.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
atende as exigencias institucionais

Recomendacoes:
Vide campo conclusdes ou pendencias e lista de inadequacgde

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
ndo foram observados ébices éticos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagdo para posterior publicagéo fica condicionada a submissao do Relatério Final na Plataforma Brasil,
via Notificagdo, para fins de apreciagdo e aprovagao por este egrégio
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Comité.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

o

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1958503.pdf 09:45:53
Outros CERTIDAODEANUENCIAPPGLASSINA| 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito

DA .pdf 09:26:03 |LISBOA DA COSTA
SOUSA
Outros TERMODEAUTORIZACAOGRAVACAO| 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
DEVOZ.pdf 09:04:48 |LISBOA DA COSTA
SOUSA
Outros termodeanuenciaSecedu.pdf 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
09:01:51 |LISBOA DA COSTA
SOUSA
Outros Roteiroentrevista.pdf 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
08:58:05 |LISBOA DA COSTA
SOUSA
Projeto Detalhado / | projeto.pdf 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
Brochura 08:45:19 |LISBOA DA COSTA
Investigador SOUSA
TCLE / Termos de  |tcle.pdf 21/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
Assentimento / 08:41:37 |LISBOA DA COSTA
Justificativa de SOUSA
Auséncia
Folha de Rosto folhaderostoassinada.pdf 20/06/2022 | AMASILE COELHO Aceito
22:20:57 |LISBOA DA COSTA
SOUSA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagcdo da CONEP:
Néo
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JOAO PESSOA, 22 de Julho de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
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