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[...] A gente também ndo foi, assim como os alunos, nos também ndo
fomos preparados pra esse Novo Ensino Médio na prdtica, entdo, a
gente também sofre.

Fragmento de entrevista - Etiene, professora de Lingua Espanhola.
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RESUMO

A necessidade de uma Educacdo adaptada as exigéncias do mundo contemporaneo
impulsionou mudancas significativas, como a implementacdo dos componentes curriculares
Projeto de Vida e Eletivas. Sem exigéncia de habilitagdo especifica, o ensino nesses
componentes curriculares ¢ aberto a qualquer professor com carga horaria disponivel. Neste
caminho, esta pesquisa busca entender quais os desdobramentos da atuagao de professores de
Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola em componentes curriculares fora de sua formacao.
Temos como objetivo geral, investigar os desafios enfrentados e as adaptagdes realizadas por
dois professores de linguas estrangeiras em sua atuagdo com Projeto de Vida e componentes
curriculares Eletivas. A fim de alcangar o objetivo, esta pesquisa embasa-se em um referencial
teorico composto de alguns dos documentos regulatérios do Novo Ensino Médio: a Base
Nacional Comum Curricular (2018), o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba (2024) e
as Diretrizes Operacionais para o Ano Letivo da Rede Estadual da Paraiba (2024); e também,
nos conceitos de trabalho docente de Amigues (2004) e Machado (2007). A partir da
metodologia qualitativo-interpretativista dos dados, chegou-se a geragdo de duas categorias
para analise do corpus, constituido por duas entrevistas com dois professores de linguas
estrangeiras: “Os desafios: as prescricoes no trabalho docente” e “Prefiguracdes e
possibilidades no trabalho docente”. Os resultados da analise demonstraram que os desafios
encontrados pelos professores sao multiplos, e as prescrigdes sempre se encontram no centro
destes desafios, uma vez que essas nao proporcionam orientacdo suficiente para os
professores de ambos os componentes. Apesar disso, os dois professores entrevistados
evidenciam, em seus textos, construirem alternativas as prescricdes a partir das suas
experiéncias, oportunizando aos alunos aulas significativas.

Palavras-chave: Linguas estrangeiras; Ensino Médio; Trabalho docente; Projeto de Vida;
Eletivas.



ABSTRACT

The need for an Education adapted to the demands of the contemporary world has driven
significant changes, such as the implementation of the Projeto de Vida and Eletivas curricular
components. Without requiring specific qualifications, teaching in these -curricular
components is open to any teacher with available hours. Along this path, this research seeks
to understand the consequences of the performance of English and Spanish teachers in
curricular components outside their undergraduate courses. Our general objective is to
investigate the challenges faced and the adaptations made by two foreign language teachers in
their work with the Projeto de Vida and Eletivas curricular components. In order to achieve
the objective, this research is based on a theoretical framework composed of some of the
regulatory documents of the New Secondary Education: the National Common Curricular
Base (2018), the New Secondary Education Curriculum of Paraiba (2024) and the Guidelines
Operational for the School Year of the Paraiba State Network (2024); and also, in the concepts
of teaching work by Amigues (2004) and Machado (2007). Using qualitative-interpretative
methodology of the data, two categories were generated for analyzing the corpus, consisting
of two interviews with two foreign language teachers: “Challenges: prescriptions in teaching
work” and “Prefigurations and possibilities in teaching work”. The results of the analysis
demonstrated that the challenges faced by teachers are multiple, and prescriptions are always
at the center of these challenges, as they do not provide sufficient guidance for teachers of
both components. Despite this, the two teachers interviewed show, in their texts, that they
build alternatives to prescriptions based on their experiences, providing students with
meaningful classes.

KEYWORDS: Foreign languages; High School; Teacher work; Projeto de Vida; Eletivas.
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1 INTRODUCAO

A crescente demanda por uma Educacdo mais alinhada as necessidades individuais e
as complexidades do mundo contemporaneo tem gerado mudancas significativas nas politicas
publicas educacionais brasileiras. Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), publicada em 2018, estabelece diretrizes que incentivam a inser¢ao de componentes
curriculares Projeto de Vida e Eletivas no Ensino Médio. Essa perspectiva visa ndo apenas ao
dominio de conhecimentos especificos, mas também a ampliacdo do repertério de saberes
experienciais, ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais ¢ a preparacao dos
estudantes para fazerem escolhas conscientes em suas trajetérias educacionais e profissionais
(Brasil, 2018). Diante desse cenario, os componentes curriculares Projeto de Vida e Eletivas
do Ensino Médio destacam-se como um modelo educacional que tem por objetivo
proporcionar ‘“‘aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (Brasil,
2018, p.14).

No que tange aos componentes curriculares de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola,
a sua integracao a este novo paradigma pode se configurar como uma oportunidade nica para
os estudantes. Os professores dessas linguas estrangeiras desempenham um papel
fundamental na formacdo de cidaddos globais, capacitando-os com conhecimentos
linguisticos e culturais em outras linguas e, mais recentemente, t€m também contribuido em
outras areas para a educagdo dos jovens ao ministrar Projeto de Vida e Eletivas. A atuacao dos
professores de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola nessas disciplinas emerge, a nosso ver,
como um potencial para enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes. Porém,
entendemos que ¢ premente discutir como isso se desenvolve na realidade e como os
professores selecionam contetidos, ministram aulas, desenvolvem o curriculo nesses
componentes curriculares.

O interesse por essa tematica surgiu durante a participagdo desta pesquisadora como
bolsista no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP). Por meio do PRP, desde 2022, houve
a oportunidade de atuar na Escola Cidada Integral Técnica Dom José Maria Pires,
acompanhando o preceptor de Lingua Inglesa. Durante esse tempo, foi possivel observar o
professor ministrar aulas em componentes curriculares da base diversificada, como as
Eletivas, assim como ouvir seus relatos sobre as aulas em Projeto de Vida. Desde o inicio, a

inquietagdo sobre esse assunto e os desdobramentos que isso poderia causar na formagao de
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professores foi crescente. Nesse sentido, as diividas com relagdo a esses componentes foram
catalisadoras para a realizagdo desta pesquisa.

Diante do exposto, propomos uma investigacdo que tem como pergunta de pesquisa:
quais os desdobramentos da atuag¢do de professores de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola
em componentes curriculares fora de sua formagdo?

Pretendemos assim investigar os desafios enfrentados e as adaptacdes realizadas
por dois professores de linguas estrangeiras em sua atuacio com Projeto de Vida e
componentes curriculares Eletivas. Esse objetivo geral ¢ desmembrado em trés objetivos
especificos, quais sejam: i) discutir as orientagcdes para os componentes curriculares Projeto
de Vida e Eletivas nos marcos regulatorios para o Ensino Médio; ii) analisar, através de
entrevistas, os desafios de um professor de Lingua Inglesa e de uma professora de Lingua
Espanhola que atuam em componentes curriculares Projeto de Vida e Eletivas; iii.) identificar
as adaptagdes que eles realizam nas praticas pedagodgicas a partir das prescrigdes que
recebem.

Dessa forma, acreditamos que este trabalho agrega na discussdo sobre a atuacdo de
professores de linguas estrangeiras no Novo Ensino Mé¢dio, uma vez que parte da propria
experiéncia desta pesquisadora no PRP. A partir das vozes de um professor de Lingua Inglesa
e de uma professora de Lingua Espanhola, ¢ possivel compreender os desafios enfrentados
por esses docentes em um contexto que ainda ¢ emergente. Nesse sentido, esta pesquisa pode
contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas, subsidiando discussdes sobre
politicas educacionais. Além disso, considerando o contexto em que esta pesquisa estd
inserida e os dados sobre trabalho docente obtidos, esta pesquisa também tem fins de
orientagdo ¢ de fonte de pesquisa para outros participantes do Programa de Residéncia
Pedagogica e pesquisadores da area.

Para tanto, este trabalho de conclusdo de curso esta estruturado em uma introdugao,
trés capitulos (e suas secdes) e as consideragdes finais. Nesta introdugdo, buscamos fornecer
uma contextualiza¢do geral e uma justificativa para a realizagdo deste trabalho. No segundo
capitulo, intitulado de Caminhando Por Trilhas Teoricas, dissertamos sobre alguns dos
documentos regulatorios do Novo Ensino Médio que tratam sobre Projeto de Vida e Eletivas,
como a BNCC (2018), e o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba (2024); bem como
sobre os conceitos de trabalho docente de Amigues (2004) e Machado (2007). No capitulo
seguinte, Caminhando Por Trilhas Metodologicas, ¢ explicitada a metodologia utilizada para
geracdo de dados, ¢ estabelecido o contexto da pesquisa e sdo compartilhadas outras

informagdes relevantes. No quarto capitulo, Discutindo as Trilhas no Ensino de Projeto de



14

Vida e Eletivas, trechos das entrevistas sdo interpretados de acordo com os conceitos trazidos
no segundo capitulo. Por ultimo, apresentamos as Consideragdes Finais, com nossas

conclusodes e ultimas reflexdes acerca da tematica.
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2 CAMINHANDO POR TRILHAS TEORICAS

Com o intuito de investigar os desdobramentos da atuacdo de professores de linguas
estrangeiras em componentes curriculares fora de sua formacdo, como fundamentacdo da
pesquisa, trazemos um referencial tedrico organizado em duas se¢des. Na primeira, buscamos
contextualizar a tematica fornecendo informacgdes pertinentes para a discussdo sobre o Novo
Ensino Médio, ou seja, discutimos brevemente, sobre a reforma educacional do Ensino Médio
e quais mudancas ocorreram no curriculo. O foco recai, especificamente, sobre as
configuragdes de Projeto de Vida e das Eletivas, sua carga horaria e outras informagdes
pertinentes.

Na segunda secdo, dissertamos sobre os conceitos de trabalho docente de Machado
(2007) e Amigues (2004), além dos objetos constitutivos da atividade docente (Amigues,
2004), as reformulagdes, mobilizagdes e todas as outras acdes que fazem parte do trabalho do

professor (Machado, 2007).

2.1 Novo Ensino Médio: o que sdo Projeto de Vida e Eletivas?

A reforma educacional conhecida como Novo Ensino Médio teve inicio com a Lei n®
13.415, de 16 de fevereiro de 2017. De acordo com o portal do Ministério da Educagdo’, essa
lei, essencialmente, alterou a Lei das Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, de 1996,
estabelecendo mudangas na organizagdo e oferta do Ensino Médio, sendo a mais nitida, o
curriculo dessa etapa passando a vigorar fundamentado dualmente em uma base de
conhecimentos comum a todos os alunos e em uma perspectiva diversificada e interdisciplinar
denominada Percursos de Aprofundamento e Integracdo de Estudos Propedé€uticos, ou
[tinerarios Formativos.

A base comum a todos corresponde a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
comecou a ser discutida em 2015 e, apoés sofrer varias alteracdes, a versdo final foi
homologada em 2017 e abrange a Educacgdo Infantil, o Ensino Fundamental ¢ o Ensino
Médio. Desenvolvida por profissionais de varias areas do conhecimento, a BNCC ¢ “um
documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta

época, preparando-o para o futuro.” (Brasil, 2018, p. 5).

" BRASIL, Novo Ensino Médio, 2024. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-ensino-medio.
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Como documento normativo, a BNCC define as competéncias e habilidades que os
alunos devem adquirir em cada etapa da escolaridade e as areas do conhecimento, sendo estas,
1) Linguagens e suas tecnologias (Portugués, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Educagao
Fisica e Artes); i1) Matematica e suas tecnologias; ii1) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias
(Biologia, Quimica e Fisica); iv) Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas (Geografia, Historia,
Sociologia e Filosofia); v) formagdo técnica e profissional®.

Além de propor uma parte comum a todos os sistemas publicos educativos, o
documento também sinaliza para a existéncia de uma parte diversificada (os Itinerarios
Formativos), retomada diretamente do Artigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
ou seja, que devera levar em conta os aspectos regionais e as especificidades de cada contexto
local das redes de ensino. Por conseguinte, de acordo com a BNCC, a nova estrutura do
Ensino Médio

adota a flexibilidade como principio de organizagao curricular, o que permite
a construcdo de curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais

adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes (Brasil, 2018, p. 468).

Quanto a estrutura, em conformidade com os documentos e orientagdes legais, o Novo
Ensino Médio totaliza 3.000 horas, sendo organizado em até 1.800 horas para a Formacgao
Geral Basica, que faz referéncia a BNCC, e 1200 horas para os Itinerarios Formativos. Estes,
por sua vez, sdo oferecidos como: Aprofundamentos, Projeto de Vida, Eletivas e Formacao
Técnica e Profissional (se a escola for ECIT). O inciso III, do Art. 6° da Resolugao 03/2018,
define os Itinerarios formativos como um

conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituigdes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de

forma a contribuir para a construgdo de solucdes de problemas especificos da
sociedade (2018, Art.6).

Ou seja, a ideia ¢ que os Itinerarios Formativos possibilitem aos estudantes o
aprimoramento de seus conhecimentos, de competéncias socioemocionais ¢ habilidades para a
vida, através de unidades curriculares que, supostamente, levariam o aluno ao
desenvolvimento integral nas dimensdes pessoal, profissional e cidada, aflorando a

capacidade de planejar e projetar o futuro.

2 Exclusiva das Escolas Cidadas Integrais Técnicas, elas seguem o mesmo padrio das Escolas Cidadas, mas tem
como principal diferencial a ofertas de cursos técnicos.
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Considerando o contexto desta pesquisa, discutiremos o que alguns documentos do
Estado da Paraiba afirmam sobre Projeto de Vida e Eletivas. No Curriculo do Novo Ensino
Médio da Paraiba (2024), o qual apresenta a Proposta Curricular do Estado®, h4 uma secdo
(3.6.1.1) intitulada Projeto de Vida, que trata esse componente curricular como Itinerario
Formativo. Tal secdo e o fato de ser apontado na BNCC como o “[...] eixo central em torno do
qual a escola pode organizar suas praticas” (2018, p. 472), fazem com que o Projeto de Vida,
além de ser um componente curricular obrigatério em todos os anos do Ensino Médio,
também seja uma espécie de Itinerario Formativo comum a todas as Escolas Cidadas Integrais
(e Técnicas). Além disso, como veremos mais adiante, todos os componentes curriculares e
acoes na escola sao afetados diretamente pelo que acontece em Projeto de Vida.

Sendo assim, Projeto de Vida ¢ ofertado obrigatoriamente em todos os anos do Ensino
Médio. De acordo com o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba, o componente
curricular tem uma carga horaria semanal de duas horas (duas aulas geminadas), com até 200h
anuais®. As unidades tematicas incluem, Conhecimento de Si Mesmo, Autonomia Emocional,
Gestao dos Relacionamentos e Consciéncia de Trabalho em Grupo.

O Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba, reconhece que

Nao existe ainda uma formacao especifica para professor de Projeto de Vida,
portanto, o professor de qualquer Componente Curricular poderd ministrar
essas aulas, desde que apresentem competéncias e habilidades para tal
finalidade [...] (2024, p. 783).

Por este motivo, o documento aponta para o fato de que o professor de Projeto de Vida
deve ser receptivo ao didlogo e “a escuta atenta”, sendo fundamental que ele crie um ambiente
acolhedor e sem julgamentos para que os jovens se sintam confortaveis e estimulados para
discutir diversos temas.

Outro documento regulatorio sdo as Diretrizes Operacionais para o Ano Letivo da
Rede Estadual da Paraiba (2024) que orientam que o professor de Projeto de Vida ndo
ministre nenhum outro componente curricular da parte diversificada para que ele se concentre
exclusivamente na metodologia e na participagdo dos alunos.

Outrossim, considerando que Projeto de Vida ¢ um componente curricular que visa
ajudar os estudantes a refletirem sobre suas proprias vidas, objetivos e identidades, as
Diretrizes Operacionais determinam que “[...] toda equipe escolar deve acompanhar e se

envolver em suas agdes, [...], articulando as tematicas aos componentes curriculares que

3 Documento que sucedeu aos Referenciais Curriculares.
* A titulo de informagdo, de acordo com o mesmo documento, a carga horaria anual de Lingua Inglesa e de
Lingua Espanhola ¢ de 40 horas/aulas anuais cada uma.
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ministram [...]” (2024, p. 74). Dessa forma, o documento ¢ coerente com a BNCC (2018) na
afirmacdo de que Projeto de Vida é um componente curricular a partir do qual as outras
atividades desenvolvidas na escola sdo coordenadas.

DesSa forma, um dos componentes curriculares diretamente afetados por Projeto de
Vida s3o as Eletivas, ofertados semestralmente, podendo abranger diferentes areas do
conhecimento e tendo os temas sugeridos pela Secretaria de Educagdo, pelos professores,
pelos estudantes e/ou por outros envolvidos. As Eletivas, assim como Projeto de Vida,
possuem, cada uma, carga horaria de duas horas/aulas geminadas semanais, com até 200
horas anuais (Paraiba, 2024). Em resumo, o objetivo geral desse componente curricular € o
de, através dos interesses dos estudantes, fomentar experiéncias de aprendizado que ampliem
os conhecimentos nas areas de conhecimento de maneira interdisciplinar.

As Eletivas sdo oferecidas em eventos organizados pelas escolas chamados de “Feirdo
das Eletivas" (Paraiba, 2024). No “Feirdo”, os professores apresentam as propostas de
Eletivas e os alunos optam por aquilo que lhes interessar, além disso, para promover maior
engajamento entre os alunos da escola, estudantes de séries diferentes podem se matricular na
mesma Eletiva, pois elas ocorrem no mesmo horario para todas as turmas.

Sendo o principal viés de flexibilizacdo no curriculo do Novo Ensino Médio, as
Eletivas, como explicitadas no documento Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba,
precisam ser elaboradas com base no projeto de vida dos estudantes. Isso significa que os
professores € a gestao escolar, observando os interesses dos alunos exteriorizados nas aulas de
Projeto de Vida, devem propor Eletivas que estejam alinhadas a esses interesses. Desse modo,

Para que a proposta da Eletiva se torne efetiva, ela precisa ter carater
atrativo, dindmico e interdisciplinar, considerando a importancia de se pensar

no contexto do estudante para que os temas a serem trabalhados tenham
como resultado uma aprendizagem significativa. [...] (Paraiba, 2024, p. 795)

Quanto ao perfil do professor, ele precisa ser “Dinamico, colaborativo e empatico” (p.

836) e qualquer professor com carga horaria disponivel pode ministrar as Eletivas, contanto

que tenha o niimero minimo igual ao nimero de turmas existentes na escola. Sobre o
planejamento das Eletivas, o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba afirma que

[...] o professor precisa ter a a¢do de planejar a Eletiva com um olhar

direcionado para o estudante e que as praticas fundamentem e contribuam

para a sua formacdo integral, para o desenvolvimento da autonomia,

solidariedade e competéncia para enfrentar os anseios da sociedade
contemporanea. (Paraiba, 2024, p. 800)
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Além disso, o mesmo documento também afirma que teoria e pratica devem ser
alinhadas, pois

[...] nos componentes Eletivas terdo aplica¢des aulas praticas [sic], alinhadas

com a proposta da BNCC, no que se refere a formacgao integral do estudante

e no desenvolvimento de habilidades e competéncias que contribuam na
formagdo do estudante para a vida. (2024, p. 795).

Considerando as diretrizes e propostas apresentadas para as Eletivas no contexto do
Novo Ensino Médio, fica evidente que a atividade docente, nesse contexto, vai sofrer
implicacdes de naturezas diversas. Nesse sentido, considerando a relevancia de refletirmos
sobre o trabalho do professor € o que se demanda dele nesse formato do Ensino Médio,
discutiremos, na proxima sec¢ao, alguns conceitos que sdo, a nosso ver, fundamentais para este

trabalho.

2.2 Trabalho Docente: dos conceitos aos principios.

Para explorar a complexidade do trabalho do/a professor/a’, para esta pesquisa
julgamos relevante pensar sobre os conceitos de trabalho docente de Amigues (2004) e de
Machado (2007).

Amigues (2004) faz a distingao entre tarefa e atividade de modo que a primeira ndo ¢
algo definido pelo proprio professor mas por figuras de poder acima dele/a, ou seja, sdo
prescri¢oes. A atividade, por outro lado, ¢ o trabalho realizado pelo professor, e que,
diretamente, nas palavras de Amigues, “corresponde ao que o sujeito faz mentalmente para
realizar essa tarefa” (2004, p. 39, grifos do autor).

Além disso, Amigues define a atividade docente como “socialmente situada e
constantemente mediada por objetos que constituem um sistema” (2004, p. 42, grifo do
autor). Tais objetos, constitutivos da atividade docente, sdo caracterizados pelo autor como:
prescrigoes, coletivos, regras de oficio e ferramentas.

Seguindo a perspectiva da Ergonomia da Atividade, Amigues aponta que as
prescri¢cdes ndo apenas impulsionam a acdo do docente, mas também fazem parte integral da
sua atividade. Sendo assim, a efetivacio de uma prescricdo pressupoe um trabalho de
reorganizacao do meio em que os envolvidos (professores e alunos) estao inseridos. Ademais,
as prescricoes abarcam professores, alunos, as instituigdes e toda a comunidade escolar. Sao

exemplos de prescri¢des: a Base Nacional Comum Curricular, as Diretrizes Curriculares em

> Por questdo de forma e padronizagio, no restante do texto foi utilizado pronome masculino.
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ambito nacional e estadual, a Proposta Curricular de cada Estado, os planos de curso e os
planos de aula.

Segundo Amigues (2004), as prescrigdes possuem um carater vago. Por esse motivo,
para que o professor realize plenamente seu trabalho, ¢ essencial que ele reformule as
prescricdes, ajustando-as conforme seu contexto, mantendo ou reorientando suas agdes de
acordo com as exigéncias de cada momento (Machado, 2007). Machado denomina esta
atividade de prefigurada.

Outro objeto constitutivo da atividade docente sdo os coletivos, que sdo 0s grupos aos
quais o professor pertence e que trabalham juntos para oferecer uma resposta unificada as
prescrigdes e, a partir disso, os professores individualmente as redefinem. Os coletivos podem
assumir diversas formas, desde formas mais amplas, como o coletivo da profissao, até formas
mais especificas, como professores e alunos; professores da mesma area; professores de
componentes curriculares diferentes; professor e administracdo da escola etc.

J& as regras do oficio, que seriam ‘“uma memoria comum e uma caixa de ferramentas,
cujo uso especificado pode, com o tempo, gerar uma renovacao nos modos de fazer e pode
ainda ser uma fonte de controvérsias profissionais” (Amigues, 2004, p. 43, grifos do autor),
compreendem aquilo que conecta os profissionais um ao outro. As regras sao formadas por
dois tipos de gestos: os genéricos - agdes que todo professor executa -, e os especificos - agdes
referentes ao componente curricular.

Por ultimo, as ferramentas, que correspondem a elementos empregadas pelo professor
a servico das técnicas de ensino, as quais sdo frequentemente transformadas pelo professor
para alcangar eficacia. Alguns exemplos sdo: material didatico, televisdo, quadro, exercicios
ja& construidos. Amigues destaca que “a analise da atividade ressalta a importancia das
ferramentas na interacdo entre um sujeito e uma tarefa, ndo somente para aumentar a
eficiéncia dos gestos, mas também como meios de reorganizar sua propria atividade” (2004,
p. 44).

Em relacdo ao trabalho do professor, Machado (2007) considera que o objeto do
trabalho do professor ndo ¢ “[...] algo como ‘auxiliar o aluno a se tornar um cidadao critico ou
responsavel’ ou como ‘transformar os modos de pensar, agir e expressar-se do aluno’, tal
como algumas vezes tem sido formulado pelas prescri¢cdes institucionais [...]” (p. 93). Essas
formulacdes devem ser consideradas como finalidades das prescrigdes, pois correspondem a
um longo processo de desenvolvimento e ndo ao trabalho mais imediato do professor, o “do

aqui e do agora” (Machado, 2007). Além do mais, tais objetivos demandam um planejamento



21

extensivo que ndo ocorre em sala de aula. Dessa forma, segundo as palavras de Machado
(2007), o professor, no seu trabalho, mobiliza o seu ser integral
com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem
de um conjunto de contetidos de sua disciplina e o desenvolvimento de
capacidades especificas relacionadas a esses conteudos, orientando-se por

um projeto de ensino que lhe é prescrito por diferentes instancias superiores
(Machado, 2007, p.93).

Em suma, compreendemos que todos os objetos constitutivos da atividade docente
possuem relagdo entre si, sendo possivel afirmar que o trabalho do professor de forma alguma
se limita a sala de aula, pelo contrario, o que acontece em sala de aula ¢ fruto de varias
situagdes que acontecem fora dela. Esses pontos sdo essenciais para uma compreensao do

trabalho docente em componentes curriculares fora de sua formagao.
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3 CAMINHANDO POR TRILHAS METODOLOGICAS

Antes de analisarmos os dados coletados nas entrevistas, trataremos, neste capitulo,
dos percursos metodoldgicos da pesquisa, incluindo: sua natureza; seu contexto; o perfil dos
colaboradores; o instrumento para a geracdo de dados; e, finalmente, as categorias de analise

utilizadas para a interpretacdo dos dados.

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa tem um cunho qualitativo-interpretativista. As pesquisas que se alinham
a esse quadro buscam compreender, entender e interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto. Dessa forma, de acordo com Prodanov e Freitas (2013), “[...] hd uma relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros” (p. 70). Ainda
de acordo com os autores, o “[...] processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem” (2013, p. 70). Assim, a analise qualitativa ¢ mais apropriada para a compreensao
contextualizada dos contetdos presentes nas entrevistas pela identificagdo de temas
recorrentes, categorias emergentes € narrativas que contribuam para a constru¢do do
entendimento sobre os desdobramentos da atuagdo de professores nos componentes
curriculares Projeto de Vida e Eletivas. A pesquisa possui também o carater exploratorio que
permite a flexibilidade necessaria para a investigacdo desse tema ainda em fase de construg¢ao
conceitual, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos.

Além disso, a pesquisa possui um carater documental, pois para a fundamentagdo
teorica deste trabalho foram estudados documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular, e o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba. A pesquisa documental oferece
uma visdo abrangente e historica do ensino em componentes curriculares Eletivas e Projeto de
Vida, permitindo o entendimento das politicas e praticas educacionais relacionadas. Os
documentos e textos foram selecionados de forma criteriosa, considerando a

representatividade, a localizagdo e a relevancia deles para os objetivos da pesquisa.

3.2 Contexto da pesquisa

A pesquisa ocorreu no ambito do Programa de Residéncia Pedagogica. De acordo

com a portaria CAPES n°. 82, de 26 de abril de 2022. O Programa
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[...] tem por finalidade fomentar projetos institucionais de residéncia
pedagogica implementados por Instituicdes de Ensino Superior, contribuindo
para o aperfeigoamento da formagdo inicial de professores da educacao
basica nos cursos de licenciatura (Brasil, 2022, p. 1).

O PRP ¢ uma acdo de politica nacional para a formagao de professores que busca,
através da imersao de licenciandos no cotidiano da escola, fornecer a oportunidade para que
eles possam aplicar os conhecimentos tedricos aprendidos ao longo da graduagdo sob
orientacdo e supervisao de docentes experientes (denominados preceptores). As experiéncias
vividas durante o Programa tém o potencial de fortalecer e aprofundar a formacao
tedrico-pratica de licenciandos ao passo em que os conhecimentos trazidos por professores da
Educacdo Basica e do Ensino Superior sdo valorizados como elementos fundamentais nessa
formagao. Além disso, o PRP também contribui para a constru¢do da identidade profissional
docente, uma vez que, ao vivenciar a vida docente, os licenciandos podem adquirir saberes,
socializa-los com os residentes e os orientadores para assim compreender um pouco mais das
diversas realidades em que os alunos e as escolas se encontram e ampliar sua visdo de mundo.

O projeto tem vigéncia de 18 meses, com carga hordria minima de 400 horas de
atividades, que ¢ distribuida ao longo do projeto por meio de diversas atividades realizadas na
escola-campo e na universidade, como por exemplo: participacdo em oficinas, leitura e
comentarios de textos, observacoes de aulas, ambientacao no cotidiano escolar e atividades de
regéncia.

Esta pesquisadora atuou como residente na Escola Cidada Integral Técnica Dom José
Maria Pires, em Jodo Pessoa - Paraiba, onde realizou as atividades mencionadas
anteriormente. A escola, situada no Bairro das Industrias, tem por volta de 250 alunos
matriculados, e possui um quadro de professores significativo, em torno de 18 professores,
dentre eles, um professor de Lingua Inglesa e uma professora de Lingua Espanhola.
Atualmente, os cursos técnicos oferecidos sao Administragcdo, Eletronica e Marketing. Sobre a
estrutura fisica, a escola ¢ de porte médio, possuindo um patio e refeitdrio que correspondem
ao mesmo ambiente. H4 televisdes nas salas de aulas, mas estas sdo relativamente pequenas
para a quantidade de alunos e as salas nao sdo climatizadas. Devido ao enorme calor, no
momento da escrita deste trabalho, as aulas na escola estdo em modalidade hibrida: apds as
aulas matutinas acabarem e os alunos almocarem, eles sao direcionados a voltar para casa e,
por volta das 14 horas, as aulas remotas comegcam. No mais, a escola possui uma biblioteca,

sem um bibliotecario®, com livros didaticos desatualizados, um acervo de livros paradidaticos

® No perfodo em que estive na escola como residente nio observei em nenhum momento a presenga de um/a
bibliotecario/a.
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modesto e ndo possui diciondrios de lingua inglesa, apenas de lingua espanhola. Além disso,

ha um laboratoério de informatica e um de ciéncias que, no momento, ndo sao operacionais.

3.3 Perfil dos Colaboradores

Como ja mencionamos, nosso trabalho contou com a colaborag¢do de dois professores
da Escola Dom José Maria Pires. A colaboradora, Etiene, se graduou em Lingua Espanhola no
ano de 2015, pela Universidade Federal de Pernambuco, e possui licenciatura em Lingua
Portuguesa e tem especializagdo em Portugués e em Ensino de Lingua Espanhola e suas
literaturas pela UFPE. Etiene nos relatou que leciona desde 2010, quando comegou como
estagiaria em um nucleo de Lingua, e lecionou em cursos de idiomas como professora de
Espanhol, incluindo em uma renomada franquia de cursos. Ministrou aulas particulares, mas
nao de Lingua espanhola, e ensinou em escolas privadas. Desde agosto de 2022, apds ter
passado no concurso publico, comegou a dar aulas na escola publica integral (a atual) como
professora de Espanhol. Anteriormente, seu Unico contato com o ensino publico foi uma
conexdo com o Programa Ganhe o Mundo’, quando de uma parceria entre uma renomada
franquia de cursos de idiomas e o estado de Pernambuco. Ela comecou a lecionar em Projeto
de Vida desde que comecou na escola integral e ministrou apenas uma Eletiva.

Ja o colaborador Edson comegou a carreira na Educagdo em 2004, apds ingressar no
curso de Letras Portugués e Inglés da Universidade Federal da Paraiba, e conseguir uma
oportunidade para lecionar. O professor prosseguiu no curso até 2009, mas acabou nao se
formando. Continuou dando aulas através da politica educacional do notdrio saber® e, em
2014, ingressou novamente na UFPB, no curso de Letras Inglés, concluindo em 2023°. Além
disso, participou de um grupo de pesquisa na area das Ciéncias das Religides, o Religmi, e foi
aluno especial de mestrado nessa area. O professor tem duas especializagcdes, uma em
Religido e Migragdo e outra em Analise do Discurso. Lecionando ha 20 anos, o professor
ministrou aulas em uma escola privada por um més, e nunca lecionou em cursos de idiomas.
Ele também lecionou aulas particulares online de lingua inglesa para pessoas de outros

estados. H& cinco anos atua como professor no Ensino Médio integral, desde a adesdo do

7 Politica publica do Estado de Pernambuco. Para mais informagdes, consulte o ultimo edital langado (2019),
disponivel em <https://www.pgmc.educacao.pe.gov.br/>.

¥ No ambito da educagdo é uma forma de titulagdo conferida por uma instituigdo universitaria para reconhecer o
conhecimento e erudigdo de membros da comunidade em determinada area, dessa forma esses membros tinham
autorizagdo para lecionar ainda que ndo tivessem o grau de Licenciatura. Para mais informagdes, consulte:
<https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/1262>.

° Houve um equivoco durante a entrevista, posteriormente o professor afirmou que o ano correto é 2022.
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Novo Ensino Médio na Dom José Maria Pires. Deu aulas em Projeto de Vida nos dois
primeiros anos do Novo Ensino Médio, e este ano esta com o componente de novo; quanto as
Eletivas, atualmente ele estd ministrando sua quarta Eletiva.

A diversidade de caracteristicas de ambos os professores, tais como ano de inicio e
término de graduacdo, especializacdes na area de educagdo, modalidades de ensino e tempo
de atuagdo como professor(a) do Novo Ensino Médio, oferece percepcdes valiosas por virem
de diferentes perspectivas, abordagens e experiéncias ministrando Projeto de Vida e Eletivas.

Ressaltamos que o projeto foi submetido a0 Comité de Etica em Pesquisa, mas ndo foi
obtido o parecer consubstanciado dentro do prazo para defesa e entrega da versdo final,
contudo a pesquisa e pesquisadora estdo resguardadas, pois o professor e a professora
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Neste termo, esta
explicitado que os colaboradores poderiam se recusar a responder a qualquer pergunta,
poderiam desistir de sua participacdo e praticas foram adotadas para garantir o bem-estar de
ambos os colaboradores ao longo das entrevistas. Dessa forma, a pesquisa respeitou principios
éticos, garantindo a autorizacdo de uso dos dados. Qualquer informacao sensivel foi tratada
com a devida cautela, preservando a integridade dos envolvidos e das instituigdes. Ademais,
embora tenham assinado o documento no qual consta anonimato, Etiene e Edson optaram pela

utilizacdo de seus nomes reais na pesquisa.

3.4 Instrumento de geracao de dados e as categorias de analise

Como ja mencionado anteriormente, a amostra para geracdo dos dados a serem
analisados compreende dois preceptores do Programa de Residéncia Pedagogica, sendo um
professor de Lingua Inglesa e uma professora de Lingua Espanhola, atuando ambos em uma
Escola Cidada Integral Técnica da Paraiba. Eles foram entrevistados em uma sala reservada
na escola em que trabalham. A coleta dos dados foi realizada por meio de uma entrevista oral
individual gravada e teve duragcdo de 20 - 25 minutos cada uma. A escolha de fazer a geragdo
de dados por meio de entrevista ocorreu, uma vez que, ao contrario do uso de um
questionario, a entrevista admite que o interlocutor adapte as perguntas ao colaborador,
permitindo também acréscimos de outros questionamentos, dependendo das respostas e do
objetivo da pesquisa, € o mais importante, permite respostas espontaneas e detalhadas (ndo
apenas pelas palavras em si, mas também por causa das expressoes verbais utilizadas) sobre a

situagdo que € o foco da pesquisa.



26

Ao todo foram 14 perguntas preestabelecidas'. Contudo, de acordo com as respostas
dos colaboradores - que incitaram novas indagagdes - houve acréscimos de perguntas e
alteragdes durante a entrevista. O roteiro foi previamente elaborado buscando atender aos
objetivos de pesquisa, ou seja, analisar as vivéncias do colaborador e da colaboradora que
atuam/atuaram em Projeto de Vida e Eletivas, discutindo sobre as orientagdes para esses
componentes curriculares e refletindo sobre o trabalho docente e a formagao de professores
para atuacdo nesses componentes. As perguntas iniciais (1, 2, e 3) foram elaboradas com o
objetivo de tragar o perfil do professor e da professora. As perguntas subsequentes (4, 5, 6, 7,
e 8) foram sobre o componente curricular Projeto de vida, as orientagdes curriculares, o
planejamento e desafios relacionados a pratica pedagogica. As perguntas finais (9,10, 12, 13,
e 14) tiveram como foco os componentes curriculares Eletivas, como eles eram construidos
pelos professores, quais eram os desafios e suas opinides. Além disso, também conteve
perguntas sobre os suportes recebidos pelos professores, tanto estrutural como documental.

Sendo assim, analisaremos 16 trechos que julgamos mais relevantes para a discussao.
Ademais, vale ressaltar que utilizamos os relatos da mesma forma que os professores falaram,
transcrevendo-os de modo a ndo perder marcas de oralidade, por exemplo, e acrescentando,
nas transcri¢des hifens quando os professores hesitaram. Além do mais, foram adicionadas
marcagdes em negrito e/ou italico para fins de analise.

As categorias de andlise foram concebidas apods a transcricdo, leitura exaustiva das
entrevistas, agrupamento dos trechos que sugeriam reflexdes e entendimentos sobre nossa
tematica e que seriam analisados. Dessa forma, as categorias que surgiram dos dados foram:
“Os desafios: as prescricoes no trabalho docente” e “Prefiguragdes e possibilidades no
trabalho docente”. No capitulo seguinte, analisaremos os fragmentos selecionados por
categoria com base na literatura referente aos documentos sinalizados anteriormente e aos

conceitos de trabalho docente.

1% Apéndice A.
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4 DISCUTINDO AS TRILHAS NO ENSINO DE PROJETO DE VIDA E ELETIVAS

Neste capitulo, objetivamos analisar as vivéncias de um professor de Inglés e de uma
professora de Espanhol a partir da entrevista que foi realizada. A analise partird, como
afirmamos no capitulo anterior, de duas categorias de analise que também organizam o
capitulo em duas segdes: “Os desafios: as prescricdes no trabalho docente” (secdo 4.1) e

“Prefiguragdes e possibilidades no trabalho docente” (segdo 4.2).

4.1 Os desafios: as prescri¢oes no trabalho docente

Existem diversos tipos de documentos normativos que estabelecem diretrizes e
direcionam as agdes dos participantes do ambito escolar. No contexto desta pesquisa, esses
documentos incluem alguns dos mencionados no segundo capitulo, tais como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba e as Diretrizes
Operacionais para o Ano Letivo da Rede Estadual da Paraiba, mas também engloba outros
documentos e modalidades de diretrizes que ndo foram mencionadas, como os eventos
formativos oferecidos pela Secretaria da Educacio da Paraiba com o objetivo de aprofundar e
aprimorar as praticas educativas e pedagogicas.

Embora as diretrizes ndo sejam evidenciadas de maneira explicita por Etiene e Edson
em suas falas, os docentes constantemente comentam e as referenciam como, por exemplo,
com relacdo a resposta a pergunta 7 sobre as orientacdes curriculares (7 - Na sua opinido as
orientagdes curriculares estao claras quanto a Projeto de vida?). Nossos colaboradores tiveram
posicionamentos alinhados referentes ao material de Projeto de Vida, como podemos ver nos

seguintes trechos:

Trecho 1 - Etiene

[...] Assim, o-o material que a gente usa hoje, ¢, ndo td de uma boa
qualidade nao. Assim, eu ndo gosto muito do material, os temas sim, mas
niao o que vem no material, porque ja ta bem ultrapassado os textos,
algumas coisas assim do tipo, sabe? Mas a gente comega a adaptar. Mas
assim, os temas, como vem trabalhando a cronologia de autoconhecimento,
[...] E interessante, mas ndo o material em si.

Trecho 2 - Edson

Sim, sdo bastante claras [as orientagdes curriculares], sdo bastante
claras.[...] mas o que eu vou contra ¢ assim que as vezes me parece que o
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projeto de vida, por exemplo, a licdo de hoje, fala do d6cio ao dcio. Tipo
assim, o 6cio legal [...] Romantizando, por exemplo, o 6cio. Ndo, eu tenho
que fazer alguma coisa. Entdo tem algumas coisas na licio, que ta no
curriculo que eu acho que deveria ser revistas, né? Oh, ndo, vocé tem
sonho, vamos atras do sonho, [...] ndo basta o professor dizer “ah vocé pode
tudo que vocé quiser, vocé pode sonhar que vocé vai conseguir.” Nao, nao ¢
bem assim ndo. Vocé pode tudo o que vocé quiser, desde que vocé se prepare
e tenha foco [...].

No trecho 1, Etiene expressa uma critica ao material educacional proposto pelo
Estado, algo que Edson endossa no trecho 2. O uso das expressdes “ndo td de uma boa
qualidade ndo” e “ja ta bem ultrapassado os textos”, e a afirmagdo de que “tem algumas
coisas na licdo que ta no curriculo que eu acho que deveria ser revistas”, demonstram a
insatisfacdo de ambos com o prescrito. Entdo, embora Etiene goste dos temas propostos e que
Edson considere as orientacdes “bastante claras”, o conteido do material, os textos e as
licdes nao lhes agrada, sdo falhos, necessitando de melhorias para um trabalho docente mais

efetivo. Isso pode ser corroborado a partir do que Edson diz no trecho a seguir:

Trecho 3 - Edson

[...] As prescricdes nem sempre sdo as que - a gente nem segue tanto as
prescricdoes que sio mandadas, porque nio-nio convém ou nao é nossa
realidade, né? Porque a Secretaria manda as prescri¢des. Oh, “tem que ser
assim”, ah, tem que ser assim para tua realidade, para minha ndo pode ser
assim [...]

O professor afirma que eles - o coletivo de professores - ndo seguem o que as
- . e , . : ’ . ~

prescri¢des orientam pois “ndo convém ou ndo é nossa realidade”. A partir desta afirmacao e
do que o professor trouxe no trecho 2 sobre ser necessario revisar o conteudo das ligdes e do
curriculo, podemos entender que as orientacdes enviadas pelas instancias superiores sao vagas
(Amigues, 2004), nao respondendo as demandas de alguns contextos e, por isso, precisam ser
reorganizadas para atender aos contextos dos professores e alunos.

Outro desafio a ser enfrentado pelos professores e que estd diretamente relacionado as

prescrigdes ocorre no trecho a seguir em que a colaboradora faz o seguinte desabafo:

Trecho 4 - Etiene

Olha, eu vou dizer, para nés, professores hoje com esse novo modelo de
ensino médio, o maior desafio ¢ porque realmente assim a gente nio tem
informacées tido objetivas, tao claras assim para-para essas disciplinas,
sabe? Entdo, ¢ muito-muitas vezes € muito jogado assim pra os
professores, como se a gente também soubesse fazer tudo, né? E, ¢, entdo,

e a gente nio sabe, a gente tenta procurar, porque eu mesma tento
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procurar, porque eu nao quero chegar pra o aluno e fazer qualquer coisa,
né? [...] Entdo, muitas vezes, nos professores, a gente é-é colocado como se
a gente conseguisse fazer tudo dessas diversificadas, né? E a maior
dificuldade ¢ essa que a gente também nio tem uma preparacio.
Quando a gente tem formagoes, ¢ muito superficial... Entdo, falta esse
investimento também pra o professor, sabe? A gente também nao foi, assim
como os alunos, nés também niao fomos preparados pra esse Novo
Ensino Médio na pratica, entdo, a gente também sofre.

\

Com relagdo a expressao "jogado", no contexto da fala da professora, ela parece
indicar que os professores se sentem frequentemente deixados a propria sorte ou entregues a
si mesmos, sem o suporte adequado para lidar com as demandas do Novo Ensino Médio.

Relacionado a isso, na fala “a gente tenta procurar, porque eu mesma tento procurar,
porque eu ndo quero chegar pra o aluno e fazer qualquer coisa”, a professora evidencia uma
preocupacdo em garantir que suas aulas sejam significativas, tentando se capacitar e buscar
conhecimento por conta propria para atender a essas demandas. Entdo, esse conflito entre as
prescri¢des e a atividade do trabalho parecem implicar, no caso de Etiene, em uma “fonte para
a aprendizagem de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades do
trabalhador” (Machado, 2007, p.92), mas, em outros contextos, essa busca por recursos €
informagdes adicionais poderia significar uma fonte de esgotamento, de estresse.

Além do mais, ainda que o proprio Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba
(2024) afirme que qualquer professor pode ministrar aulas nas Eletivas e em Projeto de Vida,
a fala de Etiene “a gente é-¢ colocado como se a gente conseguisse fazer tudo dessas
diversificadas” sugere que hd uma expectativa excessiva sobre os professores de serem
capazes de dar aulas nos componentes curriculares da base diversificada, mesmo que nao
tenham recebido formagdo adequada ou possuam as habilidades pedagogicas e emocionais'!
que esses componentes curriculares exigem.

Entendemos que, quando fala em “informagoes” e “formacgéoes”, Etiene se refere as
prescricdes, uma vez que ndo sdo “‘tdo objetivas, tdo claras” e “muito superficial”.
Considerando que o trabalho docente envolve que o professor oriente-se pelas prescri¢des
(Machado, 2007), quando essas tém o carater vago, isso dificulta o planejamento e a execugao
das aulas, pois se torna arduo para os professores “redefinir para si mesmos” (Amigues, 2004)
e para os alunos, as tarefas que eles mesmos sentem dificuldades em compreender, o que ¢é
corroborado pela afirmacdo de que “/...] ndo fomos preparados pra esse Novo Ensino Médio

’

na pratica, entdo, a gente também sofre.’

' Veremos um pouco mais sobre isso ao analisarmos o trecho 7.
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O segundo eixo dos desafios esta relacionado as relagcdes dos professores com as
instancias prescritoras, por exemplo, ambos os professores relatam suas experiéncias com as

formagodes ofertadas pela Secretaria de Educacao, como podemos ver a seguir:
Trecho 5 - Etiene

[...] € porque vocé-é porque vocé ainda ndo participou de nenhuma
[formagdo]. Mas assim, é muito superficial. E muito do material que a
gente ja tem, mostrado e-e pronto, sabe? E quando a gente coloca as
nossas questdes, os nossos é-as dificuldades que temos, assim, também é
algo que a gente ndo tem o retorno, sabe? Entdo, parece que a gente fica
trabalhando ali s6 pra, ¢, balancear um numero que a secretaria quer. E
acaba que eles esquecem também do professor, sabe? Do posicionamento
do professor.

Trecho 6 - Edson

\

[...] a formac¢do continuada, com todo respeito a rede estadual, ela
basicamente ndo serve pra nada, porque eles fazem a repeticdo de um
material que mandam pra gente. [...] E pior, as vezes traziam coisas que
ficavam com duvida, eles mesmos ficavam-ficavam com duavida de como
aplicar aquilo. Eu t6 falando de formagfo continuada, esses cursos que a
gente faz todo ano, ah, Projeto de Vida e tal. Me-me parece, me parece
que quem ta 14 ndo ta na realidade na sala de aula [...] Eu acho que para
vocé falar sobre algo, vocé tem que viver aquilo. [...] Por exemplo, eu
acredito que uma pessoa como eu, professor [menciona professor de outro
componente curricular], Etienne, [...] Seriamos os profissionais indicados
pra dar uma-uma-a-uma formacao para os outros professores que nio sao
de Projeto de Vida, né? Porque a gente vive a realidade, principalmente
aqueles professores que vivem as realidades dificeis. [...]

Em ambos os trechos, percebemos a precariedade das formagdes ofertadas pela
Secretaria da Educacgdo, e os professores expressam insatisfacdo com a superficialidade das
formagdes oferecidas, que tendem a ser baseadas em materiais preexistentes e prontos, € que,
como vimos anteriormente nos trechos 1, 2 e 3, sao falhos.

No trecho 5, Etiene afirma que quando os professores expdem suas duvidas eles “ndo
tem o retorno” dos formadores e que seus posicionamentos sdo esquecidos. Dessa forma, ha
uma percepcao de que as formagdes nao abordam as questdes e dificuldades reais enfrentadas
pelos professores em suas salas de aula. Sendo assim, as formacdes ndo atendem as
necessidades dos professores, ndo consideram os questionamentos, as vozes, € as vivéncias
dos professores. Por isso, assumimos aqui que a rede estadual subestima a experiéncia dos

professores, concentrando-se mais em atingir metas burocraticas (“parece que a gente fica
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trabalhando ali so para, é, balancear um numero que a secretaria quer”) do que em apoiar,
efetivamente, o desenvolvimento profissional dos educadores.

Edson reitera essas afirmagdes, no trecho 6, e acrescenta que “Eu acho que para vocé
falar sobre algo, vocé tem que viver aquilo”. Dessa maneira, o professor sugere que aqueles
que vivem a realidade das salas de aula, especialmente aqueles que enfrentam desafios
significativos, seriam os mais adequados para liderar formagdes para outros professores.

Um terceiro desafio diz respeito exclusivamente a propria natureza do componente
curricular Projeto de Vida:

Trecho 7 - Edson:

Bem, o desafio é vocé lidar com a problematica do outro. No meu ponto
de vista, Projeto de Vida, t6 falando especificamente de Projeto de Vida. E
uma disciplina que traz uma carga muito, mas muito forte negativamente
falando. Por exemplo, eu ouco histdrias. Vou dar um exemplo: a-a licdo de
numero trés, que fala sobre a vida deles pessoal, tem uma li¢ao-tem uma
questaozinha 14 que pede para eles contar um pouco da historia e as
licoes vao aprofundando nisso, nas histérias. E ai eles vao contando, eles
se abrem, eles vao se abrindo ao professor, contando a historia e ai vocé
comega a entender o mundo daquele estudante. Entdo nds temos historias de
abusos, de violéncia, de pobreza extrema, de depressdo, enfim, de tudo que
traz uma carga [emocional] pesada e acaba sendo absorvida pelo
professor.

O professor Edson, ao contrario de Etiene'?, sente dificuldade em ministrar aulas em
Projeto de Vida por conta da carga emocional que a disciplina evoca em suas ligdes. Como
dito no segundo capitulo, no componente curricular Projeto de Vida, os estudantes sdo
estimulados a refletirem sobre suas proprias vidas, seus objetivos e suas identidades. Por este
motivo, o componente frequentemente inclui atividades, como a mencionada por Edson, que
incentivam os alunos a compartilharem suas historias pessoais, desafios enfrentados e ligdes
aprendidas.

No entanto, isso pode resultar em situacdes nas quais os alunos abrem suas feridas
emocionais para os professores, que podem ter, igualmente, dificuldade em lidar com certas
questdes, tanto por causa do desejo de entrar, ou ndo, no que ¢ interno e privado do outro,
quanto por causa das proprias cicatrizes (emocionais, psicoldgicas, sociais) que o professor
tenha. Isso demonstra a importancia de se ter um profissional devidamente habilitado para
lidar com essa disciplina. Contudo, ainda que no Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba
seja requerido que o professor das Eletivas seja “empatico” (2024, p. 836), isto ndo ¢

solicitado do professor de Projeto de Vida:

12 Explicaremos a afirmagdo na proxima segio.
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[...] O professor deve se lembrar de que os jovens vdo estar abertos a
conversas, assim precisam estar confortaveis para o desenvolvimento de
varias tematicas que vao ser abordadas, fazendo com que o docente escute
sem julgamento e que facam com que os estudantes se sintam confiantes e
empaticos consigo mesmo € com o outro. [...] (2024, p. 783)

Ou seja, ao professor ¢ dada a tarefa de ouvir os alunos, de acolhé-los, € ndo julgé-los,
para que os alunos se sintam confortaveis e tenham empatia com o proximo e com suas
proprias vivéncias. Mas, fica o questionamento: quem acolhe o professor apos ele ouvir tantos
relatos? Pois, estando ali, como profissional ou ndo, o professor também ¢ um ser emocional.

Por fim, para encerrarmos esta se¢do, vemos, no relato a seguir, uma critica do

professor a distribuicdo vigente da carga horaria das disciplinas diversificadas.

Trecho 8 - Edson

Olha, o desafio maior, eu ndo sei se eu vou chamar de desafio, mas eu vou
dizer que assim impacta na-no que eu fago na BNCC. Porque ultimamente
eu tenho percebido que eu dou mais aula da Diversificada do que de
BNCC. Entao a gente fica meio que o-desafio ai é tentar equilibrar isso,
sabe? Tentar equilibrar e as vezes é tanta Diversificada, como, por
exemplo, agora eu t60 dando aula de Educacdo Tecnologica e Midiatica, ¢
uma Diversificada. E tanta Diversificada que vocé acaba esquecendo, ndo é
que-ndo € que eu esqueci os contetdos da minha disciplina, sabe? Mas vocé,
sei 14, se sente um pouco desvalorizado, né? E coisas-Eu nao to tirando a
importincia das diversificadas. Veja bem, é importante, mas eu preciso
da BNCC. Eu preciso de lingua inglesa para a sala de aula e eu dou mais
diversificada do que minha proépria disciplina. Eu acho um desafio
enorme vocé equilibrar isso.

Este seria um quarto desafio: a incongruéncia da carga horaria. Como mencionado no
segundo capitulo, as cargas horarias anuais de Projeto de Vida e das Eletivas sdo de até 200h
cada uma, enquanto que a carga horaria anual de Lingua Inglesa e de Lingua Espanhola ¢ de
40 horas anuais cada uma. Dai, é possivel compreender o incomodo do professor, pois ele
ministra mais horas aulas nos componentes curriculares diversificados do que no ensino do
componente curricular da base comum para a qual ele ¢ habilitado com licenciatura e
especializacdo. Isso nos faz ponderar se isso acontece porque as instancias responsaveis por
formular as prescrigdes consideram o aprendizado de linguas estrangeiras secundario as

diversificadas.

4.2 Prefiguracoes e as possibilidades no trabalho docente

Na secdo anterior, vimos alguns desafios ligados as prescri¢des, enquanto nesta se¢ao,

discutiremos algumas prefiguracdes que os professores realizam nas prescricdes € como essas
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adaptacdes proporcionam possibilidades no trabalho docente com os componentes Projeto de
Vida e Eletivas.
Para iniciarmos, trazemos de volta os mesmos trechos discutidos na primeira se¢ao

deste capitulo, desta vez renumerados como Trecho 9 e Trecho 10.

Trecho 9 - Etiene

[...] Assim, 0-0 material que a gente usa hoje, ¢, ndo ta de uma boa qualidade
ndo. Assim, eu ndo gosto muito do material, os temas sim, mas ndo o que
vem no material, porque ja ta bem ultrapassado os textos, algumas coisas
assim do tipo, sabe? Mas a gente comeca a adaptar. Mas assim, os temas,
como vem trabalhando a cronologia de autoconhecimento, [..] E
interessante, mas nao o material em si.

Trecho 10 - Edson

Sim, sdo bastante claras [as orientag¢des curriculares], sdo bastante claras.[...]
mas 0 que eu vou contra ¢ assim que as vezes me parece que o projeto de
vida, por exemplo, a licio de hoje, fala do 6cio ao 6cio. Tipo assim, o 6cio
legal [...] Romantizando, por exemplo, o 6cio. Nao, eu tenho que fazer
alguma coisa. Entdo tem algumas coisas na licdo, que ta no curriculo que eu
acho que deveria ser revistas, né? Oh, nio, vocé tem sonho, vamos atras
do sonho, [...] ndo basta o professor dizer “ah vocé pode tudo que vocé
quiser, vocé pode sonhar que vocé vai conseguir.” Nao, nao é bem assim
nao. Vocé pode tudo o que vocé quiser, desde que vocé se prepare e tenha
foco [...].

Esses trechos, além de representar os desafios em lidar com as prescrigdes, também
apresentam prefiguracdes das prescrigdoes. Por exemplo, ao mencionar que "a gente comega a
adaptar" (trecho 1), a professora indica dois aspectos importantes: o primeiro ¢ que, pelo
emprego das palavras a gente, ela sugere a existéncia de um coletivo de trabalho - o de
professores - que se mobiliza para “adaptar” as diretrizes (Amigues, 2004); um segundo
aspecto ¢ o quado desafiador ¢ o trabalho docente, pois a reelaboracdo das prescri¢des, o ajuste
ao contexto e a reorientacdo das agcdes (Amigues, 2004) diante das problematicas do material
exigem esfor¢os adicionais do professor.

Além disso, no trecho 2, além de existir uma critica a forma como a tematica ¢
abordada, parece existir também uma preocupagdo com o que o aluno possa interiorizar a
respeito da temadtica “Ocio” e, por esta razdo, Edson faz uma prefiguragdo do prescrito
(Machado, 2007), “Nao, ndo é bem assim ndo. Vocé pode tudo o que vocé quiser, desde que
vocé se prepare e tenha foco”, ou seja ele adapta a ligdo para ensinar algo que ele acha

necessario que os alunos entendam.
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Outra forma de adaptacdo, e de possibilidades de atuagdo com os componentes, pode

ser compreendida a partir dos recortes das entrevistas no Trecho 11 e no Trecho 12:

Trecho 11 - Etiene

Assim Projeto de Vida, para mim, foi uma disciplina que eu me
identifiquei muito, porque eu sempre levei meus alunos, assim, a pensar
de que eles podem conquistar, e ter um exemplo, tiro por mim, né? Porque,
¢, nés que viemos de escola publica, de comunidade, ¢, trilhar um caminho
para vocé€ chegar, ¢, a uma profissdo, a um trabalho, né? Assim, é um
caminho muito dificil. Mas ai eu sempre injetei isso nos meus alunos. E, e
ai Projeto de Vida para mim entdo tornou uma questio que ¢ uma
pratica que eu ja vinha fazendo, sabe? Agora, claro, ¢, com mais
elaboragdo, eu seguindo 0-os parametros que a gente trabalha na questio
da disciplina, no primeiro ano, a questao do autoconhecimento, né? Dele
se entender como sujeito nessa sociedade e entender quais sdo as esferas
também da-da sua vida que vai compor esse Projeto de Vida, né? Como a
familia, os amigos, a sua, seus grupos sociais. Entdo, assim, para mim, eu-eu
gosto muito da disciplina e gosto muito de trabalhar esses temas, esses
assuntos. Entdo, para mim foi confortavel, essa disciplina é confortavel de
trabalhar, t4?

Trecho 12 - Etiene

[...] eu acho que das Diversificadas que tem, eu acho que Projeto de Vida
¢ uma das fundamentais. Porque realmente assim € uma, pra esses meninos
que vém de realidades, que ¢, vamos dizer assim, ¢ uma realidade muito
de-de conformismo, né? De, ah, € s6 isso, de ndo ter muita visdo, né? Do que
pode ter de oportunidades na vida. Entio ter uma disciplina que vai ta ali,
injetando nele, “olha, sonhe, crie, sonhe, mas crie estratégias para vocé
conseguir realizar esse sonho”, sabe? Eu acho que é muito importante.
Eu acho que-eu acho muito-eu fico pensando-nossa, eu-eu imagino eu na
minha época, porque eu ja tinha muito essa visdo do que eu queria, sabe?
Trilhar. [...] Entdo, para mim € muito assim, se eu tivesse essa disciplina na
minha época, seria assim super mais facil, muitas coisas, sabe?

Nos trechos 11 e 12, a partir das afirmagdes “foi uma disciplina que eu me identifiquei
muito”, “eu-eu gosto muito da disciplina e gosto muito de trabalhar esses temas”, e “das
diversificadas que tem, eu acho que Projeto de vida é uma das fundamentais”, a professora
expressa sua identificagdo, entusiasmo e valorizagdo em relagdo ao Projeto de Vida. A
professora destaca que sua propria experiéncia de vida a motiva a orientar e inspirar seus
alunos a acreditar em suas capacidades e a buscar seus objetivos. Dessa forma, a professora
demonstra ter uma identificagdo, uma empatia para com a realidade do aluno, oriunda de sua
propria experiéncia de vida, que podemos relacionar com o que Machado elenca como
caracteristica da atividade de trabalho, ou seja, a atividade docente “[...] ¢ uma atividade

situada, que sofre a influéncia do contexto mais imediato e do mais amplo, € pessoal e sempre
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unica, que engaja o trabalhador em todas as suas dimensdes: fisica, cognitiva, emocional
etc.[...]” (2004, p. 91).

E interessante salientar que a professora menciona as prescri¢des como algo para
orientar uma pratica que ela *ja vinha fazendo” em sala de aula. O objetivo de Projeto de Vida
de fomentar questdes de autoconhecimento, vida, futuro e do fazer refletir, ressoa com sua
abordagem pedagogica ja utilizada em seu componente curricular da base comum, a Lingua
Espanhola. Etiene se adapta as prescrigdes utilizando-as para fornecer uma estrutura e uma
orientacdo mais elaborada para ajudar os alunos a explorar questdes de autoconhecimento e
planejamento do futuro, algo que ela considera de fundamental importancia por causa da
realidade em que os alunos vivem. Sendo assim, ela faz uso de Projeto de Vida como uma
ferramenta (Amigues, 2004) para formalizar e aprofundar esse tipo de orientagdo. A partir
desses trechos, podemos dizer, entdo, que a atuacdo da professora em Projeto de Vida cria
possibilidades para que ela possa enriquecer sua pratica pedagogica, e possibilidades para os
alunos se inspirarem a alcancar seus objetivos através de exemplos da propria experiéncia
pessoal da professora.

Ademais, através da leitura do trecho 11 e do trecho 7, observamos que a relagdo de
Etiene e de Edson com Projeto de Vida é completamente diferente. Etiene gosta “muito da
disciplina” e das tematicas. Por ndo mencionar a carga emocional trazida pelas tematicas,
podemos assumir que ela ndo ¢ afetada da mesma forma que Edson. Assim, podemos inferir o
impacto que aspectos como a experiéncia de vida, o lugar de onde fala, o contexto onde se
situa, e a visdo de mundo desempenham na atividade docente.

Por fim, os trechos 7 e 11 ilustram a complexidade e os diferentes aspectos envolvidos
no ensino de Projeto de Vida. Enquanto alguns professores encontram satisfagdo e proposito
ao orientar os alunos em seus caminhos, outros enfrentam desafios emocionais ao lidar com as
realidades dificeis dos estudantes. Ambas as perspectivas explicitam a importancia de haver
prescri¢cdes melhor elaboradas, e mais formagdes para essas disciplinas, buscando apoiar tanto
os alunos quanto os professores no processo de desenvolvimento pessoal e académico.

Lancando o olhar exclusivamente sobre as Eletivas, identificamos, nos trechos a

seguir, possibilidades no trabalho docente.

Trecho 13 - Edson

A de musica, porque eu sempre-na minha juventude eu fui musico, né?
Eu leio partitura, eu toco um pouco violdo, s6 ndo sei cantar, mas eu toco um
pouco violdo. [...] E a mitologia? Na época, os estudantes gostavam muito
de mitologia, muito mesmo. E li um livro, o professor [menciona o
professor de outro componente curricular] também contribuia com livros e
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[menciona um segundo professor de outro componente curricular] também
contribuia com livros. E ai eu observei que existia aquela, aquele gosto,
aquela paix@o por mitologia e de acordo com-com o que estava no momento,
ai eu entrei na onda da mitologia.

Trecho 14 - Edson

[...] a gente [Edson e um terceiro professor de outro componente curricular]
percebeu que os alunos gostavam muito de jogar, joguinhos no celular,
como Free Fire e outros jogos King of Fighters, que é um jogo de luta,
futebol, em relacdo ao esporte. E a gente comegou a observar isso ¢ dizer: a
gente pode fazer disso uma Eletiva. Como eu tinha feito um curso na USP,
¢, remoto sobre a Semidtica e os videogames, ai eu aproveitei o ensejo ¢
fui logo-¢€, a coisa estava quente ainda e fui logo pegando esse curso que eu
tinha terminado 14 e ja aplicando na Eletiva.

A partir da leitura dos trechos 13 e 14, refletimos sobre a escolha das tematicas das
Eletivas pudemos destacar alguns dados.

O primeiro ¢ que duas das tematicas (mitologia e videogames), assim como o0s
documentos curriculares vistos no segundo capitulo orientavam, foram elaboradas com base
em areas de interesse dos alunos. O segundo dado ¢ que a eletiva sobre mitologia parece ter
sido elaborada enquanto o préoprio professor aprendia mais sobre o assunto. Esse ajuste
pedagogico mostra como Edson busca conectar os conteudos curriculares com os interesses €
as motivacdes dos estudantes, tornando o aprendizado mais envolvente e significativo para
eles. O terceiro dado gira em torno de duas tematicas (musica e videogames), pois estas
possuiam vinculo com areas do saber do professor. Foquemos no segundo e terceiro dados.
Ambos representam possibilidades no ensino de Eletivas; uma no sentido de aprender mais
sobre novos assuntos no ambiente de trabalho, e outra sobre ter a chance de compartilhar
conhecimentos sobre outras areas, sejam eles algo em que se tem algum tipo de instrucao
académica ou ndo.

Ainda, gostariamos de destacar a presenca dos coletivos (Amigues, 2004) nesses dois
trechos. Temos o coletivo professor e alunos, em que o professor organizou a tematica da
disciplina voltada para areas de interesse dos alunos, sendo consonante as prescrigdes, € 0
coletivo professores de componentes curriculares diferentes, em que houve a contribuigao
deles na construcao das Eletivas - ou seja na resposta as prescri¢des - (Amigues, 2004) , seja
com livros, seja com a participagdo ministrando aulas também. Essa troca ilustra a
interpessoalidade da atividade do trabalho (Machado, 2007), envolvendo a interagdo com

professores inseridos no contexto de ensino daquela escola.
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Para concluirmos a secdo, e consequentemente nossa andlise, trazemos dois trechos
nos quais o professor e a professora falam sobre mais algumas possibilidades no ensino das

Eletivas:

Trecho 15 - Etiene

Eu fiz s6 uma Eletiva aqui, né? Foi a do ano passado. E foi a minha
experiéncia assim-Eletiva ndo ¢ ruim. E trabalhoso, mas nio é ruim
também porque permite o professor, assim, é, trabalhar, é, de uma
forma muito, ¢, uma forma muito leve, né? Do que ele quer tratar, de
assuntos também que sdo-¢ que pode fugir um pouco da sua disciplina, mas
também que vai ter relagio com sua disciplina. E a Eletiva é uma proposta
pra ser algo muito mais pratico, fugir um pouquinho daquela teoria
daquela aula engessada ¢ colocar para que os alunos também criem,
participem, né? Estejam ali criando também a Eletiva. Eu assim, eu gostei da
minha, da minha Eletiva. [...] eu fiz sobre o ser latino e suas matrizes
culturais. Entdo a gente conseguiu trabalhar o que envolve ser latino e esse
sentimento que os brasileiros, as vezes a gente nao tem tanto de ser latino. E,
e conhecer um pouquinho da cultura de outros paises em relacdo. E ai, na
parte pratica, eu quis deixar, é, na parte gastrondmica, assim dos paises.
Entdo eu comecei a trabalhar com eles as questdoes de comidas, porque ¢ uma
coisa que ¢ atrativo, que eles também faziam junto comigo, que a gente
gravava, entdo, eu gostei da Eletiva.

No trecho 15, Etiene descreve sua experiéncia ao conduzir uma Eletiva sobre o tema
"o Ser Latino e Suas Matrizes Culturais". Ela destaca que apreciou essa experiéncia, apesar de
reconhecer que o trabalho envolvido ¢ considerdvel. Etiene ressalta que uma Eletiva nao ¢
apenas trabalhosa, mas também permite que o professor aborde temas de forma mais “/eve”.
Ela escolheu abordar aspectos gastronomicos como a parte pratica da Eletiva, o que atraiu os
alunos e permitiu que eles participassem ativamente. Etiene enfatiza a importancia de uma

abordagem pratica e envolvente na Eletiva. Vejamos mais um trecho:

Trecho 16 - Etiene

[...] ai tinha uma relacio com a minha disciplina, né? Eu selecionei alguns
paises que-de latinos que sdo de lingua espanhola, para explorar mais um
pouquinho isso, pra ajudar também mais na disciplina também, né? Que é
uma questido que, por exemplo, a gente nao vé tao aprofundado dentro
da disciplina em si, né? Entao ¢ poder fazer a Eletiva que eles conhecessem
mais cada pais, cada cultura, aspectos culturais que também tem muita
relagdo com o nosso pais. Sempre fazendo esse paralelo, né? Foi uma
disciplina que eu quis trabalhar a interculturalidade, entdo eu sempre
trazia do pais, mas também comparava com o nosso, sabe? Entdo, ai foi bem
interessante nisso.
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Neste trecho, Etiene explica como selecionou paises de lingua espanhola para explorar
em sua Eletiva, buscando fortalecer a relacdo com seu componente curricular da base comum.
Ela identificou uma lacuna no ensino desses aspectos culturais em sua disciplina e viu na
Eletiva uma oportunidade de preencher essa lacuna de forma intercultural e pratica. A
abordagem de Etiene na condug¢do de sua Eletiva mostra como os professores podem
aproveitar a flexibilidade dessas atividades para ampliar conhecimentos que ndo sdo
explorados em seu proprio componente curricular. Desta forma, ao trazer temas como
identidade latino-americana e interculturalidade para a sala de aula de forma envolvente e
pratica, Etiene promove uma educagdo (de certa forma voltada para o ensino de Lingua
Espanhola) enriquecedora para seus alunos e abre espago para explorar questdes que ampliem
a no¢ao de mundo desses estudantes.

A analise nos proporcionou identificar que Edson e Etiene reconhecem os desafios
com o Novo Ensino Médio, principalmente, com relagdo as prescricdes para os componentes
Projetos de Vida e Eletivas. No entanto, seus saberes sdo mobilizados para que também
possam incluir, ajustar, replanejar, ou seja, prefigurar suas aulas de modo que todos — eles

proprios e seus alunos — tenham momentos significativos nesses componentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Assim como dito na Introdugdo, este trabalho objetivou investigar os desafios
enfrentados e as adaptagoes realizadas por dois professores de linguas estrangeiras em sua
atuagdo com Projeto de Vida e componentes curriculares Eletivas. Nesse sentido, passamos a
sistematizar nossos resultados da andlise. Em um primeiro momento, ainda no capitulo
teorico, discutimos as orientagdes para os componentes curriculares Eletivas e Projeto de Vida
nos marcos regulatérios para o Ensino Médio (objetivo 1), isto €, a Base Nacional Comum
Curricular (2018), o Curriculo do Novo Ensino Médio da Paraiba (2024) e as Diretrizes
Operacionais para o Ano Letivo da Rede Estadual da Paraiba (2024). Esta discussdo também
se estendeu transversalmente pela andlise ao discutirmos trechos das entrevistas de Edson e
Etiene. Muitas vezes, foi preciso retomar os documentos, o que nos levou a concluir que essas
prescrigdes e outras mencionadas pelos professores, sdo vagas e, por vezes, falhas,
necessitando que o professor reorganize e prefigure o seu trabalho.

Com relacdo ao segundo objetivo, analisamos, a partir das entrevistas, as vivéncias de
Edson e Etiene atuando nos componentes curriculares Eletivas e Projeto de Vida. Os relatos
do professor e da professora sobre suas experiéncias nesses componentes demonstram como a
atividade docente ¢ complexa, pautada em prescricdes externas e superiores € que requer
competéncias para a reelaboragdo pelo trabalhador. Contudo, é também importante o suporte
institucional para que essas adaptacdes sejam realizadas.

Quanto ao terceiro objetivo, identificamos as adaptagdes que eles realizam nas praticas
pedagbgicas a partir das prescricdes que recebem. As adaptagdes vao desde mudangas em
licdes para se adequar a realidade do aluno, até a um cenario cheio de possibilidades no qual
os professores t€ém a chance de ministrar aulas aprendendo novos conhecimentos, canalizando
os proprios saberes, ou ampliando o repertério de saberes de sua propria disciplina,
utilizando-se das Eletivas para tal.

Concluimos, entdo, que ao explorar as perspectivas de um professor de Inglés e de
uma professora de Espanhol, revelamos os desafios enfrentados e as possibilidades (re)criadas
por eles no contexto de ensino com Projeto de Vida e Eletivas. As reflexdes aqui realizadas
podem, a nosso ver, auxiliar praticas pedagogicas e fomentar discussdes sobre as orientagdes
educacionais, além de orientar outros participantes do Programa de Residéncia Pedagogica e
pesquisadores na area. Ademais, o instrumento de geracdo de dados - a entrevista - foi de

extrema importancia para compreendermos como os professores concebem o proprio trabalho.
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Reconhecemos, no entanto, que, por causa da extensao do Trabalho de Conclusdao de Curso,
nem todos os temas e falas foram explorados, ou seja, € possivel expandir esta pesquisa para
uma analise mais detalhada e acrescentar mais vozes, como de alunos e gestores, de diferentes
contextos, a discussao.

Por fim, usamos a metafora das trilhas para representar os desafios encontrados e as
possibilidades construidas (nossos/as proprios/as ¢ de Edson e Etiene), que sdo resultado de
um caminho ainda em constru¢do — uma trilha - que percorremos. Edson e Etiene, sem ter
prescrigoes esclarecedoras, vao andando por um caminho, em que até as pegadas deixadas por
outros professores podem levar a becos sem saida, pois as experiéncias, 0s contextos e os
proprios individuos que vao por esses caminhos sdo diferentes. Dessa forma, os professores
vao, assim como fomos ao longo deste trabalho, tentando compreender as prescri¢des;
tentando compreender esse trabalho docente multifacetado; tentando prefigurd-lo quando
necessario e, por fim, realizando-o da melhor forma, da maneira como vamos

compreendendo-o ao longo das trilhas.
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro semiestruturado das entrevistas

1. Fale sobre a sua graduacao. Em que ano se graduou? Possui especializagdo, pos-graduacao,
mestrado ou afins? Se sim, qual area? Possui mais de uma formagao?

2.Ha quanto tempo vocé leciona? Ja atuou em cursos de idiomas, escolas privadas ou deu
aulas particulares?

3. H4 quanto tempo atua como professor do ensino médio integral?

4. Ja lecionou Projeto de vida?

5. Como foi o planejamento?

6. Quais foram os maiores desafios?

7. Na sua opinido as orientacdes curriculares estdo claras quanto ao Projeto de vida?

8. Quais foram os desafios relacionados a pratica pedagdgica?

9. Quantas disciplinas eletivas ja lecionou? Quais?

10. Vocé teve participacdo na defini¢do das tematicas das eletivas? Como?

11. Houve suporte institucional (estrutura fisica, materiais, etc) para a construcao da disciplina
eletiva?

12. Costuma lecionar disciplinas eletivas relacionadas a sua area de conhecimento?

13. Se ndo, como ¢ a experiéncia? Como vocé diria que isso impacta as suas aulas?

14. Quais foram os maiores desafios em construir disciplinas eletivas? E em lecionar nelas?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa ¢ sobre a atuagdo de professores de linguas estrangeiras em
componentes curriculares fora de sua formagdo e esta sendo desenvolvida pela pesquisadora
Monica Bento Ribeiro, aluna do Curso de Graduagdo em Letras Lingua Inglesa da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Prof*. Dr”. Betania Passos Medrado.

O objetivo do estudo ¢ investigar os desdobramentos da atuagdo de professores de
linguas estrangeiras em componentes curriculares fora de sua formacao.

A finalidade deste trabalho ¢ contribuir para o campo de pesquisa da Educacao,
através da andlise do agir docente de professores de linguas estrangeiras em componentes
curriculares fora de sua formagdo, a fim de promover uma reflexdo critica sobre o papel de
educadores de linguas estrangeiras no panorama educacional brasileiro, explorando os
possiveis desafios e éxitos de ministrar aulas em componentes curriculares para os quais eles
ndo sdo formados. Dessa forma, este trabalho agrega na discussdo no sentido de trazer como
foi, em relagdo ao meu contexto de vivéncia, os resultados obtidos nesta pesquisa, pois que ao
compreendermos os desafios enfrentados pelos professores de Lingua Inglesa e Lingua
Espanhola nesse contexto inovador, poderemos contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagogicas, subsidiando discussdes sobre politicas educacionais. Além disso, considerando o
contexto em que esta pesquisa esta inserida e os dados sobre trabalho docente que serdo
obtidos, esta pesquisa também tem fins de orientacdo e de fonte de pesquisa para outros
participantes do Programa de Residéncia Pedagdgica, e outros pesquisadores da area.

Solicitamos a sua colaboracdo para geracdo de dados através de entrevista, como
também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da
Educagdo e publicar em revista cientifica (se for o caso). Por ocasido da publicagdo dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo. Informamos que essa pesquisa nao oferece
riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participa¢dao no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o senhor nao ¢
obrigado a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela
Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerda nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que vem

recebendo na Institui¢cdo (se for o caso).
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A pesquisadora estard a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impressdo
dactiloscopica

Assinatura da Testemunha

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a pesquisadora
Monica Bento Ribeiro
Enderego: Rua Maria Luisa Aranha Cavalcante, 15 — Funcionarios IV, Joao Pessoa — PB.
CEP: 58079-705
Telefone: 83 99392-2102

Ou

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba
Campus I - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Joao Pessoa/PB
[ (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante



