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RESUMO

O presente trabalho resulta de uma pesquisa com o objetivo de analisar o ensino da
matematica nos cursos semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos. Foi realizado um
referencial tedrico baseado em documentos oficiais norteadores e autores como Fonseca
(2012), Freire (1987, 1999), D’Ambrdésio (2012), que contribuiram significativamente para a
evolucdo da EJA, entre outros autores. A pesquisa foi realizada com seis professores de
matemética da EEEFM de EJA Professor Geraldo Lafayette Bezerra, localizada na capital
paraibana, que atuam nos Cursos Semipresenciais da EJA. A pesquisa foi classificada
metodologicamente como descritiva sendo realizada uma abordagem qualitativa. O
instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario composto de questdes fechadas. Tendo
como perfil encontrado professores do sexo masculino, com idade superior a 40 anos de
idade, com titulo minimo de especializacdo e bastante experiéncia docente. O estudo aponta
que os professores relatam dificuldades no ensino da matematica nestes cursos, mesmo
reconhecendo que a organizacdo pedagdgica auxilia no ensino da matematica. O resultado do
estudo constatou que os professores realizam planejamento frequentemente e seguem as
orientacdes propostas pelas diretrizes operacionais, mas precisam de formacdo continuada
para contornar as fragilidades existentes neste formato tendo em vista que os 6rgdos
responsaveis nao ofertam regularmente formacdes direcionadas para a EJA Semipresencial.

Palavras-chave: ensino; Educacao de Jovens e Adultos; cursos semipresenciais.



ABSTRACT

The present work was carried out through research with the objective of analyzing the
teaching of mathematics in blended courses in Youth and Adult Education. A theoretical
framework was created based on official guiding documents and authors such as Fonseca
(2012), Freire (1987, 1999), D’Ambroésio (2012), who contributed significantly to the
evolution of EJA, among other authors. The research was carried out with six mathematics
teachers from the EEEFM of EJA Professor Geraldo Lafayette Bezerra, located in this capital,
who work in the EJA Blended Courses. The research was methodologically classified as
descriptive and a qualitative approach was carried out. The research instrument used was a
questionnaire composed of closed questions. The profile found was male teachers, over 40
years old, with a specialist title and considerable teaching experience. The study points out
that teachers report difficulties in teaching mathematics in these courses, even though they
recognize that the pedagogical organization helps in teaching mathematics. The result of the
study found that teachers carry out planning frequently and follow the guidelines proposed by
the operational guidelines, but they need continued training to overcome the weaknesses that
exist in this format, considering that the responsible bodies do not regularly offer training
aimed at EJA Semi-presential.

Keywords: teaching; Youth and Adult Education; blended courses..
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1. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na sua funcdo reparadora busca dar
oportunidade para todas as pessoas que perderam a chance de estudar ao longo da sua vida e
0s cursos semipresenciais da EJA foram criados para garantir que todos tenham acesso a
educacdo. Nestes cursos o estudante tem a possibilidade de organizar seu préprio horério de
estudo para seguir sua jornada pedagdgica sem precisar seguir as normas de horarios de uma
escola da modalidade presencial. O publico dos Cursos Semipresenciais da EJA é bastante
amplo sendo composto por pessoas idosas com histérico de exclusdo do ambiente escolar, por
estudantes que abandonaram a escola, até jovens que passaram por reprovagdes sucessivas e
se sentem deslocados no ensino presencial, na maioria dos casos esse publico é composto por
pretos e pardos, mostrando a desigualdade presente nessa modalidade.

Nos Cursos Semipresenciais da EJA a organizacdo pedagdgica é diferenciada das
modalidades presenciais, trazendo um modelo de ensino organizado em unidades formativas,
onde os docentes cumprem turnos, ficando disponivel para o estudante realizar as atividades
presenciais, sendo o responsavel por organizar o seu percurso formativo e escolher qual a
ordem vai cursar as disciplinas. E perceptivel por parte dos estudantes que ha uma rejeicéo
pelo componente curricular de matematica, pois costuma se deixar esse componente para ser
estudado no final do curso, ou até mesmo sendo o motivo de desisténcia, isso ocorre por
deduzirem que o componente curricular € dificil ou acharem que ndo tem capacidade de
aprender. Diante disso o professor de matematica tem a missao de fazer com que esses alunos
desmistifiqguem essa ideia.

O interesse pela temética deste trabalho surgiu quando conheci 0s cursos
semipresenciais da EJA, onde fui designado a trabalhar na secretaria escolar e tive a
oportunidade de realizar alguns dos estagios supervisionados em uma escola desta
modalidade de ensino, assim ao tentar compreender a organizagdo desta modalidade me
despertou diversas indagacOes, a exemplo: a necessidade de entender como os professores do
componente curricular de matematica conseguiam manter uma rotina de ensino para o
estudante que ndo mantinha uma regularidade na frequéncia e no turno escolar, deste modo
sendo atendido por professores diferentes; Como o professor, no mesmo turno de
atendimento, promove o ensino para estudantes em diferentes etapas (Ensino Fundamental e
Ensino Médio) e como os professores foram capacitados para atender a um publico tdo

diversificado.
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Com isso, a partir dessas indagacOes despertou a necessidade de investigar esse tema
mais a fundo, tendo em vista que esse estudo pode ser relevante no processo de ensino e
aprendizagem da matematica na Educacdo de Jovens e Adultos contribuindo
significativamente para minha jornada académica.

Partindo do exposto decidi fazer a investigacdo da seguinte problematica: Quais 0s
desafios encontrados no ensino da matematica nos Cursos Semipresenciais da EJA?

Diante do problema proposto para investigacdo, foi elaborado o seguinte objetivo
geral: Analisar o ensino de matematica nos Cursos Semipresenciais da Educacédo de Jovens e
Adultos no Estado da Paraiba. Para chegarmos ao objetivo geral exposto partimos de trés
objetivos especificos, que foram: ( | ) Conhecer a organizacdo pedagodgica dos Cursos
Semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos; (1) Identificar as principais dificuldades
e possibilidades encontradas pelos professores de matematica nos Cursos Semipresenciais da
Educacédo de Jovens e Adultos em uma escola da rede Estadual da Paraiba; e ( 111') Analisar a
importdncia da formacdo dos professores de matematica que atuam nos Cursos
Semipresenciais da EJA no Estado da Paraiba.

O presente trabalho esté estruturado em seis capitulos os quais serdo descritos a seguir.

O primeiro capitulo contém um pequeno relato sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos,
Cursos Semipresenciais, a tematica deste trabalho, o problema identificado e os objetivos
gerais e especificos.

No Segundo capitulo iremos descrever um pouco sobre a EJA e suas especificidades, a
legislacdo regulamentadora e os sujeitos que compGe essa modalidade.

No Terceiro capitulo iremos falar sobre o ensino da matematica para Educacdo de
Jovens e Adultos, identificando os desafios encontrados e a importancia de uma formacéo
adequada para ensinar nesta modalidade, baseando-se em autores da area.

No quarto capitulo destacaremos a metodologia utilizada neste trabalho, o campo, o
sujeito e o instrumento de pesquisa.

No quinto capitulo discutiremos e analisaremos os dados obtidos pela pesquisa

Nas considerac@es finais vamos falar sobre os resultados obtidos e a importancia desta

pesquisa.
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2. EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educacéo de Jovens e Adultos - EJA é a modalidade de ensino oferecida para as
pessoas que ndo obtiveram a conclusdo dos estudos em nivel fundamental e médio, por
diversos motivos. Para muitos a EJA é uma oportunidade para a conquista de um direito
que foi negado causando enormes problemas ao longo da vida. Seguindo o pensamento de
Ataide (2019, p. 11) é dito que:

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é a oportunidade que muitas pessoas
precisam para recuperar o tempo que por motivos distintos ficaram longe da
educacdo publica. E na verdade, uma segunda chance para que na fase adulta
0 estudante se conscientize da necessidade da educacdo em suas vidas, e
dessa forma valorize seus estudos retornando a uma sala de aula.

Os motivos de grande parte dos individuos procurarem as escolas para dar
continuidade aos seus estudos sdo a falta de qualificacdo académica para ingressar no
mercado de trabalho, restando apenas os subempregos que demandam muito esforgo fisico.
Portanto, a Educacdo de Jovens e Adultos € tida como uma oportunidade para ampliar e

aprofundar conhecimentos. Pautado em Nascimento (2013, p. 14), reafirmamos que:

A educacdo de jovens e adulto, EJA, é uma modalidade do ensino
fundamental e do ensino médio, que possibilita a oportunidade para muitas
pessoas que nao tiveram acesso ao conhecimento cientifico em idade prépria
dando oportunidade para jovens e adultos iniciar e /ou dar continuidade aos
seus estudos, é portanto uma modalidade de ensino que visa garantir um
direito aqueles que foram excluidos dos bancos escolares ou que nao tiveram
oportunidade de acessa los.

Os individuos veem na Educacdo de Jovens e Adultos uma esperanca para realizacdo
de sonhos que foram interrompidos ao longo da vida, muitos sentem frustacéo e culpa pela
falta de oportunidade que lhes foram tiradas, com isso depositam todas as expectativas neste
retorno a sala de aula. A escola por sua vez tem um papel importante na compreensdo e no
acolhimento destes estudantes fazendo com que sejam oferecidas todas as oportunidades para
garantir o interesse e a permanéncia destes alunos. Assim como, o professor é um dos elos
entre o estudante e a escola, tendo como missé@o principal envolver o discente no cotidiano
escolar para evitar a perca do interesse em frequentar as aulas, deste modo evitando a evaséao

escolar.
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Ao passar dos anos foi surgindo cada vez mais necessidade de estudar e aprimorar a
EJA. Diante disto, € possivel destacar a participacdo de Paulo Freire (1921-1997) no processo
de ensino aprendizagem desta modalidade, apresentando o analfabetismo como um problema
social e ajudou a construir uma educacdo que valoriza a consciéncia reflexiva, critica e
libertadora.

Freire buscou como proposta educacional o embasamento dos saberes dos individuos,
incorporando no ensino temas e palavras presentes no cotidiano dos estudantes, com isso
trazendo um significado para eles, desta forma desenvolvendo a criticidade do educando. Para
ele, é importante que as pessoas saibam 0 que estd acontecendo a sua volta e tenha
consciéncia do seu lugar na sociedade. Freire (1987, p.96) reforca que o educando consiga

fazer a;

Captacdo e a compreensao da realidade se refazem, ganhando um nivel que
até entdo ndo tinham. Os homens tendem a perceber que sua compreensao e
gue a razdo da realidade ndo estdo fora dela, como, por sua vez, ela ndo se
encontra deles dicotomizada, como se fosse um mundo a parte, misterioso e
estranho, que os esmagasse.

A estruturacdo da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos é pautada nos marcos
legais vigentes no Brasil, e tem como principal objetivo garantir que todos os individuos, que
tenham interesse em dar inicio a uma jornada educacional, sejam inseridos nas modalidades
de ensino para acessar, permanecer e concluir seus estudos. A organizacao curricular desta
modalidade é baseada exclusivamente na Base Nacional Comum Curricular — BNCC —
(Brasil, 2018) contemplando os contetdos basicos e partes diversificadas sem desprezar todo
0 conhecimento trazido pelo estudante. Baseando-se no Guia de OrientacGes Gerais da EJA
em Paraiba (2020, p. 13) destacamos que:

A organizacdo pedagogica e curricular devem pautar-se nos principios da
transversalidade que constitui uma das maneiras de trabalhar os
componentes curriculares, as areas de conhecimento e 0s eixos tematicos,
envolvendo questdes sociais e as Trajetorias de Vidas dos estudantes, em
uma perspectiva integrada, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

E perceptivel a importancia da EJA nos dias atuais, mas essa modalidade de ensino
que abrange todas as etapas da educagédo basica por muito tempo foi nitidamente desprezada e
seu oferecimento s6 foi popularizado quando se tornou um direito garantido pela Constituicéo

Federal de 1988. Os altos indices de analfabetismo que acompanhavam a populacéo brasileira
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foi um dos fatores que incentivaram o exercicio efetivo desta modalidade buscando assim a
diminuicéo destes indices para insercdo de mao de obra qualificada no mercado de trabalho.
Como foi dito a Educacdo de Jovens e Adultos é destinada aos individuos que nédo
tiveram acesso ou ndo concluiram na idade correta o ensino basico. A EJA é um direito
garantido na Constituicdo federal de 1988, que garante a educacdo publica e gratuita para
todos, conforme Brasil (1988, Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) no

artigo 208, inciso I, temos:

O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacgéo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria.

Como forma de normatizar o direito da educacéo para todos foi criada a lei que rege a
Educacdo no Brasil que é a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, sobretudo no Art. 4° o dever do Estado com educacao
publica garante no Inciso VI a oferta de educacéo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-
se aos que forem trabalhadores as condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola. (Brasil,
1996)

Percebe-se que mesmo com o direito garantido muitos ndo conseguiam chegar até a
escola, considerando que o objetivo do Estado é ofertar educacédo gratuita para jovens, adultos
e idosos que ndo tiveram acesso na idade regular a escolarizacdo, foi ainda levada em
consideracdo as particularidades vivenciadas pelos cidaddos para ampliar o acesso. Deste
modo, foram criadas formas para democratizar ainda mais a Educacdo de Jovens e Adultos,

sendo criados os Cursos e Exames. Pautado em Paraiba (2020, p. 15) reforcamos que:

Nos artigos 37 e 38 da referida LDB e suas atualizagdes, é assegurada a
oferta da EJA, com objetivo de oferecer gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Como forma de manter cada vez mais solido o direito a educagédo tem-se o Parecer do
Conselho Nacional de Educagdo — CNE e da Camara de Educagdo Brasileira — CEB de N° 11
de 5 de Julho de 2000 que fundamenta a Diretriz Curricular Nacional da Educacdo de Jovens

e Adultos estabelecendo o formato a ser seguido para as etapas fundamental e médio,
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presencial e semipresencial como também sobre a certificacdo de concluséo das etapas da
educacdo basica, devendo ser obrigatoriamente observadas.

Esse parecer ainda fundamenta sobre as trés dimensdes que devem ser consideradas na
elaboracdo e desenvolvimento de politicas publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos.
Baseado em Paraiba (2020, p.15) sdo elas as principais fun¢fes da EJA:

e Funcdo Reparadora - significa ndo sé a entrada no circuito dos direitos civis pela
restauracdo de um direito negado, mas também o reconhecimento daquela qualidade
ontoldgica de todo e qualquer ser humano - o direito a uma escola de qualidade;

e Funcdo Equalizadora - proporcionard a reentrada no sistema educacional dos que
tiveram a interrupgdo dos estudos devido as diversas circunstancias - trabalhadores e
tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e as
pessoas privadas de liberdade - seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas
desiguais oportunidades de permanéncia ou outras condi¢Ges adversas, devendo ser
saudada como reparacdo corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas,
possibilitando aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social,
nos espacos da estética e na abertura dos canais de participacao;

e Funcdo Qualificadora - mais do que uma funcdo permanente da EJA, ela é o préprio
sentido da EJA. Essa funcdo tem como base o carater incompleto do ser humano, cujo
potencial de desenvolvimento e de qualificacdo pode se atualizar em quadros escolares

ou ndo escolares.

E esperado que Educacdo de Jovens e Adultos cumpra suas principais funcdes de
forma efetiva ajudando muitos individuos a conquistar espacos que por muito tempo foram
considerados inacessiveis para eles, com isso tendo no ambiente escolar o alicerce necessario
para atingir os niveis sociais almejados. A juncdo dos conhecimentos empiricos e cientificos
capacitaria o estudante para formacdo do cidadao critico, autbnomo e solidario tornando-o
preparado para as competéncias do século XXI.

As normas estabelecidas para o funcionamento da Educacdo de Jovens e Adultos na
Paraiba é regida por meio da resolucdo n° 030/2016 do Conselho Estadual de Educacéo da
Paraiba — CEE/PB e considera a oferta desta modalidade pelos sistemas de ensino como uma
forma de politica publica de Estado e ndo apenas de governo, como também a diversidade dos
sujeitos da EJA valorizando a experiéncia individual como um instrumento educacional, e
ainda a necessidade de uma atualizacdo das normas vigentes da EJA no sistema de ensino

estadual da Paraiba. Tal resolucdo garante que a rede publica de ensino da Paraiba tem o
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dever de oferecer gratuitamente para os individuos que ndo conseguiram estudar na idade
certa oportunidades educacionais adequadas levando em consideracéo as caracteristicas destes
sujeitos, como seus interesses, condicdes de vida e trabalho, ofertando cursos e exames de
certificacdo, determinando ainda todo o funcionamento e estrutura dos cursos e exames que

podem ser ofertados no sistema educacional do Estado paraibano.
2.1. SUJEITOS DA EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos apresenta uma heterogeneidade social, cultural e
etaria sendo composta por pessoas que nao tiveram acesso ou deram continuidades aos
estudos no tempo indicado. Na sua maioria sdo sujeitos excluidos dos contextos politicos e
sociais, muitos migraram dos interiores paras as capitais com 0 objetivo de melhores
condicdes de vidas e se depararam com barreiras impostas pelo mercado de trabalho e a Unica
saida é a retomada dos estudos.

As salas de aula que compde esta modalidade apresentam perfis semelhantes ao longo
do Brasil, é perceptivel que a maioria dos estudantes presentes na escola é do género feminino
e entre ambos o0s géneros pretos ou pardos sdo a grande maioria. Reforcando essa afirmacéo
em 2009 o G1 publicou uma matéria com base no IBGE onde mais de 50% dos alunos que
frequentam cursos de Educacédo de Jovens e Adultos sdo mulheres.

O sistema educacional brasileiro ainda é composto por desigualdades entre os
estudantes, segundo pesquisa realizada pelo IBGE em 2022, pela primeira vez na historia
mais de metade da populacdo brasileira acima de 25 anos concluiu a educacao basica, porém
um problema que ainda assombra as salas de aula € a desigualdade. O indice de analfabetismo
dos brasileiros pretos e pardos é mais que o dobro da populacdo branca. Na mesma pesquisa é
destacada a desigualdade também no abandono escolar onde sete em cada dez jovens que ndo
concluiram o ensino médio sdo pretos ou pardos e esse é o publico potencial da EJA.

De acordo com a Imagem | a seguir, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) Continua realizada em 2022 e divulgada pelo IBGE em 2023, aponta que entre as
pessoas pretas ou pardas com 15 anos ou mais de idade, 7,4% eram analfabetas. E entre
pessoas brancas, a taxa era 3,4%, sendo menos da metade encontrada entre as pessoas pretas
ou pardas. Ao analisar o grupo etario a desigualdade é ainda maior. De 60 anos ou mais, a
taxa de analfabetismo entre pretos ou pardos chega a 23,3%, enquanto a taxa dos brancos era
9,3%.
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Analisando por sexo, a taxa de analfabetismo entre as mulheres de 15 anos ou mais,

foi de 5,4%, j& entre os homens foi de 5,9%. Quando € analisada entre 0s idosos, a taxa das

mulheres foi de 16,3%, superando a taxa dos homens que foi 15,7%.

Imagem | — Gréfico da Taxa de analfabetismo no Brasil entre 2016 a 2022.
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Na mesma pesquisa, ainda é discutido a taxa de analfabetismo por Unidades
Federativas, e pode-se destacar que a taxa da regido Nordeste é quatro vezes maior que a do
Sudeste. Analisando a Imagem Il a seguir, foi observado que a taxa de analfabetismo para as
pessoas de 15 anos ou mais apresenta uma desigualdade regional, é visto que o Nordeste tem
a taxa mais alta (11,7%) e o Sudeste, a mais baixa (2,9%). J& na popula¢do dos idosos (60
anos ou mais) a diferenga € maior: 32,5% para o Nordeste e 8,8% para o Sudeste. A meta 9 —
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 — 2024 ¢
elevar a taxa de alfabetizacdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% até
2015 e, até 2024 o final da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir
em 50% a taxa de analfabetismo funcional. Com isso o IBGE afirma que a meta intermediaria
foi alcancada em 2017 na média para Brasil, porém, no Nordeste e para a populacdo preta ou

parda, ainda ndo foi alcancgada.

Imagem Il — Gréfico da taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade por
Estado.
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Ainda na Imagem Il podemos destacar entre as 27 unidades da federagdo, as que
mostraram as trés maiores taxas de analfabetismo, Piaui (14,8%), Alagoas (14,4%) e Paraiba
(13,6%) todas na regido do nordeste brasileiro, e as trés menores taxas foram as do Distrito
Federal (1,9%), Rio de Janeiro (2,1%) e de Sao Paulo e Santa Catarina (ambos com 2,2%),
esse dados corroboram o que j& foi dito, a ocorréncia da desigualdade entre as regides
nordeste e o0 sudeste.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua realizada em
2022, também trouxe dados relacionados ao abandono escolar e pode-se destacar que o
abandono escolar se acentua entre os jovens a partir de 15 anos. Dos 52 milhdes de jovens
com 14 a 29 anos do pais, 18,3% ndo completaram o ensino médio, seja por terem
abandonado a escola antes do término dessa etapa ou por nunca a terem frequentado. O Brasil
tinha 9,5 milhdes de jovens com 14 a 29 anos nessa situacdo, sendo 58,8% homens e 41,2%
mulheres. Por cor ou raga, 27,9% desses jovens eram brancos e 70,9% pretos ou pardos.

Observando a Imagem IllI, percebemos que a necessidade de trabalhar é o principal
motivo para o abandono escolar, isso foi constatado quando 40,2% dos jovens apontaram essa
necessidade como fator prioritario. Dentre os homens, esse valor sobe para 51,6%. Logo em
seguida vem a falta de interesse em estudar, com 26,9%. Para as mulheres, o principal motivo
foi também a necessidade de trabalhar (24,0%), seguido de gravidez (22,4%) e ndo ter
interesse em estudar (21,5%). Além disso, 10,3% delas indicaram realizar afazeres
domeésticos ou cuidar de pessoas como o principal motivo de terem abandonado ou nunca

frequentado escola, enquanto para homens esse percentual foi inexpressivo (0,6%).
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Imagem 111 — Grafico sobre Abandono escolar entre pessoas de 14 a 29 anos por motivo de

abandono.
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Esses dados justificam a presenca de um fendmeno de Juvenilizacdo da Educacgéo de
Jovens e Adultos, que nos dias atuais é perceptivel a presenca de jovens entre 15 e 24 anos,
onde cada vez mais cedo eles estdo ingressando nessa modalidade de ensino, esse fendmeno
tem ocorrido devido a varios fatores desde a falta de infraestrutura familiar, aos indices de
reprovacfes consecutivas, a necessidade de trabalhar ou até casos de falta de seguranca
publica.

Segundo Alcéantara (2016), com a formulagédo da Lei Federal 5.692/71, especialmente
0 artigo 24, estabeleceu-se o ensino supletivo para adolescentes e adultos que ndo tinham
terminado o ensino regular na idade prépria. Estes foram os primeiros sinais que culminariam
no fendmeno da Juvenilizagdo da EJA, “[...] pois como a obrigatoriedade do ensino no 1° grau
era até os 14 anos aqueles que completavam essa idade eram transferidos para o ensino
supletivo” (Alcéantara, 2016, p. 83)

A transferéncia dos jovens para a EJA ocorre devido a um problema bastante
recorrente nas escolas nos dias atuais, que sdo os estudantes considerados como problemas. A
modalidade da EJA é considerada para alguns a solucdo mais facil para esses problemas, pois
esses alunos que ndo se adequam as normas do sistema educacional convencional, ndo
apresentam comportamento adequado ou ndo apresentam interesse em estudar, colecionando
sucessivas reprovagdes, ao chegarem aos 15 anos sdo langados automaticamente para a
Educacao de Jovens e Adultos. Corroborando com esse pensamento Alcantara (2016, p. 94)
diz:

Observa-se que o indice de repeténcia entre os educandos jovens que estdo
no ensino fundamental ainda é muito elevado na escola, caracterizando-se
como um dos grandes problemas que a escola vem enfrentando nos altimos
anos. Os alunos ficam repetidas vezes na mesma série e quando alcangam 0s
14, 15 anos sdo automaticamente matriculados na EJA. Eles s&o vistos como
problema porque ndo se enquadram no modelo disciplinar e meritocratico
gue muitas escolas vém apregoando ao longo dos anos.

E perceptivel que essa medida adotada no é a solugdo do problema, pois esses jovens
estudantes lancados na EJA ainda continuam passando por reprovagdes ou se evadindo do
ambiente escolar, mostrando que é preciso desenvolver intervengdes pedagogicas para
identificar quais as necessidades especificas de cada um.

Outro aspecto determinante para a contribuicdo da Juvenilizacdo da EJA é a
necessidade de ingresso no mercado de trabalho, onde cada vez mais jovem o estudante

precisa ajudar com as responsabilidades da casa pausando seus estudos para iniciar sua
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jornada financeira e posteriormente se deparam com a necessidade de qualificacdo fazendo
com que esse sujeito retorne para escola. Complementando esse pensamento € dito por Di
Pierro; Joia; Ribeiro (2001, p. 65):

A entrada precoce no mercado de trabalho e 0o aumento das exigéncias de
instrucdo e dominio de habilidades no mundo do trabalho constituem os
fatores principais a direcionar os adolescentes e jovens para 0s cursos de
supléncia, que ai chegam com mais expectativas que os adultos mais velhos
de prolongar a escolaridade pelo menos até o ensino médio para inserir-se ou
ganhar mobilidade no mercado de trabalho. Nesse contexto, a supléncia
passou a constituir-se em oportunidade educativa para um largo segmento da
populacdo, com trés trajetérias escolares basicas: para 0s que iniciam a
escolaridade j& na condicdo de adultos trabalhadores; para adolescentes e
adultos jovens que ingressaram na escola regular e a abandonaram ha algum
tempo, frequentemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razéo de
movimentos migratérios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes
defasagens entre a idade e a série cursada.

Seguindo as normas e resolugdes que regem a Educacdo de Jovens e Adultos na
Paraiba a idade minima é de 15 anos para o ensino fundamental anos iniciais, de 16 anos para
o0 ensino fundamental anos finais e de 18 anos para o0 ensino médio € o critério exigido no ato

da matricula.
2.2.  ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A mateméatica € um componente curricular importante, pois é responsavel pelo
desenvolvimento critico e intelectual do estudante, é notavel a presenca dela em tudo que nos
rodeia, sendo necessario estudar e se aprofundar cada vez mais. O professor por sua vez tem
como missdo despertar e manter o interesse dos alunos por essa disciplina tendo em vista que
0S primeiros contatos com a matematica determinard o engajamento por ela durante sua

jornada académica. Reforcando esse pensamento Damasceno (2018, p. 119) afirma que:

A Matematica é uma area de conhecimento que possibilita ao educando
entender a realidade a sua volta e agir sobre ela. Ela tem um papel essencial
na formagdo de capacidades intelectuais e no desenvolvimento do
pensamento, da criatividade, da autonomia e da capacidade do aluno para
enfrentar desafios, contribuindo assim com a formacdo deste aluno como
cidaddo.

Mesmo sabendo da importancia que € atribuida ao componente curricular de

matematica a resisténcia em estuda-la é muito presente, muitos atribuem o grande nimero de
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reprovacgdes nas escolas a ela, pois acreditam que para aprender este componente curricular é
preciso ter habilidades especiais e na realidade todos possuem a capacidade de compreender.
Para facilitacdo da aprendizagem da matematica € necessario que esses conteddos sejam
mostrados como e onde sdo aplicados no cotidiano. Segundo D’Ambrosio (2012, p. 86) é
dito:

Na preparacgdo para a cidadania é fundamental um contetdo relacionado com
0 mundo atual. Para outras disciplinas, como geografia e histdria, isto ndo é
contestado, mas para a Matematica ainda hd muita incompreensdo a esse
respeito e, para muitos, a Matematica é independente do contexto cultural.

Mesmo a matematica sendo tida como uma vild, devido a resisténcia por parte dos
estudantes em acreditarem que ndo sdo capazes de aprender, muitos autores destacam que um
dos fatores mais importantes que ocasionam o retorno a sala de aula é a necessidade do
dominio de conceitos e procedimentos da matematica, pois os individuos sentem que
precisam desse conhecimento para a solucdo de problemas reais nas atividades profissionais
ou pessoais. Diante disso a comunidade de Educacdo Matematica tem trabalhado para
descrever as acdes da EJA, ndo apenas trazendo anélise da relevancia social do conhecimento
matematico, mas também evidenciando a responsabilidade das escolhas pedagdgicas
contemplando a proposta do ensino da matematica que sera desenvolvido, enfatizando
problemas significativos para os estudantes, ao invés de situacdes repetitivas e artificiais que
servem apenas para treinamento de célculos matematicos. (Fonseca, 2012)

As experiéncias trazidas pelos estudantes sdo fundamentais para a elaboracdo de
propostas e estudos para o0 ensino da matematica em todos os niveis de ensino. A intencéo faz
com que o aluno reconheca suas vivéncias na aprendizagem matematica, identificando as
aplicagdes em seu cotidiano, tornando uma matematica contextualizada, pratica e atual. E dito

por Fonseca (2012, p. 52), que:

Ao perceber que a escola ndo apenas aceita, mas valoriza os conhecimentos
gue ele maneja com certa destreza, o aluno adulto sente-se mais seguro, mais
integrado ao fazer escolar e, principalmente, “reconhece que tem valor por Si
mesmo e por suas decisdes. E o processo de liberacdo do individuo que esta
em jogo.”

Os contetidos matematicos na sua grande maioria sdo ensinados tradicionalmente em
sala de aula, porém € visto que a utilizacgdo da matematica torna-se mais dindmica e

compreensivel quando aplicada de modo contextualizado, levando em consideracdo a
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realidade social dos estudantes. Na Educacgéo de Jovens e Adultos ndo pode ser diferente, de
forma alguma pode ser desprezado o conhecimento que o estudante traz consigo. A
contextualizacdo do ensino da matematica com outras disciplinas e com a vivéncia do
estudante ¢ mais uma forma de dinamizar esse ensino e facilitar o entendimento do contetdo

matematico. Damasceno (2018, p. 119) relata que:

Na sala de aula os professores ndo devem distinguir a Matematica formal da
Matemaética enquanto atividade humana e que os professores devem buscar
maneiras de usar na sala de aula o conhecimento matematico cotidiano de
seus alunos e expandi-los, visto que isso pode tornar a aprendizagem desta
disciplina muito mais interessante.

A dificuldade na aprendizagem da matemaética é dita por muitos como o grande
motivo para o abandono dos estudos, mas na realidade existem diversos outros motivos que
contribuem para isso, mas € de extrema importancia o professor se empenhar para
desenvolver metodologias que buscam desenvolver o ensino da matematica de forma ampla,
contextualizada e inovadora na construcdo do conhecimento, combatendo as dificuldades
encontradas no ensino da disciplina.

A transmissdo de conhecimento é uma definicdo ultrapassada, que era tida como a
mais objetiva do que é ensinar, hoje percebesse que ensinar é uma construcdo do saber
agregando todo o conhecimento prévio dos estudantes e com isso 0 ensino é constituido pela
interacdo triplice do professor, do estudante e do objeto de conhecimento. Tradicionalmente
esperava-se que o professor fosse o portador deste conhecimento e o estudante fosse apenas
um receptor. Com as novas tendéncias educacionais podemos destacar que o conhecimento
ndo é de pertencimento exclusivo do educador e sim uma acdo mediadora de interagdo entre

professor e aluno. Reforcando esse pensamento, Freire (1999, p. 25) diz que:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacles, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibicGes; um ser critico e inquiridor, inquieto
em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.

Para entendermos o ensino e aprendizagem da matematica na EJA é preciso fazer uma
reflexdo se o sentido de ensinar e aprender matematica consegue remeter a significacdo da
matematica ensinada e aprendida, acredita-se que a construcdo do sentido é feita logo que os

significados ganham corpo, substancia e profundidade. Segundo Fonseca (2012, p. 57):
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A busca do sentido do ensinar-e-aprender Matematica serd, pois, uma busca
de acessar, reconstruir, tornar robustos, mas também flexiveis, o0s
significados da Matematica gque é ensinada-e-aprendida.

O estabelecimento de uma relacdo da matematica com a realidade considera que o
sentido da matematica esta em, ela ser um modelo real e util. Nessa perspectiva, deixando de
figurar no cenario de um mundo de simbolos definidos pelo relacionamento entre si e
tornando-se num trabalho pedagdgico direcionado para o estabelecimento da relacdo entre
expressdes matematicas e os fendmenos que seria expresso por ela. Com isso, sendo
encontrada, em todos os documentos norteadores do ensino da matematica, a utilizacéo
enfatica de problemas do cotidiano dos estudantes independente do nivel de ensino.
(Fonseca, 2012)

Na Educacdo de Jovens e Adultos a relacdo entre professor e estudante é ainda mais
indispensavel. Para um bom desenvolvimento mateméatico na EJA o professor precisa
identificar as experiéncias culturais e sociais dos estudantes e da comunidade que a escola
estd inserida, para utilizar essa realidade na elaboracdo de problemas do cotidiano dos
estudantes e utilizar nas aulas de matematica. Reforcando esse pensamento Ataide (2019, p.

23 e 24), ressalta que:

A oportunidade em que o educador matematico de jovens e adultos tem é
muito mais amplo do que lecionar o simples contetdo matematico, o
professor esta diante de uma reflexdo em conhecer a identidade cultural de
seu alunado, ainda que esses alunos apresentem realidades, histérias e vidas
bastante diferenciadas. Por isso se faz necessario a compreensdo dessa
reflexdo para um bom funcionamento do ensino-aprendizagem da
matema@tica e assim alcangar éxito em sua pratica de educador.

O ensino de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos apresenta inUmeras
dificuldades, ressalta-se a heterogeneidade desse publico em um mesmo ambiente escolar,
como um dos principais desafios enfrentados pelo professor no cotidiano da EJA. Segundo
Damasceno (2018, p.114), o comprometimento do profissional de educacao é primordial:

Tendo em vista esta heterogeneidade do publico da Educacéo de Jovens e
Adultos, reunidos em uma mesma turma, é primordial que o professor seja
um profissional comprometido com o fazer pedagdgico e com a
transformacdo de vida desses alunos e que construa uma pratica que tente
atender as diferentes necessidades de aprendizagem.
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No cotidiano das escolas que possui essa modalidade, sdo perceptiveis as dificuldades
enfrentadas no ensino da matematica, quanto aos diversos fatores que comprometem a
Educacao de Jovens e Adultos, sdo a evasao escolar, a juvenilizacdo dos sujeitos da EJA, falta

de material didatico entre outras, como descreve Porcaro (2011, p. 41):

Os educadores da EJA enfrentam inimeros desafios no desenvolvimento de
sua pratica docente, como a heterogeneidade, a evasdo, a juvenilizacdo das
turmas, a falta de materiais didaticos especificos, a baixa autoestima dos
educandos e a rigidez institucional. Porém, em todas as situagcOes, esses
educadores apontam que vao buscando caminhos alternativos que favoregcam
0 processo de ensino, como criacbes proprias de cada um diante das
circunstancias que vao enfrentando.

A Educacéo de Jovens e Adultos traz consigo algumas dificuldades na elaboracdo das
atividades do curso, pois a variacdo de niveis de conhecimento, do tempo que frequentaram as
escolas e a infrequéncia nas aulas, contribuem significativamente para a heterogeneidade
citada anteriormente. Esses fatores sdo responsaveis pela dificuldade quanto a continuidade
do ensino, fazendo com que o corpo docente e a gestdo escolar se empenhem cada vez mais
para manter um processo de ensino e aprendizagem satisfatério. Refor¢cando nosso

pensamento com Damasceno (2018, p. 113) de que:

Os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos tém muitas peculiaridades
nos mais variados sentidos, dentre elas estdo: o tempo de afastamento dos
estudos, as dificuldades de aprendizagem, além do fato de ser um publico
diverso e de diferentes faixas etarias, formado por adolescentes, jovens,
adultos e idosos que estdo em busca de melhores condi¢Bes de trabalho e
consequentemente de vida. Em virtude disso, esta modalidade de ensino
precisa de atengdo especial por parte do poder publico, dos gestores, dos
educadores e da sociedade em geral.

O ensino e aprendizagem da matematica se tornam mais fortes quando associados a
recursos didaticos integrando a parte conceitual com a dinamica. A escassez de materiais
didaticos dificulta a concretizacdo desse pensamento tornando-se uma das dificuldades
encontradas no ensino da matematica. A producdo de material didatico para a EJA é pautada
em projetos pedagogicos de escolarizagdo de jovens e adultos. E dito por Fonseca (2012, p.
51), que:

Foram produzidos materiais didaticos bastante consistentes para o
desenvolvimento de um projeto pedagdgico de escolarizagdo de jovens e
adultos, a partir de temas como a identidade do aluno, as trajetorias de vida,
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as relagcbes com o espaco fisico e social, questdes de salde, condi¢Bes de
vida e integracdo ao ambiente, cidadania e participacéo.

Mesmo diante de todos os problemas descritos € importante salientar que esses cursos
trazem consigo um leque de beneficios para os estudantes e a comunidade escolar, mesmo
apresentando muitos desafios, para os professores eles se reinventam e se esforcam dando seu
melhor. Dessa forma, contribuindo significativamente para o crescimento académico e

profissional dos alunos.

2.3.  IMPORTANCIA DE UMA FORMACAO ACADEMICA VOLTADA PARA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

O professor é tido como uma das figuras mais importante de uma escola, sendo o elo
gue une o estudante ao ambiente escolar. Na EJA esse papel é ainda maior, pois como 0s
indices de evasdo escolar sdo maiores o educador tem a necessidade de entender o que 0s
estudantes estéo esperando da escola com propoésito de manté-los frequentes e participativos.
Diante do exposto, percebe-se a importancia de uma formacdo académica voltada para a
Educacdo de Jovens e Adultos, o que na pratica ndo é visto. Segundo Collet (2008, p. 16) é

dito que:

A qualidade do ensino da EJA esta diretamente ligada a preparacdo do
professor, pois o aluno jovem ou adulto tem clareza do que busca na escola,
esperando que a educagéo escolar interaja com sua realidade de trabalho e de
vida.

A formacdo académica € fundamental para qualquer profissional, no caso dos
professores € exigido para lecionar na rede publica de ensino pelo menos uma licenciatura na
area desejada, contudo ainda hoje a maioria dos cursos de licenciatura ndo apresentam
disciplinas obrigatdrias direcionadas para Educacdo de Jovens e Adultos. O que vemos é a
chegada de um profissional qualificado para exercer sua funcdo ser direcionado para as
turmas da EJA, sem ter tido qualquer contato com esse publico, causando as vezes
insegurancas e incertezas, podendo comprometer a qualidade do ensino nas escolas.

Sabemos que a formacdo académica é importante para manter uma educacdo de
qualidade, mas a valorizacdo e o incentivo do profissional para manter-se em constante
atualizagdo sdo outros fatores que mantém a motivacdo dos professores, fazendo com que
superem as dificuldades encontradas e se sintam realizados profissionalmente. Porém vemos

na préatica, profissionais que tem oportunidade de manter um rendimento adequado mais
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optam por serem negligentes, pois jugam que a EJA é um lugar que ndo merece sua atencdo
maxima.

Como forma de preparar os profissionais da educacdo que atuam ou atuardo na EJA,
algumas Secretarias de Educacdo desenvolvem cursos de formacgdo continuada com a
temética da Educacdo de Jovens e Adultos para professores e coordenadores de sua rede de
ensino, desta forma mantendo seu corpo docente preparado e qualificado.

Os profissionais de educacdo que optam por lecionar nas turmas da EJA necessitam de
uma preparacdo adequada, pois como ja foi relatado, essa modalidade apresenta algumas
caracteristicas e sofrem com algumas adversidades que necessitam de professores bem
qualificados para superar qualquer dificuldade imposta. E observado que muitos professores
encaram o desafio de assumir turmas da EJA sem o conhecimento prévio, pois como afirma
Luft (2004, p.156):

Historicamente, assistimos a professores assumindo a educacao de jovens e
adultos sem nenhuma formag&o para essa modalidade de ensino. Professores
marcados por boa vontade, no entanto, carecendo de maior compreensao
sobre esse processo de educacao. Eram, muitas vezes, os alfabetizadores das
criancas e dos adultos ao mesmo tempo. Ndo que este seja um elemento
desfavoravel, porém havia a tendéncia de transferir a metodologia e os
préprios conteddos das criangas para os adultos, desconsiderando as diversas
experiéncias de vida que estes ja haviam escrito na trajetéria de sua
formagéo.

O interesse pela preparacdo dos profissionais da educacdo que atuam na EJA €
principalmente das Secretarias de Educacao, que € a principal responsavel por ofertar cursos e
formagdes para realizar uma capacitacdo ideal para os professores e outros profissionais da
educacdo. E visto que, alguns desses 6rgéos oferecem formagdes continuadas e incentivam
seus profissionais a participarem.

Como exemplo de uma formacéo continuada oferecida pelas secretarias, temos na
Paraiba, a Secretaria de Estado da Educacdo em parceria com a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) que ofertou para os profissionais da educagdo que atuam com o publico da
EJA um curso de qualificacdo para professores e coordenacdo pedagogica da EJA - Educagéo
Profissional e Tecnologica (EPT). O curso foi ofertado pela Unidade Profissional e
Tecnologica Escola Técnica de Saude da UFPB (UPT/ETS/UFPB) por meio do Centro de
Ciéncias da Saude e contou com atividades sincronas e assincronas, com carga horéria total
de 160 horas.
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Segundo Paraiba (2023), essa capacitacdo propGe uma formacdo na perspectiva de
atuar em projetos de educacdo voltados a formacdo profissional, integrado ao Ensino
Fundamental ou Meédio da EJA, com o propdsito de formar profissionais que possam atender
as especificidades da comunidade.

Podemos entender que um profissional bem qualificado para atuar nas turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos é um professor licenciado, que possui cursos especializados
para esse publico, mantem-se sempre em conexdo com as geréncias de ensino e realiza toda
formacdo continuada que lhe for submetido, com o objetivo principal de formar cidadaos
criticos, conscientes e autbnomos preparados para as competéncias e exigéncias do século
XXI.
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3. CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA E METODOLOGIA

O campo e o sujeito da pesquisa serdo detalhados a seguir assim como a metodologia

e o instrumento utilizado para a obtencéo dos dados deste trabalho.

3.1.METODOLOGIA DE PESQUISA

Podemos entender a pesquisa como um processo formal e sistematico para
desenvolver métodos cientificos e com isso obter respostas para problemas que surgirdo com
a aplicacdo das técnicas cientificas. Segundo GIL (2008) as pesquisas se classificam em “[...]
trés grupos: estudos exploratorios, estudos descritivos e estudos que verificam hipdteses
casuais”.

A pesquisa descritiva é definida pelo estudo da caracteristica de um grupo, podendo
ser de pessoas, de sexo, de idade, de raca, de trabalhadores, entre outros. Incontaveis estudos
podem ser realizados por meios dessas pesquisas o fator que mais caracteriza esse tipo é a
utilizacdo de técnicas para coleta de dados. Reforcando esse pensamento é dito por GIL
(2008, p. 28):

As pesquisas deste tipo tm como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populacéo ou fenémeno ou o estabelecimento
de relacbes entre variaveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas
esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Esse estudo foi montado com base em abordagens qualitativas. Segundo GIL (2008)
os procedimentos analiticos sdo principalmente de natureza qualitativa e ndo ha férmulas ou
receitas predefinidas para orientacdo dos pesquisadores, desta forma a analise dos dados vai
depender muito da capacidade e do estilo do pesquisador. Para utilizacdo de técnicas baseadas
em coleta de dados foi aplicado um questionario com os professores, onde a captacdo destes

dados serdo analisados e expostos posteriormente.

3.2. CAMPO DE PESQUISA

A Educacdo de Jovens e Adultos é organizada no sistema educacional do Estado da
Paraiba por cursos, com o objetivo de garantir que todos os individuos tenham acesso a
educacdo publica, gratuita e de qualidade, e se dividem em EJA Presencial, EJA

Semipresencial, EJA Prisional e EJA Socioeducativa.
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A educagdo como garantia de todos se faz presente nos formatos de ensino da EJA,
comtemplando todos os perfis de jovens e adultos que se enquadram nos diversos cursos
ofertados. Dentre os modelos de ensino citados anteriormente, esse trabalho sera
desenvolvido nos Cursos Semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos, destacando a
organizacao pedagdgica.

Para o INEP (2022, p. 47) os Cursos Semipresenciais sdo definidos por cursos
realizados com atividades, mddulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na
autoaprendizagem, com mediacdo de recursos didaticos organizados em diferentes suportes
de informacéo e avaliagOes presenciais.

O curso Semipresencial da Educacdo de Jovens e Adultos é uma opgcdo para oS
estudantes que ndo conseguem se adequar aos horarios dos cursos presenciais, € um publico
com necessidade de aprendizagem diferenciada e precisam de um atendimento mais
especifico considerando a disponibilidade de horarios de cada estudante. Pensando nisto foi
desenvolvido este curso que é pautado na resolucdo 030/2016 do CEE/PB onde estabelece a
organizacdo da carga horaria desta oferta em 35% de atividades presenciais e 65% de
atividades ndo presenciais.

Estes cursos oferecem a oportunidade do estudante ingressar, dar continuidade aos
seus estudos, a partir do 2° segmento do Ensino Fundamental, concluirem o Ensino Médio e
receber certificacdo com validade em todo territorio nacional. De acordo com o Guia de
OrientacGes Gerais da EJA percebe-se que esses cursos apresentam uma oferta mais reduzida
e em todo o Estado paraibano apenas nove instituicbes de ensino disponibilizam a EJA

Semipresencial. A Imagem IV retrata essas instituigdes e suas localidades.

Imagem IV: Lista de Institui¢cbes de Ensino com oferta da EJA Semipresencial.

ESCOLAS COM CURSO EJA SEMIPRESENCIAL
GRE MUNICiPIO ESCOLA

ga Catolé do Rocha ECI Jodo Suassuna
9a Cajazeiras EEEFM Manoel Mangueira
102 Sousa EEEF André Gadelha

Fonte: Guia de orientacdes gerais da EJA (Paraiba, 2020, p. 26).
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A organizagdo da estrutura pedagogica dos cursos da EJA Semipresencial € formada
por Unidades Formativas onde os estudantes cumprem uma jornada pedagogica para obter a

certificacdo. Os Cursos ficam organizados da seguinte forma:

e EJA Semipresencial — Ensino Fundamental - Anos Finais
Idade minima de 16 anos completos

Corresponde do 6° ao 9°ano do Ensino Fundamental

e EJA Semipresencial — Ensino Médio
Idade minima de 18 anos completos

Corresponde do 1° ao 3° ano do Ensino Médio

Esses cursos séo oferecidos nos trés turnos, durante toda a semana e o estudante possuli
a liberdade de organizar seus horérios para cumprir toda a carga horaria estipulada pelas
diretrizes vigentes. Ao término da jornada pedagodgica, com o cumprimento de todas as
Unidades Formativas o estudante tera concluido o ensino fundamental ou médio e estara apto
para certificagéo.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio de
Educacdo de Jovens e Adultos Professor Geraldo Lafayette Bezerra, localizada no bairro do
Cristo Redentor em Jodo Pessoa, que oferta a comunidade 0s cursos presenciais e
semipresenciais da modalidade EJA. A instituicdo de ensino ndo possui vacancia de
professores, portanto durante todos 0s turnos o estudante possui assessoramento em todas as

areas de conhecimento que compde a sua jornada pedagogica.

3.3. SUJEITOS DE PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa foram seis professores do componente curricular de
matematica que atuam exclusivamente nos Cursos da EJA Semipresencial do Ensino Médio e
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para garantir a Etica profissional e manter o sigilo os professores que participaram
desta pesquisa, foram nomeados por Professor A, Professor B, Professor C, Professor D,
Professor E e Professor F, tornando mais didatico no momento da analise das questdes

utilizadas como instrumento de pesquisa.
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A primeira parte do questionario foi destinada para realizacdo da identificagdo do
perfil docente, deste modo trazendo para o leitor uma amostra da descri¢cdo dos agentes que
fizeram parte desta pesquisa. No Quadro | seguem as informacdes coletadas a respeito do

perfil dos docentes.

Quadro | — Dados de identificag&o.

FORMACAO POS - TEMPO

PROFESSOR | GENERO | IDADE ~ N
ACADEMICA | GRADUACAO | DOCENCIA

Acima Outras 21 anos a
A Masculino | de 61 ~ Especializagéo .
AN0S GraduacOes cima

41 a 50 Licenciatura

B Masculino " Especializagdo | 11 a 15 anos
anos em Matematica
. 51 a60 Licenciatura C e 21 anos a
C Masculino " Especializagéo .
anos em Matematica cima
. 41 a 50 Licenciatura C e 21 anos a
D Masculino " Especializagéo .
anos em Matematica cima
E Masculino 41a50 LlcenC|atgr_a Mestrado 16 a 20 anos
anos em Matematica
) 41 a 50 Licenciatura C e 21 anos a
F Masculino Especializagéo

anos em Matematica cima

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

Os dados expostos acima mostram que ha predominancia do sexo masculino entre 0s
sujeitos na sua totalidade é um reflexo da desigualdade de género presente nos cursos da area
de exatas. Apesar de ainda existir essa desigualdade vemos que ao longo do tempo a presenca
feminina vem crescendo cada vez mais. Segundo levantamento realizado pelo G1(2019) sobre
a participacdo feminina atual entre os recipientes de bolsas de proatividade nessa area e foi
constado que ao longo do tempo houve aumento da participacdo feminina, porém nos ultimos
anos do levantamento apenas 11% das bolsas destinadas a pesquisa em matematica,
probabilidade e estatistica eram recebidas por mulheres, podemos ver esses dados na Imagem
V.
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Imagem V — Participacdo de mulheres na matematica (%)
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Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/07/26.

Observando os dados do Quadro | temos que todos os professores apresentam idade
superior a 40 anos e podemos destacar a presenca de um dos professores com idade superior a
60 anos.

Analisando a formacdo académica dos professores percebemos que cinco dos
professores sdo licenciados em Matematica e apenas um apresenta outra formacdo académica.
Temos também que todos possuem pds-graduacdo sendo cinco especialistas e um mestre.

Outro aspecto citado é referente ao tempo de docéncia dos professores, e vemos que
quatro professores apresentam mais de 21 anos de sala de aula, um professor apresenta tempo
de docéncia entre 16 e 20 anos e o outro entre 11 e 15 anos.

Podemos concluir de forma geral, que o perfil do professor de matematica dos cursos
da EJA Semipresencial € um educador do sexo masculino, com uma formacao académica que
supera os padrdes desejados para a atuacdo docente e apresenta uma elevada experiéncia na
atuacao profissional.

Foi tragado um perfil desses professores e podemos dizer que é um educador do sexo
masculino, com uma formacao académica que supera os padrdes desejados para a atuagdo

docente e apresenta uma elevada experiéncia na atuagéo profissional.
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3.4. INSTRUMENTO DE PESQUISA

Como instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario com perguntas fechadas,
segundo GIL (2008), nas questdes fechadas € solicitado aos respondentes a escolha de uma
alternativa dentre as apresentadas. Esses tipos de questfes sd&o mais comumente utilizados,
pois apresentam maior uniformidade das respostas e podem ser analisadas mais facilmente. Se
mostrou a melhor alternativa para responder ao problema de pesquisa, dentro das limitaces.
No questionario fechado o participante € limitado a escolher um nimero de respostas
determinado, na maioria dos casos apenas uma assertiva, mas podendo aparecer questdes com
mais de uma. Antes da aplicacdo do questionario foi solicitado que cada participante da
pesquisa preenchesse um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

O questionario aplicado foi dividido em duas partes: Identificacdo do perfil docente e
Questionario sobre experiéncia docente. A parte de identificacdo buscou pelos elementos para
tracar um perfil geral dos docentes que participaram da pesquisa para entender o contexto do
corpo docente da escola. Na segunda parte trouxemos onze questfes fechadas sobre 0s cursos
semipresenciais da EJA, com o objetivo de entender a respeito das dificuldades e
possibilidades encontradas no cotidiano desses docentes, da formacgédo do professor e sobre a
formacéo continuada.

Os dados coletados por meio deste questionario foram organizados através de quadros
e gréaficos para termos uma melhor compreensao deles. A analise destes dados sera discutida

no préximo capitulo.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Neste capitulo serdo discutidos os dados que foram obtidos pelo instrumento de
pesquisa citado. Para melhor entendimento, dividiremos o capitulo em trés partes: na primeira
parte falaremos um pouco sobre a organizacao pedagogica dos cursos semipresenciais da EJA
na Paraiba e os dados obtidos. Na sequéncia, trataremos os dados referentes as dificuldades e
possibilidades no ensino da matematica e, em seguida, iremos discutir a respeito sobre a
formagéo académica e profissional na EJA.

Os cursos semipresenciais da EJA sdo ofertados durante todo o ano letivo, as
matriculas ocorrem ndo apenas durante o periodo de matriculas regular, pois sdo ilimitadas
podendo ser realizada durante todo o ano, atendendo ao principio da flexibilidade do tempo
para o estudante. A duracao dessas matriculas é de dois anos letivos, dentro desse periodo se 0
estudante ndo obtiver a certificacdo ou se evadir da escola ela sera desativada. Para retornar 0s
estudos na instituicdo de ensino, sera necesséaria a realizacdo de uma nova matricula e um
acolhimento por parte da coordenacdo pedagdgica, com objetivo de compreender quais as
dificuldades encontradas na jornada formativa até a certificacéo.

Existem trés formas de ingressar nos cursos semipresenciais. Para todos os casos é
necessario ter a idade minima exigida pela legislacdo e o preenchimento com assinatura de
uma declaracdo, na qual o estudante afirma ndo ter cursado parcialmente ou concluido a

educacdo basica na rede privada de ensino, séo elas:

e Por transferéncia: onde o estudante traz seu historico escolar, onde é necessario ter no
minimo concluido os anos inicias do ensino fundamental e a partir do 6° ano os niveis
que foram cursados sdo aproveitados, sendo realizada uma equivaléncia com o

modelo proposto;

e Por Avaliagdo Diagnostica: Realizada quando o estudante ndo consegue comprovar a
escolaridade, mas possui letramento. E submetido a uma avaliacdo diagnostica,
(Sondagem) que consiste em uma avaliacdo de lingua portuguesa e matematica
elaborada pelas respectivas equipes. O estudante necessita de um indice de acerto de

70% para tornar-se apto a iniciar seus estudos nos anos finais do ensino fundamental;
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e Por Aprovacdes Parciais em Exames Nacionais: onde o estudante que realizou
exames nacionais como o ENCCEJA, ENEM (até 2016) ou Exames supletivos
ofertados pelas Secretarias de Educacgéo, apresentam declaracdo parcial de aprovacgéo
junto com seu historico escolar para realizar o complemento das &reas de

conhecimento que nao obtiveram aprovacéao.

As formas de ingresso tornam um estudante legitimamente matriculado na Rede
Estadual de Educacdo da Paraiba, sendo garantidos todos os direitos de um aluno de escola
publica, a exemplo das vagas nas universidades destinadas por cotas ou programas do
governo, sendo certificados pela instituicdo de ensino na qual forem vinculados.

A EJA Semipresencial na Paraiba tem seu curriculo organizado por Unidades
Formativas, que consiste num conjunto sequencial e progressivo de atividades de
aprendizagem elaboradas com base em eixos tematicos e conteldos determinados nos
planejamentos anuais seguindo as bases educacionais vigentes para a EJA. De acordo com
Paraiba (2020, p. 28):

Os cursos semipresenciais da EJA tém o seu formato organizado em
Unidades Formativas, com tempos pedagdégicos alternados: hd momentos
presenciais na escola e outros momentos ndo-presenciais, desenvolvidos em
ambientes externos de forma sequencial. Essa temporalidade visa garantir o
cumprimento da carga horaria, estipulada nas Diretrizes vigentes.

As Unidades Formativas sdao compostas por carga horaria e metodologias especificas,
tais métodos incentivam o estudante a desenvolver pesquisas como principio educativo,
interligando os conhecimentos escolares, com a vivéncia de cada individuo. Cada Unidade
Formativa (UF) é composta por uma carga horaria de 40 horas e a quantidade dessas UF’s,
para cada componente curricular, determinada pelas Matrizes Curriculares do Curso, visando
cumprir a carga horéria legal para cada area de conhecimento, alternando em momentos de
estudo ndo presenciais e atividades presenciais obrigatorias.

Com base nas Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacdo da
Paraiba de 2023, foram estabelecidas 1680 horas para os Anos Finais do Ensino Fundamental

e 1680 horas para o Ensino Médio, como podemos ver nas imagens VI e VII abaixo.
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Imagem VI: Matriz Curricular Anos Finais Ensino Fundamental EJA Semipresencial

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTO - ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - SEMIPRESENCIAL UNIDADES FORMATIVAS | CARGA HORARIA TOTAL
CADA UNIDADE FORMATIVA TEM 40 HORAS
cICLO lle IV CICLO e IV
COMPONENTES CURRICULARES 6°a 9° Anos ° a 9° Anos
LINGUA PORTUGUESA. 9 360
Linguagens ARTE 4 160
LINGUA ESTRANGEIRA® 4 160
HISTORIA 5 200
Ciéncias H
BNCC meTUMAN2S | GEOGRAFIA 5 200
Ciéncias da Natureza  |CIENCIAS 6 240
Matermatica MATEMATICA 9 360
Total Formacao Geral az 1680
| | 1680
OBSERVAGOES:

1 0= cursos semipresencials da EJA 1Bm o seu formalo organizado em Unidades Formativas, com lempos pedagogicos allernados com
mamenlos presancials na unidade de ensino & em oulres momentes ndo presenciaks, desenvelvides em ambienles externos e virtuais de farma
sequencial. Essa temporalidade visa garantir o cumprimento da carga horaria especifica, 2 UNIDADES FORMATIVAS: E o conjunto sequencial
& progressive de alividades de aprendizagem relacionada a determinados eixos tematicos e contelddos curriculares proprios da modalidade EJA
no fermalo semipresencial. 3 A Nota Final da Unidade Formativa (NFUF) serd construida a partir da valorizagio de ldo que foi realizade pelo
estudante ao longo da carga hordria cumprida Para fazer o cdlculo da NFUF, sera considerada as notas das avaliagbes somativas (AS) e a nola
da prova (MP), que terdo um peso especifico; Formula da NFUF: (2 AS" +2 45"+ 6 . NP) 10. 4 NFUF — Nota Final da Unidade Formativa

AS1 — Avaliagdo Somativa 1

AS2 — Avaliacdo Somaliva 2

NP — Nota da prova

5 Para a obtengdio de certificagio no nivel escolar, devera ser cumprida a Carga Hordria minima estabelecida na Resolugdo 030/2016 do CEE:
At Bag;

6. "Led n* 13.415/2017 - Os curriculos do ensine médio incluirdo, obrigaloriamenta, o estude da Lingua Inglesa e poderdo ofertar outras Linguas

Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacdo da Paraiba de 2023. (PARAIBA,
2023)

Imagem VII: Matriz Curricular Ensino Médio EJA Semipresencial

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - ENSINO MEDIO - SEMIPRESENCIAL UNIDADE FORMATIVA CARGA HORARIA TOTAL
CARGA HORARIA DA UNIDADE FORMATIVA: 40 HORAS
CICLOV e VI CICLO Ve VI
COMPONENTES CURRICULARES 1* a 3° Séries 12 a 3" Séries
N LINGUA PORTUGUESA 8 320
e e suss [ARTE 2 80
B LINGUA ESTRANGEIRA* 2 80
HISTORIA 4 160
Ciéncias Humanas & GEOGRAFIA 4 160
Soclals Aplicadas FILOSOFIA 2 80
BNCC SOCIOLOGLA 2 80
Cléncias da Nat BIOLOGIA 4 180
nclas ureza e A
suas ioglas FisICA 3 120
QuiMICA 3 120
Matematica e suas
‘ncnologlan MATEMATICA 8 320
Total Formagédo Geral 42 1680
| 1680 |
OBSERVAGOES:

1 0= cursos semipresenciais da EJA t8m o seu formato organizado em Unidades Formativas, com tempos pedagdgicos alternados com momentos presencisis
na unidade de ensino & am outros Momentss néo presenciais, desenvolvidos em ambientes extamos & virtuais de forma sequencial. Essa temporslidade viaa
garantir o cumprimento da carga hordria especifica, 2 UNIDADES FORMATIVAS: E o conjunto sequencial & progressivo de atividades de aprendizagem
relacionada a determinados eixos teméticos e conteddos curriculares préprios da modalidade EJA no formato semipresencial. 3 A Nota Final da Unidade
Formativa (NFUF) sera construlda a partir da valorizag®o de tudo gue foi realizado pelo estudante ao longo da carga hordria cumgrida_Para fazer o célculo da
MNFUF, serd considersda &3 notes das avaliagies somativas (AS) e a nota da prova (NP), gue terdo um peso especifico; Fdrmula da NFUF: (2.A8 +2_ AS'+ & |
MPY 10. 4 NFUF — Nota Final da Unidade Formativa

(AS1 — Avaliag8o Somativa 1

(AS2 — AvaliagSo Somativa 2

MP — Nota da prova

5 Para a obtengho de cerfificagio no nivel escolar, deverd ser cumprida & Canga Hordria minima estabelecida na Resolugio 0302016 do CEE- Art. 8 e §;

6. “Lei n® 134152017 - Os curriculos do ensino médio incluirdo, obngatoriaments, o estwdo da Lingua Ingkesa & poderdo ofertar cutras Linguas Estrangeiras,
em cardter optativo, preferencialmente o Espanhol. de acordo com a disponibilideds de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de ensino. Caso haja
& oferta de lingua espanhola a escola deverd cumprir as duss disciplinas estrangeiras, sendo 1h'a em lingues inglesa & 1hia em lingusa espanhola em no
minimo 50% de suas turmas, caso a escola ndo possua lingua espanhola a escola ofertard 2h'a para lingusa Inglesa.

Fonte: Diretrizes Operacionais das Escolas da Rede Estadual de Educacdo da Paraiba de 2023. (PARAIBA,
2023)
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Nos cursos semipresenciais da EJA ndo ha formacédo de turmas para cada componente
curricular, as etapas de aprendizagem desta modalidade ocorrem por plantées pedagdgicos
onde os estudantes sdo orientados individualmente ou em pequenos grupos. Nesses momentos
sdo desenvolvidas atividades de orientacdo, plantbes de duvidas, avaliacdo e correcbes das
avaliacBes na presenca dos estudantes. Tais atividades sdo caracteristicas do formato
semipresencial e ajudam no desenvolvimento do percurso educacional do aluno. Os Plantdes
Pedagogicos ocorrem todos os dias, durante os trés turnos seguindo os horarios descritos na
Imagem VII e contam com a presenca de professores de todos 0os componentes curriculares

necessarios para a conclusdo do percurso formativo.

Imagem VII1: Horarios dos Plantdes Pedagdgicos

Horario dos Plantoes:

« Manha: das 07h as 11h
 Tarde: das 13h as 17h
« Noite: das 19h as 22h

Fonte: Guia de orientacdes gerais da EJA (PARAIBA, 2020)

A flexibilidade de horéarios para o estudante € um aspecto importante desses cursos,
vale ressaltar que a frequéncia deste modelo € flexivel e ndo apresenta reprovacao por falta.
Diante disso, sdo encontradas diversas questdes sobre o ensino aprendizagem, levando o
professor a questionar quais métodos utilizar para atender niveis de conhecimento diversos e
de como acompanhar o progresso dos estudantes, tendo em vista que estes podem frequentar a
escola em qualquer turno. PARAIBA (2020, p. 29), descreve o processo de ensino

aprendizagem organizado por meio de:

[...] alternancia regular de periodos de estudo, visando ao cumprimento do
curriculo. Entenda-se por alternancia regular de periodos de estudo a
organizacdo do ensino em momentos presenciais na escola e em outros,
desenvolvidos em ambientes externos e virtuais de forma sequencial, que
nesse documento serdo denominados momentos ndo-presenciais. O
atendimento se configura tanto individualmente como em grupos de
estudantes, conforme demanda nos plantdes pedagodgicos de atendimentos
distribuidos nos trés turnos.
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O processo avaliativo dos Cursos Semipresenciais da EJA na Paraiba é realizado
exclusivamente de forma presencial, ocorrem ap0s toda a orientacdo e realizacdo de
atividades de estudo ndo presenciais, quando o estudante sentir-se preparado sera submetido
as avaliacBes dos contetdos estudados. O discente sera considerado aprovado na Unidade
Formativa quando obtiver média maior ou igual a 7,0 (sete) . As atividades que compfe a
Nota Final da Unidade Formativa sdo duas avaliagdes formativas e uma prova. Caso nao
obtenha a nota minima exigida o aluno poderad refazer as atividades em acordo com o
professor para obter a aprovacdo. Recomenda-se que todas as atividades sejam corrigidas na
presenca do estudante ao término de cada atividade para que ele dé continuidade ao seu

percurso formativo.

4.1. ORGANIZACAO PEDAGOGICA DOS CURSOS SEMIPRESENCIAIS DA EJA
NA PARAIBA

Na segunda parte do nosso instrumento de pesquisa esta o questionario especifico, que
é o responsavel por direcionar essa pesquisa, com onze questdes fechadas que iremos discutir
na sequéncia.

Da quinta a sétima questdo temos como objetivo conhecer a organizacdo pedagdgica
dos Cursos Semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva dos professores
de matematica, tendo em vista que o ponto forte desta modalidade se da na sua estrutura de
funcionamento permitindo o atendimento a um publico diferenciado em relacdo as escolas
convencionais.

Na quinta questdo foi perguntando se a escola ofertava planejamento pedagodgico para
os professores que atuam na EJA Semipresencial e na questdo seis qual seria a frequéncia
desta oferta. Seguem respectivamente as respostas obtidas no questionadrio para essas
questoes.

Percebemos que todos os professores disseram que a escola oferece planejamento
pedagdgico semanalmente. Essa informacdo é muito valiosa tendo em vista a importancia de
um planejamento escolar adequado para qualquer tipo de modalidade de ensino. Para 0s
cursos semipresenciais da Educacdo de Jovens e Adultos o planejamento é 0 momento que 0s
professores e a Gestdo Escolar discutem e desenvolvem as técnicas de ensino aprendizagem

que estdo sendo utilizadas visando abranger todos os fatores sociais, econdémicos, culturais e
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politicos que caracterizam os agentes que compde essa modalidade. Libéneo (1990, p. 218)
destaca que:

O planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacao
da acdo docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social. A escola, os professores e 0s alunos sdo integrantes da dindmica das
relacBes social: tudo o que acontece no meio escolar esta atravessado por
influéncias econdmicas, politicas e culturais que caracterizam a sociedade de
classes. Isso significa que os elementos do planejamento escolar — objetivos,
contetidos, métodos -- estdo recheados de implicagdes sociais, t€m um
significado genuinamente politico. Por essa razdo, o planejamento é uma
atividade de reflexdo acerca das nossas opgoes e ages: se ndo pensarmos
detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos
entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade.

O planejamento semanal € 0 momento no qual os professores destinam para avaliar se
as atividades que estdo sendo utilizadas atendem aos objetivos propostos e as necessidades
dos estudantes, realizando atualiza¢cBes sempre que necessario, como também discutem se as
propostas das Diretrizes Operacionais do ano letivo vigente estdo sendo atendidas e
executadas.

Ao serem indagados na questdo sete sobre a organizagdo dos cursos semipresenciais
da EJA, foi obtida uma resposta unanime, podemos verificar que a organizacdo € seguida
conforme as Matrizes Curriculares propostas pela Diretriz Operacional de Funcionamento das
Escolas Estaduais da Paraiba do ano vigente.

Segundo Paraiba (2023), a organizacdo da carga horaria obrigatéria é distribuida por
Unidades Formativas, que sdo o conjunto sequencial e progressivo de atividades de
aprendizagem relacionada a determinados eixos tematicos e conteudos curriculares proprios
da modalidade EJA no formato semipresencial. Para os anos finais do ensino fundamental, o
componente curricular de matematica possui nove Unidades Formativas e para o ensino
médio oito Unidades Formativas.

A depender da forma de ingresso e da trajetdria escolar do estudante € realizada uma
equivaléncia das unidades formativas com os anos cursados pelo estudante pra realizar total
aproveitamento dos estudos trazidos por eles. Cada unidade formativa possui uma Nota Final
(NFUF) que € construida a partir da valorizacdo de tudo que foi realizado pelo estudante ao
longo da carga horéria cumprida. Para fazer o calculo da NFUF, serdo consideradas as notas
das avaliagfes somativas (AS) e a nota da prova (NP), que terdo um peso especifico: Formula
da NFUF: (2.AS* +2.AS?+ 6 . NP)/ 10. Para fins de certificagéo os estudantes precisdo obter

média igual ou superior a sete.
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4.2. DIFICULDADES E POSSIBILIDADES COM O ENSINO DA MATEMATICA

Da primeira a quarta questdo temos como objetivo identificar as principais
dificuldades e as possibilidades encontradas pelos professores de matematica nos Cursos
Semipresenciais da Educacéo de Jovens e Adultos.

Vemos que todos os professores responderam que gostam de atuar na EJA
Semipresencial. Essa informacéo € bastante animadora, pois um profissional que atua no que
gosta pode interferir positivamente na sua atuacao docente, e quando falamos da Educacéo de
Jovens e Adultos essa motivacdo ganha relevancia, tendo em vista que o publico desta
modalidade necessita de uma maior compreenséo e adaptacdo por parte do professor. Fonseca
(2012, p.37) afirma que:

Diante de noés, educadores da EJA, e conosco, estardo, pois, mulheres e
homens que precisam, que querem e que reivindicam a Escola. Cumpre-nos,
assim, considerar esse tripé — necessidade, desejo e direito — ao acolher
nossas alunas e nossos alunos e toma-los como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem, para pautar nossas agOes educativas, em particular, na
Educacdo Matematica que vamos desenvolver.

Portanto percebemos que a aceitacdo em atuar nessa modalidade de ensino faz com
que o profissional da educacdo seja mais comprometido com as acdes educativas para

abranger toda a diversidade dos estudantes no cotidiano dos cursos semipresenciais.

Grafico | — Dificuldade em ensinar matematica nos Cursos Semipresenciais da EJA.
Z- Sente ou ja sentiu dificuldade em ensinar a matematica na EJA Semipresencial?

6 respostas

® sim
@ naon

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

O Graéfico | nos mostra as respostas da questdo dois, percebe-se que 83,3% dos

professores ja enfrentaram alguma dificuldade para ensinar mateméatica na EJA
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Semipresencial. Com isso podemos destacar que 0 ensino na modalidade EJA apresenta
diversos desafios, a resisténcia dos estudantes em aprender é apenas um dos fatores que

influenciam. Segundo Fonseca (2012, p.49) é dito:

Em particular, no discurso formulado pelos alunos da EJA sobre a
dificuldade da Matematica, a marca da ideologia se faz sentir na frequéncia
expressivamente menor em gue esses alunos relacionam essa dificuldade a
aspectos da natureza do conhecimento, eventualmente responsavel por torna-
lo complexo ou incompreensivel, se comparada a frequéncia com que
devotam as limitagdes do proprio aprendiz 0S insucessos ou tropecos no
dominio de um fazer e um compreender matematicos... € a seus esforgos e
oportunidades individuais a possibilidade de supera-los.

Além da dificuldade citada acima foram expostas algumas possiveis dificuldades
através da questdo trés onde os professores poderiam marcar quantas opcbes fossem
necessario e foi disponibilizado um campo para ser descrito outras dificuldades ndo expostas

no questionario. No Gréfico 1l podemos verificar quais opcbes foram marcadas.

Graéfico 11 — Dificuldade encontradas no ensino nos Cursos Semipresenciais da EJA.

3- Casa a respasta anteriar tenha sidao sim, Margue quais as principais dificuldades
que surgiram ao laongao de sua trajetdria na docéncia desses cursas. Ohs. pode
marcar mais de uma alternativa.

o respostas

Heterogeneidade naidade do.. |0 (0%}

Diversos niveis de conhecimae. .. 583, 3%)
Falta de assiduidade da frequ... 4 (66, T%)
Falta de compromisso dos es. .. 2033, 3%)
material didatico inadeguado 10168, 7%)
Falta de formacdo continuada. . 10168, 7%)

Cutras. Escreva abaixo quais: |0 (0%

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

Podemos destacar que os “Diversos niveis de conhecimento dos estudantes”, foi a
maior dificuldade considerada pelos professores obtendo 83,3% das marcacdes, seguida pela
“Falta de assiduidade da frequéncia dos estudantes” com 66,7%. “Falta de compromisso dos
estudantes” com 33,3%, ‘“Material didatico inadequado” e “Falta de formagdo continuada
direcionada EJA” com 16,7% foram citados com menor expressividade ¢ ndo foi relatada

outra dificuldade.
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Com esses dados podemos concluir que as principais dificuldades escolhidas estéo
relacionadas principalmente ao perfil dos estudantes, pois, pelo formado da EJA
Semipresencial os professores se deparam com grupos de estudantes em niveis (anos finais do
fundamental ou médio) e conhecimentos matematicos distintos para serem acompanhados no
mesmo turno de atendimento sendo um desafio manter o desenvolvimento de uma
aprendizagem eficaz.

Percebemos que nenhum professor relatou alguma dificuldade relacionada a
matematica em si, possivelmente porque 83,3% dos professores sdo licenciados na area. Deste
modo atendendo ao que se é esperado para atuar como professor, tendo formagdo adequada
dominando todos os contelidos necessarios pra ensinar matematica.

Esses dados reforcam o que foi dito anteriormente quando discutimos sobre os sujeitos
que compde a EJA, mostrando na préatica que a heterogeneidade dos perfis encontrados na
sala de aula contribui para o surgimento das dificuldades relatadas. A presenca de estudantes
privados do acesso a educacdo na idade certa e os jovens empurrados para a EJA por terem
passado por reprovacdes consecutivas, sdo alguns dos fatores responsaveis por caracterizar 0s
estudantes presentes nos cursos semipresenciais. Para Santos, Pereira e Amorim (2018, p.
127) os Sujeitos da EJA sdo retratados como “[...] Sujeitos excluidos e reincluidos que tem
vozes que contam suas historias, falam de suas lutas e sonhos, motivam o campo da educacéao
a almejar mais e rever conceitos”.

Destacamos também que a inconstancia do estudante compromete a relacdo professor
aluno dificultando a execucdo das técnicas de ensino aprendizagem propostas pela equipe de
professores.

Na quarta questdo foram perguntadas aos professores quais as possibilidades eles
encontravam no ensino da matematica nos cursos semipresenciais da EJA, e foram expostas
algumas opgdes para eles marcarem e caso tivessem outra possibilidade descrevessem,

podemos ver no Grafico Il quais opgdes foram marcadas.
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Grafico I11 — Possibilidades encontradas no ensino da matematica na EJA Semipresencial.

4 - Quais as possibilidades que vocé encaontra no ensino da matematica nesses
cursos? Obs. pode marcar mais de uma alternativa.

6 respostas

Maior comprometimento dos
estudantes

2033,3%)

Maior satisfagdo dos estudantes 2033,3%)

Liberdade na utilizagdo de
material didatico
Flexibilidade no Prazo de
Conclusao

4 (66, 7%

4 (BB, 7%

Atendimento individualizada au
G (100%
peguenas grupos de estudant. . . ¢ )
Outras, Escreva ahaixo quais? 0 (0%)
a 1 2 3 4 a f

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

Percebemos que todos os professores destacaram que o estudo individualizado ou em
pequenos grupos de estudantes foi a principal possibilidade encontrada no ensino da
matematica. Em seguida, a liberdade na utilizacdo de material didatico e a flexibilidade no
prazo de conclusdo foram escolhidas por quatro professores, deste modo essas possibilidades
de ensino receberam acima de 60% das escolhas e foram consideradas as principais.

Podemos destacar que as principais possibilidades escolhidas ressaltam a importancia
da organizacgdo pedagdgica dos cursos semipresenciais, tendo em vista que essa flexibilidade
no sistema de ensino possibilita resgatar e manter um puablico que por muito tempo foi
privado do acesso a educacdo, por ndao terem conhecimento de uma escola com um modelo de
ensino diferenciado das demais, onde o estudante tem a possibilidade de organizar seu
percurso formativo escolhendo os dias e horérios que consiga conciliar com todas as suas
atividades do cotidiano. Destacando a importancia de uma escola com as caracteristicas
semelhantes aos cursos semipresenciais da EJA € dito por Santos, Pereira e Amorim (2018, p.
127) que:

A escola, para essas pessoas, deveria ser de outro espaco e tempo, em que a
verticalizacdo das normas e condutas, poderia ser reelaborada, debatida, e
em conjunto, alterada para o0 bem comum, uma escola aberta a essas novas
identidades juvenis.

Portanto a estrutura de funcionamento dos cursos semipresenciais da EJA é a
responsavel por permitir que os estudantes se sintam mais confortaveis para concluir seus

estudos sem a presséo de um sistema convencional, desta forma foi relatado pelos professores
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que os estudantes sentem uma maior satisfacdo e apresentam um maior comprometimento

NESSEeS Cursos.

4.3. FORMACAO ACADEMICA E PROFISSIONAL NA EJA

Da oitava a décima primeira questdo tem como objetivo analisar a importancia da
formacéo dos professores de matematica que atuam nos Cursos Semipresenciais da EJA.

Na oitava questdo foi perguntado se os professores ao longo da sua trajetdria
académica cursaram alguma disciplina voltada para EJA.

Podemos perceber que 50 % dos professores ao longo da sua formacao académica nao
cursaram disciplinas voltadas para a Educacdo de Jovens e Adultos. Esse € um reflexo da falta
de interesse das instituicbes de ensino superior em inserir a EJA na formacao académica dos
futuros professores, a falta de incentivo a modalidade, falta de politicas efetivas para EJA,
entre outras.

Com isso, percebe-se que muitos professores sdo lotados em turmas da EJA e sdo
pegos de surpresa sem terem nenhum contato anterior com esse publico. Diante disto, é
comum encontrar professor insatisfeito nessas turmas e que muitas vezes permanecem nelas
por acharem que a EJA ndo precisa de comprometimento e responsabilidade para ensinar.

Esses dados confirmam o que foi relatado anteriormente, que grande parte dos cursos
de licenciatura ndo oferta nenhuma disciplina obrigatéria voltada para EJA. Como é o caso do
curso de Licenciatura em Matematica da UFPB, que oferta apenas um componente curricular
optativo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, onde o discente tem um contato com a EJA,
mas nao é direcionado para ensino nos niveis de anos finais do ensino fundamental e ensino
médio onde o futuro professor serad habilitado, porém um professor precisa ser preparado para
atuar em todas as modalidades do ensino bésico desde sua formacao académica. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos afirma que para atuar na EJA é
exigido uma preparacéo e formacdo adequada, em BRASIL (2000, p. 56) é dito que:

[...] o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das
exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse
profissional do magistério deve estar preparado para interagir empaticamente
com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo.
Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por
um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também
das especificidades que a habilitacdo como formagéo sistematica requer.
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Na questdo nove foi perguntando se os professores ja teriam participado de alguma
formagdo continuada voltada para EJA, assim como nas questdes dez e onde foram
perguntados a quanto tempo participaram de alguma formagéo continuada e qual a frequéncia
a SEE/PB oferta formac@es continuadas voltadas para EJA, as respostas para essas perguntas

podem ser vistas nos Graficos VI e V respectivamente.

Grafico IV — Participacdo em formacdo continuada.

10 - A quanto tempo vace participou de alguma formagéo cantinuada para EJA?

o respostas

® rmmenos de 2 anos

® Za5anos
fa10anos

® mais de 10 anos

@ nunca participou

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

Gréfico V — Frequéncia de oferta de formacdo continuada.

11 - A Secretaria de Educagéo do Estada da Paraiha oferece com que frequéncia
formagtes cantinuadas para EJA?

6 respostas

® cadalano
® cada 2 anos
cada 3 anos
@ rmais de 3 anos
@ ndotenho conhecimento
@ nunca foi ofertado

Fonte: Arquivo Pessoal, 2024.

Analisando as respostas da questdo nove, percebemos que 50% dos professores nunca
participou de formagdo continuada para EJA, essa informacdo é preocupante, pois o perfil
tracado dos professores identificou que eles possuem pelo menos onze anos de docéncia, ou
seja, a mais de dez anos atuando sem a participacdo em formacdes voltadas para EJA. A

formacéo continuada ¢ um pilar na formacao de um profissional eficiente e atualizado, pois o
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conhecimento € construido de forma permanente sendo fundamental manter-se em constante
aprendizado. E dito por Candau (1997, p.64):

A formagdo continuada ndo pode ser concebida como um meio de
acumulacdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos e
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interacdo mutua.

O profissional que recebe formacdo continuada frequentemente esta mais preparado
para superar as adversidades encontradas no cotidiano de uma sala de aula. Ao serem
perguntados a quanto tempo participaram de alguma formacéo, na questdo dez, podemos
destacar que apesar de metade dos professores ndo terem participado de nenhuma formacao a
maioria da outra metade relatou que participaram de formacgdes nos ultimos cinco anos.

Os profissionais da educacdo vinculados a rede estadual de ensino sdo submetidos a
formacOes oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, pois é o 6rgéao
responsavel pela gestdo do quantitativo de profissionais. Quando perguntados sobre qual a
frequéncia que a SEE/PB oferta algum tipo de formacdo voltada para EJA, na questdo onze,
obtivemos a resposta que 50 % dos professores ndo tem sequer conhecimento sobre quando
sdo ofertados algum tipo de formacdo, 16,7 % disseram que houve oferta a cada trés anos,
16,7% disseram que houve oferta a cada um ano e 16,7 % disseram que nunca foi ofertado.

Com esses dados percebemos que o érgdo responsavel ndo oferece com regularidade
formagOes continuadas para EJA, muito menos para a EJA Semipresencial, deste modo
deixando os professores mais susceptiveis a dificuldades no ensino como um todo para todas

as modalidades de ensino da Educacdo de Jovens e Adultos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho discutimos sobre o ensino da matematica nos Cursos Semipresenciais
da Educacdo de Jovens e Adultos na Paraiba, sendo observado que, assim como os demais
cursos da EJA, é importante sempre conhecer a realidade social, cultural e politica dos
estudantes identificando todo conhecimento prévio para, a partir dai, desenvolver a melhor
forma de ensinar.

Ao longo da pesquisa podemos identificar um perfil geral dos professores de
matematica que atuam nesses cursos, onde a predominancia é do sexo masculino, com alguma
pos-graduacao e mais de 10 anos de tempo de sala de aula.

Analisando a organizacdo pedagdgica dos cursos, podemos perceber que a escola
segue as orientacdes dos documentos propostos pela Secretaria de Educacéo, e os professores
realizam semanalmente um planejamento pedagdgico avaliando constantemente as técnicas e
0s materiais utilizados no ensino da matematica. Vimos também que a estrutura pedagogica
dos Cursos Semipresenciais é seguida, mantendo a flexibilidade da frequéncia onde 35% das
atividades sdo presenciais, 65% das atividades sdo ndo presenciais e ndo € exigida uma
regularidade de frequéncia dos estudantes, sendo ele o responsdvel por organizar o seu
percurso formativo.

Outra caracteristica importante da organizacdo pedagdgica dessa modalidade sdo 0s
plantbes pedagdgicos, onde os estudantes tem o professor de matematica disponivel durante
todo o turno para um estudo individualizado ou em pequenos grupos.

Podemos destacar que os professores que atuam nesses cursos, relataram satisfacao
com seu campo de atuacdo, e a maioria relatou que em algum momento houve alguma
dificuldade em ensinar a matematica nesses cursos, sendo as de maior destaque aquelas
relacionadas aos estudantes, devido aos diversos niveis de conhecimento encontrados e a falta
de assiduidade na frequéncia.

Foi identificado também que o formato dos cursos semipresenciais permite inimeras
possibilidades para ensinar matematica, a mais escolhida é possibilidade do atendimento
individualizado ou em pequenos grupos de estudantes, que disponibiliza ao professor uma
relagdo mais proxima com o estudante dando a condi¢cdo de compreender a necessidade
particular e adaptar as atividades a cada necessidade.

O dltimo ponto analisado deste trabalho foi em relacdo & formacdo académica e
profissional do professor, e identificamos que todos os professores tem formacéo académica

desejada para atuar como professor de matematica, mas apenas metade deles cursou alguma
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disciplina voltada para a EJA na sua graduacdo, reforgando a necessidade das instituicOes de
ensino superior de ofertar essas disciplinas para todas as licenciaturas para que o profissional
seja preparado para atuar em todos 0s niveis basicos de ensino.

Observamos também que metade dos profissionais participantes da pesquisa nunca
recebeu uma formagdo continuada voltada para EJA, essa é uma informacdo preocupante,
pois os profissionais atuam a bastante tempo nesta modalidade, sem nenhum tipo de formacéo
profissional voltada para area. Quando perguntado sobre quanto tempo participaram de
alguma formacdo para EJA 50% dos professores faziam mais de 10 anos ou nunca
participaram. Sobre a oferta de formacdo continuada pela SEE/PB metade dos professores
relatou néo ter conhecimento sobre qual a frequéncia era ofertado formagéao para EJA.

Portanto, concluimos que a organizacdo dos cursos semipresenciais da EJA é grande
responsavel pelo sucesso desta modalidade, trazendo muitas possibilidades de ensino pra os
professores. Percebemos que o planejamento escolar estd sendo realizado assim como as
orientacOes das diretrizes estdo sendo seguidas, porém algumas dificuldades foram relatadas.
Essas dificuldades foram relatadas e ao longo da pesquisa foi identificado que a falta de
formacdo continuada pode ser um dos fatores que contribuem para o surgimento dessas
inquietacoes.

Como forma de sanar alguns desses problemas, a SEE/PB deve oferecer
constantemente formacdes continuada com objetivo de descaracterizar e ampliar as a¢des dos
professores. Outro ponto que merece destaque é a falta de interesse por parte das instituicdes
de ensino superior, que privam os futuros professores de estudarem e se aprofundarem nas
diversas modalidades de ensino da EJA. Com isso € esperado que o professor terminasse sua
licenciatura e estivesse apto a atuar em qualquer modalidade de ensino.

Podemos acreditar que este trabalho possa contribuir dando mais visibilidade ao tema,
incentivando novas pesquisas na area da educacdo matematica voltada para EJA, tendo em
vista a escassez de trabalhos nessa area de atuacdo, e estimule as instituicbes de ensino
superior a rever as grades curriculares, com vistas a inserir componentes curriculares que
estimulem o ensino da matematica para EJA.

Portanto, notamos que é preciso uma regularidade na participacdo dos professores em
formagdes profissionais voltadas para 0s cursos semipresenciais, para auxilia-los no
enfrentamento aos desafios encontrados no ensino da matematica nesta modalidade, tornando
o professor apto a lecionar pra qualquer tipo de publico.

Essa pesquisa contribuiu significativamente na minha formag¢do como educador do

componente curricular de matematica, pois esse tema me despertou muito interesse desde o
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inicio da pesquisa sendo uma motivagdo para me qualificar profissionalmente, tornando-me
um professor cada vez mais comprometido e atualizado com as novas metodologias e
tendéncias educacionais de ensino, para todas as modalidades. Tendo em vista que foi
bastante gratificante desenvolver uma investigacdo na area da educacdo matematica voltada

para EJA, enriquecendo e ampliando meu conhecimento em uma modalidade fragilizada.
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APENDICE

APENDICE A — Questionario aplicado aos professores.

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA )
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM MATEMATICA

Caro(a) Professor(a),
Gostariamos da sua contribuicdo para responder a este questionario que faz parte de uma

pesquisa para meu trabalho de conclusao de curso, sob a orientacdo da Prof.(a) Dr(a) Quézia
Vila Flor Furtado.

Informamos que manteremos o principio ético e sigiloso de sua identificacéo.

Desde ja agradecemos sua participacao
I- IDENTIFICAC;AO DO PERFIL DOCENTE

a) Sexo: () Masculino ( ) Feminino

b) Idade: ( )18a30( )31a40( )41a50( )51a60( )acimade®6l

c) Formacdo académica: ( ) Licenciatura em Matematica ( ) Outras GraduacGes
d) Poés-graduacdo:

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) P6s Doutorado ( ) Nenhuma
e) Tempo de Docéncia:

()la5anos ()6al0anos( )1lal5anos( )16 a20anos ( )acimade 21 anos

- QUESTIONARIO SOBRE EXPERIENCIA DOCENTE

Objetivo Especifico: Identificar as principais dificuldades e as possibilidades encontradas

pelos professores de matematica nos Cursos Semipresenciais da Educacdo de Jovens e
Adultos.

1- Gosta de atuar na EJA Semipresencial?
( ) Sim () Néo

2- Sente ou ja sentiu dificuldade em ensinar a matematica na EJA Semipresencial?

( )Sim () Néo



3-

5-
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Caso a resposta anterior tenha sido sim, Marque quais as principais dificuldades que
surgiram ao longo de sua trajetdria na docéncia desses cursos. Obs. pode marcar mais
de uma alternativa.

) Heterogeneidade na idade dos estudantes

) Diversos niveis de conhecimento dos estudantes

) Falta de assiduidade da frequéncia dos estudantes

) Material didatico inadequado

(

(

(

() Falta de compromisso dos estudantes

(

() Falta de formag&o continuada direcionada EJA
(

) Outras, Quais?

Quais as possibilidades que vocé encontra no ensino da matematica nesses cursos?
Obs. pode marcar mais de uma alternativa.

() Maior comprometimento dos estudantes

() Maior satisfacdo dos estudantes

( ) Liberdade na utilizagdo de material didatico

() Flexibilidade no Prazo de Conclusdo

() Atendimento individualizado ou pequenos grupos de estudantes

( ) Outras, Quais?

Objetivo Especifico: Conhecer a organizagdo pedagdgica dos Cursos Semipresenciais
da Educacéo de Jovens e Adultos.

A escola oferece planejamento pedagdgico para o0s professores da EJA
Semipresencial?

() Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo na questdo anterior, informe qual a frequéncia do planejamento
pedagdgico?
() Semanal

() Quinzenal
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() Mensal
() Bimestral

() Semestral

7- De acordo com as Matrizes Curriculares que constam nas Diretrizes Operacionais das
Escolas da Rede Estadual de Educagdo da Paraiba, a organizacdo dos cursos
Semipresenciais da EJA é em Unidades Formativas, que é composta por 3 (trés) notas,
0 componente curricular de Matematica é composto por 8 U.F. para o Ensino Médio e
9 U.F. para os Anos Finais do Ensino Fundamental. Com base nisto, vocé segue o que

é proposto nas Diretrizes Operacionais no que tange a organizagdo da carga horaria

( )Sim ( ) Nao

Objetivo Especifico: Analisar a importancia da formacdo dos professores de
matematica que atuam nos Cursos Semipresenciais da EJA.

8- Ao longo da sua trajetéria académica cursou alguma disciplina voltada para a
Educacéo de Jovens e Adultos?
() Sim ( ) Néo

9- Participou de alguma formacdo continuada voltada para Educacdo de Jovens e
Adultos?
( ) Sim ( ) Néo

10- A quanto tempo vocé participou de alguma formacao continuada para EJA?
() menos de 2 anos
( )2ab5anos
( )6al0anos
() mais de 10 anos

() nunca participou

11- A Secretaria de Educacgéo do Estado da Paraiba oferece com que frequéncia formacoes
continuadas para EJA?
( )cadalano

( ) cada 2 anos



( ) cada 3 anos
( ) mais de 3 anos
() ndo tenho conhecimento

() nunca foi ofertado
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido eu

em pleno exercicio dos meus direitos me disponho a participar da pesquisa que tem como
tema O Ensino da Matematica nos Cursos Semipresenciais da EJA

Declaro ser esclarecido e estar de acordo com seguintes pontos:

A pesquisa tem como objetivo geral Analisar o ensino de matematica nos Cursos
Semipresenciais da Educacéo de Jovens e Adultos.

Ao voluntério s6 caberd autorizagdo para ser entrevistado tendo suas respostas gravadas, de
forma que ndo havera nenhum risco ou desconforto ao voluntario.

- O voluntario podera se recusar a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da realizacdo do trabalho ora proposto, ndo havendo qualquer penalizacéo
Ou prejuizo para 0 mesmo.

- Serd garantido o sigilo dos resultados obtidos neste trabalho, assegurando a
privacidade dos participantes em manter tais resultados em carater profissional.

- Nao havera qualquer despesa ou 6nus financeiro aos participantes voluntérios deste
projeto cientifico e ndo haverd qualquer procedimento que possa incorrer em danos
fisicos ou financeiros ao voluntario e, portanto, ndo haveria necessidade de
indenizacdo por parte da equipe cientifica e/ou da Instituicdo responsavel.

- Qualquer duvida ou solicitacdo de esclarecimentos, o participante poderd contatar a
equipe cientifica no nimero (83) 981314901 com André Henrigue Cabral Leite.

- Ao final da pesquisa, se for do meu interesse, terei livre acesso ao contetido da mesma,
podendo discutir os dados, com a pesquisadora, vale salientar que este documento sera
impresso em duas vias e uma delas ficara na minha posse.

- Desta forma, uma vez lido e entendido tais esclarecimentos e, por estar de pleno
acordo com o teor do mesmo, dato e assino este termo de consentimento livre e
esclarecido.

de de 2024

Assinatura do entrevistado/a

Assinatura do pesquisador
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