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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de analisar 0 uso de conteudos de Matematica escolar por
pedreiros, no exercicio de sua profissdo. O problema central abordado na pesquisa sdo
as seguintes indagacfes: Como € a préatica profissional dos pedreiros de Vicéncia/PE?
Eles consideram que o seu trabalho é valorizado, ou percebem algum tipo de
discriminacdo por ndo ser um trabalho, reconhecidamente, “intelectualizado”? Os
pedreiros associam suas praticas matematicas na profissdo, a contelidos matematicos
escolares?. A pesquisa baseia-se em estudiosos como D’Ambrésio (2008; 2019),
Andrade (2020), Figueiredo (2017), Cezar Junior (2023), Cunha (2017), entre outros. A
metodologia adotada consistiu na realizacdo de entrevistas com pedreiros, algumas
delas conduzidas em seus locais de trabalho. As entrevistas foram gravadas e
posteriormente analisadas. No capitulo inicial, foram apresentadas pesquisas sobre a
Etnomatematica, buscando embasar teoricamente a compreensdo de como a Matemaética
esta presente na cultura e nas praticas profissionais dos pedreiros. Em seguida, foram
apresentadas tabelas com os contetdos matematicos que se fazem presentes no dia a dia
desses profissionais, além de relatos de experiéncias vivenciadas por eles. Os resultados
obtidos revelaram que a grande maioria dos pedreiros utiliza Matematica de forma
inconsciente, sem mesmo ter conhecimento escolar sobre esses conteudos. Observou-se
que os pedreiros com maior tempo de experiéncia profissional ndo concluiram seus
estudos, sendo que muitos sequer finalizaram o Ensino Fundamental I. Portanto, este
estudo contribui para ampliar o conhecimento sobre a presenca e a relevancia da
Matematica na pratica dos pedreiros, além de destacar a importancia de uma educacéao
formal adequada para esses profissionais.

Palavras-chaves: Etnomatemaética; pedreiros; contetidos matematicos.



ABSTRACT

This work aims to analyze the use of school Mathematics content by bricklayers in the
exercise of their profession. The central problem addressed in the research are the
following questions: What is the professional practice of bricklayers in Vicéncia/PE
like? Do they consider that their work is valued, or do they perceive some type of
discrimination because it is not, admittedly, “intellectualized” work? Do bricklayers
associate their mathematical practices in the profession with school mathematical
content? The research is based on scholars such as D’ Ambrosio (2008; 2019), Andrade
(2020), Figueiredo (2017), Cezar Junior (2023), Cunha (2017), among others. The
methodology adopted consisted of conducting interviews with bricklayers, some of
which were conducted at their workplaces. The interviews were recorded and later
analyzed. In the initial chapter, research on Ethnomathematics was presented, seeking to
theoretically support the understanding of how Mathematics is present in the culture and
professional practices of bricklayers. Next, tables were presented with the mathematical
contents that are present in the daily lives of these professionals, in addition to reports
on their experiences. The results obtained revealed that the vast majority of bricklayers
use Mathematics unconsciously, without even having school knowledge about these
contents. It was observed that bricklayers with longer professional experience did not
complete their studies, with many not even completing Elementary School I. Therefore,
this study contributes to expanding knowledge about the presence and relevance of
Mathematics in the practice of bricklayers, in addition to to highlight the importance of
adequate formal education for these professionals.

Key-words: Ethnomathematics; bricklayers; mathematical contents.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo desta pesquisa se deu por meio da motivacdo em querer conhecer a
realidade do publico da modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (doravante EJA),
onde nos deparamos com alunos que tinham como ocupacdo profissional pedreiro,
identificamos que esse publico, composto, muitas das vezes por pessoas acima dos 30
anos em sua maioria, tem como particularidade a experiéncia social e cultural e, via de
regra, j& fazem uso de Matematica, mesmo que de forma inconsciente, nas relagdes
sociais, seja para realizar um pagamento, fazer compras, conversas informais. Com isso,
conhecer um pouco de cada um e de suas historias de construgdo de conhecimentos,
pode colaborar na construgédo de estratégias pedagdgicas que corroborem, também, para
0 aprendizado dos alunos da EJA e também do ensino regular. Diante do exposto,
levantamos como problemas de pesquisa as seguintes indagacdes: Como € a pratica
profissional dos pedreiros de Vicéncia/PE? Eles consideram que o seu trabalho é
valorizado, ou percebem algum tipo de discriminacdo por ndo ser um trabalho,
reconhecidamente, “intelectualizado”? Os pedreiros associam suas praticas matematicas
na profissdo, a conteddos matematicos escolares?.

Nesta direcdo tracamos como objetivo geral analisar o uso de conteddos de
Matematica escolar por pedreiros, no exercicio de sua profissdo. Para tanto, definimos
como objetivos especificos: Apontar o que dizem o0s pedreiros sobre sua pratica
profissional; Identificar se os pedreiros relacionam as praticas matematicas de sua
profissdo a Matematica escolar.

Consideramos que os pedreiros usam Matematica cotidianamente em seu fazer
profissional, desde a medicdo dos materiais, elaboracdo dos projetos de empreitada e
sua execucdo, até calculos de &rea e massa. Na tentativa de compreendermos esse
universo do fazer profissional dos pedreiros, tomamos como ponto de partida (e de
chegada) concepcbes Etnomatemaéticas, visto a necessidade de compreendermos como
esses sujeitos se apropriaram dos contedos matematicos, questbes culturais e
aprendizados que sdo passados e adquiridos por meio do convivio familiar, entre outras
experiéncias para além da sala de aula.

Assim, foram identificados quais contetdos matematicos sdo utilizados na
profissdo de pedreiro e se esses profissionais tém consciéncia (ou ndo) do uso desses
contetdos. Além disso, foram apontadas as formas como os pedreiros utilizavam os

conteudos matematicos em sua pratica profissional cotidiana.
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Através da identificacdo desses conteldos e da analise de como eles sdo
utilizados na pratica profissional cotidiana, espera-se verificar o uso de Matematica
como uma ferramenta fundamental para a realizacdo de um trabalho de qualidade na
construcao civil.

Destacamos que a metodologia utilizada neste estudo foi uma pesquisa
qualitativa do tipo estudo de campo com estudo de caso. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com cinco pedreiros atuantes na regido do municipio de Vicéncia/PE
e também foram feitas observacdes de alguns dos sujeitos durante a execugdo de
servicos e coleta de dados em documentos e registros de obras.

A fundamentacdo teorica deste trabalho foi baseada em tedricos da
Etnomatematica, como D'Ambrdésio (2008; 2019), e em estudos sobre a utilizagdo da
matematica na pratica profissional realizados por Cezar Junior (2023); Figueiredo
(2017); e Cunha (2017), entre outros.
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2. CONTRIBUICOES TEORICAS DA ETNOMATEMATA

2.1. Etnomatematica e sua importancia
O responsavel por desenvolver o conceito de Etnomatematica foi Ubiratan
D’Ambrosio, um dos principais pesquisadores sobre o tema . De acordo com Andrade
(2020, p.25),

A expressdao Etnomatemaética foi apresentada pela primeira vez em
1975, pelo professor ¢ pesquisador Ubiratan D’ Ambrosio, sendo ele
seu principal idealizador e representante, conhecido como “pai da
etnomatematica”. Seu reconhecimento internacionalmente aconteceu
em agosto de 1984, durante o 5° Congresso Internacional em
Educacdo Matemaética, que ocorreu em Adelaide, Australia.

A Etnomatematica ¢ uma abordagem interdisciplinar que estuda as préaticas
matematicas de diferentes culturas e povos ao redor do mundo. Ela reconhece que a
Matematica estd presente em todas as culturas e que cada uma delas desenvolveu (e
desenvolve) suas proprias formas de lidar com conceitos matematicos. Os estudos
etnomatematicos buscam compreender como 0s conhecimentos matematicos sdo
construidos, validados e transmitidos em diferentes culturas, e como ele pode ser
aplicado para promover a justica social e a transformacao. De acordo com D’ Ambrosio
(2008, p.08):

A definicdo de etnomatematica & muito dificil, por isso uso uma
explicacdo de carater etimolégico. A palavra etnomatematica, como
eu a concebo, é composta de trés raizes: etno, e por etno entendo os
diversos ambientes (o social, o cultural, a natureza, e todo mais);
matema significando explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que
lembra a palavra grega tecné, que se refere a artes, técnicas, maneiras.
Portanto, sintetizando essas trés raizes, temos etno+matema-+tica, ou
etnomatematica, que, portanto, significa o conjunto de artes, técnicas
de explicar e de entender, de lidar com o ambiente social, cultural e
natural, desenvolvido por distintos grupos culturais.

A Etnomatematica pode ser encontrada ndo apenas em pesquisas académicas e
publicacBes, mas também em praticas educacionais que buscam incorporar perspectivas
culturais diversas no ensino de Matematica. A importancia da Etnomatematica reside
em varios aspectos como a inclusdo e a valorizacdo da diversidade cultural, conexao

entre a Matematica e a realidade, educacdo matemaética critica e contextualizagdo e
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relevancia visando tornar o ensino e a aprendizagem de Matematica mais
contextualizado e relevante para os alunos.

De acordo com Figueiredo (2017, p.12):

A Etnomatematica reconhece a matematica por VArios grupos
culturais, no entanto o reconhecimento desse saber matematico
produzido fora do meio académico ndo diminui a relevancia do
conhecimento matematico adquirido em sala de aula. Dessa forma, é
indispensavel o resgate e a valorizagdo do conhecimento matematico
produzido fora das muralhas da escola e nos varios meios culturais, é
fundamental que exista uma troca da escola com a sociedade e a
comunidade, uma permuta de conhecimento, tendo em vista ser a
escola um espaco de reproducdo e encontro de todas as culturas
independente de adquirir conhecimentos por caminhos diferentes.

D’Ambrosio (2019) apresentou discussdes importantes ampliando as ideias
sobre a Etnomatemaética, tais como sobre suas dimens@es. O autor cita seis dimensdes
da Etnomatematica que sdo: conceitual; histdrica; politica; cognitiva; educacional; e
epistemoldgica. As dimensbes da Etnomatematica sdo um conjunto de perspectivas que
podem ser consideradas ao investigar as praticas matematicas em diferentes contextos
culturais. Apresentamos a seguir um breve resumo sobre essas dimensdes, juntamente
com exemplos ilustrativos:

A Dimensdo Conceitual refere-se ao reconhecimento e a investigacdo dos
conceitos matematicos presentes nas praticas culturais e nas diferentes formas de
conhecimento matematico que emergem em contextos sociais e culturais diversos. A
Etnomatematica reconhece que a Matematica ndo € uma entidade isolada e universal,
mas sim um produto da interacdo entre as pessoas e seus contextos culturais. De acordo
com D’ Ambrosio (2019, p.28):

A realidade percebida por cada individuo da espécie humana é a
realidade natural, acrescida da totalidade de artefatos e de mentefatos
(experiéncias e pensares acumulados), por ele e pela espécie (cultura).
Essa realidade, através de mecanismos genéticos, sensoriais e de
memoria (conhecimento) informa cada individuo. Cada individuo
processa essa informacdo, que define sua agdo, resultando no seu
comportamento e na geracao de mais conhecimento. O acumulo de
conhecimentos compartilhados pelos individuos de um grupo tem
como consequéncia compatibilizar o comportamento desses
individuos e, acumulados, esses conhecimentos compartilhados e
comportamentos compatibilizados constituem a cultura do grupo.

Nessa dimensdo, a Etnomatematica busca compreender como os diferentes

grupos culturais constroem e utilizam conceitos matematicos em suas atividades
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cotidianas, nas praticas profissionais, nas tradicdes e nas manifestacdes culturais. Ela
valoriza e respeita 0os conhecimentos matematicos presentes em diferentes culturas,
reconhecendo que esses conhecimentos sdo validos e relevantes dentro de seus préprios
contextos.

Podemos exemplificar, como dimensdo conceitual da Etnomatemaética, o0s
sistemas de numeracdo, visto que diferentes culturas possuem sistemas de numeracgao
distintos. Por exemplo, o sistema decimal que utilizamos no cotidiano, também
conhecido como sistema de numeracdo indo-arabico, de base 10, € apenas um entre
muitos sistemas possiveis. Outro sistema conhecido € dos Maias que utiliza a base 20,
enquanto o sistema binario é de base 2, e é utilizado na linguagem computacional.
Compreender esses diferentes sistemas de numeracdo ajuda a compreender o modo
como diferentes culturas concebem e utilizam os nimeros.

A Dimensdo Histodrica refere-se ao estudo e a valorizagdo dos conhecimentos
matematicos presentes em diferentes periodos histéricos e nas tradi¢fes culturais ao
longo do tempo. Ela busca compreender como a Matematica foi desenvolvida, utilizada
e transmitida ao longo da historia, reconhecendo a importancia do contexto historico na

construcdo dos conceitos matematicos. Segundo Ubiratan D’ Ambrosio (2019, p.30):

Sera impossivel entendermos o comportamento da juventude de hoje
e, portanto, avaliarmos o estado da educacdo, sem recorrermos a uma
analise do momento cultural que os jovens estdo vivendo. Isso nos
leva a examinar o que se passa com a disciplina central nos curriculos,
que é a matematica. Ndo apenas da prépria disciplina, o que leva a
reflexBes necessariamente interculturais sobre a histéria e a filosofia
da matematica, mas, igualmente necessario, sobre como a matematica
se situa hoje na experiéncia, individual e coletiva, de cada individuo.

Nessa dimensdo, a Etnomatematica investiga as contribuicdes de diferentes
culturas e civilizagbes para o desenvolvimento da Matematica, evidenciando que o
conhecimento matematico ndo € propriedade exclusiva de uma cultura ou periodo
especifico. Ela destaca a diversidade de abordagens e perspectivas matemaéticas que
surgiram em diferentes momentos historicos e em diferentes partes do mundo.

Como exemplo da dimenséo histdrica da Etnomatematica, podemos destacar a
Matematica do antigo Egito, considerando que desempenhou papel fundamental na
antiga civilizacdo egipcia. Os egipcios desenvolveram técnicas de medicdo de terras,
construcao de piramides e calculos relacionados a agricultura. Eles também utilizaram
um sistema de numeragdo préprio, desenvolveram métodos de célculo e aplicaram

principios geomeétricos em suas construcoes.
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Outro exemplo que destacamos é sobre a Matematica na Grécia Antiga, que se
tornou amplamente conhecida por suas contribuigdes significativas para a formalizacéo
da Matematica. Pitagoras, Euclides e Arquimedes sdo alguns dos matematicos gregos
que desenvolveram teorias e conceitos fundamentais em &reas como Geometria,
Algebra e Teoria dos Numeros. A Etnomatematica valoriza essas contribuicdes e
reconhece a importancia da Matematica grega na histdria do conhecimento matematico.

Ja a Dimensdo Cognitiva estd relacionada a investigacdo dos processos
cognitivos envolvidos na construgdo e no uso do conhecimento matematico em
diferentes culturas. Ela busca compreender como as pessoas percebem, interpretam,
representam e utilizam os conceitos matematicos em suas praticas cotidianas.

D’Ambrosio (2019, p.32) destaca nessa dimensao que:

O comportamento de cada individuo, associado ao seu conhecimento,
¢ modificado pela presenca do outro, em grande parte pelo
conhecimento das consequéncias para 0 outro. Isso é reciproco e,
assim, o comportamento de um individuo é compatibilizado com o
comportamento do outro. Obviamente, isso se estende a outros e ao
grupo. Assim, desenvolvesse o comportamento compatibilizado do
grupo. Cultura é o conjunto de conhecimentos compartilnados e
comportamentos compatibilizados.

Nessa dimensdo, a Etnomatematica valoriza e estuda os diferentes modos de
pensamento matematico presentes em diferentes culturas, reconhecendo que a
Matematica pode ser expressa e compreendida de formas diversas. Ela investiga o0s
processos mentais, as estratégias de resolucao de problemas, as formas de raciocinio e
as representacdes simbolicas que as pessoas utilizam para lidar com situacfes
matematicas.

Podemos exemplificar a dimensdo cognitiva da Ethomatematica pelos processos
de contagem, tal que, diferentes culturas possuem diferentes modos de organizacdo de
contagem. Por exemplo, algumas culturas indigenas utilizam sistemas de contagem
baseados em agrupamentos, como contagem em grupos de cinco ou dez. Esses sistemas
de contagem refletem diferentes estratégias cognitivas para lidar com quantidades e
numeros.

Temos ainda o exemplo de resolucdo de problemas, em que a forma como as
pessoas abordam e resolvem problemas matematicos pode variar de cultura para cultura.
Por exemplo, algumas culturas valorizam uma abordagem mais intuitiva e pratica,

enquanto outras enfatizam uma abordagem mais formal e algoritmica. A
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Etnomatematica também investiga essas diferentes estratégias cognitivas utilizadas na
resolucéo de problemas matematicos.

A Dimensdo Epistemoldgica da Etnomatematica refere-se a investigacdo das
formas de conhecimento matematico presentes em diferentes culturas e a reflexdo sobre
as diferentes maneiras pelas quais o conhecimento é construido, validado e transmitido

dentro dessas culturas. D’ Ambrosio (2019, p.38) destaca nessa dimensao que:

A critica que faco a epistemologia é o fato de ela focalizar o
conhecimento ja estabelecido, de acordo com os paradigmas aceitos
no tempo e no momento . Mas a dindmica de geracdo do
conhecimento, de sua organizagéo intelectual e social , de sua difuséo
e , consequentemente , do retorno desse conhecimento aqueles
responsdveis pela producdo, constitui um ciclo indissoltvel e as
tentativas de estudar esse ciclo isolando seus componentes é
inadequado para sistemas de conhecimento ndo ocidentais.

Nessa dimensdo, a Etnomatematica reconhece que existem multiplas formas
validas de conhecimento matematico e que essas formas sdo construidas socialmente e
culturalmente. Ela questiona a ideia de que o conhecimento matematico é universal e
objetivo, destacando que ele é moldado pelas perspectivas culturais, historicas e sociais.

Apontamos como exemplos de dimensdo epistemoldgica da Etnomatematica o
conhecimento que muitas culturas possuem, com formas de conhecimento matematico
transmitidas oralmente e por meio de praticas ensinadas de uma geracdo para outra. Por
exemplo, em algumas culturas indigenas, os conhecimentos matematicos sao
transmitidos por meio de histdrias, cancdes, rituais e praticas cotidianas.

Também destacamos o Multiculturalismo matematico, onde a Etnomatematica
promove uma abordagem multicultural para o ensino e a aprendizagem de Matematica,
reconhecendo e valorizando os diferentes sistemas de conhecimentos presentes em
diferentes culturas. Ela busca incorporar perspectivas culturais diversas nos curriculos
matematicos e incentivar os estudantes a explorar e apreciar a diversidade matematica.

A Dimensdo Politica da Etnomatematica refere-se a andlise das relagcdes de
poder, desigualdades e questdes sociais relacionadas ao conhecimento matematico e a
sua producdo, uso e distribuicdo em diferentes contextos culturais. Ela busca
compreender como o0 conhecimento matematico é influenciado por estruturas sociais e
politicas e como ele pode ser usado para promover a justica social e a transformacé&o.

D’Ambrosio (2019, p.39) evidencia nessa dimensao que:

H& 2.500 anos, ocorreu uma alternancia de poder no Mediterraneo,
desafiada pela crenca em um Deus Unico. Os gregos e romanos
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conquistaram territérios e impuseram sua religido e conhecimento. A
estratégia de conquista envolveu enfraquecer as raizes culturais dos
dominados. A descolonizacdo requer o reconhecimento e respeito
pelas raizes culturais. A etnomatematica busca promover igualdade e
autonomia, valorizando as raizes culturais.

Nessa dimenséo, a Etnomatematica questiona as relagcGes de poder presentes na
producdo e difusdo do conhecimento matematico, destacando as desigualdades e
exclusbes que podem surgir. Ela busca promover uma abordagem critica da
Matematica, explorando como o conhecimento matematico pode ser usado para
empoderar comunidades marginalizadas e desafiar estruturas de opresséo.

Como exemplo de dimensdo politica da Etnomatematica, podemos citar a
descolonizacdo do conhecimento matematico. 1sso envolve questionar o eurocentrismo
e a hegemonia ocidental na producdo e disseminacdo do conhecimento matematico,
valorizando e incorporando perspectivas matematicas de diferentes culturas e tradicdes.
Nessa direcdo, a Etnomatemaética busca desconstruir as hierarquias de conhecimento e
promover uma abordagem mais plural e diversa da Matematica.

Ja a Dimensdo Educacional refere-se as aplicaces praticas e pedagodgicas do
conhecimento etnomatematico no contexto educacional. Ela busca promover uma
abordagem mais inclusiva, contextualizada e culturalmente relevante no ensino e

aprendizagem da matematica. D’ Ambrosio (2019, p.43) destaca nessa dimenséo que:

Na&o se trata de ignorar nem rejeitar conhecimentos e comportamentos
modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a ele valores de
humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperagdo. Conhecer e assimilar a cultura do dominador se torna
positivo desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educacao
matemaética, a Etnomatematica pode fortalecer essas raizes.

Nessa dimensdo, a Etnomatematica reconhece que o conhecimento matemaético
ndo é universal nem neutro, mas sim influenciado pelas culturas e contextos em que é
praticado. Ela busca incorporar perspectivas culturais diversas, valorizando 0s
conhecimentos matematicos presentes nas diferentes comunidades e estimulando a
participacdo ativa dos alunos na construcéo do conhecimento.

Destacamos como exemplo de dimensdo educacional da Etnomatematica a
contextualizacdo cultural, trazendo exemplos e problemas mateméticos que sejam

relevantes e significativos para os alunos, relacionados as suas proprias culturas e
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experiéncias. Por exemplo, ao ensinar geometria, podem ser exploradas as formas e
padrdes presentes em artefatos culturais das comunidades locais.

Também podemos citar as conexdes entre Matematica e realidade, visto que a
Etnomatematica busca estabelecer conexfes entre 0s conceitos matematicos e as
experiéncias dos alunos. Por meio de atividades e projetos, 0s estudantes sdo
incentivados a explorar como a Matematica esta presente em suas vidas cotidianas, em
suas comunidades e em diferentes contextos sociais. 1SS0 promove uma compreensao
mais profunda e significativa dos conceitos matematicos.

Compreender a importancia das dimensdes da Etnomatematica é indispensavel
para o desenvolvimento da aprendizagem e para 0 uso social da Matematica.
D’Ambrosio, renomado pesquisador e defensor da Etnomatematica, tem sido
fundamental nesse campo. Vale ressaltar que conhecer as dimensdes da Etnomatematica
nos permite reconhecer que a matematica ndo é uma disciplina isolada, mas sim uma
construcdo social que varia de acordo com as diferentes culturas e contextos. 1sso nos
ajuda a valorizar e respeitar 0s conhecimentos matematicos presentes nas diversas
comunidades, promovendo a incluséo e a diversidade cultural.

A compreensdo das dimensdes da Etnomatematica estimula uma abordagem
mais contextualizada e significativa da Matematica. Ao reconhecermos que ela esta
presente em diferentes préaticas culturais, como a arte, a musica, a culinéria e até mesmo
nas atividades cotidianas, podemos tornar seu ensino mais relevante e atraente para os
estudantes. Isso nos possibilita uma maior conexao entre 0s conceitos matematicos e
suas aplicacbes no mundo real, motivando os alunos e facilitando seu engajamento com
a disciplina.

Desta forma, conhecer as dimensdes da Etnomatematica também pode contribuir
para a promoc¢ao de uma educacdo mais inclusiva e igualitaria. Ao reconhecermos 0s
diferentes sistemas matematicos presentes nas culturas, podemos combater estereotipos
e preconceitos relacionados & Matematica, que muitas vezes excluem determinados
grupos sociais. A partir da Etnomatematica podemos nos encorajar a valorizar e utilizar
esses conhecimentos como recursos pedagdgicos, promovendo a equidade no ensino de
Matematica e possibilitando que todos os estudantes se vejam representados e
valorizados no processo de aprendizagem.

Cezar Junior (2023, p.21) destaca que:

Ao relacionar a matematica com situacdes reais vivenciadas pelos
alunos, é possivel ajuda-los a perceber como a disciplina é util e
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importante em suas vidas diarias. Dessa forma, ao utilizar a
matematica na pratica, seja na resolucdo de problemas ou na tomada
de decisdes, é possivel despertar um maior interesse e engajamento
pela disciplina, uma vez que os alunos passam a compreender como a
matematica pode contribuir para a solucdo de problemas e desafios em
suas vidas.

Em resumo, as dimensdes da Etnomatematica, defendidas por D'Ambraésio
(2019), séo fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem e para o uso social
de Matematica. Elas nos permitem reconhecer a diversidade cultural presente na
construgdo do conhecimento matematico, promovem uma abordagem mais significativa
e contextualizada da disciplina, além de contribuirem para uma educacéo mais inclusiva
e igualitaria. O estudo e aplicacdo da Etnomatematica proporcionam uma visdo mais
ampla e enriquecedora da Matematica, possibilitando uma educa¢do matematica mais

abrangente e eficaz.

2.2. Pesquisas com concepgdes em Etnomatematica

A Etnomatematica € uma area de estudo que visa compreender e valorizar 0s
diferentes sistemas de conhecimento matematico presentes em diferentes culturas ao
redor do mundo. Ela reconhece que a Matematica ndo é uma disciplina isolada, mas
parte integrante de uma rica diversidade cultural e social.

Ao longo dos ultimos anos varios pesquisadores tém se dedicado a investigar
como diferentes povos e comunidades utilizam Matematica em suas vidas cotidianas,
em suas praticas culturais, em suas tradicdes e rituais pesquisadores como Ubiratan
D'Ambrésio (2008; 2019); Figueiredo (2017); Costa, Tendrio e Tendrio (2014); Cunha
(2017); e Cezar Junior (2023). Esses estudos tém revelado a variedade de abordagens,
que muitas vezes diferem significativamente dos métodos e conceitos matematicos
convencionais.

As pesquisas em Etnomatemética tém contribuido para ampliar nossa
compreensdo da natureza da Matematica, mostrando que ela vai além dos sistemas
formalizados que aprendemos nas escolas. Ela se manifesta em diferentes formas, como
na manipulacdo de objetos, na resolucdo de problemas praticos, na organizacdo de
sistemas de contagem e medicao, entre outros.

Além disso, a Ethomatematica desafia a ideia de que existe apenas uma Unica

maneira correta de fazer Matematica. Ela nos lembra que a Matematica € um
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empreendimento humano, sujeito a influéncias culturais, historicas e sociais. Ao
reconhecer e valorizar a diversidade matematica, podemos promover uma educagdo
matematica mais inclusiva e relevante, que respeite e valorize 0s conhecimentos
matematicos presentes nas diferentes culturas. A respeito disso, D’Ambroésio (1990,
p.71) afirma que:
De um ponto de vista utilitario, que ndo deixa de ser muito importante
como uma das metas da escola, é um grande equivoco pensar que a
Etnomatematica pode substituir uma boa matematica académica, que é
essencial para um individuo ser atuante no mundo moderno. Na

sociedade moderna, a Etnomatematica tera utilidade limitada, mas,
igualmente, muito da matemaética académica € inatil nessa sociedade.

Neste item, temos a oportunidade de explorar algumas pesquisas nessa area.
Iniciaremos com a pesquisa “Etnomatemtica: Elo entre as tradi¢cbes e a modernidade” —
Ubiratan D’Ambrésio (2019) onde o autor destaca a importancia das grandes
navegacdes no século XV, que sintetizaram o conhecimento matematico da época. As
descobertas e 0 contato com novos povos e culturas, especialmente nas Ameéricas,
despertaram o interesse dos europeus e contribuiram para uma nova visdo de mundo e
para o desenvolvimento da ciéncia moderna.

O mesmo autor menciona a obra “Cosmos”, de Alexander Von Humboldt, que
expressa uma visao eurocéntrica, justificando uma missao civilizatéria no Novo Mundo.
No entanto, o reconhecimento de outras formas de pensar, especialmente com o
surgimento da Antropologia, levou a amplas reflexdes sobre a natureza do pensamento
matematico e a importancia de compreender as diferentes culturas.

O Programa Etnomatematica busca entender o conhecimento matematico de
cada comunidade ao longo da historia da humanidade. De acordo com D”Ambroésio
(2008, p.4):

Etnomatematica ndo ¢ uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educacdo tradicional, isto é, ndo € apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propde uma pedagogia
viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades
ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imaginagéo e para a
criatividade. E por isso que na pedagogia da etnomatematica, utiliza-
se muito a observacdo, a literatura, a leitura de periddicos e diarios, 0s
jogos, o cinema, etc. Tudo isso, que faz parte do cotidiano, tem
importantes componentes matematicos.
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Ele ndo propde uma nova epistemologia, mas visa compreender a busca de
conhecimento pela humanidade e sua influéncia nos comportamentos. A pesquisa em
Etnomatematica exige rigor, mas ndo se subordina a uma Unica linguagem ou
metodologia padréo, sendo interdisciplinar em sua abordagem.

D’Ambrésio (2008) ressalta que o conhecimento e o comportamento estdo
intrinsecamente relacionados. As culturas séo caracterizadas pelo compartilhamento de
conhecimento e pela compatibilizacdo de comportamentos. O estudo desses
conhecimentos e comportamentos tem grande importancia na educacédo, e projetos de
educacdo matematica baseados em préaticas etnomatematicas, como Por exemplo, como
o individuo lida com as questdes relativas a espago, a contagem de tempo, a distribuigdo
de espago e de tempo, sdo carregadas de nogbes e praticas que vém da sua cultura. E
impregnado de heranca cultural, exemplos esse citados por D’Ambrésio (2008), séo
propostos como praticas pedagogicas.

O cotidiano esta impregnado de conhecimentos e praticas préprias das culturas.
O reconhecimento das praticas matematicas no cotidiano, tanto em contextos familiares
como em grupos profissionais, tem sido objeto de estudos importantes. A
Etnomatematica busca compreender e valorizar essas praticas matematicas eficientes
gue muitas vezes ndo sdo ensinadas nas escolas. De acordo com Cezar Junior (2023,
p.21):

E de suma importancia que os métodos de ensino utilizados atendam
as necessidades individuais dos alunos, considerando as realidades
vividas por eles. Nesse sentido, a matemdtica pode estar mais
diretamente ligada a questdes cotidianas para que possa fazer sentido

ao aluno e, assim, despertar sua motivacdo em aprender e lidar com
problemas enfrentados habitualmente.

A Etnomatematica reconhece a importancia dessas praticas matematicas e busca
valorizé-las, promovendo uma educacdo matematica mais inclusiva e contextualizada.
Ao incorporar os conhecimentos e praticas matematicas das diferentes culturas em sala
de aula, os estudantes podem se sentir mais engajados e conectados com o conteudo,
além de desenvolverem um maior entendimento sobre a aplicacdo da Matematica no
mundo real.

Compreender a dinamica de transformacdo e continuidade desses sistemas de
conhecimento é fundamental para uma abordagem mais abrangente da Matematica.
Além disso, D’ Ambrdsio (2008) traz em sua pesquisa a importancia da Etnomatematica

na formagéo de professores. Os educadores s&o incentivados a conhecer e valorizar 0s
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conhecimentos matematicos das diferentes culturas presentes em suas salas de aula, a
fim de promover uma educagdo matematica mais inclusiva e relevante para seus alunos.
Isso requer uma reflexdo critica sobre os curriculos e materiais didaticos utilizados, bem
como uma abertura para incorporar perspectivas culturais diversas no ensino de
Matematica.

D’Ambrdsio (2008) menciona estudos de caso e pesquisas de campo como
métodos comuns. Essas abordagens permitem uma compreensdo aprofundada das
praticas mateméticas nas comunidades estudadas, bem como das perspectivas e
significados atribuidos a essas praticas.

Inserir o aluno no processo de producdo de seu grupo comunitario e social
justifica-se e evidencia a diversidade cultural e historica em diferentes contextos, em
concordancia com Costa, Tenorio e Tenorio (2014, p.1097):

Ao se considerar as influéncias dos fatores socio-politico-culturais
sobre 0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento da Matematica, a
Etnomatematica ajuda a dar outra imagem a Matematica escolar,
afinal um dos seus objetivos é estimular a curiosidade e a criatividade
do aluno, voltada, em primeiro lugar, para o ambiente onde ele vive.

A Etnomatematica envolve a observacdo e andlise das praticas matematicas em
diferentes comunidades e contextos culturais. D’ Ambroésio (2008) apresenta um estudo
realizado por Anacleto (2007), em Palmares do Sul, RS, onde explorou as relagdes entre
0 conhecimento pratico e cientifico na producdo de arroz. D’ Ambrosio (2008) também
cita a pesquisa de Knijnik (2006), na qual focou na educagdo matemética em
assentamentos do Movimento dos Sem-Terra, visando capacitar professores sem
formacdo especifica. Esses estudos destacam a importancia de compreender e respeitar
as praticas matematicas diversas, presentes em diferentes contextos culturais e
profissionais.

D’Ambrosio (2008, p.10) argumenta que a pedagogia da Etnomatematica busca
uma abordagem dindmica, evitando a transmissdo passiva de teorias e préaticas
“congeladas nos livros”. Em um contexto multicultural, é fundamental considerar o
conhecimento matematico proprio das comunidades, sem prejudicar a integracdo desses
estudantes na sociedade dominante. Reconhece-se que o0s estudantes trazem consigo
conhecimentos e experiéncias culturais prévias, o que pode ser negligenciado pelos

professores. Segundo D’ Ambrdsio (2008, p.10):
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Etnomatematica ndo é uma nova disciplina. Assim, evita incorrer nos
erros da educagdo tradicional, isto é, ndo é apenas ensinar teorias e
praticas congeladas nos livros, esperando que o aluno seja capaz de
repetir o que outros fizeram. A etnomatematica propde uma pedagogia
viva, dindmica, de fazer o novo em resposta a necessidades
ambientais, sociais, culturais, dando espaco para a imagina¢éo e para a
criatividade. E por isso que na pedagogia da etnomatematica, utiliza-
se muito a observacdo, a literatura, a leitura de periodicos e diarios, 0s
jogos, o cinema, etc. Tudo isso, que faz parte do cotidiano, tem
importantes componentes matematicos.

Portanto, é essencial que os educadores estejam cientes das diversas realidades
culturais de seus alunos para melhor adaptar o ensino as suas necessidades e promover
uma educagdo mais inclusiva e eficaz.

Uma estratégia para lidar com uma classe multicultural é dar voz aos estudantes,
permitindo que apresentem suas proprias solucdes e explicacGes para situacdes gerais,
baseadas em suas experiéncias culturais prévias. O professor pode comparar diferentes
abordagens, afro, indigena, mestica, e também apresentar sua propria perspectiva,
segundo D’ Ambrdsio (2008). Isso enriquece as praticas dos alunos ao expor diferentes
maneiras de abordar os problemas.

O objetivo ndo € suprimir as maneiras de saber e fazer dos estudantes, mas
oferecer outras opgbes para que possam decidir qual método preferem. O Programa
Etnomatematica busca ndo apenas praticas educacionais, mas também novos modelos
de investigacéo, destacando a importancia de abordagens qualitativas que consideram o
fendmeno como um todo.

Cada cultura possui sua propria filosofia, histéria e concepcdes matematicas, o
que torna dificil a traducdo direta de ideias entre culturas. De acordo com D’Ambroésio
(2008, p.11):

A investigacdo, seja em matematica pura ou aplicada, seja em histdria,
filosofia, e nas ciéncias humanas e arte em geral deve partir do fato ou
fendbmeno como um todo, definir o objeto da investigacdo e, ao
utilizar métodos especificos, relacionar esses métodos com outros. H&
uma interacdo natural das vérias areas de conhecimento. A matematica

tem uma situacdo privilegiada, pois se relaciona com todas as areas de
conhecimento.

Seguimos com a pesquisa de Bruno José Ferreira da Costa, Thais Tendrio e
André Tendrio (2013), intitulada “A Educacdo Matematica no Contexto da
Etnomatematica Indigena Xavante: um jogo de probabilidade condicional”, na qual

propdem o uso de um recurso tecnoldgico no ensino de Matematica, especificamente no
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contexto da cultura Xavante. Ela destaca a importancia da inclusdo da cultura indigena
no curriculo escolar e a escassez de propostas fundamentadas na Etnomatematica.

O recurso apresentado € um jogo chamado “Adivinhe o nimero Xavante”,
desenvolvido na plataforma Scratch do MIT. O jogo visa promover a aprendizagem da
programacao e, a0 mesmo tempo, permitir que os alunos conhecam mais sobre a cultura
indigena brasileira e a Matematica Xavante de forma ludica. Estimula o raciocinio
I6gico-quantitativo e introduz conceitos de probabilidade condicional. O artigo destaca
a importancia de abordagens pedagégicas inovadoras e o conhecimento da realidade
cultural dos alunos para melhorar o ensino de Matematica.

A pesquisa aborda a problemética do ensino de Matematica, destacando que
muitos alunos enfrentam dificuldades na aprendizagem da disciplina e que isso pode
estar relacionado a abordagens pedagdgicas tradicionais e a falta de conexdo com a
realidade cultural dos estudantes. Nesse sentido, o artigo propde a utilizacdo da
Etnomatematica como uma abordagem que valoriza e incorpora 0s conhecimentos
matematicos presentes em diferentes culturas, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

A pesquisa ressalta a importancia de abordagens inovadoras no ensino de
Matematica, que vao além do simples ensino de formulas e procedimentos, e enfatiza a
necessidade de os professores conhecerem a realidade cultural de seus alunos para
promover uma educacdo mais inclusiva e eficaz. Vale ressaltar que a inclusao da cultura
indigena no curriculo escolar, de acordo com a Lei 11.645/08, ¢ um aspecto
fundamental para a formacdo cidadd e a construcdo de uma sociedade mais plural e
respeitosa, como defendem Costa, Tendrio e Tendrio (2014). No entanto, eles observam
que sdo escassas as propostas de inclusdo fundamentadas na Etnomatematica, que € uma
abordagem que valoriza os conhecimentos matematicos presentes nas diferentes
culturas.

Por fim iremos falar sobre a pesquisa de Ademir Alcéantara Cezar Janior (2023).
O estudo “A Matematica na Pratica Profissional de Feirantes: Uma Relagao Necessaria”
€ uma pesquisa que se propde a explorar em detalhes a presenca e a importancia da
Matematica na profissao de feirantes. O objetivo central do estudo € investigar como 0s
feirantes utilizam Matematica em seu trabalho diario e como percebem esse uso.

A pesquisa foi conduzida como um Trabalho de Conclusao de Curso no curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal da Paraiba. O autor adotou uma

abordagem metodoldgica mista, combinando pesquisa bibliografica e pesquisa de
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campo. A pesquisa de campo envolveu a realizacdo de entrevistas com feirantes de
feiras livres localizadas na Paraiba e em Pernambuco.

Os resultados da pesquisa revelaram gque a maioria dos feirantes possui um baixo
nivel de escolaridade, com muitos deles tendo concluido apenas o ensino fundamental.
Isso indica que esses profissionais possuem uma formacdo académica limitada em
relacdo & Matemaética formal ensinada nas escolas. No entanto, o estudo constatou que
os feirantes fazem uso de conhecimentos matematicos de maneira pratica e intuitiva em
seu trabalho, de acordo com Cezar Junior (2023, p.30) onde o mesmo fala que, “(...)
Apesar da baixa escolaridade da maioria, € possivel perceber que os feirantes utilizam a
matematica em diversas atividades do seu trabalho”.

O autor afirma que os feirantes aplicam Matematica em diversas situaces em
seu dia a dia profissional. Por exemplo, eles utilizam calculos matematicos para
determinar precos, calcular descontos e lucros, fazer estimativas de vendas, medir
guantidades de produtos, realizar planejamento e controle de estoque, entre outras
atividades. Essas praticas matematicas sdo desenvolvidas de forma autodidata, muitas
vezes aprendidas por meio da experiéncia e da necessidade de desempenhar as tarefas
especificas da profissao.

O estudo também identificou que os feirantes possuem uma compreensdo pratica
e contextualizada da Matematica em seu trabalho. Segundo Cezar Junior (2023, p.30),
“Essa relacdo entre matematica e cotidiano dos feirantes € um exemplo claro de como a
etnomatematica pode ser explorada em diversas areas e situacdes, contribuindo para
uma educacdo matematica mais contextualizada e significativa”. Eles reconhecem a
importdncia da Matematica para 0 sucesso de suas atividades comerciais e
compreendem que o dominio desses conhecimentos matematicos é fundamental para o
seu desempenho profissional.

Além disso, o estudo enfatizou a relevancia da abordagem da ethomatematica
nesse contexto. No caso dos feirantes, a Etnomatematica permite compreender e
valorizar 0s conhecimentos matematicos informais desenvolvidos por eles em seu
trabalho diério.

Além das praticas matematicas mencionadas anteriormente, o estudo também
investigou outros aspectos relacionados a Matematica na pratica profissional dos
feirantes. Uma dessas questdes € a negociacdo de precos. Os feirantes precisam calcular
descontos, margens de lucro e estabelecer pregos competitivos para atrair clientes. Essa

habilidade requer um entendimento matematico basico, como porcentagens e operacoes
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de célculo. Cezar Junior (2023, p.34) traz em sua pesquisa a fala de um feirante sobre
como ele utiliza Matematica, “(...) PB047: Sim, faco uso da matematica no trabalho.
Com o auxilio da calculadora e recebendo apoio dos filhos para saber se obtive lucro ou
prejuizo”.

Outro aspecto importante é a organizacdo espacial dos produtos nas barracas. Os
feirantes precisam planejar e dispor seus produtos de forma eficiente e atraente para o0s
clientes. Isso envolve conhecimentos de geometria, como a otimizacdo do espaco
disponivel, a disposicdo dos produtos de maneira harménica e a criacdo de uma
estrutura visualmente atrativa.

Além disso, a Matemaética esté presente na contagem de produtos e na realizagdo
de transacdes financeiras. Os feirantes precisam contar e calcular quantidades de
produtos, seja para fazer pedidos aos fornecedores, seja para realizar vendas aos
clientes. Além disso, eles devem lidar com dinheiro, realizar trocos e garantir que as
transacdes financeiras sejam precisas e corretas.

Vale ressaltar que o uso de Matematica pelos feirantes ndo se limita apenas as
operagOes basicas, mas também envolve um conjunto de habilidades e conhecimentos
adquiridos ao longo de suas experiéncias profissionais. Eles desenvolvem estratégias
para lidar com a incerteza e a varia¢do de demanda, estimam quantidades de produtos
com base em observacdes e conhecimento do mercado, e utilizam técnicas informais de
calculo mental para agilizar suas atividades.

No contexto da Educacdo Matematica, o estudo destaca a importancia de
reconhecer e valorizar essas praticas matematicas informais dos feirantes. Isso implica
em uma abordagem de ensino que considere 0s conhecimentos prévios e as habilidades
matematicas desenvolvidas por esses profissionais em seu contexto de trabalho. Trazer
abordagens Etnomatemaéticas no curriculo escolar pode ajudar a promover essa
valorizacdo, ao integrar as praticas matematicas dos feirantes ao ensino formal da
matematica.

Em dltima analise, o estudo reforca a ideia de que a Matematica escolar esta
presente em diversas atividades profissionais, mesmo em contextos aparentemente
distantes do ensino formal da disciplina. Os feirantes sdo um exemplo claro disso,
demonstrando como a Matematica é pode ser importante para o sucesso de suas praticas
comerciais. Reconhecer, valorizar e integrar essas praticas matematicas informais é

fundamental para uma educagdo matemaética inclusiva e relevante.
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Em suma, a partir da exposi¢do de algumas pesquisas, reforcamos a ideia de que
a Etnomatemaética é uma abordagem importante e necessaria para as discussdes de
formacdo de professores, para um trabalho que possa ir além da Matematica ensinada
nas escolas, mas uma Matematica contextualizada socialmente, culturalmente,
historicamente e economicamente. Neste sentido, analisaremos, nessa pesquisa 0S
conhecimentos dos pedreiros em sua pratica profissional, com o intuito de compreender

sua construcdo matematica para além de sua formacéo académica.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: ORGANIZANDO A PESQUISA

A pesquisa em questdo é de natureza qualitativa, que permite uma analise mais
aprofundada e contextualizada das respostas dos participantes. Do ponto de vista dos
procedimentos técnicos, realizamos uma pesquisa bibliografica pois, segundo Prodanov
e Freitas (2013, p.55), “todas as pesquisas necessitam de um referencial tedrico” e uma
pesquisa de campo, que “consiste na observagdo de fatos ¢ fendmenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que
presumimos relevantes, para analisa-los” (Prodanov e Freitas, 2013, p.59).

Para esta pesquisa, temos como sujeitos cinco pedreiros da cidade de
Vicéncia/PE que foram selecionados com base em critérios especificos, como
experiéncia na area de construcdo civil e disponibilidade para participar da entrevista.
Foram selecionados participantes com diferentes niveis de experiéncia e formacéo
académica, a fim de obter uma variedade de perspectivas sobre 0 uso da Matematica.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas individuais realizadas nas
residéncias dos pedreiros e também no local de trabalho dos pedreiros Raimundo e
Adenilson. De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p.106), “[O] que diferencia
basicamente a entrevista do questionario é que a primeira é sempre realizada face a face
(entrevistador mais entrevistado)”’, 0 que nos garantiu a observacdo de como 0
entrevistado se comporta. No caso dessa pesquisa, também fizemos a entrevista no local
de trabalho dos participantes Raimundo e Adenilsom e muitas vezes eles nos
mostravam de modo pratico a sua resposta.

As entrevistas foram conduzidas de forma a criar um ambiente confortavel e
propicio para a expressdo das opinides e experiéncias dos participantes. Todas as
entrevistas foram gravadas em audio, com o consentimento prévio dos participantes.
Posteriormente, as gravacdes foram transcritas na integra, garantindo a fidedignidade
das respostas dos pedreiros. A transcri¢cdo permitiu uma andlise detalhada e minuciosa
das informac6es coletadas.

A andlise dos dados foi realizada em varias etapas. Primeiramente, as
transcriches das entrevistas foram revisadas de forma minuciosa para identificar as
principais tematicas e categorias relacionadas ao uso de Matematica pelos pedreiros. Em
seguida, as respostas foram codificadas e categorizadas de acordo com o0s temas
emergentes. A andlise dos dados também envolveu a identificacdo de padrdes,

tendéncias e discrepancias nas respostas dos participantes. Foi dada énfase a



31

compreensdo da percepcdo dos pedreiros sobre a importancia e a aplicacdo da
matematica em seu trabalho diério.

Todos os principios éticos relevantes foram seguidos durante a pesquisa. Os
participantes foram devidamente informados sobre os objetivos e procedimentos do
estudo, garantindo seu consentimento informado. A privacidade e a confidencialidade
dos dados foram rigorosamente mantidas, utilizando-se codigos ou pseudénimos para
identificar os participantes.

E importante destacar algumas limitagGes da pesquisa. A amostra pode ndo ser
representativa de todos os pedreiros da cidade de Vicéncia, o que pode limitar a
generalizacdo dos resultados. Além disso, a pesquisa ndo abordou outras abordagens da
Etnomatematica, concentrando-se principalmente na consciéncia dos pedreiros sobre o
uso da Matemaética escolar.

Vejamos a seguir as perguntas que foram feitas aos sujeitos dessa pesquisa , 0s
pedreiros da cidade de Vicéncia/PE:
Local onde mora (cidade e estado):
Idade :

1- Grau de escolaridade?

() Analfabeto — Nunca frequentou a escola? Se sim, por qué?

() Ensino Fundamental incompleto

() Ensino Fundamental completo

() Ensino Médio incompleto

() Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

2- Estudou em escola publica ou particular?

( ) Publica

() Particular

(' ) Nas duas

3- Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta em seu trabalho diario?
4- Como vocé decidiu se tornar um pedreiro?

5- Ha quanto tempo vocé trabalha como pedreiro?

6-Vocé frequentou algum curso técnico ou profissionalizante especifico para se tornar
pedreiro?

7- Qual é a sua especialidade como pedreiro?
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8- Quais tipos de ferramentas e equipamentos vocé usa regularmente em seu trabalho?
9- Como vocé se mantém atualizado sobre as novas técnicas e materiais de construgao?
10- Como vocé coloca uma parede no esquadro?
11- Vocé consegue perceber que a medida de cimento na massa estar errado apenas
pegando e usando a massa?

ApoOs a entrevista, organizamos todos os dados e procedemos a anélise e 0s

resultados da pesquisa que seguem no Capitulo 4.
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4. RELATOS DE PEDREIROS DE VICENCIA/PE: PENSAR A MATEMATICA
VIVA.

Neste Capitulo apresentamos as analises e resultados dos dados coletados a
partir das entrevistas realizadas com pedreiros de Vicéncia/PE, a luz da
Etnomatematica. Por meio das entrevistas, buscamos analisar a préatica profissional de
pedreiros, de tal modo que possamos compreender como eles utilizam Matematica na
sua profissdo. Além disso, serdo discutidos os desafios enfrentados pelos pedreiros em
relacdo a falta de reconhecimento e desvalorizacdo das suas habilidades matematicas no
contexto profissional, muitas vezes por parte da sociedade.

Durante o processo de pesquisa, uma particularidade que se destacou foi a
dificuldade em encontrar mulheres atuando na profissdo de pedreiro. Essa realidade
pode refletir a predominancia de uma visdo estereotipada que associa o trabalho da
construgdo civil como sendo exclusivamente voltado para homens. No entanto, é
importante ressaltar que a presenga feminina tem se mostrado cada vez mais
significativa nesse campo, tentando romper com estereétipos e contribuindo para a
diversidade de género em profissdes tradicionalmente masculinas.

Iniciamos caracterizando o0s pedreiros, com as informagfes coletadas e
apresentadas por meio de uma tabela contendo a idade, formagdo académica, tempo de
experiéncia na area, entre outros aspectos relevantes. Ja adiantamos que todos sdo do
género masculino.

Para preservar a identidade dos participantes, eles serdo identificados na
pesquisa por nomes ficticios que foram utilizados como forma homenagear familiares e
amigos pedreiros. Essa abordagem permitird uma analise comparativa, identificando
semelhancgas e diferengas entre os pedreiros e suas respectivas vivéncias profissionais.

Vejamos as caracteristicas dos pedreiros entrevistados, na Tabela 1:

Tabela 1: Caracterizacdo dos pedreiros entrevistados.

Pedreiro Idade Formacdo académica. Formacao Tempo de profissao
profissional. como pedreiro.
Raimundo | 42 anos. Ensino Fundamental | Curso Técnico | 26 anos.
Completo. em Edificacdes.
Dé 44 anos. | Ensino Médio completo. N&o possui. 12 anos.
Junior | 58anos. | Ensino Fundamental N&o possui. 25 anos.
incompleto (at¢ o 3°
ano).
Assis 60 anos Ensino Fundamental N&o possui. 30 anos
incompleto (até o 5°
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| | ano). | |
Adenilson | 48 anos Ensino Fundamental N&o possui. 39 anos
incompleto (at¢ o 3°
ano).

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador durante as entrevistas.

Podemos observar, a partir da tabela que entre os cinco entrevistados
analisados, apenas um deles conseguiu realizar um curso profissionalizante com o
intuito de se aperfeicoar. Além disso, observamos que somente um dos entrevistados
obteve o Ensino Médio completo e que a maioria sO estudou até o 5° ano do Ensino
Fundamental, obtendo pouca escolaridade.

Esses dados revelam algumas caracteristicas interessantes sobre a realidade
dessas pessoas e suas trajetorias educacionais. No caso dessa pesquisa podemos
destacar 0 pouco contato com a Matematica ensinada na escola, mas também nos faz
refletir sobre até que ponto um maior contato com a Matematica escolar poderia ser
fator agregador para a profissao desses pedreiros se fosse descontextualizada.

Em particular, chama a atencdo o fato de que os pedreiros com mais tempo de
profissdo ndo concluiram o Ensino Fundamental. Esse aspecto nos leva a refletir sobre a
situacdo socioeconémica desses individuos e as dificuldades que enfrentaram ao longo
de suas vidas. E possivel inferir que muitos deles tiveram que abandonar precocemente
a escola, ainda na fase inicial de sua formacdo académica, para poderem se sustentar
financeiramente e adquirir uma profissao.

Essa realidade em que jovens precisavam abrir mao da educacdo formal para
ingressarem rapidamente no mercado de trabalho era bastante comum em tempos
passados (ou serd que ainda é?). Fatores como necessidade de renda, falta de acesso a
educacdo de qualidade e a valorizagdo do trabalho pratico muitas vezes influenciavam
essa deciséo.

No entanto, é importante ressaltar que a disponibilidade de cursos
profissionalizantes e a busca por qualificacdo profissional tém se tornado cada vez mais
relevantes atualmente. Essas iniciativas visam capacitar os individuos para o mercado
de trabalho, ampliando suas oportunidades de emprego e possibilitando uma progressao
na carreira. Porém, vale destacar, que mesmo ndo tendo concluido seus estudos esses
profissionais ndo sdo menos qualificados que os demais, pois 0 tempo de experiéncia
muitas vezes se sobressai aos profissionais que tém apenas formacéao tedrica.

Portanto, a partir da andlise da tabela, podemos compreender que a falta de

conclusdo do Ensino Fundamental e o baixo nimero de entrevistados que realizaram
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cursos profissionalizantes pode ser reflexo de um contexto séciohistorico em que muitas
pessoas precisam abrir mdo da educacdo para garantir sua subsisténcia. No entanto, é
importante reconhecer a importancia da educacdo e do aperfeicoamento profissional
como elementos importantes para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
individuos na sociedade contemporanea.

Vale ressaltar que os pedreiros Raimundo e Adenilson foram entrevistados em
seu local de trabalho, o que fez com que pudéssemos, também, observar um pouco de
sua préatica e, em alguns momentos, quando de suas respostas, esses mostravam na
pratica o que estavam respondendo. Vejamos agora alguns resultados obtidos a partir

dos dados coletados.

4.1. O que os pedreiros dizem sobre sua prética profissional

Neste tdpico, tentaremos mostrar a pratica profissional dos pedreiros de
Vicéncia/PE que foram sujeitos dessa pesquisa, a partir de algumas perguntas, no intuito
de compreender seu fazer profissional diario. Nessa direcdo, fizemos a seguinte
pergunta: “Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta em seu trabalho diario?”
(Questdo 3). Vejamos o que Dé respondeu: “O desafio é a quentura mesmo, o sol. E
porque 0 que vem pra gente fazer, a gente desenrola, a gente vai. Entendeu? Mas
sempre hd um desafiozinho, né? Vocé esquenta a cabeca com algumas coisas. Assim,
pra fazer, isso € normal, mas a gente desenrola”.

Sabemos que o Nordeste é regido do Brasil conhecida por suas altas
temperaturas, o clima é frequentemente marcado por um calor intenso. Fizemos a
mesma pergunta para os outros, e Assis respondeu: “Desafio € 0 mesmo, trabalho né?!
Todo dia a pessoa enfrenta desafios diferentes, né? Tipo de vocé ter um servigo que
vocé vai fazer um reboco é uma coisa, alvenaria é outra coisa”.

Tanto Janior como Adenilson ambos responderam a pergunta de maneira
semelhante a Assis . Dessa forma observamos que as condigdes de trabalho, ou seja, a
caracterizacao do trabalho em obra, exposto ao sol, por exemplo, é para Dé o fator que
mais pesa quando o assunto € dificuldade. Contudo, os outros pedreiros relacionaram
suas dificuldades a prépria pratica de seu trabalho, uma vez que essas dificuldades
variam de acordo com o servigo solicitado. Curiosamente, nenhum deles atribuiu as
dificuldades de seu trabalho a questdes de interacdo social com seus clientes ou

possiveis ajudantes.
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Na sequéncia, analisaremos as respostas as perguntas 4,6,7,8,9,10 e 11 da
entrevista feita ao longo da pesquisa. Como informado anteriormente, as entrevistas
com Raimundo e Adenilson foram feitas em seu local trabalho (direto na obra) o que
nos possibilitou ver na pratica algumas de suas respostas.

Entrevistador: Qual a sua especialidade como pedreiro?

Dé: E de tudo um pouco, mas o melhor mesmo que eu gosto é ceramica.
Entrevistador: Certo. Quais tipos de ferramentas e equipamentos vocé usa
regularmente em seu trabalho?

Dé: Uso normal, o EPI'mais basico que eu uso é a bota mesmo, mas
ferramenta mesmo eu uso a colher. No momento eu t0 trabalhando,
colocando ceramica, eu t6 usando riscadeira, maquina. T6 usando lapis,
para instalar as pedras, usando s6 essa mesma, uso também o prumo as
vezes, as vezes a gente coloca na parede, tem que colocar o prumo, né? Mas
tem o esquadro também, a gente usa o esquadro, entendeu? E para arriscar
bem “esquadrejadozinho”.

Entrevistador: Como vocé se mantém atualizado sobre as novas técnicas e
materiais de construcéo?

Dé: O mercado vai inovando, né? Ai a gente vai se encaixando também,
procurando a facilidade, né? Mas eu acredito que falta muito ainda assim
se atualizar, sabe? E tem muitas ferramentas que a gente ainda ndo tem
acesso por ser muito caras, né? Mas devagarinho vai chegando.

Raimundo: E, eu pesquiso, sempre eu me atualizo na aula civil?, porque se

ndo se atualizar, ai vai ficar pra tras.

Observamos que ao ser questionado sobre os instrumentos que utiliza em sua
pratica, Dé vai se lembrando aos poucos, associando as tarefas que executa. Parece que
esse nunca foi um exercicio feito por ele, o de listar seus materiais de trabalho,
indicando que se preocupa no momento da execucdo da atividade. Todavia, compreende
a importancia e funcdo de cada um desses instrumentos.

Sobre atualizacdo de novas técnicas e materiais de construcéo, identificamos que
tanto o pedreiro Raimundo quanto o Dé, e os demais também, estdo buscando se

aprimorar, seja de forma simples como pesquisando na Internet algumas ferramentas

! Equipamento de protecdo individual (EPI).
2 Aulas sobre construgGes assistidas pelo o P1 em seu curso técnico em edificacdes .
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para facilitar seu trabalho, como também através de cursos, como € o caso de
Raimundo, que fez o curso de técnico em edificagdes.

Ressaltamos que, nesses casos, o nivel de escolaridade baixo ndo impediu que 0s
pedreiros se atualizassem sobre profissdo, inclusive se aproveitando de meios
tecnoldgicos para melhorar sua pratica profissional. Contudo, Raimundo reconhece a
importancia de atualizacdo sistematica escolar, como seu curso profissionalizante, ja
que, de acordo com Cunha (2007, p.06) os docentes: “(...) ao transmitirem seus
conhecimentos, repassam aos alunos situacfes diarias comparando com a realidade mais
proxima, refletindo num melhor aprendizado e ao mesmo tempo estimulando o
raciocinio l6gico”.

Durante a entrevista com Adenilson em seu local de trabalho, observamos o
momento que 0 seu ajudante estava fazendo um traco de massa, como é chamada a
medicdo de areia, cimento, agua e brita. Ao realizar a medi¢do o0 servente colocou a
guantidade de cimento errada na hora de fazer a massa e quando o pedreiro pegou a
massa para fazer uso, imediatamente percebeu que a massa estava na proporcao errada,
mesmo sem ter visto como o ajudante havia feito.

Podemos constatar que se trata de uma propor¢cdo matematica, onde existe uma
relacéo direta entre a quantidade de materiais a serem usadas e, que, se algum desses
materiais for usado na proporc¢éo errada, seja para mais ou para menos, o traco de massa
ndo fica correta e prejudica o trabalho na obra. Todavia, esse conhecimento de
propor¢cdo matematica ndo foi adquirido por esse pedreiro na escola, mas sim no
cotidiano de sua pratica profissional, como apresentado na pesquisa de Cezar Junior
(2023, p.10):

Entdo, antes de existir uma matematica formal que é ensinada nas
escolas através de métodos cientificos, ja existia uma matemaética
usada para atender as necessidades sociais, inclusive levando em
consideracdo a diversidade de povos e culturas, trata-se de uma
experiéncia matematica que era passada de geracdo em geragdo,
muitas vezes mantendo o conhecimento dentro da familia e/ou
profisséo.

A partir desse fato, decidimos perguntar a todos os outros pedreiros se eles
também sdo capazes de perceber se um traco de massa esta na proporc¢éo correta e como
fazem isso. Vejamos o que Junior respondeu: “Eu percebo porgue a massa fica sem liga
quando estd com a quantidade errada de cimento. A massa fica fraca e com a

experiéncia vocé ja conhece”.
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Os outros deram respostas semelhantes a Janior. Com isso, identificamos que
tanto a padronizacdo dos materiais basicos, quanto a experiéncia de saber se algo esta
errado, como a questdo da textura do concreto no traco de massa feito, sdo desafios do
cotidiano dos pedreiros que sdo aprendidos por meio da experiéncia e interagdo com
outros pedreiros, inclusive sendo passado de geracdo para geracdo, como apresentado
por D" Ambrosio (2019, p.35):

Numa mesma cultura, os individuos ddo as mesmas explicacdes e
utilizam os mesmos instrumentos materiais e intelectuais no seu dia a
dia. O conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos
modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas, nas “ticas” de lidar
com o ambiente, de entender e explicar fatos e fenémenos, de ensinar
e compartilhar tudo isso, que ¢ o “matema” proprio ao grupo, a
comunidade, ao “etno”. Isto é, na sua etnomatematica.

Sabemos que a profissdo de pedreiro é uma das mais antigas e fundamentais para
o desenvolvimento da sociedade. Eles possuem habilidades, técnicas e conhecimentos
especializados e desempenham um papel crucial na construcdo e manutencdo de
edificios, estruturas e infraestruturas diversas. Para conhecer mais sobre a trajetoria e
motivacdes dos pedreiros, é pertinente indagar sobre o porqué e como eles decidiram

por essa profissdo. Vejamos algumas respostas :

Raimundo: N&o decidi se tornar um pedreiro, mas assim, foi a
instdncia que no momento s6 tinha aquilo ali, porque eu aprendi
aquilo, entendeu como é? Ai foi esse momento. (...)Fiz curso técnico
em edificagbes, mas comecei antes, um amigo que me ensinou.
Depois de 13 anos foi que eu fiz o curso.

Dé : Rapaz, ndo me decidi se tornar ndo, o negdcio veio chegando, fui
ajudante de pedreiro, ai a tendéncia foi me tornar um pedreiro,
entendeu? Aprendi algumas coisas, ai entrei na profissao. (...) Nao fiz
nenhum curso ndo, aprendi com um amigo.

Junior: Melhoria, como é que se diz? O salério é mais pouco de
ajudante, né? Pedreiro ja € um pouco melhor, né? (...) N&o fiz curso
ndo, foi passado de pai pra filho, meu pai era pedreiro dai aprendi com
ele.

Assis: N&o, eu comecei trabalhando de servente mesmo, normal e
continuei e depois peguei na colher.

Adenilson: Néo, foi passado de pai para filho.

Identificamos que mesmo Raimundo afirmando ndo ter escolhido a profisséo,
mas que se deu pela necessidade do momento, ele foi 0 Unico dos cinco que resolveu se
especializar, fazendo um curso de Técnico de EdificacBes e ja esta na profissdo ha 26

anos. Talvez a escolha pela especializacdo na area tenha se dado pelo fato de



39

compreender que precisava de conhecimentos sistematizados para melhorar ou
compreender sua préatica profissional.

Identificamos por meio da fala dos entrevistados que nenhum deles escolheu
espontaneamente a profissdo de pedreiro, talvez seja pelo pouco (ou nenhum prestigio)
dado a ela pela sociedade, pela falta de reconhecimento de sua importancia, pela baixa
remuneracdo e, ainda, pela facilidade de ndo exigir nivel alto de escolaridade para
exercé-la. Essa ultima, inclusive justifica o caso dos pedreiros Janior, Assis e Adenilson
que encerraram seus estudos ainda nos anos iniciais do ensino fundamental.

Podemos perceber que todos estes entrevistados ndo iniciaram a profissdo de
pedreiro fazendo curso profissionalizante, mesmo Raimundo demorou 13 anos para
iniciar o curso técnico em edificacdes. No caso de alguns deles, a profissdo foi
aprendida com o pai ou um amigo/colega, e alguns foram através da experiéncia
adquirida quando estavam trabalhando como servente (ajudante de pedreiro) pela
necessidade de ter uma renda. Sobre isso, Cezar Junior (2023, p.18), baseado na
dimensao cognitiva de D’ Ambrosio (2019), afirma que:

O comportamento de cada individuo, associado ao seu conhecimento,
é¢ modificado pela presenca do outro, em grande parte pelo
conhecimento das consequéncias para o0 outro. Isso é reciproco e,
assim, o comportamento de um individuo é compatibilizado com o
comportamento do outro. Obviamente, isso se estende a outros e ao
grupo. Assim, desenvolve-se o comportamento compatibilizado do

grupo.
Também nos remete a questdo da dimensdo histérica o fato dos pedreiros
utilizarem o tridngulo pitagérico (mesmo sem terem consciéncia do contelido) em sua
obra quando fazem o esquadrejamento do terreno ou quando fazem a colocacdo de um

piso. Vejamos a fala de Dé a esse respeito :

Entrevistador: Como vocé coloca uma parede no esquadro?

Dé: Rapaz, existe algumas técnicas, usando o esquadro, a linha, também tem o jeito
que tipo, vocé mede na linha 3 metros em um lado, pega outra linha e mede 4 metros do
outro pra fazer tipo um L sabe? Ai vocé pega e cruza as duas linhas e tem que dar 5
metros, ai quando da 5 metros é porque a parede ou o terreno ta no esquadro. A gente

usa essas coisas.

Esse resultado se da pela reciproca do Teorema de Pitagoras, que afirma que

sempre que um triangulo apresentar o maior dos lados com proporg¢éo 5 e os outros dois
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com proporcdes 3 e 4, teremos um triangulo retangulo, ou seja, o angulo formado entre
os lados menores sera de 90°. Estamos diante de um conhecimento que, via de regra, é
ensinado na escola, todavia, ndo podemos garantir de que seja ensinado com essa
contextualizacdo de préticas sociais de sua aplicacéo.

Durante a entrevista com o Raimundo ele nos relatou sobre a sua experiéncia da
pratica como pedreiro ter sido valorizada por seu professor no curso de técnico de

edificacOes:

E, no curso, depois de mais ou menos um ano no Curso, eu estava na
sala e chegou um representante da escola e me chamou na sala, e eu
fui 14, e ele disse: olha, tem como vocé vim aqui comigo, tem oito
engenheiros que chegou ai recém-formados, e eles sabem muita teoria,
e ndo sabem da pratica. E me pediram pra dar uma aula, um pouco de
estudo 14, que eles realmente ndo sabiam n&o. Eles realmente nédo
sabiam nada da préatica e como eu sabia muito da pratica, eu passei
ainda uns trés dias ensinando a eles como era que botava uns quadros,
como é que fazia um retalhamento, como é que fazia um calculozinho
pra fazer alguma coisa na obra, como era que se tratava pra fazer
primeiramente, 0 que se fazia primeiro na obra quando chegasse,
entendeu? Como dividir as pessoas pra trabalhar.

Este tipo de relato nos leva a refletir sobre o quanto a pratica é importante néo
somente na profissdo dos pedreiros, mas em tudo. A valorizagdo desses saberes e
conhecimentos adquiridos com a experiéncia tém que ser cada vez mais destacados. O
pedreiro nos relatou o quanto isso foi satisfatorio para ele e serviu de motivacéo para a

concluséo de seu curso. Segundo D" Ambrésio (2019, p.32):

Ao se deparar com situacdes novas, reunimos experiéncias de
situacBes anteriores, adaptando-as as novas circunstancias e, assim,
incorporando a memoria novos fazeres e saberes. Gragas a um
elaborado sistema de comunicacéo, as maneiras e modos de lidar com
as situacdes vao sendo compartilhadas, transmitidas e difundidas.

Assim, consideramos que as experiéncias sociais, culturais e da propria préatica
do fazer cotidiano dos pedreiros devem servir para que possamos pensar que
Matematica temos desenvolvido em nosso fazer docente, uma vez que concordamos

com D’ Ambrosio (2019, p.50) quando afirma que:

A proposta pedagdgica da etnomatematica é fazer da matematica algo
vivo, lidando com situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui].
E, através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso,
mergulhamos nas raizes culturais e praticamos dindmica cultural.
Estamos, efetivamente, reconhecendo na educacdo a importancia das
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varias culturas e tradicdes na formacdo de uma nova civilizacdo,
transcultural e transdisciplinar.

Portanto, podemos afirmar que tomar as experiéncias relatadas pelos pedreiros
de Vicéncia/PE que foram sujeitos dessa pesquisa, nos leva a refletir sobre a
necessidade de ensinarmos Matematica na escola de modo contextualizado, buscando a
realidade social, cultural, econébmica e politica de nossos estudantes. Quando tratamos
sobre o ensino de Matematica na EJA, devemos levar essas condi¢cdes ainda mais a
sério, visto que estamos falando, em sua maioria, de sujeitos que ja tém uma profissdo e
vasta experiéncia de vida.

Em suma, tornar a Matematica acessivel aos estudantes é uma tarefa que nédo
pode mais ser adiada. Levar os estudantes a compreensdo real de que podemos usar a
Matematica para interagir com as pessoas, para melhorar o desenvolvimento de nossas

praticas profissionais é necessario, é urgente e papel dos docentes.

4.2. Conteudos matematicos presentes na pratica dos pedreiros de Vicéncia/PE

Apresentamos um Quadro destacando os contetdos matematicos essenciais dos
quais os pedreiros fazem uso no cotidiano de seu trabalho. Ele fornecera uma viséo
clara de onde e como o0s pedreiros aplicam conceitos matematicos em suas tarefas
diarias, ao explorar as diferentes areas da construcédo civil, desde medicdes precisas até
calculos de materiais e estimativas de custos.

Vale destacar que o Quadro apresentado nao exerce qualquer influéncia sobre o
tipo de aprendizado natural e cultural ou experiéncias das pessoas. Nosso objetivo ndo é
validar nem sobrepor 0s conteldos matematicos aos conhecimentos pré-existentes de
cada individuo.

NOs apenas ouvimos atentamente suas falas e registramos os contetidos e a
forma como eram aplicados, com o intuito de compreender melhor suas perspectivas e
experiéncias. Reconhecemos a importancia de considerar 0s conhecimentos prévios e as
diferentes formas de aprendizado e buscamos promover um ambiente inclusivo e
colaborativo para o desenvolvimento educacional. “Nao se trata de ignorar nem rejeitar
conhecimentos e comportamentos modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a
ele valores de humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e

cooperacao” (D’Ambrosio, 2019, p.43).



42

de

Quadro 1: Contetidos matematicos escolares utilizados na pratica dos pedreiros
Vicéncia/PE.
Conteudo Como séo utilizados

matematico

Medicdo e Leitura de
Dimensoes.

Os pedreiros precisam medir e ler dimensdes com precisdo para
determinar as quantidades de materiais necessarios, o layout de uma
estrutura ou a localizacdo de elementos especificos. Isso envolve o
uso de fitas métricas (trena), escalas e conhecimento das unidades
de medida, como metros, centimetros e milimetros.

Geometria  Espacial:
Calculo de Areas e
Volumes.

Ao estimar a quantidade de materiais necessarios, como concreto ou
tijolos, os pedreiros precisam calcular &areas e volumes. Por
exemplo, ao determinar a quantidade de concreto necessaria para
uma laje, é necessario calcular a area da laje multiplicando o
comprimento pela largura.

Trigonometria.

Em certas situagdes em seu servi¢co, os pedreiros podem precisar
usar conceitos trigonométricos. Por exemplo, ao construir uma
escada, € necessario usar a trigonometria para calcular o
comprimento e o angulo dos degraus.

Caélculos de Inclinagdo
e Nivelamento.

Ao instalar pisos, azulejos ou telhados, os pedreiros precisam
garantir que as superficies estejam niveladas e com a inclinagdo
adequada para evitar problemas de drenagem. Isso requer o uso de
niveis de bolha e a capacidade de fazer célculos simples para ajustar
a altura e o angulo de um elemento. Outro exemplo seria quando
fazem o nivelamento do terreno (da base ou fundacéo).

Matematica
Financeira.

Os pedreiros muitas vezes sdo responsaveis por fornecer estimativas
de custo para os clientes. Isso envolve célculos detalhados para
determinar a quantidade de materiais necessarios, 0s custos
associados a esses materiais, bem como a mao de obra e outras
despesas. Os conhecimentos matematicos S0 essenciais para
fornecer estimativas precisas e realistas.

Geometria Euclidiana
(Reciproca do
Teorema de Pitagoras).

Quando os pedreiros marcam 30 cm e 40 cm em duas laterais de
paredes que se interceptam e depois unirem esses pontos para
encontrarem uma medida equivalente a 50 cm, os pedreiros
conseguem um angulo reto, e isto é uma aplicacdo pratica do
teorema de Pitdgoras. Outros utilizam 3 m e 4 m para obter 5 m,
isso depende também do espago que eles tém para trabalhar.

Razéo e Proporcao

Ao misturar argamassa ou rejunte para assentar tijolos, blocos ou
azulejos, os pedreiros precisam calcular as propor¢cbes corretas
entre os ingredientes, como cimento, areia e agua. Esses célculos
garantem que a mistura tenha a consisténcia adequada para um
trabalho de qualidade.

Fonte: Dados coletados pelo pesquisador durante as entrevistas.

Grande parte dos pedreiros entrevistados, exceto Raimundo, que tem um

conhecimento mais especifico sobre Matematica escolar, uma vez que ele concluiu o

curso de técnico em edificagdes, utilizam os conhecimentos relacionados a Matematica



43

de modo empirico, uma vez que muitos ndo possuem consciéncia de que os calculos ou
praticas especificas empregadas em suas obras tratam de algum conceito matemaético.
Ou seja, esses profissionais aplicam conceitos matematicos de forma intuitiva, sem
necessariamente compreenderem as bases tedricas por tras de suas agdes.

Essa falta de reconhecimento dos conhecimentos especificos da Matematica
escolar aplicada em sua pratica profissional, pode ser atribuida, em parte, a maneira
como a Matemaética e ensinada nas escolas. Muitas vezes, o ensino de Matematica é
apresentado de forma abstrata, distante da realidade social dos alunos, o que dificulta
seu entendimento e aplicacdo pratica. Os exemplos utilizados nas aulas nem sempre sao
contextualizados com situagdes do dia a dia dos estudantes, o que torna a aprendizagem
menos significativa, valorizando a Matematica pura.

Segundo D’ Ambrosio (2001, apud Fernandes 2006 p. 08):

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres proprios da cultura.
A todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de
algum modo, avaliando, usando 0s instrumentos materiais e
intelectuais que sdo proprios a sua cultura.

O que falta nas escolas é a utilizacdo de exemplos préaticos e cotidianos (Os
exemplos precisam ser condizentes com o nivel de escolaridade e a realidade dos
estudantes.) para facilitar o entendimento dos alunos pois, uma vez que se trabalha os
conteldos matematicos com exemplos do contexto social dos alunos, é possivel
estabelecer uma conexdo mais direta entre a teoria e a realidade, tornando o aprendizado
mais acessivel e relevante para os alunos.

Para Cezar Junior (2023, p.21) “uma matematica ensinada de forma metodica e
focando apenas na resolucgdo de problemas e exercicios descontextualizados apenas para
cumprir um curriculo, ndo garantird a efetiva compreensdo sobre as ideias e conceitos
matematicos”. Além disso, valorizar os conhecimentos prévios dos alunos ¢
fundamental, pois eles trazem consigo uma bagagem de experiéncias e saberes que
podem ser utilizados como ponto de partida para a construgéo de novos conhecimentos.
De acordo com Brousseau (1996, apud Cruz e Szymanski, 2013, p.03), “uma
contextualizacdo serd adequada e tera promovido uma aprendizagem significativa
quando o aluno puder, a partir da sua exploracdo, produzir novos conhecimentos
matematicos aplicaveis a outras situacdes”.

Durante a pesquisa vimos como a Matematica esta presente em diversas

atividades préticas, na construcdo civil e também em outras areas, como mostram as
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pesquisas utilizadas na fundamentacédo tedrica. Observamos na pratica como pedreiros
lidam com medidas, célculos de areas, volumes e proporc¢des diariamente, mesmo que
ndo tenham consciéncia explicita disso. Ao reconhecer e explorar essas aplicacdes
praticas da Matemaética na escola é possivel despertar o interesse dos alunos e mostrar a
importancia dessa disciplina em suas vidas.

Portanto, é necessario que nds educadores e pesquisadores possamos repensar a
forma como a Matematica é ensinada, buscando sempre uma abordagem mais
contextualizada e significativa. A utilizacdo de exemplos praticos e do cotidiano dos
alunos, aliada ao reconhecimento de seus conhecimentos prévios, contribui para um
melhor entendimento e valorizagdo dos conteldos matematicos, tanto na vida

profissional quanto pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa sobre as concepcdes de Etnomatematica na profissao dos
pedreiros, foi possivel observar que os pedreiros entrevistados, mesmo 0s que nédo
concluiram o ensino fundamental, possuem um conhecimento pratico e intuitivo de
Matematica, aplicando-a de maneira inconsciente em diversas atividades relacionadas a
sua profissdo. Eles utilizam conceitos matematicos, como proporcdes, geometria,
célculos de medidas e estimativas, de forma natural e eficiente para realizar suas tarefas
diarias.

No entanto, constatou-se que a abordagem tradicional da matematica nas escolas
ndo tem conseguido estabelecer uma conexéo significativa entre o ensino formal e a
realidade vivenciada pelos pedreiros.

A importancia do Ensino de Jovens e Adultos (EJA) ficou evidente durante a
pesquisa, pois foi 0 ponto de partida para despertar o interesse em investigar mais
profundamente a relacdo entre a Matematica e a profissdo dos pedreiros. Através da
EJA, percebemos a necessidade de compreender melhor as habilidades e conhecimentos
matematicos presentes nesse contexto especifico, a fim de desenvolver estratégias
pedagdgicas mais eficientes e contextualizadas.

Essa pesquisa pode servir como ponto de partida e incentivo para futuros estudos
relacionados ao tema. Por exemplo, pesquisadores podem utilizar essa pesquisa como
base para investigar a realidade de pedreiros em diferentes Estados, comparando suas
praticas e percep¢des em relacdo a Matematica. Essas comparagdes regionais podem
enriquecer ainda mais o entendimento sobre a aplicacdo da matematica na profissao de
pedreiro e fornecer percepcbes valiosa para o desenvolvimento de abordagens
educacionais mais adequadas. Inclusive, levando em consideracéo as diferentes culturas,
como defendido na Etnomatematica.

Outro exemplo de possiveis pesquisas € fazer uma comparagdo com 0s
conteudos matematicos presentes na profissao de pedreiros com as habilidades presentes
na BNCC. Ser4 que a proposta curricular dos Estados e Municipios acompanha as
necessidades culturais, sociais e econémicas das diferentes regides do pais? Como a
Etnomatematica pode auxiliar nesse trabalho com a matematica escolar?

Em suma, o ponto positivo dessa pesquisa reside na possibilidade de estabelecer
uma visdo mais ampla e abrangente do ensino de Matematica, levando em consideragéo

a relacdo intrinseca entre essa disciplina e a profissdo dos pedreiros. Ao reconhecer e
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valorizar o conhecimento matematico existente nesse contexto é possivel promover uma
educacdo matematica mais significativa, inclusiva e relevante, proporcionando aos
pedreiros o0 acesso a habilidades matematicas que podem potencializar seu desempenho
profissional e melhorar sua qualidade de vida, incentivando-os a voltar para a escola, ou

em cursos de formacéo continuada.
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