UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS LETRAS E ARTES
COORDENAGAO DO CURSO DE LETRAS - ESPANHOL
CURSO DE GRADUAGCAO EM LICENCIATURA EM
LETRAS/ESPANHOL

ELIJHONE PORFIRIO VICENTE DA SILVA

Uma analise do Componente Curricular Protagonismo Juvenil nas Escolas
Cidadas Integrais: implicagoes para a formagao de professores de espanhol no

Estado da Paraiba

Jodo Pessoa
2024



ELIJHONE PORFIRIO VICENTE DA SILVA

Uma analise do Componente Curricular Protagonismo Juvenil nas Escolas
Cidadas Integrais: implicagoes para a formagao de professores de espanhol no
Estado da Paraiba

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado
ao Curso de Letras Espanhol da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Licenciado
em Letras Espanhol.

Orientadora: Prof.2 Dr? Betania Passos
Medrado

Jodo Pessoa
2024



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S586a Silva, Elijhone Porfirio Vicente da.

Ura analise do conponente curricul ar protagoni snp

juveni|l nas escol as cidadas integrais : inplicagbes
para a formacdo de professores de espanhol no estado da
Paraiba. / Elijhone Porfirio Vicente da Silva. - Jodo
Pessoa, 2024.

72 f. il

Orientadora : Betani a Passos Medrado.
TCC (Graduacao) - Universidade Federal da
Par ai ba/ Centro de Ci éncias, Letras e Artes, 2024.

1. Protagoni sno Juvenil. 2. Prescricdes. 3. Formacao
de professores de |lingua espanhola. 4. Escola C dada
Integral. |. Medrado, Beténia Passos. IIl. Titulo.

UFPB/ CCHLA CDU 37:811.134.2

El aborado por KARLA MARI A DE OLI VEI RA - CRB-15/485




ELIJHONE PORFIRIO VICENTE DA SILVA

Uma analise do Componente Curricular Protagonismo Juvenil nas Escolas
Cidadas Integrais: implicagoes para a formagao de professores de espanhol no

Estado da Paraiba

Trabalho de Conclusao de Curso, apresentado
ao Curso de Letras Espanhol da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), como requisito
parcial para obtencao do titulo de Licenciado
em Letras Espanhol.

Orientadora: Prof.2 Dr® Betania Passos
Medrado

Aprovadoem 30 / 04 /2024

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr2. Betania Passos Medrado (Orientadora)
Universidade Federal da Paraiba

Prof.2 Dr?. Ana Berenice Peres Martorelli (Examinadora)
Universidade Federal da Paraiba

Prof.2 Dr2. Carolina Gomes da Silva (Examinadora)
Universidade Federal da Paraiba

Prof.2 Dr®. Andrea Silva Ponte (Examinadora Suplente)
Universidade Federal da Paraiba



“[...] saber estabelecer uma relagcdo com os
alunos €& mais importante do que saber
estabelecer = uma relagéo com 0s
especialistas.”

Tardif (2014)



AGRADECIMENTOS

A minha avé Maria das Gragas, de quem tenho muito orgulho de ser neto e
filho, que me inspira, me motiva e sempre se fez presente em minha vida. Aos meus
pais Eliane e Jodo Batista que sempre acreditaram em mim e me deram o suporte
necessario para seguir no curso e persistir em meio aos desafios durante minha
formagao académica. Aos trés agradeco por cada ensinamento, energia positiva e

sacrificios que fizeram para que eu chegasse até aqui.

Ao meu tio Elivaldo, professor e transformador, que sempre me apoiou. Ao meu
irmao Elian, que sempre esteve ao meu lado. As minhas tias Elineide e Francilene por
todo carinho e apoio. E aos demais familiares, que sempre torceram por mim e me

incentivaram a seguir meus sonhos.

A minha confidente e amiga Laryssa, que desde o primeiro dia na graduagdo
se fez presente em todos os momentos bons e ruins na minha vida. José, meu amigo

e companheiro, que durante a construcao deste trabalho sempre me apoiou.

A todos os meus amigos e colegas que a vida me presenteou. Algumas
amizades presentes desde antes da graduacdo e algumas construidas durante. O
meu muito obrigado a todos que se fizeram presentes e cuidaram da nossa amizade
com tanto carinho, acreditaram em mim e me ajudaram a seguir em meio a tantas

adversidades.

A professora Betania Passos, uma inspiracdo para mim, quem sempre admirei
e tive a honra de té-la como orientadora neste trabalho. Seja nas aulas ou nas
orientagdes do TCC sempre foi atenciosa, prestativa e sensivel. Muito obrigado
professora, por despertar em mim (direta/indiretamente) o interesse pela area da

Educacao e Formacgao de Professores. Vocé € luz e seu trabalho € lindo!

As professoras Andrea Ponte, Ana Berenice e Carolina Gomes que desde as
aulas de lingua sempre foram um exemplo de profissionais para mim. As duas ultimas
que me apoiaram e me motivaram durante o PIBID e os desafios ao longo da
graduacao, meu muito obrigado por tanto carinho e consideragéo. Muito obrigado por

aceitarem o convite e estarem em um momento tdo importante na minha vida. E um



privilégio té-las em minha banca examinadora. Vocés sao incriveis, quero ser igual
vocés quando crescer. Gostaria de agradecer também aos demais professores que

contribuiram para minha formagao.

“l had my ups and downs; But | always find
the inner strength to cool myself off; | was

served lemons, but | made lemonade”

Beyoncé



RESUMO

O presente trabalho busca analisar os documentos que regulamentam o modelo de
ensino integral na Paraiba, a fim de responder de que maneira o componente
implantado nas escolas pode impactar na formacdo de professores de Letras
Espanhol na Paraiba. Para tal finalidade, revisitamos as leis e os documentos que
regulamentam a formacéo de professores no Brasil e no Estado da Paraiba, além de
investigar o cenario atual de professores de Lingua Espanhola nas Escolas Cidadas
Integrais e Técnicas. Desta forma, discutimos sobre o perfil do professor exigido no
componente curricular Protagonismo Juvenil, prescrito nas Diretrizes Operacionais, e
analisamos a Sequéncia Didatica proposta a luz do conceito de prescricdo de
Machado (2007), Amigues (2004) e Tardif (2014). Esta pesquisa é de cunho
documental e de natureza qualitativa por se tratar de uma analise critica dos
documentos supracitados. Ao final da investigacao, foi possivel constatar que as
prescricdes presentes nos documentos se distanciam substancialmente da realidade
da sala de aula, uma vez que definem o fazer docente como um procedimento a ser
seguido.

Palavras-chave: Protagonismo Juvenil, Prescri¢cdes, V, Escola Cidada Integral.



RESUMEN

El presente trabajo busca analizar los documentos que regulan el modelo de
ensefanza integral en Paraiba, a fin de responder de qué manera el componente
implantado en las escuelas puede impactar en la formacién de profesores de Letras
Espaiol en Paraiba. Para tal fin, revisamos las leyes y los documentos que regulan la
formacion de profesores en Brasil y en el Estado de Paraiba, ademas de investigar el
escenario actual de profesores de Lengua Espafiola en las Escuelas Ciudadanas
Integrales y Técnicas. De esta forma, discutimos sobre el perfil del profesor requerido
en el componente curricular Protagonismo Juvenil, prescrito en las Directrices
Operacionales, y analizamos la Secuencia Didactica propuesta a la luz del concepto
de prescripcion de Machado (2007), Amigues (2004) y Tardif (2014). Esta
investigacion es de cuiio documental y de naturaleza cualitativa por tratarse de un
analisis critico de los documentos antes citados. Al final de la investigacion, se pudo
constatar que las prescripciones presentes en los documentos se distancian
sustancialmente de la realidad del aula, ya que definen la practica docente como un
procedimiento a seguir.

Palabras clave: Protagonismo Juvenil, Prescripciones, Formaciéon de Profesores de
Lengua Espanola, Escuela Ciudadana Integral.



LISTA DE ANEXOS

Anexo 1: Metodologias de Exito nas Diretrizes Operacionais .............c..cccocveveeveues.. 61
Anexo 2: Encontro Educativo 1 -Componente Curricular Protagonismo Juvenil ...... 65

Anexo 3: Avaliagcdo em Foco do Componente Curricular Protagonismo Juvenil ...... 70



Imagem 1:
Imagem 2:
Imagem 3:
Imagem 4:
Imagem 5:
Imagem 6:
Imagem 7:

Imagem 8:

LISTA DE IMAGENS

Sumario das Sequéncias Didaticas Juvenil ..., 39
Sumario das Diretrizes Operacionais ...........cccccceeeeeeeeeeiiiee e 40
GPS das Sequéncias Didaticas .............uvvviuiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeen 43
O Perfil do Professor de PJ nas Diretrizes Operacionais ........................ 45
Materiais para o professor aplicarnaaulade PJ ...............ccoerirriiiiinnne, 49
Objetivo e habilidades desenvolvidas ..............cccceeiiiiiiiieeiiieiieeeeeeeeees 50
Conclusao e tempo estabelecido no Encontro Educativo ....................... 51

DIArio A BOIO ...eeeeeeeeeee e 53



LISTA DE SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

BNC-FORMAGAO - Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores

da Educacgao Basica

CEEI — Comissao Executiva de Educacao Integral

ECI — Escola Cidada Integral

ECIT — Escola Cidada Integral Técnica

EM — Ensino Medio

LDB - Lei de Diretrizes e Bases

LE - Lingua Espanhola

OCEM - Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
PJ — Protagonismo Juvenil

SEE-PB - Secretaria de Educacao do Estado da Paraiba



SUMARIO

g PR 1Y 1o 1 U T 03 o 13

2. FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA ESPANHOLA, TRABALHO
DOCENTE E PROTAGONISMO JUVENIL: INTERRELAGOES DE SABERES

............................................................................................................................ 17
2.1 Politicas publicas para a formacgéao de professores no Brasil ..............ccccc...... 17
2.2 O ensino de Lingua Espanhola e seus desdobramentos na Educagao Basica

no Estado da Paraiba ... 22

2.3 As Escolas Cidadas Integrais e as Escolas Cidadas Integrais Técnicas no
Estado da Paraiba ..........oueeieiiiiii e 26
2.3.10 componente curricular Protagonismo Juvenil nas Escolas Cidadas
1 (=Te ] =TSP 28

2.3.2 Protagonismo Juvenil e a Educacao Basica: demandas atuais .................. 29
2.4 Aatividade do professor: uma atividade instrumentada e direcionada ........... 30

2.4.1 O Saber profissional nas praticas docentes ...........cccceeeeeieeiiiiiiiiiiiiiieeeeeei, 33

2.4.2Entre o prescrito e orealizavel ............cooiiiiiiiiiii i 34

3. PERCURSO METODOLOGICO: DA NATUREZA AO OBJETO DE PESQUISA

............................................................................................................................. 37
3.1 Natureza da PESQUISA ......ccieiieiie e e e e e e e e e e e e e e e eeeaaas 37
3.2 COorpuS da PESQUISA ......cceeiiiiieiiiiitiiee e et e e e e e e e e e et a e e e e e e e e e e e eesannaaas 38
3.3 Procedimentos e categorias de analiSes ...........cocuuveeiiiiiiiiiiii e, 40

4. DO PRESCRITO AO REALIZAVEL: REFLEXOES SOBRE OS DOCUMENTOS
QUE ORIENTAM O TRABALHO DO PROFESSOR NO COMPONENTE

PROTAGONISMO JUVENIL ............eeeeeeeecceineieesssssssnnneessssssssnnseesssssssnnnsssssnas 42
4.1 O Protagonismo Juvenil: do GPS ao perfil do professor ............ccovceeeennnn. 42
4.2 Do prescrito nas aulas ao realizavel ............ccooooeveiiiiiiiiiiii e 48

CONSIDERAGOES FINALIS ......coceueeriiresecaessessesessessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 55
REFERENCIAS ...t esssssssssssssssese e e s e s s ssssssssssssssssssssenssssssssssssssnsnes 58

ANEXOS ...ttt 61



13

1. INTRODUGAO

O interesse deste pesquisador pela discussdo acerca da formacdo de
professores de Lingua Espanhola (LE) e, em especial, pelo componente curricular
Protagonismo Juvenil (PJ), foi despertado durante as aulas de Estagio Supervisionado
Ill, ministradas pela professora orientadora desta pesquisa, quando discutiamos o
ensino de linguas estrangeiras na Educacgé&o Basica.

Ao refletirmos sobre o ensino de espanhol e a formagao de novos professores
para atuar com esse componente curricular, ndo podiamos deixar de considerar o
cenario atual da Lingua Espanhola; as novas demandas atribuidas aos professores
de LE nas Escolas Cidadas Integrais (ECI) e Escolas Cidadas Integrais Técnicas
(ECIT); e, principalmente, as Diretrizes Operacionais do modelo integral para a
formagao desses profissionais para que atuem nessas escolas, lecionando a disciplina
de PJ. Essas discussdes durante as aulas fizeram com que nds buscassemos mais
informacdes sobre o trabalho do professor de LE nas ECI e ECIT, tendo em vista que
o ensino integral vem crescendo cada dia mais no Estado da Paraiba.

Esse modelo foi adquirido pelo Estado da Paraiba — conforme consta nas
orientagdes para o Novo Ensino Médio de 2017—, que implementou a modalidade para
a Educacao Basica, e se fundamenta em uma formacgéo integral do estudante, ou seja,
forma-o ndo sé com saberes disciplinares, mas também, para a sociedade e o
trabalho, com o objetivo de criar jovens autbnomos e criticos. Com as recentes
demandas do Novo Ensino Médio, também foram implantados os componentes
curriculares da base diversificada para desenvolverem nos alunos competéncias e
habilidades exigidas pela sociedade atual (Paraiba, 2023).

Assim, as ECI e ECIT tém, dentre os seus componentes curriculares, o Projeto
de Vida, as Eletivas e o Protagonismo Juvenil, sendo este ultimo uma disciplina que
visa promover espagos para que os estudantes ndo sejam apenas receptores de
conhecimento, mas, sim, jovens prontos para enfrentar os desafios do século XXI,
como mencionam as Sequéncias Didaticas do Componente Curricular PJ para a 12
série do Ensino Médio (Paraiba, 2022).
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Durante a analise desses documentos — Diretrizes Operacionais e Sequéncias
Didaticas! —, o componente curricular PJ nos trouxe algumas inquietagoes,
principalmente no que diz respeito as prescricdes atribuidas aos professores, nesse
caso, professores de LE. Pois, como discutiremos nos capitulos seguintes, as
disciplinas da base diversificada sao atribuidas aos docentes que possuem uma
menor carga horaria na grade curricular, nesse caso, recaem também aos professores
de lingua espanhola, com apenas uma aula na semana. No intento de complementar
sua carga horaria na rede publica de ensino, esses professores ministram o referido
componente curricular.

Essa inquietacdo nos levou a uma pergunta que responderemos neste trabalho:
de que maneira o componente curricular PJ pode impactar a formagéo de professores
de Letras Espanhol no Estado da Paraiba? Para responder a esta pergunta, temos
como objetivo geral investigar a proposta do componente curricular Protagonismo
Juvenil nas Diretrizes das ECI e ECIT do ano de 2023 e as Sequéncias Didaticas do
componente curricular PJ, a fim de analisarmos suas implicacbées na formacdo de
professores de Lingua Espanhola (LE). Desdobraremos o objetivo geral nos seguintes
objetivos especificos i.) discutir o perfil do professor do componente curricular
prescrito nas Diretrizes das ECIT e ECIT 2023 e, por fim, ii.) analisar a Sequéncia

Didatica proposta a luz do conceito de prescricéo.

Tendo em vista a escassez de pesquisas e discussdes sobre tal tema,
consideramos que o componente curricular PJ é um excelente exemplo para entender
como é pensada a formacéo — inicial e continuada — de professores no Estado da
Paraiba, ja que os documentos que orientam o componente prescrevem desde como
devem ser os perfis de professores para ministrar as aulas até como essas tém que
ocorrer, apontando quais reflexdes e atividades serao realizadas. Ressaltamos que é
um grande desafio garantir, na licenciatura, a partir de um componente curricular, o
desenvolvimento de professores que sejam capazes de “[...] desenvolver jovens
autdbnomos(as), solidarios(as) e competentes, atores(atrizes) e sujeitos(as) da propria
acgao, preparados(as) para buscar solugbes de problemas reais” (Paraiba, 2023, p.
12).

1 Iremos nos referir ao documento intitulado de “Sequéncias Didaticas do componente curricular
Protagonismo Juvenil — da heteronomia a autonomia: Para a 12 Série do Ensino Médio” apenas como
“Sequéncias Didaticas” devido a nomenclatura extensa do documento.
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No contexto atual, sabendo que o componente ja é lecionado nas escolas,
cabem as instituicbes e a Secretaria de Educacdo do Estado (SEE-PB) fornecerem
uma formacao continuada para esses professores que ministram a disciplina. Neste
caso, a SEE-PB disponibiliza a Sequéncia Didatica do Componente Curricular PJ
(2022), com aulas previamente estruturadas para o desenvolvimento do protagonismo

dos aluno.

Neste sentido, em busca de compreendermos melhor essas inquietacoes,
selecionamos como aporte teorico autores (as) que discutem a formacdo de
professores, a atividade profissional e que abordam os conceitos de trabalho ao longo
do tempo. No que concerne a atividade do professor traremos Machado (2007) e
Amigues (2004), que debatem mais especificamente sobre o trabalho do professor;
suas tarefas e atividades; e 0 que €é prescrito a ele. Esses também debatem a tenséo
entre 0 que esta prescrito e o que realmente acontece, de fato, na sala de aula, assim

como, 0 que acaba nao sendo realizado.

Além disso, é importante que o professor associe as teorias as praticas para
gue assim construa seu fazer profissional, produzindo saberes especificos da sua
profissdo. Nesse sentido, buscamos também as concepc¢bes de Tardif (2014) e os

conceitos de saberes docentes para fundamentar nossas reflexdes.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado em quatro capitulos,
sendo este o capitulo um, em que tratamos de introduzir a motivacdo para a pesquisa,
a pergunta, os objetivos — geral e especificos — e 0 referencial teérico que a
fundamenta. No segundo capitulo, abordamos quais os desdobramentos da formacéao
de professores no Brasil nos principais documentos e leis que regem a Educacao,
como também ocorreu a implantagdo da LE e como esta foi implantada no Ensino
Médio (EM) na Paraiba, e entender de que forma as ECI e ECIT funcionam no Estado.
Por fim, no capitulo Il, discutiremos como alguns documentos prescrevem como 0
componente PJ deve ser trabalhado nessas escolas e as implicagdes disso para o

trabalho do professor.

No capitulo Ill, apresentaremos questdes referentes a natureza da pesquisa,
ao corpus e as categorias de analise que utilizamos para interpretar e discutir os
documentos. No capitulo 1V, iremos analisar e discutir os documentos e de que

maneira 0s pontos que expomos no Capitulo Il — as prescricdes e o trabalho dos



16

professores de LE — se relacionam e estdo presentes nos documentos. Em seguida,
traremos nossas consideracgdes finais e, por fim, as referéncias que utilizamos neste

trabalho e os anexos.
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2. FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA ESPANHOLA,
TRABALHO DOCENTE E O PROTAGONISMO JUVENIL.
INTERRELAGOES DE SABERES

Neste capitulo discorreremos acerca da formagédo de professores de Lingua
Espanhola (LE) no Brasil, mais especificamente, no Estado da Paraiba e os principais
marcos legislativos para essa formagéao. Discutiremos, brevemente, sobre 0 ensino da
LE na Paraiba e apresentaremos o novo modelo de ensino integral que foi implantado
do Estado da Paraiba apos a Reforma do EM e, por conseguinte, como o componente
curricular o Protagonismo Juvenil (PJ) foi posto como disciplina obrigatéria na base
diversificada do curriculo. E, por fim, buscaremos problematizar de que modo esse
componente e suas prescrigdes impactam a formacido de professores de LE na

Paraiba.

2.1 Politicas publicas para a formacgao de professores no Brasil

Nos ultimos anos, diversas mudangas ocorreram nas politicas educacionais
brasileiras, visto que essas sempre foram voltadas aos interesses da época na qual o
Brasil estava inserido econbmica, politica e socialmente. Consequentemente, os
professores, como principais mediadores do processo de ensino-aprendizagem,
também estdo suscetiveis as constantes demandas, e faz-se necessario uma

formagao profissional e uma legislagao para regulamentar suas praticas.

Nesse sentido, a Educacéo foi regulamentada e direcionada ao mercado até a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) de 1971, que tinha como objetivo formar
os individuos para impulsionar o mercado industrial, pois era 0 que movia a economia
naquele momento. Posteriormente, a LDB, formulada em 1996, teve como finalidade
“[...] o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho.” (Brasil, 1996, p.1). Esta ultima, por mais que ainda
tenha presente o trabalho como uma prioridade, traz avancos consideraveis no ambito

educacional, tais como: a obrigatoriedade da Educacgédo Basica; o acréscimo de
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componentes curriculares; a redefinicdo da educagéao profissional; a disponibilizagcéo
do Atendimento Especial Especializado (AEE); a conceituagdo do profissional da
educacao, entre outros aspectos. Um dos principais pontos contemplados nesse
documento, e que discorreremos ao longo deste trabalho — a atividade docente —, leva
em consideracao as experiéncias anteriores dos professores em sala de aula que,
associadas as teorias, métodos e abordagens de ensino, possibilitam que esses
profissionais atuem na Educacdo Basica, como pontua o titulo VI, Artigo 61, do

documento:

Il - aproveitamento da formacado e experiéncias anteriores em instituicbes de
ensino e outras atividades. [...] IV - profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetidos
de é&reas afins a sua formacdo ou experiéncia profissional, atestados por
titulag&o especifica ou préatica de ensino em unidades educacionais da rede
publica [...] (Brasil, 1996, p. 20).

A partir do momento em que é dada importancia aos Estagios Supervisionados
e as experiéncias do professor em sala de aula, pressupde-se que este, como principal
agente do seu trabalho, consiga identificar o que funciona e o que nao funciona em
sala de aula, de acordo com o contexto em que a escola esta inserida, a turma, e os
estudantes como individuos singulares. Consideramos que através de suas praticas
profissionais correlacionadas as teorias, os professores constroem o seu fazer
profissional. Ainda neste documento, € mencionada a formacao continuada do
professor: “[...] § 1° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracédo, deverao promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao
dos profissionais de magistério [...]" (Brasil,1996, p. 20). A partir disso, ressaltamos a
relevancia de uma formacao continuada para os professores da Educacao Basica,
considerando que os meios e as ferramentas, as quais o professor utiliza na sala de
aula sado suscetiveis a mudangas, tendo em vista as novas tecnologias, abordagens e
métodos de ensino. A LDB de 1996 proporcionou, como ja afirmamos, um olhar mais
amplo para a Educagao Basica além de contemplar a importancia da formagéao e

capacitacao de professores para atuar nesse contexto.

No final da década de 1990, o Ministério da Educagao (MEC), juntamente aos

educadores de todo pais, elaboraram novas diretrizes para o EM. Assim, foram
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publicados, em 2000, os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (PCNEM)
Bases Legais, com o papel de divulgar os principios da reforma curricular e incentivar
os professores a buscarem novas abordagens e metodologias. O documento ainda
ressalta que ele é um processo de construcdo continuo que deve tanto influenciar
positivamente a pratica do professor como ajudar no processo de aprendizagem dos
alunos e, com base nas praticas em sala, rever e aperfeicoar os parametros se

necessario (Brasil, 2000).

Com isso, o documento contempla as mudangas que estavam ocorrendo no
campo educacional e reforca que os profissionais de Educacédo deveriam rever e se
conscientizar de suas praticas. O ensinar, nesse contexto, vai para além de transmitir
o conteudo, mas desenvolver nos jovens “[...] a constru¢do de competéncias basicas,
que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do
mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa, como “sujeito em situagao”
— cidadao” (Brasil, 2000, p. 10).

Como apontam os PCNEM na Parte Il - Linguagens codigos e suas tecnologias:

O professor tem um papel fundamental dentro desta proposta. Ele é quem
toma a iniciativa de escolhas e, analisando as necessidades dos alunos que
tem, pode planejar o desenvolvimento, aprofundamento e inter-relagéo dos
conhecimentos anteriormente obtidos. A andlise dos saberes, das
necessidades dos alunos e do entorno social fornece os dados basicos para
a intervencdo pedagdgica, a organizacdo curricular, a escolha da
metodologia, do material didatico e das formas de avaliagdo (Brasil, 2000, p.
65).

Através da interrelacdo entre professor e aluno, o professor como principal
conhecedor de suas turmas, busca compreender seus alunos, suas principais
dificuldades e habilidades, bem como, identificar o que se pode trabalhar em
determinado contexto. E através desse engajamento profissional — por parte do
professor — que se pode elaborar materiais didaticos e selecionar quais metodologias
e abordagens podem ser mais eficazes. Contudo, a categoria docente nesse
momento, passa por uma mudanga extrema no ambito educacional, e com estas
novas implementacdes trazidas pelos PCNEM, apenas o diploma parecia nao ser

suficiente para as novas questdes da Educacao Basica.
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Com o intuito de orientar essas novas exigéncias, a Secretaria de Educagao
Basica elaborou as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) com a
intencdo de apresentar um conjunto de reflexdes que fomentasse a pratica docente
(Brasil, 2006). E importante ressaltar que o documento foi elaborado através de
debates entre gestores, secretarias de educacgéao e professores pesquisadores com o
intuito de atender as necessidades das escolas e dos professores que nelas atuam
(Brasil, 2006).

Onze anos depois, em 2017, foi publicada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a qual apresenta novas competéncias e habilidades que devem ser
trabalhadas no Novo Ensino Médio. A BNCC foi formulada durante o governo do
presidente Michel Temer e, conforme discutiremos mais adiante, acarretou varias
criticas por parte dos profissionais de Educacéo, coordenadores pedagdgicos e

gestores.

Para atender as demandas da BNCC e regulamentar a formagéao inicial de
professores em nivel superior para a Educacgao Basica, foi elaborada, no ano de 2019,
a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica
(BNC-Formacgao). O documento alinha a formacédo docente a Educacao Basica de
acordo com as competéncias da BNCC, e aponta para as competéncias gerais
necessarias para a formacgao profissional, sendo elas as dimensdes do conhecimento

profissional, da pratica profissional e do engajamento profissional:

[...] As competéncias especificas da dimensao do conhecimento profissional
sdo as seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensina-los; Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles
aprendem; lll - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e IV -
conhecer a estrutura e a governancga dos sistemas educacionais. [...] As
competéncias especificas da dimensao da pratica profissional compdem-se
pelas seguintes agdes: | - planejar as a¢des de ensino que resultem em
efetivas aprendizagens; Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e |V
- conduzir as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades. § 3° As competéncias especificas da
dimens&o do engajamento profissional podem se assim discriminadas: | -
comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; Il -
comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o
principio de que todos sido capazes de aprender; lll - participar do Projeto
Pedagdgico da escola e da construgdo de valores democraticos; e IV -
engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando
melhorar o ambiente escolar [...] (Brasil, 2019, p. 2).
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Em outras palavras, o professor, compreendendo essas competéncias gerais
docentes, pode conseguir, através de suas praticas profissionais, conhecer o assunto,
os alunos, os contextos dos estudantes e da escola. E, através disso, planejar aulas,
trazer métodos e abordagens de ensino que resultem em aprendizagens realmente
efetivas. O capitulo Il do documento estabelece fundamentos para a formagao de
professores nos cursos de graduagao, como, por exemplo: a formagao basica dos
professores; a associagdo entre teorias e praticas pedagogicas; e, também, o
aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores, desenvolvidas em instituicbes

de ensino ou na area da educacgao (Brasil, 2019).

Contudo, entendemos que a formacido profissional dos professores da
Educacdo Basica esta para além das dimensbes supracitadas, uma vez que
professores em formacgao inicial estudam as teorias, abordagens e métodos, e
supdem possiveis situagdes que poderdo ocorrer em sala de aula. Mas, somente
através da pratica é possivel aprender como lidar com situacdes, adquirir experiéncias

e relacionar a teoria com o trabalho real em sala de aula, como afirma Tardif:

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situagdes concretas que nao sao passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situagdes mais ou menos transitorias e variaveis.
(Tardif, 2014, p. 49)

Nesse sentido, as prescricdes nao sao o suficiente em sala de aula, ou seja, o0s
manuais e as cartilhas ndo apontam para os possiveis problemas que podem ocorrer
durante as agdes do professor em sala. Apenas vivenciando a tensao entre o que esta
prescrito e o que é, efetivamente, realizado, é que o professor aprende a lidar com
imprevistos, adaptar conteudos, conhecer e construir relagdes com os alunos,
desenvolver atividades, planejar aulas e saber o que € aplicavel ou ndo, de acordo
com esses fatores. Desta forma, € crucial levar em conta experiéncias profissionais,
prover formacao inicial e continuada para professores e permitir que o professor possa
através de todos esses conhecimentos e saberes ja adquiridos construir o seu fazer

profissional termo este que abordaremos mais a frente na discussao.
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2.2 O ensino de Lingua Espanhola e seus desdobramentos na

Educacao Basica no Estado da Paraiba

O ensino de Lingua Espanhola € um ponto fundamental nesta discusséo, pois
essa ainda é muito estereotipada e desvalorizada no Brasil. Comegou-se a pensar a
Lingua Espanhola na Educacao Basica “[...] a partir de 1989, com a assinatura do
Tratado do Mercosul, o qual consolida o livre comércio entre alguns paises
latinoamericanos [sic], e a lingua espanhola adquire valor econémico [...]" (Salvador;
Santos, 2007, p. 8). Posto isso, a LDB (1996) na Secéao IV do EM, aponta como
obrigatéria a oferta de uma lingua estrangeira definida pela comunidade escolar, e
outra de cunho optativo de acordo com a disponibilidade da instituicio,
consequentemente, a lingua estrangeira obrigatoria foi sempre o inglés por sua

hegemonia e a globalizagao do século XXI.

Um obstaculo para a inclusdo da LE na Educacdo Basica € a falta de
professores realmente qualificados, ja que, até meados da década de 80, n&o havia

demanda de professores da lingua. Como apontam os PCNEM, sec¢ao de Linguagens:

[...] Além da caréncia de docentes com formacao adequada e o fato de que,
salvo excec¢des, a lingua estrangeira predominante no curriculo ser o inglés,
reduziu muito o interesse pela aprendizagem de outras linguas estrangeiras
e a consequente [sic] formagao de professores de outros idiomas. Portanto,
mesmo quando a escola manifestava o desejo de incluir a oferta de outra
lingua estrangeira, esbarrava na grande dificuldade de ndo contar com
profissionais qualificados [...] (Brasil, 2000, p. 25).

Enquanto professores e pesquisadores, acreditamos que o ensino de lingua
inglesa e de lingua espanhola sdo fundamentais no mundo moderno, e essa afirmagao
vai para além de questdes econdmicas ou politicas, mas, sim, sdo importantes para a

formacgao e integragao do estudante com a sociedade e o mundo.

Por outro lado, o que contribuiu também para retardagao da Lingua Espanhola
seja de maneira optativa ou obrigatéria no EM foram os esteredtipos que sao
relacionados a lingua. Acreditamos que € importante ter consciéncia que o espanhol

€ uma lingua plural, pois ndo é s6 falada na Espanha, mas, sim, por paises que
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compdem toda a América Latina. Além disso, a visao de que o espanhol € igual ao
portugués, refor¢a a ndo inclusdo da Lingua no EM, como as falas que sao replicadas

pelas OCEM (2006, p. 128) que o espanhol € uma “[...] “lingua facil” “lingua que nao
se precisa estudar” (falas que circulam no senso comum)”. Porém, a LE ganha um

novo lugar a partir da assinatura com o Tratado do Mercosul.

A partir de interesses politicos e econémicos e com o intuito de promover uma
relagdo com os paises que firmaram acordo com o Mercosul, no Brasil, foi posto o
ensino da LE como obrigatoria. Em cinco de agosto de 2005, o presidente Luiz Inacio

Lula da Silva sancionou a lei n® 11.161, que decretava:

[...] Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e
de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio. § 1° O processo de implantagdo devera
estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagao desta Lei. Art.
2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser
feita no horario regular de aula dos alunos. Art. 5° Os Conselhos Estaduais
de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas necessarias a
execucgao desta Lei, de acordo com as condigdes e peculiaridades de cada
unidade federada [...] (Brasil, 2005, p. 1)

No periodo da supracitada lei dificimente encontrava-se profissionais
graduados para suprirem a quantidade de instituigdes lecionando a lingua espanhola,

pois, como aponta Sales:

“[...] com os paises vizinhos do Brasil que tém o espanhol como lingua oficial,
os motivos politicos e culturais, e, especificamente, o acontecimento do
Mercosul, o ensino do espanhol no Brasil tem como cenario, inicialmente,
uma emergéncia [...]” (Sales, 2007, p. 53)

O Brasil nao tinha profissionais formados em lingua espanhola? para assumir o
cargo de professor nas instituicobes de Educacao Basica, logo, as Secretarias de
Educacdo, estaduais e municipais, passaram a selecionar pessoas que tinham

2 Vale ressaltar que apenas em 2007 a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) implantou o Curso
de Letras Espanhol para formar professores da lingua no estado da Paraiba. Disponivel em:
http://plone.ufpb.br/10esp
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certificado em curso de idiomas e professores de outras areas para se especializarem

em LE e assumir a disciplina nas escolas.

Como ja mencionado, sabemos que o professor € o principal conhecedor da
sua turma e do seu contexto, dessa forma, consideramos que cabe a ele e a equipe
escolar, a partir das diretrizes norteadoras nos marcos regulatérios modificar, se
necessario, as prescricoes para que possam atender as especificidades da escola, e,
efetivamente, entender se sera possivel realiza-las: “E s6 no momento em que essas
idéias [sic] forem postas em pratica pelos protagonistas do processo educativo sera

possivel avaliar a sua validade e viabilidade.” (Brasil, 2006, p. 130).

Em 2017, com a reforma do EM e a publicagdo da BNCC, o presidente da
republica da época, Michel Temer, através da lei a Lei n® 13.415, revogou a Lei 11.161
de 2005, que, como ja mencionamos, tornava o ensino de LE obrigatério no EM. Foi
determinado durante esse governo, uma reformulacdo no EM através da Medida
Provisoria n° 746 em vinte e dois de setembro de 2016, isto, sem a consulta de
professores, gestores e demais profissionais do campo educacional, ou seja, sem a
opinido de profissionais que sdo da area e nela atuam. Com a revogacao da lei 11.161,
o espanhol voltou a ser de carater optativo de acordo com a disponibilidade de oferta,

e permaneceu a obrigatoriedade da disciplina de Lingua Inglesa (Brasil, 2017).

Além disso, foram pontuadas algumas outras implementagdes do Novo Ensino
Médio como: a criagdo de escolas técnicas; a formagao integral do aluno; o aumento
da carga horaria dos professores; a preparagao dos alunos para o trabalho e a criagéo
de escolas integrais. Identificamos essa revogacédo — da lei 1.161/05 — como um
retrocesso para o ensino de LE em todo Brasil. Como sabemos, o Brasil esta cercado
de paises falantes do espanhol e, nesse sentido, entendemos que a revogacao dessa
lei pode desestimular os alunos a procurarem o idioma e entenderem a importancia
de estuda-lo. A lei pode, igualmente, desmotivar professores de LE, que

consequentemente, se sentirdo desvalorizados em sua profissao.

No Estado da Paraiba, ainda no ano de 2017, foi langcado a Comissao de
Constituicao, Justica e Redacao da Assembleia Legislativa da Paraiba (ALPB), o
Projeto de Lei n°® 1.509/17, proposta pelo deputado Anisio Maia, que dispde sobre a

implantagédo da LE nas escolas estaduais da Paraiba. A lei prevé que
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[...] a disciplina da Lingua espanhola ficara facultativa no Ensino
Fundamental; tera, no minimo, a carga horaria de uma hora-aula semanal em
cada ano letivo; as aulas seréo ofertadas no horario regular dos Sistemas de
Ensino; que os profissionais que lecionardo esta disciplina deverdo ser
formados em Licenciatura Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura
Plena em Letras com dupla habilitagdo Espanhol-Portugués (Paraiba, 2017,

p. 2).

Apenas em 30 de maio de 2018, o projeto foi aprovado pela comissao. Mas,
ainda assim, ressaltamos a importancia dessa lei para que no Estado da Paraiba, os
professores tenham melhores condi¢gées de trabalho e seus direitos assegurados,
pois, 0 projeto ainda menciona “[...] que o Governo do Estado incluird em seus
préximos concursos publicos vagas para professores que atendam aos requisitos da
Lei [...]" (Paraiba, 2017, p. 2).

A oferta de concursos para profissionais da Educagéo esta garantida desde a
LDB de 1996, e a inclusao dos professores de LE nos concursos estaduais € mais um
avango e incentivo para que os professores possam assegurar-se que, de alguma
forma, ainda podem continuar em suas carreiras e terem reconhecimento de que seu
trabalho é importante e Ihes é concedido o suporte necessario para continuar nele.
Um dos programas que ajudaram a LE se fortalecer na Paraiba, segundo a Proposta
Curricular do Ensino Médio da Paraiba (PCEM/PB), foi o Programa Gira Mundo:

[....] a Lingua espanhola se consolidou no Gira Mundo e, atualmente, conta
com o maior nimero de paises representantes. [...] E imprescindivel destacar,
ainda, que o ensino de lingua espanhola vem crescendo a cada ano, inclusive
com a implantagao das Escolas Cidadas e Técnicas em nosso Estado, e esse
componente curricular se mantém nas modalidades: Ensino Fundamental Il,
Ensino Médio e Ensino Médio Técnico (Paraiba, 2021, p. 124).

O programa hoje intitulado de “Conexéo Mundo” foi criado em 2017 e tem como
objetivo fornecer aos estudantes do segundo ano do EM uma bolsa de intercambio. A
cada ano, o Programa langa editais para paises diferentes, sendo a maioria das vagas
para paises falantes do inglés e do espanhol. Atualmente, o programa Conexao
Mundo também lanca editais para que professores da rede estadual de ensino
concorram as vagas, o que igualmente contribui para que alunos e professores de LE
da rede estadual se engajem e valorizem o estudo da lingua.
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2.3 As Escolas Cidadas Integrais e Escolas Cidadas Integrais Técnicas

no Estado da Paraiba.

A oferta do ensino em tempo integral ja estava proposta no Novo Ensino Médio
e cada estado buscou uma maneira de implementar essa modalidade em suas
escolas, seja adaptando escolas estaduais para escolas integrais ou construindo
novas escolas para atenderem ao modelo. No ano de 2015, o entdo governador
Ricardo Coutinho (2011-2018), por meio dos decretos n° 36.408/2015 e n°
36.409/2015, implantou as Escolas Cidadas Integrais (ECI) e Escolas Cidadas
Integrais Técnicas no estado da Paraiba (ECIT) no Estado da Paraiba, com o objetivo
de

[...] oferecer os fundamentos de uma escola inclusiva, que visa a formar a(o)
cidada(o) para os desafios do século XXI, e também para as exigéncias
profissionais do mundo contemporéneo, tendo como ponto de partida o(a)
estudante, e buscando desenvolver os pilares essenciais para a formagao de
individuos, que possam contribuir com a sociedade a partir de sua autonomia,
das diferentes competéncias e das ag¢des solidarias. Tudo isso, baseado no
incentivo e no desenvolvimento do Protagonismo Juvenil (Paraiba, 2023 p.
10).

Os modelos de ECI e ECIT instituidos no Estado foram embasadas nos
modelos educacionais do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), que
€ “[...] uma entidade sem fins econémicos que visa primordialmente a melhoria da
qualidade da educacao basica publica no Brasil, produzindo solucbdes educacionais
inovadoras em conteudo, método e gestao” (Ice, 2023, p. 3) que, segundo o Instituto,

tem como objetivo de

“[-..] Contribuir objetivamente para a melhoria da qualidade da Educacao
Basica Publica, por meio da aplicagdo de inovagdes em contetdo, método e
gestdo, objetivando a formagéo integral do jovem nas dimensfes pessoal,
social e produtiva” (Ice, 2023, p. 4).

O modelo proposto pelo ICE foi implantado inicialmente no Estado de

Pernambuco e, até o momento, ja tem o modelo presente em outros 22 estados
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atendendo pouco mais de cinco mil e quinhentas escolas de EM e Fundamental (Ice,
2023). O instituto ainda conta com parceiros e investidores como o Instituto Natura,

Jeep, Itau, Fiat, Instituto Cacau Show, entre outros.

A Paraiba possui cerca de trezentas e duas escolas em tempo integral,
segundo a SEE-PB (2021), as quais, além das disciplinas obrigatérias da base,
também fornecem aos estudantes uma base técnica e diversificada, sendo esta ultima
também nomeada como “metodologias de éxito” que conta com os seguintes
componentes curriculares: Projeto de vida; Protagonismo juvenil; Tutoria; Colabore e

inove; Pré-médio; Pés-médio; Estudo orientado e Eletivas.

Nestes componentes sao trabalhadas competéncias sociais, emocionais que
busquem o desenvolvimento pessoal do aluno. Essas disciplinas s&do ministradas
pelos préprios professores da escola e sao divididas de acordo com os perfis exigidos
para cada componente e com base na disponibilidade de cada professor, ou seja,
professores com menos carga horaria, recebem os componentes da base

diversificada.

No ano vigente — 2024 — através da portaria n° 032/2024/SEE-PB, foi langada
a nova carga horaria para as ECI e ECIT, que por meio desse decreto, reestabelece
as normas e procedimentos para a lotagao de professores para o ano de 2024. A
jornada de trabalho do ensino integral passa a ser de 40 horas em periodo integral na
escola em que o professor se encontra lotado, sendo 28 horas semanais em sala,
inclusive em atividades multidisciplinares — como as da base diversificada — e outras
12 horas dedicadas a estudos, planejamentos e atendimentos aos alunos. Além do
mais, a portaria ressalta que, além do exercicio de suas atividades, os professores
podem substituir outros professores ausentes em virtude de afastamento planejado
ou nao (Paraiba, 2024).

Dessa forma, professor tem que cumprir 28 horas de aulas e atividades
multidisciplinares semanais, seja assumindo componentes da base diversificada ou
substituindo professores por motivos de afastamentos, como aponta a citagéo acima.
Como ja mencionamos, a disciplina de LE é obrigatéria no EM no Estado da Paraiba,
inclusive no Ensino Integral. Porém, atualmente, a carga horaria desse componente
curricular € de uma (01) aula — 50 minutos — semanais por turma (SEE, 2024).

Consequentemente, disciplinas da base diversificada como a de PJ, sobre a qual
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iremos discorrer na proxima secgdo, acabam sendo ministradas também por

professores de LE, ja que esses possuem a carga horaria de sua disciplina reduzida.

2.3.1 O Componente Curricular Protagonismo Juvenil nas Escolas
Cidadas Integrais

As ECI e ECIT entendem protagonismo como:

[...] a formagdo de um(a) sujeito(a) ativo(a) com espirito de lideranga, capaz
de tomar decisdes e fazer escolhas embasadas no conhecimento, na
reflexdo, na consideragéo de si proprio(a) e do coletivo. Nesse sentido, o(a)
jovem deve ser visto(a) como fonte de liberdade, de iniciativa e de
compromisso [...] (Paraiba, 2023, p. 12).

O componente curricular PJ foi implantado no EM das ECI e ECIT no Estado e
sua implantacao esta dividida em trés etapas, sendo a primeira no ano de 2022 para
a 12 série; a segunda etapa no ano de 2023 para a 22 série; e, por fim, na ultima etapa
a disciplina chegaria a 32 série no ano de 2024, contemplando todo o Ensino Médio
(Paraiba, 2023). O componente PJ, assim como algumas outras disciplinas da parte
diversificada, € composto por uma aula semanal por turma, segundo a Matriz das ECI
— EM para as turmas de 12 série (SEE, 2024) e é visto nas ECI e ECIT como principio,

premissa e pratica:

[...] principio, ele defende que todos (as) da escola podem ser Protagonistas,
pois sdo agentes transformadores de suas histérias e da histéria da
comunidade do entorno escolar. Enquanto Premissa, observa-se que ele é
um ponto de partida para o desenvolvimento de metas e de objetivos.
Enquanto pratica, leva a comunidade escolar ao ato da agéo educativa, capaz
de possibilitar espagcos e condi¢gdes para o pleno desenvolvimento das
capacidades dos(as) jovens (Paraiba, 2023, p. 12).

A partir de 2022, o PJ passa a ser também uma metodologia, segundo a qual o
professor tera ambientes, conteudos, atividades, ferramentas, procedimentos e

avaliagdes para aplicar — conforme iremos analisar no Capitulo IV deste trabalho —. O
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professor de LE que assume o componente e ministra as aulas recebe o livro das
Sequéncias Didaticas do Componente Curricular PJ, no qual se encontram as
informagdes para a realizagdo das aulas como o tempo das atividades, o titulo das
aulas e temas a serem discutidos, assim, prescrevendo ao professor o que deve ser

feito para que os objetivos da disciplina sejam alcancados.

2.3.2 Protagonismo Juvenil e a Educagao Basica: Demandas atuais.

As ECI e ECIT sdao um marco na educacgao paraibana, e, por mais que haja
alguns pontos a serem melhorados, foi um grande avango no ambito educacional. O
modelo visa o desenvolvimento de multiplas habilidades dos alunos, como a
realizacao de atividades, quer sejam na escola ou nas proprias aulas das disciplinas
que estimulam o senso critico, criativo, produtivo e emocional dos estudantes. O
protagonismo do estudante passa a ser trabalhado também, indiretamente, nas agdes
da escola, através da ‘[...] criacdo de espacos e condi¢cdes de participacdo do
estudante como: Lideranga de Turma, Grémios Estudantis, Clubes de Protagonismo,
Monitoria, Acolhimentos, entre outras acdes [...]” (Paraiba, 2022, p. 4) tanto dentro da
escola e fora dela com atividades voltadas para a comunidade, aonde os alunos irdo
por estas habilidades em pratica.

Com as demandas atuais da sociedade, ha a necessidade de despertar nos
jovens caracteristicas de um ser protagonista da sua vida. A CEEI junto a SEE-PB,
busca, cada vez mais, maneiras de preparar esses jovens para a sociedade moderna,
apoiando “[...] o jovem estudante na fase de sua travessia entre a heteronomia da
infancia e adolescéncia, até a autonomia da vida adulta [...]" (Paraiba, 2022, p. 4). As
disciplinas da base diversificada como a de PJ sdo as responsaveis por trabalhar
questdes emocionais, pessoais e sociais que ajudardo na formagao deste jovem
protagonista. Entretanto, esse trabalho ndo € executado por profissionais com
formacado especifica, como psicopedagogos ou psicologos®, mas sdo os proprios

professores da base comum que assumem este papel.

8 Acreditamos que o componente curricular PJ poderia ficar a cargo de profissionais com uma formacgao
mais especifica para lidar com as questdes abordadas no componente. Segundo a professora Albertina
Mitjans Martinez (2010): “Alguns componentes curriculares, em forma de disciplinas, projetos de
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Portanto, acreditamos que componentes curriculares que necessitem trabalhar
questdes internas do individuo para fazé-lo refletir sobre si mesmo; para identificar
seu lugar no mundo; lidar com questdes socioemocionais e pessoais, podem ser mais
eficazes com o acompanhamento de profissionais realmente especializados em
trabalhar essas questdes. Assim como também questdes externas, que solicitem do
individuo uma atitude, um posicionamento critico, e entre outras competéncias que

envolvam o desenvolvimento do aluno para questdes atuais.

Visto que o componente PJ deve “preparar’ o jovem para o século XXI e seus
desafios, este deve oportunizar que o jovem trace seu projeto de vida, seja ele qual
for. O mundo contemporaneo exige jovens decididos, conectados tecnologicamente e
engajados em suas metas, ao contrario do cenario de anos atras, quando apenas o

diploma de EM era reconhecido como suficiente para o mundo do trabalho.

Hoje, quanto mais informado/formado o individuo €, mais chances ele tem
perante os outros. Além disso, os cursos técnicos das ECIT reforcam a preparacao
dos estudantes para o mercado. Em pleno século da informagao, as Secretarias de
Educacdo e os Estados, para além do interesse de fornecer uma educagdo mais
efetiva e de qualidade, buscam mostrar mais resultados — independentemente dos
processos que sao utilizados para chegar até eles — e gerar cidadaos mais preparados

para a sociedade.

24 A atividade do professor: uma atividade instrumentada e

direcionada.

Para pensarmos no trabalho dos professores de LE no modelo escola cidada
integral, € necessario entendermos inicialmente qual a definicdo do termo trabalho
que adotamos, uma vez que este se modificou e ganhou diferentes representagdes
ao longo dos séculos. Nesse sentido, discutiremos duas acepgdes propostas por

Machado (2007) para que possamos compreender o significado desse termo. A

trabalho, oficinas ou outras, abordam temas de conteddo propriamente psicolégico como:
autoconhecimento, desenvolvimento de habilidades interpessoais, desenvolvimento da criatividade,
valores, elaboracéo de planos e projetos futuros e muitos outros” (Martinez, 2010, p. 50).
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primeira concepgao provém da organizagao do trabalho industrial no inicio do século

XX, que afirma que esse é

[...] um conjunto de procedimentos e de técnicas para a analise minuciosa
das tarefas a serem desenvolvidas pelos trabalhadores nas fabricas, de cada
movimento elementar a ser feito e do tempo a ser dispendido, visando ao
controle total de sua execucgao, a uma maior produtividade e a maiores lucros
Assim, o trabalho é representado como a simples execucdo do que é
prescrito, que propicia aos individuos os meios de sobrevivéncia, tornando-
se sindnimo de "tarefa" [...] (Machado, 2007, p. 85).

Atualmente, ainda vemos situagdes de trabalho como as citadas acima, seja
nas industrias, comércios, e trabalhadores que séo regidos pela Consolidagdo das
Leis do Trabalho (CLT). Em contrapartida, por mais que tenhamos avancado nas
Politicas Publicas Educacionais, e entendamos hoje que o trabalho do professor é
mais do que simplesmente cumprir comandos e transmitir conhecimento, a
implantagdo de componentes curriculares prescritivos como o de PJ, condicionam,
como veremos no capitulo de analise, os professores de LE a serem executores de

prescricdes.

A segunda concepgéao € a vertente da Ergonomia Francesa, que, ao contrario

da citacdo acima, defende que

[...] ndo se tratava [trata] mais de adaptar os individuos ao trabalho, mas de
melhorar as condi¢des de trabalho para esses individuos [...] uma abordagem
antropocentrada, isto é, com foco no funcionamento global do trabalhador,
nao apenas no que dele temos de observavel, mas em toda sua
multidimensionalidade que envolve seu funcionamento fisioldgico, cognitivo,
afetivo e social (Oliveira, 2000 apud Machado, 2007, p. 86).

E sobre este viés que comecamos a entender a dimensdo que existe entre o
que esta prescrito e o trabalho real no componente curricular PJ, uma vez que, “[...]
prescrever as tarefas dos trabalhadores em seus minimos detalhes era [€é] totalmente
inexequivel, dada a inevitavel distancia entre a prescricdo e a atividade real do
trabalhador” (Machado, 2007, p. 86). Durante as aulas, pode ocorrer uma série de

imprevisibilidades sobre as quais o professor ndo tem controle, tais como: problemas
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relacionados a estrutura da escola; as condig¢des fisicas do professor e dos alunos;
questdes emocionais que podem afetar o proceder das aulas, entre outros problemas.
Afirmamos que é importante considerar os professores como principais atores de seu

trabalho e ndo como simples executores das prescrigdes a eles submetidas.

Normalmente, as concepgdes que determinam o que é o trabalho do professor
sdo superficiais, haja vista que consideram apenas o observavel em sala de aula.
Sobre isto, Medrado (2017) relaciona o que é observavel do trabalho docente a ponta

de um iceberg:

A ponta do iceberg constituindo-se o que podemos perceber em sala de aula
como observadores externos. Invisivel &, exatamente, o que esta submerso,
e apenas o professor pode explicar o que esta além do que ndo conseguimos
capturar: como contornou as tensdes que apareceram em sala; como
reorientou seu plano e atividades; e a partir de quais critérios; quais
momentos motivaram-no a fazer determinada intervengdo ou modificar
estratégias etc. (Medrado, 2017, p. 165).

Nesse sentido, alinhamo-nos a essa perspectiva, uma vez que entendemos que
o trabalho do professor € mais do que podemos observar em uma sala de aula. Esta
para além do que o professor faz, mas envolve também o que ele planejou e o que

deixou de fazer.

Machado (2007) define que a atividade do professor é interacional, uma vez
que o professor transforma seu meio e os instrumentos que utiliza, mas, ao mesmo
tempo, é por eles transformado, sendo assim, uma via de mao dupla. A autora também
aponta que o trabalho do professor € uma atividade situada, pessoal e tnica, pois o
professor desenvolve nele todas as suas dimensdes: fisica, cognitiva, emocional etc.
Mas também ressalta que o trabalho docente é impessoal, pois suas tarefas sao

prescritas por instancias superiores.

Nesse sentido, o trabalho do professor se situa em uma posi¢cao de constante
troca e construcao de saberes e modos de fazer, seja em contato com os alunos, com
a escola, com o corpo docente ou, até mesmo, em contato com os instrumentos

disponibilizados a eles.
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2.4.1 O saber profissional nas praticas docentes.

Como ja mencionamos nesta pesquisa, existem leis, instrugdes e teorias que
constituem e definem as competéncias que os professores devem dispor para
efetuarem seu trabalho concretamente. Muitas vezes, as prescrigdes que lhes sao
atribuidas deixam de lado alguns dos saberes que os professores carregam consigo.
Esses saberes podem ser definidos em quatro categorias, sendo elas: os saberes
disciplinares, que correspondem aos conteudos da lingua, como a gramatica, a
literatura, a variagao linguistica etc.; os saberes profissionais, que correspondem as
metodologias, técnicas e abordagens de ensino; os saberes curriculares, que dizem
respeito ao conhecimento do programa da escola, e quais conhecimentos devem ser
passados aos estudantes.; e os saberes experienciais, que correspondem aos
conhecimentos que os professores adquirem em suas praticas profissionais (Tardif,
2014).

Neste sentido, os professores de LE que assumem a disciplina de PJ nas
ECI e ECIT, acabam se sujeitando as prescricbes que sdo impostas pelos seus
superiores — SEE-PB, gestores e o préprio ICE — para executarem a disciplina. Com
as aulas ja estruturadas, o conteudo programado e as reflexées propostas, presentes
nos materiais e apostilas fornecidas, levam os professores a assumirem o papel de
meros executores desses conteudos, o que corrobora o que Tardif (2014) assinala de

que, muitas vezes,

[...] o corpo docente ndo é responsavel pela definicdo nem pela selegcéo dos
saberes que a escola e a universidade transmitem. Ele n&o controla
diretamente, e nem mesmo indiretamente, o processo de definigdo e de
selecdo dos saberes sociais que sao transformados em saberes escolares
(disciplinares e curriculares) através das categorias, programas, matérias e
disciplinas que a instituicdo escolar gera e impde como modelo da cultura
erudita (Tardif, 2014 p. 40).

Nas aulas de PJ, além dos saberes disciplinares dos professores de LE nao
serem levados em conta — tendo em vista que a disciplina ndo contempla os conteudos
da sua formagédo de origem —, os saberes experienciais também ficam de lado.

Consideramos que esses sao saberes construidos em sala de aula através de suas
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praticas, do conhecimento de seus alunos, de identificar quais as melhores maneiras
para aplicar os conteudos. Dessa forma, os professores de LE ndo podem agregar
seus saberes as suas praticas nas aulas de PJ, pois elas ja vém prescritas para serem

realizadas.

Os materiais ja prescritos pelo ICE e pela SEE-PB, e frequentemente, nao
séo elaboradas pelos professores que lecionam na rede estadual de ensino e chegam
as escolas, muitas vezes, de maneira deslocada, pois, aqueles que criam estes
materiais ndo sabem como funcionam, de fato, as escolas, principalmente porque
cada escola tem suas caracteristicas, a depender do contexto e a comunidade em que
esta inserida. Nos, enquanto professores, nos vemos impossibilitados de incorporar
esses materiais em nossas praticas e, através de nossos saberes, adequa-los as
realidades e aos contextos de nossos alunos, pois eles ja vém formulados com relagao

a tudo que deve ocorrer.

2.4.2 Entre o prescrito e o realizavel.

O componente curricular PJ é totalmente prescritivo e procedimental como ja
mencionamos, e é aplicado de maneira igual para toda Paraiba em todos os
municipios, tendo em vista que o documento que o rege € de nivel estadual, elaborado
pela SEE-PB. O professor de LE — que assume as aulas de PJ — se vé entre a
prescricdo que lhe é atribuida, e o trabalho real que ele reproduz em sala, uma vez
que o seu trabalho, “[...] dirige-se nao apenas aos alunos, mas também a instituicao
que o emprega, aos pais, a outros profissionais [...]” (Amigues, 2004, p. 41) e a SEE

a qual implantou a disciplina com tais objetivos a serem cumpridos.

Dessa maneira, o que entendemos como “o trabalho do professor”, muitas
vezes, nao é definido pelos professores, mas, sim por pessoas que se encontram fora
dele. Isso ocorre devido ao trabalho desses profissionais serem considerados
“‘conhecidos” por quem toma decisbes sobre eles, pois, s6 consideram o que
realmente acontece de fato em sala, o que n&o acontece visivelmente — como os

processos subjetivos do professor, como ele adaptou, o que associou, como pensou
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as aulas — nao € levado em consideragao e passa despercebido (Amigues, 2014, p.
38).

Nesse sentido, Amigues (2004) aponta que o professor esta em meio a tarefa
e a atividade de um lado, e o prescrito e o trabalho real do outro, assim, como tarefa,
entende-se o que deve ser feito pelos professores conforme os materiais, apostilas,
orientagao e prescrigées que descrevem meios, objetivos e condigbes para a atividade
ser realizada. Por outro lado, a atividade pode ser definida como o que os professores
fazem mentalmente para que as tarefas sejam realizadas ndo sendo diretamente
observavel, mas que foram movimentadas pelo professor antes durante e depois da

aula.

Nesta perspectiva entendemos que as aulas de LE podem desenvolver
habilidades que incentivem e trabalhem o protagonismo no aluno, ainda que nao seja
observavel durante as aulas, o professor por mais que nao explicitamente, em suas
aulas pode elaborar e planejar aulas para estimular os alunos a terem acgdes
autbnomas. Ademais disso, entendemos que as tarefas — que os professores devem
seguir — contidas no componente PJ se distanciam da atividade, do que efetivamente
pode ser realizado, tendo em vista a quantidade de elementos que existem entre o

prescrito nos documentos e o realizavel nas aulas de PJ.

Posto isso, concordamos com a afirmacdo de Amigues (2014, p. 44) de que
“[...] O professor utiliza mais ferramentas concebidas por outros de que por ele mesmo
[...]". E quando chegam a eles essas prescricdbes — como as das aulas de PJ — muitas
vezes nao passam de prescricbes vagas, visto que os professores para o
cumprimento efetivo das prescricdes tém que aplica-las conforme o documento, e
deixar de lado os seus saberes. Além disso, € importante considerar que as escolas
nao possuem as mesmas estruturas, espacos, equipamentos, ferramentas, entre

outros elementos necessarios para a realizagao das aulas.

Ademais, as aulas de PJ possuem atividades programadas e cronometradas —
como veremos no capitulo IV —, mas, como de fato o professor vai garantir que as
aulas sempre ocorrerao conforme o programado? Os alunos podem estar agitados, o
que dificulta a execugado da aula, o professor pode estar doente e a aula nao ser
realizada, entre outros fatores que podem interromper este cronograma de aulas.

Portanto para Amigues (2004), essas ferramentas — Diretrizes e Sequéncias Didaticas
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que prescrevem o componente PJ — sdo frequentemente transformadas pelos
professores para ganhar eficacia e fazer sentido para os seus alunos, pois o professor

conhece sua turma e o contexto em que a escola e os alunos estéo inseridos.

E necessario entendermos que “[...] o tempo de ensino no é paralelo ao tempo
de aprendizagem, n&do podendo essas duas temporalidades ser sobrepostas ou
confundidas [...]" (Amigues, 2004, p. 50). Os alunos ndo aprendem da mesma forma,
no mesmo tempo e nas mesmas condigdes, eles s&o individuos singulares. Dessa
forma, aplicar um material a nivel estadual da mesma maneira em todos os contextos

€ bastante problematico.

Entre o que esta prescrito e o que pode ser realizavel* no componente PJ como
ja debatemos, existe uma série de fatores que podem comprometer a sua execugao

em sala, sendo que o nao realizado também significa bastante, como aponta Amigues:

[...] E nessa tensao entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento profissional e
pessoal. [...] o realizado e o ndo-realizado tém a mesma importancia; mas, além
disso, se inscrevem numa dinamica em que sao colocados em perspectiva:
como fazer algo que ndo foi feito? como retomar o que nao funcionou? etc. [...]
(Clot, 1999 apud Amigues, 2004, p. 40)

O que néo é realizado nas aulas de PJ também deve ser considerado, ndo deve
ser simplesmente levado em conta como “ndo feito”, mas, sim, buscar entender o
porqué que nao deu certo. Muitas vezes o professor é pré-julgado pelos que levam
em consideracdo apenas o observavel de seu trabalho, levando em consideragao
apenas o feito ou ngo feito em sala de aula, afinal, no senso comum, o que vale no
fim € se o aluno aprendeu ou nao tais conteudos, e muitas vezes, ndo é considerado

todo o processo de ensino-aprendizagem e como ele acontece.

4 Escolhemos a palavra realizavel pois, é o que se pretende ser realizado diante das prescri¢des, como esta
pesquisa é de cunho documental, ndo podemos afirmar que as prescri¢des realmente sdo cumpridas e
realizadas nas aulas de PJ.
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3 PERCURSO METODOLOGICO: DA NATUREZA AO OBJETO DE
PESQUISA

No presente capitulo, descreveremos como ocorreu o percurso metodolégico
para o desenvolvimento deste trabalho. Abordaremos a natureza e o corpus da
pesquisa, bem como os procedimentos e as categorias que adotamos para conduzir

nossas analises.

3.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como sendo de natureza qualitativa, uma vez que
revisitamos a legislacdo para entendermos como € pensada a formagdo de
professores nos documentos oficiais, apontando para as principais exigéncias que sao
feitas para que os professores possam atuar em sala de aula. Nesse sentido,
avaliamos que “O uso da descrigao qualitativa procura captar ndo s6 a aparéncia do
fendmeno como também suas esséncias, procurando explicar sua origem, relagdes e
mudancgas, e tentando intuir as consequéncias [sic]” (Trivifios 1987 apud Oliveira,
2001, p. 24). Assim, buscamos para além de captar, entender a formacao de
professores a partir da LDB/96, centrando-nos nos professores que ministram
especificamente a disciplina de LE e, desta maneira, entendermos se ocorreram
mudangas nas politicas educacionais no Estado da Paraiba e como isso recai sobre

esses professores.

No que tange ao tipo de pesquisa, esta pode ser caracterizada como
documental, visto que, “...] vale-se de materiais que nao recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa” (Gil, 2002, p. 45). Buscamos analisar o documento intitulado “Diretrizes
para o funcionamento das Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais
Técnicas e Escolas Cidadas Socioeducativas da Paraiba”, no qual descreve o
componente curricular PJ e estabelece orientagbes de como devem ser executadas

as aulas.
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Também analisamos a primeira unidade do documento “Sequéncias Didaticas
do componente curricular Protagonismo Juvenil — da heteronomia a autonomia”, o
qual prescreve os temas; as reflexdbes que devem ser feitas nas aulas; os materiais
que devem ser utilizados, o perfil do professor para ministrar as aulas de PJ, entre
outros elementos que dizem respeito a execugdo do componente. Como aponta
Godoy (1995, p. 14), “Por meio da interpretacdo do conteudo manifesto dos
documentos, [...] interessa ao pesquisador o conteudo latente, o sentido que se
encontra por tras do imediatamente apreendido”. Sendo assim, para além de apenas
descrever os documentos, iremos, igualmente, problematizar suas possiveis
consequéncias, no caso especifico desta pesquisa, para os professores de LE.

Este trabalho é, igualmente, de cunho exploratorio. A discussdo acerca das
prescri¢des no trabalho dos professores ja é algo discutido por autores como Libaneo
(1985). Contudo, no cenario atual da educagao integral no Estado da Paraiba, nao
sao encontradas discussdes sobre o componente curricular PJ e as prescrigdes que
sdo submetidas aos professores de LE quando assumem o componente. Segundo Gil
(1999, p. 41), “Estas pesquisas (exploratérias) tem [sic] como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir
hipéteses”. Em outros termos, nossa pesquisa busca, através da analise dos
documentos e suas prescrigdes, produzir uma reflexdo acerca de como este

componente curricular afeta a formagao dos professores de LE.

3.2 Corpus da Pesquisa

O primeiro documento analisado, intitulado “Diretrizes para o funcionamento
das Escolas Cidadas Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Cidadas
Socioeducativas da Paraiba” foi elaborado pela CEEI que compde a Secretaria de
Educacao do Estado da Paraiba. O documento foi publicado no ano de 2023, possui
164 paginas e serve para orientar o funcionamento das ECI e ECIT, bem como devem
ser executadas as aulas dos componentes curriculares, principalmente aqueles da
base diversificada implantada na Paraiba.

O documento esta dividido em tdpicos e subtdpicos, e selecionamos, para a

analise, o Capitulo 3 — Metodologias de Exito —, item 3.2 — Protagonismo Juvenil — e
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os subitens 3.2.1 e 3.2.2 — Distribuicao das Aulas de PJ e Perfil do Professor de PJ —
que tratam do funcionamento do componente curricular, como estao distribuidas as
aulas, os perfis dos professores e como devem ser realizadas as avaliagdes do PJ.

Além disso, analisamos o documento “Sequéncias Didaticas do componente
curricular Protagonismo Juvenil — da heteronomia a autonomia: Para a 12 Série do
Ensino Médio”. Esse documento foi elaborado por Romario Farias Pedrosa dos
Santos, Maria Isabel Nunes de Oliveira e Renato Cristiano Lima Barreto no ano de
2022. O documento possui 292 paginas e esta dividido em quatro unidades, sendo
elas distribuidas em Encontros Educativos e Mentorias, cada um desses possuem um
tema especifico, uma unidade por bimestre e buscam trabalhar as seguintes
tematicas: Protagonismo Juvenil e a Escola; Protagonismo Digital; Protagonismo
Ambiental; Protagonismo Social.

Analisaremos apenas o “Encontro Educativo 01: O que é Protagonismo
Juvenil’, da primeira unidade do documento, tendo em vista que as Sequéncias
Didaticas possuem ao todo 25 (vinte e cinco) Encontros Educativos. Escolhemos
apenas um desses encontros para entendermos de que maneira as prescri¢gdes estao

presentes no componente PJ.

Imagem 1: Sumario das Sequéncias Didaticas Juvenil

1 Unidade - Protagonismo Juvenil e a Escola ..... 08
QUAATO TESUMOD wveievaeasesseee s s es s 88 as R8s 10
IMErSA0 A0 PIOTESSOT coucveviceet et ettt ettt es s st et e se s st ees et s es et et s s enans st nee 11
Encontro Educativo 01: O que € Protagonismo JUVENIT? ...c.co.oieeeee e e 14

Fonte: Paraiba (2022, p. 2)

No documento intitulado “Diretrizes para o funcionamento das Escolas Cidadas
Integrais, Escolas Cidadas Integrais Técnicas e Escolas Cidadas Socioeducativas da
Paraiba”, iremos nos ater ao capitulo 3, item 3.2 e subitens 3.2.1 e 3.2.2 que tratam

do componente PJ, conforme ilustramos a seguir:
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Imagem 2: Sumario das Diretrizes Operacionais

28 METODOLOGIAS DE EXITO

3.1 Projeto de Vida
3.2 Protagonismo Juvenil

e
-
3.2.1 Distribuicao das aulas de PJ

Fonte: Paraiba (2023, p. 5).

Os documentos utilizados para analise ndo estao disponiveis na internet ou em
sites oficiais — até o presente momento —, e o0 acesso ao material foi viabilizado por
professores da rede estadual de ensino durante a participagao deste pesquisador no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e no Componente

Curricular Estagio Supervisionado 1V, ambos durante ao periodo 2023.2.
3.3 Procedimentos e categorias de analises

ApoOs a leitura e analise dos documentos do nosso corpus, surgiram duas
categorias de analise: a primeira, foi intitulada de O perfil dos professores no
componente curricular PJ, e a segunda de A Sequéncia Didatica proposta a luz do
conceito de prescricdo. Essas categorias surgiram a partir das leituras dos
documentos analisados e respondem aos objetivos deste trabalho, conforme quadro

01 a seguir:
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Quadro 01 — Objetivos e categorias de analise

OBJETIVOS Categorias de Analise
i. Discutir o perfil do professor do i. O Protagonismo Juvenil: do GPS
componente curricular prescrito ao perfil do professor
nas Diretrizes das ECI e ECIT
2023
i. Analisar a Sequéncia Didatica Do prescrito nas aulas ao realizavel
proposta a luz do conceito de
prescricao

Fonte: Elaboragao Propria
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4. DO PRESCRITO AO REALIZAVEL: REFLEXOES SOBRE OS
DOCUMENTOS QUE ORIENTAM O TRABALHO DO PROFESSOR
NO COMPONENTE PROTAGONISMO JUVENIL

Neste capitulo, iremos discutir as prescricbes presentes no componente
curricular Protagonismo Juvenil (PJ) e como elas podem impactar a formacéo de
Professores de Lingua Espanhola (LE) no Estado da Paraiba. Faremos a analise,

considerando os aportes teoricos apresentados no capitulo Il deste trabalho.

Como afirmamos na Introducdo, o componente PJ nos trouxe varias
inquietacbes no momento de analise dos documentos que o regem. Que nos fazem
refletir sobre as prescricbes atribuidas aos professores de LE ao assumirem o
componente PJ, pois, além de prescrever o trabalho dos professores ele também é
de carater procedimental, ja que cita os procedimentos e 0 passo a passo que a aula
deve seguir. O que pode afetar diretamente os professores de LE, pois como possuem
uma carga horaria reduzida, acabam assumindo as disciplinas da base diversificada

para completar sua carga horaria.

4.1 O Protagonismo Juvenil: do GPS ao perfil do professor

No ano de 2023, foi disponibilizado aos professores, coordenadores
pedagogicos e gestores das ECI e ECIT, as Diretrizes para regulamentar suas praticas
nos componentes curriculares durante o ano. Um ano antes, nas Diretrizes de 2022,
os elaboradores ja mencionavam a inclusdo do componente PJ no EM, porém, apenas
na 1% série. Em 2023, o documento pontua mais especificacdbes para o

desenvolvimento do PJ como componente curricular.

Como ja mencionado neste trabalho, as aulas de PJ ndo possuem professores
com formagdo especifica, que poderiam, a nosso ver, desenvolver melhor as
habilidades socioemocionais dos estudantes. Sao os proprios professores da base
comum que assumem a disciplina e, muitas vezes, cabem aos professores de LE

assumirem-no.
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O item 3.2 das Diretrizes (2023, p. 30) justifica a necessidade de implantar o
PJ como componente curricular para fortalecer o processo de protagonismo auténtico
dos estudantes por meio do acompanhamento do professor, que leve os jovens da
heteronomia até a sua autonomia. Em outros termos, levar os jovens da condigéo de
simples receptores de ordens e normas, até a sua independéncia para realizar acoes
e tomar suas préprias decisdes. Essas reflexdes seriam, segundo o documento,

realizadas através de

[...] Encontros Educativos e nos Encontros de Mentoria, com reflexdes sobre
inumeras tematicas relevantes para a discussado atual do cenario local e
global, contribuindo para sua formagéao pessoal, social e produtiva (Paraiba,
2023, p. 31).

Esses Encontros estao estruturados no “GPS” da disciplina, o qual situa todas
as aulas de PJ por semana, correspondendo as 40 (quarenta) semanas letivas de aula
durante o ano. Eles sao divididos em vinte e cinco Encontros Educativos, que
correspondem as aulas de fato, e quinze Encontros de Mentoria que tém a
intencionalidade de reforgar o que foi tratado nas aulas. Os Encontros visam trazer
reflexdes, discussdes e mostrar exemplos do protagonismo na escola e no mundo.

Vejamos na imagem 3, um exemplo de GPS da 12 série:

Imagem 3: GPS das Sequéncias Didaticas do componente curricular Protagonismo Juvenil

PROTAGR NISMGC V]

GPS DE PROTAGONISMO JUVENIL - 25 E.E. + 15 MENTORIAS
1° UNIDADE ) . | 4.LDERANGA DE 5. A 8. PREPARACAO A )
e 2.5ER 3.0QUEEA TURMA, UM LIDERANGA DE 6.0 QUE SAO 7. CRIANDO UM pAnAAmmqu 9.0 QUE SAO MEEs
Juvenil e 2 s NAESCOLA | DE TURMA® CONVITE AO TURMA, ODIA | o SLUBESOR | eroatesremo, |  CLUBESDE | ESTUDANTES 1.
Escola ? DEBATE! . ? - | P . :
::_fczgg?&i 12 SEMANA 2 SEMANA 3" SEMANA 4° SEMANA 5 SEMANA 6° SEMANA 7% SEMANA 8° SEMANA 9° SEMANA 10° SEMANA
ZUUNIDADE | 11.0queéo | 1. MENTORIA 12. Vamos 2. MENTORIA e “s":s = M:rgggm . 4 MENTORIA 15. Pensar 5 MENTORIA
Protagonismo [ Protagonism |  (PLANG DE falar sobre (REUNIAO DE R | O Fouardo (AGOES DE Local e Agir " (POCA)
Digital © Digital? AGAO). Fake News? TURMA). NOS GLUBES). 4> ACOLHIMENTO). Global. g
:Pﬁégg?&% 11°SEMANA | 12°SEMANA | 13'SEMANA 149 SEMANA 15° SEMANA 169 SEMANA 7°SEMANA | 18"SEMANA | 19°SEMANA1 | 207 SEMANA
16. Vamos 1.
3° UNIDADE 6. MENTORIA 7 1. : 9. MENTORIA 20. Pensar
Protagonismo ETE2 (PLANO DE LT (REUNIAO DE Ambientais (BEUES B (ACOES DE Local e Agir L0 MENTORIS
o | Protagonism Ay Climiticas e H DESENVOLVIDAS Thumberg. | Ac5rHIMENTO). o (PDCA).
o Ambientai? : Mundiais. ’ - NOS CLUBES). lobal.
o c;’;"&i 21°SEMANA | 22°SEMANA | 23'SEMANA 24° SEMANA 25° SEMANA 26° SEMANA 27°SEMANA | 28°SEMANA | 29°SEMANA 30" SEMANA
14. MENTORIA
SUNIDADE | Z1¥AMSS | 11 mENTORIA 2. 12 MENTORIA . -~ A 24 waiaia | (PLANEJAMEN | 25 Pensar 15. MENTORIA
Protagonismo e (PLANO DE Problemas (REUNIAO DE 5 a TO Local e Agir (LIVRO DA
Social F':"“",'a‘:ﬁ"‘ ACAO). Sociais. TURMA). LRI D:ggwg&l_sv;?]\s s CULMINANCIA Global. TURMA).
secial? P DE CLUBES).
:Pﬁégg?&% 31°SEMANA | 32°SEMANA | 33'SEMANA 34° SEMANA 35° SEMANA 36° SEMANA 37°SEMANA | 38°SEMANA | 39°SEMANA 407 SEMANA

Fonte: Paraiba (2022, p. 6)
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Conforme consta no ponto 3.2.1, a disciplina tera uma hora de aula semanal

por turma e sao distribuidas da seguinte maneira:

[...] recomenda-se que cada professor(a) de Protagonismo Juvenil assumam
no maximo 5 turmas por série, ou seja, a partir de 6 turmas em cada série, se
faz necesséario 2 professores, de forma que as turmas sejam distribuidas de
maneira proporcional (Paraiba, 2023, p. 31).

A disciplina distribuida dessa maneira pode ter um ou dois professores de PJ,
dependendo da quantidade de turmas que a escola possui. E recomendado também
que a gestao escolar saiba dividir os componentes da base diversificada entre os
professores, para que aqueles que ministrem as aulas de PJ ndo acumulem outras
disciplinas da base diversificada como, por exemplo, o Projeto de Vida, Colabore e
Inove ou, ainda, da base técnica (Paraiba, 2023). Nesse caso, os professores de LE
podem assumir a disciplina de lingua, a de PJ, e caso tenham poucas turmas, podem
acumular além dessas, outras disciplinas da base diversificada para complementar

sua carga horaria.

O item 3.2.2, referente ao perfil do professor de PJ, nos inquietou bastante, pois
o documento prescreve as qualidades que um professor deve apresentar para que a
gestdo o designe para assumir a disciplina de PJ. Vejamos ilustracdo do proprio

documento na imagem 4:
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Imagem 4: O Perfil do Professor de PJ nas Diretrizes Operacionais

para os seguintes criterios:

Esplrito juvenil;

Criatividade e capacidade de in-

ovacao.

Paraiba (2023, p. 32).

Portanto, cabe a gestao identificar profissionais com essas caracteristicas para
assumirem o componente. Nesse sentido, entendemos que em cada escola, na
Paraiba, devera haver um professor com tal perfil, j& que o documento regulamenta
as ECI e ECIT de todo o Estado. Entretanto, nem todas as escolas tém os mesmos
contextos, tampouco os mesmos professores com os mesmos perfis € saberes para

atuarem na disciplina de PJ, conforme se prescreve.

Durante a graduagdo em LE, somos apresentados a componentes curriculares
e conteudos voltados para os campos linguisticos, educacionais e literarios que,
certamente, contribuem para nossa formacgao. Contudo, o componente PJ envolve
saberes que podem nao ter sido contemplados direta ou indiretamente durante a
graduacdo, além de serem muito mais caracteristicas pessoais do que saberes

curriculares ou formativos.

Os componentes curriculares estdo distribuidos no curriculo da Universidade
visando a atuagao de professores no ensino de LE e favorece o desenvolvimento de
um senso de cidadania na sala de aula, ou seja, promovendo o protagonismo do aluno

em sala na prépria disciplina de LE. Dessa forma, o curriculo vigente da graduacgéo
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do Curso de Letras-Espanhol® contempla componentes curriculares que desenvolvam
o protagonismo na prépria aula, nao abordando de maneira direta questdes pessoais,
psicoldgicas e psicossociais — como a disciplina de PJ — e que se afastam totalmente
da area de formacéo do professor. Isso ndo significa que o trabalho do professor de
LE seja apenas o de apresentar conteudos de sua area, pois sabemos que a aula de
lingua envolve muitos outros aspectos, inclusive o de oportunizar ao aluno ser
protagonista de sua aprendizagem, desenvolver mais autonomia e o0 senso critico, que

podem ser estimulados durante as préprias aulas.

Cada professor carrega consigo seus saberes e seus valores (Tardif, 2014),
que sdo construidos de acordo com suas formagdes e experiéncias pessoais na
profissdo ou fora dela. Conforme o mundo se atualiza e caminha para a modernidade
devemos acompanha-lo, e cabe a cada um de nés — professores — rever, reconstruir
e agregar aos nossos saberes. Como explicita o Projeto Pedagdégico do Curso de
Graduacgao em Letras - Licenciatura em Lingua Espanhola (PPC-LE), o professor “[...]
devera compreender sua formagdo como pratica reflexiva e como um processo
continuo e autbnomo” (Brasil, 2019, p. 4). Dessa maneira, através de suas praticas, o

professor ira construindo o seu perfil profissional.

Entretanto, um outro ponto a se mencionar é que os profissionais que atuam
nas disciplinas de PJ nado sao apenas professores recém-formados, ha professores
da rede estadual que estdo ha anos lecionando, e quando estiveram em sua
graduacéao possivelmente ndo se trabalhavam as demandas exigidas pelo modelo de
escola integral. Entretanto, as Diretrizes pontuam que seréo ofertadas aos professores
formagdes através da CEEI e da SEE-PB para fortalecer a apropriacado dos materiais
(Paraiba, 2023). Todas as acbes da escola, inclusive as aulas de PJ, sado
acompanhadas e alinhadas entre a coordenagédo pedagogica e a SEE-PB. Nesse
contexto, os professores de LE se veem expostos para assumirem a disciplina e,
dessa forma, é importante pensarmos de que maneira se pode garantir que os
professores, através das formacdes realizadas pela SEE-PB, irdo, de fato, suprir o
perfil exigido conforme aponta as Diretrizes. Nesse sentido, entendemos que ha o

risco de o professor assumir o papel de mero executor nas aulas de PJ, e fazer apenas

5 Projeto Pedagdgico do Curso de Graduacao em Letras - Licenciatura em Lingua Espanhola do
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Campus |. Disponivel em: https://sig-
arqg.ufpb.br/arquivos/202025019142da2141321fb6b2ce4d82d/Resoluo_N_072019_Letras_Espanhol.p
df
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0 que se pede nas Diretrizes, pois € exigido dele seguir o cronograma de aulas e

trabalhar os conteudos recomendados nas Sequéncias Didaticas.

Por fim, sobre a avaliagéo, a disciplina de PJ, o documento estabelece que

[...] conta com um instrumento de avaliagido denominado “avaliagao em foco”.
Nesse instrumento, o professor transforma os CONCEITOS da autoavaliagdo
realizada pelos estudantes em notas que devem ser registradas no boletim
do(a) estudante. [...] Outra observacao importante, &€ que por se tratar de um
componente da Parte Diversificada, ndo ha retencéo de estudantes por nota
em Protagonismo Juvenil (Paraiba, 2023, p. 32).

Dessa maneira, as aulas de PJ sdo atribuidas notas, e estas constam no
boletim do estudante. Porém, caso esta tenha sido abaixo da média, ainda assim, o
aluno nao podera ser reprovado. Essa avaliacdo, conforme consta no anexo 3 das
Sequéncias Didaticas do PJ, ¢é feita através da autoavaliagdo do estudante ao fim de
cada unidade. O estudante recebe uma ficha auto avaliativa com duas tabelas (cf.
Anexo 3), sendo uma para avaliar seu desempenho nas agdes durante as unidades e
outra para avaliar seu nivel de protagonismo, sendo eles: dependéncia, colaboragéo
e autonomia (Paraiba, 2022).

Pensar o protagonismo como conteudo a ser ensinado nos leva a refletir
igualmente, sobre como essa avaliagao sera feita com alunos timidos ou retraidos,
caso se leve em consideracao, tdo somente, as fichas de avaliacéo, visto que estas
trazem caracteristicas e aspectos especificos para que o aluno se defina como
dependente, colaborativo ou auténomo. Como se trata de autoavaliagdes, caso o
aluno nédo desenvolva exatamente aquelas habilidades propostas pelas fichas
avaliativas, ele consequentemente se atribuira notas baixas?

Acreditamos que € bastante arriscado esse modelo avaliativo, a partir do qual
o professor ndo pode agregar competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos
durante as aulas e que deveriam ser consideradas pelo docente, mas que nao
constam nas fichas avaliativas. Isso nos leva a refletir sobre o real papel da nota de
avaliagcdo e o que ela representaria sobre o aluno e seu desenvolvimento nas aulas
de PJ.
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4.2 As Sequéncias Didaticas para os Encontros Educativos:

discutindo o realizavel nas prescrigoes

No documento Sequéncias Didaticas de PJ estdo presentes vinte e cinco
Encontros Educativos e quinze Encontros de Mentoria todos organizados no GPS do
componente curricular para serem ministrados na 12 série do Ensino Médio. Como ja
mencionamos, ha quatro unidades, sendo a primeira unidade com 10 (dez) Encontros
Educativos voltadas para o “Protagonismo Juvenil e a Escola”. Nossa analise se
centrara apenas no primeiro Encontro Educativo da primeira unidade, que tem como
objetivo apresentar aos estudantes o conceito de Protagonismo Juvenil, os espagos
de protagonismo na escola e as formas de atuagcdo dos estudantes enquanto
Protagonistas Auténticos (Paraiba, 2022). As Sequéncias Didaticas estao
organizadas com todo o conteudo que deve ser discutido e contemplado durante as
aulas, desde as competéncias gerais da BNCC até as habilidades socioemocionais e
valores que devem ser desenvolvidas nos estudantes.

Os Encontros Educativos se iniciam explicando o tema de cada um deles e
estao distribuidos para que os professores compreendam detalhadamente como as
aulas devem funcionar. No caso do “Encontro Educativo 1: O que é Protagonismo
Juvenil”’, ele esta organizado da seguinte forma: explicagdo para os professores a
respeito do tema da aula; os materiais didaticos que o professor utilizara; o objetivo e
as propostas do encontro; a duragao da aula e das atividades; as competéncias e os
pilares que devem ser desenvolvidos e movimentados; o desenvolvimento da aula; os
materiais que serao utilizados para que a aula possa ocorrer e por fim, a conclusao
da aula (cf. Anexo 2).

Neste sentido, o primeiro Encontro Educativo inicia-se introduzindo os
professores sobre o que é protagonismo — como ja discutimos — fornecendo-lhes os
materiais de apoio com livros, videos e slides que serao utilizados nas aulas. Esses
materiais estdo disponiveis em uma pasta online, podendo ser baixada pelo professor

para que ele possa ter acesso, como vemos na imagem 5:
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Imagem 5: Materiais para o professor aplicar a aula de PJ

MATERIAL DE APOIO
AO(A) PROFESSOR(A):

Pasta do Encontro Educativo 1:
Clique e acesse:
https://drive.google.com/drive/folders/1SSvMaloBa-
QaifaQaB-Ukge9X9MXc_Vg?usp=sharing

Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educagao
e participagdo democratica
Clique e acesse o livro recomendado:
https://drive.google.com/file/d/101116dto35wCv2ZIGLNk
0-W32B1fw4ll/view?usp=sharing

1¢ Unidade: PROTAGONISMO JUVENI

Fonte: Paraiba (2022, p. 14)

A SEE-PB, junto ao CEEI, seleciona e organiza os materiais que os professores
utilizardo durante as aulas de PJ, fornecendo aos professores as aulas ja prontas para
a aplicacdo. Dessa forma, reafirmamos que os professores de LE n&o sdo os
responsaveis por organizarem e escolherem recursos para suas aulas de PJ, pois
acabam utilizando na sala de aula, mais ferramentas concebidas por outros do que
por eles mesmos (Amigues, 2004). Os professores devem seguir 0 passo a passo a
fim de explicar e desenvolver as habilidades apontadas no Encontro Educativo, pois
segundo os elaboradores, “[...] o professor em cada Encontro Educativo € mentorias,
surgira como um polo irradiador de referéncias, apoiando o estudante no
desenvolvimento de suas habilidades [...]” (Paraiba, 2022, p. 5). Sendo assim,
entendemos que os Encontros Educativos sdo os principais responsaveis por
desenvolver das habilidades nos estudantes, enquanto os professores, assumem o

papel apenas como mediadores e aplicadores dos conteudos.
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Imagem 6: Objetivo e habilidades desenvolvidas

Entdio, vamos ao objetivo e proposta deste encontro?

O primeiro Encontro Educativo tem como objetivo principal apresentar aos Jovens Estudantes o
que € O Protagonismo Juvenil e como ele j& faz parte desse movimento, tendo em vista que
todos somos protagonistas de nossas histarias, capaz de modificarmos os espacos a nossa volta
e impactar positivamente as pessoas.

Propomos neste encontro sensibilizar o estudante quanto a importancia da sua atuagao
protagonista, trazendo algumas referéncias de Jovens Protagonistas Locais e Globais que atuam
em varios espacos da sociedade, ajudando a modificar as estruturas sociais e influenciando
opinides e decisdes de inimeras pessoas de todo o mundo.

Este encontro é uma semente de esperanca e de motivagdo a ser plantada no coragdo do

Jovem Protagonista para que ele inicie o seu processo de despertar para os desafios da
atualidade e se colocar como sujeito resolutivo nesse processo.

1 hora-aula semanal.
Pessoal; Social; Cognitiva e Produtiva.

Ser; Conviver; Aprender e Fazer. 5

Fonte: Paraiba (2022, p. 15)

A imagem 6 nos chamou muita atengao, visto que ela trata de descrever ao
professor o objetivo, a duragdo e as habilidades que devem ser comtempladas no
Encontro Educativo. Sendo assim, o professor ndo seleciona os objetivos, tampouco
os elementos que irdo compor a aula. O uso de propomos nao esta empregado na
imagem 6 pelos professores, mas, sim pelos elaboradores que produziram o material.
Além disso, vemos que o encontro apresenta videos e slides com personalidades
locais e globais demonstrando como elas conseguiram se sobressair na sociedade
através do “Protagonismo Auténtico”. O papel do Encontro é ser uma “semente de
motivacao a ser plantada no coragao dos jovens” (Paraiba, 2022, p. 15). Acreditamos
que, nesses termos, o componente PJ exige do professor capacidades
socioemocionais e psicossociais, pois vai para além de desenvolver o protagonismo
juvenil nas aulas, mas, para além disso, funcionam como autoajuda, uma vez que
promovem conteudos de autorreflexdo trazendo relatos de superagao, para que os
alunos possam identificar que as personalidades apresentadas conseguiram chegar
aonde chegaram, entdo, eles podem também. As competéncias de PJ que seréo
trabalhadas nesse Encontro sdo as pessoais, sociais, cognitivas e produtivas,
movimentando reflexdes acerca dos pilares da educagao.

Assim, o prescrito no Encontro Educativo pode entrar em conflito com os

saberes dos professores de LE, pois esses, além de n&o controlarem nem a definigao
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nem a selecdo de saberes curriculares e disciplinares — relacionados aos
conhecimentos que devem ser transmitidos aos alunos pela instituicado e os saberes
referentes a disciplina de LE — ndo controlam nem a selegéo dos saberes pedagdgicos
transmitidos (Tardif, 2014). Em outras palavras, os professores de LE n&do definem
quais metodologias e abordagens podem utilizar em sala durante as aulas de PJ.
Mencionamos, ao longo do trabalho, que as aulas eram cronometradas, tanto
em sua totalidade como também em cada atividade e momento proposto no Encontro

Educativo. Vejamos, na imagem 7, um exemplo disso:

Imagem 7: Conclusdo e tempo estabelecido no Encontro Educativo

/ CONCLUSAO E DESAFIO PROTAGONISTA

5 minutos

~ ~

— Propomos concluir o Encontro Educativo 1, convidando os estudantes a
evidenciar de forma oral, se ele ja se reconhece enquanto Jovem
Protagonista, podendo o professor finalizar esse momento

proporcionando um debate acerca da temaitica.

Enquanto desafio Protagonista, o professor devera desafiar o estudante a apresentar para a
turma, na préxima aula, um exemplo de Jovem Protagonista que cada um deles tem como
referéncia em suas vidas.

Encaminhamento: Professor(a), ao finalizar a aula apresente o GPS da disciplina e
recomende que o estudante pesquise sobre a tematica que serd trabalhada no préximo
Encontro Educativo.

Vamos a pratica!l

Fonte: Paraiba (2022, p. 17)

Cada Encontro Educativo possui um tempo padrdao de uma aula — 1 hora — por
turma durante a semana. Como observamos nas imagens 6 e 7, o0s momentos sao
cronometrados e podemos observar essa cronometragem em cada momento da aula
ao longo do documento. Tendo em vista que o tempo de ensino nao é paralelo ao
tempo da aprendizagem (Amigues, 2004), em uma unica aula podem ocorrer varios
imprevistos que, certamente, irdo comprometer o que fora planejado pelo professor.
Ressaltamos que o ndo cumprimento de planos de aula fazem parte da natureza da
docéncia que envolve individuos com estratégias e estilos de aprendizagem distintos
e os fatores externos (falta de energia na escola, eventos etc.) também influenciam a

execucao do plano de aula.
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Conforme aponta a imagem 7, na conclusao do Encontro Educativo é proposto
pelos organizadores do documento, um debate em que os alunos deverao apontar se
eles ja se consideram jovens protagonistas. Dessa forma, entendemos que os
professores devem reservar e administrar o tempo da aula para os debates, e os
demais momentos da aula seguindo as orientagdes, entretanto, o Encontro Educativo
nao fornece informacgdes sobre o0 que os professores deverao fazer caso as atividades
passem do tempo estimado, pois, como ja supracitado, cada dia de aula de PJ ha um
Encontro Educativo ou de Mentoria para serem aplicados. Portanto, € importante que
o professor adeque as prescricdes a sua realidade, pois ele pode identificar em qual
atividade seus alunos possivelmente irdo demorar mais ou em qual momento ele acha
mais importante se prolongar. Além disso, como ja mencionamos, as turmas nao
seguem o0 mesmo ritmo, ndo assimilam da mesma maneira, tampouco os alunos que
s&do individuos singulares. E através da reconfiguracdo (ou adaptacdo) dessas
prescricdes que o professor podera construir suas proprias maneiras de fazer.

O Encontro Educativo ainda descreve aos professores o que contém em cada
slide disponibilizado pelos elaboradores, dando explicagdo de cada pagina do slide do
inicio ao fim. Outro ponto que consideramos importante € que a partir do momento
que a SEE-PB junto ao CEEI disponibilizam materiais que exigem equipamentos
audiovisuais como datashow ou tv, computador e aparelho de som, acreditam que
todas as escolas tém esses equipamentos. Inclusive, cada Encontro Educativo aponta
quais materiais o professor devera utilizar para realizar as aulas.

Os professores em formacédo, desde a universidade na graduacdo, nos
estagios, nas experiéncias como professores, discutimos sobre o trabalho do
professor e a improvisagdo em sala de aula (Tardif, 2014), devido as diversas
situacdes que podem ocorrer em sala, pois sempre é necessario termos um “plano b”,
caso algo nao ocorra conforme o planejado. Nesse caso, se a escola nao disponibilizar
um datashow ou uma tv, a execucdo da aula possivelmente estara comprometida,
pois essa nao foi elaborada pelo professor e, consequentemente, como o Encontro
Educativo ja esta “pronto” é sé executa-lo.

Os elaboradores da Sequéncia Didatica durante todo o material do Encontro
Educativo da dicas para os professores reforcarem com os alunos quais sao as
habilidades, pilares e valores que estdo sendo trabalhados durante o Encontro, pois

essas informacgdes serdo necessarias para o preenchimento do Diario de bordo.
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Imagem 8: Diario de Bordo

MEU . PRQ
O lgl'sd‘

L

Encontro Educativo 1
O QUE E PROTAGONISMO JUVENIL>

Registrando Conhecimentos:

JUVENILE A ESCOLA

Fonte: Paraiba (2022, p. 244)

Na finalizacdo do Encontro Educativo 1, o professor entrega os diarios de
bordo® aos alunos e pede para que eles preencham respondendo as perguntas que
cada Encontro propde, normalmente voltadas para quais conhecimentos, habilidades
e valores os alunos adquiriram no Encontro. Dessa forma, como o professor deve
mencionar aquelas que foram trabalhadas, cabe aos alunos registrarem-nas e, caso
queiram, podem colocar observacdes e comentarios sobre as aulas.

Em suma, reiteramos que prescrever tarefas aos professores nos minimos
detalhes € algo totalmente inexequivel e inviavel devido a distancia entre a prescrigcao
e o trabalho real (Machado, 2007). Pontuar seus materiais didaticos, seu tempo, seus
instrumentos e seus saberes ¢é arriscado, pois, 0s que prescrevem nao conhecem as
peculiaridades de cada contexto, de cada escola, tampouco de cada aluno. Como
afirma Machado (2007), o trabalho do professor em meio as prescrigbes pode ser
fonte de aprendizagem para novos conhecimentos e desenvolver no professor outras

capacidades, ou ser fonte de impedimento para essas aprendizagens, quando os

6 O diario de bordo é um dos dois itens de avaliagdo do componente PJ. Nele os alunos registrardo
em cada aula o que ele considera importante, quais habilidades foram contempladas durante os
Encontros Educativos. Em cada aula o professor distribui a eles um diario de bordo presente nos
anexos do documento Sequéncias Didaticas para que os alunos fagam as anotagoes.
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professores se vém impedidos de agir, gerando sensag¢des como sofrimento, fadiga,
estresse e até desisténcia do seu agir de oficio (Machado, 2007).

A categoria de professores de LE devido a todo o panorama da lingua nas
politicas educacionais vigentes — como apontamos na fundamentagao tedrica deste
trabalho —, se encontra em um local muito delicado. A lingua é tratada como optativa
pela BNCC e, no Estado da Paraiba, € assegurada no EM por uma lei. Esses
profissionais se veem, mais uma vez, tendo sua formacdo desvalorizada, com a
diminuicdo da carga horaria de LE, e sendo redirecionada, para uma area a qual ndo
tem a graduacgao especifica e trabalhar conteudos e temas prescritos por outras
instancias, sem oportunizar ao professor, explicitamente, a possibilidade de (re)criar

a partir das prescrigdes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho revisitou alguns documentos que marcaram a Educacgéo e a
formagao de professores no Brasil nos ultimos anos. Percebemos que os saberes dos
professores — curriculares, experienciais, disciplinares e pedagdgicos — estiveram
sempre em evidéncia, pois desde a LDB (1996) se menciona que os professores
devem fazer relagdes entre teorias e praticas para atuarem na Educacgao Basica.

Para também compreendermos de que maneira a Lingua Espanhola e os
professores de LE foram considerados na Educacdo Basica, nos voltamos para as
politicas publicas que incluiram, mas também excluiram o espanhol do EM em
diferentes momentos. Entretanto, no Estado da Paraiba, foi criada uma lei que tornou
obrigatério o espanhol no EM favorecendo e fortalecendo o Ensino da lingua e os
profissionais que a ensinam.

Assim, com o Novo Ensino Médio, os professores de LE se veem diante de
uma série de mudangas e exigéncias com a chegada das ECI e ECIT na Paraiba, que
diminuiu a carga horaria de componentes da base — como a LE — e inseriu uma base
diversificada que deve ser ministrada por professores ja lotados nas escolas. E nessa
perspectiva de uma nova educagéo e uma nova juventude que a SEE-PB e a CEEI
elaboraram o componente curricular Protagonismo Juvenil, que ensina os jovens a
serem protagonistas da sua vida, cabendo aos professores seguirem as prescri¢cdes
das Diretrizes e da Sequéncias Didaticas para ministrarem as aulas.

Nesse contexto, buscamos como objetivo geral para este Trabalho de
Conclusao de Curso investigar a proposta do componente curricular Protagonismo
Juvenil nas Diretrizes das ECI e ECIT do ano de 2023 e nas Sequéncias Didaticas do
componente curricular PJ, a fim de analisarmos suas implicacbes na formagéo de
professores de Lingua Espanhola (LE), e como objetivos especificos nos dispomos a
i.) discutir o perfil do professor do componente curricular prescrito nas Diretrizes das
ECl e ECIT 2023 e ii.) analisar a Sequéncia Didatica proposta a luz do conceito de
prescricao.

Entendemos na Universidade, durante a graduacédo em LE que o professor
apo6s sua formacao, deve estar capacitado para lidar com questbes de afetividade,
identidade, subjetividade e de formar professores com senso critico e reflexivo para
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atuarem na Educacao Basica (UFPB, 2019). Isso significa que durante a graduacgéao
vemos transversalmente, nos componentes curriculares, questdes que dizem respeito
ao protagonismo, entretanto, ndo o Protagonismo Juvenil como concebido nas
Diretrizes e nas Sequéncias Didaticas. Dessa maneira, as novas prescri¢des para o
Ensino Médio e, em especifico, o componente PJ, podem impactar a formacao de
professores de LE na Paraiba, visto que, enquanto o curriculo da graduacéao prepara
o professor de LE para atuar em com o ensino de lingua espanhola, o curriculo das
ECI e ECIT exige deles habilidades sociais e pessoais que estdo para além da sua
formacgao.

Neste sentido, apds a analise dos documentos, compreendemos que o
componente PJ, além de exigir saberes socioemocionais e psicossociais que nao
vemos de forma explicita e direta nos componentes curriculares durante a graduagéo,
também exclui saberes construidos pelos professores em suas praticas, como os
saberes experienciais, por se tratar de um documento prescritivo e procedimental, pois
orienta, minuciosamente, todo o trabalho do professor, desconsiderando os saberes
que o professor t€ém sobre seus alunos - e pode construir com eles — e do préprio
contexto escolar local.

As prescrigdes, como mencionado no capitulo de analise, estdo presentes
desde o objetivo das aulas até as avaliagdes, apontando o que os professores devem
ter em mente quando forem aplicar as aulas e até quais serdo suas agoes durante os
Encontros Educativos. Entendemos que as prescrigdes fazem parte do trabalho do
professor desde muito tempo, porém, essas devem ser reelaboradas pelos
professores para fazerem sentido no contexto em que os professores estao inseridos.
Posto isso, vemos que se faz necessario dar autonomia aos professores para que
eles, ao mobilizarem seus saberes, possam organizar suas praticas de acordo com

as necessidades e melhores condi¢cdes de ensino.

Portanto, é interessante ponderarmos se nossos alunos, a depender do
contexto em que estao inseridos, irdo de fato desempenhar as habilidades propostas
nas aulas de PJ e se estas prescri¢des servem para todos os contextos e localidades
da Paraiba. Pois, sabermos estabelecer uma relagdo com os alunos € mais importante
do que saber estabelecer uma relacdo com os especialistas Tardif (2014) assim,

reforcamos a importancia de dar liberdade para o professor, para que a partir de todos
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os saberes adquiridos em sua formacgdo, possa, de fato serem os principais

responsaveis por suas praticas.

Por fim, acreditamos que incentivar e desenvolver o Protagonismo Juvenil é de
extrema importancia enquanto professores de Lingua Espanhola. Entretanto,
consideramos que o protagonismo deve ser estimulado transversalmente e
indiretamente. O professor de LE pode, realmente, promover espagos nas suas aulas
de lingua, em que os alunos possam desenvolver-se como protagonistas. Mas, € um
ensino que toma a lingua espanhola como central. E pode-se ser trabalhados

aspectos de afetividade, socializacéo, interacéo etc.

As prescrigdes submetidas aos professores no componente PJ, ficam no nivel
do que é potencialmente realizavel, ndo garantindo, em nenhum momento que o
planejado ou prescrito de fato acontecera. Tendo em vista que a sala de aula € um
ambiente variavel — de acordo com os contextos em que a escola, os alunos e os
professores estao inseridos — e extremamente dindamico, onde a todo momento ha
troca de saberes e informacgdes. Como pesquisador, compreendo que ha muito ainda
o0 que discutir, haja vista que os documentos sdo bem recentes. Como professor,
quase licenciado, reconheco os desafios que terei pela frente, mas espero ter a

oportunidade de mobilizar os saberes construidos em minha formacéao.
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ANEXOS

ANEXO | - Metodologias de Exito nas Diretrizes Operacionais

DIRETRIZES 2023

METODOLOGIAS DE EXITO

As Metodologias de Exito sdo os compo-
nentes curriculares que estao inseridos
na Parte Diversificada do Curriculo. Tais
metodologias precisam ser o fio condu-
tor entre as praticas sociais e o mundo
académico, considerando o plano de
acdo da escola, de modo a contribuir,
maximizar e diversificar as experiéncias e
os conhecimentos dos(as) nossos(as) es-
tudantes.

Desse modo, para garantir a eficiéncia da
execucdo das Metodologias de Exito nos
espacos escolares, é necessario “lancar
mao” de préticas pedagdgicas que levam
em consideracédo a experimentacao de
atividades contextualizadas e significati-
vas, nas mais distintas areas, para os(as)
estudantes. Em outras palavras, as met-
odologias de éxito nos convidam a rep-
ensar:

« O quevamos ensinar?
«  Comovamos ensinar?

«  Como conduzir os processos de en-
sino e de aprendizagem a fim de
contribuir com a formagéo protago-
nista de nossos(as) discentes?

Além disso, é de suma importancia que

as Metodologias de Exito estejam bem
articuladas as teméticas e aos contetidos
das éreas e dos componentes da BNCC,
levando em consideracdo o Plano de
Acao da Escola, com foco nos objetivos a
serem alcancados.

Para que essa articulacdo aconteca, o
Modelo Pedagdégico e o Modelo de
Gestdo precisam caminhar lado a lado,
tracando as metas a serem atingidas e o
modo como cada uma das Metodologias
de Exito contribuird com o sucesso da es-
cola.

As Metodologias de Exito sdo divididas
em categorias: Projeto de Vida, Pré-Mé-
dio, Pés-Médio, Propulséo, Eletivas, Pro-
tagonismo Juvenil, Estudo Orientado,
Avaliacdo Semanal e Préticas Experimen-
tais.

3.1 Projeto de Vida

O Projeto de Vida é a Metodologia de
Exito que se traduz na centralidade do
modelo de Escola Cidada Integral, que
objetiva refletir as multiplas dimensdes
da identidade dos(as) jovens ainda em
formacdo. Assim, as aulas de Projeto de
Vida nao se referem apenas a um projeto
de carreira voltado, exclusivamente, para
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apoiar os(as) estudantes para realizacéo
do seu Projeto Escolar, o desenvolvimen-
to do Projeto de Vida na escola deve
seguir fielmente todas as orientacoes
especificas deste componente curricu-
lar. O(A) professor(a) de Projeto de Vida
deve acompanhar as acdes dos protag-
onistas no acolhimento inicial, recolher
os produtos gerados, a saber: escada dos
sonhos e carta do futuro (para a capsu-
la do tempo), acompanhando e moni-
torando todo o processo a fim de prov-
er condi¢cdes para desenvolvimento de
competéncias dos(as) estudantes, que
permitirdo atravessar e atuar frente aos
desafios que encontrardo no caminho
para consolidacdo de um projeto para a
sua vida.

O Projeto de Vida do(a) estudante é o
coracdo da escola. Apesar de existir uma
metodologia especifica do curriculo,
toda equipe escolar deve acompanhar
e se envolver em suas acdes, inclusive,
acompanhar o GPS de Projeto de Vida,
articulando as teméticas aos componen-
tes curriculares que ministram. Nas ECITs
nado é diferente, essa articulacdo também
deve acontecer, de modo que os(as) es-
tudantes visualizem isto na prética dos
educadores(as), e se sintam apoiados,
motivados e capazes de construir um
projeto que crie expectativas para o fu-
turo.

Vida deve realizar o processo em sala
de aula, de modo que esse(a) estudante
também passe pelo mesmo processo
que os demais. Esse monitoramento é
imprescindivel, e deve ser rigorosamente
acompanhado, e culminado na abertura
da capsula do tempo ao final do ano le-
tivo.

IMPORTANTE! Os(As) estudantes que
realizaram matricula apés o acolhimen-
to inicial, o(a) professor(a) de Projeto de

3.2 Protagonismo Juvenil

Nas nossas ECls e ECITs encontramos
vérias expressdes do protagonismo, que
foram impulsionadas com a criacao de
espacos e condicdes de participacéao
dos(as) estudantes, como: Lideranca de
Turma, Grémios Estudantis, Clubes de
Protagonismo, Monitoria, Acolhimentos,
entre outras agoes.

Diante de um processo de avaliagéo do
protagonismo, tendo em vista as neces-
sidades de nossos jovens, alinhadas aos
principios, premissas e préticas da Escola
Cidada Integral e frente aimplantacéo do
novo ensino médio, foi pensado na im-
plementacdo de um componente curric-
ular da parte diversificada, que apoiasse
os(as) jovens estudantes na fase de sua
travessia entre a heteronomia da infan-
cia e adolescéncia, até a autonomia da
vida adulta, atuando em nossas acoes
estudantis, fortalecendo os processos
de desenvolvimento do protagonismo
auténtico por meio do acompanhamen-
to do professor.




O componente curricular “Protagonismo
Juvenil: da heteronomia a autonomia” -
gentilmente abreviada por “PJ" - surgiu
como mais um espaco na Escola Cidada
Integral para que os(as) jovens possam
desenvolver suas habilidades alinhadas
as 10 competéncias gerais da BNCC. Os-
(as) estudantes serdo acompanhados
pelos(as) professores(as) em Encontros
Educativos e nos Encontros de Mentoria,
com reflexdes sobre inimeras temati-
cas relevantes para a discusséao atual do
cenario local e global, contribuindo para
sua formacéo pessoal,social e produtiva.

A implantacao da disciplina esta di-
vidida em trés fases:

« Na 12 fase, o componente curricular
foi inserido nas escolas cidadas inte-
grais e técnicas, no ano de 2022, para

as turmas da 12 série do ensino mé-
dio;

« A segunda fase da implantagao
ocorrerd no presente ano de 2023,
com a insercdo do componente para
as turmas da 1% 22 séries das ECls
e ECITS, e para algumas turmas das
escolas socioeducativas;

« Por fim, no ano de 2024 ocorrerd a
conclusao da 32fase da implantacao,
com a insercao do componente nas
turmas do 12, 22 e 32 série do ensino
médio das ECls e ECITs.

DIRETRIZES 2023

3.2.1 Distribuicao das aulas
de PJ

Nas ECls e ECITs, a disciplina contard com
1h/aula semanal por turma. Dessa forma,
recomenda-se que cada professor(a) de
Protagonismo Juvenil assumam no méxi-
mo 5 turmas por série, ou seja, a partir de
6 turmas em cada série, se faz necessario
2 professores, de forma que as turmas se-
jam distribuidas de maneira proporcio-
nal.

Nas escolas onde o somatério de tur-
mas da 12 e 22 série nao ultrapassem o
total de 10 turmas, € possivel manter o(a)
mesmo(a) professor(a) de PJ para as duas
séries, no intuito de maximizar a apro-
priacao dos(a) professores(as) em relagao
aos materiais desse componente curric-
ular.

Para realizar a distribuicdo da disciplina
junto aos professores, é necessério que o
gestor observe as restricoes no que diz
respeito ao aciumulo de disciplinas, de
forma que os(as) professores de PJ néo
devem:

«  Acumular Protagonismo Juvenil com
Projeto de Vida;

«  Acumular Protagonismo Juvenil com
Colabore e Inove;

«  Serprofessor(a) daBase Técnica T(20).
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DIRETRIZES 2023

3.2.2 Perfil do professor(a) de
Protagonismo Juvenil

Sobre o perfil do(a) professor(a) de PJ,
é importante que a gestéo faca a dis-
tribuicio do componente, atentando
para os seguintes critérios:

Espirito juvenil;

« Atencdo as questdes das geragoes
juvenis da contemporaneidade;

» Dominio de ferramentas audiovi-
suais bésicas;

e  Proatividade;
«  Apreco por causas sociais;
»  Abertura para o novo;

« Criatividade e capacidade de in-
ovacao.

Além dessas caracteristicas, os(as) profes-
sores(as) devem participar das formagoes
ofertadas pela Coordenacéo de Protago-
nismo Juvenil da GEEI/SEE, para fortalecer
sua apropriacéo sobre os materiais de PJ.
Cabe ao Coordenador Pedagégico ga-
rantir o monitoramento e alinhamento
das acoes do Componente Protagonis-
mo Juvenil na escola, mantendo a equi-
pe escolar informada sobre a movimen-
tacdo dos indicadores de Protagonismo

Juvenil, que estiverem presentes no Pla-
no de Acao da Escola , e alinhada sobre
acoes de PJ.

3.2.2 Avaliacao de PJ

O componente curricular Protagonismo
Juvenil: da heteronomia a autonomia,
conta com um instrumento de avaliagéo
denominado “avaliacdo em foco” Nesse
instrumento, o professor transforma os
CONCEITOS da autoavaliagdo realizada
pelos estudantes em notas que devem
ser registradas no boletim do(a) estu-
dante. Esse instrumento, bem como seu
passo a passo estao contidos nas sequén-
cias didaticas de PJ, cabendo aos pro-
fessores(as) observar as instrucoes e ex-
ecuté-las. Outra observacao importante,
é que por se tratar de um componente
da Parte Diversificada, ndo hé retencéo
de estudantes por nota em Protagonis-
mo Juvenil.

3.3 Tutoria

A Tutoria visa a promover a interagao, por
meio da qual uma pessoa da apoio a out-
ra para tornar possivel que ela se desen-
volva e ponha em acdo algum direito,
dever, conhecimento, competéncia ou
habilidade. Trata-se de uma das praticas
que fortalecem a Pedagogia da Presenca
nas escolas, e dela devem participar os-
(as) professores(as) e a gestdo escolar,
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ANEXO Il - Encontro Educativo 1 -Componente Curricular Protagonismo Juvenil
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0l3, professor (a)!

A pergunta o que é Protagonismo Juvenil, geralmente é a 12 indagacdo que realizamos
ao nos depararmos pela primeira vez com o termo, tendo em vista que essa discussao tomou
corpo no inicio do século, sendo o professor Antonio Carlos Gomes da Costa o precursor de
varios conceitos e temas que ndo sdo inerentes ao Protagonismo Juvenil.

Com a expansdao do modelo de educacdo integral, cujo curriculo e tempo sdo
articulados para proporcionar a formagdo integral do Jovem, o protagonismo comegou a
vigorar como pratica, principio e premissa dessa modalidade de ensino, almejando que o
jovem possa adquirir as ferramentas necessarias para se tornar o protagonista daquelas agGes,
movimentos e atitudes das quais se propde a executar.

Atuar em agOes de protagonismo, ser protagonista, vai um pouco mais além do que
simplesmente dizer: - eu fago! E também se envolver na causa, sonhar com os resultados
daquele objetivo e tracar metas, estratégias e caminhos. E atuar ativamente nos problemas
sociais, ambientais e de toda a natureza que permeiam a existéncia humana. Foi
protagonizando momentos, situagdes, sonhando e realizando sonhos que a humanidade
chegou até aqui, e como vamos chegar adiante?

Assim, é necessario, a priori, comunicar 0s nossos jovens sobre a importancia da sua
atuacdo para com o mundo e seus inumeros problemas e oportunidades. Protagonizar é um
convite para experienciar a vida como ela é na dimens&o da vida publica, dai a importancia de
agarrar as oportunidades, de errar e aprender com os erros e de lutar por suas causas.

| MATERIAL DE APOIO
AO(A) PROFESSOR(A):

* Pasta do Encontro Educativo 1:
Clique e acesse:
https://drive.google.com/drive/folders/1SSvMaloBa-
QaifaQaB-Ukge9X9MXc Vg?usp=sharing

* Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educagao
e participacao democratica
Clique e acesse o livro recomendado:

https://drive.google.com/file/d/101116dto35wCv2ZIGLNk
0-W32B1fw4ll/view?usp=sharing

Sequéncias Didaticas I
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Entdo, vamos ao objetivo e proposta deste encontro?

Objetivo e Proposta do encontro:

O primeiro Encontro Educativo tem como objetivo principal apresentar aos Jovens Estudantes o
que é O Protagonismo Juvenil e como ele ja faz parte desse movimento, tendo em vista que
todos somos protagonistas de nossas historias, capaz de modificarmos os espagos a nossa volta
e impactar positivamente as pessoas.

Propomos neste encontro sensibilizar o estudante quanto a importancia da sua atuagdo
protagonista, trazendo algumas referéncias de Jovens Protagonistas Locais e Globais que atuam
em varios espacos da sociedade, ajudando a modificar as estruturas sociais e influenciando
opinioes e decisoes de inimeras pessoas de todo o mundo.

Este encontro é uma semente de esperanca e de motivacdo a ser plantada no coragdo do
Jovem Protagonista para que ele inicie o seu processo de despertar para os desafios da
atualidade e se colocar como sujeito resolutivo nesse processo.

Durag&o: 1 hora-aula semanal.
Compei‘éncias desenvolvidas: Pessoal; Social; Cognitiva e Produtiva.
Pilares da EdUCdgaO movimentados: Ser; Conviver; Aprender e Fazer.

@ DICA!

. Professor(a), torna-se essencial a apresentagdo das habilidades e
competéncias (cognitivas e socioemocionais), valores trabalhados, como também
os pilares da educagdao movimentados, apresentados em cada Encontro Educativo,
proporcionando aos estudantes conhecimento significativo acerca das oficinas que
serdo realizadas, bem como possibilitara ao mesmo uma base para o
preenchimento do seu Diario de Bordo.
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Oficina 1: O que é Protagonismo Juvenil?

Desenvolvimento:
Acessar o slide do link de material de apoio para a condugdo do Encontro Educativo.

SLIDES 1 e 2: Capa e apresentacdo dos dados gerais da aula.

SLIDE 3: O que é protagonismo? (E importante questionar os estudantes acerca desse
termo, e pedir que eles possam realizar uma definicdo, dando assim informagdes preciosas
para o debate).

SLIDE 4: Video com um resumo sobre o que é protagonismo.

SLIDES 5, 6, 7 e 8: Questionar os estudantes se aquelas agoes sdo de protagonismo. (O
slide 8 traz um jovem pichando um muro, isso pode parecer que ndo é protagonismo, €, mas
essa agao entra em uma categoria de protagonismo deturpado onde os Jovens usam meios
ilicitos para expressar sua indignacdo com algo, como depredacgdo e pichagdo em locais nédo
liberados, é importante que os estudantes entendam que ha muitas formas de se expressar,
mais algumas beiram o extremismo).

SLIDE 9: Etimologia da palavra Protagonismo. (E importante ressaltar que o
Protagonismo vai além da etimologia da palavra).

SLIDE 10: Meme da Nazaré.

SLIDE 11: Uma defini¢ao de protagonismo. (Quando grifamos “apoiados ou nao pelos
seus professores” fazemos referéncia a todas as outras formas de desenvolvimento do
protagonismo fora do ambiente de educagao formal).

SLIDE 12 e 13: A histdria do jovem Felipe. (Trazer a historia de Felipe para esse
momento da aula é essencial para trazer referéncias para os jovens, mostrando historias reais
da Paraiba para que eles possam se utilizar como referéncia).

SLIDE 14 e 15: Os Jovens Globais. (Vivemos uma explosdo de geragoes de Jovens de
Influencer por todo o mundo, o jovem se vé referenciado em varios lugares, mas quais sdo as
suas referéncias atualmente? Talvez contando a histéria de alguns Jovens Protagonistas que
ganharam repercussdo eles possam ampliar o seu repertdrio. E importante que o professor
apresente os Jovens do slide 15, e questione a turma se eles conhecem alguns desses
personagens, para isso € necessario a pesquisa prévia do professor para também conhecé-los).

SLIDE 16 e 17: Duas frases para a reflexdo da turma. (E importante averiguar se o
jovem se reconhece como protagonista).

SLIDE 18: Meme da vida. —_Ox

SLIDE 19: Fim da exposigao dos slides.

Materiais utilizados: ppT; DataShow.

Sequéncias Didaticas I
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i

=34

! CONCLUSAO E DESAFIO PROTAGONISTA

5 minutos
2 A
:’,' !? — '~ Propomos concluir o Encontro Educativo 1, convidando os estudantes a
\ ~ evidenciar de forma oral, se ele ja se reconhece enquanto Jovem
~ Protagonista, podendo o professor finalizar esse momento

proporcionando um debate acerca da tematica.
Enquanto desafio Protagonista, o professor devera desafiar o estudante a apresentar para a
turma, na proxima aula, um exemplo de Jovem Protagonista que cada um deles tem como
referéncia em suas vidas.
Encaminhamento: Professor(a), ao finalizar a aula apresente o GPS da disciplina e

recomende que o estudante pesquise sobre a tematica que sera trabalhada no préximo
Encontro Educativo.

Vamos a pratica!

RASRRARO AR B q RN agquttn e fg 0y

REGISTRANDO CONHECIMENTOS

5 minutos

Chegou o momento de preencher o Diario de Bordo!

Ap0s a conclusdo acerca da tematica trabalhada, faz-se necessario a

anotagdo dos conhecimentos adquiridos, vale ressaltar que esse instrumento servira

de base para a autoavaliagdo do estudante ao final da unidade. Para isso, os estudantes,
enquanto protagonistas, serao instigados a pensar sobre suas aprendizagens, a partir das
seguintes perguntas:

e Quais conhecimentos vocé adquiriu com a abordagem da tematica e realizagao da
oficina?

e Voceé consegue identificar quais foram as habilidades e competéncias (cognitivas e/ou
socioemocionais), apresentadas pelo(a) professor(a), que vocé desenvolveu/aprimorou
através da oficina proposta, bem como qual ou quais Pilares da Educagdo vocé
movimentou?

e Quais valores foram contemplados?

Encaminhamento: Professor(a), oriente o estudante a preencher o Diario de Bordo
gue consta em anexo no final deste material.
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ANEXO Il - Avaliagdo em Foco do Componente Curricular Protagonismo Juvenil

ola,
Professor!

Tendo como base a importancia da avaliacdo enquanto processo reflexivo, tanto para o
professor, quanto para o estudante, devendo dessa forma ocorrer ndo apenas em um momento
especifico, mas, em todo o processo educacional, apresentamos o instrumento intitulado
“Avaliacdo em Foco”, que devera ser movimentado por vocé, professor(a) e estudantes, na
disciplina de Protagonismo Juvenil.

Diante disso, torna-se fundamental estar aplicando em sua pratica educativa a avaliacao
como um meio que possibilita o crescimento do estudante, levando em consideracdo o seu
Protagonismo, fazendo assim com que os resultados alcancados e dialogados, tornem-se base
para a potencializagdo ou redirecionamento de metodologias de ensino que de fato possam
contribuir para a formacgdo dos jovens.

Para tanto, apds a conclusio de cada unidade, o presente instrumento serd
movimentado por vocé, professor(a), que distribuird aos estudantes uma ficha de autoavaliagdo,
onde os mesmos fardo uma autocritica a respeito da sua atuacdo frente as atividades
desenvolvidas na respectiva unidade, analisando a progressdo e avaliando o seu nivel de
protagonismo, cujo intuito é possibilitar o acompanhamento e monitoramento detalhado do
seu desempenho.

A partir dessa autoavaliagdo, sera feito a ponderagdo do resultado obtido e a conversdo
dos conceitos (niveis de protagonismo), elencados pelo(a) estudante, em nota que devera ser
inserida no Sistema Saber. E importante enfatizar que a disciplina de Protagonismo Juvenil,
assim como as demais disciplinas da parte diversificada, ndo permite a reten¢ao do estudante.

Nessa perspectiva, para facilitar a sua compreensdo acerca deste instrumento,
disponibilizamos em anexo o modelo de uma ficha preenchida que servira de referéncia para a
autoavaliacdo do estudante. Vale ressaltar que o instrumento, ou seja, a ficha autoavaliativa, é
composta por duas tabelas, onde na tabela 1, o estudante ird analisar de que forma atuou
frente as agdes, para isso, podera ter como base a seu Diario de Bordo e na tabela 2 avaliard o
seu nivel de protagonismo, marcando o seu desempenho conforme a analise da legenda.

Partindo disso, vocé professor(a), tera como base a autoavaliacio exposta no
instrumento, isto €, na ficha autoavaliativa de cada estudante para a conversdo da nota. Para
tanto, levara em consideragdo o peso/valéncia de cada nivel a partir da legenda disponivel em
anexos (ver anexo 2). E importante elencar que apds a conclusio da avaliacdo, torna-se
necessario devolver a ficha ao estudante com o conceito e nota obtida.
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Anexo 1. Modelo da Ficha Autoavaliativa preenchida (estudante)

Disciplina: Vz mta//m/lfm (7{20&/(//

Estudante Protagonista: ﬁfﬁ/&/

Série/Turma: 7 g&'ﬁ/é #

AVALIAGAO EM FOCO:

74 Unidade | Tema Gerador: /D/‘ota}wr/lfm Jnveni e a Fecoln

Tabela 1: Niveis de Protagonismo - Legenda

Etapas Dependéncia Colaboracao Autonomia
Interagdo com as tematicas da | Iniciativa apenas do(a) Interagdo a partir do estimulo do(a) Interagdo e participacdo explicita do
unidade professor(a) professor(a) estudante
Aprofundamento sobre as Aprofundamento e Aprofundamento e articulagdo parte Iniciativa de aprofundamento e
tematicas da unidade e articulacdo parte apenas do(a) | do(a) professor(a) e estudante articulacdo parte do estudante
articulagdo com outras professor(a)
disciplinas
Realizagdo das atividades e Atividades e desafios Atividades e desafios executados Atividades e desafios executados
desafios propostos na executados a partir da pelo(a) estudante com o auxilio do(a) | pelo(a) estudante
unidade iniciativa do(a) professor(a) professor
Avaliacdo de Apenas o(a) professor(a) Professor(a) e estudante discutem e Estudante avalia os
conhecimentos/aprendizados | avalia o estudante avaliam os conhecimentos/aprendizados
adquiridos na unidade conhecimentos/aprendizados adquiridos

adquiridos
Resultados de agbes Resultados das acdes sdo Professor(a) e estudante Resultados apropriados pelo
protagonistas da unidade inteiramente apropriados compartilham os resultados das agées | estudante
pelo(a) professor(a) desenvolvidas

Tabela 2: Niveis de Protagonismo - Autoavaliagdo

Etapas Dependéncia Colaboragao Autonomia
Interagdo com as teméticas da unidade ( ) (X) ( )
Aprofundamento sobre as tematicas da unidade e ( ) (X) ( )

articulagdo com outras disciplinas
Realizagdo das atividades e desafios propostos na ( ) ( ) (X)
unidade
Avaliacdo de conhecimentos/aprendizados adquiridos (/\/) ( ) ( )
naunidade

Resultados de agdes protagonistas da unidade ( ) (X) ( )

Total 7 3

OBSERVACAO DO(A) PROFESSOR(A):
Nivel de Protagonismo alcanc¢ado: Colaboragaw

Nota obtida: _8 0 52
Assinatura do(a) Professor(a): Komirio
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Anexo 2: Legenda do peso/valéncia dos conceitos
para a formacdo da nota (professor)

Legenda

Peso ou valéncia dos conceitos para a ponderagao da nota:

COLABORAQRO = Se prevalecer o nivel da colaborac¢édo a nota sera 8,0

AUTONOMIA = Se prevalecer o nivel da autonomia a nota sera 9,0.
Porém, se o(a) estudante obtiver o nivel de autonomia em
todas as etapas a nota sera 10,0.

Em caso de empate, o professor deve considerar sempre o maior nivel.
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