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RESUMO

Este estudo apresenta uma sintese tedrico-didatica para o ensino de conceitos matematicos na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) integrando tecnologias digitais. Entre os objetivos, se
destacaram: Executar um ensaio pedagdgico, voltado para a Educacgéo de Jovens e Adultos com
fins de demonstrar a relevancia e os impactos positivos da utilizacdo de tecnologias no processo
de ensino e aprendizagem da Matematica. A pesquisa adotou uma metodologia basica, quanto
a natureza, qualitativa, quanto a abordagem, exploratdria quanto aos objetivos e um estudo de
caso com revisdo bibliografica, quanto aos procedimentos, utilizando-se de questionario,
entrevista, diario de observacdo e referenciando 78 obras de 70 autores datados entre 1991 e
2023. Entre as obras, Brasil (2018); Casagrande (2023) e Da Silva (2021). A amostra foram
duas turmas do ciclo EJA, uma em 2023.2 e outra em 2024.1, com 7 colaboradores em cada,
totalizando 14 participantes, no total. Com base na pesquisa foi elaborado e executado um
ensaio pedagogico implementando atividades que integraram tecnologias digitais, como
gamificacdo, uso de redes sociais voltadas pra educacao, matriculas em cursos extraescolares e
atividades Matematicas para trabalhar as habilidades EFO9MA23; EFO5SMAL16; EFO4MAL17B
norteadas pelos documentos oficiais de educacdo. Os resultados destacam a relevancia da
integracao das tecnologias digitais no ensino de Matematica na EJA, evidenciando seu potencial
para promover maior engajamento dos alunos e tornar o aprendizado mais acessivel,
significativo e dinamico. Além disso, a pesquisa revelou as expectativas positivas dos
colaboradores em relagdo ao uso da tecnologia, assim como suas diferentes habilidades e formas
de utilizagdo prévias. O estudo também teve breves consideragdes sobre a cultura da restrigdo
do uso das Inteligéncias Artificiais no ensino, destacando a importancia da escola debater sobre
o0s avangos tecnoldgicos de forma responsavel e critica. As contribuigdes que a pesquisa oferta
sdo a denuncia, registro e conscientizagdo do panorama interiorano paraibano sobre a EJA e o
uso de tecnologias no ensino de Matematica, bem como, o fortalecimento do debate sobre os
beneficios e desafios da integracdo das tecnologias digitais nesta modalidade de ensino.

Palavras-chave: Abordagem Didatica; Conceitos Matematico; Educacao de Jovens e Adultos;
Tecnologias Digitais.



RESUMEN

Este estudio presenta una sintesis tedrico-didactica para la ensefianza de conceptos matematicos
en la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) integrando tecnologias digitales. Entre los
objetivos, se destacaron: Realizar un ensayo pedagogico, dirigido a la Educacion de Jovenes y
Adultos con el fin de demostrar la relevancia y los impactos positivos de la utilizacién de
tecnologias en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Matematica. La investigacion adopto
una metodologia basica, en cuanto a la naturaleza, cualitativa, en cuanto al enfoque,
exploratoria en cuanto a los objetivos y un estudio de caso con revision bibliogréafica, en cuanto
a los procedimientos, utilizando cuestionarios, entrevistas, diarios de observacion y
referenciando 78 obras de 70 autores datadas entre 1991 y 2023. Entre las obras, Brasil (2018);
Casagrande (2023) y Da Silva (2021). La muestra fueron dos grupos del ciclo EJA, uno en
2023.2 y otro en 2024.1, con 7 colaboradores en cada uno, totalizando 14 participantes, en total.
Con base en la investigacion se elabord y ejecutd un ensayo pedagdgico implementando
actividades que integraron tecnologias digitales, como la gamificacion, el uso de redes sociales
orientadas a la educacion, inscripciones en cursos extracurriculares y actividades matematicas
para trabajar las habilidades EFOOMA23; EFO5MA16; EFO4AMAL7B orientadas por los
documentos oficiales de educacion. Los resultados destacan la relevancia de la integracion de
las tecnologias digitales en la ensefianza de Matematicas en la EJA, evidenciando su potencial
para promover mayor compromiso de los alumnos y hacer que el aprendizaje sea mas accesible,
significativo y dindmico. Ademas, la investigacion reveld las expectativas positivas de los
colaboradores en relacion con el uso de la tecnologia, asi como sus diferentes habilidades y
formas de uso previas. El estudio también tuvo breves consideraciones sobre la cultura de la
restriccion del uso de las Inteligencias Artificiales en la ensefianza, destacando la importancia
de que la escuela debata sobre los avances tecnoldgicos de manera responsable y critica. Las
contribuciones que la investigacion ofrece son la denuncia, el registro y la concientizacion del
panorama rural paraibano sobre la EJA 'y el uso de tecnologias en la ensefianza de Matematicas,
asi como el fortalecimiento del debate sobre los beneficios y desafios de la integracion de las
tecnologias digitales en esta modalidad de ensefianza.

Palabras clave: Enfoque Didactico; Conceptos Matematicos; Educacién de Jovenes y Adultos;
Tecnologias Digitales.



Memorial Académico !

Nasci em 20 de outubro de 2000, sou filha de Paula Silva de Souza e Antonio Pedro dos
Santos, tenho apenas uma irméd, sendo eu a filha mais nova. Minha familia sempre foi muito
humilde, meus pais sdo pequenos agricultores e ndo tiveram a oportunidade de estudar durante
a infancia deles. Meu pai, desde cedo, comecgou a trabalhar com agricultura, filho de pais
humildes e com cinco irmaos, a Unica opgdo era trabalhar precocemente para ajudar no sustento
da familia. Similar, foi com minha mae, por necessidades familiares, e por ter muitos irméaos,
precisou trabalhar cedo e ajudar a cuidar dos irmaos dela. Dessa forma, minha mée estudou até
a 82 série (atual 9° ano) depois de se tornar adulta, na modalidade Ensino de Jovens e Adultos
(EJA), que na época era conhecido como supletivo. Os estudos dela se deram quando ja estava
casada e ja tinha duas filhas, eu e minha irmd. Como eu ainda era crianca, eu ficava com o meu
pai, porém ele tinha dificuldades de atencdo parental pois ja tinha trabalhado o dia todo e ficava
cansado. Sendo assim, minha mae teve que interromper seus estudos para voltar as funcdes de
mde e dona da casa. Meu pai também foi aluno da modalidade EJA. Ele desistiu e voltou a
estudar varias vezes, estudando até a 42 série (atual 5° ano).

Eu recordo poucas lembrancas da minha infancia, durante a minha vida escolar sempre
tive interesse e curiosidade com a tecnologia digital, infelizmente nas escolas que frequentei
tive pouco acesso a tecnologia digital. Tinham computadores nas escolas, mas ndo eram
utilizados. Algumas vezes falavam que ndo estavam funcionando, que iriam ajeitar, que faltava
instalar alguma coisa ou até mesmo as proprias maquinas. Ou seja, sempre havia um pretexto
que impossibilitava o uso cotidiano dos equipamentos. O maximo que eu tive acesso a
tecnologia através da escola foi assistir videos de alguns professores explicando o contetido que
estdvamos estudando. Outra vez produzimos um video. Cada dupla de alunos iria apresentar
um ritmo cultural.

Quanto ao espaco fisico, as vezes, a gente tinha aula na sala de informética, mas nao
para usar os computadores. Como o ambiente possuia ar-condicionado, por ser mais

confortavel, a gente ia apresentar conteddos 14, ou estudar, mesmo sem nenhum recurso digital.

1 0 intuito fundamental do presente memorial reside em posicionar o leitor acerca do 'ponto de vista' e da
‘perspectiva’ do redator do texto quanto as palavras chaves do estudo. E ambicéo do TCC que o memorial jogue
luz para as inspiracdes, os fatores que moldaram a interpretagdo dos dados do autor do trabalho e, em alguma
medida, indicar ao leitor a base de vivéncia e experiéncia que o autor do estudo trouxe para o TCC antes de
comegar, sistematicamente, a pesquisa em si. Entende-se que, a vivéncia prévia do autor também faz parte da
nocédo do objeto pesquisado. Essa base pode ter fator decisivo quanto as conclusdes tedricas da pesquisa, a selegio
da base bibliogréafica, a escolha metodoldgica, entre outros componentes manifestos neste documento. Portanto, é
relevante ao leitor considerar esses fatores e, parece honesto, compartilhar esses dados com a sociedade que aprecia
essas laudas.



Apenas para melhor conforto. Lembro que eu e meus colegas perguntavamos, aos professores
e a gestdo, quando poderiamos utilizar os computadores da escola. Estdvamos ansiosos para
utiliza-los e para ter algo diferente em nossas aulas, pois até entdo, em nenhuma de nossas aulas,
tinhamos utilizados os computadores. Infelizmente, me formei na escola, e este dia ndo chegou.

Parte do conhecimento com a tecnologia digital que tenho foi minha irmd que me
ensinou. Quando ela fez 15 anos meus pais deram um computador de presente para ela. Lembro-
me que, na época, ndo foi facil para meus pais comprarem um computador, pois a gente ndo
tinha recursos financeiros e, comprar um equipamento desse porte, para a realidade da época,
requeria algum tipo de conhecimento prévio sobre instalacdo, custo-beneficio, garantia,
voltagem, softwares, etc. Entretanto, como era algo que diziam a eles que iria ajudar nos estudos
dos filhos, eles se arriscaram. Antes de termos computador, para trabalhar com internet a gente
precisava ir a lan-house. Como ndo sabiamos pesquisar direito, pediamos para o rapaz que
trabalhava na lan-house fazer a pesquisa para gente. Utilizdvamos a pesquisa dele nos nossos
trabalhos escolares. Portanto, o calculo que meus pais fizeram foi esse: Economizar e comprar
0 computador para a gente ndo depender de lan-house. Entretanto, ocasionalmente, o
computador dava algum defeito, fisico ou de travamento. Fruto do baixo letramento para uso
dessa tecnologia por parte de nossa familia.

Minha irm& me ensinou algumas funcdes e softwares que ela aprendeu antes de mim,
como por exemplo, utilizar o google, word, powerpoint. Aos poucos fui tendo mais autonomia
com o computador. Recordo-me que eu, adolescente, fui matriculada em um curso de
informatica profissionalizante, pela minha mée. O dono do curso fez uma propaganda bastante
apelativa e a convenceu. Ela, com muito esfor¢o financeiro, me matriculou. Infelizmente, o
curso sé ensinou o basico da informatica, que era o que eu ja dominava pelas aulas que minha
irma tinha me dado. A unica utilidade do curso foi a certificacéo.

Outro ponto que contrastava com minha ansiedade de uso de computadores dentro da
escola, era o fato de que eu ndo via ludicidade em aprender Matematica. Eu tinha facilidade
com a matéria, mas ndo a encarava como algo que poderia ser recreativo, criativo, aberto, capaz
de incitar filosofias, pensamentos abertos entre outros. A aplicacdo de formulas funcionava
muito bem, entretanto, eu e meus colegas tinhamos dificuldades em compreender os contetidos
tedricos, abstratos ou até mesmo, alguns conceitos matematicos. O mesmo respaldava em
Fisica. A aplicacdo das formulas estava funcionando bem. Mas esse pensamento mais critico
era dificil de absorver. Havia muito de ‘saber fazer’, mas ‘ndo saber para que serve fazer’.

Atualmente, eu trabalho em um provedor de internet. Assim, estou em contato constante

com tecnologia digital e ja presenciei muitos jovens e adultos com dificuldades, falta de



conhecimento e de familiaridade com a tecnologia digital. Até mesmo quando se trata de um
pagamento via pix, colocar a senha do wi-fi no celular, ligar e desligar bluetooth, dificuldades
que existiam, e ainda existe em alguma instancia, com meus parentes, pais de amigos proximos,
vizinhos e etc. Ou seja, ainda € bastante comum a falta de pericia com recursos tecnoldgicos e,
sobre minha perspectiva, os mais afetados sao aqueles de geragOes anteriores e aqueles que ndo
manuseiam, com frequéncia, os dispositivos tecnoldgicos. Ao que parece, a presenca de alguém
em casa, proximo, é fundamental para fazer um certo letramento tecnoldgico nas pessoas que
ndo tem acesso rotineiro a algum dispositivo ou que ndo é nativo de alguma inovacéao
tecnoldgica. Passei a defender a seguinte hipdtese: A escola deve ser, na geracao de hoje, aquilo
que na minha época ndo foi tdo eficiente em fazer, ou seja, ser um espago para letrar,
tecnologicamente, as pessoas com dificuldades em compreendé-la, seja por ndo ser uma nativa
da atual tecnologia ou por néo ter acesso a ela.

Atualmente, moro com meus pais, em ltapororoca, cidade do interior da Paraiba, e
poucas vezes eles vao para outra cidade, principalmente para a capital, por receio de se perder
na cidade grande. Eles ndo sabem utilizar o ‘Sistema de Posicionamento Global’ (GPS) e,
portanto, o receio de se perder indo resolver, com autonomia, suas proprias demandas 0s
impedem de conhecer a cidade. A forma que eles encontram de ir, quando h& alguma urgéncia,
é levando outra pessoa experiente com a cidade, para poder guia-los. As vezes, levam alguém
que entende o GPS, para manusear o recurso, em vez deles mesmos quererem aprender a usar
0 GPS.

Em uma situacdo pregressa, meu pai estava tentando calcular uma area, no sitio, para
fazer uma plantagéo e tentou mensurar de varias formas distintas, sem conseguir. Entdo, minha
irma foi com ele e efetuou a medicdo através do uso do GPS. Ou seja, a tecnologia era um
remedio para resolucdo de um problema que ele poderia resolver de forma mais eficiente, se
soubesse manusear dispositivos que tem a acesso instantaneo, como € o caso do celular que ele
possui. Ele sé ndo sabia que o celular fazia isso e ndo sabia como fazer para o celular efetuar o
que ele queria descobrir. Infortunadamente, esse evento ndo € isolado. Ainda hoje, meu pai
sente-se inseguro para manusear caixas eletrénicos e aplicativos de banco. Portanto, pedem
ajuda a quem eles julgam seres de confianca deles. Existe um depoimento deles bastante
corriqueiro. Eles costumam dizer frases como: “[...] Se eu soubesse fazer, eu ndo ia incomodar
ninguém”, “[...] que coisa boa é quem sabe ler ¢ escrever”, “[...] que privilégio essas pessoas
que entendem de tecnologia possuem”, entre outras.

Durante minha vida académica, devido a pandemia, foi necessario que alguns periodos

da minha graduacdo fossem cursados na modalidade ‘ensino remoto’. Inicialmente, tive



algumas dificuldades, por exemplo, gerenciamento do microfone na sala virtual, permitir o uso
da web camera ou camera frontal, como também, as proprias adaptacdes de estudo ao contexto
digital. Usar recursos como questionarios online, as ferramentas de estudo das plataformas que
ndo éramos acostumados a usar, entre outras. Aprender a usar ferramentas de plataformas
especificas é algo que, embora em muitos casos sejam intuitivos, requer dedicacdo. Sobretudo
se for seus primeiros contatos ou se vocé quiser aprender por conta propria. Na UFPB,
disciplina de informatica, tive contato com alguns softwares e a seus manuseios, como 0
GeoGebra, Latex e alguns canais de pesquisa como o0 ‘Google Académico’. Por conta propria,
eu utilizava tutoriais e redes sociais, como youtube, para resolver algum problema de aplicativo,
celular, computador ou software que eu precisava solucionar. Assim, fui criando autonomia em
tecnologia para atividades mais simples, mas que sdo suficientes para eu resolver problemas
com certa eficiéncia sem precisar depender tanto dos outros.

Em 12/10/2023, participei do IX Congresso Nacional de Educacdo (Conedu).
Publicamos dados que associavam a ‘salde mental’ ao ‘uso de tecnologias’, sobretudo com as
redes sociais (Santos; Falcdo; Santos; 2023). O evento foi uma oportunidade para poder debater,
academicamente, e refletir, quanto a tecnologia € importante para a nossa vida atual, bem como,
0 quanto o uso indevido dela pode ser lesivo, nocivo e até fatal.

Assim, passei a entender que a tecnologia deveria ser discutida com o publico mais
apartado, educacionalmente, do uso dela e, nas disciplinas de Estagios Supervisionados, com
foco na Educagdo de Jovens e Adultos, fui me familiarizando e nutrindo empatia por aquela
demanda. Eu entendia as necessidades de meus pais na vida daquelas outras pessoas. O
semblante e a natureza social dos alunos eram muito similares as expressdes de cansaco, tédio,
desanimo que meus pais apresentavam quando, ndo conseguiam entender algo que, para o
professor, parecia ser tdo intuitivo. Recordo-me que quando fiz meu estagio, no ensino regular,
ocorreu uma experiéncia na qual uma aluna confrontou o professor perguntando “[...] Eu quero
saber. Quando vai ser utilizado essa televisdo que esta disponivel na sala? Ja faz muito tempo
gue chegou e ninguém quer usar, e as aulas permanecem sempre a mesma coisa”. Vi, naquela
menina, a mesma curiosidade e interesse que eu tinha na escola em ter algo “diferente”, mas
que era comum fora da escola, como o recurso tecnoldgico (no meu caso, computador, no caso
da aluna, TV).

Diante desses ocorridos aqui narrados, espero justificar ao leitor desse trabalho, que
existem pessoas com dificuldades em manter o interesse na aula; Que existem alunos, fora da
faixa etaria ideal para o ano escolar que vivenciam, que também querem aprender, mas estao

cansados da jornada de trabalho paralela; Que existem paraibanos com falta de acesso, e de



conhecimento, associados a tecnologia, e que eles ndo sdo os vildes das proprias tragédias que
0s acometem nesse sentido, que estdo mais para vitimas. Eu espero ter sensibilizado ao leitor
dessas laudas que meus pais, eu, e os alunos das novas geracgdes testemunhadas nas disciplinas
de Estagios Supervisionados, somos todos de geracOes diferentes, mas com um mesmo
denominador comum gue nos une, e que estdo descritos nas palavras chaves do resumo dessa
obra. Assim sendo, advogo que a tecnologia precisa ser inclusiva e a educacgdo escolar precisa
otimizar o acesso das pessoas as tecnologias porgue isso, entre muitas camadas, proporciona
autonomia e conhecimento de mundo.

Ao término desse trabalho pude entender que a integracdo da tecnologia na educagéo
ndo se limita apenas ao acesso aos dispositivos e plataformas, mas também a conscientizacdo
sobre suas possibilidades e utilidades. A escola desempenha um papel crucial ao oferecer
espacos, recursos e orientacdo para que os alunos possam explorar e utilizar a tecnologia de
forma educativa e construtiva. Portanto, € fundamental promover a disseminacdo de
informacdes sobre as oportunidades gratuitas de aprendizado online e sobre recursos
educacionais disponiveis nas redes sociais, incentivando as pessoas a utilizarem essas
ferramentas de forma mais produtiva e enriquecedora para suas vidas, sobretudo para aqueles
que, de modo justo, consideram que certos tipos de tecnologias estdo além de suas condi¢des
financeiras. Ao compreender isso, percebo que a tecnologia pode ser uma aliada poderosa no
processo de Educacdo para Jovens e Adultos, contribuindo para a formacéo de individuos mais

capacitados e conscientes do mundo que estdo inseridos.
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1 INTRODUCAO

O proposito deste capitulo é expor uma sintese dos objetivos da pesquisa, da justificativa
que os amparam, da problematica do estudo e da delimitagdo do tema. Tanto quanto, orientar

quanto a estrutura do trabalho.
1.1 Delimitacdo do tema e problema de pesquisa

A presente conclusio da pesquisa se insere na area de ‘Educacdo Matematica’,
especificamente na linha de investigacdo de ‘Educagdo para Jovens e Adultos’ (EJA). Dentro
desse campo de investigacdo, se refletiu sobre qual o impacto que um ensaio pedagogico, com
metodologia de ensino consubstanciado ao uso de tecnologias complementares, poderia ser
favoravel ao ensino da Matematica para jovens e adultos.

De antemao, foi necessario decodificar o sentido de ‘senso comum’, cultural, sobre o
que é tecnologia para a demanda que o estudo se propds a contribuir. Sabe-se que ‘Tecnologia’
¢ a jungdo dos termos ‘Técnica’, mais, ‘Logia’ (Estudo). Para fins de praticidade, assertividade
e objetividade, a pesquisa optou por ndo fazer um debate sobre como a etimologia da palavra
‘tecnologia’ se separou de uma psicologia das massas, dentro do contexto da educagio?. Para
fins de sintese sobre 0 background ao qual a pesquisa se assenta, expdem-se que, em uma sala
de aula, na realidade brasileira, paraibana, interiorana, na época que essa pesquisa Se
desenvolveu, se considera como ‘tecnologia’ produtos da engenharia como celular, notebook,
datashow, internet, redes sociais, entre outros. Portanto, embora haja multiplas tecnologias na
sala de aula, na escola, nas multiplas realidades do Brasil, para fins de pesquisa, foi construido
essa associagdo de senso comum.

O tema supracitado esta voltado para o Ensino Fundamental e Médio, e 0 objeto de
conhecimento matematico que se refere a este tema é a importancia da tecnologia no ensino e
aprendizagem na EJA. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (Brasil, 1996),
em seu artigo 39, reconhece a necessidade da tecnologia, como sendo importante para o
desenvolvimento da vida do educando, bem como a ‘Competéncia Geral 5’ da Base Nacional

Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) em que o aluno deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

2 Entretanto, o estudo entende que é importante esse debate e, como sugestdo de resumo sobre ele, sugere as
obras de Andeliere e Ado (2014), bem como, Vidal e Maia (2010).
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disseminar informacgfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

Para que seja honrado as orienta¢6es dos documentos oficiais de educacao supracitados,
é necessario que a tecnologia seja utilizada de modo produtivo, dentro da sala de aula e, por
multiplos vetores, como os pontuados no memorial desse estudo, bem como, por outros que
poderao ser apreciados em laudas mais a frente desse mesmo documento, a tecnologia margeia
uma insercdo mais producente dentro das escolas que abrangem a EJA3,

A EJA é uma modalidade de ensino para pessoas que por algum motivo ndo tiveram
acesso a escola ou ndo conseguiram dar continuidade em sua escolaridade, acarretando a ndo
concluséo dos seus estudos em seu periodo apropriado. Conforme Vieira, Vasconcelos e Rios
(2020), uma das maiores dificuldades na EJA ¢é a permanéncia desses alunos na sala de aula, e
consequentemente na escola. Segundo a LDB (Brasil, 1996), artigo 4, paragrafo XIl, é direito
do aluno uma educacdo digital para o desenvolvimento de sua aprendizagem como por exemplo
para resolucao de problemas.

Dessa forma, o tema da pesquisa € o uso das tecnologias na EJA e a problematica é: De
que forma, e quais as contribui¢des, que as tecnologias digitais podem ser implementadas no

processo de ensino e aprendizagem de Matematica na Educagdo de Jovens e Adultos*?

1.2 Justificativa

A EJA é uma modalidade de ensino que, muitas vezes, ndo tem o seu devido
reconhecimento. Com base nas observagoes das disciplinas de Estagio Supervisionados Il e IV,
bem como, nas observagdes provindas do componente curricular de Alfabetizacdo de Jovens
Adultos, Processos e Métodos, falta uma estrutura, mais eficiente, para acolher a demanda dessa
populacdo. Estrutura fisica, formacao continuada para os professores da EJA, material didatico
especifico para esses alunos, sdo alguns dos problemas que podem ser apreciados nos relatérios
finais submetidos as disciplinas supracitadas. A pesquisa, bem como a vivéncia da autora do
estudo, dentro das disciplinas mencionadas, deu base para afirmar que foram raros os casos das
turmas da EJA que possuiam livro didatico especifico ao nicho. Na maioria das vezes, as aulas
eram executadas atraves de adaptacdes de livros para o ensino regular. Essa observacao pessoal

parece nao ser um evento isolado. Segundo Da Cunha Matos e Platzer (2018) tanto na area da

3 Essa assertiva esta resumida nos estudos de Gouveia e Da Silva (2022).
4 Para responder essa pergunta, sera consultada duas turmas de EJA, de uma escola em uma cidade interiorana
paraibana, uma em 2023.2 e outra em 2024.1, com fins de aferir o uso de tecnologia na sala de aula.
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pesquisa como na distribuicdo de materiais didaticos para EJA encontra-se dificuldades. Para
Mello (2010, apud Da Cunha Matos e Platzer, 2018, p. 227):

Na realidade, a escassez geral de recursos didaticos, de qualquer natureza, para
a EJA tem sido considerada uma marca constante na historia educacional,
denunciada permanentemente por estudiosos e pelos movimentos sociais.
Mas, a producdo de materiais didaticos para a EJA € um assunto polémico,
que divide intelectuais, educadores da EJA, alunos e gestores de politicas
publicas (Mello, 2010, p. 22, apud Da Cunha Matos e Platzer, 2018, p. 227).

Desse modo, ha referencialidade teorica e historica, de um espaco no qual, se faz
necessario repensar recursos e metodologias para esse publico. Segundo (Mello, 2010, p.22,
apud, Da Cunha Matos e Platzer, 2018, p. 227) muito do que € utilizado para esse publico,
enguanto recurso didatico, sdo materiais que ndo incluem os conhecimentos prévios do aluno e
isso “[...] contrariaria o principio educativo do respeito as singularidades locais e da necessidade
de incorporar ao processo educativo os multiplos repertérios sécios culturais das pessoas jovens
e adultas” (Mello, 2010, p.22, apud, Da Cunha Matos e Platzer, 2018, p. 227).

Para a autora do presente trabalho de conclusdo de curso, em seus registros oficiais de
relatorios homologados para as disciplinas de Estagio Supervisionado, a realidade atual
interiorana da Paraiba é que a EJA é um ensino continuado, que deveria ser levado em
consideracgdo o que o aluno ja sabe, ndo excluindo seus conhecimentos empiricos e utilizando
0s conhecimentos que os alunos ja possuem para sala de aula como um método mais atrativo
para o aluno, conforme instrui Henrique, Oliveira e Ghelli (2018). Entretanto, ndo € o que foi
testemunhado. Os alunos da EJA parecem ter ‘aulas tradicionais®, sucesso educacional apenas
memorizando aplicagdes de formulas, sem necessariamente desenvolvimento de pensamento
critico e inibicdo de participagdo ativa nos contetdos abordados. O TCC concorda com
Henrigue, Oliveira e Ghelli (2018) de que:

Na ética inclusiva da EJA é necessario adotar metodologias de ensino de cunho
transformador e ndo compensatorio. Para tanto, a inser¢ao das tecnologias digitais no
processo de ensino e aprendizagem se torna fundamental e contribui com o
desenvolvimento da criticidade e autonomia ao preparar os alunos assistidos por essa
modalidade para lidar com a sociedade da informacdo e comunicacdo, por meio do

> Nesse trabalho, conceituado como aulas expositivas, sem participagdo ativa do aluno, com expectativa de uma
resposta correta para fins de pontuacéo, em vez de uma construcdo do conhecimento que sugerisse um pensamento
mais elaborado, em vez, de memorizacdo. Templates de aulas nas quais o professor apresenta o conteudo, faz
alguns exemplos e cobra exercicios de fixa¢do s6 com o tema da aula, sem conectar com contetidos anteriores ou
fora do livro didatico que é adotado na escola. Ndo que essa metodologia nédo seja eficiente para muitos grupos.
Entretanto, para a natureza da pesquisa, da problematica e da delimitagdo do tema, ela precisaria ser
complementada.
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dominio habilidades inerentes as tecnologias digitais (Henrique, Oliveira e Ghelli,
2018, p. 134).

Sendo assim, a tecnologia deveria se tornar mais uma op¢éo de ensino e aprendizagem
paraa EJA, pois segundo Santos (2016, p. 171), “[...] a insercdo das tecnologias digitais na EJA
possibilitaria a renovacédo da dindmica da sala de aula, favorecendo o dialogo, o exercicio da
critica e a socializagdo dos conhecimentos”. Assim, contribuindo para o desenvolvimento do
pensamento critico do aluno, como também instruindo ao aluno a perder o medo de usar a
tecnologia. Pois, gerou-se um “panico tecnolégico’ ou uma ‘tecnofobia®” associada ao receio de
‘quebrar’, ‘danificar’, de que ‘o conserto vai ser caro’. Medo de ‘errar’, preguiga de ‘ter que
aprender’, entre outras manifestacdes sociais. Informalmente, a pesquisa coletou depoimentos
de adultos e idosos que ndo sabem usar caixa eletronico, por exemplo, por medo de fazer errado,
bloquear o cartdo. O mesmo vale para mexer em celular, receio de ‘pegar virus’, além de, uma
certa indisposi¢do para ‘querer aprender’, optando por ‘pedir para que alguém faca por eles’.

Episddios como os supracitados sdo agravos que levam, ainda mais, a tecnologia como
um obstaculo para se aproximar da formacdo do aluno, que ja a teme. O que deve ser repensado
e entrar em planejamento escolar, como afirma Cruz (2008, apud Santos, 2016, p. 19):

[...] negar aos jovens e adultos, em seu retorno ao processo de escolarizagéo,
a possibilidade de adquirir os conhecimentos necessarios a este hovo cddigo
de comunicacdo da sociedade tecnoldgica, é negar-lhes o direito a plena
cidadania, dada a penetracdo generalizada das tecnologias digitais na vida
contemporanea (Cruz, 2008, apud Santos, 2016, p. 19).

Desse modo, a implementacdo da tecnologia para o ensino e aprendizagem de
matematica na EJA € de relevancia tedrica e documental, pois ird contribuir como uma realidade
de ensino na qual os recursos didaticos se encontram escassos na sua utilizacdo. Defende-se
que o uso de metodologias de ensinos com letramento tecnoldgico podera proporcionar ao
aluno, uma participacdo mais ativa em sua aprendizagem, auxiliando também na permanéncia
do aluno em frequentar a sala de aula, despertando a sua curiosidade, contribuindo para suas
atividades para aléem dos muros da sala de aula e, consequentemente, oportunizando um mundo

‘pOs escolar’ mais produtivo a essa demanda. Neste sentido, o aluno irad desfrutar de seu direito

® Recomenda-se 0 resumo apresentado por Silva (1999), Demo (2009) e Araujo (2010), aqui sugeridos para fins
de otimizacdo do desenvolvimento do tema, sem julgar contributivo trazer esse debate para o presente estudo.
Talvez em uma possibilidade de futuras pesquisas, realizar um debate tedrico mais consistente sobre reflexdes
desse campo.
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civil de uma inclusdo digital, através de sua aprendizagem na EJA. Justificando assim, a

pertinéncia do objeto do presente estudo.

1.3 Objetivos:

O intuito desse tdpico é nortear o leitor, do presente estudo, sobre quais foram 0s

objetivos que a pesquisa se debrucou.

1.3.1 Objetivo Geral:

Apresentar um estudo, com uso de um ensaio pedagdgico, voltado para a Educacéo de
Jovens e Adultos, utilizando tecnologias digitais para o ensino e aprendizagem de conceitos

matematicos.

1.3.2 Objetivos Especificos:

= Demonstrar a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais para o0 ensino e
aprendizagem da Matemaética na EJA;

= Pesquisar quais sdo as expectativas e impactos positivos quanto ao uso da tecnologia, quais
sd0 0s conhecimentos prévios sobre tecnologia que os colaboradores do estudo dispdem,
bem como, de que forma é utilizado;

= Executar uma atividade de intervengdo com base no mapeamento das respostas cedidas

pelos colaboradores do estudo.

1.4 Estrutura do Trabalho de Conclusdo de Curso

A pesquisa esta estruturada em cinco capitulos, um tépico pré textual, intitulado de
Memorial, e 0s capitulos distribuidos da seguinte forma:
1 — Introducdo: Aborda os objetivos do estudo, tanto o geral quanto os especificos. Pontua a
justificativa da pesquisa, delimita o tema e expGe a problematica.
2 - Fundamentacdo Teorica: Aborda como funciona a modalidade da EJA, seu publico alvo e
diversidade de alunos. Trabalha e debate com autores as palavras chaves do estudo, quais seja:
Abordagens Didéticas, Conceitos Matematicos e Tecnologias Digitais.

3 - Procedimentos Metodologicos: Aborda a classificagdo da pesquisa, delineando 0os motivos



20

dela ser ‘Basica’, quanto a natureza; ‘Qualitativa’, quanto a abordagem e ‘Exploratoria’ quanto
aos objetivos. Sinaliza as etapas e 0s instrumentos da pesquisa, compartilhando o questionario
utilizado pelos colaboradores da pesquisa.

4 - Andlise e Discussfes: Tece uma anéalise sobre as respostas cedidas pelos participantes do
estudo, expde o ensaio pedagodgico efetuado e elabora uma andlise sobre a pesquisa e as
execuces das aulas.

5 — Consideracfes Finais: Recapitulando os principais pontos envolvidos na pesquisa e

apresenta as contribuigdes do estudo.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), que antes era chamada de supletivo’, é uma
modalidade de ensino gratuita ofertada pelo Governo Federal, Estadual e pela prefeitura de
alguns Municipios, como também por escolas particulares, para todos os cidadaos jovens,
adultos e idosos do pais que ndo tiveram acesso a escola na idade apropriada ou que tiveram
acesso, mas que por algum motivo, ocasionou em desisténcia ou interrupgédo dos seus estudos.

O certificado da EJA tem a mesma validade nacional que a modalidade regular de ensino
para fins comprobatdrios de término da escolaridade, para ingresso em concursos publicos,
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e afins. A EJA é para toda Educacédo Basica, ou seja,
Ensino Fundamental dos Anos Iniciais e Finais, como também para o Ensino Médio. De acordo
com a LDB, artigo 38, paragrafos | e 1l (Brasil, 1996), a idade minima para estudar o Ensino
Fundamental na modalidade EJA é de 15 anos, e para o Ensino Médio € de 18 anos.

A EJA é disponibilizada em turno diurno e noturno, como também & distancia (EAD).
Para Coura e Cunha (2010, p. 1 apud Martins et al., 2019, p. 3) a EJA modalidade EAD “[...] ¢
uma modalidade educacional que vem a cada dia que passa crescendo em nosso pais e que tem
sido pensada como uma boa alternativa para a EJA”, em que ¢ mais procurado o turno noturno
pois, como a maioria do publico que é destinado a essa modalidade de ensino sdo pessoas que
geralmente trabalham, ou que ja possuem filhos, estudar EAD durante a noite se torna a melhor
opcao, porque ndo conflitam com o regime e horario de trabalho convencional. Também vale
para aqueles que tém filhos pequenos. Em geral, a noite oferta mais chances de ter alguém
disponivel para ficar cuidando das criangas enquanto a pessoa pode estudar.

Na EJA encontra-se uma grande diversidade do perfil dos alunos, pela grande maioria
ja serem considerados adultos e de diferentes faixas etarias, cada aluno ja possui suas raizes e

costumes préprios. Segundo Cura e Soares (2011, apud Silva, 2017 p. 18),

[...] cada uma das pessoas que buscam por uma sala de aula de EJA traz
consigo expectativas, desejos e motivacdes diferenciadas acerca da educacao
que se pretende receber. Chegam a escola com um ideal de escolarizacdo
criado no decorrer da vida e esperam ser atendidos (Coura; Soares, 2011, apud
Silva, 2017, p. 18).

Neste contexto, uma turma da EJA possui uma grande diversidade de alunos. Referente

7 Como explica Sant’anna (2015).
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a isto, Freitas, Ribeiro e Moura (2020, p. 195) afirmam que “[...] a EJA é uma modalidade que,
devido ao seu percurso ao longo da historia da educacdo brasileira, envolve ainda uma
diversidade de sujeitos que representa uma expressiva camada da populagdo”. E ainda, segundo
eles, a EJA trata-se de pessoas que, costumeiramente, pertencem ao mundo do trabalho, estejam
eles empregados ou desempregados, mas que costumam ser responsaveis pela producdo de
diversos servicos e sdo vetores ativos da vida financeira do seu ndcleo doméstico.

Efetuada essa sintese geral sobre a EJA, € intuito desse capitulo apresentar referenciais
tedricos que conectem a EJA as demais palavras chaves dessa pesquisa, quais sejam:
Abordagem Didatica; Tecnologias Digitais e Conceitos Matematicos.

2.1 Abordagens Didéaticas na Educacao de Jovens e Adultos

Para fins de conceituacdo, esse TCC adota que ‘Abordagens didaticas’ se referem aos
diferentes métodos, estratégias e técnicas utilizadas pelos educadores para ensinar e facilitar a
aprendizagem dos alunos. Essas abordagens podem variar de acordo com o0 contexto
educacional ou de acordo com as caracteristicas dos alunos. Também podem variar conforme
sejam o0s objetivos de aprendizagem, assim como doutrina Almouloud (2007) e D’ Amore
(2007).

Essas abordagens podem incluir multiplos elementos, entre eles, modelos como
apresentacéo da informacdo de modo expositivo, estilo palestras, ou fomento de discussédo em
grupo, como debates. Podem ser estudos de caso, demonstracdes praticas, entre outros. E
possivel que haja adocéo de recursos educacionais, a exemplo de livros didaticos, videos, jogos
educacionais, aplicativos, celulares, computadores, entre tantos.

E pacifico, nos tedricos que debatem ‘abordagens didaticas’, que faz parte desse campo
de estudo as ‘avaliagdes da aprendizagem’, que podem ser desde provas, trabalhos escritos,
apresentacgdes orais, projetos até mesmo a uma espécie de ‘avaliacdo continua’ que mede itens
especificos previamente projetados no planejamento docente. Os autores desse campo abordam
uma ‘filosofia’ subjacente a ‘Didatica’, como por exemplo, o ‘construtivismo’, ‘behaviorismo’,
‘humanismo’, “utilitarismo’, entre outras teorias educacionais® que podem influenciar a maneira
como os professores planejam e conduzem suas aulas.

Entre os multiplos vetores ativos da ‘Didatica’ existe a ‘Personalizagéo do ensino’, que

envolve a adaptacdo das estratégias de ensino as necessidades individuais dos alunos,

8 N4o ¢é interesse do estudo explicar essas correntes, sendo elas citadas aqui, meramente para fins de exemplos.
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considerando seus conhecimentos prévios, contextos, estilos de aprendizagem, interesses ou
habilidades.

Para Da Costa e Do Amaral (2023) as caracteristicas diferenciadas do publico da EJA,
requer uma abordagem didética distinta daquela empregada nos ensinos fundamental e médio
convencionais. Enquanto no ensino regular os alunos estdo, tipicamente, em uma fase de
descoberta do mundo, na EJA, muitas vezes, 0s estudantes ja tém experiéncias variadas e a
ciéncia escolar representa uma nova oportunidade para interpretar possiveis fendbmenos que ja
Ihes sdo familiares. A necessidade de adequar® o ensino as caracteristicas individuais dos alunos
é crucial em todas as modalidades de ensino, sendo ainda mais relevante na EJA.

Segundo Brasil (2002) e Brasil (2008) os direcionamentos educacionais para a Educacédo
de Jovens e Adultos destacam a importancia de integrar os processos de aprendizagem
ocorridos na escola com aqueles que se desenrolam em diversos outros contextos sociais, como
a familia, o trabalho, as instituices religiosas e 0s movimentos sociais. 1sso significa que o
ensino na EJA deve considerar ndo apenas as regras e logicas presentes na escola, mas também
as experiéncias e vivéncias dos alunos em suas vidas cotidianas. Valorizar a dimensdo humana
e socio-historica dos sujeitos envolvidos é essencial para criar uma abordagem educacional
mais conectada com a realidade e significativa para os aprendizes.

No entanto, para Da Costa e Do Amaral (2023), apesar dessas diretrizes, 0s autores
entendem que € evidente a existéncia de professores que enfrentam dificuldades ao tentar
adaptar os conteudos curriculares, e as estratégias metodologicas, ao contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos. Os autores afirmam que ha poucos esforcos direcionados para esclarecer, ou
discutir, as caracteristicas especificas da demanda EJA e os contornos pedagdgicos necessario
pela instituicdo, para solucionar esse obstaculo.

No caso, a titulo de ilustracdo, os alunos compreenderem como utilizar a tecnologia a
favor deles, no dia a dia, como por exemplo, saber fazer um imposto de renda, saber consultar
se serdo restituidos no imposto, gerar uma chave pix para transa¢@es financeiras, configurar um
modem para rotear internet, saberem juntar em um unico PDF varios documentos para enviar
para alguma selecdo, entre outros, pode ser um desafio que, com intermediacdo da escola,
poderia ser solucionado. Entretanto, a quem compete a tarefa de fazer o ‘letramento digital’

dessa demanda? Parece que, iniciativas individuais, de professores sensibilizados com suas

% Note que adaptar ‘as necessidades do ptiblico EJA’ ndo é somente ‘adaptar o material do ensino regular’. E
importante que se entenda que a mera adaptacdo do material didatico regular para o publico EJA ndo é suficiente
para desenvolver a complexidade escolar que esse publico requer, uma vez que eles tendem a ser mais
heterogéneos que a demanda da formac&o convencional.
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demandas discentes, é que tornam possiveis planejamentos escolares que fagam abordagens
didaticas de contetdos ao passo que, concomitantemente, possa promover flashes de incentivo
para a autonomia digital desse publico.

Da Costa e Do Amaral (2023) compreendem que as dificuldades enfrentadas pelos
professores podem ser, parcialmente, atribuidas a falta de pesquisas no campo da educacédo que
incentivem, abordem, ou ofereca um catalogo de abordagens didaticas adequadas aos processos
de ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente levando em
consideracao as experiéncias e formag0es dos professores que trabalham nessa modalidade. Os
autores entendem que a EJA ainda recebe pouca atengdo em termos de ‘projetos de pesquisa’ e
‘praticas pedagdgicas’, vindo ‘de cima para baixo’ na hierarquia das politicas educacionais.

Da Costa e Do Amaral (2023) denunciam que, em muitos casos, tenta-se replicar nas
salas de aula da EJA um estilo de ensino semelhante ao utilizado no ensino regular, adotando
um modelo de educagdo compensatdria seguindo de propostas curriculares infantilizantes e
formalistas, o que acarreta diversos obstaculos para o desenvolvimento de um trabalho eficaz e
preventivo as dificuldades dessa demanda apos sua formacédo. Este TCC acata essa percepcao
critica pontuada por Da Costa e Do Amaral (2023) ao passo que defende, conforme ensina
Freire (1991, p. 24), a necessidade de uma escola EJA “[...] que se ensine e se aprenda com
seriedade, mas em que a seriedade jamais vire sisudez”.

Assim, considerando os desafios destacados anteriormente, este trabalho propde o
Ensino de Conceitos Matematicos atraves de Abordagens Didaticas que manuseiem
Tecnologias Digitais em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos do interior da Paraiba,
em uma perspectiva freiriana. E de sentir do TCC, com a referenciabilidade tedrica pontuada,
de que se deve dar oportunidade para que os alunos da EJA desenvolvam habilidades cognitivas
e alcancem a alfabetizacdo cientifica e tecnologica. Para Da Costa e Do Amaral (2023) a
cidadania plena requer acesso ao conhecimento e cabe aos educadores promover essa educacao
cientifica, consubstanciado a inclusdo tecnoldgica que é por onde trafegam informagdes e
conhecimentos praticos nos contextos atuais. Assim, é de relevancia cientifica uma pesquisa
que projete abordagens didaticas em um ensaio pedagogico que vise ir além da mera
transmissdo de conceitos matematicos, mas que também promove a apropriagcdo de métodos e
atitudes relacionadas a pesquisa tecnoldgica e digitalizada. Um conjunto de aulas nas quais 0s
alunos se engajem ativamente em processos ativos e possam discutir resultados ou comunicar
suas proprias ideias.

Na perspectiva freiriana, a educacdo ndo se resume a simples transmissdo de

conhecimentos prontos, mas envolve uma reflex&o constante sobre os saberes em circulagdo e
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ativos em uma sociedade que se transforma. Os estudantes da EJA devem, numa perspectiva
freiriana, serem vistos como produtores de cultura e que estdo em constante aprendizado, em
um ambiente que visa a emancipacédo e a problematizacdo da realidade, em oposi¢do a uma
educacdo voltada para a submissdo (Freire, 2021). Assim, o0 TCC sente que emancipacao
tecnoldgica e leitura da tecnologia na sociedade é uma forma de exercicio da cidadania aos
moldes do que orienta os documentos oficiais de educacdo brasileira vigente.

Dessa forma, existe referenciabilidade tedrica que mostre o quanto é essencial utilizar
abordagens didéaticas apropriadas a realidade de cada necessidade de uma demanda da EJA,
permitindo que os alunos reflitam sobre suas concepgbes prévias e seus lugares de fala e
vivéncia no mundo, colocando suas ideias em debate entre os pares e os docentes, visando a
ressignificacao de seus saberes e suas formas de habitar no mundo de hoje, que em boa parte, é

um mundo tecnoldégico.

2.2 Tecnologias Digitais na Educacédo de Jovens e Adultos

A EJA tende a ser um ambiente que néo se utiliza de um mesmo fluxo de debates sobre
0 uso de tecnologias, como costuma ser 0 ensino regular ou o ensino superior. A Matematica €
uma disciplina que se beneficia bastante do uso de tecnologias, desde calculadora a
computadores. Recentemente, a Matematica volta a orbitar o centro de debates, quando se
mescla a produtos provindos das Tecnologias de Informacdo (TI) e se torna ferramenta de
desenvolvimento das Inteligéncias Artificiais (I1A), que usam de Matematica, em sua estrutura
de dados, para poder operar com eficiéncia. A Matematica também esteve alinhada com
tecnologia, quando essa foi instrumento que perpassou, e ainda manipula, as métricas e
algoritmos de redes sociais. Quanto ao uso na educacdo formal e académica, pesquisas nos
sitios digitais em educacdo sobre Matematica e Tecnologia entrega resultados sobre o uso de
GeoGebra, MatLab, Symbolab, App Inventor, Gamificacéo, entre outros. Ou seja, Tecnologia
e Matematica sdo atores de relevancia cientifica.

Todavia, ainda existe um espectro de que a ‘Matematica ¢ dificil'®’, ‘Bicho papdo'?’,

‘decoreba de formulas e tabuada'®’

, entre outros rotulos. Como agravo, a chegada dos recursos
tecnoldgicos aos ambientes escolares parece ndo ser explorados de forma que leve ao

pensamento critico enunciado nos documentos de educacéo do Brasil. Como registro pessoal

10 A exemplo do texto de Da Silveira (2002).
11 Como sintetiza Fernandes (1998).
12 Fonseca e Da Silva (2022).
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da pesquisadora do presente TCC, na escola que a autora estagiou havia sala de informatica,
com computadores, mas ndo eram utilizados por falta de iniciativa dos professores e da gestao,
ou por parte da equipe nao ter o conhecimento necessario, ou ainda, porque ndo parecia ser
producente para o avanco do contetdo naquela demanda atual.

O que esse estudo fundamenta é que a tecnologia € um recurso que veio para impactar
0 mundo de diferentes formas, inclusive na educacdo, como uma ferramenta de ensino e de
aprendizagem. Atualmente, a tecnologia estd presente em varios lugares, nao apenas nas
escolas, mas no dia a dia, por isso, ndo da para ignoré-la. Como a maioria dos alunos da EJA
se trata de pessoas que ja trabalham ou que buscam por um trabalho, para Santos e Bonfim
(2017, p. 2) a tecnologia é de extrema importancia, pois independente do segmento em que 0
aluno ira atuar, as empresas, de todos os segmentos, sentem a necessidade de sistemas
tecnoldgicos para maior desempenho da empresa. Desse modo, € indispensavel que os alunos
da EJA tenham esse contato com a tecnologia na escola, porque além de auxilia-los como uma
ferramenta de estudo, ira contribuir para sua vida profissional e pessoal. Sobretudo com relacao
aos métodos de comunicacdo moderno. A tecnologia retirou o protagonismo do método de
comunicacéo via telefone fixo, ou papel, para atuar com mensagens eletrénicas, sobretudo via
aplicativos de celulares'®. Assim, Santos e Bonfim (2017) afirmam que uma das principais
preocupacdes que a escola deve ter é de despertar o interesse do aluno em aprender e tornar-se
protagonista do seu aprendizado, por isso o aluno ndo pode perder essa oportunidade de ter
contato com a tecnologia na escola.

Entretanto, para Martins et al. (2019) parte expressiva das praticas pedagogicas ainda é
resistente & inovagdo técnica e, consequentemente, tecnolégica. Um dos motivos para essa
resisténcia, por parte dos docentes, € a escassez de preparo técnico, tanto para 0 uso da
tecnologia como praticas pedagogicas, como para metodologias de ensino voltadas para a EJA.
Para Santos e Bonfim (2019) a escola precisa ter uma boa estrutura, como também professores
com uma boa formac&o para se ter alunos preparados para 0 mundo tecnoldgico. Desse modo,
Santos e Bonfim (2019, p. 2) afirmam que “[...] a falta de conhecimento de como utilizar as
tecnologias por parte do professor e aluno, somadas a falta de estrutura, dificultam a utilizacéo
dessas importantes ferramentas, e distanciam essa realidade de nosso tempo”.

Sobre os problemas enunciados, Martins et al. (2019, p. 5) afirma que “[...] percebe-se
a necessidade dos professores da EJA trabalharem de maneira diferenciada”. Assim se faz

necessario que o docente, que ndo teve uma formacao que incluisse a tecnologia como uma

13 Como fundamenta, resumidamente, Gama, Santos, Vicente et al. (2020).
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pratica pedagdgica, busque fontes de conhecimentos sobre tecnologias e maneiras de utiliza-la
como ferramenta de ensino, principalmente quando se trata de docentes da EJA, visto que diz
respeito a um publico diversificado e que precisa ser conhecido as suas necessidades. Para
Martins et al. (2019, p. 4), quando os docentes tratam os alunos da EJA do mesmo modo que
tratam os do ensino regular, ou seja, utilizam as mesmas metodologias, tornam os alunos da
EJA cada vez mais excluidos digitalmente, pois eles partem de lugares distintos.

Desse modo, assim como ensina Andelieri e Ado (2014), reconhece-se a importancia do
uso da tecnologia na EJA e de se buscar por materiais pedagdgicos que incluam a tecnologia.
Pardim e Calado (2016), em seu artigo sobre dificuldades e desafios encontrados por
professores de Matematica na EJA, ressaltam que ha uma falta de formacao especifica para o
desenvolvimento do trabalho docente na EJA. Apenas um dos participantes de sua pesquisa
informa que a instituicdo que trabalha disponibiliza uma formagdo continuada, mas que de
forma precéaria. A dificuldade encontrada por muitos dos professores entrevistados pelos
pesquisadores é a falta de material didatico paraa EJA, fazendo com que os professores utilizem
materiais do ensino regular por meio de “adaptagdes” (Pardim e Calado, 2016).

Para De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021), o uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo pode estimular o interesse e a motivacdo para que o publico da EJA
possa continuar os estudos, especialmente porque os alunos dessa modalidade enfrentam altos
indices de abandono escolar. Para esses autores, um desafio recorrente, denunciado pela
literatura, é a falha na formacdo dos professores para o contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Uma tecnologia que se desenvolve mais rapida do que a formacéo curricular
desses docentes.

De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) apontam que € necessario refletir
sobre estratégias de integracdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo no ensino da
EJA, abordando desde questdes estruturais, como se fosse um “letramento digital” do basico,
até a formacéo inicial dos professores, que muitas vezes, também ndo possui nivel avancado de
“letramento digital”. Para os autores, o papel crucial do professor da EJA, como mediador do
aprendizado, é estar capacitado para promover a inclusdo da demanda da EJA e, perpassa por
essa promocéao, a incluséo digital e social desses alunos.

De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) defendem que a mediacdo do
professor é essencial para que os alunos superem as barreiras, minimizem as dificuldades e
percebam o potencial que a Tecnologia pode ofertar enquanto ferramenta de aprendizado. O
motivo dos autores defenderem essa premissa se deu porque, examinando dados disponiveis na

literatura contemporanea, percebeu-se que o desenvolvimento do letramento digital, sobretudo



28

em idosos, foi marcado por resisténcia e desinteresse. Aos olhos dessa demanda, era muito
esforco para eles aprenderem a fazer algo que eles ndo viam como utilizar, porque eles ja faziam
0 que sempre fizeram, sem a tecnologia imposta. E ndo aparecia no horizonte das possibilidades
desse publico, comprar recursos tecnolégicos téo caros. Entdo o publico que sempre escreveu
‘a mao’ ndo via interesse em ‘aprender a digitar’ uma vez que ndo possuiam computador em
casa e que, na realidade que eles viviam, a ‘escrita a mao’ ainda ¢ bastante utilizada para
resolver problemas da realidade deles.

De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) ainda aferiram que existe falta de
incentivo e falta de acesso as Tecnologias de Informagdo, o que também contribuia no pouco
interesse por parte dos idosos em aprender a utiliza-las. Assim, a escola € o ambiente no qual,
muitos estudantes, poderia ter acesso a uma tecnologia que ele ndo tem recursos para adquirir
para seu uso doméstico. Aos poucos, ‘escrever a mao’ ndo sera mais eficiente de uma forma
que ‘digitar’ sera. O publico de transi¢do, que ndo aprendeu essas urgéncias iminentes, tendera
a ser dependente de alguém que ‘os ajude a fazer’ o que eles ndo conseguem. Entretanto, De
Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) ainda pontuam que as escolas tendem a sofrer
da falta de recursos materiais adequados para a préatica pedagdgica dos professores da EJA,
levando-os muitas vezes a adotar métodos tradicionais destinados ao ensino regular.

As vezes a escola tem 0 equipamento necessario, mas ndo tem recursos para fazer sua
manutencdo adequada. Os equipamentos podem ficar lentos, sem acesso a internet, danificados
ou sob uso em ambientes ndo climatizados e nédo idealizados. O nimero de hardwares pode ser
insuficiente para a demanda escolar. Os professores podem nédo saber operar com 0s recursos
atuais ou, o curriculo escolar, ndo favorecer esse uso, sendo suficiente a aula tradicional com a
adocao do livro didatico imposto, para que o aluno possa concluir o estudo e obter seu diploma.

Para De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) a falta de capacitacdo técnica
dos professores ¢ uma das dificuldades para o uso eficaz das Tecnologias na EJA porque, sem
uma preparacdo adequada e uma metodologia especifica para essa modalidade de ensino, 0s
professores tendem a tratar os alunos da EJA da mesma forma que os alunos do ensino regular,
com algumas adaptacdes do regular para aquele que ndo é o cenario da EJA, o que acaba por
gerar mais excluséo digital na EJA.

Na sintese de De Almeida, Da Silva e De Oliveira Torres (2021) indicam que, a queixa
dos professores da EJA é que eles alegam ndo terem oportunidades de formagdo continuada
pelos érgdos que os emprega, o que limita a capacidade deles de oferecer um ensino de
qualidade e inclusivo para essa demanda. Requer muito esforco individual para um problema,

que na opinido dos docentes, € estrutural.
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Assim, existe referenciabilidade técnica e tedrica de que é necessario politicas publicas
relacionadas a formacdo de professores para a EJA que incorporem, tanto na formacao inicial
guanto na continuada, aspectos pedagogicos especificos para atuar no publico EJA, integrando
teoria e pratica. Considerando, sobretudo, as especificidades o contexto de vida dessa demanda
que € mais heterogénea que a demanda regular de ensino. Para De Almeida, Da Silva e De
Oliveira Torres (2021) é necessaria a adocao de praticas mais alinhadas com os principios da
EJA e com as necessidades dos alunos pois a falta de oportunidades de formacéo especifica ndo
apenas compromete a qualidade do ensino, como também desmotiva os professores dessa
modalidade, deixando-os ainda mais vulneraveis diante da falta de reconhecimento e
valorizacdo profissional, induzindo-os a fazer adapta¢6es do ensino regular para atuar no ensino
EJA.

2.3 Conceitos Matematicos

O intuito desse topico é ‘conceituar o que ¢ conceito’. Ou seja, abordar o que a pesquisa
entende por ‘Conceito’. Conforme instrui Freitas (2016), o conceito é uma ferramenta no campo
da ciéncia e do conhecimento humano que descreve uma ideia abstrata ou uma categoria mental.
Essa ideia abstrata ou categoria mental pode ser uma classe de objetos, eventos ou fendmenos.
Para o autor, ‘conceitos’ sdo a base do pensamento humano e desempenham um papel relevante
no entendimento do mundo.

Para Martins (2016), o ‘Conceito’ pode ser definido como uma representacdo mental
generalizada de uma entidade ou fenémeno, formada por meio da abstracdo de caracteristicas
essenciais. Sendo assim, um conceito identifica padrdes ou caracteristicas comuns a um grupo
de objetos ou ocorréncias, permitindo que sejam classificados em categorias.

Os conceitos podem variar em sua natureza e complexidade. Eles podem ser simples e
diretos, como "cachorro”, que descreve um animal, mamifero, com determinadas caracteristicas
fisicas, ou podem ser mais complexos e abstratos, como ‘autonomia tecnologica’, que envolve
principios ‘financeiros’, para aquisicdo de certas ferramentas; envolve ‘proposito’, porque
‘algumas tecnologias’ serdo mais fundamentais e necessarias que outras, para fins dessa
autonomia; envolvem vetores ‘sociais’ e ‘culturais’ porque essas tecnologias perfazem um
contexto local e temporal de tal sorte que, a tecnologia de hoje pode estar obsoleta amanha.
Entre outras muitas influéncias que orbitam a categoria ‘autonomia tecnologica’. Para Martins
(2016), independentemente de sua complexidade, os conceitos sd@o constru¢cbes mentais que

permitem entender, operar e organizar o mundo para fins de sistematizacao.
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Para Freitas (2016) o processo de formacdo de conceitos ocorre por meio da experiéncia
sensorial, observacdo e constatacdo, reflexdo e comunicacao de processos mentais sobre uma
hipotese, fato, evento ou fendmeno. A medida que os individuos interagem com o ambiente,
com elementos, com certos atores, eles desenvolvem ideias, que podem virar conceitos, que 0s
ajudam a compreender e interpretar aquilo com o qual se esta interagindo. Para Freitas (2016)
0S conceitos ndo sao estaticos; eles estdo sujeitos a revisoes e refinamentos a medida que novas
informacdes sdo adquiridas e novas experiéncias sdo vivenciadas. Por exemplo, o conceito de
"prisma" evoluiu ao longo do tempo a medida que novas descobertas foram feitas, surgindo os
‘prismas retos’, ‘prismas obliquos’, elaborando novos conceitos como ‘Face’, ‘Aresta’,
“Vértice’, ‘Area’, ‘Volume’, entre outros.

Na Matematica, conforme instrui Shimizu (2022), os conceitos sdo essenciais para a
organizacdo do conhecimento e a formulacdo de teorias e modelos explicativos. Eles servem
como blocos de construcdo fundamentais que permitem comunicar ideias, fazer previsoes, tecer
generalizac@es e desenvolver a deducdo ou a indugdo do pensamento matematico. Além disso,
0s conceitos matematicos fornecem base teorica para o desenvolvimento de teorias e modelos
em diversas areas, incluindo fisica, engenharia, economia e ciéncias naturais. Por exemplo, 0s
conceitos de funcdo sdo essenciais para a modelagem de fendmenos naturais e processos fisicos.

Shimizu (2022) também entende que 0s conceitos matematicos sao essenciais para a
resolucdo de problemas complexos em diversas areas do conhecimento. Eles permitem que
diversos cidadaos formulem hipdteses, prevejam possiveis resultados e possam tomar decisoes
fundamentadas com base em evidéncias quantitativas ou qualitativas. Sendo, portanto, uma
peca fundamental do arcabouco do conhecimento humano.

Para essa pesquisa, 0s conceitos matematicos trabalhados na EJA se alinharam com
construgdes mentais associadas aos pensamentos estatisticos e pensamentos geomeétricos, em
especial com as habilidades EFOOMA23; EFO5SMA16; EFO4MA17B pontuadas em Brasil

(2018), por meio de abordagens didaticas com uso de tecnologias digitais.



31

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para poder alcancar o objetivo geral de executar um ensaio pedagogico para o publico
que usufrui da Educacao de Jovens e Adultos, utilizando tecnologias digitais, para o ensino e
aprendizagem de conceitos matematicos, a pesquisa adotou filtros metodoldgicos que serdo
detalhados nesse capitulo.

3.1 Classificacao da pesquisa

A presente pesquisa é do tipo ‘basica’, quanto a natureza. Esse tipo de pesquisa “[...]
objetiva gerar conhecimentos novos para avango da ciéncia” (Almeida, 2003, p. 2). Na natureza
desse estudo, avancar no debate do uso de tecnologias para a demanda da EJA. Além disso, o
presente TCC, quanto a abordagem, é qualitativa pois, segundo Creswell (2010, p. 43) este tipo
de estudo ¢ “[...] um meio para explorar ¢ para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano”. Ou seja, as subjetividades e as
singularidades sociais dos colaboradores do estudo séo considerados para a introducéo e analise
do ensaio pedagogico proposto. Desde as atividades sugeridas até a afericdo dos impactos dessa
metodologia.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratdria, pois segundo Gil (2002, p.
41), uma pesquisa exploratoria “[...] t€m como objetivo proporcionar maior familiaridade com
0 problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses”. Dessa forma, essa
pesquisa visa ter mais familiaridade sobre o uso da tecnologia dos alunos da EJA, para ampliar
0 debate académico sobre as contribuigdes de propostas didaticas mais adequadas a realidade
da demanda EJA, sobretudo, quanto a necessidade de um letramento tecnologico para um
publico que costuma estar a margem do uso dessas ferramentas. Por fim, quanto a seus
procedimentos, trata-se de uso dos métodos do ‘estudo de caso’ que, segundo Gil (2008, p.58),
“[...] é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira
a permitir seu conhecimento amplo e detalhado”. Na natureza desse TCC, uma anélise sobre o
perfil dos colaboradores do estudo, a inser¢do de um ensaio pedagogico para essa demanda,

seguido da anélise de dos impactos da propositura didatica efetuada.

3.2  Etapas e instrumentos da pesquisa

A realizacdo da pesquisa se deu conforme as seguintes etapas e instrumentos para coleta
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de dados. Na primeira etapa foi utilizado um questionario, entregue aos colaboradores do
estudo, de forma impressa, sem necessidade de identificacdo dos nomes. Segundo Gil (2008, p.
121), “[...] pode-se definir questiondrio como a técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o proposito de obter informacdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes, temores,
comportamento presente ou passado etc”. O estudo disponibiliza, para algum leitor interessado
em fazer a afericdo dos dados brutos com a analise deles, os questionarios dos colaboradores
do estudo, na integra, por meio do QR code!*. Basta posicionar a cimera do celular, conectado
a internet, na Figura 01, para ter acesso aos dados da pesquisa.

Figura 01: Questionérios respondidos dos colaboradores da pesquisa

é&

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Gil (2008, p.121) também afirma que ““[...] 0S questionarios, na maioria das vezes, sao
propostos por escrito aos respondentes. Costumam, nesse caso, ser designados como
questionarios auto-aplicado”, por se tratar de um questionario para saber sobre os interesses dos
respondentes com a tecnologia, foi aplicado um questionario auto-aplicado, impresso, para ser
respondido manuscritamente, conforme pode ser apreciado via link com a Figura 01. De acordo
com Gil (2008, p. 122), existem trés formas de questdes: abertas, fechadas e dependentes. Para
ele, “[...] nas questdes abertas solicita-se aos respondentes para que oferecam suas préprias
respostas”, quanto as questoes fechadas ele relata que “[...] pede-se aos respondentes para que
escolham uma alternativa dentre as que sdo apresentadas numa lista” e que as questdes
dependentes “[...] a pesquisa referente a opinido é dependente em relagdo a outra”. Assim, a

pesquisa utilizou os trés tipos de questdes.

14 Quick Response Code.
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Na etapa subsequente a segunda etapa, foi analisado os questionarios aplicados
buscando mapear potenciais atividades que, de alguma forma, conectassem o conteudo de
matematica com o uso de ferramentas tecnologicas.

Conforme pode ser apreciado no capitulo de fundamentacdo tedrica da presente
pesquisa, foi acatado o protocolo de ‘conhecer o publico’ antes de ‘apresentar um conjunto de
aulas’. Para isso, além de aferir o perfil discente tipico, contemporanecamente, da institui¢ao, e
de sondar o perfil geral, por meio de pesquisa nos Ultimos cinco anos, em referencial tedrico
contundente, na terceira etapa foi aplicado um questionario para sondar o perfil da turma de
2024, antes de apresentar o ensaio pedagdgico. Ter uma nog¢do da turma foi fundamental para
gue o ensaio pedagadgico estivesse calibrado com os objetivos do planejamento didatico e com
as necessidades da turma. Por fim, na etapa final, aferido os impactos do ensaio pedagogico e
sistematizados seus dados para a composicdo do presente TCC, avangcou-se para as

consideragdes finais do estudo.

3.3  Colaboradores da pesquisa

Como publico direto, inicialmente, houveram sete colaboradores em 2023.2% bem
como, sete participantes em 2024.1. Indiretamente houveram os publicos provindos das

disciplinas obrigatorias de Estagios Supervisionados. Entre elas, as expressas no Quadro 01:

Quadro 01: Carga horéria obrigatéria dos Estigios Supervisionados.

Codigo do Componente Nome do Componente Curricular Carga
Curricular Obrigatério Horaria
8102181 Alfabetizacdo de Jovens Adultos: Processos e Métodos 60 horas
8103194 Estagio Supervisionado Il - Matematica 90 horas
8103196 Estagio Supervisionado 1V - Matematica 120 horas

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Para execucdo da pesquisa, todas as observacdes e intervencdes obrigatorias,
promovidas pelas disciplinas enunciadas no Quadro 01, foram em um publico EJA. Totalizando
270 horas de revisdo tedrica, observacdo ou imersdo pedagogica, em uma demanda superior a
sessenta pessoas, com relatorios oficiais, que hoje estdo sob tutela do acervo interno da UFPB.

Os relatorios oficiais foram submetidos as instituicdes competentes, sob chancela dos 6rgaos

15 Alunos da EJA, de uma escola interiorana da Paraiba. Depois a amostra se expandiu para 14 com a acolhida de
outra turma da EJA, da mesma escola, mas no semestre de 2024.1.
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concedentes, entre eles a Secretaria de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia e a
Universidade Federal da Paraiba, conforme instrui a Lei de Estagios 11.788/2008 (Brasil,
2008).

4 ANALISE E DISCUSSOES

O intuito deste capitulo € desenvolver as analises tedricas sobre a problematica e o
objetivo que nortearam a pesquisa, qual seja: Analisar a aplicacdo de ensaio pedagdgico,
voltado para a Educacéo de Jovens e Adultos, utilizando tecnologias digitais e aferir de que
forma, e quais as contribui¢des, que as tecnologias digitais podem ser implementadas no

processo de ensino e aprendizagem de Matematica para esse publico?

4.1 Analise do perfil do pablico colaborador do estudo

Algumas categorias associadas ao perfil da amostra populacional colaboradora do
estudo foram: Faixa etaria; Género; Estado Civil e Renda Mensal. Os dados podem ser
apreciados nos graficos de 01 a 04. Assim, quanto a idade, a Tabela 01 e o Gréfico 01 mostra
uma maior incidéncia em um puablico acima dos 30 anos. Entretanto, pequeno a diferenga em

relacdo aos que sdo abaixo dos 30 anos.

Tabela 01: Faixa etéria dos participantes
Idade (anos) | 20-25 | 26-30 | 31-35 |  +36
Quantidade | 2 ‘ 1 | 3 | 1
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Representados, graficamente, os dados da Tabela 01 podem ser visualizados no Grafico
01. Segundo o IBGE (2022), o recorte populacional que veio a colaborar com o presente estudo,
faz parte de uma demanda de que, entre as unidades da federacdo, € uma das trés maiores entre
as taxas de analfabetismo, sendo elas: Piaui (14,8%), Alagoas (14,4%) e Paraiba (13,6%).
Quanto ao analfabetismo, as pessoas com 25 anos a 40 anos, eram aproximadamente 7% de
todo o contingente de analfabetos. Para o publico de 40 anos a 60 anos, essa porcentagem era

de quase 10%. Segundo o IBGE (2022, p. 1) nas falas de sua coordenadora de pesquisas

[...] O analfabetismo segue em trajetdria de queda, mas mantém uma
caracteristica estrutural: quanto mais velho o grupo populacional, maior a
propor¢do de analfabetos. Isso indica que as geracdes mais novas estdo tendo
maior acesso & educacdo e sendo alfabetizadas ainda criangas, enquanto
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permanece um contingente de analfabetos, formado principalmente, por
pessoas idosas que ndo acessaram a alfabetizacdo na infancia/juventude e
permanecem analfabetas na vida adulta.

A analise do IBGE (2022) se reverbera nos achados do presente TCC, pois a demanda
colaboradora da pesquisa estd acima da idade regular com a qual costuma-se concluir o ensino

escolar, conforme aponta do Gréafico 01.

Gréfico 01: Faixa etaria dos entrevistados

m Faixa 20-25 = Faixa 26 - 30 Faixa 31-35 Faixa +36

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Destaca-se que houveram perguntas que os colaboradores ndo quiseram responder e que
foi uma escolha da pesquisa ofertar, em alguns casos, 0s dados analisados, tanto em tabelas
como em gréficos, porque isso pode promover, ao leitor do estudo, variedade de visualizacéo
das fontes primarios que compuseram o mapeamento do perfil dos entrevistados. Segundo
Martins e De Carvalho (2018) é benévolo ter opcOes e variedade de fontes dessa natureza.
Sendo assim, por seu turno, quanto ao género, houve uma predominancia do género feminino.
O que entrou em rota contraria aos dados do IBGE (2022) no qual é citado que,
costumeiramente, sdo valores aproximados, de modo geral, com pequena diferenca, para
menos, para as mulheres. Sendo assim, o presente estudo trouxe um exemplo de turma atipica,
embora isso ndo interfira nos resultados para o ensaio pedagdgico projetado. Esses dados podem

ser visualizados na Tabela 02 e Gréafico 02'° adiante.

Tabela 02: Género dos entrevistados
Género | Masculino | Feminino
Quantidade | 2 | 5
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

16 No capitulo 4, do presente estudo, se explica o motivo de haverem tabelas e graficos informando o mesmo dado.
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Gréfico 02: Género dos entrevistados

Género dos entrevistados

Feminino

71%

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Sobre o estado civil, a maioria dos participantes sao solteiros, o que esta alinhado com
os dados gerais enunciados pelo IBGE (2022). O mesmo evento foi similar com estudos
modernos como os de Rodrigues, Gongalves, Teodoro (2021); Andrade, De Assis (2020) e Da

Silva, Danowski (2023). Os dados podem ser visualizados na Tabela 03 e Grafico 03 a frente.

Tabela 03: Estado civil dos entrevistados
Estado civil | Solteiro | Casado | Divorciado
Quantidade ‘ 4 | 2 | 1
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Gréfico 03: Estado civil dos entrevistados

Estado Civil dos Colaboradores

B Solteiro B Casado B Divorciado

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Apesar de ndo ser um fator influenciador quanto a incidéncia do publico, no ensino da
EJA, o estudo julgou relevante conhecer mais detalhes sobre o entorno social dos entrevistados.
Quis-se sondar se eles possuiam parceiros em realidade similar a eles, filhos em idade avancada,
nativos digitais quanto as tecnologias mais costumeiras no dia a dia, entre outros fatores.
Entretanto, os dados sinalizaram para pessoas, em um entorno social, similar em circunstancias
socioecondmicas e educacionais.

Por sua vez, quanto a quantidade de filhos, os dados acusam os escores notificados na
Tabela 04 e Gréafico 04. Sdo eles:

Tabela 04: Quantidade de filhos dos entrevistados

Quantidade de Nenhum Um filho Dois filhos Trés filhos
filhos
Quantidade | 1 | 3 | 1 | 2

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A presenca de filhos e a gravidez ¢, segundo o IBGE (2022), o segundo maior motivo
de abandono escolar pelas mulheres, com uma porcentagem de 22,4%. A Figura 02 demonstra
um, de alguns testemunhos, separado, que ilustra a realidade do publico da EJA do interior da

Paraiba, na data do presente estudo.

Figura 02: Motivo pelo qual a entrevistada C ficou por um periodo sem estudar

(¢) Outros motivos Eu)%"ld'lt!“— Oda onn J HYomon .t lknD!é ‘k;h\

oy Coand
o) Unlliy o GnTuds 3 Nmbiorn Comarus 20000
GWDj Z}C w3 HN WJW \ Srased® 3 r N 234 pru\ P

UD‘PJ‘: eI @‘03\0;; AL o JAM-}@ (2]

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Esta escrito!” que, a participante, abandonou temporariamente os estudos por motivos
de que “Engravidei cedo, aos 14 anos, ai parei para ficar com a minha filha. Ai o tempo foi
passando. Fiquei com vontade de voltar aos estudos e fazer alguma coisa. Ai voltei a estudar e
também comecei um curso de técnico de enfermagem. Nunca € tarde para vocé correr atras dos
seus sonhos (desenho de rosto feliz)'®”. Outro exemplo similar pode ser visualizado na Figura
03.

17 Optou-se por reescrever os depoimentos dos participantes para facilitar a visualizagdo da ortografia, corrigir
erros gramaticais, para que o TCC respeite as normas cultas de linguagem e escrita e, para em algum caso ou outro,
ajudar na interpretacdo da frase, em casos que os participantes possam ter errado alguma virgula que mudaria o
sentido do contexto.

18 Reescrito pela autora do estudo.
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Figura 03: Motivo pelo qual a entrevistada E ficou por um periodo sem estudar
£ Outros motivos O/(lb%
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Esta escrito que “Casei com 16 anos de idade, com 17 engravidei, so trabalhava. S6

consegui voltar agora, depois de 15 anos”. O Grafico 04 recapitula os dados quanto ao nimero

de filhos.
Grafico 04: Quantidade de filhos

Quantidade de filhos

BNenhum BUm filho BDoisfilho BTrés filho

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os dados estdo alinhados com estudos recentes como os de Oliveira (2022), Mané e
Ferreira (2023), entre outros. Com base nas entrevistas, parte dos filhos dos entrevistados,
embora sejam nativos digitais, uns ja casaram, outra parte costuma ser socioeconomicamente
vulneravel, sem condicdes de ter internet ou computador em casa, sendo o celular, o recurso
tecnoldgico com acesso a internet mais disponivel para a unidade familiar. A Tabela 05 e 0

Grafico 05 apontam quanto a forma de acesso a internet, por parte dos entrevistados.
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Tabela 05: Internet que os entrevistados possuem em casa
Uso de internet em casa | Apenas dados moveis do celular | Wi-fi e dados méveis

Quantidade | 2 ‘ 5
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

E perceptivel que predominou para participantes que conseguem ter acesso a wi-fi, ndo
sendo reféns apenas dos dados moveis do celular, que em muitos casos, possibilita havegacdo
ilimitada apenas para algumas redes sociais. A Figura 04 expde uma das respostas de um dos
colaboradores, embora outras entrevistas tenham sinalizado, também, para a dificuldade de
acesso, fosse por insuficiéncia financeira, fosse por falta dificuldade de raio de acesso dos

provedores de internet.

Figura 04: Resposta da entrevistada B, em relacdo ao motivo dela ndo possui computador.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Diz, transcrito a mensagem do colaborador, que ndo tem computador porque “Nao tem
necessidade porque o celular ja faz tudo. E caro”. O Gréafico 05 expressa os dados dos

colaboradores quanto ao uso de internet fora do ambiente escolar.

Gréfico 05: Internet que os entrevistados possuem em casa

Internet que os entrevistados possuem em casa

m Apenas dados moveis do celular = Wi-fi e dados moveis

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Quanto as dificuldades de usar a internet para além do celular, os dados convergiram

para 0s expressos na Tabela 06, quais sejam:
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Tabela 06: Motivos para ndo usar internet além do celular

Motivo da faltade | O sinal da internet | N&o tem dinheiro Usa internet em Néo
uso de internet por chega mal para internet além | outros dispositivos | responderam
outros modos que da dos dados como computador,
ndo seja celular moveis TV e outros
Quantidade | 2 | 1 ‘ 2 ‘ 2

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
Os informes da Tabela 06 estdo expressos no Gréafico 06 a seguir:

Gréfico 06: Motivos para ndo usar internet além do celular

m O sinal da internet chega mal
Nado tem dinheiro para internet além da dos dados mdveis
Usa internet em outros dispositivos como computador, TV e outros

Nao responderam

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os dados sistematizados no Gréafico 06 parecem estar alinhados com o panorama geral
brasileiro. A conectividade digital tornou-se uma necessidade basica na sociedade
contemporanea. Muitas acBes cidadds como cadastro, atualizacdo de documentos e até
movimentacdes financeiras passaram a operar digitalmente, conforme ensina Silva (2023) e Da
Silveira Martini (2008). No Brasil, com a expansdo da internet moével entre a populacdo de
menor renda, muitas operac¢des que, antigamente, eram resolvidas com um protocolo mediado
por interlocutores humanos, passou a Ser ‘robotizado’ e, pessoas com baixa habilidade
tecnologica, passaram a sinalizar dificuldades de adaptacao as novas tendéncias.

Para fins numéricos, o acesso & internet no Brasil atingiu 84% da popula¢do em 2023,
representando 156 milhdes de pessoas (Globo, 2023). No entanto, essa média esconde
desigualdades significativas. A populagdo de baixa renda, em particular, enfrenta obstaculos

para se conectar a rede mundial de computadores.
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Na natureza do cenario do presente TCC, ha uma tendéncia dos colaboradores dessa
pesquisa, compartilhar internet ou utilizar apenas os dados ilimitados provindos dos planos para
redes sociais, em especial facebook, instagram e whatsapp. Costumam ser esses 0S recursos
mais utilizados para que essa demanda possa ter acesso, por mais tempo, a internet.

E de senso comum que o celular se tornou uma ferramenta acessivel as populagdes de
classe C, D e E. Dessa forma, é razoavel que a internet movel seja mais acessivel em termos de
custo inicial. A aquisicdo de um smartphone costuma ser mais pratica do que a instalacéo de
uma conexdo fixa, que requeira provedor, modem, roteador, para, por fim, usufruir do wi-fi.
Essa informacéo respaldou na coleta de dados da presente pesquisa, a exemplo da Figura 05 no

qual a participante menciona que:

Figura 05: Resposta da entrevistada C enquanto ao seu uso do Wi-fi

T . . ! Lo tonta s il

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

“[...] Uso (wi-fi) sim, mas as vezes € muito fraco (o sinal) da internet”. Dessa forma, a
malha de estrutura para acesso a internet movel parece ser a mais apropriada para areas rurais
e interioranas, por ser mais conveniente, uma vez que os celulares podem promover
flexibilidade e mobilidade social. Além disso, tém-se observado que a internet movel é
especialmente relevante para trabalhadores informais e pessoas que ndo tém residéncia fixa,
conforme explica Senne e Barbosa (2021)*°. A flexibilidade de usar a internet do celular em
diferentes contextos, como casa, trabalho e transporte publico, tende a ser um atrativo para a
populacéo brasileira, como um todo, mas em especial, para a populagdo menos favorecida
economicamente (Brasil, 2023).

Como agravo, a falta de familiaridade, por pouco manuseio e capacitacdo, com
tecnologias mais complexas, como configuracdes de rede e roteadores, torna o celular uma
escolha mais simples. Mesmo o celular, para uma pessoa com dificuldade, existe a barreira
inicial de deixa-lo funcional, com varias empresas de venda de celular precisando ‘criar um e-
mail’ para o usuario menos experiente ou, COM O NOVO USUArio com baixo letramento
tecnoldgico, solicitando que alguém de sua confianca, faca a configuracdo inicial necessaria
para 0 uso do dispositivo. Sobre isso, a Tabela 07 e Grafico 07 revela alguns dados que

confirmam as hipoteses arguidas.

19 Os autores também consideram o impacto da pandemia do Covid-19 como um impulsionador desses dados
atuais.
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Tabela 07: Resposta dos entrevistados quanto ao uso de computador para suas atividades
Usa computador para

alguma atividade Quando precisa de
escolar ou resolver computador procura | Faz tudo pelo celular N&o usa computadores,
algum problema um amigo ou parente pede ajuda a alguém.
documental, como que tenha

banco, atividades de
cadastro estatal e
outros?
Quantidade 3 1 3
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Gréfico 07: Resposta dos entrevistados quanto ao uso de computador para suas atividades

Resposta dos entrevistados quanto ao uso de
computador para suas atividades

= Quando precisa de computador procura um amigo ou parente que tenha
Faz tudo pelo celular

Ndo usa computadores, pede ajuda a alguém.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Ou seja, em outra possibilidade de andlise é que, muitos brasileiros, principalmente os
de baixa renda, tem seu primeiro contato com a internet por meio de celulares. Construindo
uma familiaridade mais agugada com esse dispositivo do que com outros, como computadores,
videogames, entre outros. Assim, pela familiaridade, uma preferéncia natural pelo celular®.

Essa ‘familiaridade’ com o celular incide em uma percepgao de que € “mais facil” mexer
no celular, por sua interface intuitiva. Ligar o computador, manusear o mouse, conhecer 0s
aplicativos, coordenar comando de teclado com tela, iniciar o protocolo de desligar o PC, parece
ndo ser tdo simples quanto apenas fazer ‘fouch’ de tela e fazer um comando simples para fechar
o aplicativo, alternar entre janelas, entre outros. Fazer uma postagem de uma foto, por celular,
em uma rede social é mais préatico do que fazer o mesmo, pelo computador. Conforme menciona
Brasil (2023), a maioria dos usuérios de internet no Brasil, 62% da demanda, acessa a rede

exclusivamente pelo celular. Isso implica que as redes sociais, aplicativos de mensagens e

20 Conforme resume Passarelli; Junqueira; Angeluci (2014).
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chamadas séo as principais atividades online. A Figura 06 aponta, que entre os colaboradores
do estudo, uma delas disse que sente uma certa ansiedade por ficar sem internet, porque ela

perde contato com a mée. Diz ela:

Figura 06: Resposta da entrevistada C em relagdo a ficar triste quando esta sem acesso a internet

Gy D0l @ae ne B foton s, L,\B!me_ P (»fm?)t%@ F(‘J&“\' ’CO‘" A
v v ' A s Jus, A0
e . =N . " ANV, /

I PR,

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

“[...] Sim, porque se eu ficar sem internet, ndo consigo falar com minha mae”.
Demonstrando que a comunicacdo por mensagens em redes sociais tende a ser mais utilizada
do que, por exemplo, e-mail ou producao de textos, que tendem a ter comandos e a¢cdes mais
complexas, do que mandar frases curtas, mensagens de audio ou figurinhas (stickers).

Infortunadamente, a busca por informagdes online é mais limitada entre 0s usuérios
exclusivos de celular, sobretudo os dos estratos sociais D e E. A navegacdo é muitas vezes
superficial e focada em conteudo imediato, sobretudo devido a entrega dos algoritmos. Ou seja,
com dados limitados para a navegagdo, muitos usuarios tem acesso apenas as “chamadas” de
noticias e, quando abrem redes sociais de videos como youtube, Kwai e TikTok, tende a se
deparar com contetido entregue por algoritmos em vez de fazer as proprias pesquisas, conforme
resume Araujo, Reinhard, Cunha (2018). Assim, a falta de habilidades de pesquisa e a menor
exposicdo a fontes confiaveis podem perpetuar a desigualdade de conhecimento. Esses dados

se refletem na Tabela 08 e Grafico 08 sobre a finalidade do uso da internet no dia a dia.

Tabela 08: Motivo pelo qual os entrevistados usam internet com mais frequéncia

Para que usa Se comunicar com Entretenimento e Estudos e Apenas
internet com mais a familia redes sociais atividades entretenimento

frequéncia? escolares

Quantidade 3 2 | 1 1

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Gréfico 08: Motivo pelo qual os entrevistados usam internet com mais frequéncia

Motivo pelo qual os entrevistados usam internet com mais
frequéncia

m Se comunicar com a familia Entretenimento e redes sociais

Estudos e atividades escolares = Apenas entretenimento

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Foi apurado que ‘conversagdo’, ‘interagdo social’ e ‘entretenimento’ foram
predominantes quanto ao uso da internet, em detrimento das atividades escolares. Abrindo
leques interpretativos para que, possa ser, que as atividades escolares sejam demasiadamente
suficientes ao uso do livro didatico adaptado ou as aulas assistidas. Sem incentivo para
trabalhos, pesquisas e outros complementos ao material que a escola j& proporciona. Talvez por
ja julgarem que a demanda escolar ndo possui facilidades de manuseio e constancia com
pesquisas fora da supervisdo escolar. Enfim, podem ser maltiplas as muitas hipdteses sobre o
motivo dessa ocorréncia, conforme aponta Sena e De Oliveira (2022). Quanto as dificuldades
de usar celular, no dia a dia, os dados convergiram para a Tabela 09 e Gréfico 09:

Tabela 09: Dificuldades do uso de internet no celular dos entrevistados

Dificuldades do uso de Né&o sabe operar A culpa é de o celular Né&o responderam
internet no celular devidamente por motivos antigo ndo funcionar
de baixa instrucédo bem e ndo ter recursos
para substituir por um
novo
Quantidade 1 1 5

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Gréfico 09: Dificuldades do uso de internet no celular dos entrevistados

B N3o sabe operar devidamente por motivos de baixa instrucao

B A culpa é de o celular antigo ndo funcionar bem e ndo ter recursos para substituir por um|
novo

O N3o responderam

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Apesar de ser uma pergunta com pouca taxa de apuracao, 0s motivos sinalizados foram
que ‘achavam dificil mexer em algumas coisas no celular’ e que o ‘dispositivo era antigo €
danificado’ conforme ilustra a Figura 07, que expressa a frase “[...] o meu celular ndo pega bem

algumas fungdes”.

Figura 07: Resposta da entrevistada F em rela¢éo as dificuldades do uso de internet no celular

—QMM&_’I@L_W&L%&/HMW‘

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Por sua vez, parte expressiva dos colaboradores ndo possuem computadores. A Tabela

10 e o Grafico 10 ilustram esses diagndsticos.

Tabela 10: Se possui computador em casa e motivo.

Possui computador em Né&o possui N&o possui Possui
casa e motivo. computadores computadores porque
sd0 caros
Quantidade 3 | 3 1

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Gréfico 10: Se possui computador em casa e motivo

m N3o possui computadores
Nao possui computadores porque sdo caros

Possui

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre os motivos que os participantes alegaram gque ndo possuem computadores estéo

0s expressos nas Figura 08 e Figura 09, quais sejam:

Figura 08: Motivo pelo qual a entrevistado F ndo possui computador
tem computador?

=

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Figura 09: Motivo pelo qual a entrevistada E ndo possui computador
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Estdo transcritos nas Figura 08 e Figura 09 os seguintes discursos sobre ter computador:

“[...] Nao tenho condigdes financeiras” e “[...] E caro. O celular fica como um suporte”. Dessa

forma, sendo o celular o dispositivo com internet mais acessivel, é natural que ele seja 0 mais

utilizado para fins de pesquisa. Essa naturalidade pode ser expressa na Tabela 11 e Grafico 11

a sequir:

Tabela 11: Sobre os entrevistados fazerem as atividades usando computadores

Sobre fazer as

Prefere fazer tudo no

Usa computador

N&o responderam

atividades usando celular apenas para fazer o
computadores (amigos, trabalho da escola
lan-house, pessoal e
outros)
Quantidade 4 1 2

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Gréfico 11: Sobre os entrevistados fazerem as atividades usando computadores

m Prefere fazer tudo no celular
® Usa computador apenas para fazer o trabalho da escola

N&o responderam

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Em alguns testemunhos, os colaboradores do estudo expuseram suas realidades, das

quais, algumas foram separadas para serem apreciadas via Figura 10 e Figura 11

Figura 10: Motivo pelo qual o entrevistado A ndo possui computador
tem computador?

TP S "

L, L L

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Figura 11: Motivo pelo qual a entrevistada D néo possui computador

Youd Ladw plo selelen

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

tem computador?

Os dados expressam que os alunos entendem que é suficiente, para as atividades
escolares de pesquisa, producdo de algum produto, apenas o uso do celular. Provavelmente os
professores ndo estdo solicitando apresentacdo via laminas, como Power Point, ou planilhas,
como Excel. Talvez o planejamento docente dos professores dessa turma ja conhecendo a
realidade da demanda, tenha adaptado o programa de contetdos para atividades que possam ser
desenvolvidas apenas pelo celular. Diz as Figuras 10 e 11 que “[...] Faz tudo, o celular” e “...]
Facgo tudo pelo celular”. Casagrande (2023) j& havia resumido que os smartphones vieram para
ficar na realidade do ensino da EJA, portanto, é primordial a elaboracéo de ensaios pedagdgicos

com essa informacdo em mente. Por sua vez, quanto ao grau de proficiéncia, os colaboradores



do estudo responderam conforme pontua os nimeros da Tabela 12 e Grafico 12 a seguir:

Tabela 12: Grau de proficiéncia dos entrevistados operando celular

Grau de proficiéncia Se considera muito Afirma que so sabe
operando celular habil fazer o basico
Quantidade \ 2 | 5

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Gréfico 12: Grau de proficiéncia dos entrevistados operando celular

m Se considera muito habil = Afirma que so sabe fazer o basico

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Sobre serem bons operadores de celular, a maioria se viu como pessoas que ‘sabem

fazer o basico’, enquanto outra parte disse se considerar ‘usuarios habilidosos’. Uma varredura

mais detalhada sobre os dados da pesquisa apontou uma coincidéncia de que, quanto mais novo

e mais nativo digital, maior foi o grau de seguranca autodeclarado sobre o uso do celular.

Entretanto, o estudo esta ciente que podem haver ‘falsos positivos’ sobre autodeclaragdes de

habilidade nesse quesito. A relevancia da pergunta era mapear se os colaboradores reconheciam

debilidades para que, posteriormente, pudesse ser elaborado um ensaio pedagdgico projetado

para dar aulas com fins de suprir essas demandas.

Quando consultados sobre o motivo de suas interrupgdes escolares, pontuou-se 0s

motivos expressos na Tabela 13 e Gréfico 13:

Tabela 13: Motivos para ter adiado a formacéo escolar

Motivos para ter Por motivos de Engravidou e Precisou cuidar da | Outros motivos
adiado a formacéo trabalho precisou ir cuidar casa
escolar dos filhos
Quantidade 1 \ 3 | 2 1

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Gréfico 13: Motivos para ter adiado a formacéo escolar

® Por motivos de trabalho = Engravidou e precisou ir cuidar dos filhos

= Precisou cuidar da casa Outros motivos

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre a coleta de dados, alguns que o estudo resolveu dar énfase sdo 0s expostos nas
Figura 12 e Figura 13.

Figura 12: Motivo da entrevistada E ter adiado a formacéo

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Diz a Figura 12 que “[...] Quando tinha 17 anos engravidei. Passei 15 anos para retornar
meu 3° ano”. Por seu turno, diz a Figura 12 que “[...] Casei com 16 anos de idade, com 17

engravidei, so trabalhava. S6 consegui voltar agora depois de 15 anos”.

Figura 13: Motivo da entrevistada E ter adiado a formacé&o e s6 ter conseguido voltar depois de 15 anos

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Santos (2023), Mané e Ferreira (2023), IBGE (2022) sdo alguns dos estudos que

mostram que a gravidez é um dos fatores de interrupcéo escolar por parte do publico que podera
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vir a compor a EJA. Por motivos de trabalho e de assisténcia as atividades domésticas também
foram contabilizados e costumam estarem respaldados nos mesmos documentos, sobretudo
IBGE (2022). Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, o abandono escolar, por
motivos de maltiplas reprovac@es foi deixando de ser o vildo para ceder espago a necessidade
de complementar a renda familiar via trabalho em jornada paralela de trabalho as atividades
escolares. Segundo o IBGE (2022), entre os anos de 2019 e 2022, o trabalho infantil aumentou,
aproximadamente, 7%, no Brasil, 0 que margeia quase 2 milhdes de pessoas entre 5 e 17 anos.

Esses dados de necessidade de trabalho, bem como os expostos sobre as condicfes
financeiras dos colaboradores da pesquisa, ja incitam eles ndo serem pessoas com grandes
privilégios financeiros. Esses dados podem ser observados, com mais quantificadores, na
Tabela 14 e Gréfico 14:

Tabela 14: Renda mensal dos entrevistados
Renda mensal \ Menor que um salario minimo | Proximo a um salario minimo

Quantidade | 5 | 2
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Gréfico 14: Renda mensal dos entrevistados

= Menor que um salario minimo Préximo a um salario minimo

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A tabela e o Grafico 14 sinalizam que a maior expressdo dos colaboradores do estudo
sd0 pessoas com menos que um salario minimo para manutencdo mensal. Sendo que nenhum
dos pesquisados afirmou receber sequer dois salarios minimos. Varios estudos apontam para
que, a falta de escolaridade, ou o deslocamento esperado para a concluséo dos estudos ser
postergado, € mais um produto da desigualdade financeira e social do que, por intercorréncias
alheias a esse espectro, esse fator, por exemplo, ficou bastante evidenciado na pandemia do
Covid-19, conforme apontou Nogueira (2023). Por sua vez, Barjud (2023) identifica que,
quando os estudantes com esse perfil ndo estdo na EJA, parte deles costuma ir para o uso de

drogas ilicitas. Santos e Da Silva (2021), por sua vez, resumem que as desigualdades tem
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impactos diferentes entre homens, mulheres, negros, e outros estratos sociais. Esses dados
também estdo sinalizados no IBGE (2022). Dessa forma, faz-se necessario ter sensibilidade
social para compreender que, atividades complementar ao ciclo da EJA atendem um perfil ndo
homogéneo. Sobretudo quando o estudo é, para eles e de senso comum, uma ponte importante
para eles poderem ascenderem na vida econémica, conforme ilustra a Tabela 15 e Gréafico 15 a

seqguir:
Tabela 15: Objetivos dos entrevistados com o estudo na EJA
Objetivos com Apenas Apenas fazer Apenas Fazer ensino Ter uma
0 estudo na concluir esse Ensino arrumar um superior e ser melhor
EJA ciclo superior emprego aprovado em condicédo de
concurso vida
Quantidade 1 1 y 1 ] 3 1

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Graéfico 15: Objetivos dos entrevistados com o estudo na EJA

m Apenas concluir esse ciclo
= Apenas fazer Ensino superior
Apenas arrumar um emprego
Fazer ensino superior e ser aprovado em concurso

= Ter uma melhor condi¢do de vida

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre algumas respostas que a pesquisa obteve, que quantificaram a Tabela 15, estdo as

Figura 14, 15, 16 e 17 que selecionados. S&o eles:

Figura 14: objetivo pés escolar da entrevistada B.

e Rt Ll e iilics.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Figura 15: objetivo pés escolar da entrevistada C

. i p j
terminar os estudos, estd bom? Sinm W Jvnino rets Canngs Zee B4 8njny

brglivcls Looan meen 230 Eomtiaanag Q‘JJJ}J (5]
L u L
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
Figura 16: objetivo pos escolar da entrevistada D
y 4 gm,wnw
A § 20N Mo corem am & alamine divitaie andar aindar nn cors nennscen da anvandisada

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Figura 17: objetivo pés escolar da entrevistada E

Transcrevendo os dados das Figuras 14, 15, 16 e 17 tém-se que, ap6s a conclusao da

TCT T dd Ty SO OUT

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

EJA eles querem: “[...] passar na universidade, fazer concurso publico”; “[...] Terminar meu
curso técnico de enfermagem e pretendo, sim, fazer concurso publico”; “[...] passar na
universidade e fazer curso”; ““[...] para ter uma profissao”. Dessa forma, o presente TCC entende
que um letramento digital € importante para os alunos da EJA poderem ter autonomia para irem
atras de suas expectativas futuras. Seja para construir e entregar curriculos, seja para pagar ou
solicitar isencdo de pagamento para submissdo a concursos publicos, seja fins de cadastro para
concursos seletivos, como vestibulares, ENEM e outros.

Todavia, foi unanime que, nenhum dos colaboradores do estudo tiveram aulas de
informéatica na escola. Ao passo que, todos os participantes, que responderam a questao,
disseram que internet € uma ferramenta necessaria para ser aprendida e utilizada dentro da
escola. Sobre esses dados, o estudo classificou a resposta dos alunos da EJA na Tabela 16
adiante:

Tabela 16: Sobre a importancia da tecnologia na formacéao escolar segundo os entrevistados

Sobre a
importancia da
tecnologia na

formacéo escolar

acredita que

tecnologia é
importante para
estar preparado

para o futuro

Nao se motiva a
querer aprender a
operar com ela,
porque acha
muito dificil

Acredita que a
escola nao
explora o ensino
de tecnologia

Né&o responderam

Quantidade

2

2

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre as respostas catalogadas, o estudo faz realce nas Figura 18 e 19. Sobre querer

aprender, por conta propria, novas tecnologias, uma das participantes disse “[...] ndo tenho

paciéncia”.
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Figura 18: Sobre querer aprender, por conta prépria, novas tecnologias o entrevistado G responde

- i s 5
o0 QAL
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Por sua vez, outra participante disse que aprender novas tecnologias “[...] é importante

sim. Mas, por outro lado, ¢ muito perigoso também (golpes, mentiras, etc)”.

Figura 19: Resposta da entrevistada F sobre a importancia da internet

'é) J.Imt‘)m‘uux\ﬁ bave , ovoh \SQZO?\ adoe \ode
£ cpuil®  Paniawoo Apurdvarm ( c%uh‘:m rominlvan de ).

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

E de entender do estudo que, se todos os alunos afirmam ndo terem tido experiéncia
com laboratdrio de informatica, ao passo que julguem importante aprender a manusear internet
e, como dado novo, a maioria deles sinaliza a vontade de fazer um curso de informatica, entéo,
esses ‘receios’ e ‘indisposi¢do’ para aprender, devem ter uma base de ‘falta de familiaridade’,
ao qual, o TCC respondeu com elaboracdo de um ensaio pedagdgico e sua execuc¢do. Essa
premissa, da ‘falta de familiaridade’ pode ser melhor compreendida se analisado uma aferi¢éo

mais detalhada dos questionarios dos alunos da EJA expresso na Tabela 17.

Tabela 17: Sobre a possibilidade de os entrevistados aprender a operar melhor com computador
Sobre a Tem Né&o tem Tem interesse Néo tem Tem
possibilidade computador interesse em de fazer o paciéncia para interesse de
de aprender a em casa participar de Curso, mas querer aprender | participar de

operar melhor cursos (sem acha caro. novas Ccursos
com recursos para habilidades com | preparatdrios
computador pagar cursos) computadores
Quantidade 1 1 1 2 2

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Com base na Tabela 17, pode-se perceber que o fator financeiro € um empecilho para
0s estudantes. Entretanto, o TCC acredita que, se ofertado gratuitamente, poderia haver uma
menor rejeicdo a ideia. Isso com base na familiaridade que os alunos ja possuem com redes
sociais, conforme instrui a Tabela 18 e a tipicidade de, quando requisitados a pesquisar algo,

para fins escolares, assim procederem, como aponta a Tabela 19.
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Tabela 18: Uso de redes sociais dos entrevistados

Redes sociais de maior Apenas Whatsapp Whatsapp e youtube Whatsapp, Facebook e
uso Instagram
Quantidade \ 2 ] 1 | 4

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Tabela 19: Quando os entrevistados sdo requisitados a pesquisar algo

Sobre pesquisar na S¢6 faz pesquisas quando N&o pesquisam na N&o respondeu
internet atividades escolares internet embora fagam a
exigem atividade
Quantidade | 3 | 3 | 1

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Dessa forma, com base nos dados levantados e, considerando que a maioria dos
colaboradores do estudo responderam que “Acreditam que operar no computador ajuda a
aprender melhor” (6 deles); “Acredita que a internet na escola é importante para o crescimento
dos estudantes” (6 deles) e “Compreendem que 0 computador deveria ser mais usado nas

escolas” (4 deles), foi elaborado o ensaio pedagdgico apresentado no préximo subtopico.

4.2 Ensaio Pedagdgico

O presente TCC, por meio da fundamentacédo tedrica e do debate realizado, entendeu
que a preferéncia pela internet mével na populacdo pobre do Brasil é multifacetada e reflete
questdes econdmicas, culturais e educacionais. Para promover a inclusdo digital, é essencial
considerar esses fatores e desenvolver estratégias que atendam as necessidades especificas
desses usuarios, capacitando-os para uma participacao digital mais ativa na sala de aula.

O publico citado no tépico 4.1, de forma geral, consubstanciou dados de uma pesquisa
que demonstra a necessidade de a EJA promover um cardapio de opcdes de atividades que
envolvam cursos alternativos prospectando a vida pds-escolar; conceitos digitais de pesquisa
para além do livro didatico e; aplicabilidade matematica, seja recreativa ou funcional. Pensando

nisso, foi elaborado o Ensaio Pedagdgico a destaque nos Quadro 02 e Quadro 03:
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Quadro 02: Primeira parte do Ensaio Pedagégico

Ensaio Pedagdgico — Nocdes e Conceitos de Estatistica, Analise de Graficos e Pesquisa Amostral

Série: Componente Curricular: Professora:

CicloV Matematica Milena Souza
Escola: N° de Aula: Data:

Escola Estadual de Ensino Fundamental e 2 08/03/2024

Meédio Isaura Fernandes de Souza
Tema: Tempo de Aula:
Estatisticas 1 hora

Objetivos

Objetivo Geral: Analise de graficos, pesquisa amostral e nocfes de estatistica.

Objetivo Especifico: Desenvolver a habilidade EFOOMAZ23, que consiste em planejar e executar pesquisa

amostral envolvendo tema da realidade social (Brasil, 2018).

Descricéo / Sequéncia de atividades

Aula I: Andlise dos graficos, explicagcdo de conceitos estatisticos e pesquisa amostral para atualizacdo dos

dados sobre o perfil da turma.

Aula I1: Apresentacdo e incentivo de cadastros em cursos online gratuitos, com certificacdo homologada pelo

MEC, disponiveis na internet.

Recursos Necessarios

Para a primeira aula: Tipos variados de Gréaficos. No contexto desse ensaio pedagdgico, tabelas com dados
quantitativos sobre perfil de alunos da EJA, tipos de graficos e associagdo dos graficos com as tabelas. Para
pesquisa amostral, utilizou-se os préprios estudantes EJA e suas rotinas escolares em concordancia com 0 uso

de Tecnologias Digitais no dia a dia. Para noc6es de estatisticas, uso de dados sobre prevencdo ao suicidio e

« | - Brasil?

Para segunda aula: Dados pessoais e internet.

Avaliacéo

Autoavaliacdo e avaliagdo continua, utilizando-se como critério, participacdo na aula, presenga e execugao das

atividades propostas.

21 Por questGes de tempo, explicada no proximo topico, néo foi possivel executar a parte que abordava estatisticas
nos recortes de classe do Brasil, mas como gesto de honestidade cientifica, foi mantido a parte ndo abordada no
planejamento.
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Quadro 03: Segunda parte do Ensaio Pedag6gico

Ensaio Pedagdgico — Nogdes e Conceitos de Geometria, Prismas e Sélidos.

Série: Componente Curricular: Professora:

CicloV Matematica Milena Souza
Escola: N° de Aula: Data:

Escola Estadual de Ensino Fundamental e 2 11/03/2024

Meédio Isaura Fernandes de Souza
Tema: Tempo de Aula:
Geometria 1 hora

Objetivos

Objetivo Geral: Utilizar as redes sociais como uma ferramenta de aprendizagem e matematica recreativa, para
explorar conteddos matematicos correlacionados a Geometria. Conceitos geométricos de diagonal, tridngulo,
simetria lateral, paralelismo, aresta, face, vértice, entre outros elementos que o Origami e o Desenho podem

trabalhar

Objetivos Especificos: Desenvolver a habilidade EFO5MA16 que consiste em: Associar figuras espaciais a
suas planificacdes (prismas, pirdmides, cilindros e cones); Analisar, nomear e comparar seus atributos.
Desenvolver a habilidade (EFO4AMA17B) que aborda: ldentificar as regularidades nas contagens de faces,

vértices e arestas (Brasil, 2018).

Descricao / Sequéncia de atividades

Aula 111: Acessar paginas e perfis especificos das redes sociais?? mais utilizadas pelos estudantes da EJA com
foco nas paginas que ensinam Origami, Desenho e ‘Macetes matematicos’. A medida que os criadores de
contetdo forem efetuando os produtos deles, o professor incentiva a turma a fazer os mesmos protocolos

ensinados, mas permeando as etapas com explica¢fes sobre o contetdo.

Aula 1V: Uso da gamificagdo na educacio através do Kahoot 23, como forma de avaliacio e incentivo-do-uso

Intelicénei Artificiai S SPT S Dall e,

Recursos Necessarios

Para a terceira aula: Celular com acesso a internet, papel e lpis.

Para quarta aula: Acesso a internet.

Avaliacéo

Autoavaliacao e avaliagdo continua, utilizando-se como critério, participacdo na aula, presenga e execugao das

atividades propostas.

22 Considera-se, nesse estudo, que Youtube é uma rede social de videos e postagens.
2 Disponivel em https://kahoot.com.
24 No proximo topico sera explicado o motivo desse procedimento néo ter sido executado.
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4.3 Aplicacdo do Ensaio Pedagdgico

Na aula 01, a pesquisa foi conduzida apresentando, visualmente, os graficos plotados
no topico 4.1 desse documento. O estudo considerou a possibilidade de a turma de 2023.2 ter
um publico muito divergente da turma de 2024.1. Assim, a pesquisa julgou mais apropriado,
sondar essa discrepancia para, em caso de assimetria do publico-objetivo, haver uma margem
para readequacdo do planejamento pedagogico. Entretanto, ndo houve divergéncias
significativas que habilitassem a necessidade de redesenhar o Ensaio Pedagdgico.

Sendo assim, o professor que quiser repetir essa aula, podera utilizar os graficos desse
estudo, e, por esse motivo, os Graficos e as Tabelas do tépico 4.1 foram projetados com dados
duplicados, conforme pode ter sido apreciado pelo leitor desse estudo. Ja havia o intento de a
pesquisadora realizar a apresentacdo dos graficos associados a turma de 2023.2 com fins de
trabalhar a habilidade EFO9MA23, que consiste em “Planejar e executar pesquisa amostral
envolvendo tema da realidade social”, associado a Unidade Tematica de Probabilidade e
Estatistica (Brasil, 2018, p. 12). A atividade pareceu oportuna porque, ao passo que trabalhava
uma diretiva de um documento oficial, proporcionou uma oportunidade de envolver os
colaboradores da turma de 2024.1, e a0 mesmo tempo, coletar dados adicionais.

O plano original envolvia a conexdo do notebook a TV da sala por meio de um cabo
HDMI. Contudo, no momento da execucao, o cabo apresentou falhas, e devido a instabilidade
da rede wi-fi, ndo foi possivel realizar a projecdo do conteudo do notebook na TV. Diante desse
contratempo, a apresentacdo do material foi conduzida diretamente pelo notebook e aumentou,
substancialmente, a necessidade de se deslocar as carteiras para fazer atendimento individual

aos discentes. A Figura 20 expressa a situacdo em destaque.



58

Figura 20: Pesquisadora e adaptacdo da aula para as necessidades estruturais da escola

FINAUZAR AS

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Durante a exposicao, alguns alunos encontravam-se fora da sala e foram convidados a
participar. Dois alunos aceitaram o convite, embora ndo tenham, a principio, se comportado de
forma concentrada. Eles ficaram no fundo da sala, conversando entre si. Conforme a aula
avancava, e com a apresentacao dos graficos, que envolvia atualizagao dos dados do estudo, os
dois alunos que estavam mais dispersos, passaram a participar da aula e, dessa forma, a aula
ficou mais produtiva. Em um dado momento, foi questionado a esses discentes sobre qual eram
os interesses deles em concluir a Educacdo de Jovens e Adultos, alguns deles expressaram o
desejo de concluir apenas o ensino médio, sem ambig6es pos escolar.

O protocolo da aula eram, apresentar os dados da turma de 2023.2 e, subsequentemente,
interrogar os alunos da turma 2024.1, sobre os mesmos dados. Os dados coletados puderam

gerar os indices da Tabela 20 a seguir:



59

Tabela 20: Faixa etaria dos entrevistados
Idade ’ Abaixo de 25 anos ‘ Entre 26 e 30 anos ‘ Entre 31 e 35 anos

Total ‘ 4 ‘ 1 ‘ 2
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O relatdrio de pesquisa da Fundacdo de Ensino Octavio Bastos, em seus estudos de
2023, afirma que o pablico da EJA é diversificado, com jovens e adultos que ja possuem niveis
muitos diferentes de instru¢do. Sendo assim, Jacinto (2023), sistematiza nesse relatorio que
dada essa pluridimensionalidade, o professor deve utilizar metodologias que atraiam os alunos
e os facam querer serem proativos, com foco no aprimoramento social e profissional. Para tanto,
o relatdrio sugere o uso de técnicas pedagogicas que contém a participacao dos discentes como:
aulas expositivas-participativas, dialogicas e interativas, estudos de casos reais, utilizacdo da
informatica como técnica de apoio didatico pedagogico, entre outros.

E de sentir, do presente TCC, que o ensaio pedagdgico foi administrado dentro dos
modelos do relatério de EJA e Diversidade (Jacinto, 2023). A exposi¢do dos graficos da turma
de 2023.2, na sala de aula, ndo apenas serviu como meio de comunicar as descobertas da
pesquisa, mas também como uma estratégia deliberada para incentivar a participacao ativa dos
alunos. Ao apresentar os graficos, se incitou discussdes e questionamentos sobre os padrdes
observados, buscando insights e gerar reflexdo para um mundo pés-escolar, para a turma de
2024.1.

Quanto ao género, duas mulheres e cinco homens. Quanto ao estado civil, um era
casado, os demais eram solteiros. Quanto a quantidade de filhos, nessa turma, em especial,
nenhum deles tinham filhos. Para Souza e Filho (2021), esse é um dado, relativamente moderno,
porque vive-se uma época na qual, abandonar os estudos por causa de gravidez, ficou
minimizado, devido as assisténcias sociais que o0 governo pode promover em varias instancias.
Os dados se cruzam, também, com fato de se estar registrando uma geracao no qual as pessoas
estdo engravidando cada vez mais tarde ou optam por ndo serem pais (Da Silva Leal e Zanello,
2022). Dessa forma, embora o publico de 2023.2 e de 2024.1 tenham dados diferentes que se
associam a relagdo do ‘abandono escolar’ e da ‘maternidade’, existe referencialidade tedrica
que fundamente ambos 0s cenarios e que nao descredencia o fator de ‘necessidade de trabalho’
ainda ser o fator preponderante para o abandono escolar?. Portanto, ndo foi um evento relevante

para que se redesenhasse 0 ensaio pedagdgico em execucdo, cujo propdsito era ‘integrar

% Conforme endossa Souza Filho, Cassol e Amorim (2021).
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tecnologias digitais’, para o ‘ensino de conceitos matematicos’, na ‘Educacdo de Jovens e
adultos’, conforme ¢ o tema da presente pesquisa.

Quanto a possuir internet em casa, o cenario foi similar nas turmas de 2023.2 e 2024.1.
Cinco colaboradores possuem dados moéveis, como maior fonte de recurso, ocasionalmente
usando wi-fi, enquanto dois participantes utilizam, como mais veeméncia, o wi-fi. Segundo
Teer, Reis e Gonzaga (2021), a dificuldade de acesso a tecnologia devido ao preco de seus
servigos, fazem com que os alunos do Brasil sejam usuarios dos recursos mais basicos da
tecnologia. Na realidade atual, algumas redes sociais fazem parte do pacote de dados ilimitados
de boa parte da populagéo brasileira. Essa pratica ¢ conhecida como ‘zero rating’, conforme
instrui Correa (2022) e consiste em alguns aplicativos, terem dados ilimitados de navegacao,
mesmo sem haver crédito dentro do chip do aparelho. Os aplicativos mais recordistas sdo o
Whatsapp e Facebook.

Dessa forma, h&d um estimulo ao uso prioritario ou, oportuno, desses aplicativos, quando
ndo se tem acesso imediato a redes wi-fi, na populacdo que recebe menos de um salario minimo.
O que se confirmou na turma de 2024.2, cujas respostas foram as seguintes: seis deles recebem
bem menos que um salario minimo e um deles proximo a um salario minimo. E dessa forma,
trés deles, s6 usam as redes sociais. Dois deles ainda usam celular e computador. Outros dois
deles s6 sabem operar no celular, ndo sendo habilitados para usar computador, segundo seus
proprios juizos. Sobre o uso da internet, de maneira unanime, todos os alunos usam internet, na
turma de 2024.1, para as redes sociais. Dois dos alunos, que também operam no computador e
possuem wi-fi com mais facilidade, registraram que episodicamente, utilizam o computador
para fazer algum trabalho escolar. As premissas se alinham com o resumo ofertado por
Casagrande (2023) que conclui que a tecnologia moével, no publico EJA, é um fator que, embora
atil, é distrativo e, muitos discentes optam por, ao fazer pesquisas pelos celulares, ndo fazerem
com mais detalhismo e refinamento. Pensando em dar um contraponto a essa premissa, 0 TCC
visou ofertar uma atividade mais desafiadora, que visasse integrar as tecnologias digitais para
esse publico, de modo mais eficiente. Essa atividade esta detalhada algumas laudas mais a frente
da pesquisa.

Retomando a atualizacao dos dados da turma de 2024.1, os discentes responderam que,
dois deles, sé sabem operar no Whatsapp. Outros trés disseram que ndo viam necessidade em
possuirem computadores, uma vez que o celular, possui fungdes similares. Trés deles afirmaram
que o computador era muito caro, sendo mais Util, trocar de celulares periodicamente. Os alunos
que se manifestaram como tendo acesso a wi-fi e a computador, sinalizou que se considera

habilidosa com celular e computador, os demais afirmaram saber fazer apenas o basico, salvo
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seus proprios sensos autocriticos. Quanto aos motivos de terem adiado os estudos, a maioria
sinalizou que eram questdes de trabalho, o que ja € esperado, conforme ensina Da Silva (2021).

Por fim, cinco alunos afirmaram que ndo querem nada, apos os estudos, sendo a
concluséo, apenas seu objetivo final. Outros dois disseram que queriam terminar os estudos e
adentrar em Ensino Superior. Embora seja um dado divergente, da turma de 2023.2, o estudo
acha que foi uma resposta ndo amadurecida, porque, no proprio desenvolvimento do ensaio
pedagdgico, os alunos que sinalizaram apenas desejar a conclusdo do ensino, acabaram se
envolvendo em atividades extraescolares, conforme esta relatado adiante.

A medida que os graficos eram expostos, aproveitou-se a ocasido para envolver a turma
na coleta de dados, incentivando-os a compartilhar suas proprias percepgdes e experiéncias
relacionadas ao tema em questdo. Essa abordagem interativa ndao sé enriqueceu a discussdo em
sala de aula, mas também proporcionou uma ampla gama de perspectivas, enriquecendo a
pesquisa e auxiliando no mapeamento do publico EJA itapororoquense.

Ao final da apresentacdo e coleta de dados de 2024.1, a turma nédo apenas afirmou
compreender melhor os graficos, como também contribuiu de maneira significativa para a
pesquisa ao fornecer dados adicionais e registrar suas historias de vida. Essa estratégia de
integracdo de exposicdo de graficos com a coleta de dados na prépria turma se revelou uma
abordagem eficaz para aprimorar o aprendizado coletivo e enriquecer a pesquisa em andamento.

Como ainda havia tempo habil, foi apresentado outros graficos para os discentes,
associados aos estudos de Santos, Falcdo e Santos (2023), bem como, Brasil (2021), e
disponivel neles, que abordam os casos de suicidio no Brasil. Durante a apresentacdo dos
graficos os alunos ficaram surpresos com os graficos do suicidio. Os homens achavam que o
suicido masculino estava ligado ao trafico, e que por isso eles abreviavam a propria vida, devido
a dividas contra pessoas violentas. Entretanto, o que leva mais a morte dos homens, sdo fatores
temporarios como término de relacionamento, problemas familiares e senso de culpa por
alguma transgressdo que eles julgam moral. Por outro lado, os graficos mostram que, devido ao
feminicidio, sobretudo por conflitos emocionais, as mulheres cometem menos suicidio que 0s
homens, porque os homens tendem a mata-las, na triste realidade brasileira atual.

Apds um debate, modesto, sobre o tema, devido ao avanco do tempo, a aula foi
concluida. Pela natureza da organizacdo do quadro horéario da instituicdo, a aula 02 era
‘vizinha’, a aula anterior. Ou seja, eram aulas duplas com uma delas sendo de 19:10h as 19:40h
e a outra de 19:40h as 20:20h.

Para a aula 02, foi apresentado uma sugestdo de curso gratuito, com certificacdo

homologada e reconhecida nacionalmente, como resposta aos questionarios da turma de 2023.2
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que afirmaram que tinham interesse em fazer cursos, mas que nédo tinham dinheiro para isso.
Como foi um achado similar, da pesquisa, tanto a turma de 2023.2 como a turma de 2024.1,
guanto a serem mais habilidosas com celular e afirmarem ter renda baixa, foi proposto fazer,
na sala de aula, a matricula em um curso do Sebrae?®.

O Curso sugerido iria ser o de ‘Inteligéncia Emocional’, de duragdo de trés horas, com
limite de 30 dias para concluir. Entretanto, como a plataforma oferece mais de 360 cursos
online, gratuitos, inclusive cursos que podem ser feitos usando apenas o Whatsapp, os alunos
ficaram navegando nas possibilidades.

Para facilitar o acesso a pagina de cursos, foi entregue panfletos com cédigos QR?,
conforme ilustra a Figura 21. O estudante sé precisava abrir a camera do celular sobre o codigo
e o proprio celular remanejaria o estudante para o dominio desejado. Entretanto, como a internet
da escola ndo era boa e alguns alunos ndo tinham dados moveis, foi necessario fazer
atendimento, de carteira em carteira, roteando os dados moveis do celular da pesquisadora com
os discentes. Entre 0s protocolos necessarios para comecar o0 curso, era necessario fazer um
cadastro na plataforma. O cadastro permitia ser originado do zero, por meio de ‘CPF?®’, ou
ainda, utilizando contas pré-existentes de ‘gmail’, ‘outlook’, ‘facebook’, ‘apple’, ‘linkedin’ ou
da plataforma ‘gov.br’.

A proposta inicial era fazer a matricula no curso e, conjuntamente, a turma ir avangando,
mesmo que fosse apenas vinte minutos de aula, no curso, igualmente. Entretanto, como o sinal
da internet ndo era adequado e houveram atendimentos as carteiras, a aula ficou praticamente
na navegacdo da plataforma, escolha de cursos entre as diversas opcOes, cadastro nos cursos
gue os alunos se interessaram mais.

Algumas laudas anteriores a essa, foi falado de dois estudantes que sinalizaram ndo
terem interesse em mais nada, sendo, terminar o Ensino Médio. Retomando o caso desses
discentes, quando foi apresentado os cursos do Sebrae, e ao verem a turma se matricular, com
um certo ‘qué’ de empolgagdo, devido a obtencdo do certificado, esses alunos demonstraram
um interesse particular. Ficaram interessados em fazer mais de um dos cursos. Foi como se, no
imaginario deles, um curso fosse algo muito dificil, distante da realidade deles, seja por
condigdes financeiras, falta de tempo ou ampla concorréncia, como costuma ser concursos

publicos, Enem?®, entre outros.

26 Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas.

27 Conhecido como QR Code, significa ‘Quick Response Code’, ou ainda, ‘Codigo de resposta rapida’.
28 Cadastro de Pessoa Fisica.

29 Exame Nacional do Ensino Médio.
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Figura 21: Cédigo QR para cursos online do Sebrae

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O feedback *° que a pesquisa teve foram que varios alunos terminaram o curso e
conseguiram pegar seus certificados, para fins de exemplificacdo, a Figura 22 demonstra o
certificado de uma das alunas, no qual é possivel apreciar a carga horaria, 0 nome do curso e

outros elementos.

30 A resposta, ndo oficial, mas confiavel e valiosa para a pesquisa.
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Figura 22: Certificado da aluna no curso gratuito

Certificado
0 Sebrae certifica que [ NG, c-- - I

completou com sucesso o curso Qualidade no atendimento ao cliente,
no dia 11/03/2024, com duracao de 3 horas.

Verifique a autenticidade do certificado no link abaixo ou leia 0 Qr Code: -

buips:/icertificados.sebrae com.br
J Cédigo de autenticagao: ~ ~
B

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O verso do diploma informa os médulos que a aluna tinha cursado, descritos aqui como
‘Qualidade de atendimento ao cliente’; ‘Como atender bem o cliente’; ‘A comunicagdo nos
atendimentos’; ‘A comunicacdo no atendimento telefénico’; ‘O cliente tem sempre razao?’;
‘Atencao aos detalhes’, totalizando 3 horas de curso ‘Qualidade no atendimento ao cliente’,
finalizados no dia 11/03/2024.

Ao término da aula, foi falado que essa era ‘uma plataforma de cursos online gratuitos’,
mas que existem outras, como o proprio MEC, no dominio ‘aprenda mais’; a UFPB, no dominio
‘Sig Eventos’; Sesi e Senai, entre outros. Durante a exposicao das opcdes foi citado que, entre
as op¢des de cursos, existem cursos de ‘Matematica’, de ‘Idiomas’, de ‘Informatica’, entre
outros.

A aula 03 veio como proposta para trabalhar educacao, por meio das redes sociais, dado
o que foi encontrado na pesquisa com 0s alunos, tanto da turma de 2023.2 como da turma de
2024.1. Em ambos os cenarios, e conforme foi apreciado pelo leitor deste estudo, as redes
sociais, que os alunos sinalizam utilizar, tem carater meramente de entretenimento ou de
comunicagdo com amigos e familiares.

O inicio da aula estava voltado para tentar explicar aos discentes como os ‘algoritmos’

identificam quais publicagcdes devem ser entregues para cada usuario mediante um ranking de
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interacdo, voluntaria ou involuntaria do usuério. Infortunadamente, as redes sociais, ja possuem
um ‘ranking prévio’ do que costuma gerar mais interacao e, dificilmente, ‘contetido educativo’
entra nesse ranking. Consequentemente, o feed, ou fluxo de contetudo que alguém percorre nas
redes sociais, fica ‘viciado’, a entregar apenas conteudos lideres de intera¢do. Para conseguir
personalizar a experiéncia do usudrio, ele precisa ‘pesquisar’ os conteidos de interesse dele e
‘interagir’ com esses conteudos. Sendo assim, os algoritmos de redes sociais comecardo a
entregar mais conteudos similares ao usuario.

Dessa forma, foi proposto que os discentes abrissem suas redes sociais e comegassem a
interagir com algumas péaginas, perfis, canais e criadores de conteudos prévios que foram
apresentados para eles. Na lista de sugestdo estavam ‘Gis com giz’, que ¢ uma professora que
fornece videoaulas gratuitas de Matematica; ‘Matematica Rio’, que ¢ um professor que costuma
ensinar macetes para resolucdo de questdes, sobretudo de aritmética; ‘Sandro Curid’ que
fornece dicas de Matematica, ‘Dicas do Guga’, que ¢ um menino, das redondezas do Litoral
Norte, Aracagi, que viralizou resolvendo questBes de matematica de varias instituicdes de
ensino superior.

Depois foi sugerido interagir com paginas e criadores de contetdos que trabalham com
origami®!, entre as paginas estavam ‘Amorigami’; ‘Origami criativo’; ‘tutorigami’. Em
especial, nesse momento, foi incentivado a turma a fazer alguns origamis ensinados pelos
criadores de contetdo citados. Entendeu-se que, essa atividade, permitiria trabalhar a habilidade
EF05MAL6, que consiste em “Associar figuras espaciais a suas planificag¢des [...] e analisar,
nomear e comparar seus atributos” dentro da Unidade Tematica ‘Geometria’, e a habilidade
(EFO4MAL7B) que é: identificar as regularidades nas contagens de faces, vértices e arestas no
caso dos prismas e das piramides (Brasil, 2018, p. 15).

Para desenvolvimento dessa aula, foi monitorado um sincronismo focado no criador de
contetdo, perpassado pela pesquisadora do estudo para, por fim, chegar aos estudantes. A figura

23 demonstra a dindmica da aula.

31 Termo japonés para ‘dobrar papel’.
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Figura 23: Pesquisadora operando origami da pagina ‘Tutorigami’

one: Aruivo Pessoal (2024)

A partir da Figura 23, é possivel ver o quanto foi prejudicado a dindmica da aula, se 0s
recursos tecnologicos estivessem operando positivamente. Ndo é uma situacdo habitual da
escola. Em geral, os dispositivos eletrénicos funcionam bem. E mais recorrente, na instituicdo
em questdo, haver problemas de wi-fi. Portanto, a forma de improvisar para dar continuidade a
aula, foi operando do modo ja citado no paragrafo anterior. Durante a explicacdo, de como
confeccionar o origami, além das instrucdes dadas pelo criador de conteldo, a pesquisadora
realgou a explicacdo citando termos matematicos como ‘simetria’, para ‘fazer um triangulo
nessa medida’, ‘vértice’, ‘aresta’, ‘face’. Foi confeccionado dois origamis, um ‘cachorro’ e um
‘morcego funcional’. O ‘morcego funcional’ ‘batia as asas’. As Figura 24 e Figura 25 ilustram

0 produto da aula.
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Figura 24: Turma 2024.1 produzindo o morcego funcional do ‘Tutorigami’

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Figura 25: Turma 2024.1 produzindo o cachorro da pagina ‘Amori

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O uso do origami associado ao ensino de Geometria é um tema ja amplamente debatido

na Educacdo Matematica. Segundo Ono e De Castro Barbosa (2022, p. 1) existem “[...]
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beneficios da utilizagdo do origami tanto no ambiente escolar quanto como ferramenta
terapéutica para a saude mental e biopsicossocial dos individuos”, porque pode estimular a
coordenacao motora fina, trabalhar repeticdo, percepcao, simetria, concentracdo e memoria, Os
autores ainda citam que recentes pesquisas apontam o0 origami como arteterapia e,
consequentemente, um auxilio contra ansiedade, dado seu contexto ‘acalmar os pensamentos’
enguanto se esta em foco para realizacdo das pecas. Por sua vez, para Lima e Coélho (2019),
existem “[...] beneficio enorme (do origami) sendo utilizado como uma ferramenta didatica, e
iSSO ndo apenas para a matematica, pois 0 mesmo abre um leque de interdisciplinaridade com
areas como a biologia, a historia, as artes, enfim, € um recurso que vem pra somar bastante no
ambito educacional”.

No caso da aula ministrada, embora néo tenha sido feito, poderia se associar o cachorro
de origami a biologia, querendo sondar se os alunos entendem que sdao mamiferos, da ordem
Carnivora, da Familia Canidea, do género Canis. Ou ainda que o ciclo de cio, das cadelas,
costumam ser de seis meses e durarem aproximadamente trés semanas. Se a cachorra for de
porte pequeno, elas podem ter trés filhotes por ninhada, mas cadelas grandes chegam a ter até
dose filhotes por barriga. Enfim, um professor de biologia poderia, interdisciplinarmente, dar a
contribuicdo dele para a aula. Entretanto, na natureza da pesquisa, por ndo haver essa
possibilidade, optou-se por apenas trabalhar os elementos matematicos. Por sua vez, para
adequar a aula as falas de Lima e Coélho (2019), o origami do Morcego poderia ser introduzido
em aulas de historia se, por exemplo, se abordasse a relacdo do Morcego com a Covid 19, o
quanto o homem comecou a depredar a fauna silvestre. Algumas figuras mitoldgicas que se
correlacionam com morcegos, como o folclore europeu que traz os ‘vampiros’, entre eles, um
bastante conhecido como ‘Conde Dracula’. Enfim, como a pesquisa ndo possui um colaborador
de historia, o estudo registra essa possibilidade, no meio de tantas outras, para futuras pesquisas.

O desejo do TCC € apenas deixar claro que o origami € uma ferramenta didatica, de
grande potencial, com vasta referencialidade tedrica, que existem nas principais redes sociais
como conteldo recreativo, desde Youtube, TikTok, Facebook, Instagram e outros. Incentivando
os alunos a curtirem e interagirem com esses contedos, considerando o animo deles na aula
(Figura 26), a pesquisa tende a entender que os estudantes receberdo, por algumas semanas,

conteudos similares e, cabera a eles, optarem por consumir esses conteidos ou nao.
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Figura 23: Aluno da Tur‘ma 2024.1 usando tecnologias'digitai's parifazer origa'mi.
W gy ST " ‘ " " ‘ 7‘
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Na Figura 26 esta realgado alguns elementos. S&o eles:

1 —Celular sobre a carteira. Nessa aula, os alunos que estavam com dados maveis, foram
convidados a ficar com o celular durante a aula, para poder efetuar as atividades ja descritas.
Em geral, os professores da escola ndo permitem o uso do celular durante a aula. A hipotese do
presente estudo era que, fazendo orientagdes corretas, seria possivel haver aulas produtivas,
mesmo permitindo os alunos usarem o celular, sob um ambiente controlado, a Figura 25,
anterior a Figura 26, também ilustra a presenca do celular em ambiente escolar sob controle.

2 — Origami em execugdo. O colaborador, em questio, estava desenvolvendo o ‘ganso’.
O origami requer um conjunto de caracteristicas ditas como ‘nobre’ para a disciplina (De Farias
Dias, Vebber e Fronza, 2019). Entre elas é possivel realgar que o estudante precisa ‘esperar a
instrucao’ para so depois, executar. Ou seja, o discente ndo ganha nada tentando ‘pular etapas’.
Obviamente, alguns origamis sdo intuitivos e a ‘execuc¢do de uma dobradura’, por exemplo, em

um origami cheio de simetrias, vai requerer a mesma dobradura no hemisfério oposto, apenas
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espelhando-a. Um aluno mais ansioso poderia, com sucesso, avancar essa etapa antes da
explicacdo do professor ou da pagina da internet. Entretanto, essa manobra nao € sempre
possivel. Para o origami ficar bonito, e na natureza do problema da Figura 26 citada, €
necessario haver simetria e precisdo da dobradura. Ou seja, é necessario ‘fazer bem feito’. O
origami ndo funciona se a pessoa fizer de qualquer modo, sem observar as caracteristicas e
propriedades ensinadas no tutorial. Conseguir fazer a dobradura corretamente requer
concentracdo, coordenacdo motora visual-factivel, observacao de simetrias e execugao precisa
dos passos. Conforme ensina Hoffmann e Ogawa (2021), os origamis requerem concentracao
e disciplina.

3 — Sorriso do colaborador;

4 — Sinal de ‘Legal’ do colaborador;

Os elementos 3 e 4 podem ter multiplas interpretacdes. Uma delas é que as expressdes
de alegria no colaborador sdo produtos exclusivos do fato dele estar ‘posando para foto’.
Entretanto, existem complexos circuitos de afeto nessa atmosfera, para além de ‘posar para
foto’. Esses circuitos emocionais estdo profundamente interligados com a experiéncia
subjacente que motivou o sorriso e 0 gesto, transcendentemente refletindo os sentimentos
positivos associados a atividade realizada. Ao registrar um momento, como esse em analise, é
relevante compreender que a expressdo facial também tem relagdo com um ‘bem estar’
decorrente da atividade em questdo, pois, particularmente, os alunos foram notificados que a
imagem néo seria compartilhada em redes sociais, mas destinava-se apenas a fins de registro.
Ou seja, isso adiciona uma camada significativa a experiéncia. A auséncia da pressdo da
exposicao publica cria um ambiente mais intimo e pessoal, uma vez que a foto ndo seria postada,
por qual motivo se deveria fazer uma pose falsa para ela? Além disso, foi garantido de que as
pessoas, na foto, ndo seriam identificadas. Isso refor¢a a autenticidade do momento capturado.
Por tanto, ndo havia obrigacdo nenhuma de sorrir ou deixar o sinal de ‘curtida’ em uma foto
cuja qual ndo seria divulgada e ndo seria possivel identificar os atores. O estudo entende que a
foto representa um momento genuino de alegria no qual o colaborador, em vez de apenas ficar
parado, e deixar a foto ser tirada, optou por interagir positivamente com o fotografo, permitindo
a analise aqui expressa.

Para finalizar, como possivel evidéncia de que houveram circuitos afetivos positivos na
experiéncia, a pesquisadora solicitou que todos os discentes entregassem seus origamis apenas
para retirar uma foto, conforme ilustra as Figura 24 e Figura 25. Apds devolver os origamis,
houve um certo conflito, porque os alunos estavam verificando se o origami devolvido era

mesmo aquele que ele havia trabalhado, demonstrando um certo apego emocional ao produto
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dele. Eles queriam o que eles fizeram e ndo o0 que outra pessoa tinha feito.

Ainda fazia parte, do planejamento inicial, construir ilustracdes por meio de criadores
de contetido que ensinam a desenhar. Entre as op¢des estavam a pagina de ‘Kuch Sikho’, ‘Easy
Art Time’, ‘Cartooning club’, ‘DivertidArte’. A Figura 27 ilustra um desempenho da
pesquisadora, provindo do canal de Kuch Sikho.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O motivo de apresentar como ensinar a desenhar se deu, devido que, o ‘papel’ esta cada
vez mais em desuso, na sociedade moderna. Os origamis, apesar de poderem ser feitos com
guardanapos ou papéis potencialmente descartaveis, incide sobre um célculo de consciéncia
ambiental. O desenho, trabalha de forma alternativa, os elementos do origami, quando cobra
‘coordenagdo motora’ e ‘percepgdo visual-factivel’. No caso, aprender a desenhar conforme os
criadores de conteddo sugerem, também requer comportamentos prévios como ‘esperar
instrugdo’ e ‘opera-las com o melhor rigor possivel’. Também existe referencialidade tedrica
que ampara os beneficios do desenho para o ensino de Matematica e Geometria, conforme
enumera Aradjo (2008) e Santos e Guimaraes (2012). Todavia, como a aula de origami foi
produtiva e, devido a dificuldade de conexao dos dispositivos dos alunos na internet terem
atrasado o desenvolvimento aprimorado do tempo da aula, a pesquisa optou por ndo aplicar a
parte dos desenhos, somente sugerindo a turma a seguir as paginas indicadas.

A aula 04 envolveu a Unidade Temaética Geometria, com foco na Habilidade

EFO5MAI6, sobre associagdo de “[...] figuras espaciais [...] € comparar seus atributos”, cujo
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Objeto de Conhecimento é “Prismas e pirdmides: planificagdes e relacdes entre seus elementos
(vértices, faces e arestas)” (Brasil, 2018, p. 15). Como abordagem didatica integrando
tecnologias digitais, foi usada a plataforma de jogos Kahoot.

De modo resumido, o Kahoot ¢ um instrumento que pode auxiliar na ‘gamificagdo da
educacdo’. A ‘gamifica¢do na educagdo’ ¢ uma abordagem que utiliza elementos de jogos em
atividades e processos escolares ou académicos para educar alunos. No lugar de textos e
palestras, € possivel aproveitar elementos como a cria¢do de competicGes, conquista de niveis,
acumulo de pontuacgdo, entre outros, conforme explica Nascimento (2023).

Inicialmente a pesquisadora dividiu a turma em equipes, porque as dificuldades de
acesso a internet ndo permitiam a atividade individualizada de forma otimizada. Desse modo,
foi formado duas duplas e um trio. Algumas vezes foi necessario levar o notebook da
pesquisadora, até as carteiras dos alunos, porque a internet ndo era homogénea entre 0s
discentes presentes. Prevaleceu o senso competitivo entre as equipes. As Figura 27 e Figura 28

ilustram 0s momentos dessa aula.

Figura 27: Resumo das respostas dos alunos

<« G = playkahootit/v2/gameover?quizld=f1d9fb04-29ba-4956-9345-bc181aeb620e ¥ =0

Compartilhar pédio  Ver relatério completo @ ] Jogar de novo

Pédio
\ Respostas corretas Perguntas dificeis @

Incrivel! Muito bem!

Ver resumo

Receber feedback

Perguntas dificeis

V' Mostrar respostas 33% correto ‘ \

8- Quiz
Quantos vértices possuem essa figura?

V' Mostrar respostas 33% correto ' \

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 27 ilustra umas das atividades proposta, na qual é possivel contabilizar faces,
arestas e vértices de um prisma reto. Ja a Figura 28 demonstra um dos momentos da competicéo,
no qual o ‘trio’ pontuou mais que a ‘Dupla A’ e a ‘Dupla B’, sobre o tema ‘Elementos das

Figuras Geométricas’.
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Figura 28: Ranking com o resultado final dos alunos

v K! Elementos das figuras geométi X  K! Resultados — Kahoot! ® x| + - 54

<« C % playkahootit/v2/gameover?quizld=f1d9fb04-29ba-4956-9345-bc181aeb620e * =0

~

e avaYy it kahoot

Jogar de novo

Elementos das figuras geométricas

;’ - ' E‘, Y Pédio

Ver resumo

Receber feedback

S

S

Dupla A
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Utilizar o Kahoot, enquanto estratégia de gamificacdo, € um ponto relevante na
educacdo pois a gamificacdo, segundo Do Nascimento (2023), Da Silva et al. (2018) e De
Fatima Jacques, Lopes e Da Silva (2023) tende a incentivar a participacao ativa dos alunos. O
que foi confirmado pela experiéncia ministrada na turma de 2024.1. Além disso, a gamificacéo
pode despertar a motivacao intrinseca dos alunos. O que se confirmou sobretudo na rivalidade
saudavel que foi testemunhada. Os alunos da turma, em questdo, estavam bastante ansiosos e
comemoravam bastante, mesmo ndo havendo premiacgéo envolvida. Os autores Da Silva (2018)
e De Fatima Jacques, Lopes e Da Silva (2023) também atestam que a gamificacdo pode
proporcionar feedbacks instantaneos, otimizando avaliacdo continua rdpida. No caso da
experiéncia com a turma de 2024.1, as premissas dos tedricos foram confirmadas. Os discentes,
sabiam imediatamente se haviam acertado, ou ndo, as perguntas. Apos cada etapa do jogo, a
pesquisadora explicava qual era a resposta correta e avanga para outra rodada.

Segundo De Fatima Jacques, Lopes e Da Silva (2023) e Da Silva (2018), de forma
resumida, a gamificagdo permite a personalizagdo do aprendizado. O que se confirmou na
experiéncia com Kahoot, da turma de 2024.1, no qual foi possivel customizar questdes
envolvendo Geometria. E diferente usar o Kahoot, que pode trabalhar mltiplos temas, do que,
por exemplo, usar jogos como ‘torre de Hanoi’, ‘cubra doze’, ‘Jogo de nim’, que possuem
menos elasticidade para englobar outros conteudos. Gragas ao Kahoot foi possivel gamificar
um tema que, teoricamente, ndo é facil gamificar em condicGes ndo tecnoldgicas. Dessa forma,
De Fatima Jacques, Lopes e Da Silva (2023) e Da Silva (2018) sintetizam, coerentemente, que

a gamificacdo pode trabalhar com tecnologia, pedagogia e psicologia na construcdo de
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ambientes de aprendizagem dindmicos.

Em especial, sobre os elementos competitivos e colaborativos na gamificacdo, o
presente estudo argumenta que, de fato, ele estimula a interacéo entre os alunos, promovendo
um ambiente social de aprendizado e que isso pode levar ao desenvolvimento de habilidades
interpessoais. Entretanto, ndo ¢ toda ‘competitividade’ que é saudavel. Dessa forma, o professor
precisa educar que xingamentos como ‘vocé ¢ burro’, ndo sdo apropriados. A competitividade
também pode gerar exclusdo, com alguns alunos dizendo que ‘nao querem montar equipe com
aquela pessoa’. O professor precisa ficar atento na mediagao de situagdes como as supracitadas
gue podem acarretar em bullying ou exclusédo e, consequentemente, sendo prejudiciais.

Com essa breve descricdo, se conclui o registro da execucdo do ensaio pedagogico das
quatro aulas projetadas nos Quadro 2 e Quadro 3. A partir da execucédo do ensaio foi possivel
diagnosticar as nuances mais criticas do planejamento, bem como, os pontos de destaque da
abordagem didéatica proposta. Essa pormenorizacao esta registrada no item 4.4, disponivel a

sequir.
4.4 Anélise do Ensaio Pedag6gico

A finalidade deste topico € detalhar, em uma camada adicional, reflexdes sobre as
dificuldades e surpresas positivas, que foram vivenciados no ensaio pedagdgico. Os esforcos
da pesquisa, neste topico, estdo na desagregacdo dos elementos intrinsecos ao ensaio
pedagdgico com fins de explorar sua coeréncia com os objetivos educacionais projetados nos

Quadro 2 e Quadro 3. A plataforma Capes aceitou a submissdo do Ensaio Pedagogico

projetado pela pesquisa e o publicizou no dominio https://educapes.capes.gov.br/, cujo qual,
pode ser visualizado via QR code®? disponivel na Figura 29.

Figura 29: Link para acessar 0 ensaio pedagogico na plataforma Capes

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

32 hitp://educapes.capes.gov.br/handle/capes/744144
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A Figura 30 instrui, visualmente, o procedimento que pode ser adotado para fazer o

download do arquivo.

Figura 30: Instrugdo de como acessar 0 ensaio pedagogico publicizado

G | 2 educapescapes.gov.br/h

<
Y ©@EEED - a

eduCAPES

INTEGRANDO TECNOLOGIAS DIGITAIS: ABORDAGEM DIDATICA PARA O ENSINO DE
CONCEITOS ESTATISTICOS E GEOMETRICOS

Use este link compartilhar ou citar este material:
Arquives associados:

Plano de aula - Milena.pdf 993.77 kB Adobe PD &, Download

INTEGRANDO TECNOLOGIAS DIGITAIS: ABORDAGEM DIDATICA PARA O ENSINO DE CONCEITOS ESTATISTICOS E
Titulo:
GEOMETRICOS

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Isaura Femandes de Souza

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Autariac) o Calaharadariac):

Inicialmente, o TCC entende que as aulas propostas sdo flexiveis, de facil design
instrucional e, portanto, ndo requerem grandes performances individuais de potenciais
idealizadores que nutram a intencdo de repetir o experimento. Continuamente, a pesquisa
também interpreta que as aulas possuem capacidade de adaptacdo as necessidades individuais
dos alunos, o que foi um ponto positivo ndo vislumbrado no planejamento, uma vez que houve
a necessidade de se fazer maltiplos improvisos, devido as dificuldades com a tecnologia da
instituicao acolhedora.

As dificuldades tecnoldgicas, embora ndo tivessem sido consideradas por conhecimento
prévio da instituigdo, ndo fugiu do que sinaliza Cabral e Vigano (2017) sobre a falta de recursos
nas escolas.

No contexto do problema vivenciado, qual seja, dificuldade com internet e cabeamento,
pensa-se sobre: “E por conhecer a realidade da escola que os professores ndo se estimulam a
usar esses recursos ou € por falta de capacitacdo?”.

A questdo é complexa e, embora nao seja finalidade do presente TCC debater sobre o
tema, porque ele se afasta dos objetivos geral e especificos delineados no capitulo introdutério
deste documento, é relevante destacar que a formacao de professores, em geral, ndo é suficiente
para dar conta dos avangos tecnoldgicos que o docente encontrara no campo educacional. Muito

dos professores, para conhecer essas ferramentas, precisam se aventurar em pesquisas proprias
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para saber operar com algum grau de eficiéncia que adentre em um planejamento escolar
minimamente eficiente, do contrario, a aula tradicional®® com quadro e livro pode parecer mais
eficiente. Por outro lado, também parece ser uma variavel necessaria a se considerar, que ndo
basta a escola “possuir os recursos’. E importante haver outros elementos que fagam com que
uma nova cultura de aulas seja implantada.

Como foram itens que a pesquisa encontrou, optou-se por registra-las. Entretanto,
endossa-se que ndo é objetivo da pesquisa se debrucar sobre esse ponto, sendo ele, portanto,
incentivo para futuras pesquisas. A experiéncia com a turma de 2024.1 foi que o wi-fi da escola
ndo estava funcionando, o cabo HDMI da pesquisadora ndo conectou a televisdo da escola ao
notebook da pesquisadora e a escola ndo tinha nenhum cabo que pudesse ser substituido, por
isso, foi necessario fazer maltiplas adaptacdes. Outro ponto relevante é que, inicialmente,
seriam cinco aulas no ensaio pedagdgico. Uma das aulas, foi aconselhada a ndo ser ministrada,
porque entrava em conflito com as demandas da coordenagéo escolar. Entre a aula 03 e aula 04
havia uma aula que seria ensinar os alunos a manusear as principais Inteligéncias Artificiais
gratuitas disponiveis. Para tanto, iria se apresentar o Chat GPT, Dall-e e Suno.

O Chat GPT é uma IA* que, entre muitas fungdes, serve como pesquisa e escreve
redacdes, textos, entre outros itens, com velocidade e eficiéncia. O Dall-e é um criador de
imagens no qual o usudrio escreve o que quer que seja ilustrado e a IA assim opera. O Suno é
uma IA que, com textos simples, constr6i uma musica cantada, em audio, dentro de poucos
segundos.

A aula ndo executada iria mesclar as trés inteligéncias artificiais, inicialmente
solicitando ao Chat GPT para ele construir uma historia, com alguma ligdo de moral,
envolvendo o dialogo entre um cachorro e um morcego, que foram os origamis trabalhados na
aula anterior. Poderia também o texto ser uma piada ou uma fabula, enfim, os alunos iriam
usufruir da experiéncia. Apo6s a escrita do texto, iria-se ao Dall-e e solicitaria a A para ilustrar
aquela historia. Por fim, iria-se no Suno e se solicitaria para fazer a cangdo da histdria.

Ao término da experiéncia, os alunos seriam instruidos que, mais que recreacao, as IA

poderiam auxilia-los em outras tarefas, como por exemplo, o Chat GPT poderia auxiliar em

33 Aula tradicional, aqui, referida como um modelo convencional de ensino que segue uma estrutura centrada no
professor. Assim, o docente desempenha um papel central na transmissdo de conhecimento, utilizando métodos
de ensino expositivos. Os alunos séo receptores passivos da informacéo, limitando sua participagéo principalmente
a ouvir e tomar notas. A transmissao é unidirecional com a informagcao fluindo do professor para os alunos. Maior
énfase na memorizag8o, os materiais didaticos sendo predominantemente impressos e a avaliacdo sendo realizada
no final de um periodo ou de alguma instrucdo. A interacdo aluno x aluno é limitada e a estrutura hierarquica
concede ao professor a autoridade para que os alunos somente sigam suas instrugdes.

34 Inteligéncia Artificial.
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pesquisa de conteudo e na verificagdo de desempenho em possiveis avaliagdes que 0s cursos
gratuitos apresentados na aula 02 poderiam cobrar. O Dall-e poderia receber instrucées do tipo
‘desenhe um triangulo equilatero dentro de uma circunferéncia’, o que, poderia ser util em
varias situagdes escolares, como também em outros componentes curriculares como ‘desenhe
uma mitocondria’, ‘ilustre uma cadeia de hidrocarbonetos’, entre outros. O Suno poderia
construir masicas que ajudariam a memorizar a formula da relacdo de Euler, mas também
poderia ser usado para falar sobre o processo de respiracdo celular na mitocéndria ou ainda
sobre as diferencas entre os tipos de hidrocarbonetos. Ao término da aula, um debate sobre a
ética e 0 uso correto das IA, sendo elas um complemento para aprender e ndo para ‘fazer’ a
atividade pelo aluno.

Entretanto, o professor que cedeu a turma para a pesquisa, informou que a instituicao,
na atual gestdo pedagdgica, ndo ficava a vontade com o ensino do Chat GPT para os alunos.
Havia um receio dos alunos usarem o Chat GPT para fazer as atividades escolares. Entretanto
essa premissa gera algumas reflexdes no presente estudo. Algumas delas sao:

- ‘Por acaso o professor ndo conseguiria identificar se o aluno fez a atividade ou se foi o Chat
GPT que fez?’;

- ‘Faz alguma diferenga se é o Chat GPT que fez a atividade ou se € o aluno que ‘copiou/colou’
da wikipédia ou da primeira ocorréncia do google?’;

- ‘Por acaso, os alunos usariam o Chat GPT, nos momentos de avalia¢ao escolar?’;

- ‘Nao falar do Chat GPT dentro da escola, por acaso, inibe os estudantes de conhecerem a
ferramenta ou de ja estarem utilizando-a?’;

- ‘Nao ¢ melhor a escolar comegar a usar as tecnologias que estdo na internet do que tentar
represa-las, sendo que, € inevitavel, uma vez que o Chat GPT e outras IA ja sdo uma realidade
que vieram para ficar?’;

- ‘Se nao for a escola que for falar do Chat GPT e das [ A para os estudantes, que outra institui¢ao
cabera falar sobre elas?’;

Entre outras questdes.

O presente TCC entende que se faz necessario amadurecer o debate sobre o uso das 1A,
bem como, entender que a IA apenas automatiza um processo de busca. Ela, em si, ndo é a vila.

Se o receio dos professores é que os estudantes ndo tenham sequer o esforgo da leitura
pelo proprio produto escolar que os professores cobram em uma atividade extraescolar,
deveriam cogitar que, talvez, muitos alunos apenas ‘copiam e colam’ o que ja existe disponivel
no google, também sem ler. Talvez, para esses professores, o esforco da pesquisa ja seja

garantidor do sucesso da atividade do aluno. Entretanto, introduzir o ‘prompt’ de comando no
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Chat GPT também requer esforgco e compreensao do aluno, de como operar com a IA.

O problema do plagio ou da realizacdo da atividade sem leitura esta muito mais na
estrutura que ela é cobrada do que na ferramenta em si. Por exemplo, se a atividade escolar for
conjugada com a defesa da atividade, os alunos, para defenderem bem, precisardo ler suas
préprias atividades.

Quando a educacdo tem receio de se apropriar da instrucao correta do uso da tecnologia,
ela quem tende a perder, deixando como vitimas, geracfes de alunos. Um dia a tabuada foi
decorada e se havia 0 medo dos alunos, depois da calculadora, ndo quererem mais decora-la;
ja houve o receio de que, com o computador, os alunos fossem desaprender a escrever, e
também que, com a chegada da internet, a quantidade de plagios aumentaria e ndo haveria como
rastrea-los. O mesmo filme se repete agora com as IA. Ficou claro, para esse TCC, que a
comunidade académica precisa ampliar o debate sobre o uso das IA, de forma eficiente, nos
multiplos espacos educacionais.

Obviamente ndo é possivel usar calculadora, computador ou Chat GPT no Enem ou em
concursos publicos, mas a finalidade da escola ndo é preparar os alunos para esses exames, €
forma-los para a vida, como cidad&os. E, na vida, eles poderdo usar a calculadora para fazer as
contas do dia a dia, 0 computador para pesquisar 0s assuntos de seu interesse e as IA para as
funcionalidades que elas se dispdem a ofertar. Nem todo aluno, da escola, é obrigado a fazer
Enem ou concurso publico. E mesmo o aluno que deseje se submeter ao Enem, ou a concursos
publicos, pode se favorecer do uso correto de uma IA na sua formacéo. No ensaio pedagogico
aqui apresentado, os alunos ndo escreveram no caderno, jogaram e ficaram navegando na
internet. Mesmo assim, a aula foi produtiva com o uso de jogo e incentivo a navegar nas redes
sociais. Infelizmente, a aula com as 1A ndo ocorreu por obediéncia e respeito a instituicdo que
acolheu a pesquisadora.

Um ponto positivo encontrado no estudo foi a rapida sincronia dos alunos, entre si,
guanto ao ensaio pedagogico. Mesmo partindo de lugares diferentes de expertise em hardwares
e aplicativos, os discentes chegaram a um nivel comum e continuaram a avancar,
conjuntamente, desse nivel. Por sua vez, um ponto negativo foi que, parece haver, na cultura
da instituicdo, o desinteresse dos alunos na rotina escolar. Ja era esperado isso, pelas
observagdes da escola, antes da implantacdo do ensaio pedagdgico, e, por esse motivo, foi
possivel resgatar dois alunos que, inicialmente, ndo queriam participar da aula, mas depois se

motivaram para isso. Acredita-se que 0 sucesso do ensaio pedagdgico foi considerar essa

% De Medeiros (2004).
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possibilidade em seu planejamento e insistir na participacdo deles. Assim, o ‘ndo abandono’
dos alunos durante as aulas soou como ‘sucesso’, uma vez que, € tipico na escola, os alunos,
qguando ndo estdo interessados, sairem da sala de aula. Como os alunos permaneceram até o

final, realizando as atividades, entendeu-se que o ensaio foi bem sucedido.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa apresenta as contribui¢des do uso das Tecnologias Digitais em uma
Abordagem Didatica para um publico da Educacao de Jovens e Adultos com base em um Ensaio
Pedagdgico que teve, como premissa, uma sondagem prévia para conhecer a realidade e
necessidade da demanda discente. No Ensaio Pedagdgico foi trabalhado Conceitos
Matematicos, em especial, conceitos e no¢des associados a Geometria e Estatistica. Portanto, é
de sentir, desse estudo, que 0 objetivo geral foi atingido com sucesso e esta descrito, sobretudo,
no capitulo 4 desse documento.

Quanto ao objetivo especifico de ‘Demonstrar a importancia da utilizacdo das
tecnologias digitais para o ensino na EJA’, o estudo advoga que o objetivo foi alcangado
satisfatoriamente e esse dado pode ser apreciado tanto no capitulo 2 como no capitulo 4 desse
arquivo.

Sobre o objetivo associado a ‘Pesquisar as expectativas ¢ os impactos do uso da
tecnologia, bem como, quais 0s conhecimentos prévios sobre tecnologia que os colaboradores
do estudo dispdem’ o TCC atingiu esse objetivo e realga essa evidéncia no capitulo 4 dessa
peca.

Por fim, acerca do objetivo de ‘Planejar e executar uma atividade de intervengdo com
base no mapeamento das respostas cedidas pelos colaboradores do estudo’ esse trabalho
compreende que o mesmo foi auferido e esta sublinhado no capitulo 4 desse mesmo documento.

Sobre as contribuicbes do estudo, a pesquisa endossa o fato de dar relevancia a
utilizacdo de Tecnologias Digitais na Educacdo de Jovens e Adultos pois a integracdo desses
recursos, adequado a necessidade das turmas, sinalizou engajamento discente com potencial
para promover maior comprometimento dos alunos com os processos de aprendizagem.

Foi conclusivo, para a realidade amostral da pesquisa, que os colaboradores do estudo
possuiam diferentes niveis de familiaridade e habilidades com as tecnologias digitais. Essa
diversidade de conhecimentos prévios reforca a importancia de oferecer suporte e capacitacéo
adequados a essas demandas, bem como, planejamentos didaticos que vise um ponto de partida
apto a um avanco homogéneo da turma, em prol de algum objetivo educacional comum. Os
incentivos a formacao extraescolar também sédo apreciaveis. Por exemplo, além dos citados no
corpo do trabalho, em especial no capitulo 4, antes do fechamento desse estudo, o Projeto de
Apoio a Profissionalizacdo e ao Empreendedorismo Social (PAPES) abriu inscricdes para

novas turmas com inicio previsto para abril de 2024. Entre 0s cursos gratuitos, que ocorreriam
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nas mediagdes da UFPB do Litoral Norte, em Mamanguape, estava o curso de ‘Informadtica na
Pratica para Iniciantes’. A pesquisadora ja havia finalizado o estudo, entretanto, ainda estava
atuando na turma da EJA, via Estagio Supervisionado 1V, e incentivou a inscri¢do dos alunos
a0 curso®. Foi captado que dois estudantes se matricularam e estavam esperando o inicio das
aulas.

O Ensaio Pedagogico realizado, com base nas respostas dos colaboradores,
proporcionou insights sobre as necessidades e preferéncias dos alunos, em especial, a caréncia
de conteudos educativos e pesquisas para trabalhos escolares que eles poderiam fazer em suas
redes sociais ou poderiam acessar por meio das Inteligéncias Artificiais. Essa abordagem, de
consultar a turma antes de executar um planeamento de aulas, permitiu adaptar as estratégias
de ensino visando maximizar a eficacia do processo de aprendizagem dos conceitos que se
desejava abordar. Como produto da pesquisa, para a comunidade cientifica, além do registro
técnico aqui informado, também se deixou um incentivo a repetibilidade do fendmeno didatico
descrito para possivel afericdo de resultados comparativos. Essa submissdo do ensaio
pedagdgico foi aceite na plataforma Capes e esta disponivel nos links®’ ja informados no
capitulo de ‘Andlise e Discussoes’.

Ademais, outra contribuicdo da pesquisa esta na dendncia e critica, para fins de debate
académico, quanto a proibi¢do do uso de Inteligéncias Artificiais por possiveis instituicdes
escolares. E importante ressaltar a inevitabilidade dos avancos tecnoldgicos e do quéo é
necessario incorpora-los de forma responsavel no ambiente educacional. Restri¢des infundadas
podem limitar o potencial de inovacdo e prejudicar a preparacao dos alunos para os desafios do
mundo contemporaneo.

Além do ponto supracitado, esse TCC informa a UFPB, bem como, a comunidade
académica e aos leitores interessados, sobre como esta o panorama geral da EJA na realidade
interiorana paraibana assim como, por meio dos fundamentos arguidos, reforca a ossatura e
musculatura de referéncias teodricas a favor do uso de Tecnologias Digitais enquanto
Abordagens Didaticas para o ensino de Conceitos Matematicas para o publico da Educacgéo de

Jovens e Adultos.

36 Chamada disponivel em https://www.ufpb.br/ccae/contents/noticias/projeto-de-extensao-do-ccae-oferta-cinco-
oportunidades-de-cursos-profissionalizantes.
37 http://educapes. CAPES.gov.br/handle/capes/744144
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