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RESUMO

O presente trabalho, analisa os sentidos de autonomia docente evidenciados pelos licienciandos do
curso de Ciéncias Bioldgicas nos programas de formacao docente PIBID e Residéncia pedagdgica
na Universidade Federal da Paraiba — UFPB. As praticas curriculares e pedagdgicas sao
desenvolvidas, a partir da orientacdo de professores coordenadores e preceptores, 0 que cabe
indagar: como os participantes planejam seu trabalho? H& margem para criacdo e exploracdo
criativa das metodologias desenvolvidas? Quais as significacdes postas sobre autonomia? Os
discentes compreendem alguma margem de autonomia no processo de producédo de conhecimento?
O trabalho se debrugou metodologicamente pelo encaminhamento de pesquisa qualitativa de cunho
bibliografico e autobiogréafico pelos participantes. Ao abordar a tematica da autonomia, 0s
participantes dos programas PIBID e residéncia pedagdgica mostraram que a entendem como a
capacidade de tomar decisdes dentro de varias opcdes, sem excessiva pressao externa. Todavia, 0s
participantes também observaram limitagcdes em sua préatica pedagogica, especialmente em relagéo
ao conteudo e roteiro das aulas. Apesar disso, ao longo do processo, foram capazes de desenvolver
uma compreensdao mais ampla da autonomia e da necessidade de adaptar as préaticas pedagdgicas
as especificidades da sala de aula.

Palavras-chave: curriculo; autonomia; metodologias; programas.



ABSTRACT

The present work analyzes the meanings of teaching autonomy evidenced by undergraduate
students of the Biological Sciences course in the PIBID and Pedagogical Residency teacher
training programs at the Federal University of Paraiba — UFPB. Curricular and pedagogical
practices are developed, based on the guidance of coordinating teachers and preceptors, which
leads to the question: how do participants plan their work? Is there scope for creation and creative
exploration of the methodologies developed? What are the meanings placed on autonomy? Do
students understand any margin of autonomy in the knowledge production process? The work was
methodologically focused on carrying out qualitative research of a bibliographic and
autobiographical nature by the participants. When addressing the topic of autonomy, participants
in the PIBID and pedagogical residency programs showed that they understand it as the ability to
make decisions within various options, without excessive external pressure. However, participants
also observed limitations in their pedagogical practice, especially in relation to the content and
script of the classes. Despite this, throughout the process, they were able to develop a broader
understanding of autonomy and the need to adapt pedagogical practices to the specificities of the
classroom.

Keywords: curriculum; autonomy; methodologies; programs.
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INTRODUCAO

O estudo em torno da formagdo de professores compde forte problemética que envolve
diversos aspectos ja tratados por autores como No6voa (2017), Pimenta e Lima (2019), entre
outros. Dentro das conversas sobre a formacdo de professores, percebemos que é comum a
afirmacéo sobre a necessidade de implementar medidas educativas que permitam entender os
diversos aspectos relacionados ao ensino e a complexidade dos elementos que influenciam esse
processo. Pensar a docéncia é afirmar um compromisso continuo com estudo e qualificacdo,
com um planejamento intencional, no sentido de otimizar o crescimento dos alunos atraves do
acesso ao conhecimento cientifico de forma inclusiva (Mello & Arraias, 2021).

O presente estudo é parte de um processo formativo como licencianda de ciéncias
bioldgicas na Universidade Federal da Paraiba, em oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. Dentro do programa tive a
possibilidade de aprender e vivenciar varias praticas pedagdgicas para utilizagdo em sala de
aula, bem como entender como era a comunicacdo professor-aluno e até mesmo professor-
escola-aluno. Era nos dada a oportunidade de aprender, fazer intervencbes pedagogicas e
realizar atividades. Porém em algumas dessas propostas, “o fazer” ja estava condicionado ou
pré-determinado, o que causava episddios de limitacdo para os discentes dentro do programa.

No quinto periodo de curso, nas disciplinas de educacdo, pude entender mais sobre o
processo de criacdo de aulas, da liberdade de experimentacdo, de adequar-se a realidade dos
alunos para ministrar o contetdo e foi ai que comecei a me interessar de fato pela educacéo.
Em setembro de 2022, tive meu primeiro contato com programas de extensao relacionado a
educagdo, sendo voluntaria do programa “voz docente” que era orientado pela professora
Angela Albino. O programa tinha como principal objetivo, oportunizar a voz aos professores
da educacdo basica, para que eles pudessem compartilhar através do instagram do projeto e de
lives formativas realizadas pelo canal do youtube suas experiéncias, satisfacbes e as
inquietacOes relacionadas a sua profissao.

Ingressei no GEPPC — Grupo de Estudos e Pesquisa em Politicas e Préaticas Curriculares,
onde por meio das atividades quinzenais pude ter um maior conhecimento das politicas
curriculares, e desenvolver o meu senso critico. Em maio de 2023 fui bolsista de outro projeto
de extensdo intitulado “significacdes em torno da autonomia docente”, onde trabalhavamos
diretamente com a autonomia docente e suas limitacbes. Dentro dessa minha trajetoria

académica no mundo da educacdo, do curriculo e da autonomia, pude ressignificar alguns
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acontecimentos dentro da minha experiéncia no programa PIBID e no estagio supervisionado,
e a partir dai pensei em trabalhar com autonomia na formacao inicial.

No processo formativo cheguei a realizar algumas indagagdes: porque ndo discutir mais
sobre a autonomia docente desde o primeiro periodo? Quantos professores ndo sabem o
significado de autonomia? Qual a revolucdo que a autonomia docente pode trazer para dentro
da sala de aula e contribuir no processo de ensino-aprendizagem? Ser um docente autbnomo é
saber exercer a préatica docente, sabendo da sua insuficiéncia e parcialidade, sendo sensiveis
com os outros envolvidos no processo, em especial com os estudantes.

Assim, no percurso deste trabalho apresentaremos no capitulo I, um breve histérico da
formacdo docente no Brasil. No capitulo I1, por sua vez, destacamos os programas de formacao
inicial no Brasil no contexto universitario e as prerrogativas de autonomia. Por fim, no capitulo
I11, trouxemos significacdes de autonomia dos discentes participantes dos Programas PIBID e

Residéncia Pedagdgica e algumas consideragdes possiveis diante do estudo realizado.
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CAPITULO | - Formagdo docente no Brasil — autonomia sufocada?

A trajetoria da formagdo docente no Brasil tem inicio ap6s a independéncia, onde
observou-se a necessidade da organizacgdo da instrucdo popular, destacando a primeira lei geral
brasileira referente ao ensino primario, de 15 de outubro de 1837, que estabelecia que a
instrucdo seguiria 0 método do ensino matuo (lancasteriano) e que os professores deveriam ser
treinados nesse método nas capitais das respectivas provincias, as expensas dos proprios
ordenados (Moacyr, 1936, p.189). Com a descentralizacdo processada pelo Ato Adicional a
Constituicdo Imperial de 1823, o ensino elementar ficou sob responsabilidade das provincias,
que também se responsabilizariam pela formacdo dos professores. Com isso irei destacar 0s
trés pontos principais na trajetoria histdrica da formag&o docente no Brasil. A reforma da escola

normal de Sdo Paulo; As reformas no ensino do Distrito Federal; A reforma do ensino em1971.

1.1 A formacéo de professores no Brasil — encaminhamentos politicos e historicos

Com a implementacdo da republica quando as provincias se transformaram em estados
federados, o Estado reformulou a instrucao publica a partir do decreto de 12 de marco de 1980
onde ocorreria a reforma da escola normal e converteria em escolas modelos as escolas anexas.
Essa reforma no progama de estudos acarretou o enriquecimento dos contetdos curriculares, e
um énfase nos exercicios praticos de ensino. Nessa reformulacdo o papel da escola-modelo era
principalmente formar um carater mais pratico sem preocupacdo com uma formacéo teorica
sistematica.

Ja em 1932 no Distrito Federal, reformas no ensino foram propostas por Anisio Teixeira,
inspiradas no renovador, onde transformaria as escolas em escolas-laboratérios com a intengédo
de alinhar a formacdo dos professores a experimentacdo pedagdgica através das bases
cientificas.“Se a ‘escola normal’ for realmente uma instituicio de preparo profissional do
mestre, todos 0s seus cursos deverdo possuir o carater especifico que lhes determinara a
profissdo do magistério” (Vidal, 2001, p.80).

Portanto Anisio tracou o programa ideal, para ser implementado nas escolas normais,
seguindo trés critérios de constituicdo dos seus cursos, sendo 0s seguintes : Cursos de
fundamentos profissionais; Cursos especificos de conteudo profissional e Cursos de integracédo
profissional. Com uma estrutura de educacéo basica e de formacdo de professores como suporte
a Escola Normal, transformada em Escola de Professores se empenhou em por em pratica o

modelo descrito no programa ideal.
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O modelo de Escola Normal prevaleceu até a aprovacao da Leide n°® 5.692 no dia 11 de
agosto de 1971 que estabelecia a sua descaracteriza¢do. Essa mudanca ocorreu através do
cenario politico no Brasil, depois do golpe militar de 1964 que exigiu reformulagdes no campo
educacional, e modificando consequentemente a legislacdo de ensino no Pais.
Transformando os ensinos priméario e médio e alterando sua denominacao para primeiro
e segundo grau respectivamente. Depois da regulamentacéo da nova legislacdo surgiu uma nova
estrutura curricular, organizou-se 0 ensino de primeiro grau com duracdo de oito anos e um
ensino de segundo grau com duracéo de trés a quatro anos. Além da instituicdo de um curso de
segundo grau unificado com carater profissionalizante, com varias possibilidades para
habilitagOes profissionais. Em decorréncia dessa nova estrutura houve o desaparecimento das
Escolas Normais, e a criagdo da Habilitacdo Especifica de 2° grau para o exercicio do magistério
de 1° grau (HEM).

1.2 A formacéo docente nas diretrizes curriculares

Durante a década de 1990 através da ascensao aos governos neoliberais orientados pelo
consenso de washington, foram promovidas reformas educacionais caracterizadas pelos
modelos de neoconservadorismo. No Brasil essas reformas chegaram com forca total apos os
anos de 1990 e segundo a pesquisa realizada por Borges (2009), nessa perspectiva revelou -se
que:

[...]Jo neoliberalismo de mercado julga o Estado falido e incompetente paragerir a
educacdo; por isso, da énfase ao ensino privado, na busca da eficiéncia e qualidade
de ensino. PropBe uma escola diferenciada e dualista, oferecendo o ensino
propedéutico para a formacdo das elites intelectuais, e os cursos profissionalizantes
para a classe menos favorecida, atendendo assim, as demandas do mercado de
trabalho. (p.31)

Dentro do cenario de debates e proposicdes a cerca dos modelos educacionais propostos
pelo neoliberalismo, foi formulada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9.394/96.
A partir daformulacdo da LDB 9.394/96, a formacéo de professores no Brasil apresentou novas
caracteristicas e proposi¢des, contudo houve um processo de transicdo para que essa Lei fosse
colocada em prética, fazendo com que as influéncias do periodo anterior permanecessem por
um tempo. S6 em 2002 quando foi formulada as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores (DNC), que as adaptacdes previstas pela LDB 9.394/96 foram
implementadas realizando as adaptacdes nos curriculos de formacdo docente. E importante
destacar a exigéncia do nivel superior paraos professores da educacéo béasica que esta expressa

nos artigos 62 e 63, respectivamente:
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Art. 62 — A formac&o de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em Universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manterdo:l -Cursos formadores de
profissionais para a educago basica, inclusive ocurso normal superior, destinado
a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do
Ensino Fundamental; 11 -Programas de formacdo pedagdgica para portadores de
diplomas de Educacdo Superior que queiram se dedicar a educacdo basica; Il -
Programas de educagdo continuada para profissionais de educagdo dos diversos
niveis.

Assim as universidades foram possibilitadas de organizar cursos superiores para a
formacdo de professores, de acordo com seus projetos institucionais, desde que esses projetos
fossem adequados para licenciaturas plenas. Nesse periodo, uma porcentagem dos professores
de educacdo bésica no Brasil, possuiam apenas formacédo a nivel médio, no curso de magistério
e outra porcentagem era composta por milhares de professores leigos, fazendo com que no
processo transitorio a lei delimitasse um prazo de 10 anos, para que 0s sistemas de ensino se
adequassem as novas normas. Fazendo com que a superacao da fragmentacdo dos curriculos
fosse uma exigéncia legal. Com a preocupagcdo em propiciar uma maior articulacdo dentro
das diferentes modalidades formativas, em 1999, o Conselho Nacional de Educacdo publicou a
Resolucdo CP n. 1/99, que abordou no 1° artigo uma nova proposta de estrutura formativa
contida na LDB, e no seus 2° e 3° pensou em um carater organico para seu funcionamento e
flexibilidade de organizacdo e denominacéo.

Com isso as proposicdes da LDB 9.394/96 foram reafirmadas na Resolucdo CP. N 1/99,
e apontaram um novo tempo dentro da formacdo de professores no Pais, tanto na estrutura
curricular, como na sua articulacdo. E também na qualificacdo da formacdo dos professores da

educacdo bésica.

1.3 A tentativa de formacao pela BNC- Formacao 02/2019

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi instituida no dia 02 de dezembro de
2017, através da resolucéo n° 2 do Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno (CNE/CP)
e orienta a sua implantacéo obrigatoriamente ao longo das etapas da educacgdo bésica. BNCC ¢
fundamentada como “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
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etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil, 2018a, p.7). E um instrumento importante
para a elaboracdo dos curriculos escolares, pois fornece diretrizes para a constituicdo do
curriculo da educacdo basica, buscando promover a equidade educacional e garantir 0 acesso
de todos os estudantes a uma educacao de qualidade. A formacdo humana através da BNCC é
proveniente da dimensdo humana e juridica do direito de aprender, fundamentado em uma
educacgdo baseada em competéncias.

O Ministério da Educacdo em dezembro de 2018, divulgou uma versdo preliminar da
Base Nacional Comum da Formacdo de Professores da Educacdo Basica. A proposta
apresentada ao Governo do Presidente Temer, retoma, em grande medida, principios e medidas
contidas na Resolugdo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, do Conselho Pleno do CNE, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, Graduagéo Plena.

A proposta da Base Nacional Comum da Formag&o de Professores da Educagéo Bésica
foi utilizada como texto base para redigir o Parecer CNE/CP n° 22/2019 e a Resolugdo CNE/CN
n® 02/2019. Vale salientar que esses documentos foram aprovados sem participacdo da
sociedade civil, 0 que causou muitos rejeites emrelacdo a sua constituicédo.

A ANFOPE emsua nota intitulada “NOTA DA ANFOPE SOBRE O PARECER CNE/CP
N° 4/2024 de 30 de abril de 2024 anuncia a sua posi¢ao contraria ao teor do documento, bem
como ao seu processo de elaboracdo e aprovacdo. Destacando que € preciso promover uma
formacdo através dos contextos e cotidianos académicos plurais. As criticas pontuadas na nota
da ANFOPE evidenciam os retrocessos na formacdo de professores diante de um amplo
movimento de repudio e resisténcia a um processo marcado pela auséncia do didlogo. S&o dez

0s motivos contra o retrocesso na formacdo de professores:

Discurso de atualizacdo e consenso;

Extincdo de 400 horas de pratica pedagdégica como componente curricular;
Auséncia da valorizacdo profissional;

Inexisténcia da formacdo continuada;

Simplificacdo do Sistema Nacional de Educacao;

Indefinicdo da base comum nacional;

Absenteismo sobre os Cursos EaD;

Retrato de uma formacéao conteudista;

© 0o N o g bk~ w P

Retrocesso na concepgéo de extensao;

10. O determinismo social utilizado como aporte.
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Destacando esses 10 pontos a ANFOPE aponta uma inconsisténcia epistemologica entre
0s principios, meios e fim anunciados. Tendo em vista 0s argumentos expostos no documento
“NOTA DA ANFOPE SOBRE O PARECER CNE/CP N°4/2024”, A ANFOPE reafirma o seu
posicionamento nos manifestos escritos dentro dos Gltimos anos, considerando que a Resolugéo
CNE/CP n° 02/2015:

. apresenta-se mais completa do que o Projeto de Resolugdo contido no
Parecer CNE/CP n° 4/2024, pois trata da formacdo de professores/as de
maneira organica, envolvendo em seus capitulos aspectos relacionados a

formacdo inicial, a formacdo continuada e a valorizacdo docente;

. foi materializada pela maioria dos cursos de licenciatura, sendo revogada
sem obter uma avaliacdo processual e uma justificativa estrutural e

necessaria para sua revogacao;

Com isso a ANFOPE posiciona-se:

. pela ndo homologacéo do Parecer CNE/CP n. 04/2024;

. pela revogacdo das Resolu¢cbes CNE/CP n. 02/2019 e n. 01/2020, com o

arquivamento desse processo, €;

. pela imediata retomada da Resolugdo CNE/CP n° 02/2015.

Assim, nos parece que as entidades defendem politicas de formacéo inicial que estejam
atreladas a processos
mais auténomos de producdo curricular. Nesse sentido, abordaremos um pouco mais

sobre os programa de formacéo que fazem parte deste estudo a seguir.
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CAPITULO Il — Os programas de Formagdo Inicial no Brasil no contexto universitario e as

prerrogativas de autonomia.

Os programas de Formacéo Inicial no Brasil em destaque o PIBID e a Residéncia
Pedagdgica, desempenham um papel importante no contexto universitario, trazendo como
ponto chave a experimentacdo aos futuros docentes. Através de experiéncias praticas e
reflexivas fundamentais para o exercicio da profissdo. Visando como fator essencial para esses
progamas a construcdo da autonomia docente.

O programa PIBID oferece atividades para os discentes na formacéo inicial de observacéo
e participacdo nas aulas. A carga horaria semanal do programa € de 8h, totalizando 32h mensais,
por um periodo de 18 meses.

Ja o programa Residéncia Pedagogica oferece em suas atividades para os discentes na
formacdo inicial a observacao, participacdo e regéncia de aulas, com a carga horéaria total de
414 horas de atividades, divididas nos trés modulos citados acima de 138h cada, totalizando um
periodo de 18 meses.

A autonomia é uma prerrogativa essencial nesse contexto, pois em tese permite aos
discentes em formacao um papel ativo em sua prépria aprendizagem e no desenvolvimento
de suas praticas pedagdgicas. 1sso envolve a capacidade de tomar decisdes de forma
independente, e adaptar estratégias de ensino as necessidades dos alunos em refletir
criticamente sobre sua atuacdo em sala de aula. Para Novoa (2017, p.1111), “estamos perante
um momento crucial da historia dos professores e da escola publica. Precisamos
repensar, com coragem e ousadia, as nossas instituices e as nossas praticas. A formacdo de
professores € um problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional”. No Brasil o PIBID
e O PRP sdo programas que incidem diretamente sobre a formacéo, por isso merecem analise
e reflexdo sobre a constiuticdo dos seus processos.

Nesse estudo, apesar de algumas criticas ao tipo de formacdo oferecido no Brasil
entendemos a importéancia de atendimento. Em 2020, “cada programa ofereceu 30.096 bolsas
que beneficiaram mais de 60 mil alunos de licenciatura” e “302 institui¢des de ensino

superior” (BRASIL, 2020)

2.1 OPIBID



O PIBID € uma acdo realizada pela Politica Nacional de Formacdo de Professores do
Ministério da Educacdo (MEC) com financiamento da Fundagdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que visa proporcionar aos discentes
na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das
escolas publicas de educacdo basica e como contexto emque elas estdo inseridas.

Sé&o objetivos do PIBID:

e Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo
basica;

e Contribuir para a valorizacdo do magistério;

e Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educagdo superior e
educacéo bésica;

e Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

e Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus
professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as

protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério

Por fim, visa ainda contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura
(BRASIL, 2020, p.1).

2.2 O Residéncia Pedagogica

O Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP é um programa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, que tem por finalidade fomentar
projetos institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituices de Ensino
Superior, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo inicial de professores da educacao
béasica nos cursos de licenciatura.

Tem como objetivos: Fortalecer e aprofundar a formacéo teodrico-pratica de estudantes de
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cursos de licenciatura; Contribuir para a construgcdo da identidade profissional docente dos
licenciandos; Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagéo
inicial de professores;Valorizar a experiéncia dos professores da educacdo basica na preparagdo
dos licenciandos para a sua futura atuacao profissional e Induzir a pesquisa colaborativa e a
producdo académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula.
O PRP de acordo com o edital 01/2020, tem como objetivos:
e -Incentivar a formacgdo de docentes em nivel superior para
a educacdo basica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a
relacdo entreteoria e praticaprofissional docente;
e -promover a adequacdo dos curriculos e propostas
pedagdgicas dos cursos de licenciatura as orientacbes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC);
e -fortalecer e ampliar a relacdo entre as Instituicbes de
Ensino Superior (IES) e as escolas publicas de educacdo basica para a
formacdo inicial de professores da educacédo basica; e
e -fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de
futuros professores (BRASIL, 2020, p.1).

2.3 Encaminhamentos e reformulacdes politicas dos programas

No Brasil, nem todas as instituicdes aderiram aos programas, algumas instituicdes
contestaram a adesdo, especialmente ao Programa Residéncia Pedagogica - PRP por distanciar-
se de alguns principios de formacéo pleiteados pelas entidades cientificas. Acreditam que o
PRP esta empenhado em submeter os programas de formacéo inicial (cursos de Licenciatura) a nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em nosso estudo entendemos a atividade docente como criativa e criadora, por isso
importante considerar que, assim com as entidades cientificas do Brasil, temos criticas ao
Programa de Residéncia Pedagdgica, sobretudo quando se inclina a desconstrucdo de projetos
de formacéo inicial comprometidos com a docéncia como atividade intelectual e criadora. A
autonomia deve ser um fundamento necessario no processo de formacéo critica.

De acordo com Anadon e Gongalves (2018, p.54), com “A abertura dos editais do RP e
do PIBID as instituicGes privadas de Ensino Superior”. Entendemos que as politicas publicas
se direcionam de forma proeminente aos interesses do mercado, pois 0 PRP e o PIBID trazem
como pressuposto fundamental a articulagdo com a implementacdo da BNCC e em alguns

momentos limitando-se a ela. Centralizar o trabalho na BNCC, muitas vezes é condigdo para
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a aprovacdo dos projetos das Instituicbes de Ensino Superior. Assim, fica evidente uma
rede de controle que restringe a formacéo inicial nas IES, as préticas pedagdgicas nas escolas

e acaba se consolidando na manutengéo das avaliagcdes nacionais.

CAPITULO Il — Significacdes de Autonomia dos discentes participantes dos Programas PIBID
e Residéncia Pedagogica

A escolha da pesquisa autobiogréfica foi orientada aos participantes pelo google forms
por meio de trés questdes norteadoras, a fim de organizar a escrita sem perder de vista o eixo
estruturante do nosso estudo que consiste em extrair os sentidos de autonomia docente nos
programas de formacao inicial PIBID e Residéncia Pedagdgica.

A selecdo dos participantes se deu a partir das relacbes estabelecidas durante a
licenciatura em Ciéncias Biologicas em que, enquanto aluna do curso solicitei o contato e fiz o
convite pessoalmente para que participassem da minha pesquisa de conclusdo de curso.

Foram enviados apenas 10 formularios para pesquisa, de acordo com a comunicacao
entre alguns participantes, através do aplicativo de comunicacao instantanea WhatsApp, mas
apenas 4 formularios retornaram respondidos. Podemos destacar como fatores que dificultaram
a pesquisa o término do periodo 2023.2, atividades para concluir notas e até a falta de
entendimento sobre a questdo que envolve autonomia. Dos quatro sujeitos participantes da
pesquisa todos eram alunos do curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura, e dentre eles dois
participaram do PIBID e dois do Residéncia Pedagogica, vale destacar que todos participaram

nos anos determinado dentro do periodo de estudo descrito nesse trabalho.

Aspectos Metodoldgicos

Para o desenvolvimento do presente estudo optamos por uma pesquisa qualitativa com
foco no estudo de caso, utilizando-se de registros autobiograficos em que foram selecionados
licenciandos em Ciéncias bioldgicas da Universidade federal da Paraiba que tenham passado
pelos programas educacionais PIBID e RP para participarem do estudo. Importante destacar o
que afirma Onofrio (2022), quando afirma que “ao trabalhar com as narrativas autobiograficas
de formacédo, proporcionamos um duplo aprendizado. Ao narrar 0 seu projeto de si, 0
professor é levado a refletir a sua prética e sua formagdo. Ao fazer esse exercicio o
professor ndo é mais 0 mesmo, pois a partir do fato narrado, ele cria a sua propria historia de
vida” (Onéfrio, 2022, p. 83-94).
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Na producédo deste trabalho de analise pelo método autobiogréfico selecionamos uma
amostra de 4 (quatro) licenciandos do curso de Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal
da Paraiba, localizada no municipio de Areia — PB. O critério principal da amostra era ter
participado dos programas educacionais PIBID e RP entre os anos de 2020 a 2023.

Foi enviado um formulario online do Google Forms, disponibilizado através de link e
encaminhado pelo whatsApp. No formulério, foi fornecido um breve resumo sobre a pesquisa, com a
finalidade de facilitar a compreensdo. Em seguida, foram apresentadas algumas questdes norteadoras
para serem respondidas ao longo das narrativas. O sigilo e identificacdo dos participantes foi feito no
sentido de assegurar a liberdade e a autonomia dos participantes, conforme as normas previstas na
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude — CNS, n°® 466/2012 e CNS, n° 510/2016.

Para auxiliar no desenvolvimento textual autobiografico, foram apresentadas algumas
questdes norteadoras como: nome do participante, o programa de formacdo docente na
universidade, o conceito de autonomia docente. Finalizamos o roteiro de sugestfes
questionando como ele(a) entendia o processo de criacdo de aulas no progama, se era um
roteiro pré determinado ou livre. Por fim, pedimos que, se fosse possivel, descrevessem as
atividades desenvolvidas no programa em que participou, destacando os momentos em que

identificou alguma margem de autonomia ou limitagdo para compor suas aulas.

3.1 Caracterizacao dos discentes
Para a andlise dos dados da pesquisa, visando que todos os alunos sdo do curso de
Ciéncias Bioldgicas, irei nomear-16s através de pseuddnimos botanicos.
Participante 1: Yuca - PIBD
Participante 2 : Lirio - PIBID
Participante 3: Anturio — Residéncia Pedagogica

Participante 4: Fitdnia — Residéncia Pedagdgica

3.2 Significacdes da autonomia

No segundo momento da pesquisa, 0s participantes ficaram livres para descreverem sobre
a sua pratica pedagogica nos programas PIBID e Residéncia Pedagodgica

A partir dessa descricdo iremos destacar no Quadro 1 as principais significacdes de

autonomia docente demarcadas no texto dos participantes:



Quadro 1. Principais significa¢cdes de autonomica docente.

Participantes Significagdes de autonomia

“Autonomia para mim tem relagdo com a
capacidade de tomada de decisdes.
Acredito que um individuo autdbnomo é
Yuca aquele que pode, dentro de uma
diversidade de possibilidades, escolher o
que ele entende como sendo a melhor
opcao”.

“No seu sentido geral , entendo autonomia
como a capacidade , o lugar , "o poder"

Lirio -~ . o
que temos de decidir ou realizar acdes que
julgamos ser o melhor para n6s mesmos e
0S outros”.
“Autonomia é ter a liberdade de atuar
Antiirio dentro de sala sem estd amarrado por

normativas abusivas de como o professor
deve ensinar”.

Fitbnia “Liberdade de fazer algo sem sem ser
pressionada em excesso”.

Os participantes acreditam que autonomia € a capacidade de uma pessoa tomar decisdes
por si mesma, dentro de um conjunto de opg¢des disponiveis. 1sso implica poder escolher o que
é considerado como a melhor opcéo, seja para o proprio individuo ou para outros. Incluindo a
liberdade de agir sem ser excessivamente pressionado ou coagido por influéncias externas. Em
sumo a autonomia envolve liberdade de escolha e a capacidade de agir de acordo com 0s
proprios valores e interesses, sem coercdo externa. O sujeito Anturio descreve que:
“Autonomia ¢ ter a liberdade de atuar dentro de sala, sem estd amarrado por normativas
abusivas de como o professor deve ensinar”. Assim percebe-se que ele ndo entende autonomia
como liberdade para fazer o que quiser.

Segundo Contreras (2002, 296p.) “As chaves da autonomia de professores residem,
portanto, em aspectos pessoais (compromissos moral e €ético) e sociais (de relacionamento e dos
valores gque os guiam). Consiste em uma questdo humana, ndo técnica; um elemento educativo,
mais que trabalhista; uma qualidade circunstancial de processos e situa¢es, mais que uma
caracteristica individual ou psicologica. Existe autonomia na docéncia quando professores sao
conscientes de sua insuficiéncia e parcialidade; quando sdo solidarios e sensiveis com 0s outros
atores do processo, em especial, os estudantes.

Em funcéo disto, vale destacar que para os autores:

O conceito de sujeito autdbnomo, portanto, envolve a ideia de responsabilidade social,
pois requer compromisso daqueles que participam do processo decisério com questdes
que vao além de seus préprios interesses. Por isso, longe de ser um empreendimento
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individual, a atitude autbnoma necessita estar vinculada a uma sensibilidade capaz de
entender o outro e com disposicdo para a busca do consenso social (Monteiro,
Monteiro & Azevedo, 2010, p.119).

Nesse sentido, a autonomia € uma prerrogativa importante para refletir na formacéo

desde o seu conceito.

3.3 Limites da prética pedagdgica na formacao inicial

Dentro do roteiro norteador, foram destacados também os processos de ndo limitacdo
ou limitacao docente dentro dos programas de formacéo inicial, com isso os participantes
trazem algumas afirmagdes, como pode ser observado no Quadro 2.

Quadro 2. Limitagdes docente dentro dos programas segundo afirmacdes dos participantes.

Participantes Limitacdes para pratica pedagogica

“No programa que participei, percebo agora que
a autonomia era bem reduzida, para ndo dizer
escassa. Durante diversos momentos, as
Yuca propostas eram apenas informadas para 0s
discentes, que tinham apenas o papel de aceita-
las”.

“Inicialmente , criar aulas parece sim esta
condicionado a alguns padrées que enguanto
formandos precisamos seguir , incluindo modelos
Lirio pré-determinados visto que somos iniciantes na
discussao”.

“O processo de criacdo das aulas seguia um
roteiro  pré-determinado em relacdo  aos
conteddos que seriam ministrados. Em relacdo a
Anturio como esses contetdos seriam ministrados sempre
tivemos liberdade para preparar as aulas”.

“O roteiro dos conteudos e das aulas eram
planejados em reunido com o preceptor, mas
sempre que eu queria fazer algo diferente, o
Fittonia preceptor sempre apoiava, ele nunca interferiu de
forma negativa”.

Segundo o relato de Yuca “Em certo momento do desenvolvimento do projeto, os
coordenadores trouxeram uma ideia nova, algo diferente do que tinha sido planejado e passado
para nds no inicio do ano. Essa ideia consistia em nos dividirmos em duplas e escolher uma
musica para tratar de algum tema da biologia. Foi assim, do nada, que essa ideia chegou e

tivemos apenas a possibilidade de aceita-la. Até havia a op¢do de recusar, mas quem teria



coragem de confrontar? Para mim, a proposta estava confusa, ndo houve nenhum exemplo,
nenhuma indicacdo e nunca haviamos feito isso. Acho que para propor uma ideia seria
interessante ter um planejamento e deixar bem claro o que se queria, mas ndo foi isso que
aconteceu. Escolhi uma masica que fazia sentido para mim e, de certo modo, tinha uma relacéo
com a biologia. Essa musica acabou ndo sendo bem aceita pelos coordenadores, segundo eles
era metaforica demais e ndo falava diretamente da biologia, mas para mim fazia total sentido,
enfim... Onde estava a autonomia dos futuros docentes ao fazer uma atividade apenas para
satisfazer a perspectiva de outras pessoas, sem levar em conta nosso préprio desenvolvimento?
Entendo que orientar ndo é facil, mas também entendo que ndo € apenas dizer o que esta certo
e 0 que esta errado e manter-se fechado ao seus ideais.”

As limitagcdes de modo geral estavam principalmente relacionadas a falta de autonomia
dos participantes do programa em tomar decisdes e exercer criatividade em relacdo ao
planejamento e a execuc¢do das aulas. Algumas observagdes indicam que as propostas eram
apresentadas de maneira unilateral aos alunos, que tinham pouco ou nenhum espaco para
contribuir ou influenciar o processo de ensino-aprendizagem.

Com isso podemos afirmar que embora houvesse liberdade para preparar as aulas em
termos de metodologia de ensino, 0 contetdo e o roteiro das aulas pareciam ser determinados,
e limitavam a capacidade dos participantes de explorar abordagens alternativas ou
personalizadas. Mesmo assim havia uma disposi¢do para apoiar ideias inovadoras, mas o
contexto geral ainda era moldado por modelos pre-determinados e padrdes estabelecidos.

Em suma, a limitacdo geral estava na restricdo da autonomia dos participantes em termos de
tomada de decisdes sobre o contetido e o formato das aulas, apesar de alguma flexibilidade em
certos aspectos do processo de ensino.

Com isso destaco um trecho do relato de Lirio que diz: “Porém, a medida que entendi
que a educacdo é tomada de particularidades e especificidades, no sentido de que mesmo o
curriculo formativo nem sempre prevé ou prepara pra situacdes cotidianas que podem surgir, a
criacdo de aulas passou a ser muito mais livre . Porque entendi que precisava criar aula de
acordo com o que experienciei, de acordo com as necessidades e interesses da sala de aula. Um
modelo pré-determinado ndo caberia aqui porque ndo me daria espaco para propor aquilo que
julguei necessario baseado na experiéncia”.

Para cada um o processo de autonomia era estabelecido conforme as préaticas pedagdgicas
aconteciam, e dentro dos programas havia o despertar para as questdes correlacionadas a
autonomia.

Segundo Albino (2015)
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E importante oportunizar “voz” ao professor, uma vez que boa parte das discursdes
até entdo realizadas, tém enfatizado a necessidade de um projeto que configure a
autonomia da escola, mas ndo deixam ressoar a voz desse profissional, que apesar da
quantidade de “pacotes curriculares” € o responsavel pelos rumos do trabalho
pedagogico por ele realizado e pelo perfil da escola onde esse trabalho se efetiva”.

Por fim, os participantes revelam através das suas experiéncias a complexidade em que a
autdbnomia esta inserida nos programas educacionais por diferentes perspectivas : autonomia
limitada ou reduzida;, autonomia condicional e autonomia apoiada. Destacando tanto
experiéncias de liberdade criativa, quanto de limitagcdes impostas por estruturas institucionais e

recursos disponiveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A historia da formagdo docente no Brasil mostra um constante embate entre avangos e
retrocessos, refletindo os contextos politicos e sociais de cada época. E possivel perceber que
desde as primeiras leis de ensino até as reformas educacionais mais recentes, como a introducao
da BNCC, nota-se uma busca por uma formacgdo mais solida e alinhada com as necessidades
contemporaneas. Contudo, a falta de participacdo da sociedade civil na formulacéo de politicas
educacionais e a recente manifestacio da ANFOPE contra o Parecer CNE/CP n° 4/2024
evidenciam desafios persistentes, como a valorizacdo profissional e a adequacdo as demandas
reais da comunidade educacional.

Os programas de formacao inicial no Brasil, como o PIBID e a residéncia pedagogica,
sdo importantes para preparar os futuros professores, oferecendo ndo so experiéncias praticas
como também promove a autonomia docente. Apesar de essenciais, enfrentam criticas quanto
a sua adesdo e centralizacdo nas politicas educacionais. Assim sendo, um debate amplo é
necessario para garantir uma formacéo de qualidade, comprometida com a reflexéo critica e a
exceléncia na prética educacional.

O estudo sobre a autonomia dos participantes dos programas PIBID e residéncia
pedagdgica mostraram que eles entendem autonomia como a capacidade de tomar decisfes
dentro de varias opcOes, sem excessiva pressao externa. Todavia, 0s participantes também
observaram limitagdes em sua pratica pedagdgica, especialmente em relacdo ao conteudo e
roteiro das aulas. Apesar disso, ao longo do processo, foram capazes de desenvolver uma
compreensdo mais ampla da autonomia e da necessidade de adaptar as préaticas pedagogicas as
especificidades da sala de aula.

Em razdo dos dados aqui apontados, este estudo destaca a importancia de possibilitar as
vozes dos sujeitos em formacdo e reconhecer sua contribuicdo para o desenvolvimento do
trabalho pedagdgico e o perfil da escola. Importante destacar ainda que esta aberto a novas

formulacBes analiticas uma vez que esse tema merece ser analisado sob outras perspectivas.
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ANEXOS

10/05/2024, 17:02 Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

A presente pesquisa faz parte do trabalho de conclus&o de curso de Maria Eduarda Felix Nascimento
do curso de Ciéncias Biologicas na UFPB CAMPUS II. O objetivo da pesquisa é avaliar de que forma a
autonomia esta inserida dentro do curriculo da UFPB, em especifico nos programas educacionais
PIBID e RP. Trata-se de uma pesquisa de cunho autobiografico assim pedimos que vocé discente ou
docente registre suas impressoes de forma livre mas considere as seguintes questoes abaixo :

Nome:

Curso:

Ciéncias Bioldgicas

Qual foi o programa de formagao docente inicial que participou?

Residéncia Pedagdgica

O que vocé entende como autonomia?

Autonomia é ter a liberade de atuar dentro de sala sem esta amarrado por normativas abusivas de como
o professor deve ensinar.

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EWFIdXspYOS5Al/editéresponses 18



10/05/2024, 17:02 Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

Como vocé entendia o processo de criagcdo de aulas no programa? Era um roteiro pré
determinado ou livre?

Descreva as atividades desenvolvidas no programa em que participou, destacando os
momentos onde vocé identificou como processo de autonomia ou limitagao discente

0 processo de criagao das aulas seguia um roteiro pré determinado em relac@o aos contetdos que
seriam ministrados. Em relagdo a como esses contelidos seriam ministrados sempre tivemos liberdade
para preparar as aulas. No programa preparamos as aulas, preparamos dinamicas, realizamos quiz,
participamos de palestras, de discussdes sobre os assuntos da escola, ou seja, participamos de
praticamente tudo que se relacionava com os assuntos da escola.

Este formulario foi criado em Universidade Federal da Paraiba.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses

2/8

30



31

10/05/2024, 17:02 Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

A presente pesquisa faz parte do trabalho de conclus&o de curso de Maria Eduarda Felix Nascimento
do curso de Ciéncias Biolégicas na UFPB CAMPUS Il. O objetivo da pesquisa é avaliar de que forma a
autonomia esta inserida dentro do curriculo da UFPB, em especifico nos programas educacionais
PIBID e RP. Trata-se de uma pesquisa de cunho autobiografico assim pedimos que vocé discente ou
docente registre suas impressoes de forma livre mas considere as seguintes questdes abaixo :

Nome:

Curso:

Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura

Qual foi o programa de formagao docente inicial que participou?

PIBID - PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIAGAO A DOCENCIA

O que vocé entende como autonomia?

No seu sentido geral , entendo autonomia como a capacidade , o lugar, "o poder" que temos de decidir
ou realizar agoes que julgamos ser o melhor para nés mesmos e os outros . Uma tomada de
consciéncia sobre o ser, estar e fazer.

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses 5/8
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Como vocé entendia o processo de criagcdo de aulas no programa? Era um roteiro pré
determinado ou livre?

Descreva as atividades desenvolvidas no programa em que participou, destacando os
momentos onde vocé identificou como processo de autonomia ou limitagao discente

Inicialmente, criar aulas parece sim esta condicionado a alguns padroes que enquanto formandos
precisamos seguir, incluindo modelos pré-determinados visto que somos iniciantes na discusséao .
Porém, a medida que entendi que a educagao é tomada de particularidades e especificidades, no
sentido de que mesmo o curriculo formativo nem sempre prevé ou prepara pra situagoes cotidianas que
podem surgir, a criacao de aulas passou a ser muito mais livre . Porque entendi que precisava criar aula
de acordo com o que experienciei, de acordo com as necessidades e interesses da sala de aula . Um
modelo pré-determinado nao caberia aqui porque ndo me daria espago para propor aquilo que julguei
necessario baseado na experiéncia. Como uma das atividades do PIBID , na minha percepc¢ao identifico
como processo de autonomia porque é uma construgdo minha, baseada no meu querer e percepgoes.
Além disso também realizavamos intervengoes didatico-pedagdgicas, apresentagoes , escrita
académica, confecgdo de documentos tais como o didrio de bordo , reunides formativas e eventos . E
cabivel dizer que em todas as atividades tinha-se autonomia , mais uma autonomia condicionada a
regras . Entdo, inicialmente tinhamos uma base para nortear e comparar se seguiamos num bom
sentido . Foram poucos aspectos de limitagao discente , vindo sobretudo das necessidades do
momento e da falta de conhecimento/consciéncia.

Este formulério foi criado em Universidade Federal da Paraiba.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses 6/8
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10/05/2024, 17:02 Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

A presente pesquisa faz parte do trabalho de conclus&o de curso de Maria Eduarda Felix Nascimento
do curso de Ciéncias Biolégicas na UFPB CAMPUS Il. O objetivo da pesquisa é avaliar de que forma a
autonomia esta inserida dentro do curriculo da UFPB, em especifico nos programas educacionais
PIBID e RP. Trata-se de uma pesquisa de cunho autobiografico assim pedimos que vocé discente ou
docente registre suas impressoes de forma livre mas considere as seguintes questdes abaixo :

Nome:

Curso:

Ciéncias Biologicas

Qual foi o programa de formagao docente inicial que participou?

PIBID

O que vocé entende como autonomia?

Autonomia para mim tem relagao com a capacidade de tomada de decisoes. Acredito que um individuo
autonomo é aquele que pode, dentro de uma diversidade de possibilidades, escolher o que ele entende
como sendo a melhor opgao. Como professor, vejo que a autonomia esta relacionada na possibilidade
de cada professor trabalhar de sua forma, sempre tendo em vista a aprendizagem dos alunos, com base
nos conhecimentos obtidos na formagao e em seu papel politico-social.

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses 3/8
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Como vocé entendia o processo de criagdo de aulas no programa? Era um roteiro pré
determinado ou livre?

Descreva as atividades desenvolvidas no programa em que participou, destacando os
momentos onde vocé identificou como processo de autonomia ou limitagao discente

No programa que participei, percebo agora que a autonomia era bem reduzida, para nao dizer escassa.
Durante diversos momentos, as propostas eram apenas informadas para os discentes, que tinham
apenas o papel de aceita-las. Talvez nesse momento é que a gente perde um pouco a nogao de como é
ser professor, porque, ao seguir sempre os roteiros pré-definidos por outras pessoas, acabamos nao
desenvolvendo uma capacidade criativa e ficamos reféns, esperando que outras pessoas nos
dissessem o que fazer e como fazer. Em diversos momentos éramos até criticados por nao sermos
criativos, ou sera que seria por nao nos adequarmos ao que eles entendiam como o ideal? A experiéncia
que vou descrever a sequir ilustrara melhor o que eu estou escrevendo agora. Em certo momento do
desenvolvimento do projeto, os coordenadores trouxeram uma ideia nova, algo diferente do que tinha
sido planejado e passado para nés no inicio do ano. Essa ideia consistia em nos dividirmos em duplas e
escolher uma musica para tratar de algum tema da biologia. Foi assim, do nada, que essa ideia chegou
e tivemos apenas a possibilidade de aceita-la. Até havia a opgao de recusar, mas quem teria coragem de
confrontar? Para mim, a proposta estava confusa, ndo houve nenhum exemplo, nenhuma indicagao e
nunca haviamos feito isso. Acho que para propor uma ideia seria interessante ter um planejamento e
deixar bem claro o que se queria, mas nao foi isso que aconteceu. Escolhi uma musica que fazia sentido
para mim e, de certo modo, tinha uma relagao com a biologia. Essa musica acabou ndo sendo bem
aceita pelos coordenadores, segundo eles era metaférica demais e nao falava diretamente da biologia,
mas para mim fazia total sentido, enfim... Onde estava a autonomia dos futuros docentes ao fazer uma
atividade apenas para satisfazer a perspectiva de outras pessoas, sem levar em conta nosso proprio
desenvolvimento? Entendo que orientar ndo é facil, mas também entendo que nédo € apenas dizer o que
esta certo e o que esta errado e manter-se fechado ao seus ideais. Além dessa, tenho experiéncias boas
para contar. No desenvolvimento das nossas participagdoes nas aulas do supervisor, formos orientados
a criar intervengoes pedagogicas nos assuntos em que os alunos tinham mais dificuldade. Nos
indicaram varios tipos de metodologias ativas, mas deixaram aberto para cada um trazer da sua forma.
Além disso, antes de aplicar na sala de aula nds apresentamos as nossas ideias para os colegas, na
verdade, aplicamos as metodologias tendo esses colegas como nossos alunos. Foi uma experiéncia
muito boa, desenvolvi em dupla uma atividade que relacionava as noticias dos jornais cotidianos e as
etapas do método cientifico, para que cada discente encontrasse a observagao, os questionamentos, o
levantamento de hipoteses, os experimentos, e a aceitagao/rejeicao da hipdtese e sua conclusdo. Deu
tao certo que apos algum tempo, quando fui observar as aulas do supervisor, ele estava usando a
metodologia que nos criamos. Neste momento vi que pudemos ter autonomia ao criar as intervengoes
pedagdgicas, e isso facilitou a aplicagao na sala de aula e em ter uma sensacgao de ser docente, de ser
capaz de criar outras formas de ensinar.

Este formulario foi criado em Universidade Federal da Paraiba.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses 4/8
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Pesquisa TCC - Maria Eduarda F.

A presente pesquisa faz parte do trabalho de conclus&o de curso de Maria Eduarda Felix Nascimento
do curso de Ciéncias Biolégicas na UFPB CAMPUS Il. O objetivo da pesquisa é avaliar de que forma a
autonomia esta inserida dentro do curriculo da UFPB, em especifico nos programas educacionais
PIBID e RP. Trata-se de uma pesquisa de cunho autobiografico assim pedimos que vocé discente ou
docente registre suas impressoes de forma livre mas considere as seguintes questdes abaixo :

Nome:

Curso:

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Qual foi o programa de formagao docente inicial que participou?

Residéncia Pedagdgica

O que vocé entende como autonomia?

liberdade de fazer algo sem sem ser pressionada em excesso.

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses 7/8
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Como vocé entendia o processo de criagcdo de aulas no programa? Era um roteiro pré
determinado ou livre?

Descreva as atividades desenvolvidas no programa em que participou, destacando os
momentos onde vocé identificou como processo de autonomia ou limitagao discente

o roteiro dos contetdos e das aulas eram planejados em reunido com o preceptor, mas sempre que eu
queria fazer algo diferente, o preceptor sempre apoiava, ele nunca interferiu de forma negativa. no
residéncia a gente faz muitas atividades, desde aulas tedricas, a praticas e acompanhamento em
passeios/viagens relacionadas a disciplina. em um determinado assunto sobre matéria organica eu
senti a necessidade de trazer os alunos pra universidade pra uma palestra e ver a pratica de plantio de
mudas aqui no cca, o preceptor foi super solicito, trouxe os alunos e isso foi muito importante pra mim.
Algo que me fazia sentir uma limitagao era ao querer fazer uma pratica que precisava de microscopio,
laminas, laminulas e um espaco descente, e ndo era possivel, isso acabava limitando algumas aulas.

Este formulario foi criado em Universidade Federal da Paraiba.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/13uQx_GYvPnmafAVOFaaVdyXrY6Vg43EW9dXspYO5Al/editi#responses

8/8
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