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RESUMO

Esta pesquisa aborda o brincar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo principal
é discutir o brincar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando a sua importancia
para o desenvolvimento e aprendizagem infantil. Para o alcance dos objetivos foi realizada
uma pesquisa qualitativa, de base bibliografica e o relato de experiéncia proveniente da
realizacdo dos estagios obrigatorios na universidade. Para a compreensdo do tema também foi
realizada uma pesquisa documental de Trabalhos de Conclusdo de Curso no repositério da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB. A pesquisa inicia com uma fundamentacao tedrica
com Vygotsky e sua Teoria de Histérico Cultural, em seguida apresenta o brincar nesse
processo de transicdo da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, finalizando com o papel do
brincar na apropriacdo da linguagem escrita. Alguns pesquisadores dialogam com o trabalho
para o fortalecimento da pesquisa, os dois principais sdo: Soares (2009) e Borba (2007). De
acordo com as analises feitas, considerando as experiéncias vivenciadas no estagio curricular,
conclui-se que o brincar ndo acontece de forma efetiva nos anos iniciais devido a demanda de
conteddos, a auséncia de espago para sua realizacdo e a falta de compreensao do brincar como
aprendizagem. Este estudo espera contribuir para a ampliacdo da discussdo sobre a tematica e
o fortalecimento do brincar dentro das escolas.

Palavras-Chave: Ensino Fundamental - Anos Iniciais; Brincar; Vygotsky; Alfabetizacdo;
Letramento.



ABSTRACT

This research addresses playing in the early years of Elementary School. The main objective
is to discuss playing in the early years of Elementary School, considering its importance for
children's development and learning. To achieve the objectives, qualitative research was
carried out, based on bibliography and an experience report from carrying out mandatory
internships at the university. To understand the topic, a documentary research of Course
Completion Works was also carried out in the repository of the Federal University of Paraiba
- UFPB. The research begins with a theoretical foundation with Vygotsky and his Cultural
History Theory, then presents playing in this transition process from Early Childhood
Education to Elementary Education, ending with the role of playing in the appropriation of
written language. Some researchers dialogue with the work to strengthen research, the two
main ones are: Soares (2009) and Borba (2007). According to the analyzes carried out,
considering the experiences experienced during the curricular internship, it is concluded that
playing does not happen effectively in the initial years due to the demand for content, the lack
of space for it to be carried out and the lack of understanding of playing as a learning. This
study hopes to contribute to expanding the discussion on the topic and strengthening play
within schools.

Key-Words: Elementary School - Early Years; Play; Vygotsky; Literacy; Literacy.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho de concluséo de curso procura evidenciar o brincar e sua importancia
para 0 desenvolvimento e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Partimos
da Teoria Historico-Cultural, cujo maior representante é Vygotsky, para investigar como o
brincar acontece nesse processo de apropriacdo da linguagem escrita e construcdo do
conhecimento.

O meu! interesse em pesquisar sobre a tematica do brincar mostrou-se antes de iniciar
minha vida académica, participei de um projeto voluntario “Instituto de Corresponsabilidade
pela Educagcdo — ICE” ¢ foi através dessa agdo que compreendi a importancia que tinha o
brincar na vida da crianca e estudante. Mas, na academia comecei a pensar o brincar fazendo
relacdo aos aportes tedricos e como atravessava a educacdo, entdo entrei no projeto FLUEX
“Voluntariado e tutoria entre pares na Brinquedoteca: ampliando contextos de formacéo
docente” em 2020 e o projeto do PROBEX “Brincadeiras Africanas: memoria, oralidade e
ancestralidade na afirmacao das identidades afro-brasileiras” 2021, 2022 e 2023 e fui monitor
dos componentes curriculares Psicologia da Educacdo 1 e 2, disciplinas que possuem um
momento dedicado para pensar o brincar para aprendizagem e desenvolvimento. Durante toda
a minha participacdo nos projetos compreendi que o brincar tem uma relevancia social que
por muitas vezes ainda é limitado ao repasse do conteudo e ndo um brincar livre e espontaneo.

A brincadeira ¢ uma acdo preeminente na infancia e um momento de diversdo e se
relaciona diretamente com o desenvolvimento infantil, podendo ser desempenhado de forma
individual ou em grupo. E um campo que tem aberto uma discussdo mais ampla para
pesquisar 0 seu impacto em diversos ambitos e um deles é a educacdo ligada ao
desenvolvimento da crianca (Cordazzo; Vieira, 2007).

A escola é um ambiente de desenvolvimento e aprendizagem levando em consideragéo
todas areas para além do cognitivo, mas também o cultural, social, emocional e historico e
gue acontece por meio das interacdes entre os alunos e, do mesmo modo, com os docentes
(Carloto; Pereira, 2016). Vygotsky é um dos tedricos que pensa o brincar como forma da
crianca se relacionar com o mundo, por esse motivo o trabalho estabelece a linha de pesquisa
em relacdo a Teoria Historico-Cultural e o brincar no ambiente educacional.

Vygotsky busca estudar o quanto a cultura influencia no desenvolvimento humano e
coloca o professor nesse processo da aprendizagem como mediador. Mesmo com a sua morte

de forma prematura, e assim ndo podendo concluir os estudos da sua teoria, ele deixou para a

! Neste momento, peco licenca para dissertar em primeira pessoa, por se tratar de uma experiéncia pessoal.
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sociedade um material importante para o estudo da interacdo e sobretudo na educagéo
(Bastos, 2014). Compreendendo o brincar como um dos fatores essenciais no
desenvolvimento e aprendizagem, sua teoria se afasta do entendimento do professor detentor
do conhecimento e se aproxima para as trocas nas relagdes sociais.

Oliveira (1997) afirma que para Vygotsky o desenvolvimento e aprendizagem
acontece por meio da interacdo e o brincar se torna elemento primordial nesse processo da
crianca. A Teoria Historico-Cultural compreende o brincar como uma atividade importante no
desenvolvimento infantil, é nele que a crianca assume papéis que sdo importantes na sua
sociedade especifica (Cordazzo; Vieira, 2007).

Uma sociedade é construida sobre sustento de valores que sdo culturais e sociais e é
atraves do brincar que perpassa essas concepcdes, pela interacdo com o outro na infancia. De
acordo com Borba (2007) a partir de varias teorias da psicologia, o brincar € essencial para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, ndo sé na Educacéo Infantil, mas também no
Ensino Fundamental. Porém, mesmo com a midia e estudos propagando a importancia do
brincar na educacado, verificamos que a pressdo para o cumprimento de contetdos no Ensino
Fundamental deixa essa acdo esquecida para atender as demandas do quadro de horarios.
Quando o brincar surge em sala de aula é na intencdo de repassar conteudos e ndo em sua
funcéo primordial que é uma formacéo cultural e humanizadora.

O avanco tecnoldgico e a ideia da rua e ambientes publicos como perigosos, acabou
por contribuir com a retirada das criangas das ruas e um enclausuramento delas em casa e
ambientes fechados e controlados, resultando na diminuicdo do brincar ao ar livre (Andreeta;
Going; Sakamoto, 2020). Porém, na escola e especialmente no Ensino Fundamental Anos
Iniciais (EF-Anos Iniciais) com a chegada da Lei © 11.274 “Art. 32. O Ensino Fundamental
obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, terd por objetivo a formagdo basica do cidadao” (Brasil, 2006). A idade
que era de sete anos para o ingresso ao Ensino Fundamental, foi adiantada para seis anos e 0s
municipios tiveram um prazo determinando em lei para implementar a obrigatoriedade.

Nesse processo a brincadeira foi colocada como um momento de perda ao invés de
ganho, as pretensdes comegaram a serem outras e acentuou-se a quebra na transi¢do entre a
Educacdo Infantil e o EF - Anos Iniciais (Andreeta; Going; Sakamoto, 2020).

Diante desse contexto, o objetivo geral é discutir o brincar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando a sua importancia para o desenvolvimento e aprendizagem
infantil. Para alcancar esse objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

Investigar como o brincar é exercido nos anos iniciais do Ensino Fundamental em duas
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escolas publicas da cidade de Jodo Pessoa; Verificar a importancia do brincar na aquisi¢do da
linguagem escrita em criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental; ldentificar os
desafios e limitacOes no exercicio efetivo do brincar na realidade investigada.

A metodologia utilizada neste trabalho é abordagem qualitativa utilizando pesquisa
bibliografica e pesquisa documental que s&o os relatérios produzidos nos em dois estagios
obrigatorios no curso de Pedagogia. Esta metodologia foi escolhida para cumprir os objetivos
presentes nesta pesquisa.

O trabalho elenca a seguinte questdo problema: Considerando a importancia do brincar
na apropriacdo da linguagem escrita em criangas como as/os docentes lidam com a prética do
brincar nos anos iniciais do Ensino Fundamental? E as hipdteses levantadas sdo que o brincar
é importante para o desenvolvimento, mas a necessidade de cumprir conteudos faz com que o
docente esqueca de realizar brincadeiras. Por diversas vezes 0 momento do brincar ndo € visto
como algo benéfico, mas como um “passatempo” e tudo isso resulta em desafios que
acontecem na esfera escolar para que o brincar ocorra de forma livre, cultural e
humanizadora.

Este trabalho esta estruturado em cinco partes iniciando com a introducéo, logo apés a
fundamentacéo teorica trazendo os principais conceitos de Vygotsky e sua teoria, o brincar e
esse processo de transicdo da crianca da Educacgédo Infantil para o Ensino Fundamental Anos
Iniciais. Apresentamos também um recorte da histéria do brincar, pontuando sobre
apropriacdo da linguagem e o papel do brincar nesse processo. No terceiro capitulo estdo os
caminhos metodoldgicos e detalhes sobre 0 campo de pesquisa e no quarto capitulo temos a
andlise e discussdo que buscam conectar teoria e pratica. Por fim, buscamos nas consideracdes
finais sistematizar nossas principais descobertas e reflexdes. Essa divisdo € uma organizacéo

para atingir o objetivo do trabalho.
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2 VYGOTSKY E A TEORIA HISTORICO-CULTURAL

O psicdlogo Vygotsky? é um grande pesquisador referéncia nas areas da psicologia e
educacdo, seus trabalhos auxiliam na compreensdo do desenvolvimento e aprendizagem
humana. De acordo com Oliveira (1997), ele nasceu em um ambiente que era muito
estimulado o conhecimento intelectual, trabalhou na area da pedologia que era uma ciéncia
voltada para ao estudo do desenvolvimento da crianga e seus estudos fundamentam a teoria do
Historico-Cultural trazendo a importancia da mediacdo e dos elementos mediadores na
relacdo do humano com o mundo.

Marx influenciou na construcdo da teoria de Vygotsky, sendo um dos maiores
pesquisadores da teoria marxista. Com seus estudos, inferiu que a origem das formas
superiores de comportamento consciente, pode ser encontrada nas trocas do ser humano com
0 externo, trazendo esse individuo para além de um produto do meio, mas um executor
participante na construcdo desse ambiente. Vygotsky propde uma nova maneira de estudar a
psicologia com o termo cultural, historico e instrumental e que sdo mecanismos que faz
diferenciar o individuo dos animais e cada palavra faz parte de uma linha referente a
psicologia vista por ele (Luria, 2010).

O termo instrumental "[...] se refere a natureza basicamente mediadora de todas as
funcdes psicoldgicas complexas” (Luria, 2010, p. 26). As funcdes superiores sdo atencéo, fala,
memoria, resolucdo de problemas, comportamento humano que sdo por intermédio da
linguagem e estruturas em um sistema funcional que é dindmico e se unem aos estimulos
superiores que sdo produzidos pelo individuo, ao que se difere em relacdo aos reflexos basicos
que estdo na camada do estimulo-resposta. O adulto modifica o estimulo produzido para um
instrumento em seu comportamento. Quando se trata do cultural se refere as estruturas que
sdo organizadas pela sociedade que interfere diretamente nas atividades que a crianca ira
enfrentar no seu crescimento como 0s instrumentos mentais e fisicos, dentro delas a
linguagem. O historico esta dentro do cultural, pois é o instrumento que o ser humano utiliza
para reger 0 seu ambiente e é construido e aprimorado no decorrer da histéria social do
individuo (Luria, 2010).

Esses termos que sdo apresentados por Vygotsky sdo importantes para a compreensao
do desenvolvimento infantil, pois as criangas vivem em interagdo para serem incorporadas ao

grupo cultural acumulando significados. O seu contato com 0 mundo tem respostas que sao de

2 Diante das diversas grafias para Vygotsky, neste trabalho padronizou-se a escrita “Vygotsky”, respeitando a
grafia trazidas nas referéncias.
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inicio da natureza bioldgicas e consideradas naturais, mas ao decorrer do tempo a interagdo
com os adultos fazem elas construirem processos psicoldgicos através de instrumentos mais
complexos e sdo considerados processos interpsiquicos que sdo realizado entre os individuos,
no inicio esses instrumentos s6 conseguem ser realizados com a media¢ao de um adulto, mas
depois a crianga comega a ndo necessitar mais de um mediador para 0S Processos
(Luria,2010).

Ao estruturar o conceito de signo, Vygotsky definiu que:

Pioneiramente, a necessidade de se distinguir os modos de funcionamento
naturais e as formas artificiais ou instrumentais pelas quais o psiquismo se
manifesta. Os primeiros, decorrentes do processo de evolucdo e comuns aos
homens e aos animais superiores denominou funcdes psiquicas elementares;
0s segundos, caracterizados como funcgdes psiquicas superiores, sdo produtos
da evolucdo historica e especificamente humanos, ou seja, conquistas do
desenvolvimento do ser social. (Martins, 2016, p. 105).

Entdo, podemos compreender que 0s signos e 0s instrumentos estdo associados a esse
processo de mediacdo. Reafirmando que a formacgédo do comportamento humano néo é de um
processo natural, mas de funcbes bastantes complexas que sdo as psiquicas superiores, que
sdo associadas a mediacao e sdo signos obtidos durante um avanco historico que é de acordo
com o avanco da sociedade.

Vygotsky, ao pensar o desenvolvimento humano, formulou uma periodizacdo desse
processo de desenvolvimento. Os periodos descritos pelo tedrico partem das relagcdes que o
sujeito estabelece com o mundo. O periodo pré-escolar é visto como um momento em que a
crianca comeca a ampliar sua visdo sobre o mundo em que esta inserida e principalmente com
0S jogos que deixam de ser somente um objeto, mas algo que pode ser utilizado para
representacdes de acdes da humanidade. Nesse mesmo periodo a criangca compreende a sua
dependéncia do outro e que essa relagdo ira influenciar diretamente nas suas alegrias e
tristezas. Ela comeca dividindo o mundo em dois grupos sendo eles: o primeiro sdo 0s seus
responsaveis que € o circulo que define como serdo suas relagdes com as pessoas que estdo
fora desse grupo. E no segundo temos as pessoas que se relaciona para aléem dos seus parentes
e que também serdo mediados pelo primeiro circulo do seu mundo (Leontiev, 2010).

A transicdo que ocorre do periodo pré-escolar para o proximo momento do
desenvolvimento tem uma juncdo com a vida escolar, isso ndo quer dizer que somente com a
chegada da crianca na escola comegam as obrigacdes, pois muito antes de sua chegada, ja se
obtém algumas obrigacdes. E nesse periodo que existe uma reorganizacdo das suas relagdes

sociais e é na escola que as obrigacbes tomam um significado mais potente e
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psicologicamente efetivo. As suas relagdes ocupam um lugar mais amplo, deixando de
depender dos seus grupos e se tornando um ponto importante e que interfere no seu
comportamento (Leontiev, 2010).

Sdo dois momentos importantes e é possivel perceber as mudancas que ocorrem nesse
processo de desenvolvimento da vida psiquica e de consciéncia. Ainda temos a escola
secundaria que ocorre na adolescéncia e sua transicdo ndo é muito diferente das anteriores,
pois esta relacionada a vida social.

Para os adolescentes nessa transicdo o que fica mais evidente é a isencdo nas
diferentes formas da vida social, comeca a se inserir mais no mundo dos seus responsaveis,
como papéis nas vidas profissionais. As suas habilidades chegam a ficar iguais ou até mesmo
superior as dos adultos e aléem de querer compreender o mundo inserido, procura o
conhecimento desse meio (Leontiev, 2010).

Esses processos de transicdo estdo atrelados ao entendimento de desenvolvimento e
aprendizagem abordando o seu conceito central da interacdo Historico-Cultural. Segundo as
autoras Nunes e Silveira (2009), Vygotsky quando pensa em aprendizagem afirma que a
conexdo com a acao ndo pode estar separada do ensino que € a parte da interagdo, por isso, 0
termo utilizado € ensino-aprendizagem. A aprendizagem ¢é a tomada de conhecimento, valores
e signos do individuo com a cultura em que esta inserido.

Existem dois tipos de aprendizagem para Vygotsky que sdo: Espontaneos que engloba
0s conhecimentos que obtemos através dos nossos responsaveis trazendo a consultoria do
cotidiano, e tem o cientifico que é o conhecimento recebido por meio do ensino e um dos
exemplos a linguagem escrita. Mesmo com os dois tipos de aprendizagem, ndo sao separadas,
pois uma depende da outra para estruturacdo e significacdo dos conceitos aprendidos e
ensinados (Nunes; Silveira, 2009).

E essa relacdo entre a aprendizagem espontanea e cientifica direciona a reflexao sobre
0 conceito de Zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Que é apresentado pelo tedrico com
dois campos: a zona de desenvolvimento real que é as habilidades que estdo completas, e a
zona de desenvolvimento distal que sdo as habilidades que irdo ainda ser concretizadas e
nesse processo existe a mediacdo para o desenvolvimento (Nunes; Silveira, 2009).

Vygotsky dedicou a sua pesquisa a compreender o quanto o meio influencia para o
desenvolvimento e ensino-aprendizagem e quanto a cultura esta presente e influencia nesse
processo e no comportamento do individuo. Em relagdo a Teoria Historico-Cultural, pode

afirmar que:
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A Teoria Historico-Cultural parte do pressuposto de que somos formados por
meio de nossas relagcBes socioculturais construidas ao longo de nossa
historia, por meio de nossas experiéncias, mediante o contato com os objetos
da cultura; o aprender de sua utilizacdo em um determinado periodo
histérico, numa relagcdo mediadora entre os homens (Barros, 2009, p. 106).

Essa teoria dialoga com o brincar, pois esta acdo também é cultura e faz parte da rotina
da crianga sendo a linguagem utilizada por ela, nesse movimento de trocas nas relagcfes e
vivéncias experimentadas diariamente. O brincar é considerada a atividade principal da
crianca no periodo pré-escolar, sendo assim, sua forma de se relacionar com o mundo.

Vygotsky traz o Historico-Cultural, como um processo para humanizagdo do ser
humano, que é aprendido através das rela¢des sociais. E o brincar estabelece essas relaces
humanitarias, a crianca estabelece uma relacdo com a acdo gerando novos significados que
sdo experimentados no brincar. E o professor ¢ um elemento importante na mediacdo deste
ato, na potencializacdo do desenvolvimento para que a crianga consiga alcancar niveis
maiores e possa compreender situacbes que vdo ser vivenciadas e esmiugadas durante a
brincadeira (Barros, 2009).

O brincar oportuniza a criangca a viabilidade de perceber o mundo que o rodeia,
organizar e reorganizar essas suas percepcdes e interagir com outro, alem do desenvolvimento
na aquisicdo da escrita e leitura, sendo importante para o desenvolvimento escolar e social
(Bomfim, 2008). O tedrico mesmo ndo conseguindo aprofundar em suas pesquisas, remete ao
docente a importancia da pratica para o desenvolvimento humano, na funcdo humanizadora
do ser, colocando o brincar numa agdo importante nesse entendimento do objeto da cultura

que se constitui o brincar.

2.1 O brincar como elo na transi¢éo entre a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental

Pensando essa transi¢do entre Educacao Infantil e o Ensino Fundamental anos iniciais,
é preciso comecar a entender o contexto histérico sobre infancia e crianga, pois a forma que a
sociedade compreendia, interfere na acdo do brincar dentro do ambiente escolar no século
atual. O brincar passa por diversas nuancas até adentrar a educacdo, porém ainda ndo € aceito
por muitos como aprendizagem.

Visando compreender como a crianga era entendida antigamente e como surgiu Seu
conceito moderno, Ariés investigou como as criangas eram representadas nas obras de artes.

Com base nesses estudos as autoras Santos, Xavier e Nunes (2009) afirmam que na Idade



16

Média ndo havia representacdo das criancas nas obras de artes e quando comegou aparecer
criancas nas obras era em formato de anjos durante o século X111 e XV. E o resultado de que
as criangas nao tinham importancia para a populagao e nao se diferenciavam do adulto.

Durante o século XVI e XVII as criangas comegam aparecer nas pinturas com o0s
adultos nas atividades diarias e no século seguinte as obras ja traziam a crianca sozinha sem o
adulto. Teve um momento que surgiu duas sensac¢des sobre a infancia que eram: exasperagéo
e paparicacdo, neste momento ndo se tinha ainda um cuidado com a crianca, pois 0 nimero de
mortalidade era alto e as criancas serviam para entretenimento do adulto (Ariés, 1998 apud
Santos; Xavier; Nunes, 2009).

Durante o século XIX com a industrializacdo a crianga foi colocada como o futuro da
nacao, mas no século XX algumas teorias como a do psicologo Vygotsky contribuiram para o
entendimento do conceito de crianca e infancia como histérico e concreto, um individuo Unico
e com participacdo ativa no seu meio e Paulo Freire trazendo para a vertente educacional do
sujeito historico. A crianca nos dias atuais engloba um ser que ndo é raso, mas politico e
cultural (Santos; Xavier; Nunes, 2009). A crianga é ser participante ativo da construcao do seu
meio e observando a historia houve um avanco significativo no entendimento sobre a crianca
e sua infancia, as leis, projetos e tedrico auxiliaram na mudanca desse conceito no mundo.

Ao longo da historia o brincar se faz presentes em diferentes épocas e eram
vivenciadas de diversas formas. O entendimento deste ato dependia do contexto histdrico e
como compreendia essa pratica, mas de modo geral era vista como algo natural e em algumas
vezes como carater educativo. Estudiosos disseram que no tempo da histéria antiga, oficio que
era ensinado pela familia ocorria através da brincadeira, e na sociedade primitiva o brincar era
com jogos naturais por completa liberdade. O brincar ja era defendido a 367 a.C. com Platdo
que incentiva as praticas de jogos com 0s mais novos (Sant’Anna; Nascimento,2011).

Os autores afirmam que “Na Grécia antiga era através dos jogos que se passava
ensinamento as criangas” (Sant’Anna; Nascimento, 2011, p.22). Durante a idade média a
crianca era compreendida como um miniadulto, entdo ndo se tinha a compreensdo de crianca e
infancia, por isso havia uma pressa para o desenvolvimento da crianca com a finalidade de
assumir atividades do trabalho, a autora afirma que com 12 anos ja eram vistas prontas para a
vida de trabalho e sexualidade, mas antes dessa idade ja fazia alguns trabalhos (Machado,
2020).

No Brasil os jesuitas tinham o costume de ensinar usando a brincadeira, quando 0s
filhos dos portugueses chegaram ao pais ndo tinha o brincar como uma forma de

sobrevivéncia igual aos indigenas e 0s negros, mas como um espago de lazer. Porém teve um
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momento que o brincar foi proibido no brasil (Sant’ Anna; Nascimento, 2011).

Os autores relatam em seu trabalho:

J& no final da Idade Média e inicio da ldade Moderna em meados do século
XV a Igreja Catdlica, tornou-se responsavel por extinguir os jogos da
educacdo por considerar o jogo algo profano. Seu uso para o ensino volta a
ter destaque logo em seguida com os jesuitas, mas que ndo se perpetuou,
pois em meados de 1758 os jesuitas foram expulsos e o Brasil ficou sem
nenhum sistema organizado de ensino (Sant’ Anna; Nascimento, 2011, p.24).

E perceptivel que ocorreram diversas nuances sobre o brincar no Mundo e em
especial, no Brasil. Por muitas vezes foi utilizada como uma forma de aprender os oficios e de
sobreviver. E por ndo compreender a crianga como um ser ativo e ndo respeitar sua infancia, a
brincadeira era algo superficial para muitos.

Porém, ao longo do tempo comegou-se a perceber que o brincar é importante para o
desenvolvimento da crianca. Na Lei 8.069/90 que criou o Estatuto da crianca e adolescente
(ECA), tem uma parte dedicada a liberdade da crianca que € o artigo 15°, e no artigo 16° traz
incisos de quais liberdades séo essas e especificamente no inciso 1V diz que a crianca tem
liberdade a brincar, praticar esportes e divertir-se (Brasil,1990). Ent&o, o brincar é importante
para 0 desenvolvimento da crianca no processo de aprendizagem e desenvolvimento e é
garantido por lei.

O EF - Anos Iniciais é esquecido por muitos quando se trata do brincar, existe ainda
uma certa resisténcia nessa mudanca do Infantil para o Fundamental. O brincar é importante
independente do ano/série ou idade. O Ensino Fundamental - anos iniciais foi regulamentado
através da LDB, Lei n° 9.394/1996 tendo uma secdo Il exclusiva para essa fase escolar. O
ensino é obrigatorio e gratuito na escola publica, iniciando com a idade de seis anos tendo o
seu objetivo central a formacao béasica desenvolvendo escrita, leitura, calculo, valores sociais
gue estdo na base da sociedade e uma compreensdo do ambiente social em que esta inserido
(MEC, 1996). O brincar segue sendo uma forma formidavel para alcancar esses objetivos.

Os autores Hartz et al. (2012), eleva atencdo para os docentes em relacdo a transicdo
que ocorre da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental - anos iniciais devido a mudanca
profunda que acontece. Pois, 0s estudantes adentram ao ciclo de alfabetizacdo e se faz
necessario conhecer sua historia, compreendendo que ndo é um ser vazio de conhecimento e o
brincar € uma forma de receber esse estudante e para o seu desenvolvimento completo e nao
somente o cognitivo.

Em sua pesquisa, Souza (2020), conclui que:
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E possivel perceber como a ndo valorizagdo do brincar nos anos iniciais
molda a nossa relagdo com ele até a fase adulta, inclusive quando nos
tornamos professores. Mesmo conhecendo a importancia da ludicidade, as
metodologias tradicionais de ensino acabam sendo replicadas, deixando o
brincar apenas para os momentos de recreagdo (Souza, 2020, p. 34).

O brincar nessa fase € interrompido devido a demanda que é posicionada ao docente
para cumprir 0s contetdos. E essa auséncia afeta ndo somente essa fase, mas segue para vida
e acaba se tornando no futuro um adulto que ndo brinca. O intervalo € 0 momento de
premiacdo e o ludico em algumas situaces sdo vivenciados de uma forma exclusiva nesse
espaco, esquecendo que brincar € aprendizagem e que ndo precisa somente ser vivenciada
naquele ambiente, mas durante todo o periodo que a crianga esta inserida na escola.

A autora Soares (2004) ao falar sobre alfabetizacéo explica que:

E necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacio e letramento
sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita e por
meio dessas préticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, sé pode desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita (Soares,
2004, p. 97).

O brincar é importante nesse processo de alfabetizacéo e letramento. Ressaltando que
para Vygotsky que o brincar € a forma como a crianga em idade pré-escolar se relaciona com
o mundo. N&o precisa ser um momento de troca de conhecimento de forma fechada, mas de
forma livre e divertida. Em uma pesquisa realizada por Hartz et al. (2012) afirma que o
brincar institui a cultura da crianga, é dessa forma leve que vai criando um desenvolvimento,
motor, cognitivo, afetivo e social. E brincando que o discente enfrenta os obstaculos e
constitui uma confianga maior, possibilitando que alcance os seus objetivos na vida e na
escola.

Mas vale salientar que o brincar ndo é exclusivo para alfabetizar ou para fins didaticos,
também € uma acdo necessaria para o desenvolvimento, é através dela que possibilita a
crianca a ter um pensamento critico e entender o0 mundo que o rodeia (Barros, 2009). E se
torna preocupante o quanto a ludicidade tem deixado de fazer parte da vivéncia das criancas
na escola, as brincadeiras como a faz-de-conta auxilia a crian¢a na imaginacdo, mas é crucial
que os docentes realizem formacgBes continuadas sobre essa tematica, na finalidade de
conseguir realizar uma prética mais ltdica (Andreeta; Going; Sakamoto, 2020). E perceptivel

que o brincar ainda néo ocupa um lugar de valorizagédo dentro do Ensino Fundamental - Anos
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Iniciais, e ndo é algo somente do docente, mas de uma sociedade que ainda insiste que brincar

ndo é aprender, mas uma perda de tempo e sem funcionalidade.

2.2 O brincar e o processo de apropriagdo da linguagem escrita no Ensino Fundamental

O brincar na perspectiva de Vygotsky tem ligacdes com a apropriacdo da linguagem
escrita. O desenvolvimento do ser humano € considerado de forma lenta, mas também gradual
e existe uma crise que ocorre entre a idade pré-escolar e idade escolar que é titulada como a
crise dos setes anos, que mesmo sendo um momento rapido, mas acontecem rupturas que sao
importantes na vida da crianga e sdo nessas mudancas que o brincar se torna um elemento
essencial na linguagem escrita (Souza; Constantino, 2020).

Muito antes da crianca adentrar ao ambiente escolar e o docente ensina-la como
segurar no lapis e compreender as letras, ela ja estd imersa no mundo da escrita, criando
hipdteses e estratégias na compreensao desse contexto. A escrita € algo complexo e o autor
reflete que mesmo assim as criangas aprendem em um espaco curto de tempo, levando ao
entendimento que j& chega na escola com habilidades que facilitam essa construcdo da
apropriacdo da linguagem escrita. E algumas técnicas a crianga desenvolve antes de entrar na
idade escolar, sdo técnicas primitivas da pré-historia da escrita e que ao introduzir-se na
escola acaba se perdendo, pois ja existe um sistema de signos que sdo padronizados, mas
essas técnicas primitivas irdo auxiliar em estagios necessarios ao longo do desenvolvimento
(Luria, 2010).

O tedrico Vygotsky quando aprofunda sua pesquisa nas funcdes psiquicas superiores,
elenca essa oOtica da dificuldade de estudar a linguagem escrita no processo de
desenvolvimento da crianga, mas demonstrando as etapas existentes na apropriacdo. O autor

em sua obra afirma que,

Hoy dia, pese a una serie de investigaciones ya realizadas, no estamos en
condiciones de escribir algo coherente y completo sobre la historia del
desarrollo del lenguaje escrito en el nifio. Podemos sefialar, tan sélo, los
puntos mas significativos de ese desarrollo, detenernos en las etapas mas
importantes. EI dominio del lenguaje escrito significa para el nifio dominar
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un sistema de signos simbolicos extremadamente complejo (Vygotski,
2014a, p.128).2

Vygotsky ja demonstra que é possivel compreender esse processo da apropriacdo da
linguagem escrita mesmo com as pesquisas ndo obtendo algo completo, mas por meio de uma
definicdo das etapas importantes nesse desenvolvimento. De inicio ele define que a crianca
dominar essa linguagem escrita € compreender os sistemas de signos que é complexa. O autor
Luria (2010) em seu livro faz uma investigacdo dessa escrita partindo desse trabalho de
Vygotsky, alinhando todas as fases da escrita. E importante ressaltar que essas fases de
apropriacdo sdo voltadas ao entendimento da psicologia e ndo ao processo de alfabetizacéo e
letramento que Magda Soares apresenta, mas que ao longo das etapas 0s conceitos se
encontram (Souza; Constantino, 2020).

A pré-historia da escrita € marcada pelo ensaio de uma constru¢cdo de modos
primitivos de escrita e ndo sdo métodos que aparecem de forma espontanea na crianga, mas
dos estagios que constitui o desenvolvimento da escrita (Souza; Constantino, 2020). O autor
Luria (2010) afirma que para pesquisar essa fase da pré-historia da escrita vai necessitar de
uma observacdo da evolucdo da escrita da crianca e de cada estagio que vai passando e oS
fatores que o levaram para tal avanco. Entdo, o professor precisa compreender o que 0 seu
estudante traz consigo antes de entrar na instituicdo educacional.

A crianca necessita de um signo auxiliar para associar a ideia ao concreto, levando em

conta que,

A condicdo mais fundamental exigida para que a crianca seja capaz de tomar
nota de alguma nocao, conceito ou frase é que algum estimulo, ou insinuagéo
particular, que, em si mesmo, nada tem que ver com esta idéia, conceito ou
frase, & empregado como um signo auxiliar cuja percepcao leva a crianga a
recordar a idéia etc., a qual ele se refere. O escrever pressupbe, portanto, a
habilidade para usar alguma insinuacdo (por exemplo, uma linha, uma
mancha, um ponto) como signo funcional auxiliar, sem qualquer sentido. ou
significado em si mesmo mas apenas como uma operacdo auxiliar (Luria,
2010, p. 144-145).

A crianca ao iniciar esse processo de apropriacdo da escrita, 0s seus rabiscos e tracos
ndo tem um significado e esse signo auxiliar ajuda nesse processo de recordacdo. Levando em
consideracdo o que leva a crianga a escrever algo, existem duas circunstancias que Luria

(2010), afirma que € em primeiro séria 0 contato que o individuo tem com os objetos que o

% Transcricdo livre do pesquisador: “Hoje em dia, mesmo com diversas investigacoes realizadas ndo estamos em
condigBes de escrever algo coerente e completo sobre a histdria do desenvolvimento da linguagem escrita em
crianca. Somente podemos dizer os pontos que sdo mais significativos para esse desenvolvimento que é
determinando as etapas mais importantes. O dominio da linguagem escrita para a crianca é dominar um sistema
de signos simbolicos extremamente complexo” (Vygotski, 2014, p.128).
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rodeia e que séo divididas em dois subgrupos que séo elementos que de algum modo chama
atencdo da crianca, seja para o que ela queria ter ou brincar e o segundo subgrupo é os objetos
que tornam instrumentais e ajuda a criacdo de um novo objetivo trazendo um significado. E
“Em segundo lugar, a crianca deve ser capaz de controlar seu proprio comportamento por
meio desses subsidios, e nesse caso eles ja funcionam como sugestdes que ela mesma invoca”
(Luria, 2010, p. 145). A crianga comega a obter um autocontrole maior com o auxilio desses
objetos que muitas vezes é reinventada para dar significado a outro.

Na fase pré-escrita, mais conhecida como pré-instrumental, a criangca ndo compreende
a funcdo social da escrita e nem 0s mecanismos, quer escrever como os adultos que lhe
cercam, utilizando a escrita como rabisco ou até mesmo uma brincadeira. Se mandar escrever
uma palavra, 0 que apresenta sao tracos que nao tem relacéo e significado com a palavra, por
causa que nessa fase do desenvolvimento a crianga ndo tem ainda uma fungdo memoria.
Nesse primeiro momento o signo toma a posi¢do de um signo primario ou ostensivo que faz a
crianca fixar, mas ndo registrar, pois a criangca toma nota da escrita, mas quando Ié passa do
ponto apresentado nos rabiscos (Luria, 2010).

O signo primario ajuda a crianca a relembrar e comeca a fazer uma correlacdo do que
escreveu com algum significado, mas a escrita ndo é diferenciada. Quando comeca a utilizar a
escrita diferenciada os rabiscos tomam a posicdo de um signo diferenciado com figuras e
desenhos e ocasionando o avanco no desenvolvimento (Souza; Constantino, 2020). Os
sujeitos tém sua escrita mais solida, indiferente da quantidade de itens e € objetiva, tornando
um significado do signo (Luria, 2010).

O autor citado acima expde em sequéncia a fase atividade grafica que “¢ um sistema
bastante complexo de comportamento cultural” (Luria, p.163 ,2010). O que eleva a crianca a
obter um salto no desenvolvimento de uma atividade grafica ndo-diferenciada para a
diferenciada sdo dois pontos principais: 0 nimero e a forma. Em suas pesquisas concluiu que
quando o numero foi colocado no material a crianga comegou a usar signos que
representavam o numero que foi apresentado, levando a refletir que a escrita comegou se
originou por meio da necessidade de registar a quantidade. Ao longo desses testes
experimentais notou-se que nessa fase da apropriacdo da linguagem escrita se utiliza-se de
objetos com cores, formas e tamanho bastante notério, acelerando a escrita diferenciada
(Luria, 2010).

O experimento com as criangas continuou e observando o0s rabiscos uma menina de
forma livre parou em uma das linhas e informou o que era aquilo e foi a primeira vez que a

recordacdo apareceu de forma diferenciada, depois percebeu que o nimero tem uma funcao e
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por meio do signo foi possivel este avanco. E essa etapa do desenvolvimento que € a escrita
por imagens tende a acontecer na média entre 5 anos e 6 anos de idade, porém se a crianca
estiver na escrita alfabética simbdlica que é ensinada nas instituicdes de ensino ou em alguns
casos antes mesmo de integrar a escola, essa parte da pictografia fica mais dificil de perceber
em seu desenvolvimento. Nas criangcas que nessa idade ndo sdo alfabetizadas ou sdo pré-
alfabetizadas é perceptivel acompanhar a fase da pictografia (Luria, 2010).

O autor Vygotski (2014a) em sua obra relata que, *““En observaciones especiales nos
fue posible observar la afinidad entre el gesto y el dibujo; obtuvimos de un nifio de 5 afios de
edad una representacion simbodlica y grafica a través del gesto” (p. 130). Em seu experimento
Vygotsky também percebeu esse desenvolvimento grafico em criancas da mesma idade
apresentada por Luria, com a utilizacdo do desenho como parte da apropriacdo da linguagem
escrita.

O pesquisador Luria (2010) refere que a pictografia surgiu na idade primitiva, esta fase
do desenvolvimento se apoia nos desenhos das criancas. O desenho nesta fase ndo necessita
de signos mediadores, é uma brincadeira que quando completa serve para registrar. E muito
importante este momento da etapa pictografia, mas por ser algo corriqueiro o ato de desenhar
na sua forma mais pura nessa forma de escrita ¢ deixado de lado, pois “o desenho como meio
é muito freqlentemente misturado ao desenho como processo autocontido ¢ sem mediagdo”
(Luria, 2010, p 174). O desenho é extremamente importante para essa fase e precisa ser
compreendido como um meio e ndo 0 Processo.

No avanco do desenvolvimento na fase pictogréafica para a escrita simbodlica, existe um
limite que determina esse salto, que € 0 momento que a crianca escreve com pictogramas algo
que é dificil ou até mesmo impossivel com uma imagem. Um exemplo é solicitar que faca
uma representacao de um elemento, mas é complicado, entdo a crian¢a comeca a pensar COmo
resolver este problema e consegue solucionar realizando uma figura mais geral, que tenham
elementos da frase ou palavra que foi ditada (Luria, 2010).

Nesta mesma fase o autor (2010) afirma que o sujeito comeca aprender as letras
isoladas e compreende que o signo lhe ajudara a escrever algo, mas ndo entende a técnica,
pois ainda se encontra na fase simbdlica ndo-diferenciada. Quando comeca a entender 0s
mecanismos que tem a escrita, pode se dizer que houve uma apropriagdo da “escrita simbolica

culturalmente elaborada” (Luria, 2010, p.218). A crianca até chegar nesse nivel ndo é

# Traducdo livre do pesquisador: “Em observagdes especiais foi possivel observar afinidade entre o gesto e o
desenho; obtivemos de uma crianca de 5 anos de idade uma representacao grafica através do gesto” (p.130).
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imediato, existem diversas tentativas na pré-historia da escrita que vai sendo realizada até
comegcar a compreender o signo e sua fungéo (Luria, 2010).

Mas todo esse processo de apropriacdo da linguagem escrita é pensando no campo da
psicologia, mas no campo pedagdgico ndo difere tanto, mas tem outros conceitos para
compreender esses meios. A autora Magda soares cria uma concepcdo de alfabetizagdo e

letramento, afirmando que,

[...] Letramento é muito mais que alfabetizacdo. Ele expressa muito bem
como o letramento € um estado, uma condi¢do: o estado ou condi¢cdo de
guem interage com diferentes portadores de leitura e de escrita, com
diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com as diferentes fungdes
que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letramenro € o
estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas praticas
sociais de leitura e de escrita (Soares, 2009, p. 44).

E certo afirmar de acordo com as leituras que uma pessoa pode ser letrada, sem ser
alfabetizada, pois letramento € compreender 0 uso social da escrita e seus diversos géneros.
Magda apresenta diferentes termos como o alfabetizar que é o0 ato de ensinar ao ser humano a
ler e escrever e sinaliza que “alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler ¢ a
escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condig&o [...] incorporando as praticas sociais
que as demandam” (Soares, 2009, p. 19). E perceptivel que nos estudos feitos por Vygotsky e
Luria apresenta elementos sobre letramento, trazendo o uso social da escrita, mas diferencia
um pouco quando utiliza de termos mais técnicos da psicologia, para explicar as fases do
desenvolvimento da apropriacdo da escrita.

As fases do desenvolvimento apresentado pelas pesquisadoras do campo da educacao
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky definem niveis de hipdteses que sdo: pre-silabica, silabica,
silabica alfabética e alfabética. A escritora Coutinho (2005), apos diversos estudos sobre as
autoras citadas acima, define a hipotese pré-sildbica como 0 momento em que para a crianga
ndo existe essa diferenca entre escrever e desenhar, o que for solicitado serda feito com
rabiscos, linhas e também desenhos. Que podemos remeter a fase Pré-instrumental na pré-
historia da escrita que o sujeito também escreve com desenhos.

Na hipdtese silabica a crianca entende que existe um som para as palavras, podem
conseguir ou ndo atribuir o valor sonoro na letra. Na forma quantitativa pode atribuir uma
letra para uma palavra com duas silabas e na qualitativa comeca usar uma letra para cada
silaba da palavra apresentada. Com a hipdtese silabica alfabética por estar mais préxima da

altima hipdtese a crianca ja compreende fonema e grafemas mesmo tendo dificuldades. A
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ultima hipotese é alfabética entendem a unidades menores das silabas, costumam escrever ao
mesmo modo que fala e € normal que cometa erros na ortografia (Coutinho, 2005).

E notorio que as hipoteses aparecem nos estudos da psicologia, mas sio de campos
distintos, mas que de certo modo se complementam. Nessa apropriacdo da linguagem escrita,
é perceptivel que o brincar esta presente em todas as fases, e € um elemento importante para o

desenvolvimento da crianca para o seu meio cultural e externo.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa estabelece caminhos para a sua execucao que levard o pesquisador a
resposta final, e sdo percursos que precisam ser norteados por uma metodologia que sera
escolhida. De acordo com os objetivos e aprofundamento do tema, o estudo foi desenvolvido
através de uma abordagem qualitativa de cunho bibliogréfico, com a pesquisa documental.
Foram consideradas na analise as experiéncias registradas em relatérios de estagios. Nesses
documentos ha descricbes das vivéncias do autor referente a momentos que ocorreram
durante o estagio curricular, dialogando com os autores que estdo presentes no trabalho.

A abordagem qualitativa tem como o instrumento fundamental o pesquisador que tem
0 contato direto com o ambiente natural que sera estudada. Os dados que sdo coletados
durante a pesquisa sdo dominantemente descritivos e todas as informacdes que sao retiradas
provém de diversos tipos de documentos. A maior preocupacdo do pesquisador é com o
processo na pesquisa qualitativa e ndo com os resultados finais, e no decorrer da pesquisa
acontece a delimitacao e precisdao melhor das questdes e focos (Lidke; André, 1986).

A pesquisa bibliografica é importante para a construcdo de acervos vindouro, a partir
dos trabalhos de inimeros autores que dialoguem com a tematica pesquisada (Rodrigues;
Franca, 2010). A metodologia desta pesquisa é construida por meio de livros e artigos
cientificos, em sua maioria as pesquisas utilizam como uns dos métodos e tem outras aplicam
como o0 Unico meio para o desenvolvimento do trabalho. Essa pesquisa concede ao
investigador um campo mais amplo e completo de fendmenos. Mesmo havendo vantagens a
pesquisa bibliografica tem suas desvantagens que seria 0s dados coletados estarem de formas
ultrapassadas, mas para assegurar que iSSO nNdo ocorra 0 pesquisador precisa entender as
condicdes dos dados apresentados e procurar em variadas fontes na finalidade de encontrar
contradi¢des ou até mesmo incoeréncias (Gil, 1999).

Para atender as demandas da pesquisa foi realizada uma pesquisa documental que
consiste em utilizar de documentos que possam dialogar com o tema do pesquisador trazendo
de uma forma mais concreta de dados e indicios sobre a temética que esta sendo pesquisada
(Fontana, 2018).

A pesquisa documental é um resultado de relatorios escritos em duas disciplinas:
estagio supervisionado 111 Ensino Fundamental - Anos Iniciais no ciclo de alfabetizacdo como
orientadora a docente Professora Dré Elzanir dos Santos no semestre 2022.2 no periodo
13/02/2023 a 02/06/2023 com dez visitas a escola junto a turma do 3° ano. O outro € o estagio

supervisionado IV Ensino Fundamental - Anos Iniciais no 4° e 5° ano como orientadora a
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docente Professora Drd Maria da Conceicdo Gomes de Miranda no semestre 2023.1 no
periodo 15/07/2023 a 01/11/2023 com sete visitas com a turma do 4° ano. Nas duas escolas
foram realizadas diagnose, observacdo, participacdo e regéncias no horario da tarde com 4hs
de encontro por visita e ambas sdo obrigatdrias no curso de Pedagogia. Foi realizado em duas
escolas publicas e no trabalho foram mencionadas respectivamente como Escola A e Escola
B.

Foi realizado uma pesquisa no Repositério Institucional da Universidade Federal da
Paraiba para encontrar trabalhos de conclusdo de curso (TCC) do curso de Pedagogia no
Centro de Educagdo (CE) no dia 23/09/2023, iniciou definindo que a pesquisa seria realizada
com TCCs do ano 2020 -2023 e encontrou 7.745 trabalhos dentro da plataforma. Em seguida,
definiu o assunto com a palavra chave Brincar e apareceu 5 trabalhos e entre eles dois ndo
atendiam aos requisitos esperados. A segunda palavra foi Brincadeira e teve 3 trabalhos,
porém um era do curso de psicologia.

Apos a pesquisa foi realizada uma sistematizacdo dos trabalhos para compreender 0s
objetivos e como entendiam o brincar na educacao e sua importancia para o desenvolvimento

da crianca. Ent&o, criamos um Quadro com informagdes pertinentes aos trabalhos.

Quadro 1 - Trabalhos da Plataforma de Repositérios Institucionais UFPB

TITULO AUTOR OBJETIVO GERAL
O Brincar No Processo De Caline Cristiny Cavalcante Da Analisar de que maneira o
Alfabetizacdo E Letramento Nos | Cruz, 2021 brincar esta presente na
Anos Iniciais Do Ensino producdo académica no que
Fundamental diz respeito ao processo de

alfabetizacdo e letramento
nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
A Importancia Do Ludico No Vinicius Félix Dos Santos, 2020 | Analisar a importancia do
Processo De Ensino- ladico por meio do brincar
Aprendizagem evidenciando esse processo a

partir de jogos e
brincadeiras.

A Crianca E As Atividades Gislaine Ferreira Da Silva, 2021 | Debater a importancia do

Ladicas Na Educacéo Infantil ladico para e na Educagéo
Infantil

A Importancia Dos Jogos E Jéssica Almeida Da Silva, 2021 | Apresentar e analisar 0s

Brincadeiras Como Préticas jogos e brincadeiras como

Pedagdgicas Nos Anos Iniciais prética pedagdgica

Do Ensino Fundamental

A Importancia Dos Jogos E Edvéania Pereira Da Silva Freitas, | Analisar a possivel




27

Brincadeiras No Ensino Da 2021 contribuicéo dos jogos para
Matematica Nos Anos Iniciais 0s processos de ensino e de
aprendizagem da matematica
nos anos iniciais

Fonte: Dados coletados pelo Pesquisador, 2024.

Esses documentos dos pesquisadores serviram para introduzir as analises e discussoes,
realizando um levantamento de pesquisas ja realizadas na tematica pesquisada e quais faziam
relacbes com objetivo central do projeto. Os dados coletados também ratificam a necessidade
de mais pesquisas sobre a temdtica visto que, ainda sdo diminutos os estudos no curso de

pedagogia da UFPB.

3.1 Conhecendo o campo de pesquisa

Para contextualizar o campo de pesquisa, iremos pontuar as principais caracteristicas
das escolas que foram palco para este estudo, buscando garantir o anonimato. A escola “A” ¢
localizada na Regido centro de Jodo Pessoa, é da rede estadual de ensino, turma do 3° ano e
com 28 estudantes matriculados no turno vespertino, a docente de referéncia é pedagoga. A
escola funciona somente com os anos iniciais nos dois turnos, algumas turmas como o 1° ano
a quantidade de turmas sdo maiores no horario matutino, diferente do 3° ano que possui mais
turmas no vespertino, 0 2° ano é a Unica que ndo possui turma aberta na tarde e para
compensar a escola abriu diversas turmas de manha.

A estrutura da escola consiste em salas de aulas grandes e arejadas, subsolo com salas
gue no momento que estava sendo realizado as visitas, eram utilizadas para um outro
programa do Governo do Estado, nesse mesmo espaco ha uma quadra improvisada. Existe um
primeiro andar com uma biblioteca/sala de video. O péatio da escola € apertado para a
quantidade de estudantes, as salas possuem carteiras, armarios, quadro branco, cantinho da
matematica e da leitura, exposicdo de atividades realizadas pelos estudantes e televisdo. A
secretaria, coordenacdo e direcdo se localizam na entrada do colégio.

A Escola ‘B' ¢ localizada na Regiao sul de Jodo Pessoa e € da rede Estadual de ensino,
turma do 4° ano no horario vespertino com um niimero total de 28 estudantes matriculados e a
docente de referéncia é pedagoga. No matutino funciona o Ensino Fundamental anos finais e
no vespertino funciona o Ensino Fundamental anos iniciais. A escola s tem uma turma

formada para cada série nos anos iniciais e a quantidade de alunos fica nessa média de 25 a 30
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alunos por sala.

Em relacdo a estrutura a escola possui salas que s&o grandes, mas com pouca
ventilagdo, tem uma biblioteca, sala de informatica e uma quadra, mas por ndo existir coberta
0 inicio da tarde fica invidvel para uso. Existe um péatio que também é utilizado como
refeitorio e é amplo com mesas e cadeiras. Na sala tem televisdo com internet, ventilador,
armario, quadro branco, carteiras e cantinho da leitura. A sala da dire¢do, coordenacdo e
secretaria ficam na entrada e sala dos professores logo em seguida. Durante a tarde, por ter

poucas turmas, a maioria das salas ndo séo utilizadas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Os trabalhos pesquisados no repositério do Curso de Pedagogia da UFPB, abordam o
brincar em diversas instancias que dialogam com a pesquisa, mas ndo deixam de apresentar
pontos que acabam também convergindo. Nesse primeiro momento das analises sera discutido
sobre esses trabalhos de conclusdo de curso trazendo os aspectos importantes do texto
principalmente sobre o brincar nesse processo de apropriacdo da escrita.

A autora Cruz (2021) deixa o seu trabalho em aberto para aprofundamento do tema,
mas afirma a importancia do brincar no processo de alfabetizacdo e letramento e que as
producbes académicas precisam aprofundar mais nessa tematica importante para o
desenvolvimento da crianga. A sua pesquisa acaba dialogando com esse trabalho quando
aborda a importancia do brincar para o desenvolvimento da apropriacdo da escrita. E
destacado em sua escrita que o ato de alfabetizar ndo é facil, necessita que o docente procure
diversas metodologias na finalidade de que a aprendizagem do estudante seja efetiva.

Por isso, traz diversas atividades que servem como bussola para a atuacdo docente
com a finalidade que o processo seja leve ¢ “divertido”. A pesquisadora Magda Soares que €
utilizada para discorrer em relacdo a alfabetizacdo, aparece nessa pesquisa, porém quando
adentra ao campo do desenvolvimento e aprendizagem Piaget é a sua referéncia que acaba
seguindo um outro campo de compreensdo sobre a mesma acao.

Santos (2020) em seu trabalho conclui que nao é algo supérfluo, € um momento em
que os valores e diversos aspectos culturais aparecem. E ao discorrer e visitar a historia da
educacdo percebe 0 quanto € necessario que o ludico seja evidenciado na vida escolar, pois o
brincar é fundamental para uma aprendizagem efetiva. Ndo é um trabalho focado na questéo
da alfabetizacdo, mas de forma curta a aborda afirmando a importancia do brincar para esse
processo na educagéo.

Mesmo ndo trabalhando a questdo da apropriacdo da escrita, o trabalho consegue
dialogar com a pesquisa, pois apresenta o brincar como fundamental para o desenvolvimento
da crianca, e como um direito que é garantido, mesmo compreendendo que ludicidade nédo é
brincadeira, sdo conceitos diferentes, mas se complementam, pois, o jogo, brinquedo e
brincadeira estdo dentro do ladico. Por apresentar dois tedricos que compreendem o brincar
em Oticas diferentes, acaba que o leitor ndo consegue identificar se ele defende a perspectiva
de Piaget do brincar como ferramenta ou Vygotsky que defende o brincar como forma de se
relacionar com o mundo.

A pesquisadora Silva (2021), na sua pesquisa aborda o brincar na Educacdo Infantil e
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defende a importancia da ludicidade, mas reforcando que para que esta acdo ocorra é
necessario que o professor esteja disposto para refletir e preparado para uma atuagdo mais
ludica, com a finalidade de um desenvolvimento integral da crianga e compreendendo a
brincadeira como elemento importante nesse processo.

O brincar trazendo a abordagem Histérico-Cultural de Vygotsky é exposta durante um
capitulo principal do trabalho. A pesquisadora afirma que o tedrico discorre que € no brincar
que a crianca toma papéis importantes da sociedade e da sua troca com o meio. Por ser um
trabalho voltado a Educacdo Infantil, ela traz somente a fase pré-escolar que sdo criancas
entre 4 a 5 anos.

A influéncia dos principios da Educacdo Infantil, voltados para a valorizagcdo do
brincar para que o brincar ndo esteja no segundo plano e como um momento “fatil”, mas no
lugar de importéncia que ocupa no desenvolvimento da crianga. Mas, 0 que preocupa a
inversdo que tem ocorrido é a antecipacdo da alfabetizacdo nessa fase pre-escolar e o EF-
Anos iniciais que acaba instigando ao EIl seguir o mesmo caminho e afastamento da
materializacdo da ludicidade que seria o brincar.

A autora Freitas (2021) centralizou o brincar no ensino de matematica e concluiu que
utilizar os jogos e brincadeiras para aprender a matematica seja agradavel e trabalhando a
ludicidade faz com que o ensino faca sentido para quem esta inserido. Por ser voltado a
matematica, ndo aborda a questdo da alfabetizacdo e disserta sobre Piaget e Vygotsky
realizando uma exposicédo de ideias.

Porém, as ideias de Levy Vygotsky se encaixam também no EF-anos iniciais, pois
aléem de apresentar as fases, tem um estudo que mesmo afirmando no seu texto Tomo Il
existem a dificuldade de compreender as etapas da apropriacdo da linguagem escrita. A sua
percepcdo sobre cada etapa e seu entendimento do brincar, compreende o quanto € notavel
esta acdo. O desenho é uma forma de explicar isso, pois, € uma brincadeira, mas atraves dos
rabiscos identifica qual é a etapa da apropriacdo da escrita a crianca esta.

O trabalho que mais se aproximou dessa pesquisa mesmo ndo abordando Vygotsky foi
Silva (2021), pois 0 seu percurso € apresentar 0s jogos e brincadeiras no EF- anos iniciais e ao
final da pesquisa se deixa uma intencdo para futuros investigadores que quiserem dar
continuidade ao seu trabalho. Apresenta durante o TCC diversos elementos que tem igual em
outros trabalhos, mas atenta para o brincar na incluséo social. No ensino a brincadeira torna o
conhecimento espontaneo, que faz que a crianca explore sua criatividade e recrie normas
sociais.

No final do trabalho a autora lista que a partir dos seus estudos concluiu a relagdo com
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brincar, que sdo: “Os principais beneficios verificados na literatura foram: diversao, estimula
atitudes cooperativas, aumento de concentracdo e atencdo, estimula interpretacdo, corrobora
no controle de emocdes e na criatividade, estimula o otimismo e estimula o respeito entre as
criangas.” (Silva, 2021, p. 39). Ent&o, reafirma que o brincar desenvolve a crian¢a em diversas
areas e ndo somente no cognitivo, por esse motivo o docente precisa repensar sua pratica para
a sala de aula.

Os trabalhos em sua maioria ndo apresentam a alfabetizacdo, mas aqueles que
apresentam abordam as ideias principais de autoras como Magda Soares e Emilia Ferreiro que
constam neste trabalho. Porém, na questdo sobre o brincar, é perceptivel que acabam
defendendo o brincar como ferramenta, mas existem alguns trabalhos que vao compreender o
brincar com um olhar mais da cultura e mesmo ndo citando Vygotsky as suas ideias estdo
presentes.

Com as pesquisas dos TCCs é entendido que dialogam muito sobre o brincar, mas
sempre voltada para a Educacdo Infantil deixando de lado o EF- Anos Iniciais. O problema
maior € que o brincar € muito debatido em congressos e salas de aulas na universidade, mas
precisa de uma expansdo mais ampla de literatura para que os profissionais tenham um acervo

para a compreensao desta acdo e seu impacto na vida do estudante.

4.1 Analisando a escola e o brincar

Analisando os estudos e revisitando os relatérios dos estagios obrigatdrios da escola
“A” que ¢ de uma turma do 3° ano ¢ a escola “B” ¢ de uma turma do 4° ano ambas no turno
vespertino. E notério o quanto o acolhimento e a relacio desse estudante com o espaco
influencia como a criancga vivencia a escola, dialogando diretamente sobre como esta sendo
realizado esse brincar dentro da escola.

Na instituicdo “A” tinha “um ambiente acolhedor fazendo com que os alunos se sintam
pertencentes empolgados para passar a tarde na escola e de participar voluntariamente de tudo
que acontece” (Silva, 2023, n.p). Desse trecho retirado do relatério, afirma que na visdo do
estagiario a escola € um ambiente acolhedor, os estudantes tém a escola como um ambiente de
aprendizagem e trocas.

Na escola “B”, ¢ afirmado que,

Os estudantes convivem na medida do possivel, a configuracdo da sala de
aula e a forma que séo tratados refletem em seus comportamentos na escola
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e também no convivio fora do ambiente escolar. As brigas que acontecem
em sala tém uma continuagdo quando vao para casa e no outro dia tem
um desfecho na escola quando falam para a docente (Silva, 2023, n.p).

A forma em que a instituicdo organiza os seus estudantes e o tratamento que recebem,
potencializa a discordancia entre os discentes e 0 que ocorre na escola impacta de forma
demasiada na vida da crianca que é levada para fora da escola. O brincar tem a funcéo
humanizadora e construcdo de valores, que se estivesse sendo vivenciados no ambiente
escolar, melhoraria a convivéncia. O autor Christan (2019), relata a importancia da equipe
escolar de criar uma relacdo saudavel entre aluno-professor como meios para que 0S
estudantes se sintam motivados em fazer parte da escola como um ser ativo.

O brincar para acontecer na escola precisa de espagos preparados para a sua acao
acontecer. Entdo, além dessa relagdo da escola com o aluno, é necessario que tenha esses
espacos que sejam seguros e adaptados para que 0s estudantes possam usufruir e 0s
professores tambem conseguirem ministrar suas aulas para além da sala de aula. O quadro a

seguir apresenta os espagos que cada escola tem disponivel para a realizacdo do brincar.

Quadro 2 - Espacos que a escola disponibiliza para o brincar

ESCOLA “A” ESCOLA “B”
Anfiteatro Quadra

Patio pequeno Patio grande
Sala de tv e danca Refeitorio
Sala de Aula -

Fonte: Dados coletados pelo Pesquisador, 2023.

Esses espagos ndo sdo adaptados, mas para que 0s estudantes possam ter esse
momento, a escola organiza esses ambientes por muitas vezes de forma provisoria. A escola
“A” ndo tem um espaco que possa ser considerado bom para que as criangas brinquem,
quando chove, o recreio ou alguma aula que iria ocorrer em outro espaco, tem que acontecer
em sala de aula, pois o patio é pequeno e descoberto, o anfiteatro que é improvisado quando
chove molha o chdo. A sala de tv é utilizada como espaco para brincar, quando esta atrelado a
aula.

As salas de aulas estdo disponiveis para o brincar, principalmente em dia de chuva.

Ent&o, as professoras se sentem tranquilas para realizar brincadeiras na turma durante a aula,
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mas por ndo haver professora de educacéo fisica, a docente de referéncia é que ministra essa
aula e com isso delimita algumas vezes, o brincar para este momento.

A escola “B” ¢ diferente, o patio e refeitorio sdo grandes e a quadra é descoberta e
dependendo do horério e tempo (sol ou chuva) as aulas de educacdo fisica ocorrem dentro do
patio. No relatorio afirma que “Em relagdo aos espagos da escola ndo sdo utilizados, a Unica
que utiliza é a professora de educacdo fisica. E isso é uma reclamacdo constante dos
estudantes na auséncia da utiliza¢do dos espacgos para além da sala de aula” (Silva, 2023, n.p).
Mesmo havendo espacos, ndo é pensado como possibilidade para as aulas acontecerem e 0s
estudantes demonstram uma insatisfagéo por falta da utilizagdo.

As salas de aula s3o proibidas de brincar, entdo “[...] ¢ organizada de forma
tradicional, todos estdo sentados em fileiras. Nao existem producdes realizadas pelos
estudantes™ (Silva, 2023, n.p). Isso reflete na atuacdo direta dos profissionais em relagdo a
compreensdo do brincar, compreendendo-a como atividade desnecessaria, ao invés, de pensar
0 brincar como aprendizagem.

Com o processo de urbanizacgdo as ruas tém perdido lugar e as criangas nao conseguem
mais brincar, por isso 0 momento do brincar na escola se torna bastante importante e precisa
de ambiente adequado para realizacdo, pois muitas criangas brincam somente na escola. Mas,
existe um problema: as instituicGes de ensino utilizam a brincadeira em sua maioria para o
repasse do conteido e no més da crianca (Almeida, 2012).

Na escola “A” o tempo destinado para o brincar ¢ de 20 minutos do intervalo que ¢
dividido com o lanche, entéo a crianca faz a refeicdo de uma forma rapida, para conseguir ter
um tempo minimo de brincar. As professoras costumam realizar uma brincadeira na aula, mas
sempre retornando um contetdo para a fixacdo, ndo é uma brincadeira livre. E importante
ressaltar que o brincar é interessante para a ampliacdo do conteddo, mas ndo pode se tornar
como algo principal, 0 momento da troca de experiéncia e formacao de papéis da sociedade
através da brincadeira, precisa ocorrer no ambiente educativo.

Quando se trata da Escola “B” o tempo de recreio € 0 mesmo da escola anterior, mas a
diferenca é que o brincar ndo acontece em aula, fica exclusivo para o intervalo e a aula de
educacdo fisica que ocorre uma vez na semana. E como o incentivo do brincar ndo é forte na
escola, ndo é possivel ver as criancas do 4° ano utilizando o momento do intervalo para se
divertir e realizar essas trocas. Elas ficam mais sentadas e acabam acontecendo bastante
intrigas entre 0s estudantes durante o recreio.

Mas esses elementos que estdo presentes nas duas escolas, apresentam de um ponto

relevante que é o entendimento sobre o brincar. A pesquisadora Barros (2009) afirma que,
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Novamente aparece a concepgdo de brincar instalada na Educacao Infantil e
que ndo difere do Ensino Fundamental. O brincar livre da crianga ndo € visto
como relevante, tem que estar sempre acompanhado de uma intencionalidade
projetada nas necessidades dos adultos. Nesse contexto, as necessidades se
voltam para o brincar dirigido a algum procedimento pedagdgico (p. 144)

Essa concepcéo do brincar livre ser “inttil”, refor¢a nas docentes que ¢ um momento
de perda na aprendizagem, que a magnitude est& na acdo ligada aos interesses dos adultos. De
acordo com o Barros (2009), os docentes ndo tém culpa total nessa construcdo de concepcao,
pois com as mudangas que ocorreram na legislagio e as exigéncias feitas, acabam
pressionando para o cumprimento de carga horaria. E € uma educacdo pautada no interesse do
capitalismo, colocando como principal os ideais das classes dominantes, que entendem o
brincar como um momento sem valor para aprendizagem.

A pressa para alfabetizar os estudantes em um espaco pequeno de tempo reflete em
como ¢ conduzido o processo de alfabetizacao e letramento. A turma do 4° ano na escola “B”
estd fora do ciclo de alfabetizacdo que é definido pelo Plano Nacional de Educacdo 2014 -
2024 (PNE), mas é uma turma que ainda nao concluiu esse processo de alfabetizacdo, pois,
“[...] ¢ bastante diversificada nessa area da aquisicao da leitura e escrita. Um quantitativo de
alunos se encontra na hipotese ortografica, mas tem estudantes que séo pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético” (Silva, 2023).

E por esse motivo a professora costuma dividir os estudantes que estdo na hipotese
silabico-alfabético em diante e 0s que estdo no pré-silabico e silabico. E perceptivel que a
atencdo da professora € mais voltada para os alunos que ja sabem ler e escrever, o restante da
turma € submetido a atividades somente voltados ao processo de apropriacdo da linguagem
escrita e leitura, mas de uma forma extremamente tradicional com tarefa de familia sil&bica e
palavras que ndo fazem parte do cotidiano dos estudantes.

Em relagdo a escola “A”, existe uma diferenca, a turma do 3° ano B,

[...] Se encontra na hip6tese alfabética, s6 um estudante que chegou depois
gue esta na hipotese silabica, a docente estar com a turma desde do primeiro
ano do ensino fundamental e durante a pandemia as aulas deles eram
realizadas de forma lddica para efetivar a participacdo de todos e ainda tinha
atendimento individual, para a leitura de textos. A metodologia que a
professora usa é no trabalho de textos e palavras e ndo de letras isoladas,
além de trazer o cunho social do uso da escrita. (Silva, 2023, n.p).

E uma turma que vem sendo acompanhada pela mesma docente desde a entrada no
Ensino Fundamental - anos iniciais. E por ser o0 momento de pandemia as aulas estavam
acontecendo por via meet. A professora relatou em um dos didlogos ao longo do estagio, que

suas aulas eram bastante ludicas mesmo por meio da internet a materializacdo do brincar
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ocorria na finalidade de tornar-se um ambiente tranquilo, divertido e que ocorresse uma
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Por esse motivo, no 3° ano a turma ja no
presencial € alfabetizada e sempre compreendendo a fungéo social da escrita.

Os meios que a professora usa é sempre partindo dos textos para as palavras, mas
sempre enfatizando o contexto das criangas, para que ndo se afaste da sua realidade. A turma
faz leitura de textos diversas vezes na semana, todos participam lendo uma parte do texto e as
atividades sdo corrigidas em conjunto, a professora costuma explicar qual o motivo e a
importancia para os estudantes estarem entrando em contato com o contetdo apresentado.

Porém a regente relata que o planejamento de aula é feito de forma conjunta com as
professoras. Essa “padronizagdo de atividades, a minha supervisora ndo concorda devido a
diversidade que existe entre as turmas e na propria sala. Entéo, ela pega o planejamento do 3°
ano e realiza uma adaptacao para a sua turma” (Silva, 2023, n.p). Mas ndo deixa de limitar um
pouco sua acdo para o brincar em sala de aula, pois essa alteracdo é feita, mas ndo pode ser
tdo grande, devido quando uma professora do terceiro ano falta, se une as turmas para realizar
a mesma atividade, acreditando que todas as turmas estdo no mesmo tdpico, esquecendo a
individualidade de cada estudante.

Em comparacao a escola “B” o planejamento ¢€ feito por todas as professoras das séries
variadas e que reflete na atuacdo. As aulas sdo tradicionais, com énfase em copia e repeticao e
ndo dando a atencdo necessaria a especificidade de cada turma. A aula de artes e educacéo
fisica sdo as Unicas que fogem um pouco dessa pratica, a de artes permite uma sala mais
interativa com a participacdo ativa dos alunos e a docente em educacdo fisica defende o
brincar como aprendizagem, entdo suas aulas sdo direcionadas para esse movimento do
brincar livre e também o direcionado e potencializa nos estudantes a importancia de brincar,
mas como € a Unica 0 sentimento que parece que esta sozinha nessa concepcdo dentro da
escola.

O docente precisa incluir na realizacdo do seu planejamento o brincar propondo
atividades que potencialize a uma aprendizagem divertida e significativa no processo de
alfabetizacdo unido ao desenvolvimento e aprendizagem do estudante (Hartz et al.,2012). O
brincar ultrapassa o entendimento do adulto de querer explicar todas as coisas da realidade, a
crianca quando brinca se sente livre para elucidar o que estd sentindo e trazendo sua visao
sobre a realidade apresentada (Almeida, 2012).

As professoras sdo bastante distintas em relacdo a compreensdo do brincar e
observando o intervalo das criangas e como eram suas aulas criei minhas regéncias que séo

obrigatorias para a finalizagdo dos estagios. Fazer observagdes dos intervalos é de extrema
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valia para o docente, pois nesse momento podemos perceber o que as criangas brincam mais,
como esta acontecendo essa troca entre elas e a partir dessas informagdes planejar sua aula. O
intervalo é 0 momento que as criangas mais amam de participar e precisa ser valorizada pelos
docentes (Barros, 2009). A auséncia de um espaco dentro da formacao inicial e continuada em
relacdo a compreensao do brincar é o resultado da atuacdo do docente em sala de aula. Isso
acaba ocasionado uma busca mais pessoal do professor em relagdo a esta tematica e por isso
nem todos acabam realizando o brincar nesse processo de aprendizagem e desenvolvimento
da crianca no Ensino Fundamental.

O intervalo nas escolas € muito colocado no lugar de premiacdo e ndo como direito do
estudante. A escritora Barros (2009), elenca que em sua pesquisa a preocupagdo em
alfabetizar era mais nitida, ao invés de outras areas do desenvolvimento. E essa preocupacgéo
resulta em um ambiente que o brincar vai tomando o Ultimo lugar de prioridade e para que o
estudante se comporte o intervalo ¢ usado como “chantagem” como presenciei em alguns
momentos.

As regéncias que foram realizadas durante os estagios enfatizavam o brincar na
perspectiva do desenvolvimento integral da crianca, tanto na area cognitiva, mas também
social e emocional. Sempre deixava um espaco para que as criangas pudessem brincar livre e
realizava observacGes de como estava sendo internalizado os valores e costumes através da
acdo espontanea dos estudantes. Algumas brincadeiras dirigidas, como: mimica e adivinha
como formas de trazer uma aula leve e dinamica. As turmas eram sempre em circulo ou em
pares e 0s estudantes podiam utilizar todo o espaco para realizar as atividades.

Concluo, que o brincar é uma parte de destaque na aprendizagem da crianga,
principalmente nessa fase do processo do desenvolvimento da linguagem escrita e leitura. E
primordial que perceba o aluno dos anos iniciais como criangas para além de estudantes, e que
o0 brincar precisa fazer parte do seu dia e potencializando o brincar livre e espontaneo. Pois, na
escola “A” mesmo com o brincar nao vivenciado na sua totalidade a interacdo entre os alunos
é mais tranquilo e na escola “B” tinham mais conflitos, pois o brincar ndo acontece e as
criancas acabam ndo se desenvolvendo em dareas importantes. Brincar é aprendizagem e

desenvolvimento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O brincar é essencial para aprendizagem e desenvolvimento da crianca, se tornando
importante no processo de alfabetizagdo e letramento nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Muitas vezes, torna-se um ambiente “divertido” para aprendizagem.

Este trabalho teve como objetivo principal analisar como ocorre o brincar nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, considerando a sua importancia para o desenvolvimento e
aprendizagem infantil. Com o intuito de responder a pergunta que serviu como bussola nesse
trabalho que é: Considerando a importancia do brincar na apropriacdo da linguagem escrita
em criangas como as/os docentes lidam com a préatica do brincar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Levando em considerando a questdo problema da pesquisa, entendemos que o brincar
é valorizado quando a crianca esta na Educacdo Infantil, mas quando adentra ao Anos Iniciais
do Ensino Fundamental é esquecido que o sujeito é uma crianga e é tratado somente como
estudante e o brincar perde espaco para a longa demanda de contetidos postos no curriculo.

Um dos desafios encontrados para a realizacdo do brincar € o espago propicio para a
realizacdo, pois muitas vezes a docente deseja realizar o brincar dirigido ou livre, mas nédo
encontra um ambiente para acontecer. Outro ponto é a auséncia de uma formacao inicial e
continuada que aborde o brincar e sua importancia para aprendizagem nos anos iniciais.

A compreensdo sobre o brincar como aprendizagem seguindo a teoria de Vygotsky
ainda ndo é tao difundida. Quando analisa as fases da apropriacdo do desenvolvimento da
escrita apresentada por ele, percebe o quanto o brincar € um elemento relevante para esse
processo e que o docente precisa internalizar isto na sua pratica para uma melhor
aprendizagem do estudante.

As criancas de seis anos, mesmo sendo inseridas no EF- Anos Iniciais continuam
sendo criangas e a quebra do brincar potencializa esse abismo entre as duas etapas. O brincar
ndo é uma ferramenta que facilitara a apropriacdo do desenvolvimento da escrita, mas € a
propria aprendizagem que € a forma da crianca se relacionar com o mundo, por isso, nao se
pode ignora-lo. Entdo, a teoria de Vygotsky contribui para o fortalecimento dessa
compreensdo em relacdo ao brincar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Deste modo, espero que esta pesquisa contribua para o avango dos estudos em relagdo
ao brincar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. E uma pesquisa que deixa uma abertura
para que outras pessoas possam avancgar na pesquisa e que professores tenham um material de

aprofundamento de analise da sua pratica.
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