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RESUMO

O presente trabalho versa sobre a pratica de uma professora alfabetizadora e objetivou
investigar como a referida docente, responsavel por uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, mediava o processo de alfabetizacdo. Para atingir este objetivo fez-se
necessario compreender a concepcao de alfabetizacdo da docente, identificar como a
referida profissional organizava a sua pratica pedagdgica com foco na alfabetizacédo e
analisar as atividades e recursos propostos por ela tendo em vista a alfabetizacdo das
criancas. Para tanto, realizou-se, entdo, uma pesquisa de abordagem qualitativa, tendo
como sujeito da pesquisa a referida profissional. Como instrumentos de coleta de dados,
foram empregados a entrevista semiestruturada, a observacédo participante, bem como a
anélise documental. A fundamentacdo deste trabalho norteia-se a partir dos estudos de
Soares (2010), Smolka (2012), Morais (2005), Freire (1983) Tardif (2002), Peres (2022),
entre outros. Os resultados desta pesquisa demonstram que a pratica da docente era
norteada por um trabalho voltado a alfabetizacdo, conciliando atividades mecanicas de
repeticdo e memorizagdo de letras e padrdes silabicos, aléem de estratégias de ensino
alinhadas a reflexdo e ludicidade, a exemplo dos jogos e brincadeiras, bem como os
momentos destinados a leitura, conforme evidenciou a entrevistada. Contudo, durante as
observac@es constatou-se uma mediacdo mais alinhada a uma perspectiva tradicional de
alfabetizacdo perpassada pela intencionalidade de auxiliar todas as criangas na
consolidacdo do processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Ensino Fundamental. Pratica Alfabetizadora.



ABSTRACT

The present work deals with the practice of a literacy teacher and aimed to investigate
how the aforementioned teacher, responsible for a 1st year elementary school class,
mediated the literacy process. To achieve this objective, it was necessary to understand
the teacher's conception of literacy, identify how the aforementioned professional
organized her pedagogical practice with a focus on literacy and analyze the activities and
resources proposed by her with a view to children's literacy. To this end, a qualitative
research study was carried out, with the aforementioned professional as the research
subject. As data collection instruments, semi-structured interviews, participant
observation, as well as document analysis were used. The basis of this work is based on
studies by Soares (2010), Smolka (2012), Morais (2005), Freire (1983) Tardif (2002),
Peres (2022), among others. The results of this research demonstrate that the teaching
practice was guided by work focused on literacy, combining mechanical activities of
repetition and memorization of letters and syllabic patterns, as well as teaching strategies
aligned with reflection and playfulness, such as games and games, as well as the moments
dedicated to reading, as evidenced by the interviewee. However, during the observations,
mediation was found to be more aligned with a traditional perspective of literacy
permeated by the intention of helping all children in consolidating the literacy process.

Keywords: Literacy. Elementary School. Literacy Practice.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho trata sobre o processo de alfabetizacdo, a partir da préatica de
uma professora alfabetizadora de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental (EF) que
atua em uma escola da rede de ensino de Jo&o Pessoa.

O interesse para o desenvolvimento da presente pesquisa surgiu inicialmente a
partir de nossas vivéncias como oficineiro de um projeto de letramento e alfabetizacéo,
realizado na mesma escola que o estudo foi conduzido no periodo de 2019 a 2020. Na
ocasido, nos realizdvamos o acompanhamento de alunos das turmas do 2° ao 5° ano do
EF que apresentavam dificuldade na leitura e escrita e que, consequentemente, nédo
conseguiam acompanhar as atividades que os professores realizavam em sala. Esses eram
levados & biblioteca da escola para realizacdo de atividades focadas na aprendizagem da
lingua escrita e leitura. Tal processo acontecia de acordo com as necessidades dos alunos,
guanto a seu desenvolvimento, considerando os percursos de cada aprendiz.

Diante dessa experiéncia, foi possivel constatar uma grande preocupacdo dos
professores e da equipe gestora quanto a alfabetizacdo dessas criangas em rela¢do ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, assim como o foco atribuido aos
resultados obtidos nas avaliacGes externas realizadas pelos governos federal e estadual,
bem como pela mobilizacio de acbes de acompanhamento da progressdo de
aprendizagem conduzidas pelas alfabetizadoras.

Além disso, evidenciamos ainda as experiéncias vivenciadas nos estagios
obrigatorios do curso de Pedagogia (presencial), principalmente os estagios Il e V. Essas
experiéncias foram realizadas em diferentes escolas dessa rede de ensino e somaram para
0 interesse por essa tematica, uma vez que podemos vivenciar na pratica a realidade de
uma sala de aula com alunos em processo de alfabetizacdo e 0 acompanhamento das
praticas pedagogicas de docentes alfabetizadoras.

Tais experiéncias contribuiram para nossa formacdo de modo muito significativo,
com a expansdao de ideias quanto a recursos pedagdgicos, metodologias, relacdo
professor-aluno e 0 emprego de jogos para alfabetizar.

Entre as experiéncias vivenciadas durante essa fase, destacamos as agoes
desenvolvidas durante as regéncias na turma do 1° ano do EF. Na ocasido, podemos
trabalhar com o uso de jogos no processo de alfabetizacdo dos alunos que, além de
propiciar um acompanhamento direto da aprendizagem dos educandos em relacdo a

leitura e escrita de palavras, contribuiram para a busca de novos caminhos, como a
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inovacdo de atividades e reinvencdo da pratica docente para que o0 processo de
alfabetizacéo fosse consolidado de maneira ludica e prazerosa.

Nesse sentido, a escolha por essa tematica justifica-se, ainda, pela preocupacédo
latente do numero de alunos que ndo consolidaram o processo de alfabetizacdo na escola
onde vivenciamos tais praticas. Mortati (2019) explica que a alfabetizacdo se configura
como o ponto central na constante problematica que ha entre educacdo e a modernidade,
pois os alunos estdo sendo inseridos no mundo letrado desde cedo e a consolidagédo desse
processo ndo se da de forma simples e rapida. Ainda nesse contexto, os indicadores
educacionais mostram que ha diferentes fatores que repercutem no fracasso da
alfabetizacdo, como a mudanca na préatica docente, a limitacdo de recursos didaticos, o
modo como o aluno € inserido no ciclo de alfabetizacdo, as estratégias utilizadas pelo
professor alfabetizador, entre outros fatores. (Brasil, 2023).

Diante da reflexao acerca de nossas experiéncias e dessa problematizacao, surgiu
0 seguinte questionamento: como uma docente alfabetizadora de uma turma de 1° ano do
EF traduz a construcdo de sua pratica? Assim, o presente trabalho tem por objetivo
investigar a pratica de uma professora alfabetizadora de uma turma do 1° ano do EF. Para
tal, o estudo tem como objetivos especificos: compreender a concepcao de alfabetizacdo
da docente; identificar como a da profissional organizava sua pratica pedagdgica com
foco na alfabetizacdo; e analisar as atividades e recursos propostos por ela, tendo em vista
a alfabetizacao.

O desenvolvimento do trabalho foi pautado nas contribui¢bes de tedricos que
fomentam a tematica alfabetizacdo e letramento, com destaque para Soares (2010),
Smolka (2012), Morais (2005) e Freire (1983); e pratica docente, com Tardif (2002),
Peres (2022), entre outros.

Nessa seara, acreditamos que o presente estudo tenha o potencial de despertar a
reflex&o a respeito do papel de uma professora no processo de alfabetizagéo e letramento,
destacando seus principais desafios e possibilidades.

Dessa forma, este escrito foi subdividido em seis capitulos: esta “Introducao”,
quando foram explicitadas as caracteristicas gerais da pesquisa; o capitulo dois, intitulado
“A alfabetizacdo no Brasil” discute as principais legislagdes e politicas publicas que
integram o processo de alfabetizagdo brasileiro; e o trés, “Reflexdes sobre a alfabetizacdo
e letramento”, que aborda as formas como os autores tratam a alfabetiza¢do e letramento
e 0 modo que influenciam o processo de aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) dos discentes.
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Em seguida, é descrita a construcdo metodoldgica que amparou o trabalho no
“Percurso metodologico” e os principais resultados obtidos por meio da andlise dos planos
de aula e materiais didaticos da docente e como esses interferem no processo de ensino
aprendizagem dos alunos em “Aproximagdes da pratica de uma professora alfabetizadora
de uma turma do 1° ano do EF”. Por fim, apresentamos as “Consideracdes finais” a

respeito da temética em questdo.
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2 ALFABETIZACAO NO BRASIL

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 em seu Art. 205 determina que “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Sendo assim,
entendemos que o direito a alfabetizacdo é integrante desse direito publico subjetivo,
logo, sua negativa se apresenta como uma “divida educacional” (Mortatti, 2010) e dever
do Estado garantir as acdes necessarias para sua efetividade.

Em sintonia com essa compreensdo, apoiamo-nos na defesa da

educagdo, assim como a alfabetizagdo, é um bem publico, portanto, dever do
Estado e direito fundamental de todos e todas. A garantia de educacdo pelo
Estado é uma das condicdes para a constru¢do de uma sociedade justa, livre e
solidaria. Por isso, precisamos lutar coletivamente por uma alfabetizacdo plena
(Contijo; Costa; Perovano, 2020, p. 19).

Segundo Bordignon e Paim (2015), apesar das intencdes das politicas
educacionais na garantia do direito a alfabetizacdo no Brasil nas ultimas décadas, muitas
vezes esse € inviabilizado devido a diferentes fatores, entre os quais, as condigdes
objetivas e subjetivas encontradas nas escolas, descontinuidade das politicas, falta dos
familiares, formagé&o, entre outros.

No artigo “Do que aprendemos ao que combatemos: dez mitos da alfabetizacao
que precisam ser derrubados (2022)”, Eliane Peres (2022) problematiza a atual politica
de alfabetizacdo no Brasil. Destaca a autora que as politicas de alfabetizacdo no Brasil
tém relagdo com a soberania nacional, a democracia e a autonomia. Para se ter uma
sociedade justa, é preciso haver o desenvolvimento social; para isso, algo muito
importante é que todos tenham acesso a alfabetizacdo e a escola. Ela salienta dez mitos

da atualidade que precisam ser derrubados, a saber:

1. O de que alfabetizar é “algo menor”;

2. O de que qualquer pessoa pode alfabetizar ou o de que qualquer pessoa
pode falar sobre alfabetizacéo;

3. O de que ha uma perspectiva de alfabetizacdo baseada em evidéncias
cientificas e outra que é ideoldgica;

4, O de que, do ponto de vista da pesquisa, se conhece uma sala de

alfabetizacdo exclusivamente a partir de uma metodologia de controle
experimental e estatistico;
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5. O de que o conhecimento do funcionamento do cérebro é suficiente
para alfabetizar e instituir politicas publicas de alfabetizacao;

6. O de que o importante é definir e seguir um método;

7. O de que os chamados paises desenvolvidos alfabetizam suas criangas
com base nas ciéncias cognitivas e no método fonico;

8. O de que se pode prescindir da chamada “cultura empirica docente”
[.I:

9. O de que as teorias produzidas no Brasil sdo ineficazes, insuficientes e

ndo cientificas;
10. O de que vamos conseguir alfabetizar nossa populacdo apartado da
melhoria de suas condicdes de vida (PERES, 2022, p. 169).

Em 2014, o Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024) reafirmou o fenémeno

da alfabetizacdo entre os principais problemas da educacdo brasileira, explicitando o

diagnostico que

o fenémeno do analfabetismo funcional, cuja raiz € encontrada nas séries
iniciais do ensino fundamental, expressa dificuldades presentes nos processos
de escolarizagdo, mostrando o seu distanciamento de adequados padrfes de
qualidade. Dados do Censo Demogréafico de 2010 revelaram que 15,2% das
criangas brasileiras com 8 anos de idade que estavam cursando 0 ensino
fundamental eram analfabetas (Brasil, 2014, p. 26).

A partir desse diagndstico, o texto do PNE determinou, por meio da meta cinco,

como esfor¢o nacional “alfabetizar todas as criangas, no méximo até o final do 3° ano do

ensino fundamental” (Brasil, 2014, p. 35), o que, segundo Frade (2018), essa deve ser

interpretada de maneira ampla, englobando nao apenas o processo de alfabetizacdo, mas

também o uso social da escrita. Através desse conceito, é esperado obter resultados mais

positivos na alfabetizacdo no Brasil, considerando que uma parcela significativa de

criancas chega ao terceiro ano sem saber ler e escrever.

Desse modo, o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),

instituido pelo governo federal no ano de 2012, se apresentou entre as estratégias

implementadas pelo governo federal, em parceria com os demais entes federados, no

sentido de garantir a execucdo dessa meta, reconhecendo que

0 grande desafio anunciado seria o de garantir a plena Alfabetizacdo dos
estudantes até o fim do 3° ano do Ensino Fundamental, [...], enfatizando a
valorizacdo do trabalho em grupo por partes dos professores que, por meio da
formacdo continuada presencial, possibilitaria a reflexdo e a troca de
conhecimentos. (Costa; Figueiredo; Cossetin, 2021, p. 634).
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Esse pacto representou um compromisso conjunto das politicas educacionais
durante os primeiros anos da escolarizacdo (1° ao 3° ano do EF), visando a mobilizagdo
nacional para garantir o direito a alfabetizacéo através da orientacdo e apoio pedagdgico
voltado especificamente para a alfabetizacdo de criancas, incluindo a realizacdo de
avaliacBes periodicas para monitorar o progresso e desenvolvimento dos estudantes

(Souza, 2014), além da distribuicdo de materiais didaticos. Para Souza (2014, p. 11),

0 intuito é de alfabetizar todas as criancas do ensino publico até os 8 anos de
idade propondo, entre seus eixos de atuacdo, a formacdo continuada de todos
os professores da rede publica cadastrados no senso de 2012 como professor
alfabetizador.

Assim, as proposi¢des do PNAIC concentravam-se em:

[..] oferecer formacho continuada aos professores, incentiva-los com
concessdo de bolsas de estudos, oferecer materiais que direcionam as agdes em
sala de aula e controlar os resultados por meio da Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo, buscando atingir as metas do PNE e a porcentagem méxima de
criancas alfabetizadas no 3° ano do Ensino Fundamental |, até o ano de 2024.
[...] sdo acdes, que denunciam a preocupacdo central, que é a melhora de
indices quantitativos e, apreende-se a formagéo minima — Lingua Portuguesa
e Matematica (Cossetin; Pilarski, 2020, p. 142).

Cabe ainda explicitar os principios centrais norteadores do trabalho pedagdgico
do PNAIC:

1. o Sistema de Escrita Alfabética é complexo e exige um ensino sistematico e
problematizador;

2. 0 desenvolvimento das capacidades de leitura e de producéo de textos ocorre
durante todo o processo de escolariza¢do, mas deve ser iniciado logo no inicio
da Educacdo Baésica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de
circulacdo social e a situagdes de interacdo em que as criangas se reconhecam
como protagonistas de suas proprias histdrias;

3. conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser apropriados
pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre temas
diversos e agir na sociedade;

4. a ludicidade e o cuidado com as criancas sdo condi¢les basicas nos
processos de ensino e de aprendizagem (Brasil, 2012, p.27).

Na sequéncia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017,
também dedicou atencdo a alfabetizagdo, ressaltando a importancia de concentrar

esforgos nas préaticas com essa finalidade durante os dois primeiros anos do EF, trazendo
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que o trabalho docente nesse segmento deve ter como objetivo principal alfabetizar,
devendo esse processo ser finalizado até o fim do 2° ano do ensino fundamental (Brasil,
2017).

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que 0s
alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (Brasil, 2017, p. 59).

Com relacdo ao processo de alfabetizacdo, é esperado que os alunos adquiram ao

longo dos dois primeiros anos no EF:

nesse processo, é preciso que os estudantes conhecam o alfabeto e a mecénica
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou
seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em material
grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma
consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, maidsculas e minusculas), além do estabelecimento
de relagGes grafofonicas entre esses dois sistemas de materializacdo da lingua.
(Brasil, 2017, p.90).

A proposta de alfabetizar criancas até esse marco temporal, segundo essa
perspectiva, visa promover equidade e igualdade de oportunidades para todos os alunos
do pais, especialmente os mais desfavorecidos e aqueles que frequentam escolas pablicas,
reconhecendo que a alfabetizacéo é fundamental para o sucesso na trajetéria educacional
e proporcionar condicBGes igualitarias de aprendizagem significa que as futuras
competicdes na vida adulta serdo disputadas em termos mais equitativos; esperando,
portanto, que as criancgas se apropriem do sistema alfabético de escrita e sejam capazes
de ler e escrever textos simples, com apoio dos professores e colegas, como por exemplo,
receitas, bilhetes, cartas, entre outros.

De acordo com Contijo, Costa e Perovano (2020, p. 12), a partir da andlise do
texto da BNCC, o que se espera das criancas nos dois primeiros anos do EF é a
alfabetizac&o, ou seja, enquanto foco da acdo pedagdgica. No entanto, esse processo se

restringe

[...] a aprendizagem da técnica da escrita com finalidades ligadas a aplicacéo
em situacOes praticas. E necessario lembrar que, no modelo funcional ou na
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perspectiva do letramento (termos que, em nossa opinido, tém o mesmo
significado), a alfabetizagdo, entendida como aquisicao do codigo escrito ou
de habilidades de codificacdo e decodificacdo, é a base para a atuacdo em
contextos situados e, também, para a mudanga dos contextos dos quais as
criangas fazem parte.

Concordamos com as autoras Contijo, Costa e Perovano (2020, p. 12) que

analisam que

os elementos descritos na transcricdo demonstram que, nos dois primeiros anos
do Ensino Fundamental, a énfase é na aquisicdo do cddigo escrito. Nesse
sentido, o Unico eixo privilegiado, em todos os campos de atuacdo, ¢ a analise
linguistica. Excetuando a primeira habilidade a ser trabalhada no processo de
alfabetizagdo, as demais tém norteado métodos, cartilhas e livros didaticos
organizados de acordo com os métodos analiticos e os sintéticos. A énfase
nessas habilidades, ao longo da histdria, ndo tem resultado na alfabetizacéo
plena das criancas.

Nesse sentido, essa compreensdo do “processo de alfabetizacdo € um enorme
retrocesso com relagdo aos estudos da linguagem e, mais especificamente, no que diz
respeito ao ensino da linguagem escrita nas escolas publicas” (Contijo; Costa; Perovano

(2020, p. 12). Ainda segunda as autoras,

em termos conceituais, diferentemente do que pressupde o modelo funcional
e, portanto, a BNCC, a alfabetizagdo precisa ser pensada como uma pratica
sociocultural em que as criangas, adolescentes, jovens e adultos, por meio do
trabalho integrado com a produgdo de textos orais e escritos, a leitura, 0s
conhecimentos sobre o sistema da lingua portuguesa e das relagGes entre sons
e letras e letras e sons, exercam a criticidade, a criatividade e a inventividade,
isto €, pratiquem na escola a cidadania. (Contijo; Costa; Perovano (2020, p.
19).

Contribuindo com a anélise, Morais (2020) defende que a BNCC é um documento
bastante falho, uma vez que deveria seguir documentos previamente regulamentados,
como: a Constituicdo Federal Brasileira (CFB) de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB) de 1996 e o Plano Nacional de Educagéo (PNE) de 2014. Em
consonancia, Morais, Silva e Nascimento (2020) identificaram inimeras falhas no
documento, tais como a ndo promogdo da consciéncia fonoldgica e prescrita, ndo
promocdo do ensino de habilidades de compreensdo e leitura antes do ensino
fundamental, assim como de producédo de textos, e a reducdo do ciclo de alfabetizacdo

para dois anos.
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As deficiéncias apontadas pelos autores estdo relacionadas a falta de compromisso
da Base em oferecer condi¢cdes para que as criangas aprimorem sua compreensao do
sistema de escrita alfabética.

Assim, Morais (2022, p. 5) afirma:

0 que defendo € que as criangas sejam ajudadas a avancar na compreensdo do
SEA, para que, além de viverem o direito de participar de praticas letradas, nas
quais textos de diferentes géneros séo lidos e escritos, ndo cheguem ao primeiro
ano ainda com uma hipotese pré-silabica de escrita, algo que nao se vé entre a
quase totalidade das criangas de classe média.

Por fim, mais recentemente, o governo federal lancou o Compromisso Crianca
Alfabetizada e que tem por objetivo garantir a alfabetizacdo de todas as criangas até o
final do 2° ano do EF, bem como recuperar as aprendizagens que sofreram impacto direto
diante da pandemia da Covid-19 no inicio do ano de 2020. A iniciativa desse programa
se deu mediante analise dos resultados das provas realizadas pelo Sistema de Avalia¢do
da Educacdo Basica (SAEB), nos anos de 2019 e 2021, que constataram “[...] do ponto
de vista da proficiéncia média das criancas submetidas a avaliacdo, houve uma queda no
desempenho” (Brasil, 2023).

Dessa forma, é possivel notar a continuidade dos documentos e leis para atender
as necessidades educacionais em cada momento da histéria da alfabetizacdo no Brasil.
Sdo novos horizontes a serem percorridos, sendo necessarios ajustes e novas perspectivas

para atender as demandas atuais em relacdo ao processo de alfabetizagéo.
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3 REFLEXOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Durante muitos anos, diversos estudiosos tém se dedicado a pesquisar sobre o
processo de alfabetizacdo no Brasil. Eles ndo apenas exploraram como as pessoas
aprendem a ler e escrever, mas também enfatizaram sua relevancia para a formagédo
politica, histdrica e cultural de cada pessoa, moldando sua maneira de interagir com a
sociedade.

No inicio do seculo XX, periodo que configura a fase de institucionalizacdo da
alfabetizacéo e valorizacdo do método analitico, a habilidade de escrever o proprio nome
era valorizada por vérias razdes, incluindo a participacdo politica, especialmente o direito
de voto em uma democracia. Entretanto, a medida que a sociedade brasileira passava pelo
processo de industrializacdo e um grande fluxo de trabalhadores migrava do campo para
as areas urbanas em busca de emprego e melhores condi¢des de vida, ficou cada vez mais
claro que a habilidade de compreender o que estava escrito era fundamental. 1sso levou a
necessidade de expandir o processo educacional e a crescente preocupacdo com a
alfabetizacdo, dessa forma, o conceito de alfabetizacdo comecou a abranger mais do que
simplesmente a habilidade de decifrar palavras escritas e tornou-se essencial também
compreender o significado do texto e desenvolver a capacidade de interpretar e
contextualizar a informacao.

Contribuindo, Soares (2020) afirma que, a partir da década de 1980, no Brasil
“ganharam evidéncia conhecimentos que vinham sendo construidos, em varias ciéncias,
sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianca e sobre o objeto dessa
aprendizagem, gerando mudangas na concepgdo de alfabetizagdao” (p. 10- 11,). Entre
esses estudos, podemos evidenciar a Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1985), sobre os aspectos linguisticos pertinentes a alfabetizacao,
rompendo com a concepcdo de lingua escrita como cddigo, além de evidenciarem a
atuacdo ativa do aprendiz frente a apropriacdo do sistema de notacé&o.

Desse modo, “aprender o sistema alfabético ndo ¢ aprender um cddigo,
memorizando relagdes entre letras e sons, mas compreender o que a escrita representa e
a notagdo com que, arbitraria e convencionalmente, sdo representados os sons da fala, 0s
fonemas” (Soares, 2020, p.11).

Em relacdo a essa teoria, Morais (2005, p. 53) afirma:
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[...] numa dptica claramente construtivista, a teoria propde que, no percurso
evolutivo ja tdo conhecido de muitos educadores (etapas pré-silabica, silabica,
silabica-alfabética e alfabética), a crianca formula (hipéteses) diferente para
duas aquelas duas questdes conceituais basicas... Isto &, ela constréi respostas
proprias, ndo ensinadas pelo adulto, para as questfes o que a escrita
representa/nota, e como a escrita cria representacées/notaces?

Nesse sentido, é importante situar ainda os estudos de Soares (2010) em relacédo a
alfabetizacdo e letramento. Conforme a autora, a alfabetizacdo é concebida como um
processo mais abrangente, indo além do simples dominio da leitura e escrita, incluindo a
formacdo de cidaddos criticos e participativos. Ou seja, a alfabetizacdo transcende a
simples aquisicdo das letras e sons: ela abarca também a compreensdo do sistema de
escrita, suas normas e suas implicacBes sociais. Para a autora, alfabetizar significa
capacitar o individuo a interpretar e produzir textos, promovendo, assim, sua capacidade
de leitura critica e escrita autbnoma, habilidades essenciais para a participagdo eficaz na
sociedade contemporanea.

Logo, percebemos que as criancas e adultos tém contato com a escrita e leitura
mesmo antes de ingressarem na escola, gracas a sua insercao nas praticas sociais, ou seja,

a partir dos eventos de letramento. Complementa a autora:

[...] essa introducdo ao mundo da escrita, na escola, ndo se caracteriza como
um momento inaugural de entrada em um mundo desconhecido: embora ainda
‘analfabeta’, a crianca ja tem representagdes sobre o que € ler e escrever, ja
interage com textos escritos de diferentes géneros e em diferentes portadores,
convive com pessoas que leem e escrevem, participa de situa¢fes sociais de
leitura e de escrita [...] (Soares, 2005, p. 69).

Para Soares (2005), o letramento ndo se resume apenas a habilidade de ler e
escrever, mas também engloba a compreensdo e utilizacdo critica das praticas sociais que
envolvem a linguagem escrita. Ser letrado significa ser capaz de interpretar e produzir
textos de forma reflexiva, possibilitando uma participacdo mais efetiva na sociedade.

Logo, a defesa da autora é pela conducdo do processo de alfabetiza¢do no contexto
das praticas de letramento, ou seja, do alfabetizar letrando. Desse modo, Soares (2010, p.
14) evidencia alfabetizagdo e letramento como processo independentes, mas

interdependentes e indissociaveis:

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
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sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem
das relacBes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacéo.

Desse modo, alfabetizar letrando consiste em

[...] aprende a ler palavras com base em textos reais que lhe foram lidos, que
compreenderam e interpretaram — palavras destacadas desses textos, portanto,
contextualizadas, ndo palavras artificialmente agrupadas em pseudotextos, ndo
mais que pretextos para servir a aprendizagem de relacfes grafema-fonema; e
aprende a escrever palavras produzindo palavras e textos reais — ndo palavras
isoladas, descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para pratica das
relagdes fonema-grafema; e a0 mesmo tempo vai aprendendo a identificar os
usos sociais e culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos
de letramento e conhecendo Varios tipos e géneros textuais, varios suportes de
escrita: alfabetizar letrando (Soares, 2018, p. 350).

A escola, especialmente para criancas com acesso limitado a livros em casa,
desempenha um papel crucial, ao oferecer oportunidades para aprimorar suas habilidades
de leitura e escrita. E importante reconhecer que o ensino da alfabetizagdo deve ser
abordado de maneira sistematica e intencional pelos professores, incorporando estratégias
gue promovam, tanto a alfabetizacdo, quanto o letramento, o que inclui uma variedade de
atividades, como leitura de diferentes tipos de textos, jogos, musicas e historias que se
conectem ao cotidiano das criangas. O acesso a leitura e escrita deve ser universalizado
e, na escola, é crucial trabalhar com uma ampla gama de géneros textuais para criar
consciéncia sobre a funcéo social da escrita e leitura (Smolka, 2003).

Nessa direcdo, Soares (2004) indica que

[...] na escola, eventos e préaticas de letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagdgicos, com objetivos predeterminados,
visando a aprendizagem e quase sempre conduzindo a atividade de avaliag&o.
De certa forma, a escola autonomiza as atividades de leitura e escrita em
relagdo a suas circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares
eventos e suas proprias e peculiares praticas de letramento (Soares, 2004,
p.107).

De acordo com a autora, a conduc¢édo do processo de alfabetizacdo no contexto das
praticas de letramento ndo pode ser entendida como um conjunto de atividades
desarticuladas e descontinuas, mas sim, mediante a garantia de situacfes significativas

que levem a “crianga a aprender a ler e escrever, envolvendo-se em atividades de
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letramento, isso €, de leitura e producdo de textos reais, de préaticas sociais de leitura e de
escrita” (Soares, 2020, p.27).

Assim, concluimos que as mudancas da concepcao de alfabetizacdo, desde o inicio
do seculo XX até a contemporaneidade, moldaram a perspectiva de que esse processo por
si s6 ndo é suficiente para consolidar a apropriacdo do SEA e aqui se destacam os estudos
de Magda Soares (2020) sobre a necessidade de alfabetizar no contexto das praticas de

letramento.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa que, segundo Godoy (1995), busca
analisar um determinado fenémeno e o contexto do qual faz parte, por meio da perspectiva
de uma ou mais pessoa(s) envolvida(s). Esta abordagem desempenha um papel
fundamental no entendimento aprofundado e na exploracdo de fendbmenos complexos,
como experiéncias individuais, percep¢oes, significados e contextos sociais. O estudo foi
conduzido em uma escola municipal localizada na cidade de Jodo Pessoa, no estado da
Paraiba.

A selecdo dessa instituicdo derivou de nossas aproximacgdes, a partir das
experiéncias como facilitador de oficinas e atividades do estagio obrigatdrio. A escola em
questdo garantiu um ambiente propicio para investigar 0s temas e questdes pertinentes ao
estudo em pauta e a pesquisa foi conduzida a partir da colaboracdo de uma professora
alfabetizadora que, na época, atuava numa turma do 1° ano do EF.

A docente, que na época tinha 47 anos de idade, possui 0 curso de magistério e o
curso de Pedagogia e, em 2016, iniciou sua jornada profissional na escola como
prestadora de servi¢o. Desde entdo, ja atuou em turmas do Infantil V ao 3° ano do EF,
acumulando mais de 8 anos como alfabetizadora. A escolha desta profissional foi
fundamentada nas consideracfes da equipe gestora, que a reconhece como uma referéncia
no processo de alfabetizacdo. O fato de ela ter trabalhado em diversos niveis de ensino,
além dos anos dedicados especificamente a alfabetizacdo, despertou o interesse em
analisar sua pratica.

A participagdo ativa dessa educadora foi fundamental, pois ela compartilhou
informacdes valiosas e visGes sobre o processo de alfabetizacdo nessa etapa crucial da
educacdo, o que permitiu uma compreensdo mais aprofundada da dindmica de sala de
aula, dos desafios enfrentados pelos alunos e das estratégias pedagdgicas mais ajustadas
para promover o aprendizado significativo dos alfabetizandos. Ao longo do estudo, foram
observadas e analisadas diversas estratégias de ensino, bem como o contexto mais amplo
em que sua pratica se inseria, visando a obter uma compreensao abrangente dos processos
educacionais em vigor, identificar a concepcdo de alfabetizagdo da docente e como
traduzia a construcdo de sua pratica.

Com o propoésito de alcancar os objetivos delineados neste estudo, foram
empregados como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada,

observacao e analise de fontes documentais.
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Em relacdo a entrevista, essa etapa foi conduzida a partir de um roteiro
previamente definido (Apéndice B), recurso que auxilia no percurso da entrevista, de
modo que haja uma sequéncia ldgica entre os topicos (Lidke; André, 1986), intentando
compreender a concepcdo de alfabetizacdo da docente. Quanto a andlise das fontes
documentais, foram considerados planejamentos e propostas de aulas/atividades para o
ano letivo de 2022 relacionados a alfabetizacdo de modo objetivo, método que, conforme
Caulley (1981, p.38), visa "identificar informacGes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse™.

Por fim, realizamos a observacdo das aulas com o objetivo de analisar as
atividades e recursos propostos pela professora, tendo em vista a alfabetizacdo. As
observacdes foram realizadas no periodo da tarde, seguindo um roteiro de observacédo
(Apéndice A) no periodo de 5 (cinco) dias. Esse processo incluiu uma anélise detalhada
de como esses conteudos eram desenvolvidos e de que maneira contribuem para o
progresso dos alunos no processo de aquisi¢do da leitura e escrita, durante quatro dias,
contando com o respaldo das defini¢bes de Deslauriers, Groulx e Laperriere (2008), que
esclarecem que a observacdo é uma técnica na qual o pesquisador estabelece um contato
direto com o participante da pesquisa, buscando identificar e descrever situagOes
relevantes. Durante esse processo, foram feitas anotaces sobre a pratica pedagdgica, a
fim de identificar como a docente traduzia a construgdo de sua pratica.

Apdbs conduzir a entrevista com a docente, 0 proximo passo consistiu em realizar
uma transcricdo de suas respostas, etapa essencial para garantir a precisao e a fidelidade
ao conteudo original. Esta acdo permitiu uma andlise detalhada dos dados obtidos,
possibilitando a compreensdo mais aprofundada das percepcOes, vivéncias e
conhecimentos compartilhados pela professora, fornecendo a base para a elaboracéo de
conclusdes e interpretacdes relevantes.

A andlise dos dados foi realizada por meio de anotacBes e apontamentos
realizados durante as observacgdes das aulas, associada a interpretacdo do planejamento

pedagogico do ano letivo de 2022 em consonancia as informacdes da entrevista.
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5 APROXIMACOES DA PRATICA DE UMA PROFESSORA
ALFABETIZADORA DE UMA TURMA DO 1° ANO DO EF

Inicialmente, é importante mencionar que a docente preferiu ndo ser identificada,
nesse caso adotamos o pseudonimo de “Professora”. A entrevistada relatou que gosta de
trabalhar com turmas de 1° ano do EF por se sentir bem com criangas recém-saidas da
educacao infantil. Contou também que escolheu a docéncia por influéncia de sua irma

que, na época, ja era professora:

eu ndo quis me deter ao magistério. Ele foi muito importante para mim e para o
inicio da minha vida como professora. Entdo quando eu fui fazer Pedagogia, eu
ja estava casada, com dois filhos pequenos para criar e uma casa para cuidar.
Foi muito corrido! Pensei em desistir varias vezes, mas eu nunca tentei parar.
Mesmo com as dificuldades, eu enfrentei e consegui me formar. E para minha
sorte, eu ja sai formada, vindo direto para essa escola, e estou aqui desde
entdo (Professora, 2022).

Ao perguntarmos sobre sua atuacdo como docente, a professora ressaltou a
desvalorizacdo da classe dos professores e 0 pouco reconhecimento perante a sociedade.
Apesar disso, diz que ama o que faz e que ndo consegue se ver fazendo outra coisa que
n&o seja lecionar. A partir dessas informacgdes, percebemos que a entrevistada se encontra
no que Huberman (1992) chama de Fase da Diversificacdo do Ciclo de Vida Profissional
dos Professores, que se constitui como uma experimentacao, na qual os professores se
sentem mais seguros e preparados, tomando como ponto de partida sua experiéncia
pessoal, para fazer com que o processo de ensino-aprendizagem seja mais dindmico.

Em seguida, perguntamos a docente sobre sua concepcao de alfabetizacédo e ela
descreve como “o processo de aprendizagem do alfabeto em que as criancas desenvolvem
a habilidade de leitura e escrita.” (Professora, 2020). Na ocasido, ela enfatizou que sua
prética pedagdgica é pautada na perspectiva freiriana, o qual adota a propria realidade dos
alunos e seus conhecimentos prévios como pressuposto para o processo de alfabetizacao,

assim como o uso de palavras geradoras. Assim, ela evidencia:

eu tento trazer para sala de aula aquilo que os meus alunos geralmente conhecem
e veem em suas casas, em sua rua. E buscar a realidade deles, fazer com que
conhecam as letras que formam a palavra, e dai gerar conhecimento a respeito
daquilo (Professora, 2022).
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Apesar de a referéncia da professora ao método freireano como norteador de sua
pratica docente, essa ndo condiz com a metodologia que pode ser observada a partir dos
exemplos aqui explorados, pois, o foco de sua mediacdo acabou sendo a exploracéo de
palavras e padrdes silabicos, sem nenhuma devida problematizacdo e referéncia as
realidades dos aprendizes. Ou seja, sua intencionalidade estava voltada para a exploragao
das relacbes grafofonicas, identificadas durante os momentos de observacao,
evidenciando, com isso, uma perspectiva de alfabetizacdo tradicional, realizada a partir
de atividades mecanicas, sem a contextualizacdo da realidade das criangas.

Seguindo  essa  perspectiva, afirma  Freire (1985, p. 28):

para mim seria impossivel engajar-me num trabalho de memoriza¢do mecénica
dos ba-be-bi-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Dai que também ndo pudesse reduzir a
alfabetizacdo ao ensino puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em
cujo processo o alfabetizador fosse "enchendo™ com suas palavras as cabecas
supostamente "vazias" dos alfabetizandos.

Na sequéncia, outro aspecto da analise diz respeito a0 modo como a professora
organizava sua pratica com foco na alfabetizacdo, mencionando que o modelo de
planejamento é estabelecido pela equipe gestora e entregue as professoras. Como
podemos observar, neste modelo ha cinco campos a serem preenchidos semanalmente,

como mostra a imagem a seguir:

Figura 1 - Planejamento das aulas

cidade G cudd 2
EMELEFE
PLANO DE AULA SEMANAL
ANO(S) TURMA(S): _1° ANO,
PROFESSOR(ES)(AS):
SEMANA DO PLANO:
COMPONENTE UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES COM RECURSOS
CURRICULAR TEMATICA CONHECIMENTO 0S CODIGOS DIDATICOS E

Revisadas e prioritarias TECNOLOGICOS

Fonte: Acervo da professora (2022).
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A professora ressaltou que o planejamento tem como ponto de partida a Base

Nacional Comum Curricular (BNCC), promovendo atividades que atendam as

habilidades que constam no documento a serem desenvolvidas pelos alunos. Ademais,

ela relatou que a organizacao das aulas ndo era feita individualmente: os planejamentos

com toda a programacdo semanal sdo divididos entre ela e mais trés professoras das

demais turmas do 1° ano e cada uma ficava responsavel por planejar e elaborar as aulas

de uma semana no més. Por mais que cada docente tenha esse momento de planejar, elas

estdo em constante didlogo para adaptar as atividades, objetivando um maior

aproveitamento por parte dos alunos, conforme enfatizou a professora.

Entdo, nds professoras conversamos entre si para criar o planejamento semanal
baseado no que foi estabelecido no plano anual. Quando finaliza, enviamos
para a coordenacdo que faz a leitura do documento e aponta aquilo que pode
ser melhorado. [....] ai 0 documento retorna pra gente, a gente faz as mudancas
até o domingo, para dar tempo de preparar os recurso[...] (Professora, 2022).

As aulas sdo estabelecidas no inicio do ano letivo, mediante um horario montado

em conjunto com a equipe gestora e os professores. Apds a consolidacdo dos

componentes curriculares que serdo ministrados em cada dia da semana, o horario é

enviado individualmente para as professoras, como é demonstrado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Fluxograma das aulas da turma da entrevistada.

Horérios/Dias Segunda Terca Quarta Quinta Sexta
13:00 as 13:50 Lingua Lingua Matemética Lingua Lingua
Portuguesa Portuguesa Portuguesa Portuguesa

13:50 as 14:40 Educacéo Matemaética Lingua Matematica Matematica
Fisica Portuguesa

14:40 as 14:55 Intervalo

14:55 as 15:45 Educacéo Historia Ciéncias Educacéo Avrtes
Fisica Fisica

15:45 as 16:35 | Matematica Ciéncias Ensino Geografia Artes

Religioso
16:35 as 17:25 Ciéncias Geografia Historia Historia Geografia

Fonte: Acervo da Professora (2022).



30

Com isso, concluimos que era atribuida centralidade ao processo de alfabetizacdo
na programacdo de aulas e o planejamento desse processo seguia, portanto, a
programacédo de padrdes silabicos que deveriam ser trabalhados em cada periodo, ou seja,
partindo da exploracéo das letras, formacdo de silabas e progredindo para a escrita de
palavras, consideragdes constatadas a partir das observacdes e diante do planejamento
apresentado pela professora, como consta no trecho retirado do planejamento referente

ao més de marco de 2022:

Figura 2 - Proposta de aula envolvendo a letra B.

i i Padréo silabico da letra B et i -
Linguagem oral e escrita Apresentar a familia sildbica da
Matematica Lateralidade (diretta ou letra B e perguntar se eles conhecem

esquerda)

objetos que tenham em seus nomes

as silabas BA. BE. BI, BO, BU.

g2 QHE®

observar o padrio silabico para
auxiliar na realizagdo das atividades,
formagio de palavras com a

consoante B

Fonte: Acervo da professora (2022).

Ademais, sdo identificados aspectos que demonstram o carater sintético da pratica
de alfabetizacdo da professora. Analisando as propostas de aula de todo o ano letivo
voltadas ao componente Lingua Portuguesa, conforme consta no quadro abaixo,
compreendemos que a docente trabalhava a cada més de forma sequenciada, as
consoantes e suas respectivas familias silabicas, a partir de estratégias de ensino similares

para todas elas.

Quadro 2 - Relacdo das propostas de aulas visando a alfabetizacéo elaboradas pela
entrevistada.

Més Unidade Tematica Desenvolvimento

Apresentar a familia silabica da letra B e perguntar se eles
conhecem objetos que tenham em seus nomes as silabas BA,
Marco Padrdo sildbico da letra B BE, BI, BO, BU. Observar o padrdo sil&bico para auxiliar na
realizacdo das atividades, formacdo de palavras com a
consoante B.
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Alfabeto (Reapresentacdo) Letra C
/ Padréo silabico

Reapresentar as letras do alfabeto e a sua ordem. Letras
iniciais das palavras; apresentar a Letra C e familia silabica e
apresentar palavras iniciadas com C, destacando o padréo

Abril silabico. (Atividade em xerox/caderno)
Familia silabica da letra D/d Apresentar o padrdo sildbico da letra D/d, copiar a familia
sildbica da consoante D. Atividade na folha xerocada
Apresentacdo do padréo silabico | Apresentar fichas da familia silabica em estudo, conversar
Letra F. sobre 0 que apresenta 0 som da consoante. Formacdo de
palavras usando o alfabeto mdvel. Leitura do alfabeto; destacar
no alfabeto a letra F; Juntar a letra F as vogais (a, e, i, 0, u)
Maio formando silabas.
Alfabeto (reapresentacédo) Letra G/
padrdo silabico. GA - GO - GU. | Em circulo apresenta-se através de fichas a familia silabica G,
conversa sobre 0 que conhecem que inicia com a letra G,
apresentar o som da consoante. *Aprender novas palavras que
possuam o som da letra G e fazer o registro no caderno.

Padréo sil&bico da letra H Apresentacdo da letra H; Nomear letra H reconhecendo suas
peculiaridades, Identificar letra H nas palavras apresentadas;
Apresente a letra conversando com os alunos sobre as

Junho peculiaridades desta letra.
Padréo silabico - letra J e sua grafia | Apresentar o padrédo silabico da letra J, escrevendo a familia
sildbica da consoante. Atividade na folha xerocada
Apresentacdo do padrdo sildbico | Apresentar a letra L e a familia silabica, apresentar palavras
Letra L. Formag8o de palavrasa | iniciadas com L, destacando o padrdo silabico. Atividade
partir das silabas impressa;
Julho

Padrdo silabico; Letra M. Apresentacdo da consoante e padrdo silabico Letra M.
Apresentar fichas com palavras que tém a letra em estudo,
realizando a leitura.

Padréo silabico - Letra N Apresentar a familia silabica da letra N e apresentar palavras
iniciadas com N, destacando o padrao silabico. « Formagéo de
palavras a partir da silaba inicial. (Atividade impressa)

Agosto

Padréo sil&bico Letra P/p. Apresentacdo da letra familia em estudo. Apresentar a palavra
PIPOCA em seguida convida os alunos para nomear: letras,
quantidade de letras e silabas.

Padrao silabico Letra Q/q Reapresentar a familia, silabica da letra e apresentar palavras
Lista de palavras utilizando o iniciadas com Q, destacando o padrdo silabico. Atividade
padrao silabico da letra Q impressa
Setembro

Padrao silabico Letra R/r

Apresentac¢do da letra familia do padréo sildbico R/r. Consoante
R e seus sons: inicial, meio e final da palavra. Formacdo de
palavras e frases orais e escritas. Atividade impressa.
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Apresentacdo da letra S e do Aula explicativa e expositiva destacando e expondo na lousa a
seu padréo silabico letra S, apresentando seu padrdo silabico e formagdo de
palavras
Outubro iniciadas com a letra S. Atividade realizada no caderno e

retirada do quadro.
Padréo silabico Letra T/t
Leitura do alfabeto; destacar no alfabeto a letra T; Juntar a letra
T as vogais (a, €, i, 0, u) formando silabas.

Padréo silabico Letra V/v. Apresentacdo da letra familia do padréo silabico V/v; Mostrar
alguns objetos que iniciam com a letra V, em seguida
apresentar o texto A Vaca escrito em papel madeira, realizar a
identificacdo da letra, leitura e interpretacéo.

Novembro Padrao silabico da letra X - Apresentacao do padrao silabico da letra X. Construir com o0s
alunos lista de palavras com a letra em estudo, realizar leitura
coletiva das palavras com realizacdo de atividade escrita no

caderno.
Consoante Z/z e Construir com os alunos ficha de leitura com palavras iniciadas
padrdo silabico ou que tenha a consoante Z/z.

Reapresentagdo da Letra Z /z e do
seu padrdo sildbico. Apresentacdo das letras e palavras com as letras estrangeiras.

Dezembro Atividade de pesquisa de palavras e colagem no caderno de

Letras estrangeiras K,W,Y.

Apresentagéo desenho.

Fonte: Acervo da professora (2022).

Nesse sentido, entendemos que, ao planejar, o professor alfabetizador precisa
mobilizar diferentes recursos e estratégias de ensino de modo a alfabetizar letrando, assim
como defende Soares (2018), garantindo aos aprendizes o direito a alfabetizacao.
Conforme apontado ainda pela autora, o professor alfabetizador precisa compreender as
praticas de alfabetizacdo e letramento, os fundamentos da escrita, os diversos tipos de
texto e os elementos linguisticos envolvidos. Além disso, € fundamental compreender o
que esta sendo ensinado e como ocorre 0 processo de aprendizagem.

Em concordancia, Lopes (2022) menciona em sua tese que

alfabetizar ndo significa que ocorre somente nas aulas expositivas, como
também nos momentos de brincadeira em que a crianga ao ouvir uma histéria
infantil poderd fazé-la ouvir, raciocinar, reconhecer as letras e,
consequentemente, produzir a escrita. No processo de alfabetizacdo €
indispensavel o reconhecimento da realidade em que se vive (p. 15).
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O que a autora ressalta € a importancia de reconhecer que o processo de
alfabetizacdo ndo deve se limitar as atividades de sistematizacdo, mas também
envolvendo os momentos de brincadeira e interacdo, considerando as diversas
experiéncias e contextos de aprendizagem dos educandos.

Ademais, atentemos para as atividades e recursos propostas pela docente voltados
a alfabetizacdo. Identificamos na sua fala mencéo ao emprego de livros de literatura
infantil, jogos didaticos, livros didaticos, atividades no caderno, entre outros. Todavia, foi
possivel constatar o emprego expressivo de atividades xerocadas em sala de aula e como
atividade de casa. Tais atividades objetivavam o trabalho de escrita e identificacdo de
letras, alem da exploracdo gradual das familias silabicas. A titulo de exemplo, temos a
Figura 3:

Figura 3 - Atividades propostas para casa.

=
’i—i

g NEE
O v
flllas

Anehares ds Treloisor

Fonte: Préoprios autores (2022).

A professora destacou que essas atividades ajudam os alunos no processo de
alfabetizacdo, evidenciando que € uma questao bastante discutida nos planejamentos com
aequipe pedagogica. No registro abaixo, identificamos que a docente estava apresentando
a letra C e sua familia sildbica. Durante a observacéo, ndo houve uma problematizacdo
ou alguma tentativa de associacdo com a realidade dos estudantes ou até mesmo dos

conhecimentos prévios.
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Figura 4 - Atividade desenvolvida em sala de aula - letra C.

Fonte: Proprios autores (2022).

Na mediacdo, a docente fez a leitura das silabas para que os alunos as repetissem.
Posteriormente, solicitou que as crianc¢as dissessem 0 home de um objetivo que iniciasse
com a mesma silaba explorada. Considerando que este momento inicial era de
apresentacdo ou identificagdo da consoante em questdo por parte dos aprendentes, grande
parte dos registros escritos no quadro foi da propria docente.

Concordamos com Smolka (2003, p. 63) que defende outra perspectiva de
alfabetizacdo que evidencia a sala de aula como um espaco de interagdo e mediagdo

constante:

[...], a alfabetizacdo é um processo discursivo; a crianca aprende a ouvir, a
atender o outro pela leitura; aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita.
(mas esse aprender significa fazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve,
a crianca aprende a escrever e aprende sobre a escrita) isso traz as implicagdes
pedagdgicas 0s seus aspectos sociais e politicos.

Outro exemplo de atividade proposta pela professora consta a seguir:
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Figura 5 - Atividades propostas em sala de aula.

Fonte: Préprios autores (2022).

Em adicdo, ao perguntar sobre as atividades desenvolvidas, ela explicou que
buscava na internet atividades prontas voltadas a alfabetizacdo e anexava ao plano
semanal, desenvolvido com base no planejamento anual. Assim, ela tomava essa
atividade para todos os alunos. Quando isso era possivel, a referida enfatizou que buscava
transcrever no quadro a fim que as criangas escrevessem em seus cadernos, para que
pudessem responder juntos. Em relacdo a isso, a entrevistada relatou que “/...J é uma
forma mais facil de conseguir cumprir o que esta estabelecido no planejamento, tendo
em vista que os horarios sdo muito corridos e temos duas turmas para dar conta.”.
(Professora, 2022).

Diante do exposto, é possivel verificar a massiva quantidade de atividades
mecanicas que ndo sao de grande valia, pois ndo fazem com que o aluno pense a respeito
do que esta fazendo ou reflita sobre sua propria aprendizagem, sendo este condicionado
a atividades de reproducéo e imitacdo. Como destaca Soares (2020) essas atividades ndo
acrescentam ao aluno um olhar critico reflexivo sobre o processo de aprendizagem do
sistema de escrita alfabético, pois, para a consolidacdo do processo de alfabetizagdo, o
aluno deve ser imerso a atividades que contribuam para a reflexdo do que se esta

escrevendo/lendo. Assim, segundo a autora,

seria artificial (impossivel!) pretender levar a crianca adquirir a fala ensinando-
a pronunciar fonemas e reuni-los em silabas, estas em palavras, para enfim
chegar aos textos que a habilitassem a interagir com o convivio social, também
se torna artificial levar a crianca a aprender a leitura e a escrita desligadas de seu
uso, ensinando-a a reconhecer e tragar letras, relaciona-las a valor sonoro, junta-
las com as silabas, essas em palavras, para enfim ler e escrever textos, tornando-
se capaz de inserir-se no mundo da escrita (Soares, 2020, p. 35).
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Em concordancia com o que foi discutido anteriormente, Emilia Ferreiro ressalta
a importancia de reconhecer o aluno ndo como um simples receptaculo passivo de
conhecimento, mas sim como um individuo ativo, que pensa e interage com 0 mundo ao
seu redor. Como ela observa: “[...] por tras da mado que segura o lapis, dos olhos que
observam, dos ouvidos que escutam, ha uma crianga que pensa” (FERREIRO, 1985, p.
68). Nessa perspectiva, ela enfatiza que o processo de alfabetizacdo ndo é de forma
alguma mecanico para a crianca que esta aprendendo (Ferreiro, 1985, p. 68).

Relacionado aos recursos utilizados, a docente por sua vez evidenciou a
versatilidade em suas propostas e enfatiza a eficacia destas em sala, e completa que
procura elaborar atividades de alfabetizacdo, com estimulo a escrita e incentivando a
leitura, com o uso de diferentes géneros textuais para o aluno interagir com o mundo
letrado, e comenta “eu faco uso do livro didatico como um dos principais aliados, pois é
preciso usa-lo, mas também trago joguinhos e brincadeiras, porque crianga gosta mesmo
é de brincar!” (Professora, 2022).

O trabalho com leitura, segundo a entrevistada, era feito diariamente com os
alunos no intuito de instiga-los a adotar um habito de leitura que também esteja presente
em suas casas. Sendo assim, em um dado momento do dia, reunia os seus alunos no
cantinho da leitura e juntos escolhem uma histéria para ler. Entretanto, diante das
observacdes realizadas bem como a analise ao planejamento da professora, nao foi
possivel identificar tais momentos.

Em seguida, perguntamos quais 0s recursos e estratégias de ensino que costumava

empregar em sala com o intuito de alfabetizar:

[...] normalmente leio histérias, uso letras nas brincadeiras e jogos, além de
realizar brincadeiras como escrever listas ou cartinhas, e desenhar. Sdo 6timas
opcOes para estimular as criangas no processo de alfabetizacdo (Professora,
2022).

Quando questionada a respeito dos jogos desenvolvidos e aplicados em sala, a
docente elencou os mais conhecidos, como bingo de letras, alfabeto estourado, pescaria
das letras, amarelinha do alfabeto, bem como destacou a importancia desses recursos

como aliados no processo de alfabetizagéo:

jogar é com eles mesmo. Eles adoram! Qualquer atividade de jogo que eu trago,
a sala toda se anima. Geralmente eu uso o hingo, e faco o bingo com sorteio de
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alguma coisa. O jogo da memdria das letras também! Com isso, eu consigo fazer
com que se divirtam e aprendam ao mesmo tempo (Professora, 2022).

Um aspecto que nos chamou a atencdo na fala da docente foi que no planejamento
apresentado no Quadro 2, bem como relacionando a vivéncia em sala de aula, ndo ha
nenhum registro de jogos a serem utilizados nas aulas. Evidencia-se, como mencionado
anteriormente, o carater expositivo das aulas e da forma como ela trabalha as letras do
alfabeto e os padrdes silabicos isoladamente.

Os jogos didaticos tém sua relevancia e contribuicdo no aprendizado dos
estudantes e devem ser incorporados a prética pedagogica. O conhecimento é construido
nas relacGes criadas a partir dos jogos, uma vez que 0s aprendizes conseguem se
relacionar, tornando a aprendizagem mais significativa, como aponta Rodrigues (2013, p.
42)

0s jogos e as brincadeiras devem estar presentes no cotidiano escolar,
possibilitando as criangas aprenderem com alegria, entusiasmo e motivando-as
a fazerem o que mais gostam e sabem fazer: brincar, emocionar-se, criar, sorrir,
sonhar, viver coletivamente, aprender e crescer num desenvolvimento integral.

Enfim, apesar do reconhecimento da entrevistada sobre a importancia dos jogos
no processo de alfabetizacdo, percebemos que o emprego desse recurso em sala de aula
ndo foi observado. No entanto, deduzimos que a prépria dindmica da rede de ensino e da
escola quanto a definicdo da padronizacdo dos planejamentos e conteldos pode se
constituir como um dos fatores para isso. A auséncia desse recurso didatico na préatica da
alfabetizadora é uma lacuna que merece atencdo. Embora ela reconheca a importancia do
uso de jogos e brincadeiras no processo de alfabetizacdo, sua implementacéo parece ser
limitada ou ausente. Ou seja, contrapBe-se a variedade de possibilidades que o0s jogos
oferecem para engajar o0s estudantes de maneira ativa, colaborativa, reflexiva e
significativa tendo vista a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Desse modo, embora a professora se apoiasse em estratégias e procedimentos de
ensino considerados tradicionais, a exemplo da repeticdo das familias silabicas, atividades
de cdpias, entre outros, evidenciamos que a referida fazia uso também de outros recursos
e estratégias que possibilitam as criancas situacdes de interacdes e reflexdes, como os
momentos destinados a leitura, conforme evidenciou a entrevistada. Portanto,
percebemos uma alfabetizadora preocupada com a consolidagdo do processo de
alfabetizacdo dos aprendizes e para tal a mesma percebe a necessidade de mobilizar

diferentes saberes e estratégias. Ou seja, enquanto “[...] um sujeito do conhecimento, um
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ator que desenvolve e possui sempre teorias, conhecimentos e saberes de sua propria
acao” (Tardif, 2002, p. 119).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas informacdes apresentadas no decorrer desta pesquisa e ante a
analise do perfil da professora e de sua pratica de alfabetizacao, revelamos uma trajetoria
marcada pelo comprometimento e pela busca constante pelo aprimoramento pedagdgico.
A docente, com sua formacdo em magistério e posterior graduacdo em Pedagogia,
demonstra uma sélida experiéncia no EF, especialmente no 1° ano, no qual se sente mais
realizada, devido a sua afinidade com criancas recém-saidas da educacdo infantil. Embora
enfrente desafios, como a desvalorizacdo da classe docente, ela demonstra um profundo
amor pela profisséo e um compromisso inabalavel com o processo de ensino-
aprendizagem.

Consideramos, assim, que 0s objetivos presentes no estudo foram atingidos, uma
vez que foi possivel investigar como a docente traduz a sua préatica alfabetizadora. No
tocante a sua concepc¢do de alfabetizacdo, a referida diz ter conhecimento sobre os
tedricos e os principios que defendem para uma préatica alfabetizadora norteada pelo
método freireano, apesar de adota uma abordagem tradicional, ou seja, focada na
apresentacdo das letras e as familias silabicas, conforme o desenvolvimento gradual
esperado ao longo do ano letivo.

No que tange a préatica de alfabetizacdo, notamos a preocupacéo da professora em
seguir o planejamento estabelecido pela equipe gestora, alinhado com a BNCC. A partir
da anélise de sua pratica alfabetizadora, percebemos que apesar de demonstrar as diversas
ideias e propostas que contribuiram para a aquisi¢cdo do sistema de escrita alfabética pelos
alunos, a professora ndo os usa com frequéncia, o que torna suas aulas mais focadas em
recursos, como atividades impressas, mecanicas e repetitivas.

Vislumbramos que, diante das analises realizadas, é necessario um olhar mais
atento em relacdo aos recursos os quais a referida docente utilizava em sua préatica
alfabetizadora, pois observamos uma predominancia de atividades mecanicas que,
segundo especialistas, como Freire (1985) e Soares (2010), podem limitar o
desenvolvimento cognitivo e reflexivo dos alunos, distanciando-se de uma alfabetizagéo
que leve em conta a construgdo ativa do conhecimento pela crianga.

Nesse processo, cabe ao professor compreender as diferentes fases de
desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem escrita, pois cada aluno tem seu proprio ritmo

de aprendizagem. E, portanto, um aspecto que precisa ser considerado pelo professor no
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processo de planejamento, atentando, desse modo, a heterogeneidade de aprendizagens e
dificuldades apresentadas pelas criangas.

Concluimos que a professora demonstrava um compromisso com o processo de
alfabetizacdo. Para tal, mobilizava diferentes saberes em meio as exigéncias da gestdo
municipal e orientacdes da equipe gestora da escola, tornando, portanto, o seu trabalho
ainda mais desafiante, uma vez que ha expectativas de diversas ordens em prol da
consolidacdo do processo de alfabetizacao.

Por fim, é importante salientar a relevancia de se realizarem mais estudos a
respeito do tema em questdo, uma vez que este € um processo que se desenvolve
diariamente e que esta sujeito a mudancas constantes, sendo necessario que o professor

alfabetizador esteja sempre disposto a se adaptar as necessidades dos seus educandos.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Rotina diaria das aulas;

Organizacéo das acOes em sala;

Principais estratégias didaticas empregadas;

Como se da a mediacgéo do processo de alfabetizacéo;
Acompanhamento da realizacé&o das atividades;

Atividades recorrentes.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A
PROFESSORA

Sobre a professora entrevistada:
- ldade:
- Formacéo académica;
- Tempo de atuacao na docéncia;
- Tempo de atuacdo no 1° ano do ensino fundamental;

- Motivacéo para escolher a docéncia.

Sobre a concepc¢do de Alfabetizacao:
- Concepcdo de Alfabetizacao;
- Qual a perspectiva de alfabetizagcdo que a professora adota. Por qué?
- Dificuldades encontradas no processo de alfabetizagéo.

Quanto a Pratica Pedagdgica:
- Organizacdo da pratica docente;
- Caracterizacdo da didatica da professora.

Quanto as atividades
- Quiais as principais atividades desenvolvidas em sala?
- De onde vém essas atividades?
- Quais os recursos didaticos usados para alfabetizar; por que e como utilizam
esses recursos? (Caso trabalhe com jogos, quais sao esses?);

- Qual a importancia desses recursos para a alfabetiza¢do dos alunos?



