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RESUMO

O planejamento pedagogico passou a fazer parte da rotina das/os docentes da
Educacéo Infantil quando esta foi inserida na educacgéo basica. A trajetéria dessa etapa,
marcada pela descontinuidade, fragiliza a compreensdo acerca da importancia do
planejamento nas instituicbes promotoras da Educacdo Infantil. Nesse sentido, o
presente trabalho busca compreender o processo de elaboracdo do planejamento
pedagdgico do grupo de professoras da Educacao Infantil, tendo como campo de
pesquisa o0 Colégio de Aplicacdo da UFPB, buscando identificar os elementos
considerados por estas no planejamento para/na promocao do desenvolvimento das
criancas que compdem esse espaco educacional. Com esse objetivo, a metodologia
seguiu uma abordagem qualitativa, analisando o delineamento, discussdes e
percepcdes construidas durante os planejamentos pedagdgicos das professoras, que
permitiram a ampliagdo e aprofundamento dos resultados obtidos. Para compreender
as concepcoes de planejamento e a percepcao sobre o desenvolvimento das criancas
alicercamos esse estudo, principalmente, a partir das contribuicdes de Ostetto (2000),
Azambuja (2017) e Guimardes (2000), além das normativas legais e orientadoras para
a Educacédo Infantil. Através das analises, foi possivel destacar a percepcédo das
professoras sobre o cuidar, as interagdes, as brincadeiras, a rotina, a adaptacao e os
interesses das criangas como principais elementos considerados para/na ampliacéo do
desenvolvimento integral das criancas. Como resultado da pesquisa, evidencia-se a
importancia dada ao planejamento pedagoégico como uma agéo que contribui com a
qualidade do trabalho docente, conduzindo reflexdes sobre a crianca e acdes de
fortalecimento para seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Planejamento Pedagdgico; Educacdo Infantil; Desenvolvimento
Infantil.



ABSTRACT

Pedagogical planning became part of the routine of Early Childhood Education teachers
when it was inserted into basic education. Its trajectory at this stage, marked by
discontinuity, weakens the understanding of the importance of planning in institutions
promoting Early Childhood Education. In this sense, the present work seeks to
understand the process of preparing the pedagogical planning of the group of Early
Childhood Education teachers, from the UFPB College of Application, seeking to identify
the elements considered by them in the planning for/in promoting the development of
the children who make up this educational space. With this objective, the methodology
followed a qualitative approach, analyzing the design, discussions and perceptions
constructed during the teachers' pedagogical planning, which allowed the expansion
and deepening of the results obtained. To understand planning concepts and
perceptions of children's development, we based this study mainly on the contributions
of Ostetto (2000), Azambuja (2017) and Guimardes (2000), in addition to legal
regulations and guidelines for Early Childhood Education . Through the analyses, it was
possible to highlight the teachers' perception of care, interactions, games, routine,
adaptation and children’s interests as the main elements considered for/in expanding
children's integral development. As a result of the research, the importance given to
pedagogical planning is evident as an action that contributes to the quality of teaching
work, leading to reflections on the child and strengthening actions for their development.

Keywords: pedagogical planning; Child education; Child development.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo Infantil corresponde a umaetapa da educacdo basica que
fundamenta e impulsiona o inicio de todo o processo educacional que a crianca ira
desenvolver. Sua organizagdo corresponde também a um amplo terreno de
especificidades que determinam essa fase tdo importante para o desenvolvimento das
capacidades fundamentais e integrais das criancas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil
(DCNEI, 2009), a Educacao Infantil deve estar alicer¢cada na indissociavel relacao
entre o educar e o cuidar. Partindo desse pressuposto, as instituicbes educacionais
responsaveis devem articular em seus projetos e planejamentos pedagdgicos a
promocdo da socializacdo, da autonomia, do afeto, do cuidado, ampliando e
convergindo com outras instancias sociais as agfes que potencializam as
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas.

Dessa forma, este trabalho visa compreender o processo de elaboracdo do
planejamento pedagdgico na Educagdo Infantil, buscando identificar os elementos
considerados pelas professoras para promoc¢éao do desenvolvimento e aprendizagens
das criancas que compdem o espaco educacional.

O interesse em aprofundar os conhecimentos e o estudo na Educacéo Infantil
teve inicio a partir das vivéncias originadas em uma escola municipal de Bayeux/PB.
Nesta escola, trabalhei como monitora da Educacao Especial em uma sala do Infantil
V, e as vivéncias originadas neste espago com as criangas abriram espago para o
meu encantamento pela Educacédo Infantil. A construcdo dos muitos ‘porqués’ pelas
criancas, o mobiliario, as atividades e a organizacdo do ambiente me faziam refletir
acerca da importancia daquela etapa da educacao, bem como o local de importancia
do docente e do seu planejamento para o trabalho com as criancas.

Posteriormente, o contato com as disciplinas de Organizacdo e Pratica da
Educacdo Infantil e Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil, no curso de
Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba, internalizaram mais fortemente o
interesse pela area da Educacao Infantil. Atrelado a isso, surge mais tarde o ingresso
no Estagio ndo-obrigatorio no Colégio de Aplicacdo — EBAS/UFPB em uma turma do
Infantil V, e a partir desse momento comeco a delinear reflexdes e comparagdes com
as praticas docentes observadas durante a minha trajetoria em turmas da Educacéo

Infantil, como monitora e estagiaria.
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Do ponto de vista social, o estudo apresenta grande relevancia, pois possibilita
a compreensao acerca do trabalho pedagogico realizado pelas professoras,
depositando assim, uma perspectiva de valorizagdo da docéncia e das acoes
realizadas na Educacéo Infantil, visto que uma parcela expressiva da sociedade ainda
observa essa etapa da educacdo reduzindo-a ou a inferiorizando em fungéo das
etapas seguintes, fazendo com que o trabalho docente seja desvalorizado e/ou
invisibilizado.

Do ponto de vista académico, a Educacao Infantil apresenta-se como uma
etapa determinante na constru¢cdo do desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
fisico das criancas, além de fundamentar e fortalecer aprendizagens necessarias para
as faixas etarias que a compdem. A pesquisa amplia também os estudos relacionados
a Educacao Infantil e a importancia do planejamento pedagdgico como uma marca
gue identifica, organiza, fundamenta e guia o trabalho docente enquanto uma acéao
reflexiva permanente e flexivel.

Perceber a Educacado Infantil enquanto um processo educativo repleto de
singularidades e fortemente marcado pelo cuidado com as criangas abre espaco para
constantes reflexbes acerca das praticas docentes a serem desenvolvidas nesses
espacos, assim, dentre as reflexdes construidas, a que tomou destaque nessa
pesquisa, foi a preocupacdo com o planejamento e o modo como as professoras
construiam seus planejamentos, se o ato de planejar implicava ou ndo no
desenvolvimento das criangcas, se professoras levavam em consideracdo as
especificidades dessa etapa inicial da educacdo em seus planejamentos pedagogicos,
com isso, a questdo norteadora desta pesquisa €: Quais 0s elementos que as
professoras levam em consideracdo na elaboracdo do planejamento pedagdgico,
tomando como foco o desenvolvimento das criangas?

Com a finalidade de responder a esta reflexdo, a pesquisa tem como objetivo
geral compreender como € elaborado o planejamento pedagogico pelas professoras,
tomando como foco o desenvolvimento das criangas. E como objetivos especificos:
Conhecer o entendimento das professoras sobre o desenvolvimento das criangas na
Educacéo Infantil; identificar a compreensao das professoras acerca do planejamento
pedagdgico; e caracterizar os elementos considerados na elaboracdo do
planejamento pedagdgico pelas professoras.

Para atingir os objetivos elaborados foi realizada uma pesquisa exploratéria de

carater qualitativo no Colégio de Aplicacdo - EBAS UFPB com as professoras da
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Educacdo Infantil. As etapas e o0s resultados da pesquisa sao apresentados

posteriormente neste trabalho.

1.1 Os caminhos metodolégicos da pesquisa

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, pois, segundo Godoy
(1995), essa abordagem tem a preocupacdo em compreender o ambiente e
fendmenos empiricos, valorizando as experiéncias e significados vivenciados com os
sujeitos e situacdes em seus cenarios reais.

Neste trabalho, a abordagem qualitativa ajuda a compreender como é
elaborado o planejamento pedagdgico pelas professoras, tomando como foco o
desenvolvimento das criangas; conhecer o entendimento das professoras sobre o
desenvolvimento das criangas na Educacao Infantil; identificar a compreensdo das
professoras acerca do planejamento pedagdgico; e caracterizar os elementos
considerados na elaboracao do planejamento pedagogico pelas professoras.

Refere-se ainda a uma pesquisa exploratéria que, segundo Gil (2019), tem o
objetivo de propiciar aproximag¢do com o problema, para assim, torna-lo mais claro.
Para compreender o planejamento pedagdgico na Educacdo Infantil, faz-se
necessario focar esta pesquisa em um l6cus que oportunize e fomente praticas para
tal observacgao, nesse sentido, se elege como local para realizagdo da pesquisa 0
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal da Paraiba, na cidade de Joao
Pessoa/PB, Conjunto Castelo Branco. Nessa perspectiva, partimos da observacao
dos planejamentos pedagodgicos e dos registros/relatorios realizados pelas
professoras das turmas da Educacgdo Infantii da instituicdo para andlise das
informacodes.

Na primeira etapa do trabalho, foi realizada uma reviséo bibliografica, uma vez
gue ela busca elucidar e discutir um objeto de estudo tomando como base referéncias
tedricas de livros, artigos, periédicos, entre outros. (Martins, 2001).

Segundo Macedo (1995, p.13), a revisdo bibliografica é: “A busca de
informacgBes bibliograficas e selecdo de documentos que se relacionam com o
problema de pesquisa”. Tivemos como fonte de dados a literatura produzida por
Ostetto (2000 e 2012), Menegolla e Sant’Anna (2001), Recco (2016) e Guimaraes
(2006), bem como nos fundamentamos a partir dos documentos legais brasileiros para
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discussdo sobre a Educacdo Infantil e o planejamento pedagdgico na Educacdo
Infantil.

Nesse sentido, por se tratar de um levantamento de temas que ja foram
explorados com base em alguns autores e/ou de trabalhos publicados, realizamos um
levantamento no Repositério Institucional da UFPB a fim de mapear os TCCs
produzidos pela instituicdo dos ultimos 5 anos, na opg¢ao “Buscar no repositério”
langamos como palavras-chave “planejamento pedagogico” e “Educacgéo Infantil”,
entre 2019 a 2023, foram encontrados 3 trabalhos de conclusdo de curso que
tratavam, especificamente, do planejamento pedagdogico na Educacéao Infantil.

O primeiro trabalho (Santana, 2019) teve como objetivo “conhecer a realidade
da Creche, e como o planejamento é trabalhado”. O segundo trabalho (Santos, 2019)
tinha como objetivo “apresentar a concepc¢éo de algumas professoras em relacdo ao
ato de planejar e executar o que foi planejado, na educacao infantil” e o terceiro
trabalho (Guedes, 2022) buscou “compreender questdes pertinentes ao planejamento
na Educacéo Infantil e a influéncia no planejamento por parte dos responsaveis pelas
criancas”. Cabe ressaltar que tal busca se deu no més de marco do ano de 2024.

A segunda etapa da pesquisa foi a realizacdo da pesquisa de campo, a escolha
do instrumento para coletar dados é de grande importancia, pois, para Gongalves
(2001) a pesquisa de campo privilegia um caso particular, que carrega significados e
pode ser considerada suficiente para a analise de determinado problema.

E, em um terceiro momento, a metodologia desta pesquisa apresenta as
analises e discussdes acerca do que foi observado nos planejamentos pedagogicos
das professoras da Educacédo Infantil da instituicdo escolhida, relacionando aos
autores, legislacdo e documentos norteadores da Educacao Infantil.

No capitulo a seguir apresento um breve historico sobre a Educacgéo Infantil,
elucidando os marcos do surgimento da Educacéo Infantil no Brasil. Na sequéncia, o
capitulo 3 trata acerca do planejamento pedagdgico na Educacéo Infantil discutindo
sobre as concepg¢des de planejamento, apontando a relagao entre o trabalho docente
e o planejamento para/na Educacdo Infantil e, por fim, a discussdo sobre o
planejamento pedagogico e as suas contribuicbes para o desenvolvimento das
criancas. O capitulo 4 delineia a metodologia utilizada para a realizacdo dessa
pesquisa, bem como traz a caracterizacdo do lécus de pesquisa. O capitulo 5

apresenta as analises feitas através das observac¢des no campo de pesquisa. E, por
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fim, sdo apresentadas as consideracdes finais desencadeadas ap0s a realizacdo da

pesquisa.
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2 BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

A Educacdo Infantil se constitui como a primeira etapa da educac¢édo basica que
aproxima criancas ao espaco educativo, sua importancia evidencia-se ainda, com a
ampliacao do repertério social que circunda a criancga, visto que com a insercao delas
na Educacéo Infantil os vinculos deixam de ser restritos apenas a familia, mas séo
ampliados para uma ambientacéo educativa, sendo marcada fortemente pela relacéo
entre o educar e cuidar. Caracteriza-se, também, como uma area de saberes proprios,
gue orientam propostas pedagogicas a fim de fortalecer e favorecer o
desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico e social das criangcas em creches e pré-
escolas.

Este capitulo tem como finalidade apresentar brevemente a trajetoria historica
da Educacao Infantil no Brasil, analisando, os avancgos e as transformacfes dessa

etapa educacional ao longo dos anos.
2.1 Contextualizando a Educacéo Infantil no Brasil

Ao tecer uma trajetéria de um determinado contexto somos marcados e
atravessados pelos reflexos das transformagdes culturais, econdémicas, estruturais,
ideologicas e sociais existentes no tempo. Nesse sentido, compreender as
transformacdes da sociedade sdo determinantes para entendermos como foram
construidos socialmente os entendimentos sobre as criancas e suas infancias. A
Educacgdo Infantil tem se constituido no pais enquanto um campo de saberes
singulares que levam em conta a diversidade dos territorios, sujeitos e curriculos.

No que se refere ao conceito de Educacéo Infantil, podemos tomar como
referéncia o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional que a define
como: “a primeira etapa da Educacao Basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos fisicos, psicoldgico e
social, complementando a agao da familia e da comunidade”. (LDBEN, 1996)

Dessa forma, a Educacado Infantil corresponde a um importante periodo
educacional que privilegia o desenvolvimento e a formacé&o das criancas, valorizando
uma educacdo de qualidade e de respeito as singularidades dessas crian¢as. Mas,

nem sempre foi assim, partindo do ponto de vista histérico, focalizando aqui, o territério
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brasileiro, a educacao da crianga se constitui, inicialmente, alicercada em um terreno
gue nao lanca olhar para as criancas, desrespeitando assim suas fases.

Até meados do século XIX, pouco se fazia pela crianca e sua educacéo, os
primeiros movimentos apresentados na historia marcam e evidenciam um percurso

assistencialista em relacdo as criancgas.

Os primeiros movimentos assinalados pela histdria no sentido de assistir
criancas foi uma iniciativa sinalizada por Farias (2005), na qual as Camaras
Municipais do Brasil passaram a destinar uma quantia monetaria ao
acolhimento de criancas negras, mesticas ou brancas que eram
abandonadas, as chamadas criancas enjeitadas. Amas-de-leite e criadoras
eram pagas com essa quantia para criarem as criancas abandonadas e,
sistematicamente,  apresentavam as criangcas as  autoridades
governamentais. (Silva; Francischini, 2012, p. 3)

Com a Proclamacdo da Republica algumas iniciativas educacionais e
transformacdes no que se entendia sobre a crianca puderam ser percebidas, nesse
periodo, foi se construindo uma maior preocupacao com a crianca dada em razdo ao
processo de industrializacédo e, concomitante a isso, a urbanizacédo, desencadeando
assim, uma ampla modificag&o nas rotinas familiares e na organiza¢ao da sociedade.

A ampla insercdo das mulheres no ambiente industrial delineia a busca das
familias para o atendimento das criangas nessa fase. Com isso, muitas reivindicacdes
foram organizadas e fortalecidas e a partir desses movimentos, surgem as primeiras
creches e pré-escolas, que tinham como centralidade ainda um carater
assistencialista ndo apenas para a crianga, mas para o0 atendimento das
transformacdes e demandas sociais no Brasil daquela época.

O surgimento das creches nao barrava o trabalho infantil impulsionado pela
industrializagdo e necessidade de aumento de renda das classes mais
desfavorecidas. Conforme destacam Paschoal e Machado (2009), o trabalho
desenvolvido pelas instituicbes revelavam uma dicotomia, o atendimento as criangas
das camadas mais populares possuia um carater reduzido a assisténcia, ja as
propostas de carater pedagdgico, que priorizavam a socializa¢do e a preparacao para
0 ensino regular, eram destinados as criancas da elite. Assim, eram oferecidas as
criancas de classes sociais diferentes contextos de desenvolvimento também
diferentes.

As iniciativas para que as criangas tivessem seus direitos a educacéo
garantidos na legislacdo surgem inicialmente com o Relatdrio Nacional sobre Direitos

Humanos da Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU), e a partir de 1921, passa a se
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falar da gratuidade e obrigatoriedade da educacédo, demonstrando, assim, a ampliacao
da atuacdo da administracdo publica voltada para a crianca.

A partir dessa iniciativa internacional, em 1922, ocorreu o Primeiro Congresso
de Protecdo a Infancia, na cidade do Rio de Janeiro, que tinha como objetivo a
discussao sobre as criangas acerca de tematicas sociais, pedagégicas e/ou meédicas,
relacionando-as com a familia, a sociedade e o Estado. Esta foi considerada umas
das iniciativas mais importantes, por ter alargado a discusséo em torno da crianga por
todo o territério brasileiro, abrindo caminhos para as primeiras regulamentagoes.

Com essas iniciativas, podemos destacar o Movimento da Escola Nova, que
voltava seu olhar para o atendimento a crianca por meio da renovag¢ado do pensamento
educacional pré-escolar, porém, como observado anteriormente, as criancas de
classes sociais diferentes possuiam contextos de desenvolvimento - e oportunidades
- distintas, assim, destaca Bogatschov e Moreira (2009, p. 6), “tais debates nao
atingiram as instituicdes que atendiam as crian¢cas das camadas mais populares, se
detendo apenas aos jardins de infancia dos grupos sociais mais favorecidos”.

Avancando para 1930, foi criado pelo governo provisério o Ministério da
Educacéo e Saude Publica, seguindo, em 1931 pela aprovacao da Reforma Francisco
Campos que objetivava tratar sobre a educagdo como um debate nacional, mas nao
incluia a educacdo da crianca pequena como pauta.

Em 1940 h& uma ampliacdo no surgimento de diversos Orgaos e iniciativas
voltadas as criancas, destacando-se a criagcdo do Departamento Nacional da Crianca
(DNCr), que definia normas para que as creches pudessem funcionar; a criagdo do
Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), em 1941, que tinha como funcéo prestar
assisténcia judicial e administrativa as familias sobre as criangas, através de agdes
como internagdes de menores em instituicdes particulares - por nao cumprir o papel
de protecao a crianca o0 SAM foi extinto em 1964.

Em 1942, surgiu a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), como uma iniciativa
gue contava com o poder publico e privado, a fim de proteger a maternidade e a
crianca nos primeiros anos de vida. Segundo Silva e Francischini (2012), a partir da

LBA, surge o "Projeto Casulo”, o primeiro projeto de Educacéao Infantil de massa.

As unidades do Projeto Casulo atendiam criancas durante quatro a oito horas
diarias, realizando atividades que atendessem as especificidades de cada
faixa etaria. Além de uma preocupacdo com a alimentacdo das criancas, o
Projeto Casulo realizava atividades recreativas, atendendo as necessidades
infantis, mas, em toda a bibliografia consultada, ndo ha informacdes
detalhadas a respeito dessas atividades. (Silva; Francischini, 2012, p. 11)
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Em 1943, com a Consolidacéao das Leis do Trabalho (1943) surge a primeira
legislagdo que tratava acerca da obrigatoriedade do atendimento as criancas em

creches para os/as filhos/as de pais trabalhadores. Determina a CLT:

Art. 397 - O SESI, 0 SESC, a LBA e outras entidades publicas destinadas a
assisténcia a infancia manterdo ou subvencionardo, de acordo com suas
possibilidades financeiras, escolas maternais e jardins de infancia, distribuidos
nas zonas de maior densidade de trabalhadores, destinados especialmente
aos filhos das mulheres empregadas. (Brasil, 1943)

Dentro desse novo modelo social a percepcéo sobre a crianca passa para uma

nova configuracao. De acordo com Santana (2011, apud, Souza; Garcia, 2013, p. 7):

[...] crianca passa de trabalhadora e colaboradora com o progresso da patria,
para uma crianca cidada possuidora de direitos inerentes a infancia como:
condicdes de vida digna e segura em companhia de sua familia, liberdade de
brincar, estudar e viver plenamente sua infancia.

A Constituicdo de 1946 apoiada as determinacdes da Carta Magna de 1934,
apresenta algumas configuracdes ao que diz respeito a Educacao, estabelecendo a
competéncia da Unido em legislar sobre as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
apontando a Educagéo como um direito de todos, bem como a sua gratuidade. Assim,
em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), Lei n® 4.024/1961, contribuindo significativamente para a educacgéao brasileira,
ao reconhecer diretamente a obrigatoriedade do ensino publico as criancas a partir
dos 7 anos de idade.

Em relacdo a Educacéo Infantil, a LDB encarrega que essa educacao gratuita
e obrigatoria deveria ocorrer nas escolas maternais e nos jardins de infancia. Seis
anos apos a sua promulgacéo, consolida-se a obrigatoriedade do ensino de oito anos,
a partir da aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° Graus,
Lei n° 5.692, de 20 de dezembro de 1971, o que contribuiu com a privatizacédo do
ensino. E necesséario que se perceba que a Politica Nacional da Educacdo Infantil
contribuiu com a ampliacdo do atendimento educacional a crianca de 4 a 6 anos,
porém, seu percurso desconsiderava a Educacdo Infantil enquanto politica
educacional.

O surgimento da assisténcia pré-escolar, em especifico, para criancas
compreendidas na faixa etaria de zero a sete anos, é alcada a partir da Constituicao
de 1988, por meio dela a Educacéo Infantil no Brasil foi oficialmente reconhecida como

um direito das criancas, sendo dever do Estado a sua garantia. Com a Constituicdo
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de 1988, conhecida também como Constituicdo Cidadd, ha uma ruptura nos
paradigmas educacionais e sociais, a educacdo passa a ser percebida como um
instrumento importante, pois favorece o desenvolvimento integral das criangas, ela
marca a histéria educacional, pois, configura a implementacdo de novas politicas e o
reconhecimento das criangas enquanto sujeito de direitos.

Dois anos ap0s a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n® 8.069/1990, e por meio dele as

criancas foram inseridas no mundo dos direitos humanos.

Inseriu as criancas e adolescentes no mundo dos direitos humanos. O ECA
estabeleceu um sistema de elaboracéo e fiscalizacdo de politicas publicas
voltadas para a infancia, tentando com isso impedir desmandos, desvios de
verbas e violacdes dos direitos das criancas. Serviu ainda como base para a
construcao de uma nova forma de olhar a crianca: uma crianca com direito
de ser criancga. Direito ao afeto, direito de brincar, direito de querer, direito de
ndo querer, direito de conhecer, direito de sonhar. Isso quer dizer que sao
atores do préprio desenvolvimento. (Ferreira, 2000, p. 184)

Entre 1994 e 1996, apds a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
foram publicados pelo Ministério da Educacdo uma série de documentos intitulados
de “Politica Nacional de Educacao Infantil” que tinham como objetivo expandir a oferta
de vagas e a melhoria da qualidade de ensino a partir do estabelecimento de diretrizes
pedagdgicas e de recursos humanos.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/1996)
inseriu a Educacédo Infantii como primeira etapa da Educacdo Basica. Essa Lei
determina que a finalidade da Educacéo Infantil é a de promover o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade. Essa mudanca influenciada por razées
sociais, ideolodgicas, politicas e/ou culturais fez com que as criangcas ganhassem
espaco e um novo olhar por parte da sociedade.

Dois anos apés, em 1998, foram publicados dois importantes documentos que
demarcam um conjunto de referéncias e orientacdes pedagodgicas para a Educacéo
Infantil, sendo eles: Subsidios para o credenciamento e o funcionamento das
instituicbes de Educacao Infantil e o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI, 1998).

Com o RCNEI (1998), sao apresentadas as definicdbes e a importancia da
indissociabilidade entre o educar e o cuidar enquanto pilares para a Educacao Infantil.

No documento, o educar, refere-se a:

[...] propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
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desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e
estar com os outros em uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e
confianca, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. (Brasil, 1998, p. 23).

Quanto ao cuidar, refere-se a:

[...] dar atencdo a ela como pessoa que estd num continuo crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre o que a
crianca sente, pensa, 0 que ela sabe sobre si e sobre o mundo, visando a
ampliacéo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a
tornardo mais independente e mais autbnoma. (Brasil, 1998, p. 25)

Um periodo depois, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI, 2009), que tinham como
objetivo direcionar os encaminhamentos acerca do planejamento, do curriculo, da
organizacdo e do trabalho pedagdgico nas unidades de Educacao Infantil; e as
Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacéo Infantil,
destacando a formacao qualificada como garantia de uma educacao de qualidade.

Em 2006, o governo publica os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil, objetivando estabelecer padrées de referéncia no que diz respeito
a organizacao e funcionamento das instituicdes de Educacao Infantil, além de priorizar
o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social.

Em 2009, a DCNEI passa por um processo de reformulacdo e foi aprovada a
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, cuja configuragcao apresenta um avancgo na direcao
de colocar a crianca como foco do trabalho pedagdgico e serve como base para a
parte da Educacéo Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017.

A BNCC (2017) é um documento de carater normativo que define o conjunto
de aprendizagens e desenvolvimento essenciais que o0s estudantes devem
desenvolver ao longo da sua escolaridade basica. No teor do documento da BNCC,
admite-se que ndo pode ser considerada como curriculo, mas de acordo com o préprio
texto, trata-se de documento que orienta as instituicdbes educacionais publicas e
privadas.

Tomando como foco a Educacgao Infantil, a BNCC a define como a primeira
etapa da Educacdo Basica, sendo caracterizada como o inicio e o fundamento do
processo educacional, € reafirmada também, a concepc¢ao indissociavel entre o cuidar
e educar. Destaca-se, ainda, em sua estrutura a definicdo dos eixos estruturantes do

curriculo: interagfes e brincadeiras. Tendo em vista 0s eixos estruturantes, a BNCC
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define seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educagéo Infantil,
sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer- se.

No que diz respeito as praticas pedagogicas, a BNCC (2017) afirma:

Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta
hip6teses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acdo e nas interacbes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as préaticas pedagoégicas na Educacdo Infantil,
tanto na creche quanto na pré-escola. (Brasil, 2017, p.34)

Nesse sentido, a organizagdo de experiéncias que aproximem as criancas de
aprendizagens significativas, que permitam que elas conhecam a si e interajam com
seus pares, que alcancem o0s objetivos a partir das interacdes e brincadeira, que
vivenciam e sao produtoras de sua cultura, implica do/a docente assumir em suas
praticas pedagogicas atitudes que os levem a refletir, selecionar, organizar, planejar
e registrar, para que assim, possa construir e aproximar as criangas de uma vastidao
de situacdes que promovam o seu desenvolvimento integral.

Tendo em vista 0 que apresenta a BNCC (2017) acerca das préticas
pedagogicas na Educacdo Infantil, no proximo capitulo discutiremos sobre o
planejamento pedagdgico na Educacéo Infantil e as contribui¢gbes do trabalho docente

para o desenvolvimento das criancas.
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3 O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

Podemos considerar o planejamento como “um recurso para a organizagao do
espaco, do tempo, dos materiais, das atividades, das estratégias de trabalho que
trazemos e das que surgem em nossa relacdo com as criangas.” (Guimaraes. 2006,
p.11). Desse modo, ao tomar como foco a Educagéo Infantil, sua importancia
apresenta-se na acao do trabalho docente dedicado ao desenvolvimento integral e de
aprendizagens essenciais para as criancas, garantindo assim, que a presenca de
varias dimensdes importantes seja levada em conta no trabalho com as criancas.

Levando em consideracdo o foco deste estudo sobre o planejamento
pedagogico na Educacéo Infantil, discutiremos a seguir as concepcodes tedricas sobre
o planejamento e o planejamento na educagéo infantil, analisando as contribuigdes da
legislacdo e dos documentos orientadores acerca do planejamento da Educacao
Infantil, a relacédo entre planejamento e desenvolvimento das criancas e por fim, o

planejamento e o trabalho das professoras.

3.1 Concepcbes de planejamento

A discussao acerca do planejamento passou a fazer parte da rotina das/os
docentes da Educacédo Infantil quando esta foi inserida na educacdo basica como
etapa inicial (Ostetto, 2012). A ruptura dessa etapa com o assistencialismo, alarga a
preocupacao com o trabalho pedagdgico direcionado a infancia e as criancgas.

A LDBEN (1996) em seu artigo 13, inciso V, assegura que € dever dos docentes
incumbir-se de: “ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional”. Partindo desse pressuposto, é assegurado nesta lei
dois direitos: o direito das criancas de vivenciar uma educacdo de qualidade e a
reserva de um momento para os docentes planejarem suas ac¢des educativas. Nesse
sentido, as/os docentes precisam (re)criar um espaco adequado para que as
aprendizagens estejam presentes.

Esse ato de planejar é compreendido por Ostetto (2000), do seguinte modo:

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo
de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é atitude e envolve
todas as acbes e situacbes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagdgico. Planejar é essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar um
roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de intera¢do, de
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experiéncias mdultiplas e significativas para com o0 grupo de criangas.
Planejamento pedagdgico é atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. (Ostetto, 2000, p. 3)

Nesse sentido, o pensar acerca do planejamento pedagdgico constitui-se como
uma ferramenta reflexiva de ampliacao e qualificacdo dessa etapa inicial da educacéo
basica.

Assim, o planejamento do processo educativo, para Menegolla e Sant’Anna
(2001, p. 24):

N&o deve ser visto como regulador das a¢des humanas, ou seja, um limitador
das a¢bes tanto pessoais como sociais, e sim ser visto e planejado no intuito
de nortear o ser humano na busca da autonomia, na tomada de decisdes, na
resolucao de problemas e, principalmente, na capacidade de escolher seus
caminhos.

Além de estar presente nas tarefas cotidianas de maneira pratica, o
planejamento pode ser percebido no simples ato de pensar, ndo um pensar
desordenado, que surge rapidamente e se vai da mesma maneira, mas um pensar
direcionado, que impulsiona um delineamento de propostas pedagogicas que
possuem intencionalidade, contribuindo com um processo de desenvolvimento-
aprendizagem fortalecido e de qualidade.

Nesse sentido, Azambuja et. al (2017, p.162), aponta que:

Pensar o planejamento e a rotina da Educacdo Infantil € uma forma de
garantir um melhor aproveitamento do potencial vivido pelos
participantes, propiciando momentos de brincadeiras, experimentacdes e
aprendizados coletivos, pois, ao planejar suas aulas, o professor deveria
preocupar-se em despertar situacfes de interacdo entre as criancas para que
juntas compartilhem experiéncias, valores afetivos e lagcos sociais para suas
vidas.

Partindo desse entendimento, o planejamento na Educacdo Infantil é
compreendido como um instrumento orientador do trabalho docente como ponto de
partida para o desenvolvimento da crianca. Por meio dele, essas experiéncias sdo
pensadas a partir de uma intencionalidade pedagdgica a fim de alcancar um objetivo,
gue nao podem estar ligadas apenas as propostas das/os docentes, mas, ligadas,
essencialmente, aos anseios, necessidades e interesses das criangas, entendendo
assim, a importancia das acdes das criancas na constru¢cdo do seu proprio
conhecimento e da sua cultura.

Ao projetar acdes e vivéncias, a/o docente apresenta seus objetivos, elenca as

necessidades de mudancas e avancos, tornando o processo rico e reflexivo, além de
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configurar o seu perfil docente e oportunizar momentos de reflexdo sobre as propostas

curriculares, a rotina e o cotidiano das criancas. Aponta, Jesus et.al (2013, p. 31):

O planejamento na Educacdo Infantii € um momento que possibilita o
professor encontrar solugbes para obter avangos no desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social da crianca, por isso deve ser uma atividade
continua, onde o professor ndo somente escolhe os conteddos a serem
passados, mas faz todo um processo de acompanhamento onde diagnostica
os avancos e dificuldades de toda a turma e também de forma individual, ja
que é fundamental o professor levar em consideracéo as peculiaridades e as
especificidades de cada crianga, ja que cada uma tem seu modo de agir,
pensar e sentir.

Nesse sentido, o planejamento é uma atividade politica, critica, sistematizada
e reflexiva, que se constitui enquanto um “um plano antes da agao e o pedagdgico
como algo que permeia todas as agdes que fazemos para e com as criangas.”
(Guimarées, 2006, p. 15). Muitas vezes e, equivocadamente, tem-se construido uma
concepcao de planejamento sob um viés burocratico, levando assim, docentes a ndo
perceberem e ndo reconhecerem a importancia da sua acdo e funcionalidade,
esvaziando a sua pratica docente.

A acdo de planejar precisa ser levada a sério na Educacao Infantil, pois, apesar
de termos avancado, o terreno que cerca a discussdo sobre o planejamento
pedagodgico nas creches, pré-escolas e demais ambientes educativos, precisa ser
ressignificado, ampliado e continuamente discutido, afinal, € por meio dele que séo
fundamentadas diversas concepcdes, sao expressas as intencionalidades
pedagdgicas, sdo aperfeicoadas as praticas pedagogicas e sdo formuladas propostas
gue valorizam experiéncias educativas e sociais diversas, sendo um importante

elemento de registro, reflexdo e avaliacdo da pratica pedagogica.

3.2 Planejamento na educacao infantil: o que estabelece a legislacdo e os

documentos norteadores

Historicamente, a trajetéria da educacgéo no Brasil e em especial, da Educacéo
Infantil em muitos momentos foi marcada por processos de descontinuidade e
invisibilidade da educacgéo para as criangas. Logo, 0 planejamento assumiu uma
funcdo essencialmente burocratica, com vistas ao controle do trabalho docente.
Embora, reconheca-se os avancos fortalecidos pela legislagdo e documentos

norteadores que concretizam a Educacdo Infantii como uma etapa da educacao



24

basica, a sua funcéo e a forma de desenvolvimento e de organizacédo do planejamento
precisa ser ressignificada.

O trabalho educativo com as criancas deve estar intrinsecamente ligado e
constantemente formulado para a garantia de uma qualidade necessaria para essa
etapa. Evidentemente, a partir da Constituicdo de 1988, a Educacgéo Infantil &€ posta
como dever do Estado, sendo contemplada também pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo nacional (LDBEN, 1996) como a primeira etapa da Educacdo Bésica,
legitimando e destacando enquanto local de referéncia as creches e pré-escolas ao
Sistema de Ensino, encarregando as Secretarias municipais de educacdo a
responsabilidade sob essas instituigdes.

A prépria legislacdo nos indica a necessidade do planejamento, a LDBEN
(1996), em seu artigo 13°, inciso V, estabelece que uma das incumbéncias dos
docentes é: “ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional.”

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(1998) define: “sao instrumentos essenciais para a reflexao sobre a pratica direta com
as criangas a observacgao, o registro, o planejamento e a avaliagdo.” (RCNEI, 1998, p.
41). Assim, o RCNEI (1998) nos faz compreender que o planejamento se caracteriza
como meio, essencialmente ligado ao exercicio reflexivo do trabalho pedagdgico, ndo
reduzido unicamente a um processo inerente ao ato de ser professor/a.

A Base Nacional Comum Curricular (2018), aponta que:

A intencionalidade do processo educativo pressupde o monitoramento das
praticas pedagdgicas e o acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento das criancas. O monitoramento das praticas pedagdgicas
fundamenta-se na observacdo sistematica, pelo educador, dos efeitos e
resultados de suas acbes para as aprendizagens e o desenvolvimento das
criancas, a fim de aperfeicoar ou corrigir suas praticas, quando for o caso.
(Brasil, 2017, p. 35)

Desse modo, o/a professor/a precisa estar sempre avaliando sua pratica, para
gue consiga perceber o sentido e significado do conjunto de suas acdes, do seu
trabalho enquanto ferramenta que impulsiona e oportuniza aprendizados e
desenvolvimento, bem como, reflita continuamente onde se encontra 0S seus
objetivos propostos.

O RCNEIl (1998) postula ainda algumas consideragbes acerca do

planejamento, ao dizer:
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E necessario um planejamento em conjunto, evitando repeticbes de
atividades ou lacunas no trabalho com as criancas. Nao € desejavel que a
creche seja considerada apenas um espaco de cuidados fisicos e recreacao
e a pré-escola o local onde se legitima o aprendizado. (Brasill, 1998, p. 66)

Hora e lugar especialmente destinados a formagdo devem possibilitar o
encontro entre os professores para a troca de ideias sobre a pratica, para
supervisdo, estudos sobre os mais diversos temas pertinentes ao trabalho,
organizacdo e planejamento da rotina, do tempo e atividades e outras
questdes relativas ao projeto educativo. (Brasil, 1998, p. 68)

O planejamento dos cuidados e da vida cotidiana na instituicdo deve ser
iniciado pelo conhecimento sobre a crianca e suas peculiaridades, que se faz
pelo levantamento de dados com a familia no ato da matricula e por meio de
um constante intercAmbio entre familiares e professores. (Brasil, 1998, p. 75)

Além de considerar a importancia do cuidado como uma acdo da pratica
educativa na Educacéo Infantil, que se vélida das individualidades de cada crianca, o
planejamento construido e pensado e discutido de modo coletivo, expressa formacao
e impacta fortemente a construgdo da identidade da/o professor/a e do espaco
educativo, ao ser preenchido de reflexdo sobre e com seu grupo, o planejamento
pedagdgico na Educacdo Infantil se configura a partir da interdependéncia das

intencdes das/os docentes e dos interesses das criangas.

3.3 O trabalho docente e o planejamento para/na educacéao infantil

Compreender a construgcdo de significados de planejamento para as/os
docentes da Educacéo Infantil nos encaminha a um percurso de investigacdo acerca
das condi¢des que este dispde para planejar e das condi¢bes dadas na sua formacéao,
implica, também, desses sujeitos clareza na compreensao do seu trabalho docente
enguanto um dispositivo de transformacéo social e educacional.

Assim, no que confere a docéncia, Recco et.al (2016, p. 451) afirmam:

Podemos considerar a docéncia como uma interacdo humana entre
educadores e educandos, os quais se mobilizam para uma relagdo dindmica
do ensino-aprendizagem. Porém, constatamos que essa interacdo ndo é
dada anteriormente por um dos elementos envolvidos, mas uma construcéo
cotidianamente realizada pelos docentes.

Nesse sentido, tomamos as palavras de Ostetto (2000) ao compreender que, 0
ato de educar implica uma projecéo critica das praticas pedagoégicas dos docentes
com vistas a construcdo de multiplas oportunidades que valorizem o desenvolvimento
infantil. Diante disso, refletir sobre as concepc¢des de crianca e infancia que as/os

docentes carregam, ampliam nosso olhar para a compreensao das acdes nas salas
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de referéncia que estdao sendo oportunizadas e como esse planejar se traduz em
acoOes significativas para a construcédo do conhecimento e aprendizagens.

A Base Nacional Comum Curricular (2018), contribui, ao apontar que:

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos
construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagoégicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educacao familiar — especialmente quando se trata
da educacdo dos bebés e criancas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como
a socializacéo, a autonomia e a comunicacao. (Brasil, 2018, p. 32)

Considerando o planejamento como uma ferramenta que orienta as acgdes
pedagdgicas e de suma importancia nas diversas etapas da educacdo basica, € na
Educacéo Infantil que a preocupac¢do com o contexto, o desenvolvimento, os saberes
e interesses das criancas une-se ainda mais fortemente na sua elaboracéao, pois, 0
planejamento precisa levar em consideracdo, além do compartihamento de
responsabilidades entre a instituicdo de Educacao Infantil e a familia, as situacdes e
desafios do cotidiano e a relacao indissociavel entre o cuidar e o educar.

Nesse sentido, 0 RCNEI (1998), caracteriza o perfil docente:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. (Brasil, 1998, p. 41)

Sabe-se que muitas foram as concepc¢des em relacao as criancas e as infancias
ao longo da Historia, além dos diversos entraves pelo reconhecimento dos seus
direitos e a percepcdo de valorizacao da infancia enquanto um periodo marcante para
0 seu desenvolvimento. Com a mudanca de paradigmas em relacdo a educacéao,
especificamente, com a institucionalizagcdo da Educacéo Infantil, as/os docentes
passam a internalizar e apresentar em suas praticas pedagogicas uma acao reflexiva
mais comprometida, critica e potencializadora de aprendizagens para as criangas,

tendo como terreno as creches e pré-escolas.
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O equilibrio entre as iniciativas infantis e o trabalho pedagdgico, no momento
de planejar e desenvolver atividades, é outro fator de suma importéancia para
a busca de uma sensibilidade e de um sentimento coletivo que legitima o
outro na Educaco Infantil. E fundamental que se respeitem as iniciativas dos
estudantes, para que se sintam motivados e se tornem autdbnomos de
seus saberes. (Azambuja, 2017, p. 9)

Nesse novo cenario, h4 uma preocupacéo no que diz respeito a refletir sobre a

gualidade educativa para esta etapa, seu curriculo e a presenca do planejamento.

Nesse sentido, os Parametros de Nacionais de Qualidade para a Educacéao Infantil,

assinalam que:

Na ultima década do século XX, o discurso sobre a qualidade da educacéo
ocupou um espaco significativo no debate educacional e direcionou politicas
implantadas no quadro das reformas educacionais nos diversos paises.
Sucedendo a um periodo de significativa expansdo de matriculas na
Educacdo Basica, com a crescente presenca de alunos das classes
populares nas escolas, houve um deslocamento das preocupa¢des com a
democratizacdo do acesso para a énfase nas questbes de permanéncia.
(Brasil, 2006, p. 19)

Ao planejar as praticas docentes séo tracados um percurso alinhado e voltado

intencionalmente para o desenvolvimento das criancas, garantindo assim, qualidade

na educacdo. Para Ahmad e Werle (2011), no processo de planejamento e

replanejamento faz-se necessario o olhar sensivel dos docentes para que tragam a

crianca como centro do processo educacional na Educacéao Infantil.

Assim, € por meio desse ato de planejar que a relacdo entre 0s sujeitos que

compdem o ambiente educacional precisa alinhar os seus objetivos, sistematizando

uma estruturacdo firme de acdes e projetos, concebendo a especificidade da

Educacdo Infantil para organizar suas praticas, o que reflete diretamente na

construcao da intencionalidade dessa agao planejada.

Na educacdo infantil, o planejamento assume a funcéo de prever as melhores
condicbes para promover a aquisicAo de habilidades pela crianca,
favorecendo seu desenvolvimento em todas as capacidades. Assim, é
inegavel que a tomada de decisbes a partir do planejamento se torna
indispensavel para a concretizacdo do trabalho na educacao infantil, ja que é
a partir dele que o professor determina o que quer e aonde quer chegar: seus
objetivos e suas metas. (Jesus et.al, 2013, p. 35).

Dessa forma, o trabalho docente subsidiado e engendrado a um planejamento,

ressignifica 0 pensamento pedagdgico a partir da reflexdo e critica, e encaminha a

Educacdo Infantil

para uma Iinstancia de valorizacdo das aprendizagens e
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desenvolvimento nela construidas. As experiéncias formativas mediadas por essas/es
docentes rompem a dimenséo instrumental e utilitarista que essa etapa da educacéao
carregou por longos anos, e dao lugar a experimentacdo de vivéncias

contextualizadas e elaboracéo de novos olhares para o trabalho educativo.

3.4 O planejamento pedagdgico e as suas contribuicdes para o

desenvolvimento das criancgas.

Alicercada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI, 2009), diretriz que estabelece como eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas na Educacao Infantil, as interacfes e a brincadeira, a BNCC determinou
seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, séo eles:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento
de si e do outro, o respeito em relagédo a cultura e as diferencas entre
as pessoas.

e Brincar de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e
diversificar suas possibilidades de acesso a producgdes culturais. A
participacdo e as transformacfes introduzidas pelas criancas nas
brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginagao,
criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocOes, transformagfes, relacionamentos, histdrias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes
sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a
ciéncia e a tecnologia.

e [Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgfes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitério. (Brasil, 2018, p 34)

A partir dessa concepcao, a Educacéo Infantil caracteriza-se como um espago
essencialmente ligado e oportuno para que o desenvolvimento integral das criancas

seja construido. O processo pedagdgico qualitativamente refletido e planejado pelo/a
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professor/a é determinante para a multiplicidade de aprendizagens vivenciadas nessa

etapa pelas criancas. A BNCC considera, ainda, que:

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que
promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de
experiéncias, sempre tomando as interacbes e brincadeiras como eixos
estruturantes. Essas aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018, p. 39)

O Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (1998), ao conceber os
objetivos, conteudos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos, levando em conta, a singularidade de

estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira, considera que:

No processo de construgdo do conhecimento, as criangcas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
idéias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criancas constroem o conhecimento a partir das interacdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacdo, significacdo e ressignificacdo. (Brasil, 1998, p.
21)

Dessa maneira, o conhecimento construido pelas criancgas, fruto do processo
de aprendizagem e desenvolvimento, exprime uma vasta configuragdo de linguagens,
as criancas ao se constituirem socialmente a partir das interacdes, internalizam
situacOes ao seu redor e experimentam a vida adulta por meio das brincadeiras,
atribuindo significado para as relacdes sociais ja estabelecidas e vividas.

O desenvolvimento das criangas é influenciado por uma acgédo conjunta da
praxis pedagoégica que se origina das instituicdes e das amplas experiéncias formais
e nao formais a qual a crianga vai experimentando no decorrer de sua vida nos
contextos culturais (Rau, 2012). A especificidade da Educacéo Infantil demanda que
os/as professores/as criem condigcbes para as aprendizagens, por meio das
brincadeiras, das interacdes, do contato com o meio ambiente, e construam situacdes
pedagdgicas intencionais valorizando o desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor,
educativo, ou seja, o desenvolvimento integral dessas criangas.

Constatando o que foi exposto, o Art. 29 da LDBEN (1996, p. 22), afirma que:

A educacéo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acédo da
familia e da comunidade.
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As acOes do/a professor/a na Educacao Infantil, deve estar ligada a uma
continua postura reflexiva que se valida de pensar acerca da sua organizacao, do
planejamento, da avaliacdo de suas acdes cotidianas. Ao comprometer-se com 0
desenvolvimento das criancas, o/a professor/a assume uma importante posi¢cao, pois,
incluird em seu planejamento a ampliacdo de conhecimentos plurais para as criancas,
fortalecendo a sua autonomia enquanto docente, ao passo que aproxima as criangas
aos principios da Educacao Infantil.

No que se refere ao desenvolvimento integral das criancas, o RCNEI (1998,

p.24), assinala que:
O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que
envolvem a dimensao afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégicos do
corpo, como a qualidade da alimentagédo e dos cuidados com a salde, quanto
da forma como esses cuidados séo oferecidos e das oportunidades de acesso
a conhecimentos variados.

Com a teoria historico-cultural concebemos o0s seres humanos levando em
consideracdo o momento histérico, social e cultural que o circunda. Nesse sentido,
devemos observar que as experiéncias vividas pelo sujeito impulsionam seu
desenvolvimento, ou seja, a interagcdo com 0 meio e com 0S outros sujeitos séo
efetivamente importantes e significativas para as criancas, quanto mais aprendizados,
mais se efetivaria o desenvolvimento. Para Vygotsky (apud Rolim, 2008, p. 176) “o
homem constitui-se enquanto ser social e necessita do outro para desenvolver-se.”

Outro importante elemento trazido pela teoria historico-cultural é o brincar, para
a criancga o estabelecimento de relacdes com o brincar e as ideias que séo construidas
a partir dele, vao intensificando a sua independéncia aos estimulos fisicos, ampliando
a compreensdo de situacfes vivenciadas no ambiente que a rodeia. O brincar &
considerado ainda uma atividade que se relaciona fortemente com o desenvolvimento
e aprendizagem, pois, € por meio das brincadeiras que residem as bases daquilo que,
mais tarde, permitir4 a crianca aprendizagens mais complexas. A experimentacao do
mundo para a crianca ocorre primordialmente através do brincar.

Cabe destacar que nao se tem a pretensdo de observar, profundamente, os
conceitos desse autor, mas evidenciar alguns elementos que ajudam a subsidiar uma
reflexdo acerca do desenvolvimento da crianga.

A partir do exposto, percebemos que a aprendizagem € um aspecto necessario
e universal no processo de desenvolvimento. Nesse sentido a/o docente precisa

compreender que a acao de planejar a sua pratica pedagdégica € importante, pois, por
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meio dela pode-se observar os indicativos que guiam a sua concepc¢éo docente, de
educacdo, de mundo, de crianca e/ou infancias. Além disso, ao planejar cria-se
condicdes para o desenvolvimento das criancas, e é por meio dela que o contexto
educativo escolar se fortalece de intencionalidade, contribuindo assim, com o
alargamento de possibilidades de interagbes coletivas e brincadeiras, bem como
conduz a formacao integral das criancgas, priorizando aquilo que é significativo para

sua faixa etéria.
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4 O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NA EDUCA(;AO INFANTIL: observacdes e
analises

Este capitulo apresenta as informacdes e registros do que foi observado nos
planejamentos pedagdgicos. Nesse sentido, a analise do conteddo observado
relaciona-se aos documentos legais e norteadores da Educacao Infantil, bem como
aos fundamentos tedricos citados anteriormente, a fim de compreender quais
elementos sdo considerados no planejamento pelas professoras que se alinham e

contribuem para o desenvolvimento das criangas.

4.1 Caracterizagcdo do campo de pesquisa

O Colégio de Aplicagcdo — EBAS/UFPB, fica localizado no bairro Conjunto
Presidente Castelo Branco I, Jodo Pessoa/PB. O colégio constitui-se
privilegiadamente e essencialmente em um l6cus educacional, que destina em suas
praticas diarias espaco para o0 ensino, pesquisa e extensao, destinadas a comunidade
interna e externa a UFPB.

A estrutura administrativa é composta pelas docentes, gestoras, assistente
social, nutricionistas, enfermeiros, secretarias, psicéloga e psicopedagoga. O pleno
funcionamento da escola apresenta a seguinte estrutura: Coordenacdo pedagogica,
setor de Nutricdo, setor Pedagdgico, Enfermagem e Assisténcia Social. No CAp-
EBAS/UFPB a Educacao Infantil € composta por 06 (seis) turmas, sendo: 02 (duas)
turmas do infantil Ill com 12 criangas matriculadas, 02 (duas) turmas do infantil IV e
02 (duas) turmas do infantil V, ambas com 15 crian¢cas matriculadas.

No gue se refere a sua estrutura, o colégio conta com: 1 sala de direcéo, 1
secretaria, 1 sala de assisténcia social, 1 sala de coordenacédo, 1 Departamento de
Educacéo Basica, 8 salas (sendo 3 de referéncia para a educacao infantil), 1 ampla
area verde, 2 patios cobertos, 1 sala de enfermagem, 2 cozinhas, 1 refeitério, 5
banheiros para criancas, 2 banheiros para adultos, 1 almoxarifado, 1 sala multimidia,
1 portaria.

A equipe da Educacéao Infantil do colégio € formada por 6 professoras e 3
estagiarias para atender as 54 criancas matriculadas no ano de 2024. Os

planejamentos pedagogicos ocorrem semanalmente, desses, pude observar 5
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reunibes de planejamento, entre os meses de fevereiro e abril, em encontros
presenciais e online com as professoras.

4.2 Analise das observacdes dos planejamentos pedagogicos

Para que o desenvolvimento da minha pesquisa pudesse ocorrer, me foi dada
autorizacdo para participar dos planejamentos pedagdgicos com as professoras da
Educacéo Infantil. Faz-se necessario destacar que para dar centralidade a observacao
foi criado um roteiro a fim de orientar e captar informacdes relacionadas diretamente
com 0s objetivos da pesquisa. Além disso, pude compreender quais tematicas,
discussodes e alinhamentos a partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
propostos pela BNCC estavam sendo trabalhados no periodo inicial do ano letivo.

A etapa da observacao ocorreu em 5 momentos, entre os meses de fevereiro
e abril, os dias e horarios ndo seguiram um padrdo, em razdo de situacdes e
demandas externas. Os planejamentos s&do organizados para que ocorram
semanalmente e considera a participagdo de todas as professoras que compdem a
etapa da Educacao Infantil da instituicdo, tendo em vista a disparidade entre seus
horérios, divididos entre manhd e tarde, segue a seguinte organizacdo: 2(duas)
professoras do infantil Ill, 2 (duas) professoras do infanti IV e 2 (duas) professoras do
infantil V, totalizando assim, 6 (seis) professoras na Educacéao Infantil, nomeadas de
professoras A, B, C, D, E e F.

A observacao dos momentos de planejamento esteve apoiada na identificacdo
da percepcao das professoras sobre o planejamento pedagdgico, as criangas e a
relacdo ao desenvolvimento destas, mas também foi possivel observar, quais
elementos foram refletidos, discutidos e pontuados pelas professoras considerando
suas praticas no cotidiano da Educacéao Infantil.

Entre as tematicas dos planejamentos observados destacam-se: “A rotina: sua
organizacao e reestruturagao”; “encaminhamentos gerais: reflexdes criticas sobre as
praticas anteriores e as implicacdes no desenvolvimento das criancas a partir da
adaptacdo e atraso ao retorno das aulas”; “primeiras impressdes; Pensando os
processos de adaptagao e a organizagao das tematicas para estudo”; “Campos de
experiéncias e a construcdo da identidade da crianca na perspectiva historico-
cultural”.

Cabe destacar que os planejamentos levam em consideracdo o debate

fundamentado a partir de uma discussao teérica escolhida previamente por uma das
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docentes, podendo ser artigos e/ou livros, estes sao relacionados ao estudo sobre um
dos campos de experiéncia postos pela BNCC. Durante o periodo da observacéo
destaca-se a discusséo acerca do campo: O eu, 0 outro e 0 nés. O embasamento
tedrico trazido para esse momento confirma o que Jesus (et. al, 2013) nos apresenta
ao dizer que as experiéncias proprias sdo importantes, mas para projetar atividades
para uma aprendizagem enriquecedora as reflexdes teodrico-cientificas se fazem
necessarias.

Pude observar que a escolha do planejamento pedagodgico coletivo na
Educacéo Infantil da instituicdo € uma iniciativa e escolha das proprias professoras,
elas destacam que o planejamento coletivo traz bons resultados, para isso, afirma a
professora A e as demais concordam: “o planejamento coletivo e n&o entre pares,
como em anos anteriores, tem se mostrado mais interessante”. Ainda, refletindo
criticamente sobre a organiza¢cédo dos planejamentos no ano anterior, a professora B
pontua: “Alinhar os nossos planejamentos alicercando sobre o estudo de texto, ndo
vai permitir que o planejamento desse ano seja como ano passado, desordenado e
descontextualizado, além de servir como orientagdo para os nossos dialogos” (Diario
de campo, Observacao 2, 19/02/2024).

No que diz respeito a compreensdo do planejamento pedagogico pelas
professoras foi identificado que este momento representa para elas notoria
importancia, segundo alguns relatos, a professora A destaca que: “o planejamento
traz qualidade para o trabalho docente, permite reflexdo sobre a crianca e sobre as
acdes que ampliam o seu desenvolvimento”, ja a professora D afirma: “esse momento
permite a ampliagdo dos nossos saberes” (Diario de campo, Observagao 1,
07/02/2024)). Percebi que & medida que trocavam experiéncias daquilo que era vivido
em suas salas de referéncia as professoras iam pensando, refletindo e discutindo suas
praticas, uma vez que, juntas, construiam estratégias para a resolucdo das demandas
e conflitos, compartilhavam acdes exitosas e/ou apresentavam propostas voltadas
para ampliacdo das vivéncias das criancas.

Aqui, percebe-se uma concepcado de planejamento fortemente ligada a acéo
estruturada e organizada de refletir sobre a qualidade do espaco a que se destina o
planejamento, sobre a criangca enquanto um ser importante, de cuidado e direitos e
que precisa ter seu desenvolvimento e aprendizagem resguardados e discutidos nas
narrativas docentes, mas, sobretudo, sobre a acdo docente de planejar como uma

pratica imprescindivel.
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O primeiro planejamento pedagoégico ocorreu no dia 7 de fevereiro de 2024,
tratou-se de um encontro geral, teve como objetivo uma discussao a fim de repensar
a rotina da Educacdo Infantil, temética esta observada como um elemento de
discuss&o pelas docentes ao longo de todos os planejamentos. E importante destacar
gue a discusséo desse primeiro encontro esteve alicercada no estudo de um capitulo
do livro “Didlogos na Educacéao Infantil entre relatos, reflexdes e experiéncias” (2021)
gue tratava sobre a rotina na Educacdo Infantil, construido pelo coletivo de
professoras que fazem parte do colégio, bem como de professoras externas.

Nessa discussao, o pensar acerca da rotina apresenta-se como um elemento
a ser continuamente refletido nos planejamentos e implicava a compreensao de que
esta ndo so facilitava a construcédo do planejamento feito pelas professoras, mas, a
professora C, pontuava, que: “construia para as criangas um ambiente escolar seguro
e tranquilo, além de envolver e potencializar a disposi¢do das criancas para as acoes
propostas, o que reflete positivamente em seu desenvolvimento” (Diario de campo,
Observacéao 1, 07/02/2024).

Confirmando o que Azambuja et. al (2017), tanto o planejamento quanto a
rotina na Educacdo Infantil sdo importantes para garantir o potencial vivido pelas
criancas, além de garantir experimentacbes e aprendizados coletivos que
potencializam o desenvolvimento delas.

Trazendo aqui as consideracdes percebidas sobre o educar e a sua
indissociavel relacdo com o cuidar, nota-se esta discussdao como um dos elementos
mais destacaveis, discutidos e presentes ao longo dos planejamentos observados. Ha
diversas falas em que as professoras percebem as criangas como um ser a ser
cuidado. Como relata a professora C: “as criangas menores demandam atengao maior
e mais afetiva, € muito choro, um amplo tempo para sua higiene, € preciso avaliar a
urgéncia de uma ducha, de melhores condi¢cdes para elas e para nosso trabalho”.
Sobre isso, a professora B acrescenta: “as criangcas demandam da nossa pratica e da
propria instituicAo espagos estruturais adequados, um mobilidrio apropriado,
organizagao da rotina e tempo de adaptacéo acolhedor”. E finaliza a professora C “é
necessario respeito as especificidades de cada faixa etaria e até mesmo prioridade
frente as demandas existentes no nosso dia a dia” (Diario de campo, Observacgao 4,
02/04/2024).

No que diz respeito ao educar, pude identificar que as professoras

problematizam acerca do atraso do inicio das aulas do ano letivo, por questdes
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externas, como um fator que prejudicaria o desenvolvimento das criangcas. A
professora B fala: “esse atraso é muito complicado, temos que remanejar as dinamicas
de inicio de bimestre, reestruturar o horario de adaptacao e rever como isso prejudica
o desenvolvimento interacional e adaptativo deles” (Diario de campo, Observagao 3,
21/02/2024)

Pude confirmar que as professoras compreendem o processo de adaptacéo e
rotina como pilares imprescindiveis e importantes nas discussoes, e é por meio dela
gue o delineamento das aprendizagens, da afetividade, da ampliacdo da oralidade e
das interacbes sdo tragadas e fortalecidas. Assim, afirmava a professora A: “esse
momento adaptativo € muito necessario, para nés, e, principalmente, para eles.
Percebemos muito das suas identidades, dos seus jeitos e isso vai moldando 0 nosso
fazer” (Diario de campo, Observacéo 3, 21/02/2024)

Em um dos planejamentos, um fator me chamou atencéo foi relacionado as
condicbes de trabalho e como isso implicava negativamente e comprometia as
demandas de atencédo e cuidado com as criancas e como isso limitava vivéncias de
promocao das aprendizagens e desenvolvimento cognitivo, social e fisico. Sobre isso,
a professora C pontua: “o tempo de cuidado esta sendo muito maior que o do educar
e as condi¢des estruturais impedem que esse tempo dedicado ao cuidado seja
vivenciado com leveza, qualidade e como tempo de qualificacdo do desenvolvimento
das criangas” (Diario de campo, Observacgao 3, 21/02/2024)

Esse momento de reflexdo é importante, pois, confere destaque ao que o

RCNEI apresenta:

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacéo infantil significa
compreendé-lo como parte integrante da educacdo, embora possa exigir
conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo
pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma crianga em um contexto educativo
demanda a integracdo de varios campos de conhecimentos e a cooperacao
de profissionais de diferentes areas.(Brasil, 1998, p. 24)

Além disso, a professora D destaca que: “a direcéo precisa demandar atencéo,
pois, iSSO ndo € sO uma questdo de melhoria do nosso trabalho, mas € a garantia de
um direito para as criangas” (Diario de campo, Observagao 2, 19/02/2024) Pude
observar, ainda, que para as professoras, o planejamento pedagoégico na Educacéo
Infantil produz especificas demandas e discussGes, nesse sentido, pontua a
professora D: “as reunides gerais sdo importantes, mas trazem contradi¢des para
nossa formagcao continuada, pois ndo sao consideradas questdes que sejam

especificas para cada etapa’(Diario de campo, Observagao 4, 02/04/2024)
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Desse modo, confirmamos que as concepc¢des construidas por elas sobre as
criancas, o educar e o cuidar, nos faz compreender suas insatisfacées e mais, nos faz
perceber a Educacéo Infantil como este estudo enxerga, como uma etapa importante
para o desenvolvimento das criangas que estabelece dialogos com as demais, porém,
se preenche de objetivos e demandas singulares, ainda, constatamos que o cuidado
€ percebido como parte da educacdo, implica a incorporacdo de diversos
conhecimentos, habilidades e instrumentos que vao além da dimensao pedagdgica.

Outro elemento considerado nos planejamentos sao 0s eixos estruturantes da
pratica pedagoégica na Educacdo Infantil, sendo eles: as brincadeiras e interacoes,
guanto a isto, a valorizagdo do brincar foi elemento de debate em um dos encontros,
fundamentado em um estudo sobre a crianca na perspectiva histérico-cultural, com o
texto: “A construcdo da identidade da crianga na Educacao Infantil numa perspectiva
histérico-cultural” (2010). Nesse planejamento, as professoras discutiram os
processos de desenvolvimento das criancas, conferindo as brincadeiras e interagdes,
a contribuicdo direta para a constru¢do da sua identidade e desenvolvimento social,
cognitivo e afetivo das criangas.

Durante esse planejamento, ha uma vasta valorizacéao do brincar nos exemplos
dados pelas professoras. Nessa discussao, a professora D relata: “A auséncia dos
baldinhos para brincar na area externa com a areia precisa ser revista, precisamos
solicitar novamente o envio desse recurso para a garantia de que mais um momento
divertido para as criancas se assegure” (Diario de campo, Observagéao 4, 02/04/2024)

Pude perceber que as professoras observavam a relevancia de se pensar em
praticas ludicas apoiadas pelas brincadeiras refletindo a partir de dois pontos: pela
espontaneidade de criagdo e imaginagao construidas pelas proprias criancas e a pela
valorizacdo de uma contextualizacdo e intencionalidade para/nas brincadeiras
mediadas pelas professoras e pelas estagiarias. Foi notério, na fala das professoras,
a compreensao de que é por meio da acao ludica que as crian¢as vao expressando
suarealidade. Sobre isso, a professora A afirma: “por meio do ludico, das brincadeiras,
as criangas se expressam pela oralidade, pela corporeidade e assim as criangas vao
ampliando e podem ampliar suas dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e fisicas”
(Diario de campo, Observacgéao 4, 02/04/2024). Além disso, destaca a professora E: “a
sala € um espaco importante, mas as criancas tém necessidade do parquinho na
rotina” (Diario de campo, Observagao 4, 02/04/2024)
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Nesse sentido, percebemos o que elucida Rolim (et.al, 2008, p. 177): “Por meio
da observacdo do brincar, os educadores sdo capazes de compreender as
necessidades de cada crianga, 0s seus niveis de desenvolvimento, a sua organizagao
e, a partir dai, planejar agdes pedagogicas”.

Outro elemento levado em consideracéo pelas professoras que me chamou
atencdo nos planejamentos foi relacionado a presenca das familias nas vivéncias e
projetos. Pude observar que as discussdes nos planejamentos ndo se davam por
acabadas, pelo contrario, apresentavam-se de modo continuo e retomado, e ao levar
em conta a presenca das familias, as professoras idealizavam vivéncias, atividades e
acoes, refletindo a partir da adesdo e engajamento das familias nas dinamicas de
inicio do ano, como uma mediacao fortalecedora no processo educativo e de
desenvolvimento das criangas.

Em uma das observacgdes, a professora A discutia dizendo: “para o bom
desempenho da rotina escolar a relagdo muatua entre familia e escola, deveria ser
percebida como facilitadora do processo educativo” e completava a professora D: “a
participacéo deles contribui para que as criancas participem das propostas e sintam
interesse nas seguintes”, ja a professora B refletia: “falar sobre isso € necessario, as
familias podem ser aliadas ou ndo, algumas demonstram um cuidado excessivo e iSS0
reflete na criangca como medo, auséncia de interesse” (Diario de campo, Observagao
4, 02/04/2024)

E notorio que para as professoras, as familias deveriam perceber a sua
importancia, seja como facilitadora ou ndo das propostas que foram e sejam
pensadas. Por esta razao, a professora A propde: “seria interessante a criacao de
foruns formativos junto as familias, para discutir tematicas em torno da crianga e do
seu desenvolvimento e, assim, aproximar as familias de maneira formativa, coletiva e
aliada nesse processo” (Diario de campo, Observacgao 4, 02/04/2024).

Percebemos que essa discussdo se aproxima do que a LDBEN (1996)
estabelece, ao indicar que as ac¢des desenvolvidas na Educacao Infantil devem estar
ligadas a acédo da familia e da comunidade, direcionadas a finalidade de promover o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos. Pelo que foi possivel
observar e relatado acima, ha situacdes sendo realizadas nesse sentido e é ainda
possivel observar que novas estratégias para o estreitamento dos lacos entre familia

e escola estdo sendo pensadas.
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7

Outro elemento que ganha destaque e é intrinsecamente relacionado ao
desenvolvimento das criancas € a contagao de histéria. A professora D sugere: “Ha
um projeto de contacdo de historia sendo desenvolvido por um professor daqui em
colaboracdo com outras professoras e estudantes, acho que seria interessante
chama-los para vivenciar algumas experiéncias com as criancas”. A professora afirma
B:

A ideia é boa, se levarmos em consideracdo que por meio da contacao as
criancas desenvolvem a oralidade, criam novas brincadeiras, interagem com
um namero maior de outras criancas, amplia a producéo escrita e leitora, mas
se faz necessério pensar como sera trabalhado nas salas. Percebo que na
minha, a producdo escrita ainda ndo seria interessante, mas a oralidade e
outros fatores, sim. (Diario de campo, Observacéo 4, 02/04/2024)

Levando em conta essa discusséo, pude observar que o desenvolvimento das
criancas é pensado pelas professoras a partir de varios elementos que fazem ou
deveriam fazer parte do cotidiano infantil, assim, tornando a Educacéo Infantil uma
etapa Unica e repleta de singularidades como deve ser. Os diferentes elementos que
sdo contemplados no planejamento, priorizam a discussdo sobre desenvolver
atividades, estratégias e acdes que se desdobrem entre si e contribuam para que as
criancas continuamente vivam experiéncias enriquecedoras.

Nesse sentido, considerar a contagdo de historias enquanto um elemento
fortalecer do desenvolvimento das criancas se alinha ao que o RCNEI (1998) aponta:
“A prética educativa deve buscar situacbes de aprendizagens que reproduzam
contextos cotidianos nos quais, por exemplo, escrever, contar, ler, desenhar, procurar
uma informacao etc” (Brasil, 1998, p. 35)

Como ultimo elemento observado esteve a investigacdo pedagdgica junto as
criangas e os seus interesses. Observo que um trabalho de qualidade na Educagéo
Infantil deve ser pautado a partir da elaboracédo do planejamento, além de outras
acles, e ainda, deve levar em conta a intencionalidade na realizacdo das suas
propostas. Nesse sentido, pude observar que as a¢des desenvolvidas sdo pensadas
para e com as criancas, partem de uma investigacéo daquilo que € do interesse delas.

Nesse sentido, a professora A afirma

a coletividade pensada na construcdo dos planejamentos e junto as criancas
nas salas de referéncia funcionam como uma forca na resolucdo de
demandas e na ampliacdo das aprendizagens, percebo que a partir dos
interesses das crian¢as tudo se torna mais significativo (Diario de campo,
Observagédo 4, 02/04/2024).
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Considerar no planejamento o que as criangas apresentam confere as
vivéncias nesse ambiente significados, legitima os conhecimentos ali presentes e,
sobretudo, traz a crianga para o centro do seu processo educativo. Desse modo,

elucida Guimaraes (2006):

Quando a proposta que trazemos nado é significativa ou ndo se liga a um
interesse das criancas, elas acabam se envolvendo pouco. Portanto, é
importante considerarmos estratégias e iniciativas que possam garantir que
a Educacéo Infantil sejarica em vida, prazer e sentido para adultos e criancgas.
(Guimarées, 2006, p.51)

Pude observar que o planejamento pedagdgico conduzido pelo grupo de
professoras da Educacao Infantil, se relaciona diretamente com aquilo que este
estudo reflete sobre a crianga no ambiente educativo e no modo como entendemos o
desenvolvimento dessas nas suas relagbes com o outro, com 0 meio, com as
brincadeiras, com a rotina, com os momentos de cuidado e afeto. Sobre a construcao
da identidade da criangca, debate presente em um dos planejamentos, pontua a
professora A: “durante toda a educacéo infantil as criancas se desenvolvem a partir
das interacdes, € uma agao construida no coletivo, & medida que se constitui a partir
da subjetividade de cada crianga” (Diario de campo, Observagao 4, 02/04/2024).

Nesse sentido, constato ainda, que o planejamento pedagogico considera, em
cada elemento discutido e trazido para reflexdo, os 6 direitos de aprendizagem e
desenvolvimento que a BNCC norteia, sendo eles: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Nesse sentido, a professora D contribui: “trazer os
campos de experiéncias € um debate reflexivo bom, nos permite considerar também,
como garantir os direitos de aprendizagem no dia a dia” (Diario de campo, Observacéo
3, 02/04/2024)

Com as observacdes, pude perceber que o planejamento aberto a participacao
das criangas, considera ndo somente as criangas enquanto seres sociais, ativos e que
contribuem com as decisfes cotidianas, mas amplia as possibilidades de criacao, de
imaginacéao, de interacdes, de respeito a fala e aos interesses do outro. Ao discutirem
sobre a escolha de uma mascote para turma, a professora C diz: “os animais sao
elementos de interesse das criangas, e por isso, acho importante que eles decidam
por votacdo ou outra estratégia qual animal escolher.” (Diario de campo, Observagao
4, 02/04/2024).

As professoras considerarem as escolhas das criangas, se contrapfe a um

modelo de planejamento autoritario, pautado apenas no professor, mas torna o
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planejamento politico, pois, por meio dele, as criancas séo valorizadas, ouvidas e sdo
conferidas a elas aprendizagens significativas e a garantia de um desenvolvimento
integral fortalecido.

Durante a realizacdo das observacfes, cheguei a conclusdo de que o
planejamento pedagogico desenvolvido na instituicdo pelas professoras que compde
a etapa da Educacado Infantil leva em consideracdo diversos elementos que sao
essenciais para o desenvolvimento integral das criancas, sendo pensado a partir da
reflexdo com os documentos legais e norteadores da Educacdo Infantil, das
experiéncias vividas no cotidiano da instituicdo e dos interesses das criancas. Além
disso, o planejamento fundamenta seus debates em estudos de textos e artigos que
tratam sobre a Educacéao Infantil, os processos de constru¢ao da identidade da crianca
e a percepcao da rotina como uma agao necessaria para a Educacao Infantil, tornando
as discussdes ainda mais completas, entrelacando teoria e prética.

Diante do exposto, as observacoes realizadas durante a fase de campo da
pesquisa, forneceram uma compreensdo mais profunda acerca do planejamento
pedagdgico, das etapas que o constituem e dos elementos que o coletivo de
professoras leva em conta pensando no desenvolvimento das criancas. Durante a
pesquisa, observei estudos em torno da criangca e 0 seu desenvolvimento, 0
comprometimento e reflexdo das professoras antes e durante os planejamentos, bem
como os fatores pontuados e pensados por elas para proporcionar o desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo, social da crianga. A seguir, apresentaremos as consideracoes

finais do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria da Educacédo Infantil € marcada por processos descontinuos e
descontextualizados, que fragilizaram a sua identidade e a compreenséo acerca da
importancia do planejamento pedagdgico como parte das praticas docentes. Diante
desse contexto, refletir acerca do planejamento pedagdgico na Educacédo Infantil
como ferramenta de contribuigéo no/para o desenvolvimento das criangas ampliam as
discussoes e fortalecem as possibilidades de tornar o planejamento pedagogico cada
vez mais presente na Educacao Infantil.

Nesse sentido, este trabalho foi realizado com o objetivo de compreender como
€ elaborado o planejamento pedagdgico das professoras da Educacao Infantil, do
Colégio de Aplicacdo da UFPB, tendo a compreensdo de como este processo de
projecdo considera o desenvolvimento das criancas. Para isso foi realizada uma
pesquisa de campo, desenvolvida através da observacdo das reunibes de
planejamento, foi realizado, também, um levantamento bibliografico dos documentos
orientadores e legais que direcionam e estabelecem acfes a serem realizadas na
Educacéo Infantil voltadas para a promocdo do desenvolvimento das criancas, além
da discusséo sobre o planejamento pedagdgico como um elemento de contribuicao
para a reflexdo desse processo.

No decorrer da pesquisa as consideragdes tedricas de alguns autores foram
fundamentais para alicercar a compreenséo sobre o tema e nortearam as analises e
discussdes dos dados. Além disso, foi possivel perceber que para as professoras o
planejamento pedagdgico € uma acao coletiva imprescindivel na Educacao Infantil,
pois, a partir dele sdo considerados elementos que reconhecem, fortalecem e
contribuem com o desenvolvimento integral das criangas.

Nesse sentido, os dados coletados evidenciam o engajamento, estudo e
compromisso das docentes em construir um espaco educativo para as criangas a
partir das interacdes e brincadeiras, entendendo estes, como elementos constituintes
dessa etapa, que viabilizam aprendizagens, experimentacdes sociais e culturais
significativas e a percepc¢do do meio que a circunda.

Quanto a forma como é elaborado o planejamento pedagogico pelas
professoras, levando em consideracdo o0 desenvolvimento das criancas, foi
constatado que as docentes partem de um planejamento coletivo semanal, o que

facilita a constancia e a rememoracao das discussdes anteriores, que se alicerca em
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estudos de textos sobre a Educacgao Infantil relacionando-os com a BNCC, seus
campos de experiéncias e direitos de aprendizagens e desenvolvimento.

Quanto ao entendimento das professoras sobre o desenvolvimento das
criancas na Educacdo Infantil, evidenciamos que as professoras consideram as
brincadeiras e interagbes, como as principais promotoras de aprendizagens e
desenvolvimento, contribuindo com a ampliacédo da oralidade, da leitura e escrita, da
corporeidade. Além disso, a rotina e 0s processos de adaptacdo escolar sdo
considerados por elas, como processos que podem vir a facilitar o desenvolvimento
criancas na etapa da Educacéo Infantil, e a partir deles séo experienciados, ampliados
elou percebidos os aspectos fisicos, afetivos, cognitivos e sociais das criangas.

Constatamos, também, que as professoras compreendem o planejamento
pedagdgico como uma ferramenta indissociavel em suas préticas docentes cotidianas,
sendo prioritariamente construidas na coletividade, que confere qualidade para o
trabalho docente, permite refletir sobre a etapa da Educacéo Infantil e as criangas e
ampliam os saberes a partir das trocas de experiéncia entre elas.

Constatamos, ainda, que o0s elementos considerados na elaboracdo do
planejamento pedagdgico pelas professoras séo: a rotina, 0s processos de adaptacao
escolar, as brincadeiras, as interacoes, a relacdo estabelecida entre familia e escola,
a participacao das criancas, a contacao de historias e investigacdo pedagogica, como
uma ferramenta que valida aquilo que as criangas dizem/desejam.

Constatou-se também, o refinamento de ideias e concepcdes sobre a crianca
e 0 seu desenvolvimento, sendo perceptivel que ha um compromisso de pensar
acerca dos documentos norteadores, como exemplo, a BNCC, o que expressam em
suas praticas cotidianas a percepc¢éo do educar e cuidar alinhadas ao que confere as
DCNElIs, estes, entendidos como indissociaveis e fortalecedores no processo de
desenvolvimento das criangas, sendo relacionadas a discussdo com os campos de
experiéncias postos pela BNCC.

As praticas pedagdgicas planejadas e discutidas nos planejamentos da
Educacéo Infantil cumprem com o que os documentos normativos propdem, pois,
além do fato de as professoras disporem de tempo para participar integralmente dos
processos de planejamento em suas praticas como determina a LDBEN (1996),
buscam assegurar os direitos de aprendizagens e desenvolvimento estabelecidos
pela BNCC por meio das brincadeiras, além de considerarem os campos de

experiéncias como elementos de discussdo e estudo. Ainda, pude constatar uma
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postura de enfrentamento e reflexdo dada as insatisfacdes sobre suas condi¢des de
trabalho e, consequentemente, a fragilizacdo da promoc¢éao de um ambiente estrutural
saudavel e qualificador de aprendizagens e do desenvolvimento de aspectos fisicos,
psicolégicos, cognitivos e sociais das criancas.

Para concluir, compreendo que o0s objetivos determinados no inicio desse
estudo foram alcancados de modo bastante positivo. Pude perceber que as
experiéncias externadas e os exemplos enriquecedores contribuiram na construcao
de cada planejamento, bem como as trocas de saberes preencheram esse estudo de
aprendizados e ampliaram a percepcao sobre o desenvolvimento das criangas na
Educacédo Infantil, como uma acdo a ser constantemente refletida, assegurada e
considerada nos planejamentos pedagdgicos, sendo este, uma ferramenta de
projecdo critica das/os docentes sobre praticas pedagdgicas que propiciem as
criancas ricas experiéncias para explorar, interagir, brincar, sentir, conhecer, inventar,
criar e, portanto, se desenvolver.

Por fim, este trabalho, destaca, ainda, a importancia das/os docentes
considerarem o planejamento pedagdgico como parte da sua pratica docente, como
um instrumento que fortalece a construcdo da sua identidade docente, mais, ainda,
gue possibilita a construcado de acdes que levam em conta as especificidades das
criancas, o ambiente, a organizacao deste, as brincadeiras e as intera¢des, como uma
maneira de construir condi¢des para que estas tenham o seu desenvolvimento integral

assegurado.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
PESQUISA: O planejamento pedagdgico na educacdo infantil: um olhar docente
sobre o desenvolvimento das criancas.
ESTUDANTE:Wendrielly Sousa da Silva

ROTEIRO DE OBSERVACAO

e Data do planejamento:

e Quantidade de professoras presentes:

e Tematica de discussao:

e Ha fundamentacao da discusséao a partir de algum documento norteador,
autor? Se sim, qual?

e Como acontece/quais etapas desse planejamento?

e De que modo a crianc¢a € percebida nesse ato de planejar?

e De que modo o planejamento € percebido pelas professoras?

e Como esse planejamento se relaciona com a discusséao do desenvolvimento
das criangas?



