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ALCANTARA, Luana dos Santos. Saberes construidos a partir do curriculo do curso
de Pedagogia: o que dizem os estudantes? 2024. 68 p. Monografia (Licenciatura em
Pedagogia). Universidade Federal da Paraiba, Centro de Educagdo, Jodo Pessoa-Paraiba-
Brasil.

RESUMO

Saberes sao um conjunto de entendimentos, conhecimentos e habilidades. Dessa maneira, o
presente estudo teve como objetivo geral compreender quais os saberes construidos por
estudantes do curso de Pedagogia, Campus I, da UFPB ao longo do seu processo
formativo. A partir de uma inquietacdo de entender o que os estudantes afirmam sobre o
atual curriculo do curso, propomos com os objetivos especificos: analisar como o curriculo
do curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1, se articula aos saberes das demandas para a
profissdo, além de analisar a partir da visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus
I, da UFPB quais as lacunas formativas deixadas pelo curriculo da formagao inicial, como
também identificar quais experiéncias formativas “exitosas”, na visdo dos estudantes do
curso de Pedagogia, Campus 1, foram proporcionadas durante o processo formativo e por
fim, o objetivo de apresentar sugestdes ou possibilidades formativas os estudantes do curso
de Pedagogia, apresentam para serem implementadas no curriculo da formagdo inicial.
Como metodologia de pesquisa, foi priorizada a abordagem qualitativa, por meio de um
estudo de caso, fazendo uso dos instrumentos de geragdao de dados: a revisao bibliografica,
analise documental e aplicacdo de questionario on-line. A pesquisa foi realizada com os
estudantes matriculados no curso de Pedagogia, Campus I, da UFPB, com mais de 80% do
curso concluido. A andlise das informacdes geradas foi organizada a partir da andlise
tematica, com eixos tematicos estipulados a priori, sendo eles: o curriculo do curso de
Pedagogia, as lacunas do curriculo do curso de Pedagogia e as experiéncias formativas no
curriculo de Pedagogia. Na busca de entender os conhecimentos em torno dos nossos eixos
teoricos (saberes, curso de Pedagogia e Curriculo do Curso de Pedagogia), contamos com
0 aporte tedrico a partir de autores como: Libaneo (2004), Ghiraldelli Jr.(2009), Cruz
(2011) e Cambi (1999), entre outros. Os resultados dessa pesquisa apontam que o curso de
Pedagogia fornecido pela UFPB traz diversos saberes pedagogicos, ao longo do curso ha
uma vinculagdo da teoria e pratica e do curriculo com as demandas da profissdo, mas que
sao diversas queixas levantadas pelos estudantes de lacunas que poderiam ser minimizadas
com possibilidades implementadas no curriculo da formagao inicial.

Palavras-chave: Saberes. Curso de Pedagogia. Curriculo do curso de Pedagogia.



ALCANTARA, Luana dos Santos. Conocimientos construidos a partir del curriculum
de la carrera de Pedagogia: ;qué dicen los estudiantes? 2024. 68 pags. Monografia
(Grado en Pedagogia). Universidad Federal de Paraiba, Centro de Educacion, Jodo
Pessoa-Paraiba- Brasil.

RESUMEN

El conocimiento es un conjunto de comprensiones, conocimientos y habilidades. Asi, el
presente estudio tuvo como objetivo general comprender los conocimientos construidos
por los estudiantes de la carrera de Pedagogia, Campus I, de la UFPB a lo largo de su
proceso de formacion. Partiendo de la preocupacion por comprender lo que los estudiantes
dicen sobre el curriculo actual de la carrera, proponemos objetivos especificos: analizar
coémo el curriculo de la carrera de Pedagogia de la UFPB, Campus I, articula las demandas
de conocimiento de la profesion, ademas de analizar, desde la perspectiva de los
estudiantes de la carrera de Pedagogia, Campus I, de la UFPB, qué vacios de formacion
deja el curriculo de formacion inicial, asi como identificar qué experiencias de formacion
“exitosas”, en la vision de los estudiantes de la carrera de Pedagogia, Campus I, fueron
proporcionadas durante el proceso de formacién y finalmente, presentar sugerencias o
posibilidades de formacion que presentan los estudiantes de la carrera de Pedagogia para
ser implementadas en el curriculo de formacion inicial. Como metodologia de
investigacion se priorizd el enfoque cualitativo, a través de un estudio de caso, haciendo
uso de instrumentos de generacion de datos: revision bibliografica, analisis de documentos
y aplicacién de un cuestionario en linea. La investigacion se realizd con estudiantes
matriculados en la carrera de Pedagogia, Campus I, de la UFPB, con mas del 80% del
curso completado. El analisis de la informacion generada se organizo a partir del andlisis
tematico, con ejes tematicos estipulados a priori, a saber: el curriculo de la carrera de
Pedagogia, los vacios curriculares de la carrera de Pedagogia y las experiencias formativas
en el curriculo de Pedagogia. En la busqueda de comprender los conocimientos en torno a
nuestros ejes tedricos (conocimiento, curso de Pedagogia y Curriculo del Curso de
Pedagogia), nos apoyamos en el apoyo teorico de autores como: Libaneo (2004),
Ghiraldelli Jr. (2009), Cruz (2011) y Cambi (1999), entre otros. Los resultados de esta
investigacion indican que la carrera de Pedagogia impartida por la UFPB aporta
conocimientos pedagdgicos diversos, a lo largo de la carrera hay un vinculo entre la teoria
y la practica y el curriculo con las exigencias de la profesion, pero hay varias quejas
planteadas por los estudiantes sobre las lagunas que podrian minimizarse con posibilidades
implementadas en el plan de estudios de formacion inicial.

Palabras clave: Conocimiento. Curso de Pedagogia. Plan de estudios del curso de
pedagogia.
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1 INTRODUCAO

Explorar o que ¢ proposto pelo ensino de Pedagogia vem antes mesmo de estar
matriculado na graduacdo, lembro-me' de pesquisar sobre o curso, o mercado de trabalho, as
areas de atuacdo, entre outros, no momento de escolha como opg¢do de graduacdo. A realidade
em que somos apresentados demonstra as dificuldades, mas a busca pela identificagdo
profissional fez com que ganhasse for¢a a escolha pela Pedagogia.

O interesse pela elaboracao dessa pesquisa partiu de uma das muitas aulas assistidas
durante a graduagdo de Pedagogia da Universidade Federal da Paraiba como graduanda, em
que o professor discorre sobre ir além do que € proposto pelo curriculo seguindo a
justificativa de que o curso ndo pode preparar o aluno para todas as atribuigdes da formacao
inicial, com os alunos relatando as dificuldades existentes ao longo da graduagao e os desejos
por areas que nao sao discutidas.

Outra motivagdo para a relacdo da pesquisa emergiu também a partir da realizagao dos
estagios em meio a relatos de professores que afirmavam apenas aprender na pratica, pois na
licenciatura sequer seria falado sobre varios temas que a pratica exigiria desses. Por sua vez,
em outro estagio obrigatdrio, ouvi histérias da importincia da Pedagogia na vida das pessoas
e como nos pedagogos acreditamos na Educagdo como chave para a transformacgdo social,
pessoal e profissional.

Apos tantas leituras, estudos, avaliagdes, planejamentos, trabalhos de diversas
tematicas, aulas e estagios, em uma institui¢ao tdo questionada dos saberes proporcionados,
veio uma inquietagdo do que faltou ser ministrado no curso. Os estudos, no processo
reflexivo, podem ser considerados estudos incompletos, pois hd sempre a tendéncia da busca
de novos conhecimentos.

Em meio a tantos pensamentos e reflexdes na constru¢ao de busca de uma tematica,
veio os questionamentos do que poderia ser feito para aprimorar o curso? O que a matriz
curricular do Curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1, contempla atualmente na formagao
docente? O que poderia ser feito para aprimorar o curso? O que nao foi estudado e o que
deveria ser estudado? Tudo isso percebi ao longo dos dias nas muitas aulas que os estudantes

falavam, o que sentia falta na graduagdo e memorias exitosas do curso. Dai, veio entdo o

! Utilizo em alguns momentos das Palavras Iniciais a 1* pessoa do singular por se tratar de elementos subjetivos
que fazem parte das minhas memorias.
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desejo de uma conexdo com um espago aberto de respostas pelos estudantes, na procura de
resolucao dos objetivos que serdo propostos.

Assim, nessa busca de respostas surgiu o tema deste trabalho, onde ressalto a
necessidade de pesquisa dessa tematica, pois os resultados aqui expostos podem contribuir
para a divulgacdo de informagdes, para o repensar sobre o curriculo do curso de Pedagogia
uma vez que os dados gerados nessa pesquisa foram baseados nos relatos dos estudantes que

vivenciam um processo formativo do curso anteriormente mencionado.

1.1 A Busca por compreensdes cientificas

Ao longo do curso, os discentes precisam entender a importancia da pesquisa
cientifica no campo académico como fundamental, a partir da pesquisa € possivel acompanhar
a trajetoria do conhecimento, permitindo a possibilidade do processo reflexivo. Garantindo o
respeito ético e seguindo as normas necessarias, a pesquisa ¢ imprescindivel para o avango do
conhecimento.

Visando reunir as produgdes académicas realizadas a partir da pesquisa cientifica,
temos o repositdrio institucional que permite a preservagdo e visibilidade dos materiais, como
exemplo, Dissertagdes. A Universidade Federal da Paraiba (UFPB) conta com o Repositério
Eletronico Institucional (REI) aplicado neste trabalho para busca de estudos com a mesma
tematica.

A realizacdo da esquematizacdo de estudos sobre os saberes construidos a partir do
curriculo do curso de Pedagogia surgiu a partir da necessidade de compreender os caminhos
mais proximos de trabalhos ja realizados. Seguindo os critérios, trabalhos dos tltimos cinco
anos e trabalhos que tenham sido apresentados no curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1.

Para a primeira pesquisa, utilizamos as palavras-chave: “Saberes da Pedagogia”

obtivemos o resultado de quatro trabalhos.



Quadro 1 - Trabalhos monograficos dos anos de 2018 a 2023

Assunto: Saberes da Pedagogia
Ano | Titulo Autor (es) | Objetivo Geral
Saberes do Curso de | Nielide | Analisar os saberes desenvolvidos pelos
Pedagogia para a formagao Souza pedagogos durante sua formacdo que
do profissional da educagdo Melo possibilitam sua atuacdo profissional na
2018 | infantil. (2018) Educagao Infantil.
Saberes da monitoria: uma | Liaradas | Analisar os saberes proporcionados pela
analise a partir do curso de Gragas experiéncia de monitoria no ambito da
Pedagogia da Universidade | Costade | formagdo para a docéncia no ensino
Federal da Paraiba Medeiros | superior, em concreto no curso de
(2018) Pedagogia — Campus I da UFPB.
2020 |A EJA na 4rea de| Adriana | Discutimos a formacao inicial docente
aprofundamento e  no | dos Santos | para a Educagdo de Jovens e Adultos no
Projeto PET/Conexdes de Silva Curso de Pedagogia da UFPB e no
Saberes: limites e (2020) referido Projeto, por ultimo trazemos as
possibilidades durante a percepgoes dos bolsistas e ex-bolsistas do
formagdo em Pedagogia da projeto, de discentes e egressos do Curso
UFPB de Pedagogia sobre sua formagdo em
EJA.
Da raiz ancestral aos | Patriciada | Analisar as praticas educativas do Projeto
saberes culturais: praticas | Silva Alves | de Ensino Pedagogia Grié vinculado ao
educativas em educagao das (2022) Programa de Licenciaturas, no periodo de
2022 | relagbes étnico-raciais no 2017-2019.
Projeto PROLICEN
Pedagogia Grio da
Universidade Federal da
Paraiba (2017-2019)

Fonte: Repositorio Eletronico Institucional REI — UFPB (2024).

Esses trabalhos examinaram os saberes proporcionados no processo formativo dos
estudantes e a sua relacdo com o curso de Pedagogia, incluindo discussdes detalhadas dos
resultados obtidos, suas implicagdes e limitagdes. Assim, buscando compreender as
informacdes apresentadas, ¢ importante realizar uma revisdo da literatura para
compreendermos o que ja foi produzido com relacdo a tematica do curso de Pedagogia e
adaptar essas informagdes obtidas ao contexto especifico dessa pesquisa.

Na monografia “A formagdo do profissional da educagdo infantil, um dos possiveis
publicos de atuac¢do da Pedagogia” da autora Nieli de Souza Melo (2018), obtém-se como

conclusao que os saberes proporcionados acerca da proposta pedagogica refletem em bons
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resultados. Afirma que o curso favoreceu saberes acerca da diversidade, da singularidade e de
uma proposta ajustada a realidade das institui¢des. Esses resultados sugerem que o curso
proporcionou aos profissionais os conhecimentos e habilidades necessarios para aplicar
eficazmente os principios da Pedagogia, na pratica, levando a resultados positivos tanto para
os educadores quanto para as criangas que atendem. Destaca-se a importancia da formagao na
Pedagogia, enfatizando que os conhecimentos sobre a proposta pedagogica e a capacidade de
aplica-los na pratica sdo cruciais para o sucesso profissional na educagao infantil.

Na dissertacao “A monitoria, como realizagdo de atividades didaticas pelos alunos ao
longo do curso” da autora Liara das Gragas Costa de Medeiros (2018), salienta a monitoria
como uma experiéncia de docéncia que apresenta saberes proprios. Em sintese, a monitoria
quando integrada como parte do curso de Pedagogia, pode contribuir significativamente para
a construcao de saberes proprios pelos estudantes, auxiliando a desenvolver uma identidade
profissional. Dessa forma, os estudantes que participam desse estagio em docéncia como parte
de seu curso de Pedagogia podem reconhecer como uma oportunidade valiosa para aplicar e
aprimorar os seus saberes. Assim, ao ser integrada ao curriculo do curso de Pedagogia, pode
enriquecer a formagao dos estudantes, contribuindo para a construcao de saberes proprios.

Ja no trabalho de conclusdo de curso “A EJA na drea de aprofundamento e no Projeto
PET/Conexoes de Saberes: limites e possibilidades durante a formag¢do em Pedagogia da
UFPB” da autora Adriana dos Santos Silva (2020), identificou que a participagao em projetos
de extensao que trabalham com a formacdo docente em EJA contribui de forma qualitativa.
Apesar dos desafios e limitagdes, a abordagem da EJA como éarea de aprofundamento oferece
oportunidades valiosas para se prepararem para a atuagdo das demandas do pedagogo. Na
EJA, possivel area de aprofundamento do curso de Pedagogia possibilita a construgdo de
saberes significativos e relevantes para sua futura atuagdo profissional, assim como a adaptar
estratégias de ensino para atender as diversas habilidades. A participagdo dos estudantes em
atividades relacionadas a EJA pode estimular uma reflexdo critica a respeito da relacdo do
curriculo com seus saberes de experiéncias obtidas.

Por sua vez o trabalho de conclusdo do curso com o titulo “Da raiz ancestral aos
saberes culturais: praticas educativas em educagdo das relagoes étnico-raciais no Projeto
PROLICEN Pedagogia Grio da Universidade Federal da Paraiba (2017-2019)” da autora
Patricia da Silva Alves (2022) menciona o0 modo como as praticas educativas se conectam
entre si, favorecem uma formacao continuada para os participantes e possibilitou uma
ampliacdo de conhecimentos sobre a cultura afro brasileira e a valorizagdo da identidade

étnica-racial dos participantes no projeto. Logo, as relagdes étnico-raciais devem estar
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presentes no curriculo do curso de Pedagogia, como um processo de identidade,
proporcionando saberes, podendo oferecer uma oportunidade significativa para os estudantes
se engajarem. Os estudantes de Pedagogia podem reconhecer a importancia da inclusdao de
contetidos sobre educacdo das relagdes étnico-raciais em seu curriculo académico e expressar
como essa abordagem contribui para a construgdo de saberes significativos e relevantes.

Sendo assim, esses trabalhos apresentam conceitos que podem ser vivenciados ao
longo da formacao docente, quando assimilados no curriculo do curso de Pedagogia, podem
proporcionar diversos saberes que influenciam diretamente na futura atuacao profissional.

Além disso, realizou-se uma segunda pesquisa, seguindo com os mesmos critérios,
trabalhos dos ultimos cinco anos e trabalhos que tenham sido apresentados no curso de
Pedagogia da UFPB, Campus 1, utilizando as palavras chaves: “Curriculo do curso de
Pedagogia” em que apresentou apenas esse resultado:

Quadro 2 - Trabalhos monograficos dos anos de 2018 a 2023

Assunto: Curriculo do curso de Pedagogia
Ano Titulo Autor (es) | Objetivo Geral
2023 No meio do caminho: Taisa Aprofundar os estudos sobre a importancia
uma analise sobre o | Rodrigues [ do letramento literario na formacdo de
ensino de leitura literaria Dantas professores pedagogos, destacando a
em curriculos de cursos (2023) complexidade da leitura como pratica
de Pedagogia social.

Fonte: Repositorio Eletronico Institucional REI — UFPB (2024).

Nesse trabalho de conclusdo do curso, “No meio do caminho: uma andlise sobre o
ensino de leitura literaria em curriculos de cursos de Pedagogia”, nos resultados foi possivel
concluir a necessidade de aprofundamento e ampliagdo do perfil dos egressos de Pedagogia,
como também identificar a falta de inclusdo direta da necessidade de se formar o pedagogo
para ser mediador na formacao de leitores literarios dentro dos projetos pedagdgicos dos
cursos. Esse trabalho tem foco no ensino de leitura através do curriculo, desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento da competéncia leitora dos futuros educadores e na
promogao do gosto pela literatura nas criangas. Pode entdo contribuir significativamente para
a constru¢do de saberes relevantes e para a preparacdo como educadores.

Assim, vale salientar que quando realizada a busca das palavras chaves “Saberes

»

construidos a partir do curriculo do curso de Pedagogia”, “o que dizem os estudantes do curso

de Pedagogia”, fazendo uso dos mesmos critérios, ndo obtivemos quaisquer resultados. E
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possivel notar, com a sistematizagdo, apoiada nos temas aqui pesquisados sobre a producao
académica no curso de Pedagogia (Saberes da Pedagogia, Curriculo do curso de Pedagogia,
Saberes construidos a partir do curriculo do curso de Pedagogia e o que dizem os estudantes
do curso de Pedagogia), a nossa pesquisa podera trazer contribui¢des acerca do tema que ja
mencionamos, ou seja, saberes construidos a partir do curriculo do curso de Pedagogia: o que
dizem os estudantes.

Diante desses resultados, consideramos que o tema ¢ relevante e de utilidade para
estudantes, professores e para a coordenacdo do curso de Pedagogia, pois acreditamos na
possibilidade de acrescentar novos elementos a discussdo atual sobre os saberes

proporcionados pelo curriculo de Pedagogia da UFPB, Campus 1.

1.2 O objeto de estudo

A partir das motivagdes pessoais e do que foi pesquisado no Repositorio Institucional
da UFPB, especificamente no curso de Pedagogia, o objeto desta pesquisa foi estabelecido
pela questdo-problema: “Quais os saberes construidos por estudantes do curso de Pedagogia,
Campus 1, da UFPB ao longo do seu processo formativo?”, resultando no objetivo geral
“Compreender quais os saberes construidos por estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1,

da UFPB ao longo do seu processo formativo™.

Dessa forma, a questdo geral foi desmembrada nas seguintes questdes especificas a
fim de uma melhor compreensao. Sao elas:

e Como o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1, se articula aos saberes
demandados para a profissao?

e Na visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus I, da UFPB quais as lacunas
formativas deixadas pelo curriculo da formacao inicial?

e (Quais experiéncias formativas “exitosas”, na visao dos estudantes do curso de
Pedagogia, Campus 1, foi/foram proporcionadas durante o processo formativo?

e Que sugestdes ou possibilidades formativas os estudantes do curso de Pedagogia

apresentam para serem implementadas no curriculo da formagao inicial?

De acordo com estas questdes especificas mencionadas anteriormente, foram tragados

0s seguintes objetivos especificos:
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e Analisar como o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1, se articula aos
saberes das demandas para a profissao.

e Analisar a partir da visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB
quais as lacunas formativas deixadas pelo curriculo da formagao inicial.

e Identificar quais experiéncias formativas “exitosas”, na visdo dos estudantes do curso
de Pedagogia, Campus 1, foi/foram proporcionadas durante o processo formativo.

e Apresentar sugestdes ou possibilidades formativas que os estudantes do curso de

Pedagogia apresentam para serem implementadas no curriculo da formagao inicial.

Dessa forma, esse trabalho estd organizado da seguinte forma. Inicialmente, serdo
abordados os aspectos metodologicos com as escolhas feitas para a produgdo das informagdes
da pesquisa. Em seguida, trazemos os aportes teéricos adotados entrelagados com os dados
gerados na pesquisa. Na sequéncia trazemos as consideragoes finais da nossa pesquisa, como
também as referéncias que deram sustentacdo para o estudo em pauta, como também os
apéndices produzidos para esse estudo.

Dessarte, convidamos a todos e todas para uma leitura do material produzido e
esperamos que esse estudo possa contribuir significativamente no seu fazer pedagogico, com
oportunidade de reflexdo na busca de compreender o que dizem os estudantes sobre o seu
processo formativo no curso de Pedagogia do Campus 1 da Universidade Federal da Paraiba.

Boa leitura para vocés.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Neste ponto, serdo discutidos os aspectos metodologicos da pesquisa, com a descri¢do
dos procedimentos necessarios para alcancar o objetivo de compreensdo de quais os saberes
construidos por estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB ao longo do seu
processo formativo.

Iremos apresentar os instrumentos de modo a descrever como foi utilizado, escolhido
um método para busca das respostas. Para Galliano (1986, p. 6), “método ¢ um conjunto de
etapas, ordenadamente dispostas, a serem vencidas na investigacdo da verdade, no estudo de
uma ciéncia ou para alcancar determinado fim”. A metodologia foi desenvolvida a partir das
demandas durante a construcao, o método utilizado serd fundamentado nessa metodologia.

A respeito do caminho desse trabalho na nossa andlise seguimos uma pesquisa de
natureza aplicada visto que gera conhecimento, focando no atual curso de Pedagogia da
UFPB Campus 1, cujo propdsito € gerar novos conhecimentos para a comunidade cientifica,
além de demonstrar a comunidade académica uma aplicagdo direta na possibilidade de
resolugdo de problemas vigentes.

A pesquisa de natureza aplicada, segundo Gil (2010, p.26), “abrange estudos
elaborados para resolver problemas identificados no ambito das sociedades em que os
pesquisadores vivem”. Como a nossa finalidade ¢ o atual curriculo da formacao inicial em
Pedagogia da UFPB Campus I, nada como trazermos as percep¢des dos discentes que
frequentam o curso, assim, a pesquisa aplicada auxilia a justificativa das teorias nas analises.

Para alcancar os objetivos propostos, foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa.
Logo, a abordagem qualitativa, “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”
(Minayo, 2009, p. 21). Dessa maneira, esse trabalho busca um sentido na totalidade, com
analise das informacdes de maneira intuitiva para interpretacdo de dados realizados através
dessa abordagem conforme o contexto.

Richardson (1999) afirma:

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensdo
detalhada dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos

entrevistados, em lugar da produg¢do de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos. (Richardson, 1999, p. 90).
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Diante disso, a pesquisa se deu por meio da abordagem qualitativa, em busca de nio
somar a quantidade de fatos atuais do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 e sim trazer
diversos significados para uma analise do ensino-aprendizagem vivenciado pelos discentes.
Sendo assim, dentre as diversas modalidades de pesquisas qualitativas e a sua forma de
trabalho de campo, este estudo optou pelo estudo de caso, conforme definem Liidke e André
(1986):

[...] sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas ¢ ao mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio, singular. O interesse, portanto, incide naquilo

que ele tem de tUnico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagdes. (Liidke & André, 1986,

p-17).

Isso endossa, a escolha pelo estudo de caso para compreender a situagdo real, ¢ um
método para aprofundar o conhecimento sobre o tema escolhido, Gil (2008, p. 57) reforca
como um “estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o
seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel mediante os outros tipos
de delineamentos considerados”. Permite uma analise aprofundada de dados que podem ser
aplicados no desenvolvimento de teorias, formulagdo de politicas ou tomada de decisdes
praticas.

Dessa forma, as etapas do trabalho de campo, primeiramente com a delimitagdo da
pesquisa com quais estudantes seria aplicado o questionario on-line, qual o espago que seria
realizado, qual o documento seria analisado, buscando sempre uma forma possivel de
assimilar com a tematica pesquisada neste trabalho. Em seguida, foi feita a busca do
documento utilizado para a andlise documental, o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia da UFPB, Campus 1, disponibilizado de forma on-line, permitindo a extracao de
dados relevantes para a analise.

Por conseguinte, houve a construcdo e aplicacdo do questionario on-line com
perguntas abertas, disponibilizado por e-mail e via WhatsApp aos alunos em um prazo de
(dez) 10 dias, obtendo respostas. Para obter as respostas, na primeira pagina foi possivel
visualizar um /ink vinculado ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) com a
coleta do aceite dessa pesquisa, na busca da garantia ética desse trabalho.

Dessa forma, a partir das respostas recebidas e a analise documental foi possivel
realizar a analise temadtica, a partir da consideracdo dos nossos objetivos especificos seguidos
dos eixos tematicos estipulados a priori, sendo eles: o curriculo do curso de Pedagogia, as

lacunas do curriculo do curso de Pedagogia e as experiéncias formativas no curriculo de
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Pedagogia. Esses serdo destrinchados ao longo deste trabalho como forma de estabelecer uma
conexao.

2.1 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com os estudantes do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) Campus 1 no Centro de Educagdo em Jodo Pessoa—PB, discentes
com mais de 80% do curso concluido, matriculados no periodo académico 2023.2 conforme
o calendério de aulas da Universidade Federal de Paraiba-UFPB.

A principio, foi enviado um e-mail para a coordenacdo do curso com o /ink do
questionario feito no Google Forms, solicitando que fosse enderecado aos estudantes
matriculados o questionario, tendo em vista que a coordenacao tem acesso aos dados de todos
os estudantes matriculados e a ferramenta para envio por meio do Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas-Sigaa.

Dessa forma, o /ink do questionario foi enviado aos primeiros alunos por e-mails a um
total de 28 (vinte e oito) estudantes que estavam matriculados na disciplina TCC II. Em
seguida, a coordena¢do do curso enviou o /ink para todos os alunos matriculados no curso.
Além disso, foi enviado via WhatsApp para todos os grupos em comum com estudantes do
curso, ¢ enviado de forma privada para alguns colegas de disciplina, gerando assim um
compartilhamento do /ink do questiondrio para grande parte dos estudantes do curso de
Pedagogia no intuito que queriamos ouvi-los sobre o processo formativo.

Assim, ndo sabemos ao certo para quantos estudantes o link foi enviado, até pelo fato
de as pessoas poderem receber mais de uma vez, por canais diferentes. O resultado de pessoas
que responderam foi de apenas 7 (sete) pessoas, todas mulheres, com a seguinte faixa etaria:

Figura 1 - Idade dos estudantes

® Entre 21 - 25 anos
@ Entre 26 - 30 anos

Entre 31 - 35 anos
@ Entre 35-39 anos
@ 40 ou mais.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ja sabemos que o critério utilizado foi que tivesse 80% do curso concluido, escolhido
pelo fato de compreender ou vivenciar os saberes docentes durante o processo formativo, pois
ndo faria sentido perguntar para um aluno com porcentagem menor, tendo em vista que ainda
ird cursar varios componentes curriculares, esses podem ser enriquecedores articulados aos
saberes das demandas para a profissao.

Tendo em vista que ao longo da graduagdo se tem acesso a diversos conhecimentos os
estudantes sdo expostos a teorias, praticas, metodologias e experiéncias que os ajudam a
aprofundar seus saberes, cada hora-aula tem um papel fundamental na formagdo. A partir
disso, cada momento no curso pode aprimorar habilidades e competéncias, proporcionando
diversos saberes.

Para chegar a porcentagem de conclusdo, os alunos podem ingressar nos mais diversos

periodos, entdo foi questionado qual o periodo de ingresso no curso. Obtendo os seguintes
dados:

Figura 2: Ano de ingresso no curso

® 2018.1
28,6% ® 20182

20191
® 2019.2
@ 2017.1

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos ver que todas as estudantes que responderam a pesquisa vivenciaram a
pandemia do Covid-19, periodo importante considerado como suplementar pela universidade
utilizado nos periodos 2020.1 até¢ 2022.1 com aulas remotas, em que houve o retorno ao
presencial no ano de 2022 com o periodo 2022.2, dessa maneira, para muitos estudantes
resultou um atraso de seis meses. Houve uma adaptagdo em toda a comunidade universitaria

devido a calamidade publica, com diversas barreiras na busca do conhecimento.



26

Essa juncdo da pandemia com o ingresso na universidade, se deu ao fato das
estudantes terem vivenciado aulas remotas, em que nao foi alterado o curriculo do curso, mas
algumas metodologias foram adaptadas, tornando uma ligagdo direta aos saberes adquiridos
nesse periodo, pois todas cursaram as mesmas disciplinas obrigatorias, mas com experiéncias
diferentes que podem ou nao ter relagdo com a pandemia.

Mesmo que uma estudante tenha entrado no periodo 2019.2 (o semestre mais recente
que apareceu nas respostas) ela pode ter uma porcentagem maior do que uma aluna que entrou
em um periodo mais antigo, por exemplo, 0 2017.1 (o semestre antigo mais citado), pois com
excecdo do primeiro periodo, os demais as escolhas da ordem das disciplinas podem ser
alteradas conforme o aluno.

Sendo assim, um aluno pode adiantar disciplinas ou realizar o processo de
aproveitamento, um processo feito para estudantes que ja tenham cursado a disciplina em
outra gradua¢do, conforme determina a LDBEN de 1996: III — o aproveitamento da formacao
e experiéncias anteriores, em institui¢des de ensino e em outras atividades. (Brasil, 1996)

Dessa maneira, com a vinculagdo do periodo de ingresso e a porcentagem do curso

concluido, obtivemos os seguintes resultados:

Figura 3: Relagao entre o periodo de ingresso e a porcentagem concluida

100%

5%

50%

25%

0%

2018.2 2018.2 2019.2 2019.1 2017 .1 2018.2 2019.2
Aluna A Aluna B Aluna C Aluna D Aluna E Aluna F Aluna G

Fonte: Dados da pesquisa.
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A relagdo entre o periodo de ingresso e a porcentagem concluida do curso pode variar
dependendo de diversos fatores, tais como a quantidade de disciplinas oferecidas a cada
periodo, o desempenho académico do estudante, uso de disciplinas optativas, créditos
extracurriculares, entre outros. Podemos constatar, por exemplo, que duas alunas (A e C)
entraram com um ano de diferenga, mas as duas estdo com a mesma quantidade de
porcentagem concluida no curso.

Entdo, os saberes docentes apreendidos no curso podem sofrer alteracdo do tempo
percorrido ao longo da formagdo. Apesar de tudo, temos a compreensdo de que cada estudante

tem seu proprio ritmo e processos de aprendizagens.

2.2 Procedimentos de geragdo das informagdes

As informagdes foram geradas sobre a realidade a partir da contribuicdo bibliografica
direcionada ao tema e do local pesquisado, apods foi realizado uma analise documental com
finalizacdo de um questionario on-/ine com o posicionamento dos participantes da pesquisa a

fim de buscar atingir os objetivos propostos.

2.2.1 Revisdo Bibliogrdfica

Contamos com o apoio da pesquisa bibliografica, pois, para Gil (2010, p.50) “¢
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos.” a perspectiva histérica e concepcoes do curso de Pedagogia foi necessaria toda
analise tedrica para fundamentacdo resultando na construg¢do da trajetdria, tendo em vista que
¢ de extrema importancia para podermos entender o momento atual.

Segundo Lakatos (2007, p. 75), a pesquisa bibliografica “consiste em um
levantamento de obras relacionadas com o tema a ser estudado, com base em material
disponibilizado no meio publico, podendo assim, ser livros, jornais, pesquisas, periddicos e
outros”. De maneira diversificada, realizamos a busca de autores diferentes para apoio deste
estudo mediante escolhas por proximidade aos eixos tematicos a medida que novas fontes sao
identificadas e novas perspectivas sao consideradas.

Nao poderiamos deixar de mencionar também que a revisdo bibliografica se deu por
identificacdo, sele¢do, andlise e sintese de fontes de informacdo relevantes para o tema de
estudo. Inicialmente pela busca de temas no Repositorio Eletronico Institucional (REI) da

Universidade Federal da Paraiba (UFPB), por ser uma fonte confiavel para escolha do tema e
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construcdo dos objetivos propostos a partir de estudos ja realizados. Adiante, foram utilizados
diversos autores mais influentes e citados na tematica que assimilaram, garantindo uma base
solida e fundamentada.

Desse modo, a revisdo bibliografica possibilitou a contextualizacdo do tema com
algumas reflexdes histéricas sobre a Pedagogia, a formulagdo das questdes utilizadas na
pesquisa, orientando o processo de investigacdo e a garantindo que o estudo abordasse

questdes relevantes e significativas, além do auxilio na argumentacao do estudo.

2.2.2 Analise documental

A partir da leitura sobre o que € analise documental, realizamos uma selegao criteriosa
de forma sistematizada do documento com informag¢des complementares de dados para
torna-los 0 maximo compreensiveis em busca de desenvolvimento dos objetivos. Para Liidke
e André (1986, p. 38), a andlise documental “pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”.

Dessa forma, utilizar a andlise documental fez com que ocorresse a integracdo dos
documentos com o contexto do estudo, assim Liidke e André (1986, p. 45) reforcam que "a
analise documental busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de
questdes ou hipoteses de interesse". Sendo assim, ¢ fundamental a clareza dos objetivos, para
proporcionar uma analise precisa, orientando uma investigacao relevante para obter €xito nos
resultados.

Para iniciar a analise documental, a partir de questdes propostas, foi necessario uma
analise com uma finalidade minuciosa. O documento escolhido foi de tipo técnico, conforme
Liidke e André (1986), sendo analisado o Projeto Politico do Curso de Pedagogia, do Campus
I da UFPB, disponibilizado através do Centro de Educacao (CE) de forma on-line. O registro
das analises foi desenvolvido ao longo deste trabalho, conforme leitura do documento.

Foram analisadas as categorias vinculadas a tematica do trabalho, como os
componentes curriculares, o objetivo proposto pelo documento, as regulamentagdes
estabelecidas, entre outros, destrinchados ao longo do referencial.

Dessa maneira, o processo investigativo proporcionou compreender que a organizagao
curricular do curso de Pedagogia ndo tem articulagdo com todas as demandas da profissao,
tornando assim um curriculo desatualizado e segmentado, prejudicando a interdisciplinaridade

ao longo dos periodos.
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2.2.3 Questionario on-line

Com o avango das tecnologias, atualmente nas pesquisas cientificas sdo utilizados os
questionarios on-line, por serem facilmente acessados por meio da internet em qualquer
dispositivo com conexdo, como computadores, tablets ou smartphones. Tornando para os
participantes responderem as perguntas em seu proprio tempo e conveniéncia. Segundo
Oliveira; Vieira e Amaral (2010)

[...] as multiplas tecnologias da informagdo e comunicagdo (TIC), num processo de
envolvimento de diferentes atores, possibilitaram uma transformacdo na elaboracgio

de questionarios com inovagdes constantes no campo da investigagdo online e com as
novidades das midias sociais. (Oliveira; Vieira; Amaral, 2010, p.41).

Nessa conjuntura, o uso de questionarios on-/ine oferece varias vantagens e beneficios
em comparacdo com outros métodos de coleta de dados, como questionarios em papel ou
entrevistas presenciais. A administragdo de questionarios on-line ¢ simplificada, pois nao
requer a presenca fisica de entrevistadores e o questionario pode ser facilmente personalizado
para se adequar as necessidades especificas da pesquisa.

Assim, o questiondrio pode oferecer aos participantes um maior anonimato, na busca
de possibilitar percep¢des dos proprios estudantes como protagonistas na construcdo dos
conhecimentos, foco desse trabalho, com fornecimento de informagdes privadas que nem
sempre poderiam ser compartilhadas em uma entrevista.

Sendo assim, foi utilizada a plataforma gratuita Google Forms, uma plataforma de
gerenciamento de pesquisas langada pelo Google que torna o processo mais agil. Monteiro e
Santos (2019, p.34) explica: “Por ser uma ferramenta gratuita, com capacidade de
armazenamento online e praticidade na andlise das informagdes, torna-se um instrumento de
suporte viavel para sistematizar os resultados de forma quantitativa e qualitativa, facilitando
relatorios”.

O questionario ¢ uma técnica para recolher as informagdes da realidade, as quais serdo
fundamentais para a elaboracdo da pesquisa, em que garante o anonimato das respostas. Esse
instrumento foi elaborado com questdes abertas e fechadas, ligadas diretamente aos objetivos
propostos, incluindo informagdes sobre a caracterizacdo, historico educacional, razdes para a

escolha e impressoes iniciais sobre o curso em que estao matriculados.
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Quadro 3 - Sintese da relagdo entre objetivos especificos e o questionario

OBJETIVOS ESPECIFICOS

PERGUNTAS NO QUESTIONARIO ON-LINE

Analisar como o curriculo do
curso de Pedagogia da UFPB,
Campus [, se articula aos
saberes ¢ demandas para a
profissao.

1. O que lhe levou a escolher o curso de Pedagogia da
UFPB Campus 1?

2. Agora que vocé estd no final do curso ainda permanece
a sua escolha pelo curso de Pedagogia?

3. A respeito do atual curriculo do curso de Pedagogia da
UFPB Campus 1, vocé acredita que fornece subsidios teoricos e
metodologicos para a atuacao do Pedagogo (a)?

4. Que saberes o curriculo do curso de Pedagogia da
UFPB Campus 1, vocé acredita que sdo suficientes para atuacdo
como pedagogo(a)?

Analisar, a partir da visdo dos

estudantes do curso de
Pedagogia, Campus 1, da
UFPB, quais as lacunas
formativas  deixadas  pelo

curriculo da formacdo inicial.

5. Sobre as areas de aprofundamento do curso de
Pedagogia da UFPB Campus 1, vocé acredita que sdo
suficientes para atuacdo como pedagogo (a)?

6. Que outras areas de aprofundamento voc€ sugeriria
para a coordenagao do curso de Pedagogia? Por qué?

7. A respeito dos estdgios, é possivel vivenciar a relagdo
teoria e pratica? Por qué?

8. Ser pedagogo(a) atuando em institui¢do escolar tem
suas demandas. Vocé acredita que o curriculo do curso
contempla as demandas da atuagdo da Pedagogia?

Quais lacunas vocé percebe no curriculo do curso de Pedagogia
da UFPB Campus 1?7

O que, na sua visdo, vocé acredita que o curso de Pedagogia
poderia fornecer na sua formagdo como pedagogo(a) e ndo fez?
Por qué&?

Identificar quais experiéncias
formativas “exitosas”, na visdo
dos estudantes do curso de
Pedagogia, campus I, foi/foram
proporcionadas  durante o
processo formativo.

I1. Cite algum momento que te marcou durante o curso de
Pedagogia da UFPB, com relagéo a sua formagao?

12. Vocé teve algum momento durante o curso de
Pedagogia da UFPB Campus I em que te proporcionou um
contato com a realidade e a atuacdo do pedagogo (a)? Se sim,
quais?

13. Para vocé quais disciplinas ou atividades vivenciadas
no curso de Pedagogia foram essenciais para sua formacgao
inicial?

14. O que vocé considera como exitoso na sua formagao do
curso de Pedagogia?

Fonte: dados da pesquisa.

Dessa forma, o questionario on-/ine com as suas perguntas propostas permitiu que os

participantes expressem suas opinides de forma mais detalhada e personalizada,

possibilitando mapear os saberes adquiridos ao longo do curso pelos estudantes em relagao

aos objetivos propostos neste estudo.
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2.3 Local da pesquisa

De acordo com os dados, disponiveis no site da institui¢do, a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) foi criada em 1955, antes chamada de Universidade da Paraiba, promulgada
pela Lei n°. 3.835 de 1960. Atualmente, a UFPB esta estruturada com o Campus 1, na cidade
de Jodo Pessoa; Campus 11, na cidade de Areia; Campus IlI, na cidade de Bananeiras; e
Campus 1V, nas cidades de Mamanguape e Rio Tinto.

Conforme registrado no site da institui¢ao o curso de Pedagogia ¢ ofertado no Campus
I (Jodo Pessoa), no Centro de de Educacdo (CE), no Campus 11l (Bananeiras) no Centro de
Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias (CCHSA), e no Campus IV (Mamanguape) no Centro
de Ciéncias Aplicadas e Sociais (CCAE).

O Campus 1, na cidade de Jodo Pessoa, comporta mais de cinquenta cursos de
graduacdo e diversas pos-graduacdes, sede de treze Centros de Ensino entre eles o Centro de
Educacdo (CE) que mantém hoje o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia de forma
presencial e a Distancia (EaD), um Programa de Pdés-graduagdo em Educagdo, o curso de
Ciéncias das Religides e o curso de Pedagogia com énfase na Educacdo do Campo.

O curso de Pedagogia do Campus 1 teve origem no ano de 1955, quando ainda
vinculado a antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFPB. No ano de 1969,
passou a integrar o Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) da UFPB, até o ano de
1979, quando o Centro de Educagao (CE) foi oficialmente instalado e implantado.

Segundo o oficio n° 0366/92 que apresenta a reformulag¢do curricular da Pedagogia,
neste periodo, o curso ja era alvo de questionamentos da comunidade académica, com
debates, discussdo e aplicacdo de questionarios aos estudantes com sugestoes, até a definigao
de objetivos que resultaram na elaboragao do Projeto de Reformulacao do curso de Pedagogia
(1996).

Apos anos o curso foi reformulado através da resolucdo n° 13/96 do CONSEPE, com
oferecimento de quatro areas de aprofundamento, sendo elas Magistério das Matérias
Pedagogicas do Ensino Normal, Magistério em Educacdo Especial, Magistério em Educagao
de Jovens e Adultos e Supervisdo Escolar e Orientagdo Educacional e sua carga horaria
minima com 3.000 (trés mil) horas.

Em 2006, foi aprovada a resolucdo n° 64/2006 que aprovou o Projeto
Politico-Pedagogico do Curso de Graduacao em Pedagogia, Licenciatura, do Centro de
Educacdo, Campus 1, da UFPB, agora as areas de aprofundamento se reduziram ha duas

Magistério de Jovens e Adultos e Magistério da Educacdo Especial.
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Através da resolu¢do n° 13/2009 sao alterados os Anexos II ¢ III da Resolugdo
n°.64/2006 do CONSEPE, no que diz respeito a estrutura curricular do Curso de Graduacao
em Pedagogia com alteracdo em disciplinas do curso, resultando no atual componente

curricular que seré analisado ao longo deste trabalho.

2.4 Analise das informagdes

A andlise tematica ¢ uma abordagem flexivel e adaptavel, pode ser aplicada em uma
variedade de contextos e disciplinas. Segundo Garcia e Alberto (2022), “uma técnica de
analise de dados qualitativos” (2022, p. 368). Dessa maneira, permite aos pesquisadores
explorar e compreender a riqueza e a complexidade dos dados qualitativos.

A andlise tematica ¢ uma técnica utilizada para identificar padrdes, tendéncias e
significados com respostas a perguntas abertas. Conforme Garcia e Alberto (2022), “desse
modo, a AT exige do pesquisador muita capacidade interpretativa, uma vez que os temas sao
implicitos e abstratos, o que demanda uma analise mais criteriosa e atenta para identifica-los”
(2022, p. 368). A andlise tematica ¢ uma ferramenta ndo apenas para descrever a realidade,
mas também para questionar e problematizar as narrativas.

Nesse sentido, as respostas recebidas por meio dos questionarios on-line sao
automaticamente organizadas sequencialmente, possibilitando uma comparacdo entre as
respostas. A andlise foi faseada, a primeira com a codificagdo de respostas do questionario,
foram coletadas e organizadas conforme o objetivo da pesquisa. A partir da leitura foi criando
uma familiarizacao com os dados, organizando em torno de ideias-chave.

Em seguida, tivemos a interpretagao dos resultados a partir da busca por autores com
explicagdes para entender e relacionar com o referencial teérico apresentado nesse trabalho,
acompanhados das informacdes geradas durante o processo de pesquisa. Assim, relembramos
que a partir dos nossos objetivos especificos estipulamos a priori os seguintes eixos
tematicos, sendo eles: o curriculo do curso de Pedagogia, as lacunas do curriculo do curso de
Pedagogia e as experiéncias formativas no curriculo de Pedagogia que se encontram diluidos
no capitulo a seguir onde sdo tecidas as relagdes entre os aportes tedricos com as informagdes

geradas na pesquisa.
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3 APORTES TEORICOS E O ENCONTRO COM AS INFORMACOES GERADAS
NA PESQUISA

Ao longo desse capitulo, foi realizada a jungdo com os dados obtidos a partir das
respostas dos sujeitos de pesquisa, além da andlise documental do curriculo do curso de
Pedagogia, Campus 1, da UFPB, com os aportes tedricos utilizados a partir dos eixos
tematicos propostos neste trabalho.

Sendo assim, este capitulo aborda concepgdes da Pedagogia como uma Ciéncia junto a
diversidade de conceitos sobre a Pedagogia ao longo do tempo. Comegamos com uma analise
etimoldgica da palavra Pedagogia, exploramos diversos aspectos relacionados a formacao
inicial em Pedagogia, como a pratica pedagdgica, destacando sua importancia e as
implicagoes.

Por fim, o capitulo descreve a histéria e o desenvolvimento do curso de Pedagogia da
UFPB Campus 1, como a formagao inicial em Pedagogia € vista, a analise do Projeto Politico
Pedagogico (PPC) com os conceitos interligados aos eixos temadticos deste trabalho, sendo
eles: o curriculo do curso de Pedagogia, as lacunas do curriculo do curso de Pedagogia e as

experiéncias formativas no curriculo de Pedagogia.

3.1 Pedagogia: algumas reflexdes historicas

E imprescindivel compreender o que é a Pedagogia, ligada aos processos de ensino e
aprendizagem, desempenhando um papel crucial na formagdo e desenvolvimento dos
individuos e na sociedade. Inimeros historiadores, educadores, filosofos e socialistas tentam
conceituar hd um vasto tempo, como, por exemplo, Selma (1999), Libaneo (1999), entre
outros.

Logo, ¢ importante entender que ao longo dos anos se tiveram variagdes a respeito do
que ¢ a Pedagogia, inclusive atualmente ainda se t€ém inumeros conceitos levados em conta,
mas ¢ dificil chegar a uma conclusdo com um conceito universal que engloba a diversidade de
compreensoes.

Partindo em meio a diversas indagagdes de como entender, trazemos destaque de
alguns autores na busca de conceituar a Pedagogia, levando em conta que ela foi se
modificando segundo as transformagdes historicas no Brasil e as compreensdes dos autores
sofrem influéncias direta da realidade vivida. O vocéabulo Pedagogia tem significado, a

respeito da etimologia. Ghiraldelli Jr. (2006) menciona:



34

A palavra “Pedagogia” vem do grego pais-paidds, que quer dizer crianga, e de ago,
que quer dizer conduzir. Pedagogia ¢ a tarefa de conduzir a crianga. Na Grécia antiga
era uma tarefa, em geral, destinada a um escravo especifico, que ndo tinha como
fun¢do propriamente o ensino, mas a condugio (fisica) da crianga ao local de ensino.
(Ghiraldelli Jr., 2006, p. 35).

Nesse cenario, percebemos que a etimologia da palavra estd atrelada ao conduzir, em
que podemos ligar com a funcdo de quem exerce a Pedagogia: o pedagogo ou pedagoga. Em
conformidade, Martins (2005, p.34), o termo “teve origem na lingua grega: paidagogds, ou
significando ‘escravo encarregado de conduzir as criangas a escola; preceptor de criangas,
pedagogo’”. Outrora, alguns escravos exerciam o papel de levar as criancas até as escolas,
ficaram conhecidos como pedagogos, entdo a palavra Pedagogia ainda ndo estava relacionada
com o carater educativo e sim de acompanhante até a instituicdo escolar.

Ao longo dos anos, essa visdo foi mudando com intimeras variagdes acompanhadas
das transformagoes histéricas. A Pedagogia, mesmo que na etimologia da palavra continue
com o sentido de conduzir a crianga, ndo ¢ no mesmo sentido de transporte. Atualmente, esta

vinculada ao educar e, de uma forma sintetizada, Libaneo (2004) situa a Pedagogia:

Ao meu ver, a Pedagogia ocupa-se do fato, dos processos educativos, métodos,
maneiras de ensinar, mas antes disso, ela tem um significado bem mais amplo, bem
mais globalizante. Ela ¢ um campo de conhecimentos sobre a problematica educativa
na sua totalidade e historicamente e, a0 mesmo tempo, uma diretriz orientadora da
acdo educativa. (Libaneo, 2004, p.29-30).

A Pedagogia segundo Libaneo diz respeito a uma reflexdo sistematica acerca do
fenomeno educativo, sobre as praticas educativas e contextos que envolvem a transmissao ¢ a
aquisicdo de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes ao longo da vida, para poder ser
uma instancia orientadora do trabalho pedagoégico. Os processos educativos estio em
constante evolucdao, devido a variedade de contextos, influenciando o desenvolvimento
integral dos individuos.

Como parte do processo da Pedagogia como Ciéncia da Educacdo, o pedagogo
trabalha com hipoteses de reflexdo do aprendizado para melhorar sua pratica e tem resultados
que poderdo ser questionados mais tarde. Ela aborda aspectos normativos e éticos essenciais
para o desenvolvimento de uma educagdo de qualidade, ela estabelece diretrizes, principios e
valores.

Em algumas palavras, Ghiraldelli Jr. (2007) considera que:

A concepgdo que diz que a Pedagogia ¢ a parte normativa do conjunto de saberes

que precisamos adquirir € manter se quisermos desenvolver uma boa educagdo, ¢
mais ou menos consensual entre os autores que discutem a tematica da educagdo.
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Ela, a Pedagogia, ¢ aquela parte do saber que esta ligada a razdo que ndo se resume
a raz@o instrumental apenas, mas que inclui a razdo enquanto razoabilidade; a
racionalidade que nos possibilita o convivio, ou seja, a vigéncia da tolerancia e,
mesmo, do amor (Ghiraldelli Jr.2007. p.03).

Assim, aborda questdes ¢€ticas, morais e sociais fundamentais para uma educagao
significativa e transformadora. Logo, a Pedagogia, exercida antes apenas como um
acompanhante para levar a instituicdo escolar, agora ¢ como campo de conhecimento com
carater educativo, com um papel relevante para a educacao.

Tendo em vista que a Pedagogia pode ser transformada a partir do contexto em que
estd presente, a trajetdria até o atual curso teve diversas influéncias com as politicas
educacionais, com ideologias que podem moldar o conteudo do curriculo e as abordagens
pedagogicas.

Segundo Cambi (1999, p.21), “A histéria da Pedagogia nascia como uma historia
ideologicamente orientada, que valorizava a continuidade dos principios e dos ideais|...]”
Dentre as variaveis metodologias de ensino, o papel fundamental da Pedagogia ¢ ser mediador
da aprendizagem, para poder conectar os alunos da sala de aula regular com o mundo real
além dos muros das institui¢des.

Dessa maneira, “0 marco pioneiro da educagao institucional no Brasil s6 ocorreu quase
cinquenta anos apds o descobrimento”; segundo Ghiraldelli Jr. (2009, p.1), onde se tinha a
instrucao e catequizacao dos indigenas, em que foi1 marcado com as escolas jesuiticas, esses
foram os principais educadores no periodo colonial no Brasil. Ghiraldelli Jr. (2009) afirma
também que o ensino realmente comecou a se alterar em 1807, quando a Corte Portuguesa se
deslocou para o Brasil, inumeros cursos inclusive de nivel superior foram criados, mas até
entdo nao se tinha falado a respeito da inclusdo no processo educacional o curso de
Pedagogia.

Apenas na década de 1930 do século XX, em que segundo Cruz (2011) “o Brasil vivia
uma crise do modelo oligarquico agroexportador e o desenho emergente de um modelo
nacional centrado no desenvolvimento a partir da industrializagdao despertaram maior atengao
em relacdo ao processo educacional”, desencadeando transformagdes no campo educacional,
que contribuiram para a construcdo de um sistema educacional voltado para o
desenvolvimento nacional.

De acordo com Franco (2008):

A Pedagogia ¢ nesse momento repensada em termos politicos e culturais, e passa
novamente a readquirir uma identidade de cunho tedrico-filoséfico, com

preocupagdes com a pratica, sem deixar de ser considerada cientifica, aliando
pesquisa experimental com reflexdo epistemoldgica. (Franco, 2008, p.41).
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A partir dessa argumentagdo, temos a importancia de uma abordagem integrada da
Pedagogia, que combina preocupagdes politicas, culturais, cientificas e filosoficas. Essa visdo
mais abrangente da Pedagogia permite uma compreensdao mais profunda dos processos
educativos ¢ uma atuacao mais eficaz. Na mesma década, houve a assinatura do Decreto-lei
n.° 1.190, de 4 de abril de 1939, a Pedagogia foi regulamentada e oficializada. Franco (2008)
resume:

Realga-se aqui o trabalho de educadores como intelectuais organicos, responsaveis
pela reelaboracdo e distribuicdo da ideologia da classe dominante e dos pedagogos

como intelectuais criticos, na recondugdo e reorganizagdo da classe dos educadores
em torno da utopia de reconstrucdo da sociedade. (Franco, 2008, p.49).

Essa distingdo destaca a importancia do papel dos educadores e pedagogos na
reproducdo ou transformagdo das estruturas sociais e educacionais. Enquanto alguns tendem a
reforgar as relagdes de poder existentes, outros trabalham para desafiar essas relacdes.

O ano de 1939 no Brasil fez parte do periodo chamado Estado Novo?, segundo Franco
(2008, p.58) “E uma época as voltas com as questdes de novos direitos, de
redimensionamento de deveres, do desenvolvimento do espirito utilitarista, consumista, da
democracia e da criagdo de mecanismos ideoldgicos de conformagdo das massas”. Por ser
uma ¢época de conquista de reformulagdes, se fazia necessario profissionais formados para
esse novo modelo de educacao.

O curso de Pedagogia foi regulamentado como curso ordinario para obtencdo de
diploma, na época para preparar os candidatos ao magistério do ensino secundario e normal.
Além disso, o decreto formava bacharéis e licenciados, seguindo o modelo com trés anos de
bacharelado e um ano de licenciatura, sendo necessario também o curso de Didatica. Como
também, o decreto que:

[...] reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras e a Faculdade
Nacional de Educagdo, instituidas em 1937 que, unificadas, passaram a se denominar

Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro sec¢des: Filosofia, Ciéncias,
Letras e Pedagogia, que incluia mais uma: a Didatica. (Cruz, 2008, p.47).

Além disso, o decreto estabeleceu como disciplinas presentes no curso de Pedagogia:
Complementos de Matematica, Historia da filosofia, Sociologia, Fundamentos Biologicos da
Educacdo, Psicologia Educacional, Estatistica Educacional, Histéria da educagdo,

fundamentos socioldgicos da educagdo, Psicologia educacional, Administragdo escolar,

20 regime autoritario implantado com o golpe de novembro de 1937. PANDOLF]I, Dulce. Repensando o Estado
Novo. Rio de Janeiro: Ed. Fundagdo Getulio Vargas, 1999.
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Histéria da educagdo, Psicologia educacional, Administragdo escolar, Educacdo comparada e
Filosofia da educacao.

Neste decreto também ficou estabelecido como necessario realizar o curso de Didatica
para formagdo em licenciatura, com dura¢do de um ano, as disciplinas eram Didatica geral,
Didatica especial, Psicologia educacional, Administragdo escolar, Fundamentos biologicos da
educacdo e Fundamentos sociologicos da educagdo.

Ainda segundo Cruz (2011, p.35), “o curso de Didatica foi criado com a intengao de
trabalhar a formagdo pedagogica, necessaria ao exercicio da docéncia”. Compreende-se que o
curso de Didatica fornecia uma so6lida fundamentagdo tedrica sobre os processos de ensino e
aprendizagem, sendo assim necessario como complemento da Pedagogia.

Apo6s a promulgacao da Constituicao de 1946, em 1961, foi sancionada a primeira Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) n.° 4.024, momento de impasses de
necessidades educacionais por meio dos liberais e conservadores. A LDB sancionada traz a
duracdo minima no seu Art.38 de 180 (cento e oitenta) dias de trabalho escolar efetivo, ndo
incluindo o tempo reservado a provas e exames. Além disso, garante agora como fixado na
Lei o que ja se tinha regulamentado.

Independentemente das mudangas contextuais, principios fundamentais tém sido
reconhecidos como essenciais para a constru¢do da Pedagogia, como exemplo a
intencionalidade e a contextualizagdo do ensino. Principios, muitas vezes derivados das
contribui¢cdes de autores, que embora possam ser interpretados e aplicados de diferentes
maneiras em diferentes contextos educacionais, fornecem uma base sélida para a construgao

da Pedagogia em direcdo aos objetivos educacionais de cada época.

3.1.1 Reflexoes e contribuigoes do estudo do curriculo da Pedagogia

Compreendo que a evolugdo e a construgdo dos saberes cotidianamente se
transformam, o ensino deve sempre buscar um vinculo com a realidade da sociedade. O
curriculo desempenha um papel central na construcao da Pedagogia, pois ¢ por meio dele que
0s principios, conceitos e praticas pedagogicas sdo organizados, transmitidos e aplicados.

A respeito do atual curriculo do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1, considerado
pelos estudantes como que fornece subsidios tedricos e metodologicos para a atuacdo do
Pedagogo, essa fala sintetiza:

Em boa parte, sim, porém ainda falta muita coisa, como, por exemplo, focar também
na Pedagogia Juridica, Hospitalar, Empresarial, abordar os beneficios para a
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aprendizagem com o uso da musicalizagdo... Pois o curso foca mais em sala de aula e
também deveria ter uma disciplina que prepare o professor para lidar com os pais
das criangas, que na maioria das vezes sdo o grande problema. (Estudante B)

Dessa maneira, o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 desempenha um
papel crucial na formagdo de profissionais aptos a atuar no campo da educacdo, mas com
lacunas evidentes, como a falta de énfase em campos da Pedagogia.

O curriculo do curso de Pedagogia ¢ um elemento fundamental na formagao de
profissionais capacitados para atuar na area da educacdo. Sua estruturacdo e organizagao
refletem ndo apenas os objetivos educacionais do curso, mas também os principios e valores
que norteiam a Pedagogia como ciéncia e pratica.

Outro acontecimento que nao poderiamos deixar de mencionar e faz relagdo com o
curriculo na historia do curso de Pedagogia, afirma Cruz (2011), foi o Parecer do Conselho
Federal de Educacao (CFE) n°® 251, de 1962, que estabeleceu o curriculo minimo e a duragdo
do curso, referente ao bacharelado.

Posteriormente, teve também o Parecer do Conselho Federal de Educa¢do (CFE) n°
292, de 1962, em que deixou de vigorar o esquema de trés anos de bacharelado e mais um ano
de licenciatura, a didatica. A partir de agora, poderia obter os graus de forma simultinea,
mediante estudo de disciplinas comuns, no conjunto do estudo determinado.

Logo apos, em 28 de novembro de 1968, foi promulgada a Lei n° 5.540, visto como
uma Reforma Universitaria, a sec¢ao de Pedagogia deixa de existir para dar lugar a Faculdade
de Educagdo, responsavel pelo fornecimento do curso de Pedagogia e também pelos
Departamentos da Universidade, conforme a autora Cruz (2011) ndo passou de meramente
uma adequagdo técnica, as modificagdes foram existindo segundo a nova realidade
educacional.

Em seguida, segundo Cruz (2011) com o Parecer do Conselho Federal de Educagdo
(CFE) n.° 252, de 11 de abril de 1969, acompanhado da Resolu¢do CFE n.° 2/1969 com a
fixacdo do curriculo minimo e a duragdo do curso, manteve a formagao de professores para o
Ensino Normal e introduziu oficialmente as habilitacdes. As habilitagdes eram: Orientagcao
Educacional, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Inspecdo Escolar, além do
magistério para o ensino normal. Além disso, passou a conferir apenas o grau de licenciado,
abolindo o de bacharel, e para alcangar uma habilitagdo o candidato deveria comprovar
experiéncia de magistério.

ApoOs os pareceres mencionados, veio outro momento primordial para o curso de

Pedagogia, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.°
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9.394, de 20 de dezembro de 1996, regulariza e organiza a educagao brasileira com a criagdo
dos Institutos Superiores de Educagdo para responder junto as universidades e a criagdo do
Curso Normal Superior a respeito a formagao de docentes.

A LDBEN 9.394/96 fornece um amparo legal para a promog¢do da educacdo de
qualidade, da equidade e da inclusdo social, seu cumprimento ¢ fundamental para o avango da
educacdo no pais. Ao assumir o papel da socializa¢do, a Pedagogia tem responsabilidades
com valores e comportamentos para a convivéncia e o funcionamento da sociedade. Como um
agente de transformacgdo social na busca ndo apenas preparar os individuos para o mundo do
trabalho, mas também para a vida em sociedade, tornando a Pedagogia como primordial,
Cambi (1999) reforca [...] entdo, a dimensdo pedagdgica se torna nao so central, mas também
carregada desta vontade de coesdo, de unificacao social, mediante o papel da socializagao que
ela vem concretamente exercer e assumir como sua propria tarefa (Cambi, 1999, p.382).

A Pedagogia ndo ¢ apenas vista como um processo de ensino e aprendizagem, mas
também como fundamental para promover a integragdo entre os membros da sociedade. Essa
visdo enfatiza o papel da Pedagogia ndo apenas na transmissdo de conhecimentos e
habilidades, mas também na formagao de valores, atitudes e comportamentos.

De acordo com Franco (2008), “No caso da atual Resolu¢ao do Conselho Nacional de
Educacao, constata-se que a Pedagogia ndo foi considerada enquanto campo cientifico, o que,
por certo, dificulta a insercdo dos processos e praticas de formagao na realidade do mundo
contemporaneo.” Entdo, a falta de reconhecimento pode representar um obstaculo
significativo para a inser¢ao dos processos e praticas de formagao pedagdgica na realidade.

A Pedagogia tem amplitude, se faz necessario que no curriculo dos atuais cursos nas
institui¢des de ensino superior, esteja estabelecido o suficiente para exercer a fungdo com
qualidade, proporcional a essa educagdo. Tenha presente a Ciéncia autonoma, de modo a nao
proporcionar uma Pedagogia com o conceito anterior de conduzir a crianca a escola, e sim
uma abordagem de conduzir a crianga na escola para adquirir valores.

Em sintese, podemos ver que houve uma trajetéria e os marcos refletem até a atual
formagao proposta. O papel da Pedagogia transcende os limites da sala de aula, estendendo-se
para além do processo de ensino e aprendizagem. Ela desempenha um papel fundamental,
esperamos alcangar um futuro em que os principios pedagdgicos guiem todos os espacos,

contribuindo para o desenvolvimento.
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3.2 A formacao inicial no curso de Pedagogia da UFPB Campus 1

A formacdo inicial em educacao refere-se ao processo pelo qual os futuros
profissionais da 4area de educacdo podem envolver diferentes cursos, como Pedagogia,
licenciaturas em diversas areas do conhecimento. A formacao inicial acontece por meio de
estudos em uma institui¢do de ensino superior que fornece aos individuos saberes tedricos e
praticos necessarios para a profissao.

Os estudantes da graduacdo em Pedagogia aprendem sobre métodos de ensino, teorias
de aprendizagem, desenvolvimento infantil, avaliagdo educacional, gestdo de sala de aula,
entre outros. A formagao inicial refere-se a preparacao dos estudantes com o desenvolvimento
de conhecimentos tedricos sobre a area de atuacdo e aquisi¢ao de habilidades praticas
necessarias para desempenhar as fungdes profissionais.

Libaneo (2004) acrescenta quando relata a respeito da educagdo como “uma pratica
social que atua na configura¢do da existéncia humana individual e grupal, para realizar nos
sujeitos humanos as caracteristicas de ‘ser humano’” (Libaneo, 2004, p.30). Nao apenas
transmitir conhecimentos, mas também promover o desenvolvimento integral dos individuos
com a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Na formagdo inicial em Pedagogia, os estudantes buscam compreender como os
fatores afetam o contexto social, cultural ¢ economico na educag¢do ¢ também analisam as
desigualdades sociais e as politicas educacionais que influenciam a educagdo. A Pedagogia
desempenha um papel central no campo da educagdo, fornecendo fundamentos tedricos e
praticos para a formacao de profissionais da area.

Dessa forma, a Pedagogia se dedica ao estudo de diversos elementos, como acdes,
processos ¢ estruturas, na busca de compreender como ocorre o processo educativo em sua
totalidade, desde os fatores que o influenciam até seus efeitos no desenvolvimento humano.

Segundo Cambi (1999), “Hoje, ¢ impossivel pensar os problemas educativos na forma
tradicional, ligada a um saber pragmatico e normativo ao mesmo tempo, predominantemente
ou exclusivamente filos6fico” (Cambi, 1999, p.598). Ha uma necessidade de uma ruptura de
modelos educacionais que muitas vezes ndo conseguem acompanhar as mudangas sociais,
tecnologicas e culturais.

Na formagao inicial, requer enfrentar os problemas educacionais com uma postura de
inovagdo e criatividade, indo além das solugdes convencionais e explorando novas
abordagens, métodos e praticas educativas.

Para Rinaldi e Cardoso (2012):
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Pensar a formagao inicial de professores na atualidade se configura um grande desafio
que tem sido objeto de multiplas analises que indicam as lacunas e severos problemas
associados ao modo como essa formagdo € concretizada. Isso se d4 ndo apenas por
conta das diferentes propostas metodologicas que nos podem servir de referéncia, mas
também, devido ao modo como o conhecimento, seus conteidos formativos e as
estruturas curriculares dos cursos de Licenciatura e das escolas de modo geral, sdo
modificadas e, sobretudo, & velocidade em que tais mudangas muitas vezes ocorrem.
(Rinaldo; Cardoso, 2012. p.1).

Consoante a essa ideia, a formacdo inicial de professores enfrenta uma série de
. s diversi , . volucs .
desafios relacionados a diversidade metodologica, com a evolu¢do do conhecimento ¢ as
mudangas com as demandas do mercado. Fazendo se assim, necessario uma busca de garantir
que os futuros educadores estejam adequadamente preparados para enfrentar as demandas da
profissdo.

A respeito das demandas atuais que sdo solicitadas pelos pedagogos em sala de aula
relacionando com os desfalques apresentados no curriculo da formagao inicial, essa fala traz
alguns exemplos:

Ensinar como alfabetizar. Como devemos ensinar conceitos como "quando se utilizar
S ou Z", "porque Geladeira se escreve com G e Jegue se escreve com J", "uso do X e
do CH"??Essas sdo questoes que, infelizmente, nos componentes de Linguagem e
Interagdo, Lingua e Literatura, Organizagdo e Prdtica do Ensino Fundamental ou
Lingua Portuguesa, que em tese deveriam abordar assuntos semelhantes, ndo
abordam e deixam um desfalque enorme na parte pratica do ensinar a ler e a
escrever.

Muito tem se falado sobre letramento, sobre o combate ao preconceito linguistico (e
isso é bom), mas pouco tem se falado sobre alfabetizacdo, gramdtica e as normas da
Lingua Portuguesa, esquecendo-se que muitos dos pedagogos formados irdo se

deparar com uma realidade de escolas particulares e obrigagcdo para com o uso do
livro didatico e do ensino da lingua culta. (Estudante F)

Sabemos que a alfabetizagdo e o letramento citados tem grande importancia social,
para desenvolvimento de um cidadao critico e ativo na sociedade, assim como tantos outros
conteudos de diversas disciplinas. E uma demanda que esta presente na escola, local onde o
pedagogo pode atuar, mas que nao esta presente dentro da formacao inicial em Pedagogia da
UFPB Campus I, ou seja, ha um desfalque.

Essa outra fala, reforca: Maior foco na alfabetizacdo, em como alfabetizar, tanto na
drea infantil quanto para jovens e adultos, pois embora abordado, acredito ser necessario
maior enfoque para etapa educacional. (Estudante G). Entdo, pode se ver que se fala a
respeito, mas ndo ha predominancia, falta uma conexao entre o espago escolar e a formagao.

A formacdo inicial ¢ um processo que envolve aquisicdo de conhecimentos e

desenvolvimento de habilidades. Isso inclui ndo apenas a relagdo entre professores e alunos,
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mas também a intera¢do entre curriculo e pratica pedagdgica, o didlogo entre a comunidade, e
a conexao entre teoria e pratica.

No diciondrio, Ferreira (2008) traz o significado do termo formag¢do como “1. Ato ou
efeito de formar. 2. Constitui¢do, carater. 3. Modo por que se constituiu uma mentalidade, um
carater” (2008, p. 25). A formagdo ndo se limita apenas a aquisi¢ao de conhecimentos, mas
também influencia o processo de reflexdo a respeito de suas atitudes, valores, crencas e
comportamentos.

Enquanto o termo formar Ferreira (2008) tem o significado “1. Dar forma a (algo). 2.
Ter a forma de. 3. Conceber, imaginar. 4. Por em ordem, em linha. 5. Educar. 6. Fabricar,
fazer. 7. Constituir” (2008, p. 414). A formacao esta ligada ao processo educacional, ela inclui
ndo apenas a aquisi¢ao de conhecimentos académicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades sociais, emocionais e éticas fundamentais para a formagao integral dos individuos.

A importancia da formacdo de professores como uma area de conhecimento ¢
essencial para o desenvolvimento profissional dos educadores, como maneira de investigagao
do modo de pensar. Garcia (1999) compreende:

A Formacdo de professores ¢ a area de conhecimentos, investigagdo e de propostas
tedricas e praticas que, no ambito da Didatica e da Organizagdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formag@o ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposigoes,
e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do

curriculo e da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagdo que os
alunos recebem. (Garcia, 1999, p. 26).

Dessa maneira, entendemos como uma area de estudo dos processos de aprendizagem
dos professores, com foco na qualidade de ensino, com oportunidades de aprendizagem. A
importancia da formacao de professores como uma area de conhecimento dedicada ao estudo
do modo como os professores adquirem e aprimoram suas habilidades e saberes. Dessa forma,
melhora a atuagdo com a busca por uma abordagem integrada e reflexiva que valoriza tanto os
aspectos tedricos quanto praticos da formagao.

Para Imbernén (2005), ser um profissional “[...] implica dominar uma série de
capacidades e habilidades especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado
trabalho [...]” (2005, p. 25). Os futuros profissionais lidam com conhecimentos tedricos e
praticos relacionados a sua area de atuacdo com o desenvolvimento de competéncias
especificas. Por exemplo, as habilidades de planejamento de aulas, gestdo de sala de aula,
avaliacao de alunos, entre outras.

Ainda de acordo com Imbernon (2005):
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A formagdo do professor deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento curricular,
planejamento, de programas e, em geral, melhoria da instituicdo educativa, e nelas
implicar-se tratando de resolver situa¢des problematicas gerais ou especificas
relacionadas ao ensino em seu contexto. (Imbernén, 2005, p.17).

Nesse sentido, isso inclui a habilidade de analisar, adaptar e criar curriculos alinhados
aos objetivos educacionais, as necessidades dos alunos e as demandas do contexto escolar.
Assim ao pensar a formagao pedagogica com base no aspecto legislativo, a Lei de Diretrizes
Bases da Educacao (LDBEN) de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional,
norma que define toda a organizacdo da educacdo brasileira, regulamenta a formagao inicial e
continuada dos professores, estabelecendo os requisitos minimos para o exercicio da profissao
docente.

Portanto, a formagao pedagogica esta definida no Art. 62 da LDBEN (1996):

A formacgdo de docentes para atuar na educagio basica far-se-a em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (Brasil, 1996).

Diante dessa afirmativa, a busca de fornecer uma formagao de professores abrangente,
que contemple os aspectos de cada 4rea de atuacdo e também os conhecimentos pedagogicos
fundamentais para uma pratica educativa interdisciplinar com cumprimento a habilidades e
competéncias necessarias.

Assim sendo, a formagao inicial em Pedagogia busca proporcionar aos estudantes uma
visao ampla e abrangente da educagdo, preparando-os para atuar em diferentes contextos e
niveis de ensino, regulamentada por legislagdes que buscam para o desenvolvimento de

competéncias e habilidades especializadas.

3.2.1 A pratica pedagogica na formagdo inicial

Entendemos a Pedagogia como uma Ciéncia que relaciona a teoria e a pratica da
educagdo, na investigacao dos processos de ensino e aprendizagem, a forma como a educacao
¢ organizada e implementada em diferentes contextos, bem como os principios € métodos que
sustentam esses processos.

A ciéncia pedagdgica fornece a base conceitual e metodoldgica para a pratica

educativa, enquanto a pratica, por sua vez, enriquece a teoria, permitindo aos pesquisadores e
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educadores compreenderem melhor as necessidades e desafios enfrentados no ambiente
educacional real.
Libaneo (2004) reforga:
[..] ao investigar questdes atinentes a formacdo humana e praticas educativas
correspondentes, a Pedagogia comega perguntando que interesses estdo por detras das

propostas educativas. Precisamente por isso, a acdo pedagdgica da uma dire¢do, um
rumo as praticas educativas, conforme esses interesses. (Libaneo, 2004. p.31).

Dessa maneira, a Pedagogia busca compreender as motivacdes e intengdes por tras das
praticas pedagdgicas, reconhecendo que elas sdo moldadas por diversas influéncias sociais,
politicas e culturais. As decisdes tomadas pelos pedagogos, como os métodos de ensino
adotados e os conteudos ensinados, sdo orientadas, pelos valores, crencas e objetivos
presentes na sociedade em que estdo inseridos.

Imbernén (2005) relata que “[...] o conhecimento proposicional prévio, o contexto, a
experiéncia e a reflexdo na e sobre a pratica levardo a precipitagdo do conhecimento
profissional especializado” (2005, p. 31). Com as teorias de aprendizagem, métodos de
ensino, psicologia educacional e outros campos relevantes para a educagdo ao longo do curso,
¢ primordial para os educadores o conhecimento profissional especifico e especializado para
uso, na pratica, educacional.

A aprendizagem ¢ efetiva quando hd o misto da teoria e pratica, acrescido a
autonomia no processo de reflexdo, dessa maneira, com essa possibilidade pode se ter uma
melhoria continua de sua propria atuacdo. O exercicio docente enquanto praxis pedagogica
requer agado-reflexao-agao.

Freitas (2018) resume:

A concepgdo metodoldgica na triade agdo-reflexdo-acdo é de que todo o fazer implica
uma reflexdo, e toda reflexdo implica um fazer, uma acgdo. Dentro disso, parte-se da
articulacdo teodrico-pratica para construir o conhecimento. Ou seja, o primeiro
movimento, antes explicitado de acdo-reflexdo, junta-se agora a um segundo
movimento: novamente a agdo, mas uma agdo diferente da primeira, como uma

espiral do saber e sempre em processos de avaliacdo dos avangos e/ou retrocessos na
reflexdo sobre a pratica. (Freitas, 2018. p.85).

A préaxis pedagdgica envolve a integracdo da teoria e da pratica no processo de ensino
e aprendizagem. O processo de acgdo-reflexdo-agdo no exercicio docente permite que os
educadores sejam mais praticos e sensiveis as necessidades dos alunos, ¢ uma maneira para o
desenvolvimento pessoal e profissional, bem como para a resolucao de problemas.

Sendo assim, a pratica pedagdgica na formacao inicial dos futuros educadores pode

desempenhar um desenvolvimento de suas habilidades e competéncias profissionais. Essa
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pratica ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimentos tedricos, mas também envolve a
vivéncia e a reflexdo sobre a atuagdo em contextos reais de ensino e aprendizagem.

Aqui consideramos ser oportuno trazer a fala da estudante G ao ser questionado a
respeito dos estagios e a relagdo teoria e pratica. “Sim, ao menos em minhas experiéncias, as
quais foram positivas e pude vivenciar essa troca entre ambos. Pude ter o conhecimento
teorico e pratica-lo em sala de aula, nos estagios” (Estudante G).

Assim, ao integrar a pratica pedagogica na formacao, os estudantes tém a oportunidade
de aplicar os conceitos aprendidos em sala de aula em situacdes praticas, como estagios
supervisionados, observagdes em escolas, participagdo em projetos educacionais, entre outros.
Permitindo desenvolver uma compreensdo mais profunda das teorias pedagogicas, das
necessidades e desafios enfrentados.

As professoras Barreiro e Gebran (2006) confirmam:

[...] a formacdo inicial e o estagio devem pautar-se pela investigagdo da realidade, por
uma pratica intencional, de modo que as agdes sejam marcadas por processos
reflexivos entre os professores-formadores e os futuros professores, a0 examinarem,

questionarem e avaliarem criticamente o seu fazer, o seu pensar ¢ a sua pratica
(Barreiro; Gebran, 2006, p. 21).

Dessa maneira, tanto a pratica educacional quanto o estagio, etapa especifica do curso
de formacao, sao componentes fundamentais complementares aos conhecimentos teoricos,
com experiéncias praticas e contribuindo para o desenvolvimento de competéncias
necessarias para o exercicio.

A Base Nacional Comum para Formag¢do de Professores da Educacdo Basica (2019)

regulamenta:

Art. 7° - VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores ou
coordenadores experientes da escola campo do estdgio, de acordo com o Projeto
Pedagogico do Curso (PPC).

Art. 6° - V - a articulacdo entre a teoria e a pratica para a formacao docente, fundada
nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a indissociabilidade entre o
ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a garantia do desenvolvimento dos
estudantes. (Brasil, 2019).

Enfatizam a importancia da pratica na formagdo dos estudantes de Pedagogia,
destacando a centralidade dos estagios como uma etapa fundamental para essa integragdao. O
estagio oferece aos estudantes a oportunidade de reflexdo e experiéncia, vivenciando na
pratica os conteudos e competéncias previstos no curriculo do curso. Assim, permite
identificar como os estagios estdo sendo integrados ao plano de estudos, se estdo alinhados

visando aprendizagem e se proporcionam uma formagao de qualidade.
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Andrade (2005) resume:

O Estagio permite a integracdo da teoria e da pratica e € o momento de concretude da
profissdo. E, portanto, uma importante parte integradora do curriculo, em que o
licenciando vai assumir, pela primeira vez, a sua identidade profissional e sentir, na
pele, o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade, com a
institui¢do escolar, que representa a inclusdo civilizatoria de vastas camadas da
populagdo; com a producdo conjunta de significados em sala de aula; com a
democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia, isto ¢, —
fazer bem o que lhe compete. (Andrade, 2005, p. 24).

Durante o estagio, o licenciando se depara com diversas responsabilidades e desafios,
desde a interagdo com os alunos até a colaboracdo com a comunidade escolar. Essa
experiéncia proporciona uma compreensdao mais profunda do papel do educador na inclusao
social, proporcionando no estagio uma reflexao critica sobre a pratica educativa.

O estagio ndo ¢ apenas uma etapa complementar, mas sim uma parte essencial da
formagdo, Pimenta e Lima (2012, p. 61) explicam “O estagio como campo de conhecimento e
eixo curricular central nos cursos de formagdo de professores, ¢, desse modo, indispensavel a
construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional
docente”. Os estagios sdo momentos durante o curso de Pedagogia da UFPB, Campus I, em
que proporcionaram um contato com a realidade e a atuacdo do pedagogo, segundo os
estudantes, além dos projetos de pesquisa, ensino e extensao.

Durante o estagio, os futuros professores t€ém a oportunidade de conhecer diferentes
realidades escolares, compreendendo os desafios e barreiras do ambiente educacional,
possibilitando experiéncias formativas exitosas.

E importante ressaltar que a prética pedagogica ndo deve ser vista apenas como uma
etapa isolada da formag@o, mas sim como um processo continuo de aprendizado ao longo da
carreira docente. Os educadores devem ser incentivados a refletir sobre suas praticas, buscar
atualizagdo constante e buscar novas estratégias para atender as necessidades de seus alunos e
promover um ensino de qualidade.

A integracdo entre teoria e pratica no curriculo educacional ¢ importante para garantir
uma aprendizagem eficaz e significativa. Sendo assim, o curriculo deve ser atualizado, tendo
em vista que pode ser constituido com uma pluralidade de possibilidades de implementagao

nos sistemas de ensino. Sacristan (2003) afirma:

Em torno do curriculo sdo realizadas diversas formas, tipos de atividades, ou seja,
nele se cruzam praticas diversas. A verdade é que a sua esséncia e substincia € o
resultado das transformagdes que praticas e decisdes politicas organizadas,
pedagogicas e de controle (entre outras) provocam sobre ele (Sacristan, 2013, p. 13).
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Se tem uma complexidade no curriculo, pelo fato de que sdo moldados por uma
variedade de praticas e decisdes politicas, organizacionais e pedagogicas. Uma abordagem
critica e reflexiva para o desenvolvimento e implementagdo do curriculo pode ajudar a
garantir que ele atenda as necessidades dos alunos e promova uma educagdo de qualidade
para todos.

Afinal, o conceito de curriculo pode ser entendido conforme Moreira e Candau (2007):
(a) os contetdos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias escolares de
aprendizagem a serem vividas pelos alunos; (c) os planos pedagdgicos elaborados por
professores, escolas e sistemas educacionais; (d) os objetivos a serem alcangados por
meio do processo de ensino; (e) os processos de avaliagdo que terminam por influir

nos conteidos e nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da
escolarizagdo. (Moreira; Candau, 2007, p. 20)

Podemos ver que o curriculo tem uma grande demanda, a integragdo dos elementos ¢é
essencial para garantir uma experiéncia educacional significativa e inclusiva para todos. Os
cinco aspectos destacados por Moreira e Candau (2007) estdo intimamente ligados aos
diferentes tipos de saberes envolvidos no processo educacional.

A interse¢do desses aspectos com os saberes ¢ fundamental para o desenvolvimento de
curriculos eficazes, pois a partir deles ¢ possivel uma pratica pedagogica que possamos
compreender que a educacdo deve ser proporcionada para a vida. E o fazer pratico, o que foi
concretizado nas experiéncias dos estagios, ao observar os professores em a¢do, os estudantes
internalizam conhecimentos sobre praticas pedagogicas, dindmicas de sala de aula,
relacionamento professor-aluno e gestao de turma.

Conforme Borba (2001, p. 16) “o saber ser professor comega na socializagao primaria,
como aluno, nas interacdes face a face, percebendo de forma concreta o que ¢ ser professor e
o que ¢ ensinar’. Essa aprendizagem por observagdo ¢ complementada pela propria
experiéncia como estudante, onde se experimentam diferentes abordagens de ensino e se
desenvolvem preferéncias em relagao a métodos pedagogicos.

O pedagogo lida diretamente com a vida das pessoas, ¢ dificil a constru¢do de
autonomia com participacdo e inclusdo com reconhecimento de que pode realizar a diferenca,
essa visdo ¢ transformadora, pois ja se sabe que ha desafios e barreiras, mas ¢ necessario ter
um pensamento critico do que fazer a partir desses desafios e barreiras.

Dessa maneira, a Pedagogia vai além de ensinar criangas, jovens e adultos,
principalmente se referindo a contetidos disciplinares se faz necessario ir além de contetidos
prontos, e dentro da formacao inicial se tem diversos saberes. Sendo possivel afirmar que na

formacao inicial os estudantes obtém saberes.
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Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.218) reforcam “a relagdo dos docentes com os
saberes nao se reduz a uma func¢ao de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos, (pois)
sua pratica integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes
relacdes”. Em suma, a relagdo dos docentes com os saberes ¢ complexa e dindmica,
envolvendo a integracdo de diferentes tipos de conhecimento e a aplicacdo reflexiva desses
saberes na pratica educacional.

O saber ¢ o conhecimento adquirido e a capacidade de compreender e aplicar esse
conhecimento de forma significativa. Tardif e Gauthier (1996, p.11) afirmam “o saber docente
¢ um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados.” O saber docente ndo se limita apenas ao
conhecimento académico e disciplinar, mas também incorpora uma variedade de saberes
relacionados a pratica pedagogica.

Isso inclui saberes da experiéncia, derivados da pratica docente e da interagdo com os
alunos; saberes curriculares, relacionados ao planejamento e desenvolvimento de curriculos;
saberes pedagdgicos, que se referem as estratégias de ensino e métodos de aprendizagem; De
forma sintetizada, Selma (1999) apresenta como saberes da docéncia a experiéncia -
produzidos no cotidiano docente, processo de reflexdo da pratica; o conhecimento - a andlise,
o confronto e a contextualizacdo das informagdes; e o saberes pedagogicos - o saber ensinar a
partir da pratica social da educagao.

Mas afinal, quais seriam esses saberes conforme os estudantes, aqui trazemos as
respostas obtidas de quando perguntado sobre quais os saberes o curriculo do curso de

Pedagogia da UFPB Campus I:

Visado Humanista. Focar em aulas atrativas. (Estudante A)

Muitos saberes, desde o conhecimento da gestdo, corpo docente, como funciona
educagdo infantil, ensino fundamental, educagdo especial, curriculo... (Estudante B)
As matérias de Educagdo Especial (Estudante C)

Repertorio cultural, pensamento critico-reflexivo... (Estudante D)

Criticar, planejar e adaptar os curriculos (Estudante E)

Enxergar a crianca e o adulto da EJA como “pessoa” antes de qualquer coisa.
Sendo, portanto, digna de direitos e da dedicagdo do pedagogo nos seus processos de
aprendizagem. (Estudante F)

Tantos os teoricos, quanto as prdticas em sala de aula por meio dos estigios
obrigatorios, os quais foram fundamentais para uma visdo mais ampla sobre o ser

pedagogo. (Estudante G)
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Esses saberes refletem a diversidade de perspectivas e experiéncias dos estudantes em
relagdo a formacdo de professores e a pratica educacional, destacando diferentes aspectos
importantes a serem considerados na preparagdo para o exercicio da docéncia. Podemos ver
nessas falas o reconhecimento da multiplicidade de saberes necessarios para a pratica docente.

Os saberes sdo fundamentais para a eficacia do professor na sala de aula e vao além do
conhecimento académico adquirido durante a formacao inicial. Os saberes adquiridos através
da experiéncia profissional sdo essenciais para a competéncia dos professores e desempenham
um papel fundamental na forma como eles avaliam sua propria formagao ao longo da carreira.

Dessa maneira, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.227) afirma “para os professores, 0s
saberes adquiridos através da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua
competéncia, (pois) ¢ através deles que o os professores julgam sua formagdo ao longo da
carreira”. Essa valorizagdo da experiéncia pratica destaca a importancia do desenvolvimento
profissional continuo e da reflexdo critica para promover uma pratica docente eficaz e de
qualidade.

E importante reconhecer que sdo igualmente essenciais para acompanhar as mudangas
no campo da educagdo e para garantir que os professores estejam preparados para enfrentar os
desafios em constante evolucdo. Sendo assim, ¢ necessario um curriculo adequado com os
saberes demandados, de maneira a proporcionar a reflexdo dos seus saberes durante a

formacao.
3.3 O curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 e os saberes proporcionados

E importante compreender a historia do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 para
contextualizar sua origem e desenvolvimento ao longo do tempo. De modo a mostrar como o
curso foi influenciado por diferentes contextos politicos, sociais, economicos € culturais.

O curso de Pedagogia fornecido através do Centro de Educa¢do (CE) teve origem no
ano de 1955, quando ainda vinculado a antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
UFPB. No ano de 1969, passou a integrar o Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) da
UFPB. Segundo o atual PPC:

No seu curriculo original o Curso funcionava em sistema de créditos, com uma carga
horaria minima de 2.355 (duas mil trezentos e cinquenta e cinco) horas-aula,
equivalente a 149 (cento e quarenta e nove) créditos, e formava o Especialista em
Educagao: o Administrador Escolar, o Orientador Educacional e o Supervisor Escolar.
(PPC. UFPB.2006, p.4)
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Em 1979, o Centro de Educacdo foi oficialmente instalado e implantado, e
mantém hoje o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Além disso, conta com uma
biblioteca setorial, um nucleo de Educagdo Especial (NEDESP), o Colégio de Aplicagao,
além de uma brinquedoteca, entre outros setores que auxiliam a comunidade universitaria com
atividades diversas.

Para entrar na UFPB, ¢é preciso fazer o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
em que a nota ¢ a forma de ingresso nos cursos da graduacao da UFPB por meio do Sistema
de Selecdo Unificada (Sisu) com o ingresso na universidade ou transferéncia. Com relagdo a

nossa pesquisa, buscamos saber dos participantes como foi a escolha pelo curso de Pedagogia.

Isso ficou representado na figura a seguir:

Figura 4: Fluxograma de escolha do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1

Estudante F: De acordo com
a nota no ENEM.

Estudante A:
Complementar meu Curso
de Psicopedagogia e
minha Especializacdo em
AEE.

Estudante G: D= acordo
com a nota no EMEM.

0 que lhe levou a
escolher o curso de
Pedagogia da UFPB
Campus I?

Estudante E: Me
profissionalizar e conhecer
melhor os meu préprios
processos cognitivos.

Estudante B: De acorde
com a nota no ENEM,
Adequacao as aptidoes
pessoais, Mercado de
frabalho, Adguirir novos

Estudante D: De acordo
com a nota no EMEM.

Estudante C: De

acordo com a nota no
ENEM.

Fonte: Dados da pesquisa.

Podemos compreender a partir dessas falas sobre a escolha pelo curso de Pedagogia
como algo a partir da nota, além do preconceito da escolha de uma licenciatura vista de forma
erronea, até como apenas para brincar com criangas ou somente para ingressar em um curso
superior.

Segundo Gonzaga (2011), a tomada de escolha pode ser influenciada de diversas
maneiras, podendo ser em busca do reconhecimento profissional, por influéncia dos pais,

salarial, da sobrevivéncia, do mercado de trabalho, entre outros. Além de todo o preconceito,
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ainda ¢ presente a falta de valorizacdo, por isso ndo se vé€ a Pedagogia como um curso que se

destaque na disputa de vagas.

Aqui trazemos a seguinte fala do estudante B, com rela¢do a desvalorizagdo do curso
de Pedagogia:

O curso é muito bom, porém, a profissdo é muito desvalorizada, comeg¢ando pelos
pais das criancas e vai se estendendo pela maioria da sociedade, baixo salario,
muita carga de trabalho, tornando exaustivo, pois ser professora e estar em sala de
aula requer muito do profissional. (Estudante B)

E preciso refletir se seria possivel uma formacao abrangente de tudo que ¢ necessario,
como ja citado sdo muitas as determinagdes de um pedagogo em sala de aula, enfrentar os
pais dos alunos, planejamentos, carga horaria, a reflexdo pedagogica, o desenvolvimento
profissional, entre outros, resultando em diversos casos em uma exaustdo com carga de
trabalhos excessivas e até mal remuneradas.

Pacheco (2005) reflete a complexidade da criagdo do curriculo:

Observagdo e interrogagdo destes dualismos: O curriculo deve propor o que deve se
ensinar ou aquilo que os alunos devem aprender? O curriculo € o que se deve ensinar
e aprender ou incluir também a metodologia (as estratégias, métodos) e os processos
de ensino? O curriculo ¢ algo especificado, delimitado e acabado que logo se aplica

ou ¢ de igual modo aberto que se delimita no proprio processo de aplicagdo?
(Pacheco, 2005, p.35)

O curriculo tem um papel fundamental no desenvolvimento de saberes, a partir dele o
ensino e aprendizagem sdo direcionados e organizados, fornecendo a estrutura e os recursos
necessarios para orientar de forma eficaz e significativa. Tendo um curriculo de maneira
reflexiva, flexivel e alinhado com as necessidades dos alunos, pode contribuir
significativamente para a formagao integral e o sucesso educacional dos estudantes.

Quando questionado a respeito do atual curriculo do curso de Pedagogia da UFPB
Campus I, vocé acredita que fornece subsidios tedricos e metodologicos para a atuagdo do

Pedagogo (a), obtivemos essa fala:

Sim, mas apesar de acreditar ser necessario a inclusdo de mais especialidades para o

curriculo, entendo que fornece sim subsidios suficientes. (Estudante G)

O curriculo da formacdo inicial ¢ um conjunto estruturado de contetidos a serem
ensinados com objetivos a alcancar e com possibilidade de desenvolver aptiddes, a partir do
curriculo sdo produzidos saberes. O curriculo pode trazer subsidios, mas a pratica pode deixar

a desejar, sendo assim, necessario a conexao do curriculo com as demandas da profissao.
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Dentre tudo isso, a influéncia da valorizagao ¢ diretamente da sociedade, falta afeicao
dentro da propria comunidade escolar, os alunos ja podem perceber isso a partir da escolha
pela Pedagogia. Temos a diversidade de demandas educacionais, € preciso compreender se no
curriculo da formacdo de professores realmente capacita para atender a essas diferentes

realidades.

3.3.1 Andlise do o atual Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia

Essa analise busca entender se o curso esta alinhado com as necessidades
educacionais, na busca de identificar pontos fortes e areas de melhoria no curriculo e na
organizacao do curso. Sendo assim, analisando o Projeto Politico Pedagogico do curso de
Pedagogia (2006), conforme a regulamentacdo, estabelece-se o objetivo do curso:

[...] a formacdo de professores para exercer fun¢des de magistério na Educagdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, na Educagdo de Jovens e Adultos, e/ou na Educagio Profissional

na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. (UFPB, PPC, 2006, p.13).

Os pedagogos devem ndo apenas dominar os conteidos a serem ensinados, mas
também compreender as teorias e praticas educacionais que fundamentam seu trabalho.
Reflete a diversidade de demandas educacionais existentes na sociedade e a necessidade de
profissionais capacitados.

Dessa maneira, para atingir esse objetivo ¢ necessario um curriculo constituido que
contemple ndo apenas os aspectos técnicos e especificos de cada area de atuagdo, mas também
os conhecimentos pedagogicos fundamentais para uma pratica educativa com os principios da
educagdo. Nao ha possibilidade de se ter um curriculo de formacao que nao esteja vinculado a
pratica profissional.

Para Silva (1996, p. 23), “O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se
entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo”. O curriculo ¢é
regulado por politicas que determinam as diretrizes, ndo € apenas um conjunto de disciplinas e
conteudos, mas sim onde se confrontam visdes de mundo, poderes e interesses diversos,
moldando a educagao conforme as dindmicas sociais e politicas.

O curso de Pedagogia teve seu curriculo reestruturado pela Resolugdo N.° 13/96 do
CONSEPE. O Projeto Politico Pedagogico (2006) do Curso de Pedagogia da UFPB Campus 1
afirma ter a base legal da LDBEN 9394/1996, parecer CNE/CP 05/2005, resolugao 34/2004
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CONSEPE/UFPB, Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006 — Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢ao em Pedagogia.

ApoOs analisarmos o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia, a composicao
curricular da formagdo ¢ diurno com no minimo 8 (oito) e maximo 12 (doze) periodos letivos;
noturno com no minimo 9 (nove) e maximo 14 (quatorze) periodos letivos, estabelecido os
limites de créditos por periodo letivo: minimo 12 (doze) créditos e maximo 28 (vinte e 0ito)
créditos, resultando na carga hordria total de 3.210 horas/aula — 214 Créditos. O curso com o
sistema seriado semestral tem a duragcdo minima de quatro anos no turno diurno e quatro anos
€ meio no noturno.

Disponibilizado através do Centro de Educagdo (CE) de forma on-line, o Projeto
Politico Pedagogico e o fluxograma do curso de Pedagogia sdo utilizados para mostrar o
caminho do aluno no processo de formacgao do curso. A seguir mostramos o fluxograma do
curso para o turno diurno.

Figura 5: Fluxograma do curso de Pedagogia da UFPB Campus I Turno Diurno

| CURSO DE PEDAGOGIA — UFPB/CAMPUS T — RESOLUCAO N° 64/2006 — CONSEPE,

SEMESTRES LETIVOS - TURNO: DIURNO
Educacao e Sociedade | Educacao, Politica e Trabalho | Educacao e Pratica Docente
I I I I I I I I
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——
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Fonte: PPC do curso de Pedagogia (20006).

Com a variagdo de periodos letivos nos turnos diurno e noturno, sio estabelecidos dois
fluxogramas. Sao oferecidos mais periodos de aulas durante a noite, para atender as
necessidades dos alunos, permitindo que os estudantes conciliem seus estudos com outras
atividades. Assim, apresentamos a seguir o fluxograma do curso para o turno noturno, no qual

se acrescenta um semestre letivo.

Figura 6: Fluxograma do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 Turno Noturno

| CURSO DE PEDAGOGIA — UFPB/CAMPUS I - RESOLUCAO N° 64/2006 — CONSEPE ‘

‘ SEMESTRES LETIVOS - TURNO: NOTURNO ‘
[

| Educacio e Sociedade | Educacio, Politica e Trabalho | Educagio e Pratica Docente |
I [ [ [ [ [ [ [ I
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Filosofia da Filosofia da Fundamentos Curriculo e Linguae Ensino Ensino Areade
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Educacao Pedagdgico —
CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60
I I I I I [ 1 I I [
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EducagioI [—# Educagio I Diversidade Educacional Jovens ¢ Adulios < Interagio de Matemitica de Geografia Aprofundamento
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CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH:60
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Educagiol (— Educacdo Il Educac.da Especial Ambiente e de Arte de Ciéneias LIBRAS Aprofundamento
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CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 CH: 60 GHL60
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Psiciologia da Psicologia da Educagio e Planejamento Gestio Organizagio e Org e Prética Estigio
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e Total de Horas/Aulas: 3.210
e Integracdo Curricular em anos Letivos
- Tempo Minimo: 4,5 anos
- Tempo Maximo: 07 anos

MVM

Fonte: PPC do curso de Pedagogia (2000).

Em ambos fluxogramas sdo divididos por blocos, nomeados neste trabalho como
facilitagdo do entendimento, sdo os mesmos trés blocos: Educacao ¢ Sociedade; Educagao,
Politica e Trabalho; Educagdo e Pratica Docente, a base da Pedagogia sendo a educagdo, com
as mesmas disciplinas seguindo as ementas que estabelecidas no Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Pedagogia da UFPB Campus 1, alterando apenas a quantidade de periodos que

redireciona as disciplinas, por conta de ter mais periodos no turno noturno.
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Analisando os fluxogramas do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia,
temos, de forma sintetizada, o primeiro bloco Educacdo e Sociedade com Componentes
Basicos Profissionais e Componentes Complementares Obrigatorios. Entendemos como
inicializacdo da graduacdo, no campo cientifico e académico com a conceitualiza¢do do papel
atribuido ao futuro pedagogo essencial para compreender o papel e a importincia da
Pedagogia na sociedade A partir desse bloco, pode ser iniciado pelos discentes o processo de
reflexdo, inicio da compreensdo que podera pesquisar e aprimorar os processos de ensino e
aprendizagem com ampliagdo das pesquisas educacionais.

Ja no segundo bloco do fluxograma curricular do Projeto Politico Pedagdgico do curso
de Pedagogia, temos de forma sintetizada, o primeiro bloco Educacdo e Sociedade com
Componentes Basicos Profissionais e Componentes Complementares Obrigatérios,
compreendo como uma forma detalhar a teoria estudada inicialmente. Neste bloco, tem as
duas disciplinas oferecidas atualmente, como as areas de aprofundamentos, como obrigatorias
para ter conhecimento minimo.

A partir desse bloco também se da inicio a um momento primordial na formagdo: a
realizacdo dos estagios, esses sdo obrigatdrios e buscam relacionar teoria e pratica, o que
antes sO se via na teoria agora ird ser possivel correlacionar em pratica. Com os estagios ¢
possivel questionar a pratica e refletir sua atuacdo, seja na sala de aula da instituicdo de
formagdo inicial como estudante, como estagidrio, realizando regéncias nas salas de aula,
como futuro pedagogo, pois o estidgio proporciona a criticidade do cotidiano escolar na
formacao inicial.

No terceiro bloco, Educagdo e Pratica Docente, do fluxograma supracitado, composto
pelos componentes Basicos Profissionais, Componentes Complementares Obrigatorios,
Componentes Complementares Optativos e Componentes Complementares Flexiveis. E
possivel verificar a tentativa de assimilacdo dos contetidos curriculares, com algumas
disciplinas.

Nesse bloco, os estudantes t€ém a escolha da area de aprofundamento e das disciplinas
optativas, sdo trés disciplinas que fazem parte da area de aprofundamento e dois componentes
complementares optativos, em que as optativas totalizam 120 horas a partir da oferta pelos
docentes aos estudantes conforme com suas escolhas. Também ha as disciplinas especificas
que serdo ministradas em sala de aula, com outras disciplinas de conceitos gerais que irdo
auxiliar.

Como requisito obrigatorio para a conclusdo do curso, o estudante opta no ultimo

periodo por uma das areas de aprofundamento. Atualmente o curso de Licenciatura em
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Pedagogia da UFPB Campus 1 oferta duas areas de aprofundamento: Magistério em Educagao
de Jovens e Adultos e Educacao Especial.

A partir dos componentes curriculares do curso de Pedagogia, proporcionam uma
variedade de saberes especificos que complementam e enriquecem a formacdo geral dos
estudantes.

O PPC (2006) utiliza como justificativa:

A Universidade compreendida como local dindmico de saberes, espago de dialogo,
busca permanente de sintonia com nossos tempos, atenta as mudangas e renovagdes,
como também impulsionada pelas necessidades educacionais da realidade

circundante, ndo pode se eximir de seu compromisso com os projetos que buscam a
melhoria da educacdo. (PPC. UFPB. 2006. p.9).

Nesse interim, a Universidade ¢ um campo constante de aprendizado com a
transformagdo social e educacional, com um papel fundamental na constru¢do dos saberes.
Deve permanecer atenta as mudangas e transformagdes que ocorrem na sociedade e no
mundo, buscando acompanhar e responder as demandas, mantendo-se atualizada.

Na pratica pedagdgica, os saberes desempenham um papel fundamental, pois sdo eles
que orientam as acdes do educador e influenciam diretamente o processo de ensino e
aprendizagem. Diante disso, os saberes refletem a complexidade da atividade pedagdgica,
classificados, conforme Pimenta (1999), em saberes da experiéncia, saberes do conhecimento
e saberes pedagdgicos, ja citados anteriormente.

O saber docente ¢ uma constru¢do complexa, composta por uma variedade de saberes.
Tardif e Gauthier (1996, p.11) “o saber docente ¢ um saber composto de varios saberes
oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e profissionais
variados.” Essa diversidade de saberes capacita os professores a enfrentar os desafios da
pratica educacional de maneira abrangente e eficaz, promovendo uma educacio de qualidade
e centrada no aluno.

Em suma, temos saberes adquiridos a partir de suas vivéncias, incluindo sua propria
formacdo escolar, trajetoria profissional e experiéncias de vida, que influenciam o modo como
o pedagogo aborda sua pratica e se relaciona com os alunos. Além dos conhecimentos
especificos como conceitos, principios, teorias educacionais ¢ metodologias de ensino, como
uma busca por alternativas de melhoria consoante as necessidades pedagdgicas.

Conforme Moreira e Silva (1997), “o curriculo € um terreno de produgao e de politica

cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criacdo e recriacao
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e, sobretudo, de contestacao e transgressdao” (1997, p. 28). Sendo assim, o curriculo ndo deve
ser fixo, podem ocorrer processos de producao e reproducgao cultural.

Sendo assim, o PPC do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 propoe “Visando
assegurar a intencionalidade do trabalho pedagdgico, a interdisciplinaridade e a flexibilidade,
a estrutura curricular privilegia 'o fazer e o pensar' cotidiano, através das atividades
integradoras e das praticas pedagogicas desenvolvidas™ (2006, p.16). As praticas educativas
devem ser planejadas e orientadas por objetivos claros e bem definidos, com o proposito de
minimizar as lacunas e gerar cada vez mais experiéncias exitosas.

Dessa maneira, ap6s analise documental do PPC, vimos um projeto que necessita de
alteracdes constantes, uma responsabilidade da sociedade ¢ da comunidade da instituigdo.
Atualmente, o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPB Campus 1 ¢ do
més de outubro de 2006, e diante disso, nos perguntamos como pode estar vinculado a
realidade se constantemente temos atualizagdes sociais, politicas, e em todas as areas da
formagdo, que precisam repercutir na formagdo dos profissionais, aqui em especial, do
Pedagogo.

Assim, com base em um curriculo ainda de 2006, perguntamos aos participantes da
pesquisa sobre as possiveis lacunas que eles enxergam ao longo do seu processo formativo.

As respostas ficaram representadas em forma da nuvem de palavras a seguir:

Figura 7: Nuvem de palavras de lacunas pelos estudantes no curriculo do curso de

Pedagogia da UFPB Campus |

materiais diddaticos

seminarios tematicos

pedagogiajuridica  _4ucacao sexua

olfobetizog’jd”

Fonte: Dados da pesquisa.
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Convém mencionar que as palavras maiores sdo as que mais se repetem, dai temos a
alfabetizacdo como centro. A alfabetizacdo ¢ um processo complexo, para sua realizacdo ¢
necessario ter diversas habilidades, necessario escolher metodologias que desenvolvam uma
melhor aprendizagem. Nesse sentido, o curso de Pedagogia deveria trazer esse aprendizado
aos pedagogos.

Implica uma reflexdo sobre os propositos educacionais, as estratégias de ensino e
aprendizagem a serem adotadas. Para ocorrer saberes nas salas de aulas, ¢ preciso gerar
interesse, esses vinculados com a realidade. As aulas das universidades sdo feitas a partir de

um planejamento do docente com respeito a ementa estabelecida no PPC do curso.

3.3.2 As sugestoes dos estudantes no curso de Pedagogia da UFPB Campus |

As sugestdes desempenham um papel significativo no desenvolvimento e
aprimoramento do curriculo, podem ser de diferentes fontes, como estudantes, professores,
profissionais da area e até mesmo da comunidade em geral. Ao incorporar ideias de diversas
fontes, o curriculo pode se tornar mais dinamico, inclusivo e eficaz na formagao de
profissionais da educagao.

Ao considerar as sugestdes dos proprios estudantes, o curriculo pode ser mais alinhado
as suas necessidades, interesses e expectativas, tornando o processo de aprendizagem mais
significativo e engajador.

Dentre as sugestdes, a mais repetida ao longo da pesquisa foi a retirada das disciplinas
de seminario tematico. “Realizaria uma reformulagdo curricular, excluindo as disciplinas de
Seminario Tematico” (Estudante D).

A reformulagdo curricular ¢ um processo dindmico e continuo, que requer
colaboragdo, planejamento cuidadoso e flexibilidade para se adaptar as mudancas nas
necessidades e prioridades educacionais ao longo do tempo. As justificativas dessa estudante

para retirada foram:

Retiraria todas as cadeiras de semindrio temdtico, pois na maioria das vezes o
horario atrapalha bastante e o que é trabalhado nessas disciplinas é algo de bolo e
repetitivo. O curso precisa de coisas novas e ndo ficar repetindo assunto de outra
cadeira, fazendo os alunos perderem tempo. (Estudante B)

O ensino repetitivo enfatiza a repeticdo de informagdes, conceitos ou habilidades. Os

alunos sdo frequentemente expostos ao mesmo conteudo varias vezes, por meio de diferentes
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atividades ou exercicios, na esperancga de que a repeticao leve a memorizagao ¢ ao dominio do
assunto. Outra estudante afirmou:
Talvez a disciplina seminario temdtico, a qual vejo como muito aberta, dependendo
do professor, os quais as vezes sabem proporcionar uma Otima temdtica para a

disciplina, mas os outros (sendo maioria) acabam por se perder na proposta.
(Estudante G).

Nesse sentido, os seminarios tematicos podem promover uma visdo mais ampla e
integrada do campo de estudo, permitindo que os alunos facam conexdes entre diferentes
disciplinas, teorias e praticas educacionais. O PPC (2006) determina que “Os Seminarios
tematicos, enquanto componentes curriculares, terdo a fun¢do de sintetizar os contetdos
teorico-metodologicos tratados no periodo” (2006, p.18), assim podendo enriquecer a
experiéncia de aprendizagem dos alunos, com uma compreensao mais profunda e abrangente.

E importante que os professores recebam apoio institucional e oportunidades de
desenvolvimento profissional continuo. O PPC (2006) a respeito dos seminarios: “A
coordenacdo sera da responsabilidade de um professor, que se incumbird de articular os
diferentes professores responsaveis pelos demais componentes curriculares do periodo”
(2006, p.18). O docente deve estar atento as diversas habilidades, de modo a empregar uma
variedade de estratégias de ensino diferenciadas para envolver todos os alunos.

Dessa maneira, as disciplinas destinadas aos semindrios tematicos devem buscar uma
interdisciplinaridade, buscando integrar diferentes disciplinas e areas de conhecimento.

Outra tematica nas sugestoes propostas sao as areas de aprofundamentos, “Acredito
que a Pedagogia é um curso muito abrangente para deter os aprofundamentos apenas a
Educagdo Especial e a Educac¢do de Jovens e Adultos”. (Estudante F). Outra estudante
reforca:

Colaria mais disciplinas de Educacdo Especial para os graduandos noturnos, mais
componentes sobre EJA para os licenciados diurnos e disciplinas sobre alfabetiza¢do

suficiente para uma formacgdo consolidada em alfabetizagdo para ambos os turnos.
(Estudante E)

A grande maioria dos entrevistados afirma que ndo sdo suficientes, pois, segundo o
PPC (2006) do curso, sabemos que apenas sdo trés disciplinas e um estagio da area de
aprofundamento. Atualmente, apenas sao ofertadas duas areas de aprofundamento, e muitas
vezes ofertadas apenas em turnos especificos, tornando limitada a escolha dos estudantes.

Acrescentando, foram citadas outras areas de aprofundamento, como podemos ver na figura.
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Figura 8: Nuvem de palavras de sugestdes de areas de aprofundamento pelos

estudantes no curriculo do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1

algo ligado a psicologia

pedagogia juridica

alfabetizacéo

supervisao

educt 1ICAoir fantil

Fonte: Dados da pesquisa.

A palavra de maior énfase, citada mais vezes, ¢ a Pedagogia Juridica, seguida da
Pedagogia Hospitalar e da Pedagogia Empresarial, areas que ndo estao regulamentadas pelo
PPC (2006) do curso, mas que podem ser abordadas em contextos diversos na Universidade.
De forma sintetizada, trazemos essa fala:

Gestdo escolar, Pedagogia juridica, Pedagogia Empresarial e Pedagogia Hospitalar.
Eu sugeriria essas dreas por acreditar que, existindo um aprofundamento nessas

areas, estariamos abrindo aos pedagogos um campo ainda maior de oportunidades
de atuagdo para além da docéncia.(Estudante F)

As areas de aprofundamento no curso de Pedagogia oferecem oportunidades para uma
formacao alinhada com as demandas do mercado de trabalho e as necessidades da sociedade.
As areas de aprofundamentos sdo importantes, complexas e abrangentes, com bastante
conhecimento que serdo necessarios para atuagao.

Entdo surge uma fala com uma sugestdo pertinente: “Maior aprofundamento nas
cadeiras de Educacdo Especial porque, independente de se eu estiver na educacao infantil ou
na EJA, eu irei ter contato com pessoas com deficiéncia” (Estudante C). Atualmente, os
discentes escolhem entre uma dessas dreas de aprofundamento, mas essas estdo
intrinsecamente correlacionadas.

Portanto, ressaltamos a necessidade de revisdes periddicas do PPC do curso de

Pedagogia da UFPB Campus 1, para garantir sua relevancia ¢ adequag¢ao as demandas
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contemporaneas da educacdo na busca de formar profissionais capacitados para enfrentar os

desafios do ensino, integrando teoria e pratica de forma dinamica e reflexiva.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo teve como tema os saberes construidos a partir do curriculo do curso de
Pedagogia, com um mergulho nas percepcdes dos estudantes que estdo em processo de
formagao pedagogica. Quando se d4 voz aos estudantes, abre-se espaco para a reflexdo do
conhecimento, a partir das experiéncias, desafios e expectativas, possibilitando a identificacao
de areas de melhoria no curriculo de modo a avaliar a eficacia do curriculo.

Ao explorar esse tema, ¢ possivel compreender que os saberes construidos pelos
estudantes vao além dos componentes curriculares, incluindo desde a compreensdo das teorias
da educacdo até a vivéncia em estagios supervisionados, a participacdo em projetos de
extensdo e a interagdo com a comunidade escolar. Com foco ndo apenas no conteudo
transmitido aos alunos, mas como esse contetido ¢ assimilado e aplicado.

O objetivo geral deste trabalho foi responder a questdo “Quais os saberes construidos
por estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB ao longo do seu processo
formativo?”. Favorecendo assim uma andlise das demandas e realidades do contexto
educacional contemporaneo, do modo como ocorre a preparacdo dos futuros pedagogos para
os desafios e oportunidades da profissao.

Para tanto, conforme mencionado anteriormente, a metodologia desenvolvida foi
realizada a partir de uma pesquisa qualitativa, como forma de trabalho de campo um estudo
de caso, com os instrumentos de gera¢do de informacdes a revisdo bibliografica, a andlise
documental do Projeto Politico Pedagdgico do curso e o questionario com a participagdo de
estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB com 80% do curso do concluido.

Em relagdo ao objetivo especifico, analisar como o curriculo do curso de Pedagogia da
UFPB, Campus 1, se articula aos saberes demandados para a profissdo. Examinando a
estrutura curricular quanto as necessidades e expectativas, o mercado de trabalho e a pratica
pedagogica estdo em constante mudanga, portanto, ¢ importante que o curriculo do curso seja
atualizado regularmente para refletir essas mudangas e oferecer uma formacao
contextualizada.

A respeito do outro objetivo especifico proposto, analisar, a partir da visdo dos
estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB, quais as lacunas formativas deixadas
pelo curriculo da formagdo inicial. Entre as lacunas citadas pelos alunos, estd a falta de
disciplinas pontuais de areas pouco discutidas ao longo do curso, como também a presenga
das disciplinas de seminario temdtico que sdo pouco conectadas com o periodo. Sendo assim,

o curso pode buscar maneiras de aborda-las e aprimorar a qualidade da formacdo oferecida.
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Complementando, o préoximo objetivo especifico buscou identificar quais experiéncias
formativas “exitosas”, na visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus I, foi/foram
proporcionadas durante o processo formativo. Os estudantes afirmam os processos além das
salas de aula, com os projetos de pesquisa, ensino e extensdo, a realizacdo dos estagios, além
de conhecimentos especificos.

Finalizando os objetivos especificos, trouxemos sugestdes ou possibilidades
formativas, os estudantes do curso de Pedagogia foram apresentadas para serem
implementadas no curriculo da formacao inicial. Ao longo de todo o questionério foi colocado
opinides dos estudantes sobre como se sentem frente ao curso, com relatos recheados de
possibilidades do que na visdo deles sdo melhorias, como exemplos: retirar 0os seminarios
tematicos, opgdes de outras disciplinas e areas de aprofundamento ofertadas ao curso, entre
outros.

A analise dos dados revelou que os estudantes construiram diferentes saberes ao longo
de sua formacdo, os quais contribuem para o seu desenvolvimento profissional. Dentre esses
saberes, destaca-se o conhecimento tedrico adquirido nas disciplinas, a reflexdo critica sobre a
pratica pedagdgica, a compreensdo das demandas e desafios da educagao.

Na coleta de dados com uma visdo mais precisa e concreta sobre o tema. Os resultados
obtidos foram coerentes com a nossa hipdtese inicial e contribuiram para ampliar o
conhecimento sobre o tema estudado. Podemos afirmar que a metodologia escolhida foi
fundamental para aprofundar nosso conhecimento sobre o tema ¢ obter resultados proveitosos.

Para contribuir com essa tematica ¢ possivel proporcionar oportunidades para os
estudantes integrarem conhecimentos de diferentes disciplinas e areas de estudo, podendo ser
feito mediante projetos interdisciplinares, visitas técnicas, estudos de caso, parcerias com
outras areas do conhecimento, entre outros de modo a capacitar os estudantes para se
comunicarem de forma eficaz e colaborarem de maneira produtiva com colegas, professores,
familias e comunidade.

Os resultados obtidos revelaram uma riqueza de perspectivas e experiéncias,
destacando a importancia de se considerar as vozes dos estudantes no processo de construgao
e aprimoramento do curriculo, a importancia do didlogo interdisciplinar e da contextualizagao
dos conteudos, proporcionando uma visio mais ampla e integrada da educagdo. E
fundamental destacar que as percepgdes dos estudantes nao se limitam apenas ao que ¢
ensinado dentro das salas de aula, mas sdo também influenciadas por suas vivéncias pessoais,

trajetdrias de vida e aspiragdes profissionais.
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Diante dos achados deste estudo, recomendamos que a instituicdo de ensino repense
suas praticas curriculares, promovendo espacos de didlogo e participagdo efetiva dos
estudantes na elabora¢do e avaliacdo do curriculo do curso. Portanto, a escuta ativa dos
estudantes se mostra essencial para compreender suas necessidades, interesses e desafios,
contribuindo para uma formacdo de forma critica, reflexiva e transformadora na pratica
pedagogica e na sociedade na totalidade.

O estudo da pesquisa realizada sobre os saberes construidos a partir do curriculo do
curso de Pedagogia da UFPB, Campus I, com as percep¢des dos estudantes, tem diversas
implicacdes significativas para minha vida pessoal, profissional e também para a academia.
Os resultados desta pesquisa podem fornecer contribuigdes importantes para a academia, com
a disseminagdo do conhecimento e para o avango da area, inspirando pesquisas futuras e
promovendo uma educac¢ao mais reflexiva.

Em um nivel pessoal, o envolvimento nesta pesquisa me proporcionou uma
oportunidade valiosa de reflexdo e autoconhecimento. Aprofundar-me neste tema me permitiu
compreender melhor minhas prdprias experiéncias como estudante e as influéncias do
curriculo na minha formacdo. Além disso, o processo de condugdao da pesquisa, desde a
elaboracdo do projeto até a andlise dos resultados, fortaleceu minhas habilidades de pesquisa,
pensamento critico e comunicacdo, contribuindo para o meu desenvolvimento pessoal e
académico.

No ambito profissional, as descobertas decorrentes desta pesquisa tém o potencial de
enriquecer minha pratica como educadora ou profissional da area da educagdo. Ao
compreender melhor as percepcdes e necessidades dos estudantes em relagdo ao curriculo do
curso de Pedagogia, da UFPB, Campus I, estarei mais bem preparada para adaptar minha
abordagem pedagogica, promover um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, significativo
de modo atender as demandas do contexto educacional.

Dessa forma, o estudo da pesquisa realizada tem um impacto profundo em minha vida
pessoal, profissional e académica, uma experiéncia enriquecedora e de aprendizado,
oferecendo oportunidades de crescimento, aprendizado e contribuicdo para a comunidade
educacional e além dela, pois tivemos a oportunidade de dar voz aos participantes.

Estudar o curso de Pedagogia como trabalho de conclusdo do curso ¢ desafiador,
enfrentamos alguns desafios, como a resisténcia por parte dos participantes de responder ao
questionario. No entanto, ndo comprometeram a qualidade do estudo.

Este estudo, portanto, representa apenas um ponto de partida em uma jornada continua

de reflexdo e aprimoramento, possibilitando a continuidade e ressignificacdo, a partir de outro
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contexto com outros atores sociais, por exemplo: quais as expectativas dos egressos no curso,
quais os saberes obtidos pelos pedagogos recém formados no curso, as atualizagdes que
podem percorrer o curriculo do curso, dentre outras tematicas fundamentais para o exercicio
da docéncia.

Em suma, explorar os saberes construidos a partir do curriculo do curso de Pedagogia
da UFPB, Campus 1, através da perspectiva dos estudantes é essencial para promover uma
formagdo mais significativa, relevante e transformadora, fica evidente a importancia de um

constante processo de reflexdo e aprimoramento na educagdo.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A ANALISE DOCUMENTAL

Objetivo

Analisar como o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB, Campus I, se articula aos
saberes e demandas para a profissao.

Documento a ser analisado:

O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1.

Alguns temas para a analise.

e O curriculo do curso de Pedagogia
e As lacunas do curriculo do curso de Pedagogia

e [Experiéncias formativas no curriculo de Pedagogia
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERFIL DOS ENTREVISTADOS

Qual sua idade?
o Entre 21 - 25 anos
o Entre 26 - 30 anos
o Entre 31 - 35 anos
o Entre 35 - 39 anos
o 40 anos ou mais.
Qual Ano/Periodo de ingresso na UFPB Campus I no Curso de Pedagogia?
o 2018.1

o 2018.2
o 2019.1
o 2019.2
o Outros

Quantos por cento vocé ja concluiu o curso de Pedagogia na UFPB Campus 1?7
E a sua primeira graduagio?
o Sim
o Nao. Qual voceé ja fez?
Com excecdo aos estagios obrigatdrios do curso de Pedagogia na UFPB Campus 1,
vocé tem experiéncia na area de educagao?
o Nao
o Sim. Qual/Quais experiéncia (s)?



10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO ON-LINE

O que lhe levou a escolher o curso de Pedagogia da UFPB Campus 1?7

Agora que vocé€ estd no final do curso, permanece a sua escolha pelo curso de
Pedagogia?

A respeito do atual curriculo do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1, vocé acredita
que fornece subsidios tedricos e metodologicos para a atuacdo do Pedagogo (a)?

Que saberes, o curriculo do curso de Pedagogia da UFPB, Campus 1, vocé acredita
que sdo suficientes para atuagdo como pedagogo(a)?

Sobre as areas de aprofundamento do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1, vocé
acredita que sdo suficientes para atuagdo como pedagogo (a)?

Que outras areas de aprofundamento vocé sugeriria para a coordenacao do curso de
Pedagogia? Por qué?

A respeito dos estagios, € possivel vivenciar a relagdo teoria e pratica? Por qué?

Ser pedagogo(a) atuando em institui¢do escolar tem suas demandas. Vocé acredita que
o curriculo do curso contempla as demandas da atuacdo da Pedagogia?

Quais lacunas vocé percebe no curriculo do curso de Pedagogia da UFPB Campus 1?
O que, na sua visao, vocé acredita que o curso de Pedagogia poderia fornecer na sua
formagdo como pedagogo(a) e nao fez? Por qué?

Cite algum momento que te marcou durante o curso de Pedagogia da UFPB, com
relacdo a sua formagao?

Vocé teve algum momento durante o curso de Pedagogia da UFPB, Campus I em que
te proporcionou um contato com a realidade e a atuagdo do pedagogo (a)? Se sim,
quais?

Para voce, quais disciplinas ou atividades vivenciadas no curso de Pedagogia foram
essenciais para sua formagao inicial?

O que vocé considera como exitoso na sua formagao do curso de Pedagogia?

Se vocé pudesse mudar algo no curso de Pedagogia da UFPB Campus 1, o que seria?
Por qué?

Vocé retiraria alguma disciplina do curso? Nao pelo docente, mas porque vocé acha
que ndo ¢ necessario para a formagao. Por qué?

Quais sugestdes e/ou possibilidades vocé acrescentaria no projeto do curso, curso de
Pedagogia da UFPB, Campus 1?
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APENDICE D - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisa: SABERES CONSTRUIDOS A PARTIR DO CURRICULO DO CURSO DE
PEDAGOGIA: O QUE DIZEM OS ESTUDANTES?

Prezado (a) graduando (a) em Pedagogia,

Esta pesquisa tem como principal objetivo “Compreender quais os saberes construidos por
estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, da UFPB ao longo do seu processo formativo.”.
Esta sendo desenvolvida por Luana dos Santos Alcantara, discente do Curso de Pedagogia
desta Universidade, sob a orientagdo do Professor Dr. Joseval dos Reis Miranda.

Quanto aos objetivos especificos, pretendemos: analisar como o curriculo do curso de
Pedagogia da UFPB, Campus 1, se articula aos saberes demandas para a profissao; analisar a
partir da visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus I, da UFPB quais as lacunas
formativas deixadas pelo curriculo da formagdo inicial; identificar quais experiéncias
formativas “exitosas”, na visdo dos estudantes do curso de Pedagogia, Campus 1, foi/foram
proporcionadas durante o processo formativo; e Apresentar sugestdes ou possibilidades
formativas os estudantes do curso de Pedagogia, apresentam para serem implementadas no
curriculo da formacao inicial.

Este estudo segue as diretrizes e principios €ticos da Resolugado n.° 466 de 12 de dezembro de
2012. Ressalta-se que o anonimato dos sujeitos sera preservado, garantindo assim a seguranca
dos entrevistados contra consequéncias éticas, fisicas ou financeiras.

Para tal, solicitamos a sua colaboragdo no preenchimento do questionario utilizado para
recolha de dados para este estudo e obtencao da sua autorizagdo para que esses dados possam
ser apresentados em eventos da area da educacdo e em revistas cientificas nacionais e/ou
internacionais.



74

Saliento que sua participagdo ¢ voluntaria e, entdo, vocé ndo tem obriga¢do de fornecer
informagdes e/ou cooperar com atividades solicitadas pela pesquisadora. Vocé ndo sera
prejudicado (a) se decidir ndo participar do estudo ou se determinar retirar-se do estudo a
qualquer momento. A pesquisadora estard a disposicao para fornecer qualquer esclarecimento
que vocé considere necessario em qualquer etapa.

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel
F: (83) XXXXXXX
E-mail: luana.santos@academico.ufpb.com.br

Considerando que fui comunicado do objetivo e relevancia do estudo proposto, da minha
participagdo, dos procedimentos deste estudo e dos riscos decorrentes, declaro que concordo
em participar e a publicagdo dos dados obtidos durante a investigacao serdo utilizados a fins
académicos.

Jodo Pessoa, de de
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BREVE CURRICULO DA AUTORA

LUANA DOS SANTOS ALCANTARA

Cursou todo o Ensino Fundamental e Médio na Escola Campanha Nacional de Escolas da
Comunidade (CNEC) em Jodo Pessoa-PB, concluindo-o no ano de 2018. No ano seguinte,

comegou a cursar Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Publicagdo do artigo O livro didatico da lingua portuguesa: uma analise da sequéncia proposta
pelo livro didatico do 5° ano Buriti. (Diregdo: Rosilene Félix Mamede, 2022). VI Congresso
Nacional de Educagao e Praticas Interdisciplinares — CONEPI (2022);
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