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RESUMO

A presente dissertagdao ¢ resultado de uma intervengao pedagogica estruturada nas etapas da
sequéncia didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que foi aplicada com
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Aruanda, pertencente ao
municipio de Jodo Pessoa /PB, cujo objetivo geral consistia em trabalhar a consciéncia
fonologica por meio dos textos da esfera literaria, com o intuito de ampliar suas habilidades
com relacdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e estimular a autonomia e o dominio
linguistico diante de suas producdes autobiograficas. Para o referido estudo, nos embasamos,
principalmente, nos aportes teoricos de Soares (1998, 2021), Ferreiro e Teberosky (1999),
Antunes (2005), Morais (2020), Scherer (2012), Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2006), Bakhtin
(1992), Marcuschi (2002, 2008), de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Kliiger (2009) e
Lejeune (2008), dentre outros teodricos renomados que se dedicam as referidas areas do
conhecimento, bem como das contribuigdes da Base Nacional Curricular Comum, BNCC
(BRASIL, 2018), dos cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa, PNAIC
(BRASIL, MEC/SEB, 2012, 2015), juntamente com outros documentos de base nacional. No
tocante a metodologia, ela ¢ qualitativa e quantitativa, baseadas em Bardin (2016), Bortoni
Ricardo (2008), Prodanov e Freitas (2013), e refere-se a uma pesquisa-a¢do que segue 0s
pressupostos de Thiollent (2008), sendo ancorada na Linguistica Aplicada (LA), conforme
Menezes (2009). Para o levantamento dos dados, utilizamos a primeira producdo escrita dos
estudantes. Com relagdo aos aspectos quantitativos, analisamos sob a 6tica da Psicogénese da
Lingua Escrita, e em relacdo aos qualitativos, observamos a organizagdo estrutural e os
elementos linguisticos que sdo inerentes a producdo escrita autobiografica, instrumento
didatico que nos deu os subsidios necessarios para elaborarmos e executarmos os médulos da
SD, que foram motivados pelos textos da esfera literaria e envolveram a interdisciplinaridade,
resultando em uma produgdo final, que possibilitou as analises comparativas entre as duas
producdes (inicial e final). Na analise quantitativa, verificamos os niveis de escrita dos 15
(quinze) participantes autorizados, e na andlise qualitativa, comparamos 9 (nove) producdes,
nas quais, pudemos verificar os avangos obtidos entre as respectivas produgdes e compreender
os equivocos diante dos registros escritos, em virtude das nuances da nossa lingua. Com
relagdo aos resultados do presente estudo, ressaltamos que houve evolugdes expressivas e
significativas, tanto no que se refere ao desenvolvimento do SEA como também na estrutura
organizacional do texto autobiografico, o que comprova os beneficios dos textos da esfera
literaria para o desenvolvimento da consciéncia fonologica e, consequentemente, dos niveis
de escrita, e, da SD, para o ensino processual da producdo escrita do género textual
autobiografia.

Palavras-Chave: consciéncia fonoldgica; textos da esfera literaria; produgdo autobiografica.



ABSTRACT

The present dissertation is the result of a pedagogical intervention structured in the stages of
the didactic sequence (DS) of Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), which was applied to
2nd year elementary school students from the Aruanda Local School, belonging to the
municipality of Jodo Pessoa /PB. Its general goal was to work the phonological awareness
through texts of the literary sphere, in order to broaden their skills concerning the Alphabetic
Writing System (SEA) and stimulate autonomy and linguistic mastery regarding their
autobiographical productions. For this study, we relied mainly on the theoretical contributions
of Soares (1998, 2021), Ferreiro and Teberosky (1999), Antunes (2005), Morais (2020),
Scherer (2012), Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2006) Bakhtin (1992), Marcuschi (2002, 2008),
Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), Kliiger (2009) and Lejeune (2008), among other
renowned theorists who are dedicated to these areas of knowledge, as well as the
contributions of the National Common Curriculum Base, BNCC (BRASIL, 2018), the
notebooks of the National Pact for Literacy at the Right Age, PNAIC (BRASIL, MEC/SEB,
2012, 2015), along with other nationally based documents. Regarding the methodology, it is
both qualitative and quantitative, based on Bardin (2016), Bortoni Ricardo (2008), Prodanov,
and Freitas (2013), and refers to an research-action that follows the assumptions of Thiollent
(2008), being anchored in Applied Linguistics (AL), according to Menezes (2009). To collect
data, we used the students' first written production. Regarding the quantitative aspects, we
analyzed them from the perspective of the Psychogenesis of Written Language, and in relation
to the qualitative aspects, we observed the structural organization and linguistic elements that
are inherent to autobiographical written production, a teaching instrument that gave us the
necessary support to elaborate and execute the SD modules, which were motivated by texts
from the literary sphere and involved interdisciplinarity, resulting in a final production, which
enabled comparative analyzes between the two productions (initial and final). In the
quantitative analysis, we verified the writing levels of the 15 (fifteen) authorized participants,
and in the qualitative analysis, we compared 9 (nine) productions, in which we were able to
verify the advances made between the respective productions and understand the mistakes in
the written records, due to the nuances of our language. Regarding the results of the present
study, we emphasize that there were expressive and significant developments, both in terms of
the development of SEA and also in the organizational structure of the autobiographical text,
which proves the benefits of texts from the literary sphere for the development of
phonological awareness and, consequently, the levels of writing, and, of DS, for the
procedural teaching of written production of the textual genre autobiography.

Key words: phonological awareness; texts from the literary sphere; autobiographical
production.



O necessario ¢ fazer da escola um ambito onde a
leitura e a escrita sejam praticas vivas e vitais,
onde ler e escrever sejam instrumentos poderosos
que permitam repensar o mundo € reorganizar o
proprio pensamento, onde interpretar e produzir
textos sejam direitos que € legitimo exercer e
responsabilidades que ¢ necessario assumir.

(LERNER, 2002, p. 18)



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC: Base Nacional Curricular Comum

MEC: Ministério de Educagao e Cultura

ANA: Avaliagdo Nacional de Alfabetizagdo

SAEB: Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica

SEA: Sistema de Escrita Alfabética

PNAIC: Pacto Nacional pela Alfabetizacao da Idade Certa
SD: Sequéncia Didatica

LA: Linguistica Aplicada

PI: Producao Inicial

PF: Producao Final



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Alfabetizagao e Letramento Como Processo de Ensino-Aprendizagem................ 32
Figura 2: Camadas na Aprendizagem da Lingua ESCrita.........ccccecevieviiniieniinienenieneeeee, 33
Figura 3: Niveis de Consciéncia FONolOZICa.........ccceeviieiiieniieiienieeiiee e 39
Figura 4: Relacao Linguistica entre Consciéncia Fonologica e o SEA...........ccccvvvivennnnns 42
Figura 5: Representacdo Escrita do Nivel I (Hipotese Pré-Silabica) .........cccveevevveeeciieennnenns 45
Figura 6: Representagdo Escrita do Nivel II (Hipotese Pré-Siladbica) .........cccevvveviinericnncene 46
Figura 7: Representacdo Escrita do Nivel III (Hipotese Silabica Sem Valor Sonoro) ......... 47
Figura 8: Representacdo Escrita do Nivel III (Hipotese Silabica Com Valor Sonoro) ........ 49
Figura 9: Representacdo Escrita do Nivel IV (Hipotese Silabica-Alfabética) ..................... 50
Figura 10: Representacdo escrita do nivel V (Hipdtese Alfabética) ........cceevevvinieeiennenne. 52
Figura 11: O Papel do Educador diante do Erro do Educando............ccceecuieviieniiniiiniennns 62
Figura 12: Processo do AlfQletrar..............cccueeeovieeciiieie ettt 70
Figura 13: Triangulo Composicional do GENETO...........ccceeviieerieeeiiieeieeeiee e eeiee e 75
Figura 14: Esquema da Sequéncia Didatica...........ccceeveuieiiiiiiiiiiieiieiecieee e 87
Figura 15: Relacdo entre os Géneros na Escrita do EU.........ccccoociiviiiiiiiiiiiiiiccieeen 95
Figura 16: Esquema de Sequéncia Didatica para o 2° Ano do Ensino Fundamental............ 103
Figura 17: Apresentagdao da Capa do Livro Biografico de Malala............cccccoecvveeeieeennennnne. 107
Figura 18: Retomada da Biografia de Malala..............ccccoooiiiiniiiiniie e 108
Figura 19: Exposicao de Objetos Pessoais que Contam HistOria..........ccceevvevveneeerienienennene 109
Figura 20: Chuva de Ideias Sobre 0 Género Autobiografia...........cccceeeveevieiniieciienienieeenens 110
Figura 21: Criancas do 2° Ano Realizando a Produgdo Inicial..........c.cccccvveveiiiinienniennnen. 111
Figura 22: Explorando a Importancia do Sobrenome............cccceeeviienciieniieeciie e 121
Figura 23: Cartaz Construido a partir da Musica de Toquinho...........cccecoveeeiieniiiiieniiennene 122
Figura 24: Explorando a Composi¢cdo do Nome Completo...........cccvevveeviieniienieenieeiiieniens 123
Figura 25: Estudo de Estrofes em Grupo..........cocvvieeiiiieeiiiieeiieeeiieeeee et 124
Figura 26: Orientagdes para a Registro da Linha do Tempo Vertical..........cccccceeevveeennennee. 124
Figura 27: Apresentacdo Individual da Linha do Tempo.........cccceeeeverieniiniinienienenienene 125
Figura 28: Explorando a Capa do LiVIO........ccueeiiieiieiiiiieeieeieee e 126
Figura 29: Registro Individual de MemOTias..........cceevvuiieiiiieriiieeciee et 127
Figura 30: Registro com o Auxilio de Ficha Descritiva..........cccccoevieeiiieeiiieeniie e, 128
Figura 31: Registro por Meio do Resgate de MemoOrias...........cceevveeriieniieniieenieenieeiiesneeneen 128



Figura 32: Montagem do Poema Infancia de Sonia Miranda............cccceceveenieniinienienennne 130

Figura 33: Registro de Vivéncias € Prefer€ncias..........ccooeveeiieiienieiiiienieeeeceeeeee e 131
Figura 34: Explorando a Capa do LiVIO.......ccccieiiiiieiiiieeciie ettt e 132
Figura 35: Registrando 0S8 SONNOS...........ooiiiiiiiiieiiieceece et 132
Figura 36: Estrutura Organizacional do Género Autobiografia para o 2°Ano do Ensino

FUNamental...........coooiiiiiiiiie e e 134
Figura 37: Analise TeXtUaL.......ccciiiiiiieiiie ettt et ve e e e e s ree e sreeessbeeenes 135
Figura 38: Producao Coletiva da Autobiografia da Pesquisadora............ccceeevvieeniieennnenns 135
Figura 39: Explorando as Historias PeSS0ais.........c.cecueeriieriieiiieniieiieeiecieece et 136
Figura 40: Explorando a Organiza¢do Textual do Género Autobiografia..........cccccecuevuennen. 137
Figura 41: Observacdo € Andalise TexXtual ........ccccviveiiiiiiiieiie e 138

Figura 42: Criancas do 2° Ano Realizando a Produgdo Final...........cccoeeviiriiiiiniiiinieeen, 139



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Concepgdes Linguisticas a0 Longo do Tempo.......cceeeveeeviieeiieeecieeeiieeeeeeee 24
Quadro 2: Habilidades para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, referente a producao

textual, envolvendo todos 0s campos de atUACAD.........eevieriiieiiieriieiiecie ettt 34
Quadro 3: Habilidades para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, referente a producao

textual, envolvendo o campo da vida cotidiana.............cccueeriieeriieenieeeie e 35
Quadro 4: Habilidades para o 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental, referente a producao

textual, envolvendo o campo de vida publica............ccoeviieiiieiiiiiiiiecee e 36
Quadro 5: SinteSe dO SEA ... ..o 53
Quadro 6: Supressao de "R" em posicao pPOS-VOCALICO.......ccveeeiiieeiiieeiieeeiie et 59
Quadro 7: Supressao de "S" em posiga0 POS-VOCAIICO.......cueeerurreeirieeeiieeeiieeeieeeeieeesvee s 60
Quadro 8: Os Trés Géneros do Discurso Segundo Aristoteles.........ccoevvevveeiieniieviieniennnen. 73
Quadro 9: Géneros Preferencias para o Ciclo de Alfabetizagao.........cccocceeevveeiienveeniiennnnnns 80
Quadro 10: Estratégias de Producao Textual...........cccccveeeiiiiiiiiiniiieeie e 85
Quadro 11: Categorias Linguisticas do Género Autobiografia.............cccceevevveeriieeeeieeeineenns 96
Quadro 12: Resumo da Apresentacdo da STtUACA0........cccueervieriieiiienieeiieee et 106
Quadro 13: Resumo da Produgao Inicial...........cc.oeeeuiiiiiiiiiiiccciecceccee e 110
Quadro 14: Transcri¢ao das Produgdes Iniciais do Género Autobiografia...............cc........ 114
Quadro 15: Resumo do MOdulo ... 119
Quadro 16: Resumo do MOdulo I1..........ooooiiiiiiiiieeeeee e e 129
Quadro 17: Resumo do MOdulo IIL...........c..ooeieiiiiiiiiiieeeeeeeeee e e 131
Quadro 18: Resumo do MOAUIO IV......ccuviiiiiieececceeee e 133
Quadro 19: Resumo da Produgao Final.............cooooiiiiiiiiiiii e, 139
Quadro 20: Producao Inicial e Final de Al.........ooooimiiiiii e 144
Quadro 21: Produgao Inicial € Final de A2..........ccoeeoiiiiiiiieeeeeeeeeee e 148
Quadro 22: Produgao Inicial € Final de A3.........cccviiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 154
Quadro 23: Producao Inicial e Final de Ad...........oooommiiiii e 159
Quadro 24: Producao Inicial e Final de AS.........ooooiiiiiiieee e 164
Quadro 25: Produgao Inicial € Final de Ab6..........cc.ooeoviiiiiiiiiiiieeeeeeee e 168
Quadro 26: Produgao Inicial € Final de A7........cccouviiiiiiiiieeeeeeeeeeeee e 173
Quadro 27: Producao Inicial ¢ Final de A8............ooomiiiiiie e 176
Quadro 28: Producao Inicial ¢ Final de A9...........ooooimiiiiieeeee e 180



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1: Resultado da Avaliagdao de Linguagem - ANA 2016........ccccoveevireercieeniiieeeieeens 64
Grifico 2: Resultado da Avaliagao de Linguagem - SAEB 2019 - Brasil..........cccceeveennennnee. 66
Grifico 3: Resultado da Avaliagdo de Linguagem - SAEB 2019 - Paraiba.......................... 66
Grafico 4: Comparacgao dos Resultados das Avaliagcdes Nacional x Estadual - SAEB 2019 68
Grafico 5: Niveis de Escrita em 04 de maio de 2023.........ccoiiiiiiiiiiiiieeeeeee e 112
Grifico 6: Niveis de Escrita em 30 de maio de 2023.........coceviiiieiieneenienienieeieeeeseeiesene 141

Grafico 7: Comparacao entre os Niveis de Escrita da PIe PF.........c.ccoooiiiiiiiiiiii, 142



SUMARIO

INTRODUCAO 15
1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM ESCRITA E A BNCC NO CICLO DE ALFABETIZACAO.......... 22
1.1 A LINGUAGEM ESCRITA E SUAS CONCEPCOES NO AMBITO ESCOLAR........ccoovuieiiiiieeeeeeeeeeeieeesieeeeeeeeeeesnnes 23
1.2 BNCC E ALFABETIZACAO: O QUE APONTA O REFERIDO DOCUMENTO? .......cccoeiiuriiieeeeeeeciireeeeeeeeeennreeeaeeen 28

1.2.1 O desenvolvimento da Consciéncia Fonologica e a aquisi¢do do Sistema de Escrita Alfabética (SEA)... 37
1.2.2 A evolugdo das hipoteses de escrita na infancia, em consondncia com o desenvolvimento da consciéncia

JORMOIOGICA. ...ttt ettt ettt bt et ettt sttt 43
1.2.3 Sociolinguistica Educacional: abordagem linguistica no ciclo de alfabetizagdo................ccccccccoevvnne.... 54
1.3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO CENARIO ATUAL ......uvviiiieiieeeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenveessnveeesneseesennes 63
2 OS GENEROS TEXTUAIS NO AMBIENTE ESCOLAR 72
2.1 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DOS GENEROS TEXTUALS .......covveeieitiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeneeesenreesennnes 72
2.2 A IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS NO AMBITO ESCOLAR ......cccuvtiiiiiiieeitieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeesneeesennns 77
2.3 GENEROS LITERARIOS: INSTRUMENTO DIDATICO ESTRATEGICO PARA O DESENVOLVIMENTO DA
(0/0) @121\ (01 7N (0] [0) 56 13 (07 NP 81
2.4 SEQUENCIA DIDATICA: ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA O ENSINO DOS GENEROS TEXTUAIS NO
AMBIENTE ESCOLAR ....uvvtviiiieiiiiitieeeee e eeeeeaeee e e eeeeeeaateeeeeeeeessaateseessseesasaasteeeseesasaaseeeeeesaasaasseeeeessanasasaessessennnesneees 84
3 AUTOBIOGRAFIA: UM GENERO REAL E PESSOAL NO CICLO DE ALFABETIZACAO ............ 91
3.1 GENERO AUTOBIOGRAFIA: UM RESGATE HISTORICO E IDENTITARIO ......ccuvvieeeirieeeereeeeeieeeeeeeeeeeeeneeeeenneeeas 91
3.2  CARACTERISTICAS LINGUISTICAS DO GENERO AUTOBIOGRAFIA .......cuvveiiieiieeeieieeeeeieeeeeeeeeeeiveeeesneeesennas 95
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS 98
4.1 ABORDAGEM DA PESQUISA .....ceeiiiiitrtteeeeeeeiiiteteeeeeeeeeettaereeeeeeeeeeiaseaeeseeeeetiasreeseeeeeeaiattessseseeesessrsseeeeeeennnsrrrees 98
4.2 LOCUSDA PESQUISA ....oveiiieeiee et eeeeee ettt ee e et e e et e e e et e e s et e ee s eetaeesstaeeesaaseesasaaeesaasaesenssseesanaaeesans 100
4.3 DESCRICAO DOS PARTICIPANTES.....uvvtiiiiiiittereeeeeeieesitreeeeeeseesaeseeseesseessstesssesssessssreseeesssssssressessesssnnrsnnees 101
44  COMPOSICAO DO CORPUS E INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS: ....uuvvvieeeeeeeeiirrreeeeeeeeeeirnreeeeeeeeeenneneess 101
4.5 GERAGCAQO DE DADOS ....uuvtitieeeeeeeetieeteeeeeeeetaaeeeseeeeeetasseeseeeeeestsareseeeseeesietssseeaeeeesaatssseseeeeeesastrsreeeeeeenannrsrees 102
4.5.1 Proposta de intervengdo pedagogica: SeqUéncia didAtiCa....................ccoooeioiioiiiieiniieiaieeeeeee 103
4.5.2 Descri¢do das etapas da SeqUéNCia didAICA....................c..ccccciriiiiiiciiiiiiiiiieiie et 105

4.52.1  Apresentagao da STEUAGAD .......c.eeierrerieiiesieerie et eeteettesieesteeteeeeseeessaeseenseesseensesneesnnesseenseenes 106
4.5.2.2  ProduGao INICIAL .......c..oeiiiuiiiiieiiie ettt et e et e e e et e e e e e ae e e e eaae e e enaeeas 110
4.5.2.3  Analise da Producao INiCial ...........cccooooiiiiiiiiiiii e 111
4.52.4  Proposta de Intervengao: 08 MOAUIOS. .......ccevveeiiriiriienieie ettt see e 118
4.5.2.5  Produclo fINAl.........ccooiiiiiiiiiiic e e et 138

5 ANALISE COMPARATIVA DOS DADOS 140
5.1 ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS PRODUCOES INICIAIS E FINAIS .....ccuvveiieureeeeneeeeeeeeeeeeeaneeeeenneeeeeneeeens 140
6 CONSIDERACOES FINAIS 185
7 REFERENCIAS 188
8 APENDICES 193

9 ANEXOS 224




15

INTRODUCAO

A alfabetizacdo consiste no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita que devem
ocorrer em sua plenitude, preferencialmente, durante as séries iniciais do Ensino

Fundamental, como enfatiza a BNCC:

[...] no Ensino Fundamental anos iniciais, [...] no eixo Analise Linguistica/
Semiotica, sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros anos, e
desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observagiao das regularidades e
analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus discursos
(BRASIL, 2018, p. 89).

Portanto, de acordo com o documento de base nacional que norteia o funcionamento
da Educacgdo Bésica do nosso pais, o dominio dessa habilidade linguistica ocorre por volta do
2° ano, ficando sob a responsabilidade dos trés anos seguintes, aprofundar os conhecimentos
da nossa lingua.

Enquanto o letramento, se refere as praticas sociais dessas habilidades, que poderdo
acontecer antes mesmo da alfabetizagdo. No entanto, ¢ importante salientar que mesmo se
configurando como competéncias linguisticas distintas, as agdes inerentes a alfabetizagdo e ao
letramento precisam caminhar juntas, como nos orienta Soares (1998, 2021), ressaltando
inclusive, que o ideal ¢ alfaletrar.

No cendrio educativo contemporaneo, infelizmente percebemos que muitas criangas,
em especial da rede publica de ensino, concluem o periodo destinado a alfabetizagdo sem o
pleno dominio das habilidades necessarias, como salienta a BNCC (BRASIL, 2018). E o que
tem nos revelado os resultados insatisfatorios apresentados por meio de relatorios emitidos
pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), onde podemos citar a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizagio (ANA'), realizada em 2016 e aplicada no 3° ano do Ensino Fundamental,
ultimo ano de sua aplicacdo, e o resultado da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica (SAEB?), realizada em 2019 nas turmas de 2° ano, primeiro ano de sua aplica¢io nessa

etapa estudantil.

! Avaliagdo Nacional de Alfabetizagio, realizada no final do Ciclo de Alfabetizagdo, cujo relatorio dos
resultados encontra-se disponivel em: http://pc.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/75181-resultados-ana-2016-
pdf/fileortal.me. acesso em: 24 de novembro de 2021.

2 Sistema de Avaliagio da Educacdo Basica, cujo relatério dos resultados encontra-se disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/saeb/divulgados-resultados-amostrais-do-saeb-2019. acesso em:
24 de novembro de 2021.




16

Essas avaliacdes diagnosticas desenvolvidas pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), tém como objetivo avaliar a qualidade
do ensino da Educacao Basica oferecido pelo sistema educacional brasileiro. Nesse sentido,
seus resultados vém ressaltar as dificuldades enfrentadas pelos nossos estudantes, no que se
refere ao processo de alfabetizagdo e letramento, confirmando que as competéncias
linguisticas ndo foram alcangadas na etapa desejavel, como orienta o referido documento de
base nacional.

Também ¢ importante salientar que, diante da presenca da pandemia do Coronavirus
(Sars-CoV-2), essas dificuldades ficaram ainda mais acentuadas, pois os estudantes inseridos
no ciclo de alfabetizagdo ficaram longe das escolas e deixaram de ter o devido
acompanhamento pedagodgico que proporcionam o aperfeicoamento e o aprofundamento de
seus conhecimentos linguisticos, ocasionando numa lacuna com relagdo a aquisi¢ao dessas
capacidades.

E mesmo com a presenca de atividades sincronas e assincronas, o processo de
alfabetizacdo e letramento ficou limitado para muitos estudantes devido a auséncia de
aparelhos eletronicos e internet de boa qualidade. Também contribuiu o fato de o ensino a
distancia ndo ser oportuno para a referida etapa de ensino, ja que a motivacado, a interagdo, a
manipulacdo dos sons da nossa lingua e a ludicidade sdo necessdrias para que aconteca o
processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita. Cendrio que muito inquieta e
preocupa a maioria do corpo docente que esta envolvido nesse processo.

No municipio de Jodo Pessoa/PB nao ¢ diferente, ele também estd inserido nesse
panorama de dificuldades citado anteriormente. Realidade retratada em uma turma do 2° ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Aruanda, diante dos diagndsticos iniciais de
escrita baseados na Psicogénese da Lingua Escrita® desenvolvida por Ferreiro e Teberosky
(1999) e também apresentada por Soares(2021), que sdo realizados no inicio do ano letivo
com o intuito de fazer o mapeamento do desenvolvimento linguistico da turma, tornando-se
possivel identificar que algumas criangas ingressam na etapa estudantil em questdo com
niveis de desenvolvimento e conhecimentos insuficientes de acordo com os direcionamentos
da BNCC (BRASIL, 2018). Inclusive em alguns casos, ndo fazendo nenhuma associagao

grafofonémica®*, encontrando-se ainda no nivel pré-sildbico’ de escrita.

3 Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), processo linguistico inerente ao ato de ler e escrever.
4 Associagdo entre os fonemas (sons) e os grafemas(letras), de acordo com Soares (2021).
5 O primeiro nivel de escrita, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999).
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E referindo-se as criancas que ja escrevem alfabeticamente, ¢ perceptivel na maioria
das vezes, uma escrita de frases soltas, sendo imprescindivel explorar as habilidades inerentes
a producao textual, pois ¢ exercendo a pratica da escrita que se aprende a escrever, de acordo
com Dolz e Schneuwly (2004).

Portanto, tendo em vista as orientagdes e as habilidades estabelecidas pelo documento
de base nacional para a referida etapa educacional com relag@o a linguagem, em especial no
que se refere as produgdes textuais € o cenario que nos ¢ apresentado, verificamos que muitas
criangas concluem o ano em questdo sem ter adquirido as aptiddes linguisticas necessarias.

Varios sdo os fatores externos de cunho social, familiar, emocional, econdmico, e até
mesmo metodoldgicos, que contribuem para esse cenario, inclusive o periodo pandémico.
Porém, segundo Moita Lopes, (2006, p. 87) “o conhecimento ndo tem nada a ver com o modo
como as pessoas vivem suas vidas cotidianas, seus sofrimentos, seus projetos politicos e
desejos”. Sendo assim, ¢ crucial que a escola proporcione aos seus educandos as
possibilidades e estimulos necessdrios para que eles possam evoluir cognitivamente,
independentemente de sua realidade pessoal e familiar.

Sendo assim, a referida pesquisa tem como objeto geral trabalhar a consciéncia
fonologica por meio dos textos da esfera literaria, tendo como ponto de partida a primeira
produgdo escrita dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica da
Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB, com o intuito de ampliar suas habilidades com relagdo ao
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e estimular a autonomia e o dominio linguistico diante
da produgao de suas autobiografias. E trés especificos, que consistem em identificar € mapear
os conhecimentos prévios com relagdo ao desenvolvimento do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) e as caracteristicas do género autobiografia; desenvolver uma sequéncia didatica, com
foco na consciéncia fonologica a partir dos textos da esfera literdria que pertencem ao
universo infantil, explorando as competéncias necessarias para a producdo textual
autobiografica e comparar os avangos das produgdes textuais apos o trabalho de consciéncia
fonologica estruturado pelos modulos da sequéncia didatica aplicada.

Portanto, com o intuito de garantir as competéncias linguisticas na idade certa, como
nos orienta a BNCC (BRASIL, 2018), respaldados pelas contribuigdes do programa Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, PNAIC® (BRASIL, MEC/SEB, 2012, 2015) que

traz orientagdes didaticas para o professor alfabetizador, e baseados nas contribuicdes e

¢ Programa de formagdo continuada de professores alfabetizadores, promovido pelo Governo Federal, Distrito
Federal, Estados e Municipios, conforme o caderno de Apresentagdo (BRASIL, MEC, SEB, 2015).
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direcionamentos linguisticos e pedagdgicos de renomados escritores que versam sobre o
processo de alfabetizacao e letramento, afirmamos que ¢ de fundamental importancia iniciar o
processo de ensino-aprendizagem dessas habilidades por meio do desenvolvimento da
consciéncia fonologica, que nos remete a uma unido de competéncias que nos permite pensar
e manusear os sons de nossa lingua. Segundo Piccoli e Camini (2012, P. 103): “A consciéncia
fonoldgica pode ser agrupada como um conjunto de habilidades que permite a crianga
compreender ¢ manipular unidades sonoras da lingua, conseguindo segmentar unidades
maiores em menores”. Sobre essa questao, Alves (2012, p. 32), (grifo do autor), também vem
corroborar dizendo que “[...] reflexdo e manipulacio sdo duas palavras-chave na defini¢ao
da consciéncia fonologica”.

Tendo em vista esses conceitos, ressaltamos que o desenvolvimento da consciéncia
fonologica seja de suma importdncia diante do processo de alfabetizagdo, pois se faz
necessario as agdes de refletir, elaborar hipdteses, entender que a nossa lingua ¢ segmentada
em unidades menores, € que isso acontece também por meio da manipulacdo dos sons.
Inclusive, Soares (2021) e Alves (2012) enfatizam que, ¢ exatamente nessa reflexdo e
manipulagdo dos sons que os niveis de consciéncia fonologica vao sendo ampliados, passando
da consciéncia de palavras para a consciéncia fonémica, momento em que de fato se consolida
a escrita alfabética. Piccoli e Camini (2012), também vem corroborar afirmando que essas
habilidades sdo fundamentais diante do aprendizado dos atos de ler e escrever.

Nesse sentido, como a nossa linha de pesquisa-a¢ado ¢ voltada para o publico do 2° ano
do Ensino Fundamental, envolvendo colaboradores com idade entre 7 e 8 anos, defendemos
que o direcionamento e a articulagdo das acdes pedagogicas estruturadas por meio de
Sequéncia Didatica, motivada por textos da esfera literaria que podem trazer consigo o
recurso da prosodia’, ja que o texto precisa se fazer presente diante das a¢des pedagogicas em
ciclos de alfabetizacao, como enfatiza Soares (2021), contribuem significativamente com o
desenvolvimento da produgdo escrita do género autobiografia, tendo em vista que esse género
possibilita ao escritor discorrer sobre a sua vida, reconhecendo-se como cidadao histdrico.

Seguindo essa dtica, o percurso metodologico do nosso estudo se guia pelos principios
quantitativos e qualitativos, baseadas em Bardin (2016), Bortoni Ricardo (2008) e Prodanov e
Freitas (2013), e refere-se a uma pesquisa-acdo, que segue os pressupostos de Thiollent,

(2008), e também baseada na Linguistica Aplicada (LA), segundo Menezes (2009), com

7 A prosddia se refere a maneira como entoamos e pronunciamos as palavras, de acordo com o dicionario
Google.
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execucdo nas aulas de Lingua Portuguesa, em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental
da Escola Municipal Aruanda, pertencente ao municipio de Jodo Pessoa, contando a
participacdo voluntaria de 15 colaboradores mediante as autorizacdes do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). No entanto, enfatizamos que a turma inteira, totalizando de 22 alunos, teve
participagdo ativa diante da execugdo e com isso também apresentou avangos significativos.

Sendo assim, na abordagem quantitativa salientamos o desenvolvimento do SEA, na
perspectiva da Psicogénese da Lingua Escrita, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999) e
Soares (2021), e na qualitativa, somos guiados pela organizacdo estrutural e os elementos
linguisticos inerentes a producdo textual, que seguem os posicionamentos de Lejeune (2008),
de Antunes (2005), Soares (2021), nas orientacdes da BNCC (BRASIL, 2018) e também nos
respaldos da sociolinguistica educacional, baseada em Bortoni- Ricardo (2004), ja que a
escrita das criancas que estdo em processo de alfabetizacdo, geralmente apresentam variagdes
fonéticas que estdo em consondncia com as nuances do portugués brasileiro.

Para Soares (2021, p. 278), “no ciclo de alfabetizagdo e letramento, a crianga comete
erros ortograficos, ou de pontuagdo, ou de paragrafacdo, ou de coesdao porque esta ainda em
fase de aprendizagem das convengdes da escrita e da producdo de textos”. Nesse sentido,
abordamos tais elementos linguisticos em nosso método qualitativo com o intuito de
verificarmos os possiveis avancos entre as produgdes autobiograficas e, principalmente, com
o objetivo de compreendermos e justificarmos os desvios dos registros escritos, em
decorréncia da etapa educacional da turma envolvida e da complexidade da nossa lingua.

No tocante a interven¢do pedagdgica, aplicamos uma sequéncia didatica baseada em
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), para desenvolver habilidades inerentes a produgdo do
género autobiografia, que sdo géneros reais e pessoais que dao possibilidades para que as
criangas se expressem por meio da escrita, reconhecendo-se como sujeitos histéricos. E além
da abordagem do referido género, possibilitando aos educandos as condi¢gdes necessarias para
a sua producio, realizamos a interdisciplinaridade® com Historia, tendo em vista que o género
em questdo explora o resgate historico da nossa vida e, abordamos na medida do possivel, os
demais elementos linguisticos que sdo inerentes a producao escrita.

Nesse sentido, ao explorarmos a interdisciplinaridade na abordam do EU e seus

desdobramentos diante da execu¢do dos mddulos, incluimos a motivagdo por meio de textos

8 Integragdo entre os saberes, de acordo com PNAIC, (BRASIL, MEC/SEB, 2015).
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da esfera literaria, j& eles podem explorar a sonoridade das palavras a partir de rimas e
aliteragdes, a0 mesmo tempo em que proporcionam o ludico através da musicalizagdo,
configurando-se como situagdes didaticas propicias para o universo infantil, que sem duvida
contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonologica, resultando na aquisicao da
escrita alfabética e, consequentemente, na autonomia e dominio linguistico perante as
produgdo de textos autobiograficos.

No tocante as partes que compdem o referido estudo, as elencaremos de forma
objetiva e suscinta nos paragrafos seguintes:

No primeiro capitulo, abordamos as concepgdes de linguagem e de texto, ressaltando
suas epistemologias ao longo do tempo até os dias atuais. Sob a dtica da BNCC (BRASIL,
2018), apresentamos suas contribui¢des para o ciclo de alfabetizagdo, em especial no que se
refere a linguagem escrita, refletindo sobre a relagao linguistica existente entre os niveis de
consciéncia fonoldgica e a aquisicdo das hipdteses de escrita, perpassando pelas
caracteristicas linguisticas inerentes as referidas hipoteses, ressaltando que uma vez
alfabetizado, torna possivel e necessario explorar o desenvolvimento das produgdes textuais.

Ainda no mesmo capitulo, enfatizamos os beneficios da sociolinguistica educacional,
que se configura numa epistemologia linguistica que precisa estar em evidéncia no ciclo de
alfabetiza¢do, com intuito de compreendermos os registros escritos dos educandos mediante a
complexidade da nossa lingua. E por fim, discorremos sobre o cendrio atual que nos ¢
revelado a partir de avaliagdes de cunho nacional, no que diz respeito as competéncias
referentes aos atos de alfabetizar e letrar.

No segundo, discorremos sobre os géneros textuais, iniciando com uma breve e
suscinta contextualizagdo, reconhecendo-os como instrumento didatico imprescindivel nas
aulas de Lingua Portuguesa e, referindo-se ao ciclo de alfabetizagdo, enfatizamos que o uso
dos géneros da esfera literaria, além de despertar o gosto pela leitura, contribuem com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Dando continuidade, compreendemos que os
géneros textuais sdo considerados como objeto de ensino, e por isso enfatizamos o uso da
Sequéncia Didatica (SD) baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), como estratégia
metodoldgica promissora em prol do dominio das produgdes escritas dos géneros textuais.

No terceiro capitulo abordamos o género autobiografia, compreendendo-o como uma
acdo de resgate histérico e identitdrio, onde o autor é narrador e personagem ao mesmo
tempo, elencando também as justificativas pedagdgicas que nos levaram a abordagem do
referido género no ciclo de alfabetizagdo, e por fim, apresentamos os elementos linguisticos

que o torna peculiar diante das escritas do eu, diferenciando-o dos demais géneros e
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reconhecendo a necessidade de compreendé-lo como objeto de ensino-aprendizagem para que
os educandos dominem o seu contexto de produgao.

No quarto capitulo apresentamos a abordagem metodologica da pesquisa, bem como o
locus e os colaboradores da mesma, a proposta de intervencdo pedagdgica na perspectiva de
sequéncia didatica e suas etapas de execugdo, envolvendo o planejamento e os relatos de cada
momento, incluindo também as produgdes iniciais e suas respectivas analises que perpassam
pelo viés quantitativo, com relagdao ao desenvolvimento do SEA, e qualitativo, referindo-se a
producdo textual autobiografica e demais elementos linguisticos que pertencem a producao
textual, sob a luz de renomados autores que versam sobre a tematica em questdo e que
serviram de subsidios para a elaboragcdo dos modulos da SD.

No quinto capitulo contemplamos as produgdes iniciais e finais, nos remetendo as
analises comparativas entre elas, verificando os possiveis avancos linguisticos apos a
aplicagdo dos modulos da SD, mediante os métodos quantitativos e qualitativos, que seguem
0s mesmos pressupostos das analises iniciais.

E por fim, abordamos as consideragdes finais que trazem consigo uma retrospectiva
suscinta do nosso estudo, ressaltando os beneficios pedagogicos da Sequéncia Didatica
motivada pelos textos de natureza literdria que abordam as rimas e as aliteragcdes, como
recursos didaticos que corroboram com a evolugdo do SEA e, consequentemente, das aptiddes

inerentes a produg¢do textual do género autobiografia.
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1 CONCEPCOES DE LINGUAGEM ESCRITA E A BNCC NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Nessa secdo apresentaremos uma breve retrospectiva sobre as concepcdes de
linguagens e a escrita ao longo do tempo, fazendo um paralelo com a epistemologia
linguistica predominante em cada momento historico. Nesse sentido, a referida
contextualiza¢cdo descreve, de forma suscinta, a linguagem e suas concepcoes desde a época
do dominio da civilizagdo grega até a contemporaneidade.

Contaremos com os respaldos legais presentes nas diretrizes curriculares da BNCC
(BRASIL, 2018) para abordarmos as suas orientagdes pertinentes ao Ciclo de Alfabetizagdo,
que consiste no periodo em que as criancas precisam adquirir as capacidades linguisticas
referentes aos atos de ler e escrever, elencando os principios curriculares que devem nortear
as agoes pedagogicas para o referido bloco de ensino.

Nesse sentido, refletiremos sobre o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica,
relacionando-a com a evolugao das hipoteses de escrita na infancia, apresentando as principais
caracteristicas linguisticas inerentes ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA), o que contribui
para a ampliacao da produgdo textual e enfatizaremos que a sociolinguistica educacional ¢
uma epistemologia linguistica indicada para compreender os registros escritos dos discentes
nesse ciclo.

E por fim, apresentaremos um panorama geral do cendrio contemporaneo referente ao
desenvolvimento dos educandos no que se refere as competéncias voltadas para a
alfabetizacdo e o letramento, sob a 6tica dos dados emitidos pelo MEC a partir da ANA
(2016) e da prova nacional do SAEB (2019), incluiremos também os reflexos educacionais
em decorréncia da pandemia do Coronavirus que assolou o mundo, enaltecendo as orienta¢des
presentes na BNCC (BRASIL, 2018) e as competéncias destinadas para a referida etapa
escolar, que precisam, por exceléncia, ser trabalhadas no ambiente escolar.

Para esse estudo, contaremos com os norteamentos da Base Nacional Curricular
Comum (BRASIL, 2018), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, LDB (BRASIL, 1996)
dos cadernos Pacto Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa, PNAIC (BRASIL,
MEC/SEB, 2012, 2015), e dos aportes teoricos de Franchi (2002), Geraldi (1984), Koch
(2003), Soares (1998, 2020, 2021), Antunes (2005), Lerner (2002), Dolz e Schneuwly (2004),
Alves (2012), Scherer (2012), Cécco e Hailer (1999), da Psicogénese da Lingua Escrita de
Ferreiro e Teberosky (1999), Bortoni Ricardo (2004, 2005, 2006), Pedrosa (2014), Cagliari
(1999), Bagno (2007) e dos resultados da ANA (2016) e da prova do SAEB (2019).
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1.1 A linguagem escrita e suas concepcdes no ambito escolar

Segundo Franchi (2002), a linguagem ¢ inerente ao ser humano, ou seja, pertence a
natureza humana. Essa habilidade linguistica nos envolve em divergentes situagdes
comunicativas e podem acontecer por meio da oralidade, dos gestos, da arte, da escrita. Nesse
sentido, podemos dizer que ¢ através dela que se torna possivel a interacao entre os individuos
e o meio social. Porém, ¢ importante ressaltar que nem sempre a linguagem apresentou essa
finalidade, como podemos verificar diante do percurso histdrico de suas concepgdes.

Tendo em vista que a lingua consiste em um dos cddigos da linguagem e que se firma
diante do contexto social e suas ideologias, as concepcdes de linguagens foram se
modificando ao longo do tempo de acordo com os principios de lingua presente nas
epistemologias de cada momento historico da linguistica. Dessa forma, podemos mencionar
trés momentos distintos dessas concepgdes que surgiram desde o dominio da civilizagdo grega
que, concomitantemente, estdo ligadas a trés grandes correntes linguisticas, tendo sido
apresentados por Geraldi (1984) e Koch (2003), como podemos verificar a seguir.

A primeira concep¢do consiste na linguagem como expressdo do pensamento,
momento linguistico em que a linguagem era considerada uma condic¢ao psiquica individual,
organizando-se no pensamento antes de ser externada, onde ndao havia evidéncias de
interacdo, nem tao pouco se levava em conta o meio social, sendo predominante nesse periodo
o estudo da gramatica tradicional.

Na segunda concepcao denominada de linguagem como instrumento de comunicagao,
a linguagem era vista como meio de comunica¢do, envolvendo informagdes de um emissor
para um receptor, compreendo a lingua como cddigo, ou seja, um conjunto de signos que se
articulavam baseados nas regras diante do ato de escrever, sendo evidenciado nesse momento
as bases epistemologicas do estruturalismo.

E na ultima concepcdo, chamada de linguagem como processo de interagdo, a
linguagem passou a ser considerada uma agdo de interagdo humana, tornando-se fruto de
fatores sociais e historicos, reconhecendo que a fala do individuo estad relacionada com esses
fatores, e dessa forma, estd ancorada na linguistica da enunciagdo, ou seja, no funcionalismo.

Seguindo essa otica das concepcdes de linguagem que sofreram alteragdes de acordo
com o tempo e com a epistemologia em evidéncia no momento histdrico, ressaltamos que as
concepgoes de texto também foram influenciadas. Segundo Koch (2003), na primeira
concep¢do de linguagem o texto era visto como produto ldgico do pensamento do autor,

cabendo ao leitor apenas captar tais ideias psicologicas numa acdo passiva. Na segunda
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concepgdo, o texto passa a ser considerado como produto da decodificagdo, cabendo ao leitor
decifrar o codigo que estd explicito no texto, tornando-se também passivo nessa agdo. Na
terceira e ultima concepgdo, o0 texto comeca a ocupar o lugar de interacdo entre os
interlocutores, havendo espaco para o que se encontra implicito nele, tornando-se detectavel a
partir do contexto sociocognitivo dos participantes. Momento em que o texto consiste numa
atividade interativa e complexa de produgdo de sentidos que ocorre com base em elementos
linguisticos.

Em sintese a essas concepgdes de linguagem e suas influéncias diante do texto,
apresentaremos a seguir um quadro informativo e descritivo, construido a partir das

abordagens teoricas dos autores ja mencionados.

Quadro 1: Concepgdes Linguisticas ao Longo do Tempo

Epistemologia em

Concepcio de Linguagem Concepcio de Texto e
p¢ guag p¢ Evidéncia
Li a P to 16gi t L ..
inguagem como expressdao do |Produto logico do pensamento do Gramatica tradicional
pensamento autor
Linguagem como instrumento de . . )
suag Produto da decodificacao Estruturalismo

comunicac¢ao

Linguagem como processo de

. - Interacgdo entre os interlocutores | Funcionalismo
Interagao

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada em Geraldi (1984) e Koch (2003)

Diante do exposto e de acordo com o momento linguistico no qual estamos inseridos,
verificamos que atualmente a linguagem ¢ considerada um riquissimo instrumento de
interacdo social, ou seja, ela foca nas falas em reais situagdes comunicativas, € no tocante a
escrita, vai muito além da gramadtica normativa, pois estd em consonancia com diferentes
contextos € usos.

Em suma, conforme salienta Marcurchi (2008. p. 61) “[...] a lingua ¢ vista como uma
atividade, isto ¢, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e historica; [...] € um conjunto
de préaticas sociais e cognitivas historicamente situadas”. Portanto, a lingua ¢ uma atividade
humana em constante funcionamento.

Referindo-se a questdes documentais atuais que abordam a linguagem em situagdo de
uso para o Ensino Fundamental Anos Iniciais, que corresponde as turmas do 1° ao 5° ano,
destacamos a BNCC (BRASIL, 2018), documento de base nacional que norteia o curriculo da

Educacdo Basica em nosso pais, que nos apresenta algumas competéncias que estdo voltadas
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para a linguagem em seu contexto de utilizagdo, onde ¢ evidenciado que os estudantes de
todas as modalidades de ensino precisam adquirir, dentro das especificidades de cada uma

delas, as referidas capacidades linguisticas, € aqui ressaltamos duas:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral, ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital-, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagio. [...] para defender pontos
de vista que respeitem o outro ¢ promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, atuando
criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo (BRASIL, 2018, p. 65).

Como podemos perceber, o referido documento apresenta as habilidades cruciais no
ambito da linguagem em uso que precisam ser desenvolvidas em nossos educandos ao longo
de sua trajetoria escolar, proporcionando-lhes autonomia e dominio diante desse riquissimo
instrumento de interagdo social que, como nos diz Franchi (2002), ¢ inerente ao ser humano.

Com relagdo a aquisicdo dessas competéncias, incluindo as demais que estdo
elencadas na BNCC (BRASIL, 2018), e com a finalidade de cumpri-las na integra, o
documento em questdo aborda, na area de linguagens, quatro eixos linguisticos que
contemplam oralidade, linguistica/semidtica, leitura/escuta e produgdo de textos, que estdo
relacionados com as praticas de linguagens e nos oferecem orientagdes curriculares do que
precisa ser ensinado, juntamente com as respectivas habilidades que sdo destinadas para as
especificidades de cada etapa da Educagao Basica.

Tais praticas de linguagens estdo articuladas com os cinco campos de atuagdo: campo
da vida cotidiana, campo artistico literario, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo
de vida publica. Articulagdo essa, que direciona o processo de ensino-aprendizagem no
ambiente escolar.

Com relagdo a esses eixos linguisticos € o que preconiza cada um deles para as

primeiras séries do Ensino Fundamental, apresentamos na integra, o que ressalta o referido

documento:

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade, aprofundam-se
o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interagdes discursivas e
as estratégias de fala e escuta em intercdmbios orais; no eixo Analise
Linguistica/Semioética, sistematiza-se a alfabetizagdo, particularmente nos dois
primeiros anos, ¢ desenvolvem-se, ao longo dos trés anos seguintes, a observagio
das regularidades e a analise do funcionamento da lingua e de outras linguagens e
seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por
meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producio de Textos, pela progressiva
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incorporacdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais
(BRASIL, 2018, p. 89) (grifo documental).

Assim, podemos concluir que os eixos linguisticos trazem consigo uma organizagao
estrutural, tedrica e metodoldgica, que em articulagdo com os campos de atuagdo, possibilitam
aos educadores uma reflexdo pedagogica em torno de suas agdes didaticas no ambito da
linguagem e, consequentemente, proporcionam aos estudantes o desenvolvimento integral de
suas capacidades linguisticas e sua utilizagao.

Porém, como trabalhar esses eixos linguisticos nas aulas de lingua portuguesa, tendo
em vista que essa disciplina tem por exceléncia desenvolver as habilidades que se referem as
linguagens?

Como o texto estd presente nas mais diversas atividades e ac¢des humanas, faz-se
necessario durante o processo de ensino-aprendizagem, independente do eixo linguistico a ser
contemplado, o uso de diferentes textos que circulam em nossa sociedade e que possuem
diversas finalidades, fungdes e estruturas para que os discentes se familiarizem com os
géneros textuais e suas caracteristicas e assim possam aprofundar e ampliar as suas
competéncias leitoras, orais e escritas, com base no letramento. Sobre o uso do texto, a BNCC

(BRASIL, 2018) enfatiza que:

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definicdo dos contetidos, habilidades e objetivos, considerado a
partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunica¢do/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produg¢do e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagcdo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas
(BRASIL, 2018, p. 67).

Portanto, respaldados pelo documento em questdo, que também foi ancorado nos
Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998), enfatizamos que o texto ¢ um
instrumento didatico de grande importancia diante do processo de ensino-aprendizagem das
habilidades linguisticas inerentes aos atos de ler e escrever, sendo necessario que tais atos
estejam embasados nas praticas sociais dessas agdes, ou seja, baseados no letramento. E em
consonancia com essa abordagem documental, Soares (2021, p. 79) complementa: “[...] o
texto como centro, sempre”. Portanto, o uso do texto precisa ser um dos principais requisitos

durante as aulas de lingua portuguesa no ambiente escolar.
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Sendo assim, diante da compreensdo de texto presente na ultima concepg¢do de
linguagem e das orientacdes apresentadas pela BNCC, (BRASIL, 2018), encontramos a
escrita em uso, atendendo a inimeros objetivos sociais € que estao apresentadas em diferentes
estruturas textuais, pois € por meio dela que podemos nos comunicar, informar, ser informado
e registrar todo e qualquer tipo de acontecimento, seja ele pessoal ou social, além de outras
funcdes, dependendo da finalidade com a qual o texto € produzido.

No entanto, o ato de escrever ndo corresponde a uma habilidade que adquirimos ao
nascer, muito pelo contrario, ¢ uma atividade ampla e complexa que exige do escritor
competéncias linguisticas variadas que sdo obtidas com estudos e esfor¢os didrios. Antunes

(2005) vem corroborar, afirmando que:

A competéncia para escrever textos relevantes é uma conquista inteiramente
possivel. O mito de que somente sabem escrever as pessoas que nasceram com esse
“dom” cai por terra numa analise aprofundada e objetiva. O dom de escrever €, na
verdade, resultado de muita determinacdo, de muitas tentativas, de muita pratica [...]
ndo se pode, ingenuamente, esperar que, sem aplicacdo, sem reflexdo, sem
tentativas, muitas e persistentemente continuadas, se possa chegar a desenvolver as
habilidades de ler e escrever textos relevantes e adequados aos muitos propdsitos
interativos do nosso dia a dia (ANTUNES, 2005, p.38-39).

De fato, o ato de escrever ndo € uma tarefa simples, mas uma atividade de grande
complexidade e relevancia que requer por parte do escritor, habilidades cognitivas que
precisam ser estimuladas e trabalhadas. Segundo Antunes (2005, p. 28 a 36), escrever ¢
considerado um conjunto de a¢des que envolvem dez atividades linguisticas imprescindiveis.
Nesse sentido, para a referida autora, escrever ¢ uma atividade interativa, cooperativa,
contextualizada, necessariamente textual, tematicamente orientada, intencionalmente definida,
que envolve especificidades linguisticas e outras pragmaticas, que se manifesta em géneros
particulares de textos, que retoma outros textos e, consequentemente, a outros dizeres que
apresentam uma relacao de interdependéncia com a leitura.

Essas atividades envolvem conhecimentos prévios do escritor, interagdo com o meio e
um ensino sistematizado, que por exceléncia ¢ trabalhado no ambiente escolar e que deve
acontecer desde os primeiros anos do Ensino Fundamental, como preconiza a BNCC
(BRASIL, 2018), pois ¢ na escola que a maioria das criancas da rede publica de ensino tém a
oportunidade de aprofundar os seus conhecimentos sobre a nossa lingua.

Diante disso, ressaltamos que a referida institui¢do precisa exercer sua funcdo de

cunho pedagdgico e linguistico perante essa habilidade tdo importante que tem origem na fala,

para poder proporcionar aos seus discentes momentos desafiadores, motivadores e reais,
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possibilitando que eles coloquem em pratica o hébito da escrita e se expressem nas mais

diversas situagoes cotidianas. De acordo com Lerner (2002):

O necessario ¢é fazer da Escola uma comunidade de escritores que produzam os seus
proprios textos para mostrar suas ideias, para informar sobre fatos que os
destinatarios necessitam ou devem conhecer, para incitar seus leitores e empreender
acdes que consideram valiosas, para convencé-los da validade dos pontos de vista ou
das propostas que tentam promover, para protestar ou reclamar, para compartilhar
com os demais uma bela frase ou um bom escrito, para intrigar ou fazer rir
(LERNER, 2002, p. 18).

Dentro dessa otica, ¢ de suma importancia o estimulo a produgdes textuais desde as
primeiras etapas da Educagdo Basica, pois na medida que cada escritor mirim vai se
expressando através da escrita, vai percebendo a fungdo social dessa agdo e como resultado,
vai comecando a distinguir os diferentes textos que circulam na sociedade, reconhecendo a
importancia de cada um deles, adquirindo as habilidades necessarias para diferencia-los e,
consequentemente, para produzi-los, pois como ressaltam Dolz e Schneuwly (2004, p. 67):

“Aprende-se a escrever escrevendol...]".

1.2 BNCC e Alfabetizacdo: o que aponta o referido documento?

A Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018) consiste num documento de
natureza normativa e de base nacional, que contempla as aprendizagens essenciais para todas
as etapas da Educagdo Basica, servindo de base para a elaboragdo curricular das escolas
publicas e privadas. A referida base curricular foi elaborada em consonancia com outros
documentos nacionais que deram o suporte legal para a sua constru¢do, € aqui ressaltamos a
Lei de Diretrizes e Base da Educac¢do Nacional, LDB (BRASIL, 1996), que contempla na
integra as leis e diretrizes que norteiam o funcionamento da educagdo em nosso pais.

Quanto a justificativa diante da elaboracao do documento em questdo, apresentamos
aqui o § 1° do Artigo 1° da LDB (BRASIL, 1996), que defende a formagdo humana integral,
juntamente com inciso IV presente no Artigo 9° do ja citado documento, que ressalta sobre a

organizagdo da Educagdo Nacional, trazendo o seguinte norteamento:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal ¢ os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos, de modo a assegurar
formacao basica comum (LDB, Lei n® 9.394/1996).
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Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) surge com a finalidade de definir as
competéncias e diretrizes que sdo consideradas basicas e comuns para todas as areas do
conhecimento, destinadas para todo o pais e contemplando todas as esferas da Educacao
Basica, que tem inicio na Educagdo Infantil e se estende até o Ensino Médio, visando o
direcionamento das competéncias que precisam ser adquiridas em cada etapa escolar, ou seja,
0 que sera ensinado, ficando sob a responsabilidade das redes de ensino, das instituigdes
escolares e do corpo docente, a autonomia sobre as questdes que estdo relacionadas com a
forma como esse contetido sera ensinado, atendendo as especificidades curriculares locais, e
assim, garantindo o desenvolvimento integral dos discentes, possibilitando-os a superagdo de
suas possiveis dificuldades e proporcionando-os um ensino de qualidade que deve ser
conduzido pelo principio da equidade.

Referindo-se a alfabetizagdo, que envolve um conjunto de competéncias linguisticas
inerente aos atos de ler e escrever, que ¢ considerado complexo diante de seu processo de
aquisicao, e por isso precisa ser estimulado e trabalhado no cotidiano das escolas, bem como,
reconhecendo a importancia de um curriculo continuo, tanto nos sistemas de ensino, quanto
nos ambientes escolares, a BNCC (BRASIL, 2018) vem fortalecer a necessidade da
articulacdo pedagogica entre a Educag@o Infantil e as séries iniciais do Ensino Fundamental,
com a finalidade de ampliar e aperfeicoar as habilidades que foram adquiridas de maneira

ludica e espontanea durante essa primeira etapa da Educacio Bésica. E assim, ressalta:

Tal articulagdo precisa prever tanto a progressiva sistematizacio dessas
experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacio
com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fendmenos,
de testd-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construgdo de conhecimentos (BRASIL, 2018, p. 57-58) (grifo documental).

Nessa articulagdo, a escola estard valorizando os conhecimentos prévios dos alunos,
reconhecendo a importancia dessa aprendizagem diante da aquisi¢ao de novas habilidades, e
ao mesmo tempo, lhes dando por meio da progressdo, a garantia do ensino-aprendizagem
voltado para as reais situagdes comunicativas, que baseado nos principios da ludicidade,
proporcionam a continuidade de sua evolucdo em torno da linguagem, possibilitando a

aquisicdo de capacidades linguisticas que sdo inerentes a alfabetizacao.

Sobre essa articulagdo, ¢ importante ressaltar o que destaca o referido documento:

Embora, desde que nasce e na Educagao Infantil, a crianga esteja cercada e participe
de diferentes praticas letradas, ¢ nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
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Fundamental que se espera que ela se alfabetize. Isso significa que a alfabetizagdo
deve ser o foco da agdo pedagdgica (BRASIL, 2018, p.89).

Sendo assim, enfatizamos a necessidade dessa articulagdo pedagdgica, enaltecendo
que, mesmo tendo contato desde cedo com o mundo letrado, sdo nas primeiras séries do
Ensino Fundamental que as criancas devem ser alfabetizadas, como veremos mais adiante.

Mas o que seria alfabetizagao?

Para Cocco e Hailer (1999, p. 33), “Alfabetizacdo ¢ um longo processo, em que o
aprendiz observa, estabelece relagdes, organiza, interioriza conceitos, duvida deles, reelabora,
até chegar ao codigo alfabético usado pelo adulto”.

E para a BNCC, o que significa alfabetizar?

[...]Jalfabetizar ¢ trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da ortografia do portugués
do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de construgdo de
um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo
estudante. Para isso, ¢ preciso conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto ¢, as
relagdes entre sons (fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as
letras (grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa,
principalmente, perceber as relagdes bastante complexas que se estabelecem entre os
sons da fala (fonemas) e as letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia
fonoldgica da linguagem: perceber seus sons, como se separam ¢ se€ juntam em
novas palavras etc. Ocorre que essas relagdes nao sdo tdo simples quanto as cartilhas
ou livros de alfabetizagdo fazem parecer. Nao ha uma regularidade nessas relagdes e
elas sdo construidas por conveng¢ao (BRASIL, 2018, p. 90).

De fato, diante do exposto teorico de Cocco e Hailer e da base documental acima
referida, o processo de alfabetizacdo ¢ longo, intenso e complexo, e gira em torno de um
conjunto de habilidades linguisticas relacionadas com a nossa lingua materna, que consiste na
evolugdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), da leitura e de seus desdobramentos.

No entanto, dominar as complexidades do portugués brasileiro ndo ¢ uma tarefa facil
aos olhos de uma crianga em processo de alfabetizacdo, por isso ressaltamos que tais
habilidades ndo sdo adquiridas de maneira mecanica, a partir da repeti¢do de atividades, nem
tao pouco alcancadas do dia para a noite, mas sim, mediante uma rotina metodoldgica em que
as agOes pedagogicas estdo organizadas e estruturadas nas reflexdes entre o som € a escrita,
com o intuito de permitir aos estudantes a compreensdo e o dominio entre os fonemas e os
grafemas da nossa lingua, ou seja, agdes que estdo embasadas nos principios linguisticos da
consciéncia fonoldgica.

Diante disso, o que seria consciéncia fonoldgica?

Segundo Soares:
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Essa capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala ¢ o que se denomina
consciéncia fonologica: a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que
constitui a palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que distinguem por
sua dimensdo: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas (SOARES, 2021, p.77).

Sendo assim, podemos afirmar que o desenvolvimento da consciéncia fonologica ¢
bem amplo, pois envolve diferentes habilidades de manipular as unidades sonoras das
palavras. Habilidades essas, que permitem aos educandos, identificar as rimas e as aliteracdes,
tornando-se capaz de continuar uma sequéncia de palavras, manipular estruturas silabicas nas
acoOes de acrescentar, substituir ou eliminar silabas iniciais, mediais ou finais, separar e contar
as silabas, localizar palavra dentro de palavra, dentre outras competéncias linguisticas dessa
natureza.

Segundo Alves (2012) e Soares (2021), essa capacidade de refletir e manipular os sons
da nossa lingua contribui para o processo de alfabetizagdo, pois na medida em que os
educandos vao evoluindo em sua consciéncia fonologica, eles vao ampliando suas hipoteses
de escrita. E ao escrever alfabeticamente, sem duvida, as possibilidades de producdo textual
sdo aprofundadas e ampliadas.

Antes do surgimento da Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018), o Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa, PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2012, 2015)
estabeleceu em suas diretrizes que as etapas de ensino responsaveis pelo processo de
alfabetizacdo deveriam ser trabalhadas durante as trés primeiras séries do Ensino
Fundamental, nomeando essa etapa de Ciclo de Alfabetizagdo, com isso, o dominio da
alfabetizacdo deveria se consolidar até os oito anos de idade e, consequentemente, até o final
do referido ciclo. Porém, diante das orientagdes presentes na BNCC (BRASIL, 2018), passou-
se a defender que as competéncias referentes a esse processo sejam alcangadas,

preferencialmente, até o final do 2° ano, como nos diz o ja citado documento:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acao pedagogica deve ter como
foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas
diversificadas de letramentos (BRASIL, 2018, p.59).

Nesse sentido, espera-se que, ao final do 2° ano do Ensino Fundamental, os estudantes
tenham alcangado o dominio da alfabetizagdo, que consiste na competéncia individual de
fazer associagdes grafofoné€micas, ou seja, consigam associar o som com a escrita. E de
acordo com os niveis de escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), uma escrita dessa natureza ¢

classificada como alfabética.
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Porém, escrever alfabeticamente ndo implica dizer que o registro escrito seja
ortograficamente correto, cabendo ao ensino oferecido nos anos seguintes dar continuidade ao
desenvolvimento dessas habilidades com a finalidade de aperfeigoa-las e amplia-las, ja que
essas competéncias ortograficas sdo apenas introduzidas na alfabetizagdo e precisam ser
trabalhadas nas etapas estudantis posteriores, como enfatiza a BNCC, (BRASIL, 2018, p. 93):
“E preciso também ter em mente que este processo de ortografizagdo em sua completude pode
tomar até mais do que os anos iniciais do Ensino Fundamental”.

Sendo assim, podemos afirmar que tais habilidades precisam ser desenvolvidas nao
apenas nos cinco primeiros anos do Ensino Fundamental, mas também nos anos posteriores,
além disso, enfatizamos que o foco da alfabetizagdo ndo esta apenas na ortografia.

De acordo com o exposto documental citado acima € com os posicionamentos de
Soares (2021), ¢ de suma importancia o envolvimento das praticas de letramento diante do
fazer pedagdgico no ciclo de alfabetizagdo, ou seja, o ato de alfabetizar precisa estar em
consonancia com as praticas sociais de leitura e escrita. Segundo Soares (2021, p.12), (grifo
da autora) “ndo apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar”. Sendo assim, mesmo
se referindo a situagdes de natureza distintas, a alfabetizagdo e o letramento sdo inseparaveis e
indispensaveis diante do processo de alfabetizagdo, conforme salienta Soares (1998).

E em conformidade com esses posicionamentos, afirmamos que ndo basta saber ler e
escrever, ¢ preciso saber fazer uso dessas agdes. No entanto, para que essas competéncias
sejam adquiridas, faz-se necessario compreender a alfabetizagdo e o letramento como objetos

de ensino-aprendizagem, como € possivel observar na figura abaixo:

Figura 1: Alfabetizacdo e Letramento Como Processo de Ensino-Aprendizagem

ALFABETIZACAO# Processos - Processos n

especificos de especificos de
aprendizagem ensino ALFALETRAR
O texto como
LETRAMENTO ‘ Processos ‘ Processos eixo central
especificos de especificos de
aprendizagem ensino

Fonte: Soares (2021, p.37)
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Sendo assim, baseados nos principios do alfaletrar, defendemos que as praticas de
alfabetizacgdo e letramento precisam ser consideradas como objetos de ensino-aprendizagem e
por isso precisam ser trabalhadas no cotidiano escolar, levando em consideracdao o uso de
diferentes textos que circulam em nossa sociedade e que atendem a diferentes esferas
comunicativas, pois assim, os estudantes serdo capazes de identifica-los, diferencia-los e
produzi-los. Nesse sentido, podemos concluir que a utilizagdo dos géneros textuais nas aulas
de lingua portuguesa, se apresentam como fundamentais para que de fato ocorram o tao
crucial alfaletrar.

Referindo-se as competéncias inerentes a alfabetizacdo que precisam ser baseadas no
letramento e que se estabelecem no principio da continuidade e progressdo dos
conhecimentos, como defende a BNCC (BRASIL, 2018), Soares (2021, p. 294) nos apresenta
um grafico que enfatiza tanto os componentes linguisticos, como também a etapa da
Educagdo Béasica na qual eles precisam ser introduzidos ou at¢é mesmo consolidados,
reforcando a importancia dessa continuidade e integragdo das aprendizagens, ficando em
evidéncia que a leitura, a interpretagao de textos e a producao textual precisam ser trabalhadas
desde a Educacao Infantil, pois ¢ imprescindivel que as criangas desde cedo tenham contato
com o mundo letrado. Informacao essa, que também pode ser confirmada pela mesma autora
e obra, na figura da p. 137, que serd apresentada na sec¢do seguinte.

No tocante ao dominio da linguagem escrita, Soares (2021) enfatiza que tal
competéncia envolve tanto as habilidades referentes a alfabetizagdo, como também ao
letramento, apresentando-os em camadas, onde uma se sobrepde a outra, pois escrever nao se
limita apenas a ter autonomia diante do registro do codigo, mas também envolve a
compreensdo dessa escrita em seus contextos de uso, como podemos visualizar na imagem a
seguir:

Figura 2: Camadas na Aprendizagem da Lingua Escrita

LETRAMENTO
ontextos sociais e culturais de uso da escrita

LETRAMENTO
Ler e escrever textos: usos da escrita

ALFABETIZACAO
Dominio do SEA

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora baseada em Soares (2021, p. 19-26)
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Portanto, o ato de escrever envolve tanto o conhecimento do Sistema de Escrita
Alfabética, que se caracteriza pela representacdo do codigo linguistico, como também as
habilidades cognitivas inerentes ao letramento, que corresponde ao dominio da escrita em
situacoes de uso.

Sendo assim, tendo como foco os dois primeiros anos do Ensino Fundamental,
apresentaremos a seguir, trés quadros que contemplam as habilidades pertencentes ao eixo
linguistico de producao de textos, que estdo articulados com alguns campos de atuacao, e por
1Ss0 essas competéncias precisam ser adquiridas pelos estudantes, como preconiza a BNCC

(BRASIL, 2018).

Quadro 2: Habilidades para o 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental, referente a producao

textual, envolvendo todos os campos de atuagao

HABILIDADES PARA TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

1° ANO 2° ANO

(EF01LP02) Escrever, espontancamente ou por
ditado, palavras ¢ frases de forma alfabética —
usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EF02LP01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia
correta de palavras conhecidas ou com estruturas
silabicas ja dominadas, letras maitsculas em
inicio de frases ¢ em substantivos proprios,
segmentacdo entre as palavras, ponto final,
ponto de interrogagdo e ponto de exclamagao.

(EF01LP03) Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas produgdes escritas,
percebendo semelhangas e diferencas.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o texto sempre que
tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuagao.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada na BNCC (BRASIL, 2018)

Referindo-se ao quadro acima, percebemos que para o 1° ano as habilidades
linguisticas giram em torno da escrita espontanea de palavras e frases, onde o educando
também precisa fazer comparacdes entre a escrita convencional e a sua, com o intuito de
estabelecer semelhangas e diferencas entre elas. Enquanto no 2° ano, espera-se capacidades
mais agugadas, como a producdo textual, incluindo uma escrita correta diante das estruturas
silabicas ja trabalhadas, o uso adequado da letra maiuscula, dos sinais de pontuagdo e dominio
perante a segmentacdo. Ja a habilidade de copiar textos breves, atendendo as suas

caracteristicas originais, se refere as duas etapas estudantis.
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Quadro 3: Habilidades para o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, referente a produgao

textual, envolvendo o campo da vida cotidiana

HABILIDADES PARA O CAMPO DA VIDA COTIDIANA

1° ANO 2° ANO

(EF01LP17) Planejar ¢ produzir, em colaboracdo
com os colegas e com a ajuda do professor, listas,
agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrugdes de montagem e legendas para albuns,
fotos ou ilustracdes (digitais ou impressos), dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa € o0
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF02LP13) Planejar e produzir bilhetes e
cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa € o
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF01LP18) Registrar, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cantigas,
quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o0
tema/assunto/finalidade do texto.

(EF02LP14) Planejar e produzir pequenos
relatos de observacdo de processos, de fatos, de
experiéncias pessoais, mantendo as
caracteristicas do género, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP05) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas ¢ com a ajuda do professor,
(re)contagens de historias, poemas e outros textos versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e histdrias em quadrinhos, dentre outros géneros do campo artistico-literario,
considerando a situagdo comunicativa e a finalidade do texto.

(EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e
cancdes, rimas, aliteragOes, assonincias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das
musicas e seus efeitos de sentido.

(EF01LP20) Identificar e reproduzir, em listas,
agendas, calendarios, regras, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustragcdes (digitais ou
impressos), a formatagdo e diagramagdo
especifica de cada um desses géneros.

(EF02L.P16) Identificar e reproduzir, em
bilhetes, recados, avisos, cartas, e-mails, receitas
(modo de fazer), relatos (digitais ou impressos),
a formatacdo e diagramacgio especifica de cada
um desses geéneros.

(EF02LP17) Identificar e reproduzir, em relatos
de experiéncias pessoais, a sequéncia dos fatos,
utilizando expressdes que marquem a passagem
do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”,

“amanha”, “outro dia”, “antigamente”, ‘“ha
muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade
necessario.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada na BNCC (BRASIL, 2018)

Nesse quadro, percebemos que as capacidades de producao de textos que se referem
ao 1° ano, acontecem em coletividade, tendo o professor como escriba, € no 2° ano, além de
existir tal proposta metodoldgica, inclui-se as produgdes individualizadas.

Com relagdo aos géneros textuais abordados nessas etapas estudantis, verificamos uma
grande diversidade, que vai desde os textos da esfera literaria, que podem desenvolver a

consciéncia fonoldgica devido aos recursos da prosodia, e por isso podem contribuir com o
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processo de alfabetizagdo. Nesse sentido, podemos exemplificar as cantigas, parlendas e
trava-linguas, que resgatam o nosso patrimonio histdrico e cultural, bem como poemas e
cancdes. Ainda nos textos dessa natureza, também se incluem os contos e as fabulas, que sdo
narrativas e pertencem ao universo infantil. Por fim, temos os géneros classificados como nao
literarios que trazem informacdes, instrucdes, avisos, convites etc. Textos que se apresentam

com diferentes finalidades e estruturas.

Quadro 4: Habilidades para o 1° ¢ 2° anos do Ensino Fundamental, referente a producao

textual, envolvendo o campo de vida publica

HABILIDADES PARA O CAMPO DE VIDA PUBLICA

1° ANO 2° ANO

(EF02LP18) Planejar e produzir cartazes e
folhetos para divulgar eventos da escola ou da
comunidade, utilizando linguagem persuasiva e

(EF01LP21) Escrever, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, listas de
regras e regulamentos que organizam a vida na

comunidade escolar, dentre outros géneros do
campo da atuagdo cidada, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

elementos textuais e visuais (tamanho da letra,
leiaute, 1imagens) adequados ao  género,
considerando a situagdo comunicativa € o0

tema/assunto do texto.

(EF12LP11) Escrever, em colaboragdo com os colegas ¢ com a ajuda do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e noticias curtas para publico
infantil, digitais ou impressos, dentre outros géneros do campo jornalistico, considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans, anincios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados ao publico infantil, dentre outros
géneros do campo publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

(EF12LP14) Identificar e reproduzir, em fotolegendas de noticias, album de fotos digital noticioso,
cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatagdo e diagramagdo especifica de cada
um desses géneros, inclusive em suas versoes orais.

(EF12LP16) Identificar e reproduzir, em anuncios publicitarios e textos de campanhas de
conscientizac¢do destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a formatacao e
diagramacdo especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada na BNCC (BRASIL, 2018)

Com relagdo a esse ultimo quadro, verificamos que o 1° ano vivencia o ato de produzir
textos por meio da colaboracdo dos colegas e professor, incluindo a identificacdo e a
reproducdao da formatagdo/diagramagdao em géneros como fotolegendas e anuncios, dentre
outros, ja no 2° ano, além dessas competéncias, sdo incluidos o planejamento e a producao de
cartazes e folhetos com a finalidade de divulgar um determinado evento.

E importante ressaltar que, o referido documento também explora outras competéncias

linguisticas em torno da producao textual para o Ensino Fundamental Anos Iniciais (do 1° ao
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5° ano), que sdo o planejamento, a revisdo, a edi¢do e a utilizagdo de tecnologia digital, como
estratégias para a producdo do género, que serdo apresentados no capitulo seguinte.

Diante do que foi exposto nessa sessao, fica em evidéncia a necessidade de explorar as
producdes textuais nas séries iniciais da Educacao Bésica, pois dessa forma os estudantes vao
se familiarizando com a diversidade de géneros que estdo ao seu redor, € aos poucos, vao
dominando as suas fungdes e caracteristicas. Ressaltamos também a importancia de dominar
tais habilidades linguisticas em torno das produgdes textuais em cada etapa estudantil, para
que os alunos ndo tenham tantas dificuldades nas etapas posteriores. Nesse sentido,

acreditamos que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica seja um caminho promissor.

1.2.1 O desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica e a aquisicdo do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA)

Nas ultimas décadas, a Consciéncia Fonologica tem sido alvo de pesquisa por parte de
varios estudiosos da nossa lingua, pois eles acreditam que o seu desenvolvimento seja um
excelente aliado no processo de alfabetizacdo, ja que tal habilidade consiste nas capacidades
de refletir, elaborar hipdteses e manipular os sons da nossa lingua, compreendendo que ela é
segmentada em unidades menores, o que nos leva a acreditar que a sua aquisi¢ao resulta na
evolugdo das hipoteses de escrita, como defendem Alves (2012) e Soares (2021), e por isso
precisa ser trabalhada e estimulada durante os primeiros anos do Ensino Fundamental, periodo
destinado para o processo de ensino-aprendizagem voltados para a alfabetizacdo, que precisa
acontecer em consonancia com as praticas de letramento.

Mas quando de fato esse desenvolvimento fonoldgico ¢ iniciado?

O despertar dessa consciéncia fonoldgica comega muito cedo, tanto no meio familiar,
desde que ele favoreca, como também na Educacdo Infantil. Essa sensibilidade fonologica ¢
adquirida nesses ambientes de maneira espontanea e ludica, por meio dos versinhos cantados,
cancdes, brincadeiras e jogos que pertencem ao universo infantil. Essas habilidades
linguisticas iniciais sem divida contribuirdo para o processo de alfabetizagdo, que esta
voltado para as turmas de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. De acordo com Scherer (2012,
p- 119), “[...] antes mesmo de ser alfabetizada formalmente, a crianca apresenta consciéncia
fonoldgica em niveis elementares e que isso contribui para o inicio do aprendizado da leitura e
da escrita”.

Portanto, tendo em vista que existem niveis elementares de consciéncia fonoldgica,

como afirma Scherer (2012) e respaldados pelas abordagens teoéricas de Alves (2012) e Soares
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(2021) de que, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica resulta na evolugao das hipdteses
de escrita, acreditamos que a concepcdo de consciéncia fonolodgica ¢ ampla e envolve
diferentes niveis de reflexao sobre a lingua, ocasionando em habilidades linguisticas distintas,
que vao sendo ampliadas e aprofundadas de acordo com as experiéncias fonoldgicas que sao
vivenciadas pelas criangas ao longo de sua trajetdria infantil, que geralmente ocorrem em um
ambiente escolar.

Segundo Alves (2012, p. 32), “a consciéncia fonologica, entdo, caracteriza-se por uma
grande gama de habilidades que, justamente por serem distintas e por envolverem unidades
linguisticas também diferenciadas, revelam-se em momentos especificos da maturacdo da
crianga”. De fato, ¢ possivel identificar a presenca de diferentes niveis de desenvolvimento da
consciéncia fonologica em decorréncia das habilidades linguisticas apresentadas pelas
criancas. Capacidades essas, que vao sendo ampliadas de acordo com a sua maturidade
cognitiva e em consonancia com a didatica cotidiana do professor alfabetizador.

E importante ressaltar que esses niveis sdo iniciados de maneira mais elementar, como
salienta Scherer (2012), tornando-se visivel diante da percep¢ao auditiva, da verificagao do
numero de silabas de uma palavra falada, da identificagdo de palavras que comecam ou
terminam com O mesmo som e, posteriormente, esses conhecimentos vao evoluindo, até
alcangar a capacidade de identificar os fonemas, momento em que podemos afirmar que a
crianga escreve alfabeticamente, ou seja, associando o fonema com o grafema.

Inicialmente, durantes as duas primeiras fases de desenvolvimento das hipdteses de
escrita, como veremos mais detalhadamente na seccdo seguinte, ndo hd uma reflexdo com
relagdo as cadeias sonoras da lingua, e por esse motivo as criangas representam as suas
escritas através de rabiscos, desenhos e garatujas e depois comegam a perceber que para
escrever faz-se necessario o uso de letras, porém as escreve de maneira aleatoria, sem

nenhuma correspondéncia grafofonémica.

As duas fases iniciais do desenvolvimento da crianga em seu processo de
progressiva compreensdo da escrita alfabética, [...] sdo fases em que ela, tendo ja
compreendido que a escrita se faz com letras, ainda ndo percebeu a relagdo entre
escrita e oralidade, ndo tomou consciéncia de que a escrita representa os sons das
palavras: ainda ndo desenvolveu a consciéncia fonologica, a capacidade de prestar
atengdo no som das palavras, no significante, distinguindo-o do significado
(SOARES, 2021, p. 75).

Diante desse exposto, fica em evidéncia que nos niveis iniciais da representacao
escrita das criancas, nao ha uma correspondéncia sonora diante de seus registros escritos, nao

havendo associagdes linguisticas entre a fala e a escrita. Somente apds muitas intervengdes
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pedagogicas baseadas na compreensdo e no uso da nossa lingua, essas habilidades vao sendo
consolidadas, sendo perceptivel que a evolugdo da consciéncia fonoldgica resulta também na
ampliacao das hipdteses de escrita.

Sendo assim, tendo em vista que inicialmente ndo ha uma correspondéncia sonora, € a
medida em que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica vai sendo adquirido, as
hipdteses de escrita também vao sendo ampliadas e por fim, consolidadas, respaldados por
Alves (2012) e Soares (2021), afirmamos que existem niveis de consciéncia fonoldgica
distintos, € que tais niveis se referem as diferentes formas de segmentar as palavras em
fragmentos menores.

Sobre esses niveis, Soares afirma que:

Inicialmente, a crianga aprende que a palavra é uma cadeia sonora representada por
uma cadeia de letras, e compreende a diferenca entre o significante e o significado -
consciéncia lexical. Em seguida, a crianca torna-se capaz de segmentar a cadeia
sonora da palavra em silabas, e representa as silabas por conjuntos de letras -
consciéncia silabica. Finalmente, ela identifica fonemas nas silabas e os representa
por letras - consciéncia fonémica (SOARES, 2021, p. 78) (grifos da autora).

Portanto, podemos perceber a existéncia de trés niveis distintos de consciéncia
fonologica que vao sendo adquiridos gradativamente de acordo com a evolugdo e a maturagao
linguistica de cada crianga. A medida que essa evolugdo sonora vai acontecendo a partir das
acOes didaticas objetivas, estruturadas e organizadas para este fim, concomitantemente, a
aquisi¢ao do Sistema de Escrita Alfabética vai sendo ampliada e aprofundada.

Ainda com relacdo a esses niveis de consciéncia fonoldgica, Soares (2021), nos
apresenta uma figura bastante significativa, ressaltando a presenca de tais niveis para que de

fato o estudante domine o SEA, como podemos verificar na imagem seguir:

Figura 3: Niveis de Consciéncia Fonologica

a palavra ¢ uma cadeia as silabas s@o constituidas
de sons; segmentos de de pequenos sons-

os fonemas

palavras podem ser iguais-

' a palavra pode ser

segmentada em silabas

aliteragdes e rimas

Fonte: Soares (2021, p. 77)
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Com o intuito de conhecer melhor os referidos niveis e suas respectivas relagdes com
as hipdteses de escrita, os detalharemos separadamente de maneira objetiva.

O primeiro nivel denominado de consciéncia lexical, a crianca comega a compreender
o significado da palavra, percebendo que ela corresponde a um conjunto de sons que sdo
representados por meio da sequéncia de letras, porém sem nenhuma relagdo sonora diante de
seus registros, mas aos poucos comecam a diferenciar o significante do significado. No
entanto, com aquelas criancas que ainda nao dominam essa habilidade, ou seja, que a escrita
representada o objeto, torna-se necessario trabalhar com palavras significantes, levando-as a
perceber que o tamanho da palavra ndo condiz com a sua representacdo € sim com oS
componentes SOnoros.

Tendo em vista que no referido nivel de consciéncia fonoloégica a crianga nao
consegue fazer associagdes grafofonémicas € nem ler os seus registros, a sua escrita €
classificada como hipétese “pré-sildbica’”, pois antecede a hipdtese silabica, momento em que
se inicia a representacao das cadeias sonoras da lingua.

Nessa fase, Soares (2021) enfatiza que as atividades que exploram os sons da fala
através da rima e das aliteracdes que se fazem presentes nos jogos e nos textos de natureza
infantil sdo cruciais para desenvolvimento e amadurecimento das habilidades sonoras, e
ressalta a importancia de destacar as palavras dentro do texto, ja que esse instrumento didatico
¢ fundamental diante do fazer pedagogico no ciclo de alfabetizagdo. Sendo assim, trabalhar
com tais conhecimentos em diferentes situacdes pedagdgicas se apresentam como estratégia
bastante promissora para que as criancas evoluam para o nivel seguinte.

O segundo nivel que ¢ nomeado de consciéncia sildbica, que pode ser iniciado ainda
no nivel anterior, se caracteriza na percepg¢ao das silabas dentro da palavra falada, e referindo-
se a escrita, ¢ comum representar uma letra para cada som, que de inicio sdo representadas

sem valor sonoro, sendo denominada de “silabico sem valor sonoro'?”

e em seguida, diante
das intervengdes didaticas ancoradas na compreensdo e na percep¢ao sonora, as criangas
passam a representar uma letra para cada silaba contendo valor sonoro, momento em que a

escrita passa a ser classificada como “sildbico com valor sonoro.!!”. No tocante a leitura do

% Nivel de desenvolvimento da escrita, onde ndo ha correspondéncia sonora, de acordo com Ferreiro e Teberosky
(1999) e Soares (2021). O detalhamos na secgdo seguinte.

10 Nivel de escrita em que a crianga representa uma letra para cada silaba, porém sem valor sonoro, segundo
Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021) O detalhamos na sec¢do seguinte.

' Nivel de escrita, em que a crianga representa uma letra para cada silaba, com correspondéncia sonora,
conforme Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021) O detalhamos na sec¢do seguinte.
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que foi escrito, ainda ndo € possivel ja que nessa fase o ato de ler ocorre mediante o auxilio
das imagens.

De acordo com Soares:

A crianga escreve silabicamente, mas ndo € capaz de ler uma escrita silabica com
valor sonoro, ainda que produzida por ela mesma, se ndo tiver o apoio da figura.
Para avancar para a escrita alfabética, a crianga precisa avangar em sua consciéncia
fonologica, para que se torne capaz de identificar todos os fonemas das silabas, o
que depende do desenvolvimento da consciéncia fonémica e da aprendizagem das
relagdes fonemas-letras [...] (SOARES, 2021, p. 101/102).

Sendo assim, para que crianga permaneca evoluindo em seus niveis de escrita, faz-se
necessario também o aprofundamento e a ampliagdo de sua consciéncia fonoldgica, ja que
essas habilidades caminham juntas e sdo inseparaveis. E sem duvida, a didatica coerente do
professor alfabetizador diante desse processo de ensino-aprendizagem ¢ fundamental. Por isso
Soares (2021, p. 89) afirma que, “além de jogos, atividades com parlendas, cantigas de roda
ou poemas - sempre o texto como centro - oferecem oportunidades de desenvolver a
consciéncia fonoldgica por meio de rimas, ja que em geral sdo géneros de textos rimados”.
Assim, por meio dos jogos que exploram tais habilidades, dos textos de natureza literaria, e
outras acdes pedagogicas desafiadoras, finalmente a crianga chegara ao ultimo nivel de
consciéncia fonoldgica.

O terceiro e ultimo nivel, denominado de consciéncia fonémica, consiste quando a
crianga consegue fazer as correspondéncias entre som/grafia, que incialmente ¢ vivenciada
pela transicdo, onde ela escreve ora silabicamente, ora alfabeticamente, encontrando-se na

299

hipotese “silabico-alfabético' Posteriormente, conseguindo fazer as correspondéncias

grafofonémicas, desprezando a escrita sildbica e estabilizando a escrita alfabética, tendo
assim, a sua escrita denominada de hipotese “alfabética'®”.
Sobre a relacdo existente entre a consciéncia fonémica e o dominio do principio

alfabético, Soares vem complementar:

Hé uma relagdo de interagdo, de influéncia reciproca, entre consciéncia fonémica e
aprendizagem do sistema de escrita alfabética. E a representagdo dos fonemas por

12 Pentiltima hipdtese da evolugdo da escrita, marcada pela transi¢do, onde ora se escreve silabicamente, ora
alfabeticamente, conforme Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021) A detalhamos na sec¢do seguinte.

12 Ultima hipétese do desenvolvimento da escrita, onde h4 a estabilizagio da escrita, ou seja, a correspondéncia
grafofonémica, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021) A detalhamos na sec¢do seguinte.
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letras que, tornando visiveis palavras sonoras, suscita a sensibilidade fonémica.
Essa, por sua vez, leva 4 compreensdo das relagdes entre letras e fonemas — leva a
consciéncia grafofonémica (SOARES, 2021, p. 124) (grifo da autora).

Nesse sentido, podemos afirmar que a aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética ndo ¢
adquirida de forma mecanica, mas sim por meio de situagdes didaticas que estimulem o
desenvolvimento da consciéncia fonémica.

Em resumo ao que foi exposto, apresentaremos a seguir uma imagem explicativa

elaborada por Soares:

Figura 4: Relacdo Linguistica entre Consciéncia Fonoldgica e o SEA
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Fonte: Soares (2021, p. 137)

Logo de inicio, a imagem nos confirma que as praticas de leitura, interpretacdo e
producdo textos, sdo agdes pedagogicas que precisam ser desenvolvidas desde a Educacao
Infantil, atendendo as especificidades de cada etapa educacional, numa constante articulagdao
entre alfabetizagdo e letramento, atribuindo a essas praticas o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, que por sua vez, ocasiona na aquisi¢ao do SEA.

Em seguida nos deparamos com a fase pré-fonoldgica, que consiste no momento
linguistico onde ndo had correspondéncia sonora, € por isso as representacdes escritas sao
caracterizadas pelas garatujas e pela escrita de letras sem nenhuma correspondéncia sonora,

prevalecendo assim a hipodtese pré-silabica.
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Logo apos, encontramos a consciéncia silabica que pode ser iniciada ainda no periodo
pré-fonoldgico, quando a crianga comega a compreender que uma silaba representa um som, o
que resulta na hipotese silabica, que ¢ subdividida em: silabico sem valor sonoro, e silédbico
com valor sonoro, ambas representando uma letra para cada som, no entanto, na primeira nao
ha correspondéncia sonora e na segunda, sim. Nota-se que nessas fases, ocorrem o
conhecimento de letras, o que contribui para a ampliacdo do repertorio do codigo linguistico
e, que essas competéncias geralmente envolvem criangas com idade de Pré-Escola, ou seja,
que estao inseridas na Educagao Infantil.

Dando continuidade, contemplamos a consciéncia grafofonémica que ¢ iniciada no
nivel de escrita denominado de sildbico com valor sonoro. Inclusive Soares (2021, p. 121)
(grifo da autora) ressalta que: “tendo percebido a fonetizagdo de letras no nivel silabico, a
crianca desenvolve, em geral rapidamente, a consciéncia grafofonémica”. E assim, seguindo
para hipotese sildbico-alfabético, que ¢ compreendida pela transicdo entre o sildbico e o
alfabético, até que de fato a escrita se torne alfabética, o que significa dizer que o registro
escrito estabelece relagdes sonoras entre os fonemas e os grafemas.

E por fim, Soares vem fortalecer os posicionamentos da BNCC (BRASIL, 2018), ao
demonstrar que o dominio ortografico nem sempre estd presente diante de uma escrita
alfabética, tendo em vista que a ortografia envolve outras competéncias linguisticas que

precisam ser trabalhadas nas estudantis seguintes.

1.2.2 A evolucdo das hipoteses de escrita na infincia, em consonincia com 0
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Para nos adultos, alfabetizados e letrados, ¢ bastante 6bvio que a concretizagdo da
escrita se da pelo uso das letras do alfabeto numa constante articulagdo entre fonemas e
grafemas, cuja associagao ¢ feita sem dificuldades, exceto diante de algumas particularidades
e complexidades da nossa lingua em meio a algumas questdes ortograficas, porém quando nos
referimos ao desenvolvimento dessa habilidade que ¢ iniciado na infancia, verificamos que
existe um longo processo evolutivo e bastante significativo, onde a crianca percorre alguns
estagios que nos revelam as suas hipoteses de escrita.

O processo de aquisicdo do SEA de uma crianga ¢ um processo longo, intenso e
complexo que conforme Ferreiro e Teberosky (1999), envolve cinco niveis distintos que
possuem caracteristicas proprias de desenvolvimento e sem duvida precisam de intervengao

pedagodgica condizente para que de fato ocorra a sua evolugado, até que se domine uma escrita
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alfabética. Com o intuito de conhecer e compreender esses niveis e suas caracteristicas
linguisticas, os abordaremos a seguir, separadamente.

O nivel 1, consiste na reprodugdo dos tragos basicos da escrita, sem nenhuma reflexao
com relacdo as cadeias sonoras da nossa lingua, sendo assim, as criancas realizam as suas
primeiras tentativas escritas através de rabiscos, desenhos e garatujas, inclusive muitas delas
acreditam que escrever ¢ a mesma coisa de desenhar, porém de acordo com as mesmas
autoras e obra acima citados, aquelas que vivem em ambientes familiares propicios as praticas
de leitura e escrita, fazendo o uso frequente de materiais de cunho pedagogico como lapis e
papel, comegcam a imitar o ato de escrever muito cedo, compreendendo que escrever e
desenhar sdo acdes divergentes.

E preciso salientar que essa imitagdo ao ato de registrar pode ser representada tanto
pela escrita de imprensa, como também pela cursiva e no tocante a sua interpretacao, ¢
considerada impossivel sem a conducdo do escritor. Sobre esses tragos basicos presente na

escrita do nivel em questdo, as autoras da Psicogénese da Lingua escrita, afirmam:

Se esta forma basica € a escrita de imprensa, teremos grafismos separados entre si,
compostos de linhas curvas e respostas ou de combinagdes entre ambas. Se a forma
¢ cursiva, teremos grafismos ligados entre si com uma linha ondulada como forma
de base, na qual se inserem curvas fechadas ou semifechadas (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p.193).

Além dessas caracteristicas observaveis diante da representacdo escrita das criangas, €
possivel verificarmos nesse nivel de escrita, a utilizagdo de pseudoletras, que sdo as letras
misturadas com outros simbolos, inclusive numéricos. Na verdade, ela utiliza tudo que
conhece para escrever.

Nessa fase em questdo, ¢ também muito comum encontrarmos a presenca do
“realismo nominal”, como enfatiza Soares (2021, p. 79) (grifo da autora), onde nao h4a uma
relacdo Obvia entre significante e significado, pois a escrita da crianca ¢ representada pelo
tamanho que o objeto possui e ndo pela sua cadeia sonora, conforme descreve Cocco e Hailer
(1999, p. 95): “nessa fase ¢ comum a crianga dizer que para escrever elefante ela precisa de
muitas letras, porque elefante ¢ grande, e para escrever formiguinha ela precisa de poucas
letras, porque formiguinha ¢ pequena”.

Referindo-se ao ato de ler, que ¢ realizado com o auxilio das imagens, Ferreiro e
Teberosky (1999, p. 202) (grifos das autoras), ressaltam que “[...] a leitura do escrito é

sempre global, e as relagdes entre as partes € o todo estdo muito longe de ser analisaveis:

assim, cada letra vale pelo todo[...]”, pois ndo ha correspondéncia sonora.
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Com o intuito de identificar e compreender a representacdo escrita referente a esse
nivel, apresentamos algumas imagens que demonstram as imitagcdes das criangas com idade

escolar referente a etapa da Educagdo Infantil, perante o ato de escrever:

Figura 5: Representacao Escrita do Nivel I (Hipotese Pré-silabica)
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Fonte: Ferreiro e Teberosky, (1999, p. 195 — 107)

Podemos perceber nos exemplos acima que ndo houve reflexdo com relagdo as cadeias
sonoras da nossa lingua. Na primeira imagem, da esquerda para a direita, nota-se apenas um
tragado continuo, seguindo uma linearidade que imita o ato de escrever; na segunda, ha uma
representacdo da letra cursiva, com repeti¢do de letras, mesclando o codigo linguistico com
desenhos e niimeros, e por fim, a Gltima imagem demonstra um registro com a presenga de
pseudoletras no formato de imprensa, que tendem a serem registradas de maneira mais livre e
sem seguir um padrao linear.

O nivel 2, corresponde ao momento cognitivo em que a grafia comega a assemelhar-se
com as letras e a crianga ja compreende que para escrever ¢ imprescindivel o uso delas, e ao
mesmo tempo entende que, faz-se necessario uma quantidade minima de letras, ndo podendo
ser menor que trés, para que a escrita se concretize. Conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p.
202), “[...] o fato conceitual mais interessante no referido nivel, ¢ o seguinte: segue-se
trabalhando com a hipdtese de que faz falta uma certa quantidade minima de grafismos para
escrever algo e com a hipotese de que faz falta uma variedade nos grafismos”.

No entanto, as escreve de maneira aleatoria, sem nenhuma correspondéncia sonora.
Inclusive, ¢ muito comum nessa fase acreditar que escrever significa fazer copias ou seguir
determinados padrdes fixos que geralmente sao representados pela letra de imprensa. Como o

repertorio do cédigo linguistico ainda € pequeno, € bastante frequente a utilizagdo das letras
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que compdem o nome proprio em diferentes posi¢gdes para representar o registro escrito, como

podemos contemplar na imagem abaixo:

Figura 6: Representacdo Escrita do Nivel II (Hipotese Pré-silabica)
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Fonte: Ferreiro e Teberosky (1999, p. 203)

Diante desse registro escrito, fica em evidéncia que além de ndao haver uma
correspondéncia sonora, o seu repertorio de letras ¢ bem reduzido, ocasionando na repeti¢ao
dos grafemas mais habituais em seu dia a dia. E ainda podemos perceber na representagao
escrita acima, um padrdo fixo diante da escrita. Nessa fase, a leitura que ¢ realizada com o
auxilio das imagens, também ¢ global, onde cada letra corresponde a um todo, como ressalta
Ferreiro e Teberosky (1999).

Em suma, ancorados por Soares (2021), podemos afirmar que os dois primeiros niveis
das hipodteses de escrita se referem a fase pré-fonologica, pois consistem no momento
cognitivo e linguistico em que as criangcas ndo fazem correspondéncia sonora nas suas
representacoes escritas. Sobre esses niveis iniciais € as suas caracteristicas, a mesma autora e

obra ja citados, enfatiza:

Em um primeiro momento, compreende que a escrita ¢ arbitraria, ndo ¢ desenho —
fase dos rabiscos, das garatujas. Em seguida, percebe que a escrita ¢ feita com
determinados sinais graficos, as letras — formas visuais também arbitrarias, sem

relagcdo com os sons que representam (SOARES, 2021, p. 67).
Sendo assim, podemos afirmar e concluir que nos dois primeiros niveis de
desenvolvimento de aquisi¢do do SEA, ndo ha associag¢do entre a fala e a escrita, e por esse
motivo os registros escritos dessa natureza sao denominados de hipotese pré-silabica, pois

antecedem a correspondéncia silabica, mas sem duavida, sdo fases importantes e bastante

significativas diante do desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianca.
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E importante ressaltar que as criangas inseridas em tais niveis de escrita necessitam de
intervengdes pedagogicas articuladas e integradas com as praticas de leitura e escrita que sdo
condizentes com o universo infantil, buscando ao mesmo tempo a exploracao sonora, para que

assim possam ampliar as suas competéncias.

Em sintese, com a ampliagdo de seu contato com a escrita, sobretudo na sala de aula,
a crianca passa a conhecer, reconhecer, nomear e grafar letras, progressivamente
com mais seguranca e habilidade grafomotora, o que ¢ essencial para a
aprendizagem do sistema alfabético, cuja culminancia ¢ a relagdo entre as letras e os
fonemas que elas representam (SOARES, 2021, p.67).

Nesse exposto, Soares confirma o papel da escola com relacao ao trabalho pedagdgico
em torno da escrita, o que ocasiona na aquisicdo do SEA. Por esse motivo, salientamos a
necessidade de ampliar as possibilidades reais de producao escrita no cotidiano escolar.

O nivel 3, ¢ caracterizado pela representacao de uma letra para cada som, no entanto, ¢
importante enfatizar que, inicialmente nem sempre a letra registrada apresenta uma
correspondéncia sonora, como afirma Soares (2021, p. 88): “Ja compreendem que a escrita se
faz com letras, representando cada silaba por uma letra, mas usam qualquer letra, sem relacao
com o som das silabas”. Com relacao a escrita dessa natureza, Soares (2021, p. 87) (grifo da

autora) enfatiza que “é uma escrita sildbica sem valor sonoro”. Como podemos contemplar a

imagem a seguir:

Figura 7: Representacao Escrita do Nivel III (Hipdtese Silabica Sem Valor Sonoro)
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Podemos observar nos dois exemplos acima que a representagdo escrita ¢ feita com
registro de uma letra para cada pausa sonora, porém ¢ possivel verificarmos que ndo houve
correspondéncia sonora entre os fonemas e os grafemas.

No entanto, ao atingir esse estagio, falta muito pouco para que a escrita da crianca se
torne silabica com valor sonoro, e varias sdo as possibilidades que podem contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e, tendo em vista que a sua aquisi¢do ocasiona no
dominio do SEA, ¢ imprescindivel essa articulacdo no fazer pedagdgico da escola, como

salienta Soares:

Viarias atividades estimulam a crianga a avangar para a fase sildbica com valor
sonoro. Jogos ludicos de aliteracdo e rima, com palavras retiradas de parlendas,
poemas ou historias colaboram para tornar consciente o som da silaba. [...] Ha
muitos e variados jogos para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, entre
eles atividades com aliteragdes e rimas. [...] O importante para a escolha ou a criacdo
de um jogo ¢ que ele atenda ao objetivo. Nesse caso, o de desenvolver a consciéncia
fonologica por meio de atividades de reconhecimento de sons iguais no inicio ou no
fim de palavras diferentes — aliteracdo e rimas — ¢ que sejam adequadas ao nivel de
conceitualizagdo da escrita da crianga (SOARES, 2021, p. 88-89) (grifos da autora).

Sendo assim, o uso dos textos de natureza literaria e os jogos de cunho pedagogico que
trazem consigo as rimas e as aliteracdes, sdo excelentes aliados pedagdgicos em prol do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois podem explorar as cadeias sonoras da nossa
lingua, possibilitando a evolugdo das hipoteses de escrita.

Nesse sentido, quando a crianga representa em seus registros escritos, uma letra para

cada silaba, estabelecendo uma correspondéncia sonora, dizemos que a sua escrita €

O~

denominada de silabica com valor sonoro. Por isso entendemos que essa hipotese
considerada de grande importancia porque marca o inicio das reflexdes sobre as cadeias
sonoras da nossa lingua. Com relagdo a esse nivel e suas respectivas caracteristicas, Ferreiro e

Teberosky esclarecem:

Este nivel de escrita esta caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a cada
uma das letras que compde uma escrita. Nesta tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. E o
surgimento do que chamaremos a hipotese silabicas. Com esta hipotese, a crianga da
um salto qualitativo com respeito aos niveis procedentes (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999, p. 209) (grifos das autoras).

Diante disso, podemos afirmar que essa fase ¢ considerada um marco no
desenvolvimento linguistico da crianga, pois ela comega a desenvolver a sua consciéncia

fonologica e com isso, inicia as suas relacdes associativas entre a oralidade e a escrita,
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grafando uma letra para cada pausa sonora, ou seja, uma letra para cada silaba, como

podemos visualizar na imagem abaixo:

Figura 8: Representacdo Escrita do Nivel III (Hipotese Silabica Com Valor Sonoro)
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Fonte: Soares (2021, p. 97)

Ao observarmos os trés registros escritos, fica em evidéncia as primeiras relacdes
entre o som e a escrita, onde cada silaba da palavra falada ¢ representada por uma letra, que
nesse caso, geralmente sdo as vogais, ja que elas se fazem presente em todas as silabas do
portugués brasileiro e, pelo fato de que o som/nome da letra, sdo idénticos, o que facilita a sua
identificacdao diante da representacdo som/escrita. Exceto nas palavras (AKE) para jacaré e
(XKA) para xicara, ambas no segundo exemplo, onde registou-se as consoantes em destaque,
que provavelmente ocorreu pela semelhanga entre a correspondéncia sonora da silaba e o
nome da consoante. J& na escrita de (JAAE) para representar jacaré, presente no terceiro
exemplo, ouve um acréscimo do fonema inicial, nos revelando a percepcao sonora de mais de
um fonema na silaba.

Porém, ¢ importante ressaltar que mesmo escrevendo silabicamente, a crianga ainda
ndo consegue ler a sua escrita sem o auxilio das figuras, como afirma Soares, (2021).

Para que as criancas continuem evoluindo em suas hipoteses de escrita, Soares (2021,
p. 102) ressalta: “o principal procedimento para ajudar criangas a avancar em niveis de
conceitualizagdo €, atuando na zona de desenvolvimento proximal, levando-as a refletir sobre
sua escrita”. Portanto, faz-se necessdrio diagnosticar o que a crianca j& domina para

possibilitar o seu avango, pois ¢ imprescindivel que o professor identifique o nivel de escrita
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dos seus educandos para poder contribuir significativamente com a sua evolugdo para o nivel
seguinte.

O nivel 4 ¢ tradicionalmente caracterizado pela omissao de letras, do ponto de vista da
escrita adulta convencional, pois existe a auséncia delas, mas do ponto de vista do sujeito em
desenvolvimento, esse tipo de escrita ¢ marcado pelo acréscimo de letras, pois se refere ao
memento em que a crianca estd inserindo-as com mais intensidade diante de suas
representacoes escritas. Esse avanco ¢ resultado do fracasso da hipotese anterior ao tentar
atribuir significado a escrita socialmente constituida, e em decorréncia disso, o escritor mirim
compreendeu que precisava ir além da hipotese silabica. Sendo assim, o nivel em questdo ¢
marcado por um periodo de transi¢do, onde ora se escreve silabicamente, ora alfabeticamente.

Sobre as carateristicas referente ao nivel em questao, Soares descreve:

[...] Na transi¢do entre a escrita silabica com valor sonoro ¢ a escrita alfabética, a
crianga ja percebe a possibilidade de segmentacdo de algumas silabas em unidades
menores(fonemas) e usa mais de uma letra para representa-las: sua escrita alterna
entre a silabica e alfabética, e ¢, por isso, considerada no nivel silabico-alfabético
(SOARES, 2021, p. 109) (grifo da autora).
Em suma, podemos concluir que no nivel sildbico-alfabético ocorre um grande salto
qualitativo com relagdo a associagdo entre a oralidade e a escrita, sendo importante ressaltar
que em consonancia com esse avango fonologico, sua representacdo escrita também ¢&

considerada quantitativa tendo em vista que ela serda expressa por mais grafemas, como

podemos verificar nos exemplos a seguir:

Figura 9: Representacdo Escrita do Nivel IV (Hipotese Silabica-Alfabética)
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Esses registros nos revelam uma evolugdo linguistica bastante significativa, pois
muitos fonemas comecam a ser representados diante da escrita. No primeiro exemplo,
verificamos essa correspondéncia sonora, com ressalvas em alguns fonemas como podemos
perceber nas palavras: (UEA) para a escrita de pera, onde a vogal U ndo tem relagdo com o
valor sonoro inicial, (TOMALE) para a escrita de tomate e (BACAE) para jacaré, em ambos
0s casos se que encontram em destaque, havendo indicios de que hd duvidas na associagdo
entre fonema e letra. J4 no segundo exemplo, evidenciamos correspondéncia sonora em todos
os registros escritos, destacando-se apenas na palavra maracuja que foi representada como
(ARAUGA), nos revelando que ha duvidas com relagdo as letras G e J, e seus respectivos
fonemas.

Em conformidade com Soares (2021, p. 111), “quando as criangas atingem a escrita
silabico-alfabética, [...] revelam ja ter compreendido que a silaba ¢ composta de mais de um
som, e identificam alguns desses sons e as letras que os representam”. Desse modo, o registro
escrito das criancgas nos revela que o dominio do principio alfabético estd cada vez mais
proximo. E sabendo que falta muito pouco, Soares (2021) vem corroborar, nos apresentando

algumas estratégias metodologicas para que de fato ocorra a evolugdo para o nivel seguinte:

Atividades desenvolvidas com frequéncia que levem as criangas a identificar, no
confronto entre palavras, o fonema ausente e a letra a ele correspondente,
desenvolvem a consciéncia grafofonémica ¢ a habilidade de associar fonemas e
letras. Muitos jogos ¢ atividades podem ser desenvolvidas para esse fim (SOARES,
2021, p. 126) (grifo da autora).

Sem duvida, estratégias metodologicas que explorem o som dos fonemas ¢ a letra que
o representa, contribuem com a reflexdo dos educandos, proporcionando-o o dominio das
associacoes grafofonémicas.

O nivel 5, considerado a ultima fase de desenvolvimento das hipoteses de escrita,
podemos afirmar que nesse nivel a crianga faz associagoes grafofonémicas, onde a sua grafia
¢ condizente com a correspondéncia sonora, tornando-se possivel ler e expressar graficamente
0 que pensa ¢ o que fala. Inclusive Soares (2021, p. 124) enfatiza que: “ler as palavras,
sobretudo aquelas que a crianga mesma escreveu, suscita a consciéncia fonémica”. Sendo

assim, concluimos que nessa fase linguistica a criangca domina tanto a codificagdo como

também a decodificagdo, ndo mais necessitando do auxilio das figuras diante do ato de ler.
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Figura 10: Representacdo Escrita do Nivel V (Hipotese Alfabética)
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Fonte: Soares (2021, p. 150)

A referida escrita nos revela a correspondéncia sonora entre os fonemas e os grafemas,
confirmando que o estudante se encontra alfabetizado, nos demonstrando ao mesmo tempo,
uma estrutura textual condizente com o género bilhete, que permite ao leitor uma
compreensdo satisfatoria, no entanto, com a auséncia da assinatura do escritor. Percebemos
também alguns equivocos relacionados com a concordancia entre o artigo e o substantivo (AS
ARANHA), com o uso da pontuagdo, ao empregar o ponto de interrogagdo (?) ao invés de
inserir o de exclamagdo (!), na segmentacdo dos termos (ISTAOPRONTAS), o que
caracteriza uma hipossegmentacdo'® e, principalmente, nas convengdes ortograficas.
Caracteristicas que sdo consideradas comuns nessa fase estudantil, segundo Soares (2021).

No tocante as questdes ortograficas, verificamos o apagamento do r pos-vocalico em
(SENHO e FASE), confusdo em algumas associagdes entre fonemas e grafemas, como
podemos observar em (MOSCITO) para mosquito, (CE) para quer, (VOSE) para vocé,
(REFEISAO) para refeicio, (CORENDE) para correndo. Podemos visualizar também a
representacdo da fala na escrita, diante dos registros (ISTA, PIRIGO, ISTAO, SAEGUE) ¢
ainda encontramos indicios de hipercorrecio!® na palavra (COIDADO) para cuidado, onde a
letra U foi substituida por O, nos revelando um conflito linguistico, pois mediante algumas

situagdes da nossa lingua, o som da vogal U ¢ representada pela letra O.

14 Juntar palavras em uma s6, de acordo com Alcantara, 2012.

15 Substitui¢do de uma grafia correta por uma incorreta como resultado de uma procura excessiva de corregio,
uma generalizag@o de regras para contextos a que elas ndo se aplicam. Soares (2021, p. 169).
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E importante salientar que no referido estigio do SEA, a crianga escreve
foneticamente, mas ndo ortograficamente, ja que nessa fase, a escrita consiste exatamente na
reproducdao da fala. Nesse sentido, para Ferreiro e Teberosky (1999, p. 219) (grifo das
autoras) “isto nao quer dizer que todas as dificuldades tenham sido superadas: a partir desse
momento, a crianga se defrontara com as dificuldades proprias da ortogrdfica, mas ndo terda
problemas de escrita, no sentido estrito”.

Afirmacao que deixa em evidéncia a aptidao das criangas diante do ato de escrever, ¢
por isso faz-se necessario o estimulo frequente perante as acdes de produzir textos e, com
relacdo as dificuldades ortograficas e demais equivocos diante da escrita, eles serdao
trabalhados e sanados durante as etapas seguintes da Educacao Bésica.

Em resumo a Psicogénese da Lingua Escrita, contemplamos a seguir um quadro
descritivo e explicativo de cunho informativo, contento os niveis de escrita, as suas
respectivas caracteristicas cognitivas e linguisticas, juntamente com sua nomenclatura de

acordo com as autoras da Psicogénese da Lingua Escrita.

Quadro 5: Sintese do SEA

CARACTERISTICAS COGNITIVASE | CLASSIFICACAO

NIVEIS DE ESCRITA LINGUISTICAS DA HIPOTESE
Nivel 1 Uso de rabiscos, desenhos e garatujas Pré-silabico
Nivel 2 Uso de letras sem nenhuma correspondéncia Pré-silabico

sonora

Representagdo de uma letra para cada silaba,
Nivel 3 onde inicialmente ndo apresenta Silabica
correspondéncia sonora, mas depois, sim.

Periodo de transicao entre o silabico e o
Nivel 4 alfabético, onde ora escreve silabicamente, ora Silabico-alfabético
alfabeticamente.

Dominio grafofonémico, que corresponde a
Nivel 5 associacdo entre fonemas e grafemas, onde a Alfabético
escrita ndo necessariamente ¢ ortografica.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada em Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021)

Em consonancia com desenvolvimento do SEA, a BNCC (BRASIL, 2018) nos traz as
competéncias relacionadas com a linguagem escrita que se referem ao processo de

alfabetizagdo, que se configura como um percurso longo e que consiste em:

diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos); [...] construir
o conhecimento do alfabeto da lingua em questdo; perceber quais sons se deve
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representar na escrita € como; construir a relagdo fonema-grafema: a percepcao de
que as letras estdo representando certos sons da fala em contextos precisos; perceber
a silaba em sua variedade como contexto fonoldégico desta representagdo; até,
finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e grafemas, em uma
lingua especifica (BRASIL, 2018, p. 91).

Sem duvida, a aquisi¢ao do SEA ¢ resultado de intervencdes pedagdgicas condizentes
com as necessidades e especificidades que sdo apresentadas em cada nivel de escrita, por isso
¢ crucial que o professor alfabetizador verifique no inicio do ano letivo e também
periodicamente, o nivel de escrita dos seus estudantes para que assim torne-se possivel
explorar os procedimentos metodoldgicos propicios, capazes de garantir a evolucao de seus
registros escritos, o que sem duvida contribui para a autonomia diante das producdes textuais,
afinal de contas, o dominio da alfabetizacdo e seus desdobramentos linguisticos, sdo por
exceléncia trabalhado e desenvolvido no ambiente escolar.

Segundo Soares (2021), um caminho promissor diante desses procedimentos
metodologicos, ¢ incluir os agrupamentos de criangas com hipoteses de escrita aproximados,
onde possa haver interacdo e colaboragdo, pois o processo de ensino-aprendizagem ocorre
mediante a constante interagdo entre os envolvidos.

Em resumo ao que foi exposto nessa sec¢do, Bortoni-Ricardo vem corroborar,

ressaltando:

Agregando a nossa premissa a ideia de que as chaves para o processo de
alfabetizacdo sdo a decodificacdo de palavras e a compreensdo do codigo alfabético
e, considerando ainda mais, que para cumprir esses requisitos iniciais ¢ necessario
que o leitor novigo se familiarize com o processamento fonologico das palavras,
segue-se, como um corolario, que a aquisi¢do da consciéncia fonoldgica tem de estar
no fulcro da reflexdo sobre os métodos de alfabetizacdo adotados no pais e sobre as
teorias que lhes dao sustentagdo (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 207).

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo enfatiza que o dominio da alfabetizacdo ¢
consequéncia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, salientando que essa relagdo
linguistica se configura como um caminho promissor em prol das competéncias inerentes aos
atos de ler e escrever, e por isso o percurso metodologico no ciclo de alfabetizagdo precisa

seguir uma corrente linguistica condizente com essa concepgao.

1.2.3 Sociolinguistica Educacional: abordagem linguistica no ciclo de alfabetizacdo

De acordo com Cagliari (1999, p. 82): “A alfabetizacdo gira em torno de trés aspectos

importantes da linguagem: a fala, a escrita e a leitura”. Nesse sentido, ¢ imprescindivel uma
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abordagem linguistica que enfatize em sua concepg¢do, a articulagdo necessdria entre tais
aspectos cruciais da nossa lingua.

Sendo assim, para exercer o ato pedagogico no ciclo de alfabetizacdo promovendo o
desenvolvimento dos trés aspectos essenciais da linguagem, exige do professor alfabetizador
competéncias linguisticas capazes de estabelecer relagdes pertinentes entre a teoria e a pratica,
pois uma ¢ o alicerce da outra, e juntas, sdo capazes de proporcionar aos discentes os direitos
de aprendizagem na modalidade educacional adequada. E referindo-se a sociolinguistica,
acreditamos que tal epistemologia baseada na corrente funcionalista seja uma excelente aliada
no processo que envolve as competéncias inerentes ao desenvolvimento da escrita.

Mas o que seria a sociolinguistica?

Referindo-se ao termo ““so6cio”, consiste na interagdo com 0s contextos sociais € o
“linguistica”, nas competéncias inerentes a nossa lingua. Entdo, quando abordamos tal teoria
linguistica nessa etapa estudantil, estamos enfatizando que as ag¢des pedagdgicas precisam
dialogar com o contexto sociocultural e regional dos falantes, respeitando-os, valorizando-os
e, acima de tudo, proporcionando-os as condi¢des necessarias para que haja a ampliagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos linguisticos a partir da linguagem em uso. Por isso € tdo
importante que os pedagogos compreendam a nossa lingua em funcionamento.

Segundo Bortoni-Ricardo:

A escola ndo pode ignorar as diferengas sociolinguisticas. Os professores e, por
meio deles, os alunos t€ém que estar bem conscientes de que existem duas ou mais
maneiras de dizer a mesma coisa. [...] Os alunos que chegam a escola falando “nos

LEINT3

cheguemu”, “abrido” e “ele drome”, por exemplo, t€ém que ser respeitados e ser
valorizadas as suas peculiaridades linguistico-culturais, mas tém o direito inaliendvel
de aprender as variantes do prestigio dessas expressdes. Nao se lhes pode negar esse
conhecimento, sob pena de se fecharem para eles as portas, ja estritas, da ascensao
social. O caminho para uma democracia ¢ a distribui¢do justa de bens culturais, entre
os quais a lingua ¢ o mais importante (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15).

Tendo em vista que a nossa lingua ¢ social, logo podemos concluir que ela ¢ cultural e
regional, portanto, a escola por meio do corpo docente tem um papel fundamental nessa ponte
entre o contexto sociocultural e regional dos falantes da nossa lingua materna e os
conhecimentos linguisticos inerentes a cada etapa estudantil, pois sem duvida, diante do ato
comunicativo existem diferentes maneiras de falar a mesma coisa. No entanto, ¢ no ambiente
escolar que exploramos a norma padrdo, sem desprezar, nem tdo pouco desvalorizar a
variedade linguistica que se faz presente no chao das escolas.

Referindo-se ao ciclo de alfabetizacdo, etapa estudantil onde a maioria das criangas

compreendem que o ato de escrever ¢ uma mera transferéncia da fala. Nos respaldando em



56

Lemle (1999, p. 59), quando afirma que “a fala ndo ¢ uma representacdo direta e fiel da
escrita”, ressaltamos que ¢ imprescindivel, além de valorizar e respeitar as peculiaridades da
lingua materna dos educandos, proporcionar o conhecimento linguistico padrao referente a
escrita, tendo em vista que tal habilidade possui especificidades e particularidades que sdo
consideradas complexas sob a odtica dos estudantes que se encontram em processo de
alfabetizagdo, na certeza de que tal competéncia precisa ser desenvolvida por eles ao longo do
Ensino Fundamental, e por isso deve ser trabalhada no ambiente escolar.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 25-26) vem fortalecer esse exposto dizendo que “[..] a
linguistica recomenda que a norma culta seja ensinada nas escolas, mas que, paralelamente, se
preservem os saberes sociolinguisticos e os valores culturais que o aluno ja tenha aprendido
antes, no seu ambiente social”. Portanto, ¢ preciso que o corpo docente explore a norma culta
da nossa lingua diante dos registros escritos, ndo na perspectiva do erro, mas de maneira
adequada, baseada nas concepgoes linguisticas condizentes, sem causar constrangimentos ou
insegurangas e, além de tudo isso, preservar tais saberes individuais que sdo frutos do meio.

Dominar a escrita ndo ¢ uma atividade simples, mas complexa, como ja dizia Antunes
(2005), e no tocante ao processo de alfabetizagdo, faz-se necessario compreender e levar em

consideracdo dois aspectos linguisticos fundamentais, segundo Pedrosa:

O processo de escrita apresenta um grau consideravel de dificuldade para a crianca
no inicio de sua aquisi¢do. Isso porque o nosso sistema de escrita apresenta dois
tipos de organizacdo. O primeiro deles ¢ baseado na proposta alfabética, em que ha
uma correlacdo entre a fala e escrita e o segundo, que diz respeito a uma
sistematizacdo ortografica, que busca anular a varia¢do linguistica e propde uma
normatizagdo sem tomar como base a oralidade. Dessa forma a crianga precisa
sistematizar dois tipos de conhecimentos: um em que pode fazer uso de
conhecimentos prévios advindos da oralidade; outro do qual s6 tera conhecimento a

partir da alfabetizagdo (PEDROSA, 2014, p. 57).

Nesse sentido, exercer o ato de escrever de forma autonoma exige do estudante o
dominio de dois aspectos importantes, onde o primeiro ha uma relagdo direta entre a oralidade
e o registro escrito, sendo possivel encontrar a presenga das variedades linguisticas e
percebemos que o educando compreendeu o SEA, ja que consegue fazer as correspondéncias
grafofonémicas, e o segundo, baseado no principio ortografico, que vai além do periodo que ¢
destinado para a alfabetizacdo, pois consiste na capacidade de compreender e dominar as
complexidades fono-ortograficas.

Sobre o dominio da escrita nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a BNCC

(BRASIL, 2018), complementa:
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Dominar o sistema de escrita do portugués do Brasil ndo ¢ uma tarefa tdo simples:
trata-se de um processo de construgdo de habilidades e capacidades de analise e de
transcodificacdo linguistica. Um dos fatos que frequentemente se esquece é que
estamos tratando de uma nova forma ou modo (grafico) de representar o portugués
do Brasil, ou seja, estamos tratando de uma lingua com suas variedades de fala
regionais, sociais, com seus alofones, ¢ ndo de fonemas neutralizados e despidos de
sua vida na lingua falada local. De certa maneira, ¢ o alfabeto que neutraliza essas
variacdes na escrita. [...] Esse processo basico (alfabetizagdo) de constru¢dao do
conhecimento das relacdes fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se
dar em dois anos, €, no entanto, complementado por outro, bem mais longo, que
podemos chamar de ortografizacdo, que complementara o conhecimento da
ortografia do portugués do Brasil. Na constru¢do desses conhecimentos, hd trés
relagdes que sdo muito importantes: a) as relagdes entre a variedade de lingua oral
falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-
ortograficas do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura da silaba do portugués do Brasil
(perspectiva fonologica) (BRASIL, 2018, p.90-91).

O exposto documental acima fortalece que escrever ndo ¢ uma tarefa facil, ressaltando
que as habilidades inerentes a alfabetizacdo precisam ser desenvolvidas em especial nas duas
primeiras séries do Ensino Fundamental, e que a ortografia compreende um periodo maior, ou
seja, ndo ¢ uma responsabilidade exclusiva da etapa destinada para a alfabetizagdo, mas nas
séries seguintes, bem como por toda vida, pois a escrita € um processo continuo. E enfatiza
que tais conhecimentos envolvem trés relagdes cruciais, as quais abordaremos separadamente
a seguir, sob a oOtica do referido documento e da linguista Bortoni-Ricardo (2004).

Na primeira relacdo que ocorre entre a variedade de lingua oral falada e a lingua
escrita, acontece a associagdo entre a fala e a escrita, porém a maturidade fonética que
corresponde aos aspectos abstratos da nossa lingua nem sempre se fazem presentes na escrita,
pois geralmente ela ¢ representada pelos fones e alofones'® que resultam nas variedades
linguisticas, que sdo considerados aspectos concretos da fala.

Na segunda, denominada de fono-ortograficas do portugués brasileiro, hd uma
complexidade maior, pois das 26 letras do alfabeto apenas sete (p, b, t, d, f, v, k), que de
acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 92): “sdo justamente as consoantes bilabiais,
linguodentais e labiodentais surdas e sonora”, que apresentam uma letra para um som, ou seja,
com essas letras existe uma relagao regular direta entre fonema e grafema.

No entanto, encontramos algumas letras para apenas um som: s, ¢, ¢, X, SS, SC, Z, X¢ /S/;

g,j /15 X, 8, 2 /z/; outras que possuem muitos sons para uma unica letra: /s/ e /z/ -s; /s/ e /z/ -z;

16 S0 sons que podem ser substituidos um pelo outro sem prejuizo de significado das palavras. Por exemplo, [1]
e [w] sdo alofones no final de silaba em portugués pois as prontncias [sal] e [saw] ‘sal’ apresentam o mesmo
significado”. Disponivel em https://fonologia.org/fonologia/ acesso em: 08 de outubro de 2023.
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/sl, 12/, /l/ e /ks/ -x, isto ¢, que apresentam uma relagdo irregular'’, e ainda temos a letra — h
que ndo possui fonema, sendo necessario o exercicio da memorizagdo de palavras habituais,
como afirma Soares (2021), e as vogais abertas, fechadas e nasalizadas (a/a; e/é; 0/6/0).

Com relacdao a algumas dessas relacdes irregulares, onde evidenciamos um fonema
para diferentes grafemas, apenas a memoria justifica o seu uso, por isso afirmamos que as
relagdes fono-ortograficas do portugués brasileiro sdo complexas. Em virtude disso, essa
competéncia tem inicio durante o processo de alfabetizagdo e se estendem nas etapas
escolares seguintes.

E possivel identificarmos também nas relagdes fono-ortograficas, as regulares
contextuais e as regulares morfologico-gramaticais. No primeiro caso, os estudantes vao
construindo alguns requisitos ao longo se sua trajetoria estudantil a partir do contexto
fonologico das palavras, como acontece em: R/RR; S/SS; G+A, O, U; GU+E, [; C+A, O, U;
QU+E, I; C + E, I, M+P, B/N. Ja nas regulares morfoldgico-gramaticais, dependem do
conhecimento gramatical adquirido, pois envolvem morfemas, adjetivos, substantivos, tempos
verbais e seus desdobramentos, que sdao competéncias normativas que abrangem os
seguimentos estudantis posteriores ao ciclo de alfabetizacao.

E na ultima relacdo, encontramos a estrutura siladbica da nossa lingua, que ¢
representada por (V- vogal e C- consoante) resultando nas seguintes representagdes: CV; V;
CCV; CVC; CCVC; CVV; CCVCC; CVYCC. Sobre a referida estrutura, Bortoni-Ricardo
(2004, p. 79 - 104) aborda algumas regras variaveis para as estruturas CCV e CVC, que de
acordo a autora (2004, p. 79) (grifo da autora), “as principais regras fonoldgicas de variagdao
no portugués brasileiro ocorrem na posi¢ao poés-vocalica na silaba”. Enfatizando também que
“[...] a vogal é nucleo silabico”. Portanto, tendo e vista que a consoante pode anteceder ou
suceder a vogal, ¢ exatamente a consoante seguinte que nos apresenta maior possibilidade de
variagao.

Sendo assim, de maneira suscinta, veremos algumas neutralizagdes que ocorrem na
posicdo CCV e as variagdes linguisticas em posi¢do pos-vocalico presente na estrutura CVC,
que sdao comuns diante do processo de aquisicdo da escrita, de acordo os posicionamentos da
referida autora.

No padrio silabico CCV (Consoante, Consoante, Vogal) nem todas as consoantes

podem iniciar essa estrutura sildbica, apenas (p, b, t, d, ¢, g, v, f) e nessa composi¢do

17 Um mesmo fonema que pode ser representado por varios grafemas, ndo havendo regra para estabelecer a
representagdo ortografica correta (Soares, 2021, p. 160).



59

podemos encontrar a neutralizacdo do /I/ e /r/, tendo como exemplo: (clube-crube), que
segundo a autora (2004, p.84) “pode ser indicador de variedades rurais e urbanas, pode ser um
marcador regional e pode ainda ser um problema fonoarticulatério”.

No entanto, independente da razao, € importante respeitar e trabalhar pedagogicamente
de maneira coerente, e caso seja uma dificuldade fonoarticulatéria, como nos exemplos:
(caro/calo; barato/balato), conforme acontece com o personagem Cebolinha, criado pelo autor
Mauricio de Sousa, faz-se necessario o tratamento com um fonoaudiélogo. E importante
lembrar que ainda podemos encontrar a seguinte variagdo (carvao/calvao; berco/bel¢o), que €
uma situagdo rara, porém, acontece.

A estrutura silabica CVC (Consoante, Vogal, Consoante), de acordo com a autora,
pode ser iniciada por qualquer consoante, porém, ¢ a segunda que trava a silaba, sendo
perceptivel nessa, um maior numero de variagdes com tendéncia de supressdo. Bortoni-
Ricardo (2004, p. 84) enfatiza que “[...] sdo as consoantes que travam silabas as que estdo
sujeitas a maior variacdo no portugués brasileiro, pois tendem a ser suprimidas]...]”. Sobre a
supressao nessa estrutura silabica, iniciaremos pelo /r/, que apresenta variacdes de uma regiao
para outra. Para exemplificarmos melhor as suas supressoes em registros escritos, elaboramos

um quadro informativo e descritivo, como veremos a seguir:

Quadro 6: Supressao de "R" em posi¢do pds-vocalico

Regra Fonolégica de Variacao Exemplos
Verbos no Infinitivo Correr / Corré
Futuro do Subjuntivo Se eu estiver / estivé
Substantivos Adjetivos e Advérbios com mais de duas silabas Melhor / Melhé

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada em Bortoni-Ricardo (2004, p. 82-84)

Portanto, nas referidas situacdes linguisticas podemos evidenciar a supressao do T,
realidade que também pode ser evidenciada nas produgdes escritas das criancas que
pertencem ao ciclo de alfabetizagao.

Referindo-se ao /s/, que pode ser representado graficamente pelas letras s, z e X,
também pode ser suprimido, conforme ressalta a linguista em questao (2004, p. 87), “varia
muito, tanto em fun¢do da regido geografica quanto no contexto fonolégico em que ocorre”.
Ou seja, o /s/ pés-vocalico sofre influéncia dependendo da regido e em decorréncia da vogal,
consoante ou pausa que vem em seguida. Porém, ¢ preciso diferenciar o /s/ pds-vocalico, que
representa morfema de plural (casa + s, sapo + s), do morfema lexical (pires, 6culos), onde o

primeiro ha mais tendéncia de supressiao que o segundo.
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De acordo com Bortoni-Ricardo (2004, p.88) “ha uma tendéncia, no portugués
brasileiro, a ndo se fazer a concordancia nominal, isto ¢, a concordancia dos determinantes
com o nucleo do sintagma representado por um nome ou pronome, no plural”. como veremos

no quadro abaixo:

Quadro 7: Supressao de "S" em posi¢do pds-vocalico

Regra Fonolégica de Variacao Exemplos
Morfema Plural (mais tendéncia de supressao) Nos fazemos / Nos fazemu
Morfema lexical (menos tendéncia de supressao) Lapis / Lapi (incomun)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada em Bortoni-Ricardo (2004, p. 82-84)

Sendo assim, torna-se mais comum identificarmos a supressao do fonema/grafema /s/,
diante da representacdo do plural, do que diante de uma composi¢ao do morfema lexical.

No /l/ pos-vocélico ha uma maior probabilidade de supressdo nas palavras oxitonas
(carnaval/carnavd) e salientamos também a presenca da neutralizacdo (carnaval/carnavar).
Segundo a autora, tais fendmenos linguisticos sdo caracteristicos dos falantes da zona rural. Ja
com as paroxitonas terminadas em /l/, a perda do segmento geralmente ocorre quando sdo
faladas com mais pressa, € nesse caso, também estd presente na zona urbana.

Referindo-se a escrita, representar graficamente diferente um fonema que ¢
semelhante, ¢ um grande desafio, tanto para as criangas que estdo em processo de
alfabetizagdo, como também para o professor, que muitas vezes ndo encontra justificativas
diante do seu uso, tendo em vista que em muitos casos a nossa lingua ¢ arbitraria. Bortoni-

Ricardo fortalece esse discurso dizendo:

Para nos, professores, o principal problema a observar no caso do /1/ pds-vocalico ¢

a neutralizacdo entre /I/ € o /u/ nesta posi¢do, pois nossos alunos, ao aprender a

escrever, tém de aprender a usar a letra U em palavras como berimbau, pau, chapéu

etc., a letra O, em palavras como aperreio, macio, vazio e tio etc., e, finalmente, a

letra L em palavras como avental, lengol, automoével, anzol etc. O segmento final,

pos-vocalico, em todas elas, é pronunciado /u/ (BORTONI-RICARDO 2004, p. 94).

De fato, sdo questdes complexas que ndo sao sanadas no ciclo de alfabetizagdo, e por

isso o periodo destinado para a ortografia precisa ser ampliado nas etapas estudantis
seguintes.

Dando continuidade as possibilidades de supressdo, incluimos o travamento

representado pelo /~/ e pelas consoantes /m/ e /n/. Nesse caso, temos como exemplos:

virgem/virge, homem/homi, fizeram/fizeru. Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 97), “como ha
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varias formas convencionadas de se representar o travamento nasal, este ¢ um dos
componentes mais dificeis para o alfabetizando”. Sem duvida, representar a nasalidade das
palavras ¢ um desafio para o estudante que se encontram em processo de alfabetizacao.

E por fim, acrescentamos que as silabas CVC também podem ser travadas pelas
semivogais /i/ e /u/, cujo processo ¢ denominado pela referida linguista de “monotonga¢do”,
ocorrendo quando a semivogal ocupa o lugar da segunda consoante, ocasionando no
travamento e, consequentemente, na supressao. Como por exemplo: besouro / besoro; beijo /
bejo; caixa / caxa.

Porém, ¢ importante ressaltar, que encontramos situacdes em que hd o acréscimo
diante do registro escrito, nomeado como ‘“hipercorrecdo”, que segundo Bortoni-Ricardo
(2005) refere-se ao surgimento de um ditongo que nao existe, como podemos ver em
bandeja/bandeija. E podemos classificar também como hipercorrecao, a troca do grafema
correspondente, por outro, como por exemplo: caiu/caio. Sobre essa troca, Soares (2021,
p.169) enfatiza: “quando a crianga ainda ndo compreendeu essa regra contextual, pode
generalizar, por hipercorregdo, a substitui¢ao do grafema U por O [...]".

Assim sendo, dominar as variedades fono-ortograficas do portugués brasileiro se
configura como um grande desafio linguistico para os nossos educandos que estdo inseridos
no ciclo de alfabetizagdo, ficando sob a responsabilidade dos educadores, reconhecer e
entender esse processo para poder atuar de maneira coerente, entendendo que nao faz sentido
esperar o dominio das silabas canonicas para explorar as demais estruturas sildbicas, como
nos orienta a BNCC (BRASIL, 2018), e ao mesmo tempo, compreender que “os chamados
“erros” que nossos alunos cometem tém explicacdo no proprio sistema e processo evolutivo
da lingua”, como enfatiza Bortoni-Ricardo (2004, p. 100). Portanto, tais erros diante dos
registros escritos fazem parte dessa etapa educacional.

Bagno (2007. p. 8) vem corroborar dizendo que, o “profissional da educagdo tem que
saber reconhecer os fendomenos linguisticos que ocorrem em sala de aula, reconhecer o perfil
sociolinguistico de seus alunos”. Pois sem duvida ¢ preciso conhecer para poder atuar como
convém. E complementando o discurso do referido linguista, Bortoni-Ricardo (2005, p.59)
nos apresenta uma figura bastante significativa que ressalta o papel do professor diante dos

“erros” e dificuldades demonstrados pelos estudantes.
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Figura 11: O Papel do Educador diante do Erro do Educando
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Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 59)

Sendo assim, analisar os “erros” presentes nas escritas dos educandos e reconhecer
seus perfis linguisticos sdo os primeiros passos para elaborar os recursos didaticos propicios
para serem utilizados no fazer pedagdgico da sala de aula, fazendo com que os estudantes
avancem linguisticamente.

Portanto, tendo em vista que a sociolinguistica se dedica ao estudo da variagao da
nossa lingua que pode ser explicada por diferentes fatores, tendo como publico a escola
publica, e em especial, os estudantes que estdo em processo de alfabetizacdo, com foco numa
abordagem da lingua em funcionamento e compreendendo que a norma padrdo precisa ser
explorada dentro do contexto escolar, como garantia do desenvolvimento linguistico, Geraldi

pontua que,

[...] cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as atividades de ensino
deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de uma outra forma de falar, o
dialeto padrdo, sem que isto signifique a depreciagdo da forma de falar predominante
em sua familia, em seu grupo social etc. Isto porque é preciso romper com o
bloqueio de acesso ao poder, ¢ a linguagem ¢ um dos caminhos. Se ela serve para
bloquear — e disto ninguém tem divida — também serve para romper o bloqueio
(GERALDI, 1984, p. 45-46).

Sendo assim, reafirmamos que a instituicdo escolar no cumprimento de suas
atribuicdes pedagogicas, possui um importante papel na medida em se torna uma ponte
continua entre a variagdo linguistica que ¢ apresentada pelos discentes e o processo de ensino-

aprendizagem da lingua padrdo. Pois o ambiente escolar ¢ o lugar propicio para interagir e

aprender, ¢ sem duvida, a sociolinguistica educacional se apresenta como um caminho
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promissor para alcancar essa conquista linguistica, melhorando os indices avaliativos que

atualmente nos sdo apresentados.

1.3 Alfabetizacido e Letramento no Cenario Atual

A alfabetizag¢do consiste no processo inicial da aquisi¢do da leitura e da escrita, que
geralmente acontece numa instituicdo escolar, conduzido por um profissional que direciona
suas praticas pedagogicas de acordo com as suas convicgdes tedricas e metodologicas,
enquanto o letramento, se refere as praticas sociais dessas habilidades, que podem ocorrer
muito antes da crianga ser alfabetizada, desde que o meio social seja favoravel. Sendo assim,
alfabetizacdo e letramento se caracterizam por agdes diferentes, mas que sem duvida se
complementam e precisam andar juntas dentro do fazer pedagdgico do professor

alfabetizador.

Alfabetizar e letrar sdo duas agdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o
ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao
mesmo tempo, alfabetizado e letrado (SOARES, 1998, p.47).

Mesmo referindo-se a acdes distintas, ¢ fundamental que elas sejam inseparaveis
diante da didatica do educador. O ideal seria alfaletrar, pois uma a¢ao complementa a outra, e
juntas, proporcionam aos educandos momentos de aprendizagens reais, desafiadores e
motivadores que podem ser vivenciados dentro e fora da escola.

Como vimos anteriormente, atualmente em nosso pais, o periodo de escolariza¢do
destinado para a alfabetizacdo, ¢ preferencialmente, as duas primeiras séries do Ensino
Fundamental, isto ¢, 1° e 2° anos. Nessas etapas, os educandos devem adquirir conhecimentos
e habilidades referentes a leitura e a escrita com base no letramento, como preconiza a BNCC

(BRASIL, 2018):

[...]nos dois primeiros anos desse segmento, o processo de alfabetizagdo deve ser o
foco da acdo pedagogica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes
algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos
nos diferentes componentes, por sua inser¢ao na cultura letrada, e de participar com
maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2018, p.63).

Sendo assim, o desenvolvimento da alfabetizacdo precisa ser o foco do fazer
pedagogico dos professores que atuam nessa etapa da Educagdo Basica, para que de fato, ao

final desse ciclo, as criancas tanto escrevam alfabeticamente, como também dominem
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questdes relacionadas com o letramento, como determina o documento em questdo, pois
quando isso ndo acontece, o estudante sofre as consequéncias nas séries seguintes.

Referindo-se as estratégias avaliativas de cunho nacional para verificar o
desenvolvimento das habilidades inerentes aos atos de ler e escrever, que apresentam
respaldos legais na LDB (BRASIL, 1996), contdvamos com a Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), que era realizada ao final do 3° ano do Ensino Fundamental e que teve
sua ultima aplicagdo no ano de 2016, época em que o ciclo de alfabetizagdo era finalizado
nesse referido ano, segundo as diretrizes do Pacto Nacional pela Alfabetizacao da Idade Certa,
PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2012, 2015) e também com a prova do Sistema de Avalia¢ao
da Educagdo Béasica (SAEB), aplicada até os dias atuais, que desde 2001 era destinada aos
publicos dos 5° 9° anos do Ensino Fundamental e 3° série do Ensino Médio, ¢ em 2019
passou a contemplar pela primeira vez as turmas do 2° anos, exatamente no ano seguinte ao
surgimento da BNCC (BRASIL, 2018), tendo em vista que diante das orientagdes curriculares
desse documento, as criangas precisam adquirir o dominio dessas aptiddes, por volta do 2°
ano do Ensino Fundamental.

Diante do cendrio que nos foi apresentado através dos relatorios emitidos pelo MEC
referentes ANA (2016), em sua ultima aplicagdo, que avaliou o desenvolvimento linguistico
inerentes a leitura e a escrita, fica em evidéncia que, muitas criangas concluiram o 3° ano do
Ensino Fundamental sem dominar as competéncias necessarias baseadas na alfabetizacdo e no

letramento, como podemos verificar em seus resultados representados nos graficos abaixo:

Grifico 1: Resultado da Avaliagdo de Linguagem - ANA 2016
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Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2023), baseada nos resultados da ANA (2016)
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De acordo com o grafico de leitura, o nivel 1, também reconhecido como elementar, ¢
composto por 21,74% dos estudantes, equivalendo ao dominio de ler palavras candnicas'® e
ndo-candnicas'® com o auxilio de imagens. O nivel 2, classificado como bésico, contém
32,99% dos educandos, e ¢ compreendido pelas habilidades de localizar informagdes
explicitas em textos curtos e identificar a finalidade e o assunto de textos simples. Ambos os
niveis, considerados insuficientes.

O nivel 3, classificado como adequado, ¢ preenchido por 32,28% dos alunos,
correspondendo a capacidade de fazer localizacdo explicita mais agucada que os niveis
anteriores, envolvendo textos maiores, sendo capaz de identificar o pronome pessoal do caso
reto, conseguindo fazer algumas inferéncias. E o nivel 4, identificado como desejavel, ¢
composto por 12,99% dos participantes, sendo compreendido pela habilidade de fazer
inferéncia no sentido de palavras e no texto, reconhecendo o tempo verbal e identificando o
pronome possessivo em poema. Ambos, entendidos como suficientes.

Com relagdo ao grafico referente a escrita, encontramos 5 niveis, onde 14,46% dos
estudantes encontram-se no nivel 1, ou seja, ndo fazem correspondéncia entre som/escrita,
17,16% no nivel 2, escrevendo alfabeticamente, apresentando algumas trocas ou omissoes de
letras e 2,23% no nivel 3, grafando alfabeticamente palavras com estrutura sildbica simples
(consoante/vogal), apresentando alguns desvios em palavras que possuem estruturas
complexas e demonstrando imaturidade linguistica diante da producdo de textos. Vale
salientar que tais niveis, totalizando em 33,85%, sdo classificados como elementares, e por
isso definidos como insuficientes.

O nivel 4, considerado como adequado foi preenchido por 57,87% dos estudantes, que
escrevem ortograficamente atendendo a diferentes estruturas sildbicas e com relagdo a
producdo textual, consegue dar continuidade a uma narrativa, porém nao contempla todos os
elementos e apresentam falhas na segmentagdo, pontuacdo e na ortografia. E o Nivel 5,
classificado como desejavel, que corresponde a 8,28% dos envolvidos, além de escrever
ortograficamente, produzem textos de maneira satisfatoria, apresentando desvios que nao
comprometem a compreensao. Ambos, classificados como suficientes.

Diante desse exposto no que se refere as competéncias linguisticas inerentes aos atos
de ler e escrever, nota-se que em nosso pais, muitos estudantes concluiram a referida série

sem dominar na integra as habilidades que correspondem a alfabetizagdo e o letramento,

18 Silabas constituidas por consoante e vogal (CV), segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 82).
19 Se referem as demais estruturas silibicas da nossa lingua, conforme Bortoni-Ricardo (2004).
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tendo em vista que um grande percentual de criangas ainda se encontram em niveis
elementares de aprendizagem.

Realidade essa que também nos ¢ apresentada por meio da prova do SAEB (2019),
realizada nas turmas do 2° ano do Ensino Fundamental, que avalia trés aspectos do
desenvolvimento linguistico: a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a leitura e a
produgdo textual, que sdo divididos em 8 niveis distintos, cuja classificacdo € obtida a partir
da pontuacdo alcangada pelo estudante diante da realizagdo da avaliacdo. Nesse sentido, sob a
luz dos resultados nacional e estadual, contemplamos as competéncias dos nossos educandos

com relagdo a esses aspectos, por meio dos graficos a seguir:

Grafico 2: Resultado da Avaliacao de Linguagem - SAEB 2019 - Brasil
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Fonte: Elaboracao da pesquisadora (2023), baseada nos resultados do SAEB (2019)

Grafico 3: Resultado da Avaliagdo de Linguagem - SAEB 2019 - Paraiba
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Diante dos graficos acima, faremos uma descri¢do suscinta das caracteristicas
linguisticas presente em cada nivel, de acordo com os requisitos do manual SAEB (2019),
juntamente com o percentual de estudantes que pertencem a cada nivel, sendo importante
salientar que, quanto maior o nivel, melhor o desempenho linguistico.

Os dois primeiros niveis se referem a leitura de palavras, onde o primeiro faz
correspondéncias consonantais direta com a representagdo escrita, envolvendo o som inicial
ou silabico, e consiste na leitura de palavras dissilabas candnicas e ndo candnicas, € trissilabas
candnicas, enquanto no segundo, além das competéncias anteriores, envolve a relagcdo
consonantal com regularidade contextual a representacdo escrita, e no ato de ler palavras
trissilabas e polissilabas que envolvem as duas estruturas silabicas ja citadas.

E importante ressaltar que os dois niveis acima elencados, sio detectados a partir da
palavra falada e por meio de imagens, e com relagdo ao nivel abaixo de 1, corresponde aos
educandos que demonstraram habilidades inferiores ao nivel 1. Entdo, concluimos que a nivel
nacional, mais de 15% de criangas encontram-se em niveis de desenvolvimento elementar, e
quando observamos os dados referente ao nosso estado, esse percentual ¢ maior, chegando a
um pouco mais de 21%.

No nivel 3, além das habilidades anteriores, envolve a leitura de frases simples e
composta, relacionando-as com as respectivas cenas e o dominio alfabético diante da escrita
de palavras com estruturas silabicas simples e complexas a partir do ditado. Compreendendo a
nivel nacional 11,90 % dos discentes e a nivel estadual, 12,95%.

No nivel 4, além das competéncias anteriores, inclui-se a escrita ortografica de
palavras trissilabas em diferentes estruturas silébicas diretas, a localiza¢do explicita em texto
de 2 linhas, e a produg¢do de texto simples com o objetivo de convidar, mesmo com a presenga
de algumas falhas. Nesse nivel, temos 17,80% dos educandos em nosso pais, ¢ 16,94% em
nosso estado.

No nivel 5, além das habilidades anteriores, engloba a localizagdo explicita de textos
de quatro a seis linhas, a escrita ortografica de palavras trissilabas candnicas envolvendo
relagdes regulares contextuais e, a realizagdo de inferéncias em géneros verbal e ndo verbal,
totalizando um percentual de 21,55% a nivel nacional, e 21,36% a nivel estadual.

No nivel 6, além dos conhecimentos elencados anteriormente, inclui-se a escrita
ortografica de palavras polissilabas candnicas com correspondéncia direta e o reconhecimento
da finalidade do texto, como carta e lista de compras, compreendendo um total de 18,39% a

nivel nacional, e 16,65% a nivel estadual.
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No nivel 7, acrescenta-se a inferéncia de informagdes e assuntos de textos de média
extensdo, a escrita alfabética de palavras trissilabas de diferentes estruturas silabicas,
estabelecendo a relagdo entre letras e fonemas e a escrita de texto com a finalidade de
convidar, atendendo aos requisitos da situacdo comunicativa. Correspondendo a 9,36 % a
nivel nacional e 7,18% a nivel estadual.

E por fim, no nivel 8, que abrange a inferéncia tanto na informag¢ado quanto no assunto,
envolvendo textos mais longos, onde esse percentual ¢ ainda menor, com apenas 5,04 dos
estudantes a nivel nacional, ¢ 3,65% a nivel estadual.

Entdo, tendo em vista que quanto menor ¢ o nivel, maior ¢ a dificuldade linguistica
referente aos atos de ler, escrever palavras e produzir textos, nota-se que um grande
percentual de estudantes, concluiram o 2° ano em 2019 apresentando niveis de aprendizagem
insuficientes e insatisfatérios. E quando comparamos os resultados do Brasil com o estado da
Paraiba, ¢ notdério que os niveis do nosso estado sdo inferiores com relacdo aos dados
nacionais, ficando em evidéncia a defasagem do nosso estado no que diz respeito a essas

aptiddes, conforme podemos visualizar no grafico abaixo:

Grafico 4: Comparacdo dos Resultados das Avaliagdes Nacional x Estadual - SAEB 2019
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Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023) a partir dos resultados da avaliagao do SAEB (2019)

Referindo-se as competéncias linguisticas em niveis elementares, no estado da Paraiba
o percentual de criancas ¢ maior, no entanto, a partir do nivel 4, quando os estudantes
comecam a dominar algumas convengdes ortograficas, a localizar informagdes explicitas em
textos curtos e realizar pequenas produgdes, o nosso estado apresenta um percentual menor
que o nacional, nos permitindo afirmar que os estudantes do 2° ano do estado da Paraiba se

encontram em niveis de desenvolvimento linguistico inferiores a média nacional.
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Sendo assim, diante dos resultados das avaliagdes nacionais realizadas no final do 3°
ano, em 2016, e ao final do 2°, em 2019, fica comprovado que muitos estudantes concluiram
essas etapas da Educacdo Basica sem terem adquirido as competéncias linguisticas
necessarias, como preconiza a BNCC (BRASIL, 2018). De fato, quando vamos para o
cotidiano das escolas publicas, podemos perceber a defasagem no que se refere ao processo de
alfabetizacdo e letramento das criangas das séries iniciais do Ensino Fundamental.

E perante esse cenario, ¢ possivel elencar alguns fatores que contribuem com essas
dificuldades, tais como: questdes sociais, economicas, familiares, onde muitos responsaveis
pelas criangas ndo as auxiliam ou estimulam no fazer pedagdgico, escolas precarias,
desvalorizacdo profissional, didatica do professor, quando ele utiliza metodologias de ensino
ultrapassadas ¢ sem nenhuma reflexdo sobre a lingua materna. E atualmente, ainda
precisamos incluir um marco bem recente, a pandemia do Coronavirus, que deixou essa
realidade ainda mais acentuada, pois muitas criancas deixaram de ter o devido
acompanhamento pedagogico na fase crucial de sua escolarizagdo. De acordo com Soares, em
uma entrevista publicada no dia 08/09/2020, “nao tenho duvidas sobre o efeito negativo dessa
interrupcao do processo de escolarizagdo na qualidade, ja precéria, da alfabetizagdo das
criangas das camadas populares”.

Mesmo com a existéncia das aulas sincronas e assincronas que ndo contemplaram a
maioria das criangas, porque muitos ndo tinham acesso a aparelhos eletronicos e nem tao
pouco internet de qualidade, o processo de alfabetizacdo e letramento ficaram muito a desejar.
Esse fato também ¢ explicado porque a educagdo a distancia ndo ¢ recomendavel para essa
etapa do ensino, pois as criancas necessitam de motivagao, interacdo, reflexdo e manipulagao
dos sons da nossa lingua durante todo o processo de ensino-aprendizagem.

Diante dessa realidade que assola muitas das escolas publicas, em especial durante o
processo de alfabetizacao, ¢ crucial uma mudanca de postura pedagdgica e linguistica, capaz
de mobilizar o processo de ensino-aprendizagem com o intuito de melhorar esses resultados
gradativamente. Nesse sentido, ¢ imprescindivel que cada professor alfabetizador tenha
conhecimento do nivel de desenvolvimento de seus alunos para que dessa forma, seja possivel
contribuir significativamente com a sua aprendizagem. Nessa perspectiva, “as avaliagdes
diagnosticas utilizadas para conhecer as criangas e detectar quais saberes elas j& dominam sao
pontos de partida para planejar estratégias para aproxima-las da escola” (BRASIL.MEC/SEB,
2012, p. 22).

Sem duvida, realizar avaliacdes diagnésticas ¢ uma estratégia que possibilita a

organizagcdo das proximas etapas de intervencdes pedagogicas, sempre com o objetivo de
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proporcionar o avanco da aprendizagem ja consolidada. Inclusive, segundo Soares (2021, p.

311), o processo do alfaletrar pode ser visto assim:

Figura 12: Processo do Alfaletrar
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METAS ENSINO-APRENDIZAGEM

Fonte: Soares (2021, p. 311)

As metas consistem nas orienta¢des curriculares que se fazem presentes na BNCC
(BRASIL, 2018) por meio das competéncias que devem direcionar o processo de ensino-
aprendizagem de cada etapa estudantil, e aqui ressaltamos o ciclo de alfabetizacdo. E no
tocante aos diagnosticos, se referem ao acompanhamento individual que precisa acontecer,
com o intuido de verificar tanto as habilidades j& consolidadas, como também e,
principalmente, averiguar as possiveis dificuldades apresentadas pelos discentes, e dessa
forma, contribuir pedagogicamente com o objetivo de supera-las, promovendo assim o direito
de aprendizagem para todos, com base na equidade.

Dessa forma, ¢ possivel oportunizar aos educandos um pleno desenvolvimento no que

se refere ao processo de alfabetizacdo e letramento, proporcionando-lhes:

[...] a compreensdo do funcionamento do sistema de escrita; o dominio das
correspondéncias  grafofonicas, mesmo que dominem poucas convengoes
ortograficas irregulares e poucas regularidades que exijam conhecimentos
morfologicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de estratégias de
compreensdo e de producdo de textos escritos (BRASIL, MEC/SEB, 2012, p. 08).

Portanto, para que tais habilidades sejam contempladas de maneira plena, faz-se
necessario um conjunto de acdes pedagogicas articuladas, estruturadas e motivadoras,
baseadas na reflexdo e uso da nossa lingua, que devem ser iniciadas nas primeiras séries do
Ensino Fundamental, atendendo as peculiaridades de cada ano, sendo ampliadas
gradativamente de acordo com a evolucdo dos educandos, para que ao final do ciclo de
alfabetizacdo, eles tenham adquirido as competéncias necessarias.

Sendo assim, respaldos pela concepgdo de linguagem enquanto interagdo, ancorados
pela funcdo social do texto dentro da referida concepg¢do, tendo como norte os

direcionamentos curriculares apontados pela BNCC (BRASIL, 2018) para o ciclo de
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alfabetizacdo, que fortalece a funcdo social da escola diante do processo de ensino-
aprendizagem e, levando em consideracdo as dificuldades estudantis que sdo oriundas de
diferentes fatores sociais, evidenciamos a importancia de utilizarmos nas aulas de Lingua
Portuguesa, abordagens linguisticas e metodologicas que possibilitem o estudo, a reflexao e a
compreensdo da nossa lingua em uso, com o intuito de promover o desenvolvimento integral
dos nossos estudantes que estdo inseridos na escola publica. Pois para muitos, essa institui¢ao
¢ o Unico meio capaz de lhes proporcionar o conhecimento, € por esse motivo, precisa
promover o ensino baseado na equidade, garantido assim, as competéncias linguisticas

cruciais para cada faixa-etdria-série, como preconiza a BNCC (BRASIL, 2018).
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2 OS GENEROS TEXTUAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

Nessa secdo, apresentaremos uma breve contextualizagdo sobre o surgimento dos
géneros textuais que teve inicio na Grécia, seguindo os pressupostos de Platdo e Aristoteles,
até as concepgdes atuais. Em seguida, refletiremos sobre a importancia dos géneros textuais
no ambito escolar, elencando os géneros que preferencialmente devem ser explorados no ciclo
de alfabetizagdo, tanto para a leitura, como para a escrita.

Logo apds, defendemos o uso dos géneros literarios como instrumento didatico
promissor, pois além de estimular a formacdo Ileitora, também contribui para o
desenvolvimento das competéncias fonoldgicas que, consequentemente, contribuem para o
dominio da escrita. E por fim, mediante a compreensao de que os géneros textuais precisam
ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa como objeto de ensino-aprendizagem,
abordaremos o uso de sequéncia didatica como estratégia metodologica propicia para que os
educandos dominem o contexto de produgao.

Para tanto, recorremos aos embasamentos teoricos de Bakhtin (1992), Marcuschi
(2002, 2008), Bronckart (2007), Antunes (2005), Alves (2012), Scherer (2012), Soares
(2021), Cosson (2007), Morais (2020), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e das orientagdes
norteadoras dos PCNs (BRASIL, 1998), PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2012), e a BNCC
(BRASIL, 2018).

2.1 Uma breve contextualizacio dos géneros textuais

Tendo em vista que as concepgdes de textos seguem a epistemologia predominante do
momento histérico da linguistica, como abordado no capitulo anterior, evidenciamos que a
ideia de género textual também sofreu modificagdes ao longo do tempo. Segundo Marcuschi
(2008, p. 147) “O estudo dos géneros textuais nao € novo e, no Ocidente, j&4 tem pelo menos
vinte e cinco séculos, se considerarmos que sua observagao sistematica iniciou-se em Platdo.
O que hoje se tem ¢ uma nova visao do mesmo tema”. Narrativa que nos leva a afirmar que as
concepgdes em torno dos géneros textuais sofreram alteracdes ao longo do percurso historico
da linguistica.

Fazendo uma retrospectiva sobre o surgimento dos géneros, verificamos que suas
primeiras concep¢des surgiram na Grécia com embasamentos na literatura e na oratéria, e

com o passar do tempo, sofreram modificagdes e ampliagdes, como nos revela Marcuschi:



73

[...] Uma simples observagdo historica do surgimento dos géneros revela que, numa
primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto
limitado de géneros. Apds a invengdo da escrita alfabética por volta do século VII
a.C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita. Numa terceira fase, a
partir do século XV, os géneros expandem-se com o florescimento da cultura
impressa para, na fase intermediaria de industrializagdo iniciada no século XVIII,
dar inicio a uma grande ampliagdo (MARCUSCHI, 2002, p. 19).

Entdo, antes da concep¢ao de género que temos atualmente, ¢ possivel mencionarmos
algumas fases distintas que ocorreram anteriormente, comegando pela oratdria, tendo como
observacao sistematica inicial a tradi¢cdo poética, defendida por Platdo que, segundo Todorov,
(1980, apud Brandao, 2003, p. 18), buscou distinguir o lirico (autor falante), o épico (autor e
personagem falantes) e o dramatico (quem fala ¢ o personagem). Ressaltamos Também os
pressupostos tedricos de Aristoteles, nos apresentando a Arte da Retorica, onde podemos
encontrar uma teoria de género mais sistematica, de acordo com Marcuschi (2008), como

podemos verificar no quadro abaixo:

Quadro 8: Os Trés Géneros do Discurso Segundo Aristoteles

GENERO |AUDITORIO| TEMPO ATO VALORES ARGgll\/II,I(E)NTO-
Passado entinema
Judiciario Juizes (fatos a Acusar; defender Justo; injusto )
) (dedutivo)
julgar)
Deliberativo| Assembléia Futuro Aconselhar, Util; nocivo Exemp lo
desaconselhar (indutivo)
Epiditico Espectador Presente Louvar; censurar Nobre; vil Amplificagdo

Fonte: Olivier Reboul 1998, p. 47, apud Marcuschi, 2008, p. 148

Segundo Marcuschi (2008), Aristoteles defendia a presenca de trés componentes do
discurso (quem fala, do que se fala e para quem se fala), que consequentemente, envolviam
trés tipos de ouvintes (espectador que v€ o presente, a assembleia que vé€ o futuro e o juiz que
analisa o passado) e a esses, ele relacionava trés géneros retéricos (judiciario, deliberativo e
epiditico), que possuiam caracteristicas peculiares, como visivelmente é perceptivel no
referido quadro. Inclusive, a dtica de Aristoteles sobre os géneros foi bem ativa na Idade
Média e se configurou como uma tradig¢ao estrutural.

Atualmente, o assunto em questdo tem ganhado destaque, porém numa perspectiva
linguistica bem mais ampla, ficando em evidéncia que todo e qualquer texto que circula em

nosso meio social, atendendo a uma diversidade de caracteristicas e fungdes, seja ele escrito,
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oral ou digital, encontra-se vinculado a um denominado de género, pois como enfatiza
Bakhtin (1992), a nossa lingua se materializa nos géneros.
Sendo assim, nesse principio contemporaneo, como definir os géneros textuais?

Segundo Marcuschi:

Género textual refere os textos materializados em situagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria
e que apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composigdes funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados
na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e técnicas. [...] Os géneros
sdo formas textuais escritas ou orais bastante estdveis, historica e socialmente
situadas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

De acordo com Bakhtin (1992) que usa o termo géneros do discurso por entendé-los

como enunciagdes provenientes do uso social da lingua, afirma que:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género. [...] Se
ndo existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de
crid-los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicag@o verbal seria quase impossivel (BAKHTIN, 1992,
p. 302).

Portanto, diante dessas abordagens linguisticas ressaltamos que atualmente, a alusao
aos géneros textuais se refere as mais variadas formas e caracteristicas que compdem o0s
diferentes textos que circulam em nossa sociedade, sejam eles orais, escritos ou digitais, que
envolvem divergentes fungdes e finalidades comunicativas em torno da interacdo humana, e
por isso apresentam estruturas e caracteristicas linguisticas distintas, tornando possivel a
concretizagdo da comunicagdo, num constante uso social da lingua, pois sem duvida, ela ¢
sociointeracional.

Nesse sentido, podemos perceber que existem varios géneros textuais que atendem a
diferentes e quase inesgotaveis especificidades sociais e historicas perante o uso da nossa
lingua, e diante dessa diversidade, Bakhtin (1992), nos apresenta a macroestrutura
composicional dos géneros, isto é, uma estrutura que se faz presente na constru¢do dos
géneros, ressaltando que ela é composta por trés elementos considerados indissocidveis diante
das agdes enunciativas e¢ que sdao determinadas pelas particularidades das situacdes

comunicativas, sejam elas no ambito da oralidade, da escrita ou do meio digital, como

podemos verificar a partir da figura a seguir:



75

Figura 13: Triangulo Composicional do Género
CONTEUDO TEMATICO

GENEROS

DISCURSIVOS

ESTILO CONSTRUCAO COMPOSICIONAL

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023), baseada em Bakhtin (1992)

Sobre os referidos elementos que compde a constituicdo de um género, baseados em
Bakthin (1992), optamos em apresentd-lo nessa estrutura triangular por entender que tal
composi¢ao ¢ inseparavel e esta interligada entre si diante da representatividade dos géneros,
e suas particularidades convergem para a concretizacao do todo.

No tocante ao conteudo tematico presente no topo do tridngulo, refere-se aos aspectos
tematicos das situagdes comunicativas, caracterizando-se pelas informagdes que estdo
explicitas diante da comunicagdo verbal que ¢ representada pelo enunciador, que sao
divergentes dependendo da agdo humana em evidéncia. Em suma, podemos compreendé-lo
como o assunto.

Referindo-se ao estilo, consiste num conjunto de sele¢des linguisticas que estdo
relacionadas com o dizer do enunciador, e assim, definido mediante as concepgdes deste com
relacdo ao seu receptor, que pode seguir os principios da individualidade, quando possivel, ja
que muitos géneros sdo relativamente estaveis.

E por fim, a constru¢do composicional que se concretiza na forma em que o texto oral,
escrito ou digital nos ¢ apresentado, ou seja, refere-se a base estrutural formal do género. De
forma conclusiva a essa macroestrutura, Bakhtin, (1992, p. 261-2) enfatiza que “todos esses
trés elementos [...] estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente
determinados pela especificidade de um determinado campo da comunicagdo”.

Ainda segundo o mesmo autor e obra acima citados, devido a grande heterogeneidade
dos géneros, eles sdo classificados em primarios e secundarios, onde o primeiro se refere as
situacdes comunicativas que emergem do cotidiano, nas ac¢des linguisticas espontaneas e
informais, como didlogos, bilhetes, recados etc. Enquanto os segundos, se apresentam em

situagdes mais complexas e formais, como dissertagdes, teses, entrevistas etc. Ficando em
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evidéncia que tais classificagdes envolvem tanto os gé€neros orais como os escritos, € se
diferenciam pelo grau de complexidade existente entre eles. Ainda segundo Bakthin (1992),
os géneros secundarios consistem na reestruturagao/reelaboragdo dos primarios.

Discorrendo sobre o tema “género”, Bakthin (1992) e Marcuschi (2008) apresentam
concepcdes semelhantes no que se refere ao uso da lingua, quando enfatizam que ela se
concretiza por meio dos enunciados e que todas as atividades humanas estdo associadas a esse
uso, ¢ dessa forma, encontramos a lingua em funcionamento, atendendo as especificidades
sociais, culturais e historicas. Inclusive ressaltam que seria impossivel o ato da comunicacao
se ndo fosse por intermédio dos géneros.

Embora, também podemos encontrar diferengas no que se refere as concepgdes entre

géneros discursivos/textuais, como podemos contemplar no exposto de Marcuschi, a seguir:

Dominio discursivo constitui muito mais uma “esfera da atividade humana” no
sentido bakhtiniano do termo do que um principio de classificac@o de textos e indica
instancias discursivas (por exemplo: discurso juridico, discurso jornalistico, discurso
religioso etc.) Ndo abrange um género em particular, mas da origem a varios deles,
Jja que os géneros sdo institucionalmente marcados (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
Sendo assim, enquanto o discurso se configura como uma atividade humana diante da
utilizagdo social da lingua na qual o género se materializa em diferentes instancias, a
classificacdo de género textual envolve estilos e finalidades pré-estabelecidas

linguisticamente. Referindo-se a esse aspecto divergente, Bronckart também vem corroborar

ressaltando que:

Chamamos de texto toda unidade de producéao de linguagem situada, acabada e
auto-suficiente (do ponto de vista da a¢do ou da comunicagdo). Na medida em que
todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em um
género, adotamos a expressdo de género de texto em vez de género de discurso
(BRONCKART 2007, p. 75) (grifos do autor).

Nesse sentido, na medida em que os textos atendem as caracteristicas, fun¢des e
finalidades peculiares da lingua, estamos classificando-os como este ou aquele género textual.
Portanto, diante desses posicionamentos, afirmamos que a pesquisa em questao que aborda a
producdo do género autobiografia em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental, se
fundamenta na abordagem de género textual, pois o ato de narrar se configura numa acao

linguistica que pode dar origem a outros géneros, dependendo da sua estrutura/fungao

mediante o ato de produgdo, e aqui evidenciamos a vida do autor/escritor em seu processo
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evolutivo como sujeito histdrico, por isso o género textual em questdo ¢ concebido como uma

autobiografia.

2.2 A importancia dos géneros textuais no ambito escolar

Diante da grande diversidade de géneros textuais que circulam em nossa meio, temos
acompanhado nas orientagdes documentais que direcionam as agdes pedagogicas da Educagao
Bésica em nosso pais e nas abordagens tedricas de renomados linguistas contemporaneos de
que, o texto tem se tornado um instrumento pedagdgico de suma importancia no ambiente
escolar, sendo imprescindivel a sua presenca diante dos procedimentos metodoldgicos nas
aulas de Lingua Portuguesa, nos permitindo afirmar que o seu uso possibilita o
enriquecimento das praticas de letramento, ampliando assim as competéncias linguisticas dos
educandos.

Em defesa do seu uso, apresentamos o que discorre a BNCC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67). (grifo documental).

Logo, com o objetivo de promover esse desenvolvimento cognitivo no ambito das
linguagens, o professor de Lingua Portuguesa precisa priorizar durante o processo de ensino-
aprendizagem a utilizagdo dos diferentes géneros textuais que circulam na sociedade, em
diferentes suportes e que seguem variadas finalidades e estruturas linguisticas, pois como
enfatiza o referido documento (BRASIL, 2018, p. 75) “as habilidades ndo sdo desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana”.

Nos confirmando que os géneros textuais precisam se fazer presentes nas aulas de
Lingua Portuguesa, e uma vez presente, faz-necessdrio compreendé-los como objeto de
ensino-aprendizagem, pois somente assim os educandos os dominardo tanto na oralidade,
como também na escrita.

Em consonancia com a Base Nacional (BRASIL, 2018), Antunes (2005, p.41) enfatiza

que ¢ imprescindivel,

[...] fazer do texto o objeto de estudo das aulas de lingua. A medida que se aceita o
desafio dessa opgdo, vai-se experimentando o gosto (e o gozo) de se descobrir uma
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lingua funcionando, uma lingua viva, real, situada, pela qual, em textos — e ndo em
frases soltas -, as pessoas interagem e até defendem, como atores da grande aventura
humana da troca, da mutua relagdo (ANTUNES, 2005, p. 41).

Sendo assim, usar diferentes textos diante do fazer pedagogico como objeto de estudo,
além de proporcionar o gosto pelos atos de ler e escrever, se configura como uma
representacdo da nossa lingua em funcionamento, atendendo a intmeras e diferentes
demandas da nossa sociedade contemporanea, nos fazendo crer que as diversas atividades
humanas inerentes a linguagem consistem na materializagdo da nossa lingua, ou seja, nos
géneros, como afirma Backthin (1992), fortalecendo a ideia de que os géneros
textuais/discursivos fazem parte da nossa vida, e por isso precisam se fazer presente no fazer
pedagogico das escolas.

No entanto, ¢ importante salientar que o ensino da redagdo que explora apenas os
textos narrativos, descritivos e dissertativos com o intuito de trabalhar as normas da nossa
lingua padrdo, e que ainda hoje se fazem bastante presente nas escolas, ndo ddo conta das
praticas de letramento, nem tao pouco da gama de géneros textuais existentes. J& dizia Faraco
(1984), em as sete pragas do ensino de portugués, na obra: O texto em sala de aula,
organizado por Geraldi, que a redagdo ¢ considerada a “3° praga”, inclusive a intitulou de
“redacdes - tortura”. Ficando em evidéncia que essa didatica diante das producdes textuais,
acabam limitando as potencialidades linguisticas dos educandos e muitas vezes os bloqueiam
diante do ato de escrever em decorréncia das correcdes, que na maioria das vezes sao
focalizadas apenas nos erros cometidos.

Por isso faz-se necessdrio rever tais praticas linguisticas diante das aulas de Lingua
Portuguesa, afinal de contas, diante de inumeras fontes escritas que podem ser encontradas em
nosso dia a dia, que circulam em nossa sociedade e, consequentemente, em nossas escolas,
torna-se imprescindivel explorar os diversos géneros textuais em nossas salas de aula.

Sem duvidas, trabalhar com a perspectiva dos géneros no ambiente escolar oferece ao
corpo docente um grande leque de possibilidades para explorar a lingua em constante
funcionamento, proporcionando aos discentes reais situagdes comunicativas onde eles possam
se envolver ativamente nos atos de ler e escrever, o que torna o fazer pedagogico mais atrativo
e condizente com as praticas de letramento, pois € durante as aulas de Lingua Portuguesa que,

por exceléncia as competéncias linguisticas sdo adquiridas, como enfatiza a BNCC:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
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permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2018, p. 67-68) (grifo documental).

Referindo-se ao ciclo de alfabetizagdo que precisa desenvolver as competéncias
inerentes a aquisicao da leitura e da escrita, que precisam estar envolvidas nas concepcdes do
alfaletrar, como enfatiza Soares (2021), salientamos que o uso dos diferentes géneros textuais
que circulam socialmente precisam se fazer presentes nas situacdes didaticas da escola, pois
segundo Bakthin (1992), o contato com eles e a vivéncia de situagdes comunicativas
divergentes ampliam as capacidades enunciativas, ou seja, possibilitam maior desenvoltura
diante das produgdes dos géneros, sejam eles orais ou escritos.

Fortalecendo a ideia de que ¢ imprescindivel o uso dos géneros textuais diante do

processo de alfabetizagdo e letramento, apresentamos o que diz o caderno do PNAIC:

Nessa perspectiva, defendemos que as criangas possam vivenciar, desde cedo,
atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita,
de forma reflexiva, ladica, inseridas em atividades de leitura e escrita de diferentes
textos. E importante considerar, no entanto, que a apropriagdo da escrita alfabética
ndo significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma aprendizagem
fundamental, mas para que os individuos possam ler e produzir textos com
autonomia ¢ necessario que eles consolidem as correspondéncias grafofonicas, ao
mesmo tempo em que vivenciem atividades de leitura e producdo de textos
(BRASIL, MEC/SEB, 2012, UNIDADE 1, p. 22).

Com certeza, o uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacdo ¢ de suma
importancia, bem como, o estimulo didrio das praticas de leitura e produgdes textuais,
seguindo os principios do alfaletrar, como afirmam Soares (2021) e a BNCC (BRASIL,
2018), pois a medida que cada leitor/escritor mirim vai lendo e escrevendo, vai percebendo a
funcdo social dessas agdes e dessa forma, vai comegando a distinguir os diferentes tipos de
texto que circulam na sociedade, reconhecendo a sua finalidade e adquirindo aptiddes nas
estratégias de leitura e nas producdes de textos.

Entretanto, para dominar a producdo de um género, faz-se necessario muita
intervencdo pedagogica, onde os estudantes possam ler, diferenciar, classificar e produzir
textos, tanto mediante a acdo escriba do professor, como também de maneira espontinea,
sempre mediante a reais situagdes comunicativas ¢ levando em consideragao os géneros
textuais mais propicios para essa faixa-etaria-série.

Nesse sentido, Soares (2021, p. 212 e 264) nos apresenta dois quadros descritivos e
informativos que contém os géneros textuais preferenciais para trabalhar a leitura e a escrita,

na referida etapa estudantil, como podemos contemplar no quadro abaixo:
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Quadro 9: Géneros Preferencias para o Ciclo de Alfabetizagao

GENEROS TEXTUAIS
CATEGORIA LEITURA ESCRITA
Bilhete Bilhete
INTERATIVOS | Convite Convite
Carta Carta
PRESCRITIVOS / | Regras de comportamento Regras de comportamento
INSTRUCIONAIS Regras de jogo Regras de jogo
(injuntivos)

Contos classicos e outros, lendas,
fabulas, historias e contos de tradi¢ao | Historias pessoais
popular
NARRATIVOS |Historia em quadrinhos e tirinhas Retextualizagdo de tirinhas
Sequéncia de imagens (livro de |Relatos de experiéncias pessoais ou
imagens), tirinha muda e historia em | coletivas

quadrinhos muda Reconto

Texto informativo, em revista

infantil, em folhetos Texto informativo

EXPOSITIVOS
Propaganda Propaganda-cartaz
Verbete de dicionario infantil Legenda
Poemas
Parlendas

POETICOS Cantigas infantis
Trava-linguas
Adivinhagoes

Fonte: Adaptagdo da pesquisadora (2023), a partir dos quadros criados por Soares (2021, p. 212 ¢ 264)

Para explorar a leitura, Soares nos apresenta 5 categorias que envolvem alguns
géneros textuais especificos, enquanto os géneros propostos para a escrita pertencem apenas
as 4 primeiras, onde ambas englobam géneros que abordam reais situagdes comunicativas que
pertencem ao universo infantil. No entanto, verificamos uma ressalva para os gé€neros de
natureza poética que preferencialmente devem ser utilizados para a leitura e ndo para a escrita.
Segundo Soares (2021, p.265) (grifos da autora): “ha géneros textuais para ler e escrever, ha
géneros para ler e ndo para escrever”. E acrescenta, justificando a ndo utilizacdo dos textos
poéticos para a producdo textual: “¢€ possivel propor as criangas que escrevam estrofes que
rimem, mas o efeito pode leva-las a um conceito simplista de poema, como sendo aquilo que
rima”.

Portanto, diante das producgdes textuais em turmas que estdo em processo de
alfabetizagdo, ¢ pertinente propor situagdes reais de produg¢do que envolvam as categorias
interativas, instrucionais, narrativas e expositivas e seu leque de possibilidades. Ja os géneros
de categorias poéticas podem ser utilizados tanto para despertar o gosto pela pratica de leitura,

como também ser utilizado como um excelente recurso didatico em prol do desenvolvimento
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da consciéncia fonoldgica, que por sua vez, pode contribuir para a maturidade alfabética e,

concomitantemente, das producdes textuais.

2.3 Géneros literarios: instrumento didatico estratégico para o desenvolvimento da
consciéncia fonolégica

Tendo em vista que o uso dos géneros textuais em sala de aula sdo indispensaveis e
levando em consideracdo que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica contribui para o
processo de alfabetizacdo, ja que para dominar uma escrita alfabética faz-se necessario
dominar também as cadeias sonoras da lingua, como afirmam Soares (2021) e Alves (2012),
cabe ao professor do ciclo de alfabetizagdo favorecer o desenvolvimento dessas habilidades,
propondo em sua rotina pedagdgica diaria um trabalho articulado, desafiador e dinamico,
capaz de permitir tanto a reflexdo, como também a manipulacao sonora diante da nossa lingua
materna, em prol do desenvolvimento dessa consciéncia fonologica e, consequentemente, do
SEA, tendo sempre como ponto de partida, o uso dos géneros textuais.

Sendo assim, buscamos unir esses direcionados linguisticos e pedagogicos com a
utilizacao dos géneros literdrios, pois acreditamos que o uso desses textos assume um papel
de grande importancia diante das estratégias metodoldgicas que podem ser utilizadas tanto na
Educagao Infantil, como também no Ensino fundamental, se configurando como instrumento
didatico fundamental, tendo em vista que as suas caracteristicas linguisticas sdo propicias para
o universo infantil, e a0 mesmo tempo podem explorar as sutilezas sonoras, que oferecem
oportunidades motivadoras para que as criancas possam reflitam sobre os sons da lingua
materna a partir da ludicidade, que ¢ considerada essencial nessa faixa-etaria.

Sobre a utilizagdo de géneros dessa natureza no ambito escolar, o Pacto Nacional pela

Idade Certa, ressalta:

Em todos os anos de escolarizagdo as criangas devem ser convidadas a ler, produzir
e refletir sobre textos que circulam em diferentes esferas sociais de interlocugdo,
mas alguns podem ser considerados prioritarios, como os géneros de esfera
literaria; esfera académica/escolar e esfera midiatica, destinada a discutir temas
sociais relevantes (BRASIL, MEC/SEB, 2012, UNIDADE 1, p. 32) (grifo nosso).
Portanto, o uso dos géneros literarios no cotidiano das escolas se torna imprescindivel,
nao apenas no ciclo de alfabetizacao, pois além de serem utilizados para explorar as sutilezas
sonoras da nossa lingua, podem trabalhar outras questdes sociais pertinentes, envolvendo

assim a interdisciplinaridade, que pode contribuir com o desenvolvimento integral dos

educandos.
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No entanto, ¢ importante ressaltar que tais géneros ndo devem ser utilizados como
pretexto apenas para desenvolver o dominio de determinadas habilidades linguisticas voltadas
para as normas gramaticais, mas principalmente para estimular a formacdo de leitores e,
consequentemente, de bons escritores.

Nesse sentido, explorar os géneros literarios se configura numa estratégia
metodologica promissora, pois além de proporcionar caminhos para alfabetizar e letrar,
proporciona aos leitores o gosto pelo ato de ler, o que € crucial diante da formacao de leitores
conscientes, ativos e criticos. Cosson, em sua obra intitulada de Letramento Literario: teoria e

pratica, enfatiza:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento literario ¢ fundamental
no processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a fung@o de nos ajudar a ler
melhor, ndo apenas porque possibilita a criagdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de
leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o
mundo feito linguagem (COSSON, 2007, p. 30).

Sendo assim, afirmamos que o uso dos textos da esfera literaria precisa fazer parte da
rotina escolar, pois conduz os estudantes a uma gama de competéncias linguisticas
consideradas essenciais diante do uso das diferentes linguagens, inclusive podemos perceber
no cotidiano das salas de aula, que praticar o habito da leitura contribui significativamente
para a formacao de escritores, pois o ato de ler, também favorece o dominio de tal habilidade.

Referindo-se aos direitos gerais de aprendizagem de Lingua Portuguesa para o ciclo de
alfabetizacdo, o PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2012), nos apresenta um quadro onde ¢

mencionado dois direitos que estdo voltados para o uso dos géneros literarios, como podemos

contempla-los na integra:

1- Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fenomenos de fruicdo estética, de
imaginacdo e de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode
produzir durante a leitura.

2- Apreciar e usar em situagdes significativas os géneros literarios do patriménio
cultural da infancia, como parlenda, cantigas, trava linguas (BRASIL, MEC/SEB,
2012, p.32).

Exposto que confirma a necessidade de trabalhar a diversidade dos géneros dessa
natureza nas etapas estudantis que preconizam o desenvolvimento da alfabetizagdo. Inclusive,
ndo apenas os contos, fabulas, cronicas e poemas que trazem consigo uma estrutura linguistica

propria e divergentes possibilidades pedagogicas e interdisciplinares, mas também os géneros

que resgatam o nosso patrimonio histoérico e cultural como ¢ o caso das parlendas, cantigas e
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trava-linguas, que sdo textos propicios para o universo infantil, pois possibilita a articula¢do
entre a ensino e a ludicidade, a0 mesmo tempo em que exploram os recursos da prosédia, que
tanto contribuem para a evolugdo da consciéncia fonologica.

Referindo-se as potencialidades desses géneros textuais diante do desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica, Morais salienta que:

[...]textos da tradi¢do oral, poemas voltados ao publico infantil também s3o uma
fonte especial para explorarmos as sutilezas graficas e sonoras com que sdo
construidos, as quais produzem efeitos (através de repeti¢des, rimas, aliteragdes etc.)
proprios do que € poesia (MORALIS, 2020, p. 180).

Diante dessa narrativa, podemos afirmar a potencialidade pedagdgica dos géneros
dessa natureza em prol do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, pois eles mesclam a
poesia com a cang¢do, permitindo assim a apreciacdo, a reflexdo e a sensibilidade das partes
sonoras, que contribuem para o avango das percepgoes grafofonémicas.

Sendo assim, os géneros literarios aparecem como um elemento textual fundamental
para despertar a sensibilidade auditiva dos educandos, que por sua vez possibilita a ludicidade
por meio da musicalizacdo, se configurando como recurso essencial para as praticas
pedagdgicas inerentes ao universo infantil. Soares (2021, p. 212), vem corroborar com esse
exposto, nos apresentando uma tabela de géneros propicios para a leitura no ciclo de

alfabetizacdo, enfatizando que:

Textos poéticos, para criangas no ciclo de alfabetizacdo, sdo por um lado, jogos
linguisticos, brincadeiras com as palavras e os sons delas, por outro lado, incentivo
para a percep¢do do mundo estética, emotiva. Poemas nesta fase ndo sdo para
analisar, mas para apreciar, memorizar, cantar, recitar, perceber o jogo dos sons e
dos sentidos das palavras (SOARES, 2021, p.212).

Portanto, os textos de natureza literaria ndo aparecem nessa etapa escolar para exigir
determinadas analises, conceitos e regras, mas sim para tornar o fazer pedagdgico mais
atrativo e prazeroso, proporcionando aos discentes a interagdo com o texto por meio da
sonoridade, que por sua vez contribui para a evolugdo da consciéncia fonologica. Em suma, os
referidos géneros sdo propicios para a leitura como momento de frui¢do, ndo de anélise.

Sobre os géneros em questdo, o referido documento de Base Nacional ressalta que:

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais
ampla, assim como na Educagdo Infantil, tais como cantar cantigas e recitar
parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar contos, seguir regras de jogos e receitas,
jogar games, relatar experiéncias e experimentos, serfo progressivamente
intensificadas e complexificadas, na dire¢@o de géneros secundarios com textos mais
complexos (BRASIL, 2018, p. 89).
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Exposto documental que também defende e fortalece o uso desses géneros textuais nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, numa constante articulacdo pedagogica que tenha como
principio norteador, a continua progressao, pois os géneros secundarios sdo provenientes dos

primarios.

2.4 Sequéncia Didatica: estratégia metodolégica para o ensino dos géneros textuais
no ambiente escolar

De acordo com Rojo e Cordeiro (2004, p. 8), “[...] o texto era tomado como objeto de
uso, mas nao de ensino”. O que nos permite afirmar que o texto era visto como um produto,
utilizado para um determinado fim e ndo como processo de ensino-aprendizagem para a
producdo, pois ele era utilizado apenas como pretexto para o estudo dos elementos
gramaticais, ndo levando em conta o ensino para dominar os contextos de producao.

Com a chegada dos Parametros Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1998) o uso
do texto ganha um outro sentido, inclusive bem mais amplo, onde se leva em consideragao os
diferentes contextos comunicativos reais que resultam nos géneros textuais que circulam em
nossa sociedade, ficando em evidéncia a necessidade de ensina-los no ambiente escolar para
que os educandos tenham as competéncias necessarias ndo s6 para identifica-los, diferencia-
los e classifica-los, para também para produzi-los, tanto na oralidade, como também na

escrita. Como nos confirma, os PCNs do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restrigdes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (BRASIL, 1998, p. 23).

Portanto, cabe a escola promover o ensino dos géneros textuais levando em
consideracdo as suas especificidades em meio as suas estruturas e finalidades, com o intuito
de proporcionar aos discentes o dominio dessas capacidades, que sem duvidas, sdo fruto do
processo de ensino-aprendizagem. Otica bem contemporanea a respeito do tema em questao.

Porém, como promover o ensino dos géneros textuais no ambiente escolar?

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 69) “o género trabalhado na escola ¢ sempre uma

variacdo do género de referéncia, construida numa dindmica de ensino/aprendizagem [...]”.

Afirmacdo, que deixa em evidéncia que os géneros precisam ser trabalhados na escola de
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acordo com as reais situagdes comunicativas desse ambiente educativo, atendendo inclusive,

as especificidades curriculares de cada faixa-etaria-série.

No entanto, sabemos que o ato de produzir textos escritos ¢ uma atividade complexa

que exige algumas agdes pedagogicas indispensaveis, como nos diz Antunes:

[...] ¢ uma tarefa cujo sucesso ndo se completa, simplesmente, pela codificagdo de
ideias ou informacdes, através de sinais graficos. Supde etapas de idas e vindas,
etapas interdependentes e intercomplementares, que acontecem desde o
planejamento, passando pela escrita, at¢ o momento posterior da revisdo
(ANTUNES, 2003, p. 54).

Agdes essas, que sao iniciadas desde o planejamento e que sdo concluidas quando de

fato o texto se encontra finalizado, e possa circular. Porém, ¢ importante salientar que durante

esse intervalo entre o planejamento e a finalizagdo do texto, faz-se necessdrio uma

intervengdo pedagogica pertinente e condizente com a situagdo real de produgdo do género

que esta sendo abordado.

Em consonancia com o que abordou Antunes (2003), a BNCC (BRASIL, 2018), nos

apresenta um conjunto de estratégias de producdo, onde encontramos algumas habilidades que

precisam ser adquiridas pelos estudantes que pertencem ao Ensino Fundamental Anos

Iniciais, isto €, do 1° ao 5° ano, dentro das particularidades de cada etapa, e por isso precisam

ser trabalhadas pelo corpo docente no cotidiano escolar.

Quadro 10: Estratégias de Producao Textual

OBJETO DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

Planejamento

(EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto
que sera produzido, considerando a situagdo comunicativa,
os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a
finalidade ou o proposito (escrever para qué); a circulagao
(onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador do
texto); a linguagem, organizagdo e forma do texto e seu
tema, pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre
que for preciso, informagdes necessarias a produgdo do
texto, organizando em topicos os dados e as fontes
pesquisadas.

Revisdo de texto

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda
do professor e a colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e
aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
correcdes de ortografia e pontuagio.

Edicao de texto

(EF15LP07) Editar a versdo final do texto, em colaboracao
com os colegas ¢ com a ajuda do professor, ilustrando,
quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
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(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de
Utilizagdo de tecnologia digital | edicdo de texto, para editar e publicar os textos produzidos,
explorando os recursos multissemiéticos disponiveis.

Fonte: Adaptacdo da pesquisadora (2023), baseada na BNCC (BRASIL, 2018)

Diante desse exposto, fica claro a importancia do planejamento antes de iniciar a
escrita propriamente dita, pois ele nos dar o suporte necessario para iniciar a produ¢do, € na
mesma propor¢do, enaltecemos as demais agdes pedagogicas, pois € preciso desenvolver em
nossos alunos o habito de ler e reler suas produgdes textuais, numa constante atividade de
revisdo, para que o texto fique pronto e condizente com a real situagdo comunicativa na qual
baseou-se a sua producgdo, para posteriormente, circular no suporte mais adequado, que pode
ser manual ou digital, dependendo da finalidade e funcionalidade do género produzido.

No entanto, enfatizamos que a referida pesquisa ndo evidencia nenhum meio de
circulagdo para a producdo textual autobiografica, mas se utiliza das ferramentas digitais
como recurso pedagogico, com o intuito de ampliar as possibilidades metodoldgicas do nosso
estudo.

Sendo assim, diante da diversidade de géneros textuais que circulam em nossa
sociedade e que estdo em constante comunicagdo com os leitores, tendo em vista a
complexidade perante o ato de escrever, no qual se faz necessario algumas agdes pedagogicas
de idas e vindas, ancorando-se na abordagem norteadora dos PCNs (BRASIL, 1998) que
defendem o género como objeto de ensino, da BNCC (BRASIL, 2018), que norteia o
curriculo da Educagdo Basica, e levando em consideracdo que a escola tem papel fundamental
no ato de ensinar e, consequentemente, no dever de garantir os direitos de aprendizagens dos
discentes, evidenciamos a necessidade de uma proposta pedagogica que contribua para o
desenvolvimento da escrita dos nossos estudantes.

E por esse motivo, ressaltamos a importancia do uso de sequéncias didéticas no
cotidiano escolar como um caminho promissor para assegurar as competéncias linguisticas
necessarias para a producdo de géneros textuais, sejam eles orais ou escritos, atendendo a
diferentes estruturas, fungdes ¢ finalidades.

Mas, o que seria uma sequéncia didatica (SD)?

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), “uma “sequéncia didatica”
¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um

género textual oral ou escrito”. Nesse sentido, podemos dizer que a elaboracdo de uma
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sequéncia didatica necessita de reflexdes e planejamentos em prol de objetivos pré-
estabelecidos a respeito do género que sera abordado.

Dessa forma, os estudantes serdo capazes de falar ou escrever, atendendo as
especificidades de cada situagdo comunicativa, sendo capazes de dominar a estrutura do
género trabalhado. Sendo assim, reafirmamos que o percurso metodologico baseado no uso de
sequéncias didaticas ¢ uma estratégia pedagogica que contribui de maneira significativa para
o processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

De acordo com os referidos autores da escola de Genebra, que abordam esse percurso
metodoldgico diante do ensino-aprendizagem dos géneros no ambiente escolar, € na mesma
obra citada anteriormente, uma SD consiste em um processo pedagdgico constituido por
quatro etapas, que foram nomeadas por tais autores de: apresentacdo da situacdo, producao

inicial, médulos e producdo final, conforme podemos visualizar na imagem a seguir:

Figura 14: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo da Produgio Produgio final
situag@o Inicial
.

Fonte: Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004, p. 83)

Na apresentacao da situacdo, ¢ realizada uma exposi¢cdo introdutoria do género que
sera trabalhado, incluindo sua estrutura, finalidade e conteido tematico, com o intuito de
proporcionar aos estudantes a familiaridade com ele. Na producdo inicial (PI) acorre a
primeira produgdo do género, que cumpre o papel de diagnostico inicial, tendo em vista que
ela nos apresenta tanto as habilidades ja consolidadas pelos estudantes, como também suas
dificuldades, que servirdo de norte para a elaboragao dos mddulos.

Nos modulos, encontramos um conjunto de agdes pedagodgicas estruturadas e
organizadas que tém por finalidade trabalhar as dificuldades que foram apresentadas na
producao inicial com o objetivo de sana-las. E por fim, a producao final (PF) que consiste na
ultima producao do género, que geralmente nos apresenta os avangos que foram adquiridos

apos a execugdo processual dos modulos. Com a finalidade de compreender melhor as etapas
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de uma sequéncia didatica segundo esses autores, as explanaremos separadamente de forma
mais detalhada.

A primeira etapa denominada de “apresentacdo da situagdo,” tem como finalidade
possibilitar aos estudantes as condi¢des preliminares para que eles realizem as suas primeiras
produgdes referentes ao género a ser trabalhado. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 84) ela refere-se a “[...] um momento em que a turma constrdi uma representacao da
situagdo de comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada”. O que permite aos
educandos uma familiaridade introdutéria a respeito do género, garantindo as condigdes
necessdarias para a producao inicial, que serdo ampliadas e aprofundadas durante o processo de
execugdo da referida sequéncia.

Segundo os mesmos autores e obra, trata-se de um momento bastante importante e
complexo, onde torna-se possivel detectar duas dimensdes distintas. “A primeira dimensao € a
do projeto coletivo de producdo de um género oral ou escrito [...] e a segunda ¢ a dimensao
dos conteudos” (DOLZ, NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 84-85) (grifo dos autores).
Sendo assim, inicialmente ¢ explorado toda estrutura do género, sua esfera de comunicagao e
producao e, posteriormente, a tematica do género a ser produzido.

A segunda etapa chamada de “produ¢do inicial”, refere-se a0 momento em que os
estudantes realizam as suas primeiras produgdes, que podem ser orais ou escritas, dependendo
dos objetivos elencados e faixa-etaria-série na qual a sequéncia didatica esta sendo aplicada. E
importante ressaltar que, a referida producao pode ser considerada como o diagnostico inicial
da turma, pois dar ao corpo docente o suporte necessario para identificar os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito do género em questdo e as suas possiveis dificuldades.

Segundo os autores da Escola de Genebra,

Esse sucesso parcial €, de fato, uma condigdo sine qua non?® para o ensino, pois
permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto preciso em
que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a percorrer:
para nos, essa ¢ a esséncia da avaliagdo formativa. Desta forma, a produgdo inicial
pode “motivar” tanto a sequéncia como o aluno (DOLZ, NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 86) (grifos dos autores).

Nesse sentido, a produg¢do inicial se caracteriza como um instrumento de avaliagdo
diagnostica que permite ao aluno explanar as competéncias ja adquiridas e proporcionar ao

professor as possibilidades necessarias para refletir, planejar e executar as acdes pedagdgicas

e atividades que serdo concretizadas nos mddulos, inclusive a quantidade dos mesmos, ja que

20 Indispensavel, essencial, de acordo com o dicionario Google.
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a referida producdo se caracteriza como uma condi¢@o crucial para o ensino, pois tem como
finalidade nortear o fazer pedagdgico necessario e coerente, capaz de sanar ou minimizar as
dificuldades apresentadas pelas criangas.

A terceira etapa denominada de “moddulos” consiste no percurso metodologico que ¢é
constituido por um conjunto de atividades organizadas e estruturadas que fornecem os
subsidios necessarios para que as dificuldades linguisticas perceptiveis na produ¢do inicial,
sejam sanadas ou reduzidas. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 87) (grifo
dos autores), “[...] trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na primeira producao e
de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-los”.

Diante da finalidade presente nessa etapa da SD, a quantidade de oficinas dos referidos
modulos ¢ flexivel, tendo em vista que elas sdo elaboradas de acordo com as dificuldades
apresentada na produgdo inicial, ou seja, o nimero de oficinas depende do nivel de
desenvolvimento da turma com relagdo ao género proposto, tornando-se possivel a autonomia
e o dominio linguistico perante a producao, seja ela oral ou escrita.

De acordo com os mesmos autores citados acima, (2004, p. 88-89), faz-se necessario a
abordagem de trés partes fundamentais diante da elaboracdo e execuc¢do dos modulos:
“Trabalhar problemas de niveis diferentes”, que envolve as situagdes comunicativas do
contexto de produgdo, permitindo aos estudantes dominar questdes basicas com relagdo a
estrutura organizacional do género, como destinatario, finalidade, inclusive a clareza sob o
seu papel como sujeito ativo ou passivo diante do ato de escrever; o estimulo diante da
construgdo tematica, visando muitas vezes o conhecimento interdisciplinar, e o ato de planejar
e executar a construcao do texto.

“[...] variar as atividades e exercicios”, que consiste em diversificar o fazer pedagdgico
acerca dos atos de ler e escrever, envolvendo os desdobramentos metodoldgicos presente
nessas agdes didaticas, com o intuito de garantir o desenvolvimento de suas capacidades
linguisticas pertinentes ao género proposto para a produgdo. E “[...] capitalizar as aquisi¢des”,
que engloba os didlogos interativos entre alunos e professor sobre os aspectos linguisticos do
género trabalhado, que pode ser finalizado com algumas anotagdes que sdo consideradas
cruciais para o contexto de producao.

Diante do exposto acima, evidenciamos a importancia e a funcionalidade dos modulos
perante uma SD, pois ao trabalhar as dificuldades presentes na producdo inicial de maneira
diversificada e motivadora, proporciona-se aos estudantes o desenvolvimento integral de suas

habilidades a respeito do género e seus contextos de comunicacao e produgao.
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Por fim, nos deparamos com a “producdo final”, que consiste na tltima versao textual,
onde espera-se que os conhecimentos linguisticos a respeito do género abordado sejam
aprofundados e ampliados. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 90), essa
producdo garante aos alunos “a possibilidade de por em pratica as nogdes € os instrumentos
elaborados separadamente nos modulos”. Desse modo, torna-se possivel a reflexdo por parte
do aluno com relagdo a sua aprendizagem adquirida no decorrer do processo, como também,
permite ao professor verificar e avaliar os avangos a partir de uma analise comparativa entre a
PI e a PF, podendo inclusive, adotar os pressupostos adotados na avaliagdo somativa.

Desse modo, fica em evidéncia que a sequéncia didatica nos traz um percurso
metodoldgico processual de grande importancia, capaz de garantir aos educandos a autonomia
e o dominio linguistico para a producao de géneros textuais de diferentes estruturas e
finalidades comunicativas. Por isso, reafirmamos que o uso de sequéncias didaticas ¢
imprescindivel no fazer pedagdgico das escolas, podendo acontecer nas diferentes

modalidades de ensino, inclusive no periodo destinado para a alfabetizacao.
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3 AUTOBIOGRAFIA: UM GENERO REAL E PESSOAL NO CICLO DE
ALFABETIZACAO

Nesse capitulo abordaremos o género autobiografia como um género textual propicio
para fazer o resgate historico e identitario das criangas que estdo inseridas no ciclo de
alfabetizacdo. Nesse sentido, além de apresentarmos a defini¢do e descrigao do referido
género, justificaremos a escolha dele nessa etapa estudantil da Educacao Bésica.

Em seguida, estabelecemos relagdes entre o género em questdo e os demais géneros
que também abordam as escritas de si, elencando as suas peculiaridades e, consequentemente,
as suas diferengas composicionais, apresentando as principais caracteristicas linguisticas que
envolvem uma produgdo autobiografica e, enfatizando a necessidade do processo de ensino-
aprendizagem para que de fato os educandos em processo de alfabetizacdo tenham autonomia
e dominio para produzi-lo.

Para tanto, contamos com os aportes tedricos de Lejeune (2008), Kliiger (2009),
Backthin (1992), Soares (2021), do documento de Base Nacional que rege a Educagdo Basica
do nosso pais (BRASIL, 2018) e dos direcionamentos interdisciplinares do Pacto Nacional

pela Idade Certa, PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2015).

3.1 Género Autobiografia: um resgate historico e identitario

O género “autobiografia” ¢ considerado literario e esta incluso no guarda-chuva das
escritas de si. Levando em consideragao a referida nomenclatura, compreendemos “AUTO”,
pela representacdo do eu, “BIO” que significa vida e, “GRAFIA”, que corresponde ao ato de
escrever ou descrever. Logo, o género em questdo corresponde a agdo de narrar sobre a
propria vida. E nessa acdo interpessoal, o escritor se torna protagonista da sua historia, ou
seja, ele € autor-narrador-personagem, € por esse motivo, € texto escrito na primeira pessoa do
singular.

Mas, o que dizem os estudiosos sobre esse género textual?

Para Lejeune (2008, p.14) ¢ “a narrativa retrospectiva em prosa que alguém faz de sua
propria existéncia, quando focaliza especialmente sua historia individual, em particular a
historia de sua personagem”. Sendo assim, o ato de autobiografar envolve uma exposi¢ao de
fatos e acontecimentos decorridos da propria vida.

Kliiger (2009), também vem corroborar ressaltando que:
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[...] a autobiografia é a forma mais subjetiva de historiografia. E historia na primeira
pessoa do singular. Por necessidade, contém informacdo que ndo pode ser
comprovada — pensamentos e emogdes — ¢ ¢ frequentemente confundida com um
romance (KLUGER 2009, p. 24).

Nesse sentido, podemos concluir que o género autobiografia tem carater subjetivo
diante da descri¢dao de uma histéria de vida, trazendo consigo informagdes pessoais ao narrar
acontecimentos passados, e até mesmo fatos intimos que se fazem presentes nas entrelinhas
da escrita, pois diante das escritas de si, inevitavelmente nos deparamos com o imagindrio,
que expressa sensacoes abstratas, que sdo impossiveis de confirmar a sua veracidade, a ndo
ser por meio da confiabilidade entre o leitor e o escritor, que sem duvida, ¢ imprescindivel
que aconteca.

Registrar sobre a nossa propria vida nos remete inicialmente a uma investigacio
familiar ou com pessoas muito préximas em busca de acontecimentos marcantes do nosso
passado, nos possibilitando um resgate de lembrangas que muitas vezes estao adormecidas em
nossa memoria e, principalmente, outras vivéncias que ndo sdo lembradas devido a
época/idade em que elas aconteceram. Ato esse, que nos permite conhecer a nossa historia,
tornando-se possivel fazer as narrativas condizentes, sejam elas baseadas em boas lembrancas
ou nao, pois nem sempre a autobiografia ¢ sindbnimo de narrativas agradaveis, como enfatiza
Lejeune (2008).

Com relagdo a esse resgate historico que so se torna possivel mediante as narrativas

dos familiares € dos membros mais proximos, Bakhtin salienta que:

Uma parte consideravel da minha biografia s6 me ¢ conhecida através do que os
outros - meus proximos — me contaram, com sua propria totalidade emocional: meu
nascimento, minhas origens, os eventos ocorridos em familia, em meu pais quando
eu era pequeno (tudo o que ndo podia ser compreendido, ou mesmo simplesmente
percebido, pela crianca). Esses elementos sdo necessarios a reconstitui¢do um tanto
quanto inteligivel e coerente de uma imagem global da minha vida e do mundo que
a rodeia: ora, todos esses elementos s6 me sdo conhecidos — a mim, o narrador da
minha vida — pela boca dos outros herdis dessa vida. Sem a narrativa dos outros,
minha vida seria, ndo s6 incompleta em seu contetido, mas também internamente
desordenada, desprovida dos valores que asseguram a unidade biogrdfica
(BAKHTIN, 1992, p.168-169) (grifo do autor).

Sem duvida, o resgate de nossa historia de vida por meio das pessoas que nos
conhecem muito bem, se torna imprescindivel antes iniciar a produgdo do referido género,
acao essa que se torna necessaria tanto mediante a producao oral, como também a escrita, pois
ter dominio sobre os primeiros acontecimentos da nossa propria existéncia nos conduz a uma

apropriacao identitaria que se faz necessaria diante da produgado textual de uma autobiografia,

que consiste em um texto composto por historias nossas e historias contadas pelos outros.



93

Referindo-se aos fatos do passado que envolvem a nossa infancia, ninguém melhor que os
familiares e amigos mais proximos para nos ajudar nesse processo de retrospectiva historia,
pois sem duvidas, eu preciso do outro para contar a minha propria historia.

Sendo assim, o ato de produzir autobiografias nos remete a uma busca histérica e
identitaria do nosso passado, que pode ser tanto baseada na curiosidade, como também da
necessidade de busca-la, que consequentemente, nos leva a um dominio, carregado por uma

atitude real e verdadeira diante da exposi¢ao dos fatos. Como ressalta Lejeune:

A autobiografia se inscreve no campo do conhecimento historico (desejo de saber e
compreender) e no campo de agdo (promessa de oferecer essa verdade aos outros),
tanto quanto no campo da cria¢do artistica. E um ato que tem consequéncias reais.
[...] O que ¢é percebido pelo leitor com intensidade e utilizado por ele para a
construgdo de sua identidade narrativa parece-lhe ndo poder vir sendo do eu
profundo do autor. O intenso parece “verdadeiro”, e o verdadeiro s6 pode ser
autobiografico (LEJEUNE, 2008, p. 104 e 106).

Produzir uma autobiografia se configura como um processo de muita intimidade com
o eu, que ¢ o resultado entre o desejo de conhecer os fatos marcantes de sua vida e a agdo de
externar através da narrativa tais acontecimentos pessoais € reais, num intenso e profundo
processo de subjetividade.

No tocante ao ciclo de alfabetizagdo, o que justifica a escolha do referido género
textual?

Acreditarmos que conhecer a propria historia permite a cada escritor mirim a
possibilidade de reconhecer-se como sujeito unico, cheio de subjetividade, e a0 mesmo
tempo, apropriar-se de sua identidade, valorizando-a, respeitando-a e aceitando-a, assim como
elaé.

Diante dessa opg¢ao, salientamos que estamos respaldados nas abordagens pedagdgicas
de Soares (2021, p. 264), ao destacar em seu quadro de géneros preferenciais para a producao
escrita, de que as historias pessoais pertencentes a categoria narrativa ¢ uma possibilidade de
producdo textual na referida etapa estudantil. E incluimos também as habilidades prioritarias
para os alunos do 2° ano do Ensino Fundamental, referente aos componentes curriculares de

Lingua Portuguesa e Historia, presente na BNCC (BRASIL, 2018), que nos remetem ao

ensino-aprendizagem do género em questdo, como podemos verificar a seguir:

(EF02LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observagdo de processos, de
fatos, de experiéncias pessoais, mantendo as caracteristicas do género, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias pessoais, a
sequéncia dos fatos, utilizando expressdes que marquem a passagem do tempo
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(“antes”, “depois”, “ontem”, “hoje”, “amanha”, “outro dia”, “antigamente”, “ha
muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade necessario.

(EF02HI04) Selecionar e compreender o significado de objetos e documentos
pessoais como fontes de memorias ¢ historias nos ambitos pessoal, familiar, escolar
€ comunitario.

(EF02HI06) Identificar e organizar, temporalmente, fatos da vida cotidiana, usando
nogdes relacionadas ao tempo (antes, durante, a0 mesmo tempo e depois) (BRASIL,
2018, p. 103 — 105 - 409).

Diante desse exposto documental, ndo se encontra explicito nas habilidades destinadas
para Lingua Portuguesa a abordagem da producao textual do género autobiografia na referida
etapa escolar, porém ¢ evidenciado (nas duas primeiras habilidades) a importancia de
desenvolver as capacidades linguisticas perante as a¢des linguisticas de identificar, planejar,
produzir e reproduzir textos que abordem experiéncias pessoais, atendendo as caracteristicas
de um determinado género e apresentando autonomia diante dos aspectos que se relacionam
com os tempos ¢ seus desdobramentos, ao narrar experiéncias pessoais.

Com relagdo as habilidades destinadas para a disciplina de Historia (as duas ultimas
habilidade elencadas), nos deparamos com o uso dos documentos pessoais que sao
considerados fontes historicas de memorias, incluindo as nogdes relacionadas com o tempo
diante da organizacao dos acontecimentos cotidianos.

Nesse sentido, unindo as competéncias linguisticas referente ao componente curricular
de Lingua Portuguesa para o 2° ano do Ensino Fundamental, em consonidncia com as
habilidades determinadas para a disciplina de Historia, mediante um processo pedagogico que
envolve a interdisciplinaridade, por que nao explorar a histéria de vida de cada crianca,
permitindo-a reconhecer-se como sujeito Unico e historico, e dessa forma, adquirir as
habilidades necessarias para registrar a sua vida em um texto autobiografico?

Sendo assim, acreditamos que, trabalhar o género autobiografia ¢ bastante propicio
nessa etapa educacional, pois além explorar e desenvolver as competéncias linguisticas
inerentes a producdo textual, envolvemos a integracdo dos saberes por meio da
interdisciplinaridade, com o intuito explorar os aspectos identitarios do EU, permitindo aos
estudantes, apropriar-se de suas origens, reconhecendo-se como sujeito historico.

Sobre a importancia da integragdo entre os conhecimentos nessa etapa escolar,
ressaltamos o que nos apresenta o PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2015, p. 21): “As praticas
interdisciplinares no Ciclo de Alfabetiza¢do apresentam-se, ainda na conjuntura de escola que

temos, como um caminho valioso para que a alfabetizagdo e o letramento possam ser

concretizados”.
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Portanto, baseados em Soares (2021), nos direcionamentos presentes na BNCC
(BRASIL, 2018) e no PNAIC (BRASIL, MEC/SEB, 2015), defendemos o ensino-
aprendizagem da producao escrita do género autobiografia, pois a sua abordagem nos permite
envolver a integracdo entre as competéncias linguisticas e historicas, o que contribui
significativamente com o desenvolvimento integral dos educandos do 2° ano do Ensino

Fundamental.

3.2 Caracteristicas Linguisticas do Género Autobiografia

Tendo em vista que o género textual autobiografia envolve as escritas de si, o francés
Lejeune (2008) salienta que esse género em questao envolve outros que estao relacionados e
trazem consigo reflexos dessa a¢do autobiografica, como podemos contemplar a ilustragdo a

seguir:

Figura 15: Relagado entre os Géneros na Escrita do EU

N
&

AUTORRETRATO

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023), a partir das concepgoes teoéricas de Lejeune (2008)
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Perpassando por esses textos que nos rementem as escritas do EU, encontramos a
biografia que sdo narragdes pessoais em terceira pessoa, as memorias que consistem no ato de
narrar/relatar acontecimentos passados, o autorretrato que ¢ uma representacao artistica da
esséncia do autor, o poema autobiografico que retrata a vida do sujeito em versos, o diario que

nos remete a uma escrita intima do eu, € os romances pessoais, que sdo narrativas mais longas
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que podem mesclar os fatos com ficcdo. Géneros textuais que nos remetem a uma intima
relagdo textual com o género autobiografia que se encontra no centro da imagem, pois diante
da producdo textual desses gé€neros, encontramos caracteristicas linguisticas inerentes a
identidade do autor.

Porém, ¢ importante enfatizar que mesmo contendo algumas semelhangas, todo e
qualquer género textual apresenta particularidades e especificidades proprias diante do seu
contexto de producdo. Sendo assim, ressaltamos que assim como os demais géneros, a
autobiografia também possui caracteristicas proprias e elementos linguisticos especificos e
indispensaveis diante do ato de escrever, que sem duvida precisam ser explorados para que os
educandos possam adquirir as competéncias necessarias para produzi-lo.

Sendo assim, Lejeune (2008) em sua obra “O Pacto autobiografico: de Rousseau a
internet”, nos apresenta quatro categorias, que envolvem alguns elementos linguisticos
relacionados com o contexto de produ¢do do género em questdo, como podemos contemplar

no quadro abaixo:

Quadro 11: Categorias Linguisticas do Género Autobiografia

CATEGORIAS 1'. Forma de 2. Assunto tratado | 3. Situacdo do autor 4. Posicao do narrador
linguagem

e e Identidade do autor a) Identidade do narrador
a) Narrativa; Vida individual, (cujo nome remete a e do personagem principal;
ELEMENTOS " | historia de uma J personagem principat

b) Em proza. . uma pessoa real) e do b) Perspectiva
personalidade. . .
narrador. retrospectiva da narrativa.

Fonte: Lejeune, 2008, p. 15 (Adaptado)

Em observagdo ao referido quadro, verificamos que as categorias consistem nos
elementos que precisam se fazer presentes diante da producao textual do género em questao
Referindo-se a forma de linguagem, estamos diante de um género narrativo que pode ser
escrito em proza, que aborda como assunto a individualidade historica de alguém, onde o
autor faz um resgate identitario pessoal e real, sendo imprescindivel que o narrador ocupe
uma determinada posi¢do, que nesse caso ¢ a de autor-narrador-personagem, numa agao que
envolve a retrospectiva de acontecimentos. Inclusive, segundo o mesmo autor e obra acima
citados, diante da producdo de uma autobiografia, faz-se necessario uma relagdo de
intimidade entre esse trio.

Portanto, tendo em vista que atualmente o género textual ¢ considerado como objeto
de ensino-aprendizagem, e diante dos elementos linguisticos cruciais que envolvem a

autobiografia, salientamos que o uso de sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
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Schneuwly (2004), com o intuito de garantir, além das competéncias inerentes ao género, o
dominio perante o regaste historico e identitario do Eu e seus desdobramentos, seja um
caminho metodolégico promissor para que as criangas que estdo inseridas no ciclo de

alfabetizacdo produzam textos autobiograficos.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, abordaremos o percurso metodoldgico do referido estudo que se
enquadra numa pesquisa-acdo de base quantitativa e qualitativa, seguindo os pressupostos
tedricos de Thiollent, 2008; Bortoni-Ricardo 2008; Bardin, 2016; Prodanov ¢ Freitas, 2013,
cuja intervengao pedagdgica, consiste numa sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004).

Em seguida, apresentaremos o locus da pesquisa, a descricdo dos participantes, a
composi¢ao do corpus e os instrumentos de geracao de dados que contempla a intervengao
pedagdgica na perspectiva de SD, a descrigdo e o relato de suas respectivas etapas
pedagdgicas, incluindo as andlises das produgdes iniciais que seguiram o0s pressupostos

quantitativos e qualitativos.

4.1 Abordagem da pesquisa

A presente pesquisa se enquadra numa pesquisa-agdo com intervengdo pedagodgica
pautada na abordagem metodologica de uma sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), executada nas aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista que esse tipo de
pesquisa envolve a participacao de pesquisadores e colaboradores em torno de um mesmo
objetivo que ¢ o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar. Segundo Thiollent,

2008, p. 14:

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢do de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Nesse sentido, o referido tipo de pesquisa vem respaldar o nosso estudo e intervencao
pedagdgica em torno do desenvolvimento da consciéncia fonologica e do género textual
autobiografia, proporcionando ao publico de colaboradores, que sdo criancas entre 7 e 8 anos
de idade que estdo em processo de alfabetizagdo e letramento, as competéncias linguisticas
necessarias para produzirem o género em questdo, tanto através da oralidade, como
principalmente, por meio da escrita

Tendo em vista que o tipo de pesquisa acima mencionado ¢ de cunho social,

ressaltamos que esse estudo seja de grande relevancia para o desenvolvimento dos estudantes

no que se refere a produgdo autobiografica, e por esse motivo, a pesquisa em questdo também
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se enquadra nas perspectivas metodologicas da Linguistica Aplicada (LA), tendo em vista que
ela tem como foco o processo de ensino-aprendizagem da lingua. De acordo com Menezes
(2009, p. 01), “o objeto de investigacao da (LA) ¢ a linguagem como pratica social, seja no
contexto de aprendizagem de lingua materna ou outra lingua, seja em qualquer outro contexto
onde surjam questdes relevantes sobre o uso da linguagem”.

Diante desse exposto, podemos afirmar que a LA deve ser presenca metodologica
fundamental nas aulas de Lingua Portuguesa no cotidiano das escolas publicas, objetivando
mais autonomia e dominio das competéncias linguisticas diante do uso da nossa lingua.

Com relagdo a coleta de dados, a nossa pesquisa ¢ fundamentada nas abordagens de
base quantitativa e qualitativa, pois além de fazermos o mapeamento sob luz do quantitativo,
com relagdo aos niveis de escrita, guiados pelas orientagdes didaticas de Ferreiro e Teberosky
(1999) e Soares (2021), seremos conduzidos pela analise interpretativa da producao textual do
género autobiografia, que embora seja bastante propicio para fazermos uma andlise
discursiva, optamos em analisar a organizacdo e a estrutura textual, evidenciando os
elementos linguisticos considerados essenciais para a produgdo escrita do género textual em
estudo.

Diante da abordagem qualitativa, somos guiados pelos direcionamentos de Lejeune
(2008), Antunes (2005), Soares (2021), nas orientacdes da BNCC (2018), nos respaldando
também na sociolinguistica educacional, baseada em Bortoni- Ricardo (2004), tendo em vista
que a escrita das criangas que estdo em processo de alfabetizacdo, geralmente apresentam
variacoes fonéticas que condizem com as nuances da nossa lingua.

Os procedimentos metodoldgicos denominados de quantitativo e qualitativo sdo de
naturezas distintas, mas sem duvidas podem se fazer presentes no mesmo estudo. Conforme

Bardin, 2016:

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo tem o mesmo campo de agdo. A
primeira obtém dados descritivos por meio de um método estatico. [...] A segunda
corresponde a um procedimento mais intuitivo, mas também maleavel ¢ mais
adaptavel a indices ndo previsto, o a evolucdo das hipoteses (BARDIN, 2016, p.
145).
Assim sendo, abordamos a descricdo dos dados coletados tanto pela o6tica da
quantidade, como também pela luz da argumentacao. Nesse sentido, a autora Bortoni-Ricardo
(2008, p. 34) também ressalta sobre essas abordagens perante a coleta de dados, relatando

que, “a pesquisa quantitativa procura estabelecer relacdes de causa e consequéncia entre um

fenomeno antecedente [...]. A pesquisa qualitativa procura entender; interpretar fendmenos
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sociais inseridos em um contexto”. Informac¢des que confirmam os nossos apontamentos
anteriores sobre a distingdo entre essas abordagens. No entanto, respaldados por Prodanov e

Freitas (2013), ressaltamos que tais métodos se complementam.

4.2 Locus da Pesquisa

A referida pesquisa de intervencdo pedagdgica foi desenvolvida a partir de uma
sequéncia didatica para trabalhar a consciéncia fonoldgica e o género autobiografia em uma
turma do 2° ano do Ensino Fundamental, do turno manha, da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Aruanda, localizada na Rua Euridice Félix Cabral, S/N, no bairro dos Bancarios
na cidade de Jodo Pessoa/PB.

A escola municipal em questdo possui uma boa estrutura fisica, contendo onze salas de
aula, uma sala para atendimento especializado destinada para os portadores de deficiéncia,
uma secretaria com diretoria, uma sala de professores, duas salas para apoio pedagdgico, uma
sala de vivéncia, um laboratorio de ciéncias, um auditério, uma biblioteca, uma quadra
poliesportiva, seis banheiros para os alunos (feminino e masculino), dois banheiros para
alunos com necessidades especiais e dois banheiros para os funcionarios. E importante
ressaltar que, a referida instituicao escolar se encontra em fase conclusiva de reforma, com o
intuito de ampliar e melhorar a sua estrutura.

Com relagao aos recursos humanos que se fazem presentes no horario da realizacao da
pesquisa, contamos com um gestor administrativo, uma gestora pedagdgica, dois secretarios,
uma psicéloga, uma assistente social, dois merendeiros, dois auxiliares de servigos gerais, um
inspetor, 18 cuidadores e dois vigilantes que intercalam o expediente. No tocante ao corpo
docente, ¢ composto por onze professoras polivalentes, uma de artes, uma de educacao fisica,
uma professora da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma de inglés e
um professor de ensino religioso. Com relacdo aos professores, apenas os trés ultimos sio
contratados.

Atualmente, a referida institui¢do educacional conta com 654 (seiscentos e cinquenta e
quatro) alunos, que estdo distribuidos no Ensino Fundamental Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano)
e Anos Finais (do 6° ao 9° ano), funcionando nos periodos matutino e vespertino, e ¢ mantida
pelo Fundo Nacional de Educagdo Bésica (FUNDEB), onde o Governo Federal repassa a
verba para a Secretaria Municipal de Educagdo, que ¢ proporcional ao numero de alunos do

ano anterior, e que estdo frequentando regularmente.



101

Salientamos que a escola em questdo, representada pela gestora pedagdgica, aceitou
colaborar com a referida pesquisa, assinando o termo de anuéncia que consta no apéndice A,
bem como a autorizacdo de uso de arquivo, presente no apéndice B, ¢ que tais documentos
foram submetidos ao Comité de Etica e Pesquisa da UFPB/CEP, conforme orienta a resolugio
466/2012, quando envolve seres humanos. Por fim, acrescentamos que a execucdo da
pesquisa foi aprovada de acordo com o parecer 5.967.810, no dia 28 de margo, conforme pode

ser verificado no anexo B.

4.3 Descricao dos participantes

A pesquisa foi desenvolvida com estudantes com idades entre 7 e 8 anos, matriculados
em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental do turno da manha, composta por 22 (vinte e
dois) alunos, sendo sete meninas € quinze meninos, cuja maioria reside no mesmo bairro ou
em bairros proximos da escola campo de estudo.

Ressaltamos que o presente estudo foi analisado e aprovado pelo Comité de Etica da
UFPB, enfatizamos que seguimos todos os requisitos do referido Comité e tivemos uma
aceitagdo satisfatoria por parte da maioria dos educandos, que se tornaram colaboradores
diretos.

Referindo-se ao desenvolvimento linguistico da turma, verificamos que ¢ bem
heterogéneo, onde podemos encontrar criangas que ja adquiriram as competéncias inerente a
alfabetizacgdo, outras que estdo em processo, € ainda temos algumas que apresentam niveis de

escrita prematuro para a faixa-etaria-série.

4.4 Composicao do corpus e instrumento de geracio de dados:

No tocante a composi¢do do corpus, salientemos que a turma € composta por 22 (vinte
e dois) estudantes, dos quais obtivemos a autorizagdo de 15 (quinze) colaboradores para
participar da referida pesquisa. No entanto, ressaltamos que houve a participagao de todos os
educandos que se fizeram presentes na sala de aula durante a execugdo das etapas da SD.

Diante das limitagdes enfrentadas pelo presente estudo, apresentamos duas. A primeira
diz respeito ao processo de reforma vivenciada pela instituigdo campo de estudo, que nos
conduziu a iniciar e, necessariamente, concluir a nossa pesquisa dentro de um més, devido a
fase final da reforma, sendo necessario que as aulas ficassem remotas durante o més de junho

e um bom periodo de julho. A outra, se refere as auséncias dos estudantes, principalmente, por
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questdes relacionadas a saude. Em virtude disso, delimitamos a nossas andlises textuais para o
publico que se fez presente em todas as etapas da SD ou que apresentaram auséncias minimas,
que ndo trouxeram comprometimentos significativos, pois precisamos garantir a
confiabilidade diante da producao textual final.

Sendo assim, para a efetivagdo deste estudo usamos como instrumento de geragdo de
dados, as producdes escritas do género autobiografia dos 15 (quinze) educandos autorizados,
onde incialmente fizemos uma andlise quantitativa, nos debrucando sobre as producdes
iniciais com o intuito de fazemos o mapeamento da turma no que se refere ao
desenvolvimento do SEA, e em seguida, abordamos o método qualitativo, estudando as
produgdes autobiograficas de 9 (nove) educandos, inseridos nesse universo das 15 (quinze)
autorizagdes que obtivemos, tendo como critério de selecdo, os textos dos colaboradores que
se fizeram presentes em todas as etapas da SD, ou quem apresentou auséncias minimas que
ndo comprometeram o resultado final.

Por fim, realizamos as analises comparativas, seguindo a mesma estrutura das analises
iniciais, partindo da abordagem quantitativa, que envolve todos os participantes que possuem
autorizagdo, para a qualitativa que contempla 9 (nove) producdes iniciais € 9 (nove) finais,
totalizando em 18 (dezoito) produgdes autobiograficas e suas respectivas analises, tendo como
critério de sele¢do, os motivos ja elencados.

No tocante a identificagdo das produgdes textuais, ressaltamos que cada participante
recebeu um codigo alfanumérico, para assim garantir o anonimato. Referindo-se aos quadros
que contém as transcrigdes fidedignas das mesmas, salientamos e justificamos o uso de fontes
distintas em virtude do tipo de letra utilizada pelos estudantes, onde as letras de imprensa
maiuscula estdo representadas pela fonte “Times New Roman”, e as letras cursivas, pela fonte

“Monotype Corsiva”.

4.5 Geracao de dados

Nessa seccao nos dedicamos a construcao da proposta de intervengao pedagogica, bem
como, aos relatos descritivos da execucdo de cada etapa da SD e, as analises da produgdo
inicial, que seguem as abordagens quantitativa e qualitativa, sob a luz de renomados linguistas

e pedagogos que versam sobre a tematica da referida pesquisa-agao.
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4.5.1 Proposta de intervencido pedagodgica: sequéncia didatica

A intervencgao pedagogica na area das linguagens se configura como uma ag¢ao didatica
que tem por objetivo primordial ampliar e aprofundar as habilidades ja adquiridas pelos
estudantes. Referindo-se ao dominio diante da producdo textual do género autobiografia,
acreditamos e defendemos que o uso da sequéncia didatica baseada em Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) ¢ imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem dos alunos do 2°
ano do Ensino Fundamental. Pois, segundo os referidos autores e obra, o uso de tal
procedimento pedagogico € crucial para que os estudantes dominem praticas de linguagens
novas ou dificeis, ou seja, a referida acdo didatica ¢ um caminho metodologico promissor.

Em virtude disso, elaboramos uma SD seguindo os pressupostos e etapas dos
mencionados autores, fazendo algumas alteragdes diante do percurso metodologico, tendo em
vista que o quantitativo referente aos eixos estruturais da SD ¢ flexivel, e o publico-alvo sao

criancas entre 7 ¢ 8 anos de idade, como podemos ver na figura a seguir:

Figura 16: Esquema de Sequéncia Didatica para o 2° Ano do Ensino Fundamental

Apresentacio => Producao => Moédulos => Pro.dugﬁo
da Situacio Inicial Final
u e
PN
1° Parte: Médulo1: Minha
Biografia Historia

1 |

2° Parte: MOdl.llOA 2:.M1nhas
Vivéncias e

Autobiografi
utobiografia <—_ Preferéncias

|

Modulo 3: Meus
Sonhos

|

Moédulo 4: Estrutura
do género c:
autobiografia

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023), baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly, (2004)
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Para atender as especificidades da turma e do género em questdo, a apresentagdo da
situacdo foi dividida em duas etapas distintas, onde a primeira abordou no¢des basicas do que
seria a biografia, e na segunda, sobre a autobiografia, com o intuito de proporcionar aos
estudantes as nogdes basicas e preliminares para que eles possam realizar a produgao inicial.

Apds a primeira produgdo, tivemos os subsidios necessarios para elaboramos os
moédulos da SD, resultando em 4 (quatro). No primeiro modulo, trabalhamos com os
acontecimentos ja vivenciados e por isso fazem parte do nosso passado, no segundo,
evidenciamos o momento atual, enaltecendo os gostos e as preferéncias pessoais €
individuais. Ambos, motivados pelos géneros literarios, pois de acordo com Soares (2021, p.
158-156) (grifos da autora) “As criangas devem ser levadas a diferenciar, em palavras de
historias ou outros textos, agdes que estdo acontecendo de agdes que ja aconteceram’.

No terceiro modulo, exploramos os sonhos que naturalmente fazem parte da nossa
vida, e por fim, no quarto e tltimo modulo, trabalhamos a estrutura organizacional do género
textual autobiografico, com o intuito de explorarmos a organizagdo textual a partir do que foi
abordado nos moddulos anteriores, que inevitavelmente, perpassou pelos tempos e seus
desdobramentos.

Entretanto, ressaltamos que esse ndo ¢ o nosso foco, pois o0 nosso objetivo primordial é
proporcionar aos estudantes as condigdes necessarias para que eles possam realizar a
produgdo textual do referido género, e para isso, ¢ imprescindivel explorar tais questdes. E
apos a execucao dos referidos modulos, finalizamos com a producao final, a qual nos oferece
respaldo pedagodgico para fazermos as analises comparativas entre ela e a PI.

E importante salientar que, a materializacio da sequéncia didatica exposta na figura
16, ocorreu durante o més de maio do corrente ano, no decorrer de 32 (trinta e duas) horas
aulas, com a durabilidade de 50 minutos cada.

Optamos pelo género autobiografia por entender que as criangas aprendem a escrever,
escrevendo, como ressalta Dolz e Schneuwly (2004), portanto, nada melhor do que
proporcionar aos discentes, situacdes comunicativas vivas e reais que abordam o EU e seus
desdobramentos para que eles se expressem por meio da escrita.

Nesse sentido, ressaltamos que a nossa escolha ¢ baseada na BNCC (BRASIL, 2018),
que preconiza para o 2° ano do Ensino Fundamental, na area de linguagem, o
desenvolvimento das habilidades de identificar, planejar, produzir e reproduzir experiéncias
pessoais em coeréncia com a passagem do tempo, em consonancia com as habilidades
histéricas, que além de abordarem os conhecimentos relacionados com os fatos historicos

pessoais e familiares, também exploram o dominio temporal.
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Além dessas orientagdes documental, seguimos os direcionamos do PNAIC (BRASIL,
MEC/SEB, 2015) que salienta a potencialidade da interdisciplinaridade no ciclo de
alfabetizacdo, e de Soares (2021, p. 264), que ressalta em seu quadro de géneros especificos
para a producdo textual no referido ciclo, as histérias pessoais que pertencem a categoria
narrativa. Diante desse exposto, evidenciamos a importincia de explorar o ensino-
aprendizagem do género textual autobiografia por meio de uma SD, j& que o género textual ¢
visto com objeto de ensino de acordo com os PCN (BRASIL, 1998).

Como o referido estudo envolve uma etapa estudantil onde espera-se que a
alfabetizacgdo seja concluida, incluimos na abordagem dos trés primeiros modulos, a utilizacao
dos textos da esfera literaria que podem contribuir com o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, o que ocasiona na evolugdo do SEA. E referindo-se aos estudantes que ja
escrevem alfabeticamente, defendemos que o uso desse recurso linguistico motiva o fazer
pedagogico e possibilita a ampliagdo das aptiddes linguisticas referente a produgdo textual
escrita.

Sendo assim, essas foram as razdes que nos levaram a desenvolver tal proposta de
intervencdo pedagogica em uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, da

Escola Municipal Aruanda, pertencente ao municipio de Jodo Pessoa.

4.5.2 Descricio das etapas da sequéncia didatica

Abordaremos a seguir a descricdo das etapas da SD. Desse modo, iniciaremos pela
apresentacdo da situacdo, em seguida explanaremos a producdo inicial e suas respectivas
analises, dando continuidade, apresentaremos os modulos da intervencao pedagogica, € por
fim, a producao final.

Para tanto, descreveremos as referidas etapas por meio de quadros descritivos
contendo as seguintes informagdes: local, tempo pedagogico, objetivos, o objeto de
conhecimento e as habilidades para o 2° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, incluindo
outras que envolvem a producao textual e precisam ser exploradas do 1° ao 5° ano, de acordo
com a BNCC (2018), os procedimentos metodologicos, os recursos didaticos utilizados e as
referéncias bibliograficas dos textos da esfera literaria trabalhados. E apds cada quadro, a

sintese do momento pedagogico vivenciado.
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4.5.2.1 Apresentagdo da situagao

O primeiro momento da SD consiste na Apresentacdo da Situagdo, que nos remete ao
momento em que exploramos os conhecimentos prévios a respeito do género e as
caracteristicas basicas do mesmo para que os discentes tenham as condi¢des preliminares para
realizar a primeira producao textual. Referindo-se a turma colaboradora e as particularidades

do género, optamos em desenvolver essa etapa em duas partes, como veremos a seguir:

Quadro 12: Resumo da Apresentacio da Situagdo

Resumo da Apresentacio da Situacido
Local Sala de aula
Tempo Pedagégico 200 minutos (quatro aulas)

Etapa I

* Ouvir e recontar historia
* Conhecer as caracteristicas do género biografia, sendo capaz de produzi-lo na
oralidade

Objetivos Etapa II

* Narrar fatos e acontecimentos da sua vida por meio de fontes historias pessoais,
situando-se no tempo, reconhecendo-se como sujeito historico

» Compreender o significado e as caracteristicas do género autobiografia
Lingua Portuguesa:

» Contagem de historias: (EF15LP19)

* Escuta atenta: (EF15LP10)

» Compreensdo em leitura: (EF12LP04)

* Caracteristicas da conversacao espontanea: (EF15LP11)

* Oralidade publica/Intercimbio conversacional em sala de aula: (EF15LP09)

* Relato oral: (EF15LP13)

* Forma de composi¢ao do texto: (EF02LP17)

* Escrita autonoma e compartilhada: (EF02LP14)

* Planejamento de texto: (EF15LP05)

* Revisdo de textos: (EF15LP06)

Objeto de
Conhecimento e
Habilidades

Historia:
* Tempo como medida: (EF02HI06)
* Fontes historicas: (EF02HI08)

Etapal
* Leitura compartilhada da vida de Malala por meio de material produzido em
powerpoint, a partir do livro de Adriana Carranca
« Exibi¢do de video?!:
Procedimentos https://www.youtube.com/watch?v=alUvH5b0A_8&feature=youtu.be

Metodolégicos * Conversa sobre as caracteristicas do género abordado e produgéo coletiva do
género biografia, tendo a pesquisadora como escriba

Etapa 11

* Leitura compartilhada do livro: Meu nome é Z¢, e o seu qual é? Apresentado por
meio de powerpoint que foi construido a partir do link abaixo??:

21

ARAUJO, Tais. Mulheres Fantasticas#1/ Malala Yousafzai. YouTube, 2019. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=alUvH5b0A 8&feature=youtu.be/ acesso em 02 de maio de 2023.




107

https://www.youtube.com/watch?v=Frtzic DqTE&feature=youtu.be

* Conversa informal sobre o nome e a nossa identidade
» Apresentagdo individual com o auxilio de fotos e objetos
» Conversa sobre o género autobiografia e suas caracteristicas
* Formagao de grupos e montagem de cartaz com chuva de ideias a respeito do
género em questao
Datashow, computador, caixa de som, quadro branco, lapis piloto cartolina, cola,
fita adesiva, material impresso e objetos pessoais que contam historia
*CARRANCA, A. Malala, A menina que queria ir para a escola / Adriana
Carranca; ilustragdes: Bruna Assis Brasil - 1? ed. - Sdo Paulo: Campanha das
Letrinhas, 2015.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

Recursos Didaticos

Referéncias
Bibliograficas

w¥xx*Parte I (duas aulas)

Iniciamos o primeiro momento explorando a capa do livro de Malala, apresentando os
elementos ilustrativos e uma breve apresentacdo da autora e seu trabalho, estimulando os
conhecimentos prévios das criangas a respeito da personagem principal, que para nossa

surpresa, uma aluna ja possuia algumas informagdes basicas sobre ela e interagiu bastante.

Figura 17: Apresentacdo da Capa do Livro Biografico de Malala

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Em seguida, comecamos a leitura compartilhada do livro biografico de Malala por
meio de material produzido em powerpoint, conforme o apéndice E, tendo em vista que dessa
maneira seria mais facil chamar a atengdo dos discentes, ja que sdo criancas pequenas € O

livto tem uma quantidade considerada de péginas. Ao concluirmos, conversamos

22 Cuca Super Legal Xénia da Matta. Meu nome ¢ Zé! E o seu qual é? YouTube. 2020. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Frtzic DqTE&feature=youtu.be/ acesso em 29 de abril de 2023.
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informalmente sobre a garra de Malala, potencializamos a importancia da educagao para todos
e exploramos as caracteristicas e a funcdo do livro de Adriana Carranca, e desse modo,
introduzimos as nog¢des basicas do género biografia.

Logo apds, exibimos um video infantil curto que aborda a biografia da personagem em
questdo, cujo link encontra-se no quadro acima, e em seguida, sugerimos a seguinte atividade:
“que tal fazermos a biografia de Malala”?

Em conformidade com a turma, fizemos uma producao textual coletiva elencando os
principais acontecimentos da vida da personagem em questdo, tendo a pesquisadora como
escriba. Ao finalizarmos, realizamos uma leitura coletiva para possiveis ajustes, e logo apds,
langamos outra proposta: “Hoje falamos sobre Malala. Que tal falarmos sobre a nossa vida?”
Todos ficaram bem empolgados. Sendo assim, combinamos de levar no dia seguinte, fotos e

objetos pessoais que pudessem auxiliar nesse processo oral.

wkxk*Parte II (duas aulas)

A segunda parte da Apresentacdo da situagao teve inicio com a retomada da biografia
de Malala que foi construida coletivamente no dia anterior, com o objetivo de facilitar as

relacdes de semelhangas e diferencas futuras entre os termos biografia e autobiografia.

Figura 18: Retomada da Biografia de Malala

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

Em seguida, fizemos uma leitura compartilhada do livro: Meu nome é Z¢, e seu qual
€? da professora Cintia Pontes, por meio de material produzido em powerpoint, conforme o

apéndice F. Com o intuito de explorar o EU e a identidade pessoal dos educandos.
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Logo apds, comecamos com as participagdes individuais para falarmos sobre a nossa
vida com o auxilio dos documentos pessoais e historicos trazidos pelos participantes.
Momento que ocorreu de forma espontanea, iniciando pela pesquisadora. E na medida em que
cada exposicao oral ia sendo concluida, iamos montando uma pequena exposicao, que

posteriormente, teve o acesso contemplativo de todos.

Figura 19: Exposicao de Objetos Pessoais que Contam Historia

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Apods esse momento, refletimos sobre as diferencas entre o que fizemos diante da
producdo coletiva da biografia de Malala e o que tinhamos narrado sobre a nossa vida. Foi
entdo, que introduzimos as primeiras informagdes sobre o género autobiografia, explicando
cada parte que compde o nome do género em questao.

Dando continuidade, formamos grupos a partir das cores das letras que estavam
impressas, orientando os educandos para que montassem palavras relacionadas com o que
realizamos perante a oralidade e de acordo com as caracteristicas do texto em estudo, que
resultou numa chuva de ideais sobre o género autobiografia, conforme a imagem abaixo, que

apos construida, foi explorada coletivamente.
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Figura 20: Chuva de Ideias Sobre o Género Autobiografia

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

E por fim, tendo em vista que a fotografia ¢ uma excelente fonte historica, fizemos um
registro fotografico de cada crianga para utilizarmos em outro momento diante da execugao

dos modulos.

4.5.2.2 Produgao inicial

A producio inicial se caracteriza pela primeira producao textual do género abordado,
tendo como objetivo primordial, verificarmos os conhecimentos prévios e as principais
dificuldades apresentadas pelos discentes, e por isso o referido instrumento serviu de subsidio
para fazermos o mapeamento do desenvolvimento linguistico da turma e para a elaboracao

dos modulos da SD.

Quadro 13: Resumo da Producao Inicial

Resumo da Producio Inicial

Local Sala de aula

Tempo Pedagogico 50 minutos (uma aula)

Produzir o género textual autobiografia, demonstrando os seus

Objetivo . .
J conhecimentos prévios

Objeto de Conhecimento e | * Escrita autonoma: (EF02LP14)
Habilidades * Formas de composi¢io do texto: (EF02LP17)

Procedimento Metodoldégico | Produgdo inicial do género autobiografia

Recursos Didaticos Folha impressa, lapis e borracha

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)
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A referida producdo que se encontra no apéndice G, foi realizada no dia 04 de maio
do corrente ano, em uma aula de 50 minutos, e contamos com a participacao efetiva de 21
(vinte e um) estudantes. No entanto, desse total, apenas 15 (quinze) tinham o TCLE e TALE
autorizados.

E importante ressaltar que, inicialmente algumas criangas se sentiram inseguras e
alegaram que nao sabiam fazer, no entanto, orientamos a realizarem os registros da maneira
que conseguissem, ¢ ficassem tranquilas, pois o nosso objetivo era saber o que elas ja
dominavam e, principalmente, identificar as suas dificuldades, pois somente dessa forma seria

possivel trabalhar melhor, proporcionando a aprendizagem de todos, e assim, realizaram.

Figura 21: Criancas do 2° Ano Realizando a Produgao Inicial

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

4.5.2.3 Analise da Produgao Inicial

Ancorados pelos autores da escola de Genebra (2004), reafirmamos que as analises da
producdo inicial do género autobiografia nos proporciona as condi¢des necessarias para
realizarmos o diagnostico inicial dos participantes, tanto no que se refere aos conhecimentos
j& consolidados, como principalmente, as suas possiveis dificuldades. Sendo assim, essas
analises nos permitem fazer o mapeamento do desenvolvimento linguistico dos colaboradores
e nos dar os respaldos tedricos e pedagdgicos para elaborarmos os modulos da SD.

Nesse sentido, tendo em vista que a nossa pesquisa ¢ de base quantitativa e qualitativa,
faremos inicialmente a abordagem do método quantitativo que tém como objetivo nos revelar
por meio de dados numéricos os niveis iniciais de escrita, conforme a Psicogénese da Lingua

Escrita baseada em Ferreiro e Teberosky (1999) e as abordagens de Soares (2021), que nos
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apresenta o desenvolvimento do SEA dos 15 (quinze) colaboradores que obtivemos as
autorizagoes.

Por fim, abordamos o método qualitativo, trazendo 9 (nove) producdes autobiograficas
iniciais, seguindo como critério de selecdo, os textos dos participantes que se fizeram
presentes em todas as etapas da SD, ou quem apresentou auséncias minimas que nao
interferiram no resultado final e, suas respectivas analises, que tém como norte a organizagao
estrutural e elementos linguisticos inerentes a producao textual escrita do género em estudo,
sob a luz de autores renomados que abordam a referida tematica, da BNCC (BRASIL, 2018),
incluindo os respaldos teéricos de Bortoni-Ricardo (2004) e Soares (2021), que justificam os
desvios ortograficos e demais falhas na producdo escrita das criangas pertencentes ao ciclo de
alfabetizacdo, em virtude da complexidade da nossa lingua e etapa educacional dos mesmos.

Referindo-se aos aspectos quantitativos que demonstram o desenvolvimento do SEA,
verificamos mediante a primeira producdo textual do género autobiografia, que a maioria das
criangas ja escrevem alfabeticamente, encontrando-se no nivel de escrita alfabético, enquanto
uma minoria estd em processo de alfabetizacdo, conforme podemos visualizar no grafico

abaixo:

Grafico 5: Niveis de Escrita em 04 de maio de 2023

Niveis de Escrita Inicial

Alfabético I 10
Sildbico Alfabético mEEEE——— 3
Sildbico Com Valor Sonoro
Sildbico Sem Valor Sonoro

Pré-Sildbico m———— 2

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Sendo assim, do universo de 15 (quinze) estudantes que foram autorizados para
participar da pesquisa, temos 10 (dez) que apresentam nivel de escrita alfabético, onde seus
registros escritos apresentam correspondéncia sonora entre os fonemas e os grafemas, 3 (trés)
silabicos-alfabéticos, ja conseguindo representar muitos fonemas diante da escrita, porém
ainda escrevem silabicamente, ou seja, grafam uma Unica letra para cada silaba, e 2 (dois)

com a escrita pré-silabica, predominando a grafia aleatéria de algumas letras ou pseudoletras,
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ndo existindo nenhuma relagdo sonora em sua escrita. Caracteristicas essas, que estdo
embasadas em Ferreiro e Teberosky (1999) e em Soares (2021).

Panorama que deixa em evidéncia a necessidade de proporcionar aos estudantes que
ainda possuem uma escrita pré-sildbica, a evolucdo de suas percep¢des sonoras, ocasionando
no seu desenvolvimento do SEA, tendo em vista que esse nivel de escrita ¢ bem elementar
para a faixa-etaria-série em questdo, e também pelo fato de que até o final da referida etapa
educacional espera-se que os estudantes tenham adquirido as competéncias especificas da
alfabetizacdo, como preconiza a BNCC (BRASIL, 2018) e, concomitantemente, precisamos
dar possibilidades para que as escritas silabico-alfabéticas se tornem alfabéticas, e a0 mesmo
tempo, faz-se necessario ampliar e aprofundar as habilidades linguisticas inerentes a producao
textual escrita do género autobiografia.

Em virtude desse cenario, optamos por incluir na execugcdo dos modulos da SD, os
textos da esfera literaria que exploram as rimas e as aliteragdes, pois segundo Soares (2021)
essas estratégias contribuem para o desenvolvimento da consciéncia fonologica das criancas
que ainda ndo compreenderam essa relacdo sonora entre o som e a grafia e,
consequentemente, promover a evolugdo de seus niveis de escrita, acrescentando nas
estratégias metodologicas a exploragao dos fonemas e seus respectivos grafemas, pois
segundo a mesma autora e obra, esse trabalho contribui com a estabilizacdo da hipdtese
alfabética.

E em paralelo ao trabalho com essas habilidades fonolégicas em prol da evolugdo do
SEA, buscamos estimular por meio desses géneros literarios e da interdisciplinaridade com a
disciplina de historia, as condi¢des necessarias para que os discentes possam progredir em
suas produgdes autobiograficas.

No tocante aos aspectos qualitativos, analisaremos a seguir 9 (nove) produgdes
autobiograficas iniciais, conforme os critérios de selecdo ja elencados, que podem ser
contempladas na integra, tanto por meio de sua transcricdo no quadro abaixo, como também
mediante as produgdes originais que constam nos anexos indicados.

Salientamos que tais instrumentos estdo identificados por codigos alfanuméricos e
com os nomes e sobrenomes dos participantes e de seus familiares, invisiveis, com o objetivo
de garantir o anonimato, bem como com o uso de diferentes fontes em decorréncia do tipo de

letra representada pelos discentes, como ja mencionado.
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Quadro 14: Transcri¢ao das Produgdes Iniciais do Género Autobiografia

PRODUCAO INICIAL

IDENTIFICACAO TEXTUAL TRANSCRICAO DA AUTOBIOGRAFIA

eu nAsci em doiS MiL e 15
eu tenho Sete ANoS
eu estudo No 2°_ANo A
tenho dua$ irMAS
0 NoMe deLa e -
Al (Anexo C) eu AMo MinhA Mdae e Meu Pai
eu AMo MinhA vAMILAA
e 0 Mes do Meu NASMeNto
e eM AgoSto cidAde que eu
NASci em gorabir

Eu 22 dejonho. mae ||| G
Pdi . 1 :
eusou

A2 (Anexo D)

. irma. .
voufaser 8 anos. FIM

Ol, bom dia, eu sou. O. - eu nact

dio. 19/08/2015 eu gosto. De olvir musica
tambén, gosto de estudar. Gosto da minho fami-

lio. Oby. por ver. Minho. ALTOBIOGRAFIA.

A3 (Anexo E)

Fu Na Si Dia 27 de 2016 o none da ninha

A4 (Anexo F) mde é maria alane eu moro em um ma casa
EU TENLHO UM IRMAO
MIANHA VIDA E LEGAU

A5 (Anexo G) EU VOU FAVE 8 ANO
EU soU |

EU NASSI NO DIA 9 DE JULHO DE 2015
GOSTO DE ESTUDA E GOSTO DE BRINCAR
TAMBEM ADORO DESEHNAR E PINTAR

EU JA FIS VARIOS DESENHOS BONITOS

EU GOSTOS MUITO DE FOLRES ACHO ELAS
LINDAS

A6 (Anexo H)

QUEANDO EU NACI
A7 (Anexo 1) EU FUI PARA PRAIA
GANHEI UMA PISCINA

el MOT0 COMm meus pais
eu tenho 7 anos

eu vou fase 8 anos

eu vou para a Escola
eu sei lér e escreve

eu sou felis

A8 (Anexo J)
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eu naci dia 4 de julho.

eu thno 7 anos de idade.

e 0 nome do meo pai.

e e 0 nome da minha
mae e € 0 meu meno
e

A9 (Anexo K)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Dando inicio as nossas andlises qualitativas por meio do quadro 14 que contém as
referidas producdes iniciais do género autobiografia, podemos perceber a presenca de um
unico modulo diante dos registros escritos, € a auséncia de paragrafos na maioria dos textos,
exceto nas produgoes textuais de A4, A8 e A9, onde os estudantes deram um pequeno recuo
que se assemelha com a tentativa de representar a paragrafagcdo. Cendrio que deixa em
evidéncia a necessidade de introduzir as nogdes basicas relacionadas ao uso desse recurso,
obviamente, dentro das particularidades e possibilidades inerentes a etapa educacional em
questao.

Rocha Lima e Neto (1994, p. 41) definem o paragrafo como:

[...] uma unidade de composicdo — formada por um ou mais de um periodo — que
gira em torno de uma ideia — nucleo. Dessa ideia — nticleo — podem irradiar-se
outras, secundarias, desde que a ela associadas pelo sentido. Na pagina manuscrita
ou impressa, indica-se materialmente o paragrafo por pequeno recuo de margem.
Sobre a importancia e a necessidade de explorar esse recurso nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, Soares (2021, p. 272) (grifo da autora) ressalta: “Considerando, porém,
que compreender e usar a paragrafagdo ¢ aprender a estruturar as ideias para compor um
texto, € necessario, e possivel, introduzir, no ciclo de alfabetizagdo e letramento|...]”.
Portanto, tendo em vista tais respaldos teodricos e a etapa educacional onde ocorre o
presente estudo, ¢ imprescindivel e possivel trabalharmos o uso do paragrafo e a sua
importancia. No entanto, antes de explorar essa aptidao linguistica, faz necessario
proporcionar aos educandos as devidas condi¢des para que eles possam ampliar as narragdes
sobre as suas historias de vida, pois € possivel verificar nas referidas produ¢des que os
estudantes apresentaram poucos dados autobiograficos.
De acordo com Lejeune (2008), um texto autobiografico consiste numa narracdo em
proza, onde o autor-narrador-personagem, faz uma retrospectiva de sua histéria de vida.
Exposto teodrico, que nos direciona para a necessidade de trabalhar além da estrutura textual,

as possibilidades para aprofundar e ampliar as narragdes pessoais dos discentes.
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No que se refere as poucas informagdes que se fizeram presentes nas frases soltas, sem
conexdo e com o uso excessivo do pronome pessoal “eu”, como perceptivel nas produgdes
Al, A5, A6, A7 e A8, nos evidencia a imaturidade linguistica com relagdo aos elementos
coesivos diante da producdo textual escrita.

De acordo com Antunes (2005):

[...] a fung@o da coesdo ¢ exatamente a de promover a continuidade do texto, a
sequéncia interligada de suas partes, para que ndo se perca o fio de unidade que
garante a sua interpretabilidade. [...] O que a gente diz precisa ter sentido. E, para
que tenha sentido o que a gente diz, as palavras devem estar interligadas; os
periodos, os paragrafos devem estar encadeados (ANTUNES, 2005, p.48) (grifos da
autora).

Nesse sentido, podemos entender a coesdo como elemento linguistico crucial e
indispensavel na construcdo de um género textual escrito, pois € a sequéncia interligada de
suas partes que dé continuidade e sentido ao texto. E essa ligagdo, o torna interpretavel.

Discorrendo sobre a coesdo textual nas séries iniciais do Ensino Fundamental, Soares

(2021) salienta que:

No ciclo de alfabetizagdo e letramento, é extremamente prematuro introduzir o
conceito de coesdo e ensinar os nimeros recursos coesivos de que dispomos na
lingua, contetdo que s poderd ser discutido em anos mais avangados. No entanto,
nas situagdes de reescrita coletiva, esses recursos coesivos podem ser trabalhados e
também ja nas primeiras producdes escritas das criancas pode-se leva-las a
substituir, na reescrita, o uso de “e ai” por outras expressdes, como: depois, entdo,
em seguida, de repente, nesse momento etc (SOARES, 2021 p. 276).

Seguindo a 6tica dos posicionamentos acima a respeito do uso da coesdo, reafirmamos
0 quao ¢ importante estimular de maneira sutil, condizente com a faixa-etdria-série dos
envolvidos e, principalmente, de acordo com a maturidade desses, essa competéncia
linguistica diante do ato de escrever, pois sem duvida, o encadeamento de ideias proporciona
mais dominio na produgdo textual escrita, possibilitando uma compreensao mais satisfatoria
por parte do leitor.

Referindo-se ao tipo de letra utilizada nos registros escritos, ¢ possivel verificar que
algumas criangas utilizam apenas a letras de imprensa maiusculas, como ocorre em AS, A6 e
A7, e outras que escrevem com letras cursivas, intercalando as letras maitsculas com as
minusculas, como ocorre em Al, com bastante frequéncia; em A4, apenas na palavra “Eu”,
“Na Si” e “Dia”; em A3, que utilizou as letras maitsculas apds a pontuacdo, demonstrando

que ja consegue compreender essa regra da nossa lingua, e para destacar o nome do género

em estudo; em A2 que emprega corretamente a letra maitscula no inicio de seu texto e deixa
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em destaque a ultima palavra “FIM”, assim como fez A3. Por fim, apresentamos A8 e A9,
onde o uso das letras minusculas cursivas, prevalecem.

A mistura diante do uso das letras nas produgdes espontianeas, ¢ uma situacdo bem
caracteristica do processo de alfabetizacdo, pois diante das hipoteses iniciais de escrita,
geralmente as criangas grafam com as letras de imprensa mailsculas e somente depois
dominam as letras cursivas, ¢ até essa habilidade se consolidar, ¢ comum fazer essa
intercalacdo ou até mesmo fazer uso de maneira confusa. No entanto, faz-se necessario
possibilitar essa diferenciagao.

Conforme Soares (2021, p. 261): “A letra cursiva ¢ em geral introduzida quando a
crianga se torna alfabética e ja desenvolveu bem a coordenagdo motora. [...] hé criangas que
demoram um pouco mais a dominar a cursiva, ¢ ndo ha razao para apressa-las”. Nesse trecho,
Soares vem nos confirmar que essa representagao escrita nao ¢ uma preocupagao pedagogica,
pois cada crianga tem o tempo.

Com relagdo ao uso da pontuacdo, verificamos que em algumas produgdes textuais
houve o apagamento desse recurso, conforme ¢ perceptivel nas produgdes Al, A4, AS, A6,
A7 e A8, e outras que apresentaram deslizes ao empregar o ponto final, de acordo com A2,
A3 e A9. O que nos direciona para a necessidade de trabalhar a importancia e a fun¢do desse
sinal de pontuacdo. Inclusive a BNCC (BRASIL, 2018, p. 101) nos apresenta uma habilidade
inerente a pontuacdo para o 2° ano do Ensino Fundamental que consiste em: “(EF02LP09)
usar adequadamente ponto final, ponto de interrogacdo e ponto de exclamagao”. Nos
revelando que € preciso garantir o dominio dessa competéncia diante dos registros escritos.

Verificamos também os equivocos relacionados com a segmentacdo de algumas
palavras como podemos ver em A2 “voufase”, caracterizando-se como uma
hipossegmentagao, que consiste em unir palavras que sdo escritas separadamente, conforme
enfatiza Alcantara, (2012), e em A4 “Na Si”, que é denominada de hipersegmentagio,’.
Representagdes escritas que sdo frequentemente visiveis nessa fase estudantil, e por esse
motivo precisam ser trabalhadas, pois de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p.101) ao
concluir o 2° ano do Ensino Fundamental, as criangas precisam ser capazes de: “(EF02LP0S)
Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos”. Nos confirmando a
importancia de explorar essa competéncia.

E para finalizarmos a nossa analise inicial qualitativa, apresentamos alguns desvios

ortograficos, que podem ser encontrados em todas as produgdes textuais. No entanto, segundo

23 Separar uma palavra em partes menores, segundo Alcantara, 2012.
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Soares (2021, p. 266): “Sao erros frequentes em criangas na fase de aprendizagem das normas
ortograficas”. Nesse sentido, podemos compreendé-los e justifica-los mediante a
complexidade da nossa lingua e a fase de desenvolvimento dos educandos. Por isso, tais
equivocos ortograficos nao sao sanados apenas no ciclo de alfabetizagdao, mas principalmente,
nos anos seguintes, como enfatizam Soares (2021) e a BNCC (BRASIL, 2018).

Diante desse exposto, fica em evidéncia a necessidade de estimular as condig¢des
necessarias para a ampliar as possibilidades e habilidades diante da produgdo textual do
género autobiografia, e a0 mesmo tempo, na medida do possivel, desenvolver outras

competéncias linguisticas que estdo associadas com o ato de escrever.

4.5.2.4 Proposta de Intervencao: os modulos

Ap6s analisar as produgdes iniciais dos estudantes colaboradores, elaboramos os
modulos da SD explorando a teméatica do EU e seus desdobramentos, com a finalidade de
contribuir com os avangos linguisticos perante o dominio da producao escrita do género
autobiografia, por meio motivacional de géneros literarios que podem contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, tendo em vista que essa habilidade desenvolvida
contribui para o dominio da escrita e, consequentemente, da producao textual.

Sendo assim, optamos por textos que exploram as rimas e as aliteragdes, seguindo os
pressupostos de Soares (2021), ao enfatizar que essas habilidades corroboram com o dominio
das percepgdes sonoras, ¢ dessa forma, as escritas pré-silabicas podem tornar-se sildbicas com
valor sonoro, ocasionando assim, na evolugao do SEA.

Conforme apresentado na figura 16, a referida SD destinada para o publico do 2° do
Ensino Fundamental ¢ constituida por quatro modulos, que serdo apresentados a seguir, de
maneira sucinta.

No primeiro médulo abordamos o tema, minha histdria, que se refere aos aspectos do
tempo passado que envolve a identificagdo do Eu como sujeito historico e um regaste pessoal
de acontecimentos que fizeram parte da vida dos estudantes, com o intuito proporciona-los as
condicdes necessarias para realizarem seus registros escritos, pois conforme verificamos nas
analises das producgdes iniciais, alguns discentes ndo sabiam o nome completo, nem a data de
seu nascimento, ¢ ainda apresentaram poucos dados autobiograficos. O modulo em questao
foi dividido em cinco partes, tendo a durabilidade de 5 (cinco) dias, totalizando em 10 aulas

de 50 minutos cada.
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No segundo moddulo trabalhamos as vivéncias e as preferéncias atuais de cada
educando, perpassando pelas situagdes do momento presente, com o intuito de perceberem
que os momentos atuais fazem parte da nossa historia, € com o passar do tempo, eles se
tornardao passado e ficardo registrados em nossas memorias. O moédulo destinado a tais
aspectos, aconteceu em unico dia, durante 4 (quatro) aulas de 50 minutos cada.

No terceiro médulo contemplamos os sonhos e os desejos pessoais, que sdo as
perspectivas de futuro que sdo inerentes ao ser humano, € por isso estdo presentes em nossos
pensamentos, sendo pertinente elenca-los em nossos registros autobiograficos. Nesse sentido,
o referido modulo foi trabalhado em duas aulas de 50 minutos cada, que acorreu em um unico
dia.

Apo6s explorarmos os aspectos pessoais e historicos dos estudantes, lhes dando as
condigdes necessarias para narrar sobre a sua vida, no quarto e ultimo modulo nos dedicamos
a estrutura textual e organizacional do género autobiografia, para que os estudantes pudessem
fazer os registros escritos de acordo com as caracteristicas textuais do género abordado. Para a
execugao desse modulo, foram necessarias 9 (nove) aulas de 50 minutos cada.

A seguir, apresentaremos cada moédulo de maneira mais detalhada, tanto através de
quadros descritivos, contemplando o local, o tempo pedagodgico, os objetivos, o objeto do
conhecimento, incluindo as suas habilidades para o 2° ano do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, incluindo outras que envolvem a producao textual, e por isso precisam ser exploradas
do 1° ao 5° ano, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), os procedimentos metodoldgicos,
os recursos didaticos utilizados durante o processo e as referéncias bibliograficas dos textos
da esfera literaria utilizados, como também por meio dos relatos sucintos dos momentos

pedagbgicos.

Quadro 15: Resumo do Modulo 1

Resumo do Modulo 1 - Minha Historia

Local Sala de aula
Tempo 500 minutos (dez aulas)

Etapa I
* Perceber que por tras de cada autor, existe uma identidade pessoal

* Diferenciar os nomes de coisas, brinquedos, do nome e sobrenome
* Explorar os sons da nossa lingua por meio das rimas e aliteracdes
* Perceber a importancia do uso da letra maiuscula
* Reconhecer a importancia do nome e do sobrenome, reconhecendo suas origens
» Montar o nome completo e identificar o uso da letra maiuscula
Etapa 11
* Perceber que os acontecimentos ja ocorridos em nossa vida, fazem parte do nosso passado
* Trabalhar a consciéncia fonoldgica a partir do poema em estudo

Objetivos
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» Compreender os principios para a construgdo de uma linha do tempo

» Completar a linha do tempo com as informagdes pessoais e individuais
Etapa III

» Compreender a importancia do nome e do sobrenome

* Narrar os fatos de sua historia baseado na linha de tempo construida
Etapa IV

* Resgatar lembrancgas passadas e transforma-las em registros escritos
Etapa V

*» Organizar e sistematizar os conhecimentos individuais do passado

Lingua Portuguesa

* Escuta atenta: (EF15LP10) B14:B25B14:B26B26B14:B24B14:B25B14:B26B14:B25
* Contagem de historias: (EF15LP19)

* Oralidade publica/IntercAmbio conversacional em sala de aula: (EF15LP09)

* Relato oral: (EF15LP13)

* Estratégia de leitura: (EF15LP02) e (EF15LP03)

* Decodificagdo/ Fluéncia de leitura: (EF12LP01)

Objeto de * Apreciagao estética/Estilo: (EF12LP18) (EF15LP17)
Conhecimento |« Forma de composigdo do texto: (EF12LP07), (EF12LP19) e (EF02LP17)
¢ * Compreensdo em leitura: (EF12LP17)

Habilidades * Construcao do sistema alfabético e da ortografia: (EF02LP03) e (EFO2LP04)
* Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/ Acentuagao: (EF02LP07)

* Segmentagdo de palavras: (EFO2LP0S)

* Escrita autonoma e compartilhada: (EF02LP14)

* Pontuacdo: (EF02LP09)

Historia

* Tempo como medida: (EF02HI06)
* Fontes historicas: (EF02HI0S8)

Etapa l
* Estudo da letra da musica: Gente tem Sobrenome, por meio de powerpoint
« Exibi¢io de video do Youtube®:

https://www.youtube.com/watch?v=hj6-fadUI-k&feature=youtu.be

* Construgdo de cartaz contendo os nomes abordados na musica
*» Exploracdo da consciéncia fonologica a partir de palavras que rimam, selecionando-as de
acordo com o final e com a sua classificacdo, diferenciando o nome préprio dos demais

nomes
. * Reconhecimento do sobrenome, montagem de ficha e identifica¢do das letras mailisculas
Procedimentos
Metodolégicos Etapa 11
* Estudo de poema: Minha Histéria de Vida, por meio de powerpoint, a partir do link
abaixo®:

http://www.palavrinhas.org/2017/1 1/minha-historia-de-vida.html

» Exploracdo da consciéncia fonologica a partir do poema

* Realizacdo de atividade impressa para explorar o poema trabalhado

* Introduzindo as diferencas entre o poema e o género autobiografia

* Orientagdo para preenchimento de ficha pessoal e construc¢do individual da linha do tempo
Etapa 111

* Leitura compartilhada do livro: Guilherme Augusto Araujo Fernandes

24 SabiaMente.  Gente tem  sobrenome Toquinho. YouTube, 2017. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=hj6-fa4UI-k&feature=youtu.be/ acesso em 05 e 09 de maio de 2023.

25 LEMOS, F. et al. Minha histéria de vida. In: ---—- Palavrinhas. 08 de nov. 2017. Disponivel em:
http://www.palavrinhas.org/2017/11/minha-historia-de-vida.html/ acesso em 05 de maio de 2023.
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» Apresentagdo individual da linha do tempo

Etapa IV
* Leitura compartilhada do livro: A Casa de Minha Avo
*» Registro individual de memorias

Etapa V
* Leitura compartilhada do livro: Deslembrar
» Montagem coletiva do quadro de aniversariantes
*» Resgate pessoal e individual de acontecimentos pessoais
*» Registro escrito e nogdes de pardgrafo.

Datashow, computador, caixa de som, cartolina, cola, lapis piloto, material impresso, lapis
Recursos grafite, borracha, 1apis de colorir, caixas para sele¢do de palavras, folhas, lapis hidrocor,
rolinhos de papel higi€nico e clipes
* CAVALCANTE, M. A casa da minha avo6 / Manoel Cavalcante; ilustragdes: Raissa
Bulhdes; edigdo: Rilder Medeiros; revisao: Betania Lima. - 1.ed. - Natal, RN: Comunique,
2017.
* FOX, M. Guilherme Augusto Araijo Fernandes / Mem Fox; ilustragdes: Julie Vivas;
tradugdo de Gilda de Aquino. - Sdo Paulo: BRINQUE-BOOK, 1995.
* PONTES, L. Deslembrar / Luciano Pontes; ilustragdo: Rosinha Campos. - Sdo Paulo:
Larousse do Brasil, 2009.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

Referéncias
Bibliograficas

Tendo em vista que no referido modulo abordamos os aspectos ja vivenciado pelos
colaboradores, ou seja, os acontecimentos do seu passado, foi necessario um periodo maior,
pois precisavamos fazer um resgate de memoria para explorar tais conhecimentos. Sendo

assim, o dividimos em cinco partes distintas.

**%k**Parte I (duas aulas)

Como algumas criangas ndo registraram o nome completo diante da produc¢ao inicial,
demos inicio ao referido mdédulo explorando o nome e o sobrenome a partir da musica de
Toquinho: Gente tem sobrenome, com o objetivo de compreenderem a importancia do
sobrenome.

Figura 22: Explorando a Importancia do Sobrenome

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)
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Antes de abordarmos a musica em questdo, apresentamos de maneira breve a biografia
do autor para que as criangas pudessem perceber que por traz cada autor/escritor, existe um
sujeito histérico, € a0 mesmo tempo, para irem se familiarizando com as caracteristicas do
género biografia, diferenciando-o da autobiografia. Em seguida, estudamos a letra da musica a
partir de material produzido em powerpoint, de acordo com o apéndice H, e depois ouvimos
a musica por meio do Youtube, mediante o link elencado acima.

Logo apos, trabalhamos os diferentes nomes que apareceram na musica em estudo,
montando um cartaz coletivamente, onde exploramos na medida do possivel os sons

semelhantes nas palavras, tanto na silaba inicial, como também na final.

Figura 23: Cartaz Construido a partir da Musica de Toquinho

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

Dando continuidade, foram distribuidas varias fichas contendo nomes de coisas,
brinquedos, animais, alimentos, cujo som e registro escrito compartilhavam do mesmo final,
ou seja, rimavam, € a0 mesmo tempo, em algumas situacdes, explorava também a troca inicial
de fonemas. Como por exemplo: cola, gola, mola, bola, sacola/ pido, caminhdo, limao, meldo,
macarrao pao/ pato, rato, gato, dentre outras palavras. E a partir da rima, iamos selecionando
os diferentes nomes em divergentes caixinhas, destacando que eles ndo t€ém sobrenome, mas
as pessoas, sim.

Em seguida, circulamos uma caixa contendo os nomes proprios para que cada

estudante pudesse identifica-lo diante dos demais, e depois fosse a procura do seu sobrenome.
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Figura 24: Explorando a Composi¢do do Nome Completo

Fonte: Arquivo pedagdgico da pesquisadora (2023)

Ao ter em maios o nome € o sobrenome, montamos a ficha individual do nome
completo e identificamos as letras maitisculas, ressaltando a importancia e necessidade do seu

uso.

wwx**Parte I1 (duas aulas)

Sabemos que por tras de cada nome e sobrenome, existem varios acontecimentos que
fazem parte das historias pessoais. Nesse sentido, para iniciarmos as reflexdes sobre a historia
de vida de cada estudante, partimos do poema de Francisca Lemos: Minha historia de vida.

Inicialmente, apresentamos apenas o titulo do texto, estimulando assim as expectativas
leitoras sobre as possibilidades historicas que estavam por traz dele, e para a composi¢ao do
mesmo, formamos sete grupos e distribuimos as estrofes entre eles para que pudessem ler e
compreender o fato narrado em versos, de acordo com o apéndice I. Ressaltamos que a
constituicdo dos grupos se deu em decorréncia das peculiaridades do desenvolvimento
linguistico, havendo o auxilio mediante as necessidades apresentadas, como preconiza Soares

(2021).
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Figura 25: Estudo de Estrofes em Grupo

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Em seguida, realizamos a montagem do texto em coletividade de acordo a sequéncia
logica dos acontecimentos. Apds a montagem do cartaz, fizemos uma leitura coletiva e o
estudo dele, evidenciando ndo apenas os fatos cronoldgicos da evolugdo da vida de uma
crianca, mas também exploramos o espacamento, os sons da nossa lingua por meio das
palavras que estavam rimando, ao mesmo tempo em que localizamos palavra dentro de
palavra e analisamos a estrutura do género poema, diferenciando-o da autobiografia. Dando
continuidade, realizamos uma atividade impressa, conforme o apéndice J.

Finalizando o segundo momento de intervencao pedagogica, apresentamos uma
simples estrutura de linha do tempo vertical, conforme o ano do nascimento de cada
estudante, para que a levassem para casa e a preenchessem com alguns acontecimentos

importantes, mediante o auxilio dos seus familiares, de acordo com o apéndice K.

Figura 26: Orientagdes para a Registro da Linha do Tempo Vertical

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)
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wwxkkParte 111 (duas aulas)

Demos inicio a partir da leitura compartilhada do livio de Mem Fox: Guilherme
Augusto Aratjo Fernandes, que além de elencar a composi¢cao do nome completo, ressalta o
regaste da memoria e ainda brinca com a sonoridade das palavras, nos permitindo explorar a
consciéncia fonologica. Ao concluirmos a leitura, conversamos sobre o assunto abordado no
referido livro, enfatizando a importancia do nome completo como sinal de identificacdo e
individualidade, mostrando a necessidade de domina-lo diante da escrita, e ressaltamos que os
fatos passados de nossa vida ficam armazenados em nossa memoria, sendo ativados mediante
as nossas acdes no momento presente.

Em seguida, apresentamos a proposta de montarmos a nossa historia aos poucos em
um rolo de papel toalha, laminado ou filme, o que gerou bastante empolgacao por parte dos
educandos. Para comegarmos o registro individualizado, cada crianga recebeu uma folha
contendo sua foto conforme o apéndice L, e foi convidada a registrar seu nome, sobrenome e
apelido, para quem o tinha, afinal de contas, tais elementos fazem parte da nossa identidade e
por isso, precisam se fazer presente diante do registro da nossa historia.

Nesse momento, algumas criangas demonstram autonomia perante a atividade
proposta, enquanto outras ainda ficaram dependentes da ficha do nome completo. Ao
concluirem o preenchimento, todos receberam um envelope identificado, onde guardaram a
primeira parte de sua historia.

Dando continuidade, fixamos um rolinho de papel higiénico em cada linha do tempo
vertical, de acordo com o apéndice K, que foi preenchida em familia e iniciamos as
apresentacgdes, explorando a oralidade diante dos acontecimentos pessoais, de acordo com a

cronologia dos fatos.

Figura 27: Apresenta¢ao Individual da Linha do Tempo

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)
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Ao concluir cada apresentacdo, enrolamos a linha do tempo e a prendemos com o
auxilio de um clipe. Foi um momento muito produtivo, onde houve bastante empenho tanto
por parte dos familiares diante da atividade proposta, como também por parte dos alunos,
perante o preenchimento do referido instrumento e da apresentagao dele.

Por fim, entregamos uma ficha descritiva, conforme o apéndice M, para ser

preenchida em familia, cuja informagdes serdo exploradas na ultima parte do referido modulo.

wwxk*Parte IV (duas aulas)

No pentltimo momento do modulo I, com as criangas sentadas no chao, exploramos as
lembrancas que estdo muitas vezes esquecidas em nossas memorias, a partir do livro de
Manoel Cavalcante: A casa de minha avd, que aborda as memorias do autor ao narrar em
versos, os fatos vividos na casa de sua avd, ao mesmo tempo em que brinca com a sonoridade

das palavras.

Figura 28: Explorando a Capa do Livro

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

Ap0s a leitura, conversamos sobre o assunto abordando no livro e o posicionamento
do autor diante de sua escrita, nos possibilitando a exploragao das sutilezas sonoras da nossa
lingua por meio de algumas palavras que compartilhavam das mesmas estruturas sildbicas e,
consequentemente, do mesmo som final, incluindo em alguns casos, apenas a troca da letra
inicial para que a palavra se transformasse em outra, onde também foi possivel encontrarmos

palavra dentro de palavra. Procedimentos metodologicos que contribuem com o
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desenvolvimento dos estudantes que estdo em processo de alfabetizagdo, conforme Soares
(2021).

Em seguida, narramos algumas memorias pessoais por meio da oralidade e dando
continuidade, partimos para a realizagdo da atividade impressa, de acordo com o apéndice N,
onde cada colaborador fez o registro escrito de sua memoria narrada, fazendo uso do ponto

final.

Figura 29: Registro Individual de Memorias

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

wwxkx*Parte V (duas aulas)

Com o intuito de continuar resgatando os fatos historicos na memdoria dos estudantes,
realizamos uma leitura compartilhada do livro de Luciano Pontes: Deslembrar, que aborda as
nossas lembrangas em versos, nos possibilitando trabalhar a sonoridade da nossa lingua. Em
seguida, fomos ativar a nossa memoria e resgatar alguns fatos importantes de nossa historia,
consolidando os conhecimentos que foram ativados durante a execucdo do primeiro modulo,
iniciando com os registros no apéndice O, com o auxilio da ficha preenchida em familia,

conforme o apéndice M.
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Figura 30: Registro com o Auxilio de Ficha Descritiva

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Dando continuidade, fizemos uma montagem coletiva do quadro de aniversariantes
para reforgar a data de nascimento de cada participante, tendo em vista que algumas criancas
ndo dominavam essa informacao, e finalizamos com o registro narrativo por meio do resgate
de memoria, conforme o apéndice P, reforcando também o uso e a importancia do ponto

final.

Figura 31: Registro por Meio do Resgate de Memorias

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Ao término do registro pessoal, as referidas folhas foram guardadas nos envelopes

individuais identificados, junto com a primeira folha ja preenchida.
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Quadro 16: Resumo do Modulo 11

Resumo do Mdédulo 2 - Minhas Vivéncias e Preferéncias

Local Sala de aula
Tempo 200 minutos (quatro aulas)
* Ouvir e interagir com a literatura
Objetivos * Ler, compreender, completar e interpretar o texto em estudo

* I[dentificar o tempo presente, registrando e expondo suas vivéncias e preferéncias
» Estratégia de leitura: (EF15LP02) e (EF15LP03)

» Contagem de historias: (EF15LP19)

* Apreciacdo estética/estilo: (EF12LP18) (EF15LP17)

Objeto de » Compreensiao em }eitura: (EF12LP17)

Conhecimento e | ¢ Forma de composicdo de textos: (EF12LP07), (EF12LP19) e (EFO2LP17)
Habilidades * Escrita autdbnoma e compartilhada: (EF02LP14)

* Relato oral: (EF15LP13)

* Segmentagao de palavras: (EFO2LP08)

* Construcdo do sistema alfabético e da ortografia: (EFO2LP03) e (EF02LP04)

* Pontuagdo: (EF02LP09)

* Leitura compartilhada do livro: Quem Sou Eu? por meio de powerpoint, construido a

Procedimentos | partir do link?®:
Metodolégicos https://www.youtube.com/watch?v=-G6BBxUvB 14&feature=share

+ Atividade impressa e exposi¢do oral das preferéncias individuais e registro escrito

Datashow, computador, cartolina, cola, quadro branco, lapis piloto, material e atividade

Recursos . , .
impressos, lapis e borracha
A . *MACHADO, A. Quem sou eu? / Ana Maria Machado; ilustragoes: Maria José Arce. —
Referéncias ~
vy g Sao Paulo: Moderna, 2003.
Bibliograficas

*MIRANDA, S. Infancia. /n:---- Pra boi dormir. Rio de Janeiro: Galerinha Record, 1992.
Fonte: Elaboragao da pesquisadora (2023)

O modulo em questdo acorreu em 4 (quatro) aulas de 50 minutos cada, tendo inicio a
partir da leitura compartilhada do livro de Ana Maria Machado: Quem sou eu? que nos
remete ao universo infantil e suas vivéncias por meio das brincadeiras, a0 mesmo tempo em
que explora os sons da nossa lingua por meio dos versos. A literatura infantil em questdo, foi
trabalhada por meio de powerpoint, conforme o apéndice Q, e ressaltamos que durante a
exploracdo da capa, falamos de maneira sucinta sobre a autora.

A leitura compartilhada foi bem dinamica, pois com frequéncia as criancas tentavam
adivinhar e responder a pergunta presente na capa do livro, porém, s6 descobriram que se
tratava de uma crianga, quando a historia estava terminando. Ao concluirmos, conversamos
sobre as vivéncias atuais das criancas e suas preferéncias, ficando em evidéncia o gosto pelas
brincadeiras, afinal de contas, ela é inerente ao universo infantil.

Em seguida, apresentamos por meio de powerpoint a leitura coletiva do poema:

Infancia, de Sonia Miranda, de acordo com o apéndice R, enfatizando as rimas presentes no

26 Cintia Passos. Hora de histéria: Quem sou eu? Ana Maria Machado. YouTube. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-G6BBxUvB14&feature=share/ acesso em 13 de maio de 2023.
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texto. Logo apos, formamos dois grandes grupos para montarmos o referido poema em
coletividade, onde um grupo ficou com os nomes proprios € o outro com as brincadeiras ou
brinquedos, fazendo-se necessario diante da montagem, associar o nome proprio com
brinquedo ou brincadeira, de acordo com a rima.

Sendo assim, a medida que faldvamos o nome proprio, a equipe 1 (um) precisava
identifica-lo, enquanto a equipe 2 (dois), deveria fazer a correspondéncia sonora por meio da
rima. E assim, concluimos a montagem do texto. Depois de pronto, fizemos uma leitura
coletiva, identificamos as rimas, exploramos a estrutura € a composi¢ao sonora dessas

palavras e anexamos as imagens correspondentes a cada verso.

Figura 32: Montagem do Poema Infancia de Sonia Miranda
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Fonte: Arquivo pedagdgico da pesquisadora (2023)

Dando continuidade, realizamos a atividade impressa, coletivamente, conforme o
apéndice S, com o intuito de consolidar a aprendizagem, explorando o estudo do texto e as
preferéncias pessoais de cada crianca, concluindo com uma exposicao oral.

Logo apds, preenchemos mais duas folhas referente a histéria pessoal de cada
colaborador, focando nos aspectos que foram abordados no referido modulo, como nos
apresenta os apéndices T ¢ U. Com o término dos registros escritos, os guardamos nos

envelopes identificados.
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Figura 33: Registro de Vivéncias e Preferéncias

-

Fonte: Arquivo pedagdgico da pesquisadora (2023)

Quadro 17: Resumo do Modulo 11T

Resumo do Médulo 3 - Meus Sonhos
Local Auditorio e Sala de aula
Tempo 100 minutos (duas aulas)
* Ouvir e interagir com a literatura
Objetivos * Explorar a imaginacdo e a oralidade diante da representatividade do futuro
* Registrar ¢ expor seus planos e sonhos
* Contagem de historia: (EF15LP19)
* Estratégia de leitura: (EF15LP02)
X * Apreciacdo estética/estilo: (EF12LP18)
Objeto fle * Forma de composigdo de textos: (EF12LP07) e (EF12LP19)
Conhecimento e | Segmentacao de palavras: (EF02LP08)
Habilidades ghentagao ce p '
* Relato oral: (EF15LP13)
* Construcdo do sistema alfabético e da ortografia: (EF02LP04)
* Pontuagdo: (EF02LP09)
* Leitura compartilhada do livro: Quando Eu Crescer..., por meio de powerpoint,
construido a partir do link?’:
Procedimentos | https://www.youtube.com/watch?v=1ThLB9spJnM&feature=share
Metodologicos |, Conversa informal, explorando a oralidade e a compreensdo
* Registros individuais
Recursos Datashow, computador, atividade impressa, 1apis, borracha, lapis de colorir
Referéncias *MACHADO, A. Quando eu crescer... / Ana Maria Machado; ilustragdes: Maria José
Bibliograficas Arce. — Sdo Paulo: Moderna, 2013.

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

27 Eduque com todo amor. L4 Vem Histéria: Quando Eu Crescer / Profissdes. YouTube. 2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1ThLB9spJnM&feature=share/ acesso em 14 de maio de 2023.
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O modulo IIT ocorreu durante duas aulas que teve inicio no auditério e terminou na
sala de aula. Partimos da apresentacdo da capa do livro, de Ana Maria Machado: Quando eu
crescer..., estimulando os conhecimentos prévios, a imaginacao ¢ uma breve retomada sobre a
autora.

Figura 34: Explorando a Capa do Livro

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

Em seguida, iniciamos a leitura compartilhada do referido livro, por meio do
powerpoint, conforme o apéndice V, onde a autora aborda as expectativas de uma crianca
sobre a profissdo que deseja seguir, elencando as suas respectivas fungdes, ao mesmo tempo
em que explora os sons da nossa lingua mediante a rima, contribuindo assim, com o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Apos a leitura, os colaboradores falaram sobre o
que desejavam ser quando crescer e o porqué, explorando assim, a oralidade.

Finalizamos o primeiro momento no auditério conversando sobre os nossos sonhos,
enfatizando que, o ato de sonhar faz parte da vida das pessoas. Logo apos, fomos para a sala
de aula e realizamos os registros escritos no apéndice W, enaltecendo a importancia e

funcionalidade do ponto final.

Figura 35: Registrando os Sonhos

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)
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Ao concluirmos o referido modulo, evidenciamos a importancia e a necessidade de
estimular a producao escrita no ciclo de alfabetizagdo, pois de acordo com Dolz e Schneuwly

(2004) ¢ escrevendo que se aprende a escrever.

Quadro 18: Resumo do Modulo IV

Resumo do Mdédulo 4 - Estrutura do Género Autobiografia para o 2° Ano
Local Sala de aula

Tempo 450 minutos (nove aulas)
Etapa I
* Identificar as semelhangas e principalmente as diferengas entre a biografia e a
autobiografia

» Reconhecer as principais caracteristicas do género autobiografia
* Conhecer e organizar a estrutura do género em estudo
* Contribuir com a constru¢do coletiva de uma autobiografia
Etapa Il
Objetivos * Aprimorar seus conhecimentos sobre a estrutura organizacional para a produgao textual do
género autobiografia
* Ler e organizar a sua historia, produzindo o que esta faltando
 Apresentar a sua histdria, reconhecendo-se como sujeito histdrico unico
Etapa 111
* Ler, compreender, organizar e copiar a sua autobiografia

* Observar, analisar e comparar a estrutura organizacional entre o texto atual e a produgao
inicial
* Contribuir com a reescrita coletiva de uma producdo inicial
* Escuta atenta:(EF15LP10)
* Estratégia de leitura: (EF15LP02) e (EF15LP03)
* Decodificagdo / Fluéncia de leitura: (EF12LPO01)
* Compreensdo em leitura: (EF12LP04) e (EF12LP17)
* Construgao do sistema alfabético e da ortografia: (EF02LP04)
Obi * Conhecimento das diversas grafias do alfabeto/ Acentuagio: (EF02LP07)
jeto de ~
Conhecimento e | * Segmentacdo de palavras: (EF02LPO0S)
Habilidades * Forma de composigao do texto: (EFO2LP17)
* Escrita autdbnoma e compartilhada: (EF02LP14)
* Planejamento de texto: (EF15LP05)
* Revisdo de textos: (EF15LP06)
* Construcdo do sistema alfabético/ Estabelecimento de relagdes anaforicas na referenciagio
e construcdo da coesdo (EF12LP03)
* Pontua¢do: (EF02LP09)

Etapa I
* Exibicao de videos do Youtube e conversa sobre a organizacao textual deles
Procedimentos | Video 128
Metodologicos | hitps://www.youtube.com/watch?v=YUAPYRNmL5U
Video 2%:
https://www.youtube.com/watch?v=Y stdZZB0p08

28 De Crianga para Crianga. Criando Juntos 05 / Autobiografia maluquinha. YouTube. 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YUAPYRNmL5U/ acesso em 23 de maio de 2023.

2 TV ZYN. Murilo e sua autobiografia / De Crianca Para Crianca. YouTube. 2022. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YstdZZB0p08/ acesso em 23 de maio de 2023.
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* Construgdo composicional do género autobiografia em uma folha avulsa
* Estudo de uma oracdo, conversa sobre os elementos que estavam ausentes e construgao
coletiva da autobiografia da pesquisadora

Etapa Il
* Retomando as carateristicas estrutural do género em questdo a partir da folha sanfonada
construida
* Leitura ¢ organiza¢do textual do material construido em momentos anteriores

* Construgao individual da parte que faltava
* Apresentacdo individual e exposicdo

Etapa II1
* Recorte, leitura, organizagao dos paragrafos ¢ colagem
* Reescrita da autobiografia atualizada, analise individual entre esse ¢ a primeira produgdo

* Reescrita coletiva de uma produc@o inicial

Computador, televisdo, caixa de som, folhas de oficio avulsa, material impresso, cola,
Recursos cartolina, lapis piloto, lapis grafite, borracha, lapis de colorir e hidrocor, rolos de papel
toalha/filme ou laminado, clipes e ligas

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

wwkx**Parte I (duas aulas)

Iniciamos o moédulo IV referente aos aspectos estruturais do género a partir da
exibicdo de dois videos, conforme os links acima. Apds a exibigdo de cada um deles,
dialogamos sobre a organizagdo estrutural deles, onde o primeiro nos apresentou uma
narrativa biogréfica, e o segundo, autobiografica. E diante dos elementos que se fizeram
presentes nas referidas narrativas e da abordagem dos moddulos anteriores, construimos a
estrutura organizacional do género autobiografia em uma folha avulsa a partir de dobraduras
que representavam as nocdes de paragrafos, juntamente com o assunto a ser abordado em
cada um deles.

Salientamos que o referido material foi produzido de maneira individualizada e ao
mesmo tempo coletiva, pois fomos montando em sincronia, explorando a produgao textual
oral.

Figura 36: Estrutura Organizacional do Género Autobiografia para o 2°Ano do Ensino

Fundamental

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)
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Em seguida, apresentamos um “texto” autobiografico em um cartaz, onde fizermos

uma leitura coletiva e solicitamos que as criangas analisassem a sua composi¢ao estrutural.

Figura 37: Analise Textual

Fonte: Arquivo pedagégico da pesquisadora (2023)

Ap0s a referida analise, elas afirmaram em unanimidade que o referido texto estava
“curto e incompleto”. Sendo assim, precisava ser melhorado. Foi entdo que sugerimos a
construgdo coletiva da autobiografia da pesquisadora.

Com a aceitagdo da turma, iniciamos a producdo coletiva no quadro, contando com a
participagdo dos colaboradores e tendo a pesquisadora como autora, escritora € personagem,
explorando assim, uma das caracteristicas do género autobiografia que envolve a articulagdo
desse trio (autor-narrador-personagem), como menciona Lejeune (2008).

A medida que famos construindo os paragrafos no quadro, iamos nos ancorando na
folha sanfonada que continha a estrutura organizacional de cada paragrafo. E acrescentamos
em sua constru¢do, a utilizagdo de cores diferenciadas para que os estudantes pudessem
observar a estrutura, a organizacao textual e a pontuagao.

Ao concluirmos a producdo textual coletiva da autobiografia da pesquisadora,
realizamos uma leitura coletiva com o intuito de deixa-lo mais coeso, ¢ reforcarmos a

abordagem tematica de cada paragrafo construido.

Figura 38: Producgdo Coletiva da Autobiografia da Pesquisadora

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)
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wwxkxParte 11 (trés aulas)

De inicio, retomamos a estrutura organizacional do género em questdo por meio da
folha sanfonada construida no momento anterior, ¢ em seguida, entregamos os envelopes
contendo o material individualizado, explorado e construido durante os dois primeiros
modulos da SD. Logo apoés, fizemos as orientagdes a cerca da nossa proposta de atividade, e
aos poucos, os estudantes foram montando a histéria pessoal e individual a partir da unido
entre as folhas, seguindo a estrutura organizacional da folha sanfonada.

Ao concluirem essa montagem, que por sinal foi muito satisfatoria, cada crianca
explorou a sua histdria por meio da leitura. Em seguida, os questionei se estava faltando algo,
tendo em vista os elementos estudados para a construgdo de um texto autobiografico. Como
identificaram de imediato que faltava incluir os “nossos sonhos”, entregamos o apéndice X ¢

o anexamos em cada historia para que os educandos fizessem o registro escrito e a ilustragao.

Figura 39: Explorando as Historias Pessoais

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Com a histdria pronta, anexamos o rolo de papel toalha, filme ou laminado, cada
colaborador realizou a sua apresentacdo explorando a leitura, onde uns tiveram total
autonomia e outros precisaram do auxilio da pesquisadora. Por fim, enrolamos as histdrias, as

prendemos com o auxilio de um clipe ou liga, e as recolhemos.
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w#*%*Parte 111 (quatro aulas)

Dando continuidade ao relato do moddulo IV, por meio do acesso individual as
histérias de vida, fizemos a digitagdo de cada uma delas em trés paragrafos distintos,
imprimimos e exploramos em sala de aula a leitura e a organizacado estrutural do referido texto
e das caracteristicas autobiograficas. Sendo assim, os colaboradores recortaram os trés
quadros que correspondiam aos paragrafos que estavam desordenados, realizaram a leitura, e
em seguida, fizeram a colagem na sequéncia correta em uma folha avulsa, de acordo com o
apéndice Y, seguindo a estrutura composicional do género que foi trabalhada. Nessa etapa,
salientamos que algumas criangas tiveram bastante autonomia, enquanto outras necessitaram
de auxilio individual.

Logo apds, receberam uma outra folha avulsa contendo as linhas, conforme o
apéndice Z (1), na qual realizaram a cdpia de sua autobiografia com o intuito de adquirir mais

autonomia mediante o espago destinado para a produgao textual.

Figura 40: Explorando a Organizagao Textual do Género Autobiografia

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Na medida que iam concluindo, cada crianga ia recebendo a sua producao inicial
referente ao género em estudo, que foi realizada no dia 04 de maio do decorrente ano, e tendo
em maos as duas versdes dos textos autobiograficos, realizamos uma observagdo atenta e uma
analise comparativa entre os textos, que a principio foi individual por meio da mediacao da

pesquisadora para ndo gerar nenhum constrangimento, € também seguindo as orientagdes dos
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idealizadores da referida SD (2004), ao fortalecer que nem sempre os erros sdo idénticos,
sendo necessario a intervencdo pedagodgica em grupos menores, ou até mesmo individual,

como foi o caso.

Figura 41: Observacao e Analise Textual

Fonte: Arquivo pedagogico da pesquisadora (2023)

Essa intervengao inicial tinha como finalidade permitir ao escritor mirim os caminhos
para que ele verificasse os elementos que ficaram ausentes na sua primeira produgdo, que foi
concluida na coletividade, ficando em evidéncia que precisavam melhorar tanto a estrutura
organizacional do texto, como também ampliar as informacdes diante dos registros escritos.

Apos o intervalo, sensibilizamos os colaboradores da pesquisa sobre a necessidade de
incluir tais elementos que se fizeram ausentes diante da primeira produgdo textual do género
autobiografia. Em seguida, escolhemos uma producdo textual inicial, que representava uma
escrita silabico-alfabética para fazermos a sua reescrita de maneira coletiva, tendo a
pesquisadora como escriba, com o intuito de reforgar a estrutura e a organizacao textual do

género em estudo.

4.5.2.5 Produgao final

A producdo textual final se refere a ultima versdo escrita do género autobiografia,
onde se espera que os estudantes apresentem avancos linguisticos inerentes as caracteristicas

estruturais e organizacionais do género trabalhado por meio da execugao dos mddulos da SD.
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Quadro 19: Resumo da Produgdo Final

Producao Final

Local Sala de aula

Tempo Pedagogico 100 minutos (duas aulas)

* Produzir o género textual autobiografia

» Demonstrar os conhecimentos linguisticos adquiridos a respeito do
género em estudo apos a execugdo da SD motivada pelos textos de
natureza literaria.

Objetivos

Objeto de Conhecimento | Escrita autonoma: (EF02LP14)

e Habilidades * Formas de composic¢do do texto: (EF02LP17)
Procedimento ~ R .
Metodolégico Producao final do género autobiografia
Recursos Didaticos Folha impressa, lapis e borracha

Fonte: Elaboracao da pesquisadora (2023)

A producdo em questdo, de acordo com o apéndice Z (2), foi realizada no dia 30 de
maio do corrente ano, durante duas aulas de 50 minutos cada, tendo a participagao efetiva de

19 (dezenove) estudantes, onde apenas 15 (quinze) tinham o TCLE e TALE autorizados.

Figura 42: Criancas do 2° Ano Realizando a Produgao Final

—

Fonte: Arquivo pedagdgico da pesquisadora (2023)

Diante da producdo textual em questdo, foi possivel perceber uma certa autonomia por
parte da maioria das criangas, demonstrando dominio diante do ato de escrever sobre a sua
vida, nos confirmando que essa habilidade ¢ adquirida mediante os estimulos que sao
oferecidos. Referindo-se as criangcas em processo de alfabetizacdo, foi nitido o esforgo
cognitivo para representar a correspondéncia sonora entre os fonemas e os grafemas diante de
seus registros escritos, ao ponto de ficarem perguntando para confirmar suas hipdteses, como
ndo era possivel a intervencdo, elas foram sensibilizadas da necessidade de realizarem de

acordo com as suas COl’lViCQGCS sonoras.
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*%%%*% Encerramento

Para finalizarmos, fizemos um momento em sala de aula para expor as histérias
individuais que foram construidas ao longo do processo pedagogico, conforme os apéndices
L, O, P, T, U e X, fizemos os nossos agradecimentos pela colaboracdo voluntdria dos
participantes e realizamos a entrega individual do material.

E importante salientar que mesmo tendo a autorizagio de apenas 15(quinze)
estudantes, toda a turma teve participagao ativa, € com isso, todos construiram a sua historia e

a levaram para casa.

5 ANALISE COMPARATIVA DOS DADOS

Nessa sessdo contemplaremos as andlises comparativas entre as produgdes inicial e a
final, seguindo os critérios de selecdo textual ja elencados, com o intuito de verificarmos os
avangos obtidos apos a execugdao dos modulos da SD, por meio das abordagens quantitativas e

qualitativas, sob a luz dos tedricos que versam sobre a tematica aqui abordada.

5.1 Analise comparativa entre as produgdes iniciais e finais

As andlises comparativas entre as producdes inicial e final, nos ddo subsidios e
respaldos pedagdgicos para verificarmos os possiveis avancos diante das producdes textuais
autobiograficas dos participantes. Sendo assim, ja que a nossa pesquisa ¢ de base quantitativa
e qualitativa, iniciamos pela abordagem quantitativa que seguem os pressupostos da
Psicogénese da Lingua Escrita, baseados em Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021). Em
seguida, explanamos a abordagem qualitativa, trazendo as analises comparativas entre a Pl e a
PF, com base na estrutura organizacional do texto e demais elementos que estao relacionados
com o ato de escrever no ciclo de alfabetizagao.

No tocante ao método quantitativo, optamos em apresentar os nossos resultados
relacionados ao SEA por meio de dois graficos, onde o primeiro nos apresenta os niveis de
escrita dos colaboradores da pesquisa mediante a realizagdo da producdo final, enquanto o
segundo, nos da um panorama geral, contemplando tanto os niveis de escrita inicial, como
também o final, nos permitindo fazer as analises comparativas entre os resultados.

Ap6s analisarmos os registros escritos perante a producdo final, obtivemos o seguinte

resultado com relacao as hipoteses de escrita:
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Grafico 6: Niveis de Escrita em 30 de maio de 2023

Niveis de Escrita Final

Alfabético I 12
Silabico Alfabético m—— 2
Silabico Com Valor Sonoro mmm 1
Sildbico Sem Valor Sonoro | 0
Pré-Sildbico 0

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Diante desse instrumento, podemos perceber que temos uma crianga cuja escrita ¢
classificada como sildbica com valor sonoro, ou seja, escreve uma letra para cada som,
estabelecendo algumas relagdes entre o som ¢ a escrita, como enfatizam Ferreiro e Teberosky
(1999) e Soares (2021). Temos 2 (duas), que se enquadram nas caracteristicas da hipotese
sildbica-alfabética, que ja conseguem representar muitos grafemas em consonancia com 0s
fonemas, mas ainda escreve com representagdes silabicas, e 12 (doze) que apresentam
elementos referente a hipotese de escrita alfabética, isto €, que escrevem alfabeticamente,
dominando as correspondéncias sonoras entre os fonemas e seus respectivos grafemas,
conforme ressaltam Ferreiro e Teberosky (1999) e Soares (2021).

Ja no grafico comparativo a seguir, podemos visualizar os niveis de escrita tanto no
inicio da execugdo da pesquisa, como também ao final dela, o que facilita as nossas analises

comparativas.
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Grafico 7: Comparacdo entre os Niveis de Escrita da PI e PF

Comparacdo entre Producodes Iniciais € Finais

15 10 12
10
o by = a— e —p -

Pré-Silabico  Silabico Sem  Silabico Com Silabico Alfabético
Valor Sonoro Valor Sonoro  Alfabético

M Nivel Inicial ® Nivel Final

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

Ao observarmos o grafico acima, podemos afirmar que ap6s a intervengao pedagdgica
motivada pelos textos da esfera literaria que exploram o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, houve avangos significativos no que se refere ao Sistema de Escrita Alfabética,
pois no diagnoéstico inicial tinhamos dois estudantes com nivel de escrita pré-sildbico,
enquanto no final, ndo temos nenhum, ou seja, essas criangas evoluiram em suas hipoteses de
escrita.

Sendo assim, uma delas tornou-se silabico com valor sonoro, momento em que se
representa uma letra para cada valor sonoro, ficando em evidéncia os registros das vogais.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 209) (grifo das autoras) “[...] a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba. [...] Com esta
hipdtese, a crianca d4 um salto qualitativo com relacdo aos niveis procedentes”. Logo,
podemos afirmar que esse nivel € considerado um grande marco no desenvolvimento
linguistico inerente ao processo de alfabetizagao.

E a outra crianga, avangou para o nivel sildbico-alfabético, o que caracteriza um salto

extremamente significativo em curto prazo. De acordo com Soares:

Neste nivel, ha um avango qualitativo — a crianga percebe que o som de algumas
silabas pode ser segmentado em mais de um som (mais de um fonema), e disso
resulta um avango quantitativo — a crianga usa mais de uma letra para essas silabas.
[...] Alcancado esse nivel, a crianga avanga, em geral rapidamente, para a capacidade
de segmentar todas as silabas das palavras em elementos fonémicos intrassilabicos
que representam pelas letras correspondentes - o que exige, talvez mais que nas
etapas anteriores, orientacdo explicita das relagdes fonemas-letras (SOARES, 2021,
p- 109-110) (grifos da autora).

De fato, o nivel de escrita em questdo ¢ bastante qualitativo, pois ha uma maior

percepcdo sonora, como também quantitativo, porque existe a tendéncia em aumentar o
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nimero de grafemas diante das representagdes escritas. Com relacdo a rapida evolucdo para o
nivel seguinte, podemos confirmar, pois incialmente tinhamos trés criangas que possuiam
essas caracteristicas em suas representagdes escritas, € apds a execucao dos modulos da SD,
ficaram duas, ficando em evidéncia de que duas criancas progrediram para o nivel alfabético,
uma permaneceu, ¢ outra evoluiu. E importante salientar que, o estudante que permaneceu
com os registros escritos apresentando tais caracteristicas, provavelmente, ¢ consequéncia de
de suas auséncias, por motivos de saude.

Portanto, com as duas criancas que avancaram em suas hipoOteses de escrita,
concluimos a referida pesquisa, totalizando 12 (doze) estudantes com escritas alfabéticas, isto

¢, que ja alcangaram a consciéncia fonémica, que segundo Soares (2021, p. 107):

[...] ¢ o momento em que, finalmente, a crianga se torna capaz de relacionar fonemas
e letras ¢ de escrever alfabeticamente, além de acrescentar regras ¢ irregularidades
ortograficas basicas para que a escrita alfabética se torne também ortografica, nos
limites das possibilidades das criangas.

Nesse sentido, ao fazer as correspondéncias entre o som e a escrita, ¢ possivel dominar
algumas convengdes ortograficas dentro das possibilidades dos educandos, porém tais
aptiddes nao sao responsabilidades exclusiva do ciclo de alfabetizagdo, como também salienta
a BNCC (BRASIL, 2018). Porém, uma escrita classificada como alfabética geralmente ¢
compreensivel por parte do leitor.

Referindo-se aos aspectos qualitativos, apresentaremos a seguir um quadro para cada
estudante colaborador, no qual transcrevemos na integra as suas produg¢des inicial e final,
conforme critérios de sele¢do e fontes utilizadas, ja justificamos, com o intuito de facilitar as
nossas analises comparativas entre os respectivos textos. Enfatizamos que, as referidas
producdes foram identificadas por meio de codigos alfanuméricos, com a presenca de uma
tarja preta onde aparecem os nomes proprios dos participantes € os de seus familiares, com a
finalidade de garantir o anonimato, e que podemos contempla-las em sua versdo original nos
anexos indicados.

Iniciamos as nossas analises comparativas entre as producdes textuais iniciais e finais,
nos debrucando sobre o quadro abaixo que traz consigo as transcricdes das duas versdes

autobiograficas de Al.
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Quadro 20: Producao Inicial e Final de Al

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR Al

Producao Inicial (PI) Producéo Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023
eu nAsci em doiS MiL e 15 MEU NOME E
eu tenho Sete ANOS .NASCINO DIA 14
e estudo No 2° ANo A DE AGOSTO NO HOSPITAL REGIONAL NA
] CIDADE DE GUARABIRA. AOS DOIS ANOS TIVE
tenho duAS irMAs UMA FESTA DE ANIVERSARIO ANTES DE EU

0o NoMe deLa e -

NASCER MEU BISAVO MORREU. MEUS PAIS SE CHAMAM

eu AMo MinhA Mde e Meu Pai _ E EU TENHO DUAS
eu AMo Minfid FAMILAA IRMAS QUE SE CHAMAM El EU
¢ 0 Mes do Meu NASMeNto AMO MUITO ELAS E BOM SER IMA MAIS VELHA...
: HOJE ESTUDO NA ESCOLA ARUANDA E TENHO 7
e eM AgoSto ”"r{qare que e ANOS. MEU MAIOR SONHO E SERI MEDICA. POLICI
NASci em gorabir AL, PROFESSORA, E IR PARA OS ESTADOS UNIDOS.
(Anexo C) (Anexo L)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Ao observamos a producdo inicial do género autobiografia do referido discente,
percebemos que o seu texto foi escrito em modulo unico, ndo havendo a presenca de
paragrafos. J& em sua producgdo final, verificamos a existéncia de um paragrafo inicial,
perceptivel diante do recuo representado antes de seu registro escrito, ficando nitido que todo
o desenvolvimento textual gira em torno desse paradgrafo. Nos demonstrando que as aptidoes
relacionadas com o uso da paragrafagdo precisam ser amadurecidas.

Referindo-se aos elementos coesivos, que sdo responsaveis pela continuidade do texto,
mediante uma sequéncia ldgica, baseada na interligacdo entre as suas partes, conforme
ressalta Antunes (2005), vimos que na PI foram registradas algumas frases soltas que
apresentam algumas informagdes familiares, quase que em forma de listagem, ndo havendo
em alguns casos, a conexdao entre esses dizeres, como podemos contemplar no trecho
seguinte: “eu nAsci em dois MiL e 157, “eu tenho Sete ANoS”, “eu estudo No 2° Ano A
[...]”.

Fica evidente também na producdo textual em questdo, que os dados complementares
ao nascimento vieram ao final do texto, especificamente nas trés Ultimas linhas, € ndo no
inicio, quando deveria estar interligado com o ano em que nasceu o autor-narrador-
personagem, como podemos visualizar a seguir: “[...]le 0 Mes do Meu NASMeNto e eM
AgoSto cidAde que eu NASci em gorabir”.

Apo6s a vivéncia processual da SD, percebemos uma mudanga significativa em torno
da estrutura organizacional da PF, onde suas competéncias linguisticas e suas informacgdes

autobiograficas foram agucadas e ampliadas. No inicio do seu texto, o discente nos apresenta



145

os dados pessoais como o nome completo, necessariamente ocultado para garantir o
anonimato, a data de nascimento e o nome do hospital onde nasceu, com a auséncia do ano,
conforme podemos contemplar no fragmento a seguir: “MEU NOME E _
I B N ASCI NO DIA 14 DE AGOSTO NO HOSPITAL REGIONAL
NA CIDADE DE GUARABIRA”. Informag¢des ndo perceptiveis na PI, exceto o registro do
més, ano e cidade onde nasceu.

Dando continuidade aos acontecimentos do passado, em que o narrador ocupa uma
posi¢do retrospectiva, conforme enfatiza Lejeune (2008), a referida PF nos revela dois
acontecimentos marcantes da vida desse trio, como podemos vislumbrar no excerto em
destaque: “A0OS DOIS ANOS TIVE UMA FESTA DE ANIVERSARIO ANTES DE EU
NASCER MEU BISAVO MORREU”. Esse trecho demonstra uma retrospectiva historica
exclusiva da PF, que nos confirma o resultado da abordagem do modulo I da SD.

Nesse exposto fica evidente a inversdo temporal dos fatos, onde o falecimento de seu
bisavo poderia vir primeiro e depois o fato ocorrido aos dois anos de idade, devido a
sequéncia cronoldgica em que eles aconteceram. Nele, também destacamos a auséncia de um
ponto final (.) para separar os episodios ou at¢ mesmo o termo aditivo (€) para sequenciar €
somar tais acontecimentos.

Em seguida, ainda na mesma estrutura modular, onde poderia ser um novo paragrafo,
Al expde os seus membros familiares identificando tanto o grau de parentesco, estabelecendo
uma concordancia entre pronomes, substantivos e verbos, mesmo sem domina-los na teoria,
como podemos contemplar na parte sublinhada abaixo, como também os seus respetivos
nomes, que encontram-se protegidos por tarjas pretas para garantir o anonimato dos
familiares, acompanhado por alguns sentimentos pessoais, como podemos verificar no
fragmento a seguir: “MEUS PAIS SE CHAMAM GGG - B v
TENHO DUAS IRMAS QUE SE CHAMAM [l e B U AMO MUITO
ELAS E BOM SER IMA MAIS VELHA...”, sentimentos esses, que revelam uma

intimidade inevitavel diante das narragdes do EU, como salienta Kliiger (2009).

Ainda nesse fragmento, podemos visualizar a substituicdo do nome “irmas”, pelo
pronome pessoal “elas”, o que caracteriza uma maturidade linguistica perante os registros
escritos, sendo perceptivel também a auséncia de pontuagdo para separar uma informacgao da
outra, que se configura como uma situacdo bem comum nessa fase estudantil, conforme
salienta Soares (2021).

No que se refere a produgdo inicial, podemos perceber que o estudante também nos

apresenta seus membros familiares, em especial a quantidade de irmas que possui, expondo
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apenas o nome de uma delas, e nos demonstra o seu sentimento tanto com os seus pais, como
também com os demais membros de sua familia, como podemos contemplar a seguir: “[...]
tenho duAs irmas o nome delLa e - eu AMO MiNHa Maie e Meu pai eu AMO
MiNhA fAMiLhA”.

Sendo assim, referindo-se a essa temadtica, podemos concluir que o discente em
questdo nos apresenta informagdes autobiograficas semelhantes, nas duas produgdes textuais.
Entretanto, ¢ evidente que em sua versao final podemos contemplar mais dados familiares e o
seu registro escrito esta mais coerente € coeso.

Em seguida, verificamos na PI, que o discente nos apresenta dados autobiograficos
atuais, como podemos visualizar em sua reescrita: *“[...] eu TeNho Sete ANoS”, “eu estudo
No 2° Ano A”. Informacgdes do tempo presente que também podem ser encontradas na PF, de
maneira bem semelhante, como visivel no trecho a seguir: “Hoje estudo na Escola Aruanda
e tenho 7 anos”. Sendo nitido uma tnica diferenga, pois na PI ele ressalta a turma que estuda
atualmente, e na PF, nos menciona o nome da institui¢do educacional a qual pertence.

Logo apds, finaliza a sua producao final nos trazendo uma exposicao de seus sonhos
profissionais e pessoais, de conhecer um novo pais. Informagdes autobiograficas que também
se caracterizam com as percepgdes € pensamentos atuais, que foram exploradas no mddulo 3
da referida SD. Informagdes essas, que ndo sdo contempladas na PI.

Dando continuidade, abordamos o tipo de letra utilizada nos registros escritos, sendo
notério que na PI o estudante escreve com letras cursivas, intercalando as letras maitsculas
com as minusculas, enquanto na PF, ele decide grafar todo o texto com as letras de imprensa,
explicitando ter mais dominio perante esse tipo de letra.

No tocante ao uso da pontuacdo, ¢ perceptivel a sua auséncia mediante a PI. Emprego
que se faz presente na PF, tornando-se visivel o uso do ponto final (.) ao escrever seu nome
completo; ao concluir as informagdes inerentes ao nascimento; apos as narragdes referente aos
acontecimentos passados; depois de ressaltar a escola em que estuda e a idade que possui; ao
expor o seu primeiro sonho profissional (em substituicdo ao uso da virgula); e para finalizar o
seu texto. Nos demonstrando ao utiliza-lo, na maioria das vezes, a compreensao primordial de
sua funcao.

Verificamos também o emprego da pontuagcdo denominada como reticéncias (...) ao
final do registro sobre os seus sentimentos com relagdo as suas irmas, nos revelando que o
autor-narrador-personagem teria mais informagdes para narrar diante dessa tematica, e da
virgula (,), ao separar as duas ultimas profissdes nas quais sonha em exercer, compreendendo

a fun¢do e a utilizacdo, nesses casos, desses sinais de pontuagao.
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E interessante visualizar na PF a segmentacdo da palavra: “policial”, onde a silaba
final al foi escrita na linha seguinte, pela falta de espago na linha anterior, com a auséncia do
hifen (-), porém, apresentando em tal divisdo silabica, o dominio linguistico € a compreensao
de uma norma imprescindivel na nossa lingua. No entanto, ndo podemos fazer comparagoes,
tendo em vista que essa palavra foi escrita apenas na versao final.

Seguindo com as nossas andlises comparativas, partimos do pressuposto de que os
desvios ortograficos sao inerentes ao processo de alfabetizacdo, como enfatiza Soares (2021)
Ferreiro e Teberosky (1999), e que tal competéncia ¢ estendida durante as etapas estudantis
seguintes, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2018). Portanto, abordamos tais equivocos com
o intuito de compreendé-los como processo de consolidagdo da escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e de justifica-los mediante a complexidade da nossa lingua, e a0 mesmo
tempo, verificarmos os possiveis avancos, quando houver.

Nesse sentido, referindo -se as questdes ortograficas das producdes textuais de Al, €
evidente a sua ampliagdo diante dessa habilidade linguistica, pois na PI, encontramos o nome
da cidade onde o estudante nasceu, escrita assim: “gorabir”, apresentando além da letra
inicial minuscula, confusdo entre o som e a escrita das vogais 0 e u, caracterizando numa
hipercorrecdo. E, concomitantemente, apresenta dificuldade em grafar palavras com gu, sendo
também notoério o apagamento da vogal a no final da palavra. Enquanto na PF, a mesma
palavra foi escrita assim: “GUARABIRA” sendo evidente o dominio ortografico nessa
estrutura sildbica inicial.

Encontramos na PI, a seguinte representacao para a palavra familia: “familha”, que se

caracteriza como uma mera representacdo da fala. Segundo Soares (2021, p. 266): “No ciclo
de alfabetizacdo e letramento, quando as criancas estdo aprendendo a usar a lingua escrita
para escrever textos, € natural que escrevam como falam”.

Na palavra “nasmento” escrita também na PI, nota-se a auséncia da silaba ci, que
provavelmente ¢ consequéncia do som representado pelo fonema /s/, embora nas duas
produgdes, as palavras “nasci”, estdo grafadas da mesma maneira, demonstrando uma
consciéncia fonoldgica, bem como a memorizagao dessa relagdo irregular entre o fonema /s/ e
o seu grafema.

Evidenciamos que essas palavras mencionadas e sublinhadas acima, ndo nos permitem
fazer comparagdes, pois elas ndo estdo escritas na produgao final.

Com relacao a escrita de “irma” na PI, nota-se a auséncia do til (~), enquanto na PF, o

aluno escreve “irma” e “ima”, nos apresentando um avango nasal ao dominar o uso desse
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simbolo, e a0 mesmo tempo, nos revelam uma certa instabilidade diante da escrita dessa
palavra, pois na mesma producao, o estudante a escreve com e sem o r pos-vocalico.

Por fim, verificamos tanto na PI, quanto na PF, que ha uma confusdo por parte do
educando com relacdo a representagdo fonética entre “e” e “€” diante de sua produgao
textual, caracteristica bem comum e bastante presente na escrita dessa etapa educacional em
questdo, pois se refere as nuances da nossa lingua.

Diante desse exposto comparativo entre PI e PF, ¢ evidente que Al apresentou
avangos expressivos diante de sua producao textual escrita, tanto no que se refere aos dados
autobiograficos fornecidos, que foram ampliados, como também com relacdo aos elementos
coesivos, onde o estudante deu continuidade ao seu texto de maneira ldgica e coerente,
acrescentando inclusive, outras habilidades linguisticas referente a pontuagao e a ortografia,
que estao associadas com o ato de escrever.

Resultado que enaltece o qudo ¢ importante e necessario o processo de ensino-
aprendizagem em torno do género autobiografia, pois além de garantir o dominio do EU,
atendendo as suas particularidades textuais, estimula-se o habito de produzir textos desde os
anos iniciais do Ensino Fundamental, pois ¢ exercendo a pratica da escrita que se aprende a
escrever, como enfatiza Dolz e Schneuwly (2004).

Prosseguindo com as nossas andlises comparativas, contemplamos as producdes

textuais autobiograficas de A2, que compdem o quadro abaixo:

Quadro 21: Produgao Inicial e Final de A2

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A2
Producao Inicial (PI) Produciao Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023
Meu nome é:
eu nasci dia: 22 de jonho de 2015 na cidade de
Jodo Pessoua no ospital Hedissou Ramalhos. au

Eu 22 dejonko. mée ||| GGEG] nascer tinha: 3. KG uque mais gostava de fazer
pai 1rmaos éra sorir! e rir.
. 7 irmao. |} .15 Meus  pais  sauw:
.11 - e o meu pai ¢ :
voufaser 8 anos. FIM eu tenha irmaos mais velho é e a do meio é
(Anexo D) I ::/ia uma cachora unome éra caranmele!

E meu maior soinho é: ser corouinha, ser consinera,
ser artista e ganhar uma bicigleta.
(Anexo M)
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)
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Observando a primeira versao textual produzida pelo estudante A2, podemos perceber
que ela foi construida em formato modular, que por sua vez, ndo condiz com a proposta de um
texto, tendo em vista que suas informacdes autobiograficas se restringem em apresentar os
membros de sua familia, incluindo o grau de parentesco, a idade de seus irmaos e quantos
anos ird fazer. Também salientamos que o seu texto foi estruturado mediante um amontoado
de frases com equivocos no uso do ponto final (.), que podem comprometer a compreensao do
leitor.

Diferentemente do que ocorre na PF, onde podemos constatar um expressivo
desenvolvimento textual, sendo visivel esteticamente a sua organizacdo estrutural, nos
apresentando trés recuos antes dos registros escritos que condizem com o uso da
paragrafagdo, que estéd representado conforme abordamos nos modulos da SD. Imagem textual
que deixa em evidéncia o seu entendimento diante dessa habilidade linguistica.

Dando continuidade a andlise da PF, percebemos que além de demonstrar dominio
com relacdo ao uso do pardgrafo, encontramos mais informacdes autobiograficas e
identificamos uma composi¢do textual mais coesa, na maioria dos casos. Segundo Antunes
(2005, p.47) a funcao da coesdo ¢€: “[...] criar, estabelecer e sinalizar os lagos que deixam os
varios segmentos do texto ligados, articulados, encadeados”. Caracteristicas linguisticas que
podem ser contempladas no corpo do texto, mesmo que ainda imaturas.

No primeiro pardgrafo da PF, além de contemplar o nome completo escrito
corretamente, nao localizado na PI, ocultos necessariamente para garantir o anonimato,
encontramos informagoes relacionadas com o nascimento, envolvendo nao apenas o dia, més
e ano de tal acontecimento, mas também a cidade e o nome do hospital, acrescentando o seu
peso ao nascer, juntamente com a unidade de medida correspondente, o que demonstra um
conhecimento interdisciplinar. Dados autobiograficos nao evidenciados na PI, exceto o dia e o
més de seu nascimento.

Ainda no referido paragrafo, além dos dados pessoais apresentados, enaltecemos outro
elemento que nos revela o lado emocional do educando em sua infancia, conforme o trecho a
seguir: “[...] uque mais gostava de fazer éra sorir! e rir”. Narragdes pessoais intimas, que
sdao exclusivas da PF, que sO se tornaram possiveis mediante as informagdes adquiridas por
meio de pessoas proximas, como ressalta Bakthin (1992). Dados intimos que demonstram a

importancia da execucdo do mddulo I da SD. Nesse mesmo trecho, destacamos também as
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palavras sindnimas “sorir” e “rir”, que diante do contexto de uso, caracterizam com a
presenca de pleonasmo>’.

No segundo paragrafo, o estudante nos apresenta os membros de sua familia e seus
respectivos nomes, inclusive o animal de estimagdo que possuia, sendo perceptivel na
composicao estrutural desse paragrafo, a auséncia de alguns conectivos e de pontuacdo, que

podem comprometer a compreensao leitora, como podemos identificar no fragmento abaixo,

apo6s o uso do ponto final (.): “Meus pais sau: _ e 0 meu pai é
_. eu tenha irmos mais velho é - e a do meio é - tinha uma cachora

unome éra caranmele!”.

Nesse fragmento percebemos a identificacdo familiar, semelhante ao que foi exposto
na PI, ficando nitido que na PF houve o acréscimo de informagdes ao narrar sobre a cachorra
que possuia, e mais clareza diante do que foi dito. Evidenciamos também os primeiros sinais
de concordancia no inicio do referido paradgrafo, onde o estudante faz uso do pronome
possessivo “Meus” no plural, que condiz com o substantivo “pais”, os quais estdo em
consondncia com a conjugacao do verbo “sau”, mesmo sem conhecer tais conceitos
linguisticos, embora utilizou o termo “tenha”, ao invés de tenho, para concordar com o
pronome “eu”.

No terceiro e ultimo paragrafo da versdo final, visualizamos uma exposi¢do de sonhos
e expectativas de futuro, que mesmo escrito de maneira interligada e compreensivel,
encontramos a repeticdo desnecessaria do verbo “ser” ao elencar os papéis sociais que deseja
assumir, nos revelando a presenca de uma anafora’!. Ressaltamos que tais informagdes
pertencem apenas a PF. O que nos confirma o acréscimo dos dados autobiograficos nessa
versao.

Com relagdo ao tipo de letra utilizada, ¢ notorio que nas duas produgdes textuais o
educando realiza os seus registros fazendo uso da letra cursiva, nos demonstrando autonomia
diante de seu uso. No tocante a utilizacdo das letras maitsculas, verificamos que o aluno
compreende essa norma da nossa lingua, pois na maioria das vezes, emprega a letra maiuscula
de maneira coerente, at¢ mesmo na PI, sendo perceptivel ao iniciar o seu texto, e na PF, ao
registrar o nome da cidade e do hospital onde nasceu: “Joao Pessoa” ¢ “Hedissou

Ramalhos”. Embora ndo empregou no nome proprio da cachorra que possuia: “caranmele”.

30 Repeti¢do de ideias no mesmo enunciado. De acordo com o site: Pleonasmo: o que é, tipos, exemplos - Brasil
Escola (uol.com.br), acessado em 12 de julho de 2023.

3! Figura de linguagem que se caracteriza pela repetigio de uma mesma palavra ou expressdo no inicio de cada
oragdo ou sentenga. Conforme o site: Anafora: o que é, usos, exemplos - Brasil Escola (uol.com.br), acessado dia
12 de julho de 2023.
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Referindo-se a aplicabilidade da pontuagdo, identificamos na PI o uso excessivo do
ponto final (.), resultando em alguns equivocos diante de sua utilizacdo, que podem ocasionar
em falhas na compreensao leitora. Ja na PF, além de visualizarmos outros sinais de pontuagao
diferente do ponto final, como dois pontos (:), exclamagao (!) e a virgula (,), ao observarmos
o seu contexto de utilizagdo, percebemos uma demasia, em algumas situa¢des, como ocorre
com os dois pontos (:). Porém, percebemos maior autonomia no ato de emprega-los.

No tocante a segmentacao de palavras, identificamos a presenca da hipossegmentagao,
como visivel em “dejonho”, “eusou” ¢ “voufaser”, compondo a PI, enquanto que na PF, a
primeira delas ¢ escrita com o devido espagamento, ¢ as demais ndo aparecem para que
possamos fazer as comparagdes, mas houve a inclusdo dos termos: “uque” e “unome”, que
além de demonstrarem a necessidade de amadurecer essa habilidade, fica em evidéncia que o
discente escreve conforme a sua fala, caracteristica comum nessa fase estudantil, de acordo
com Soares (2021).

Sobre esse ponto, incluimos também o segundo nome da cidade em que ele nasceu:
“Pessoua”, presente no primeiro paragrafo, e um de seus sonhos: “ser corouinha” no
terceiro, onde o discente fez o acréscimo do grafema *“u”, apds a letra o, ndo havendo
necessidade dele na representagdo escrita, pois ¢ evidenciado apenas na fala, o que caracteriza
uma escrita alfabética.

Com relagdo as questdes ortograficas, discorremos sobre o emprego do grafema “u”
em substitui¢do ao “0”, e virce-versa, onde podemos perceber um conflito ao emprega-los,
como observavel na PI: “dejonho”, enquanto na PF esta registrado “jonho”, com a devida

segmentacao da preposicdo “de”, embora ainda com a letra *

0”, que demonstra uma
hipercorrecdo. Cenario que nos revela a auséncia da compreensdo perante essa regra
contextual, conforme enfatiza Soares (2021).

Na ultima versao textual do género autobiografia, além de destacarmos os termos

“uque” e “unome”, que nos revelam o uso da letra “u”

, ao invés do artigo definido “0”,
acrescentamos a expressao “au nascer”, onde “au” substitui o termo ao, € “sau”, ao invés de
sa0. Representacdes escritas que demonstram a existéncia de um conflito cognitivo diante
dessa regra do portugués brasileiro, porém, sdo equivocos extremamente explicaveis, pois
também se configuram como uma mera representacdo da fala.

Na PI visualizamos uma confusdo ao representar o til (~), como podemos ver diante de
sua presenca na palavra “pai”, enquanto detectamos a sua auséncia em “irmaos” ¢ “irma”.

Ao nos debrugarmos sobre a PF, nos deparamos com algumas representagdes coerentes, como

ocorre no primeiro nome da cidade onde nasceu: “Jodo”, que pode ser tanto uma
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compreensdo sonora, como também de memoria, pelo fato de ser uma palavra habitual ao seu
redor, e na palavra “pais” e “pai” que foram escritas sem esse simbolo, demonstrando uma
percepgao sonora condizente e, consequentemente, um avango entre a PI para a PF.

Embora, em sua produgdo final permanece representando “irmaos” ¢ “sau”, sem a
utilizagdo do til, e acrescenta o primeiro nome do hospital que nasceu, assim: “Hedissou”.
Nome proprio constituido por som nasal final que esta expresso pelo grafema u, quando
deveria ser representado pelo n. J4 em “caranmele”, o nome da cachorra que possuia, grafa-
se a letra m sem perceber que o grafema m pds-vogal também ¢é responsavel por essa
nasalidade. Por fim, ao expor seus sonhos, insere o som nasal na palavra “consinera”, sem
necessidade. Representacdes que revelam a sua imaturidade diante dessa competéncia sonora.

No entanto, conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 80). “aprender a representar a
nasalidade das vogais e dos ditongos nasais na escrita ¢ um dos problemas mais sérios para
quem estd se iniciando nas convengdes da lingua escrita”. Portanto, tais representacdes
escritas sao compreensiveis e justificaveis, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

De acordo com Schneuwly et.al (2004, 116-117), “[...] quanto mais os alunos
escrevem, mais eles correm o risco de cometer erros ortograficos”. Porém, “[...] dar aos
alunos multiplas ocasides para escrever ¢ uma condigdo indispensavel para favorecer o
desenvolvimento de suas capacidades [...]”, inclusive as aptiddes ortograficas. Nesse sentido,
tendo em vista que a versdo final nos trouxe mais informagdes autobiograficas,
concomitantemente, nos deparamos com mais equivocos dessa natureza, que sao condizentes
com a fase estudantil em questao.

Prosseguindo com as nossas andlises ortograficas da PF, apresentamos o nome da
instituicdo de saide onde o estudante nasceu: “ospital Hedissou Ramalhos”, no qual
percebemos a auséncia do grafema h na primeira palavra, € o acréscimo na segunda. Situacao
que pode ser pode ser justificada pelo fato dessa letra inicial ndo ter representagdao sonora.

Para Soares (2021, p. 164): “[...] palavras que comecam com a letra H, que ndo tem
valor sonoro (¢ uma letra que ndo corresponde a um fonema), precisam ser memorizadas
quando de uso frequente”. Nesse sentido, provavelmente, essas palavras mencionadas nao sao
habituais no cotidiano do discente, o que dificulta a sua memorizagao.

J& no ultimo nome do hospital apresentado, visualizamos o h compondo o digrafo lh
no final da palavra com o adicional de s plural, que esta empregado sem necessidade. No
entanto, na exposicdo de um de seus sonhos, na expressao “ser consinera”, para dizer

cozinheira, a representa com a auséncia da letra h, onde deveria ter o digrafo nh, e acrescenta
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uma monotongagio®2. Embora, encontramos outras situacdes em que o referido digrafo esta
representado corretamente, como podemos ver em: “tenha” “tinha” e “soinho”.

Referindo-se ao primeiro nome do hospital em questdo, “Hedissou”, percebemos
outros equivocos relacionados com as complexidades da nossa lingua, onde a consoante d
deveria ser muda, e com a auséncia da vogal i, faz-se necessario o uso de apenas uma letra s.
Porém, o referido nome estd grafado em consonidncia com a correspondéncia sonora que
possui, condizente com as caracteristicas de uma escrita alfabética, pois escrever
alfabeticamente nao significa dizer que a escrita ¢ ortografica.

Portanto, ao grafar o fonema /s/ nessa posicdo entre vogais, com o grafema s
duplicado, nos revela a compreensdo de uma relagdo irregular entre o som e a escrita.
Entretanto, o discente ndo aplica esse entendimento ortografico nas palavras “sorir” e
“cachora”, pois grafa apenas uma letra r, onde deveria ser dobrada. Nos demonstrando que
essa habilidade também precisa ser amadurecida.

Prosseguindo com os aspectos ortograficos da produgdo textual final, ¢ interessante
como o estudante grafa a palavra “éra”. Esse registro nos expressa a sua consciéncia
fonologica diante da vogal inicial, pois tal fonema compartilha do mesmo som que ¢
representado pelo é verbal, logo, ¢ compreensivel que o estudante acrescente o acento agudo.

Por fim, apresentamos a palavra “biciqleta”, exposta no ultimo pardgrafo da PF, na
qual o fonema /k/ esté4 representado pelo grafema q, quando deveria ser escrito com a letra c,
nos revelando que o estudante nao domina essa regularidade contextual.

E importante salientar que o discente externou o seu conflito, por meio da oralidade,
pois necessitava de uma resposta para confirmar a sua hipotese: “__ professora, cle se
escreve com ¢ ou q?”. Como ndo podia haver interferéncia, o orientamos a escrever de
acordo com as suas convicgdes sonoras.

Ao concluimos as analises das produgdes textuais de A2, podemos constatar os
avancos significativos apds a vivéncia processual da sequéncia didatica baseada em Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), ficando em evidéncia que a versdo final de sua autobiografia
segue os pré-requisitos textuais do género em questdo, nos fornecendo mais informagdes
pessoais e contém mais aptidao diante da utilizacao dos sinais de pontuagdo. Nos confirmando
seu entendimento dentro das especificidades da fase estudantil, a tematica trabalhada nos

modulos da SD.

32 Processo que consiste na redugdo de um ditongo, segundo Bortoni-Ricardo (2004).
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No tocante aos equivocos relacionados com a ortografia, sdo considerados comuns e
habituais na referida etapa educacional, j& que os discentes estdio em processo de
aprendizagem da lingua escrita, por isso 0os compreendemos e os justificamos em virtude da
complexidade do portugués brasileiro. E se duvida, serdo sanados na medida em que o
discente for exposto a diversas situacdes para exercitar a sua escrita, como salienta os autores
da escola de Genebra, (2004), inclusive nas séries seguintes, como preconiza a BNCC
(BRASIL, 2018).

Seguindo com as nossas analises comparativas, refletiremos sobre as produgdes
textuais autobiograficas de A3, por meio do quadro 22, tendo como ponto de partida os

aspectos estruturais do género textual em questao.

Quadro 22: Producao Inicial e Final de A3

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A3
Producao Inicial (PI) Producio Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023

Meu nome é

I N ASCi dia 19/08/2015. Tinfa 3,100 de KG é

49 de CM de comprimento. gosto, de Editar, comeR,
é assistir Um filme.

Ol, bom dia, eu sou. O. - eu naci :
’ ’ Meus pais se chamam - e -

dio. 19/08/2015 eu gosto. De olvir musica ; .
tambén, gosto de estudar. Gosto da minho fami — (ARELIDO -) meu, pai gosto de jogar

fio. Obg. por ver. Minko. ALTOBIOGRAFIA. Bola minha mde gosta de cosinhar. Tenho

(Anexo E) Uno IRMA que se, chamo _

Meu maior sonho é SeR Medico para

cuidar da saide delas.

(Anexo N)
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Percorrendo pela primeira versao autobiografica do referido aluno, percebemos que o
seu texto apresenta uma composi¢do modular tnica, ndo havendo a presenga de paragrafos.
Habilidade linguistica que foi ampliada e consolidada na producdo final, onde podemos
verificar a existéncia de trés recuos que se configuram com o uso da paragrafagao.

E interessante que na versdo inicial o escritor-narrador-personagem estabelece um
didlogo com o leitor, quando escreve “Oi, bom dia”, ¢ ao final de seu texto, ao fazer um
agradecimento, conforme podemos rever no trecho seguinte: “Obg. Por ver. Minho
altobiografia”. Nesse mesmo trecho, ¢ nitido também o uso de um termo muito utilizado
diante dos didlogos virtuais que ¢ o “Obg”. Contexto que nos confirma a existéncia de um

didlogo, que trouxe consigo algumas informagdes autobiograficas compreensiveis.
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Referindo-se a PF, verificamos uma maior maturidade e familiaridade com as
caracteristicas do género autobiografia, pois além de representar em seus registros escritos a
categoria narrativa, seguindo uma organizagao estrutural baseada nos paragrafos, o estudante
também ampliou seus dados autobiograficos numa composi¢ao textual coerente e coesa,
dentro das possibilidades e particularidades de sua faixa-etaria-série.

No primeiro pardgrafo da versdo final do género autobiografia, contemplamos seu
nome completo, protegido para garantir o anonimato, sua data de nascimento, também
representados na PI, exceto o seu sobrenome. Em seguida, o discente ressalta o seu peso e o
seu tamanho ao nascer, empregando a numera¢do e¢ a unidade de medida correspondente,
demonstrando de maneira satisfatoria o conhecimento matematico das unidades de medidas,
por meio da interdisciplinaridade, como podemos contemplar na reescrita desse trecho:
“Tinha 3, 100 de KG ¢é 49 de CM de comprimento”.

Salientamos que a referida informacdo pessoal ¢ exclusiva da PF, que se tornou
possivel mediante as vivéncias da SD, especificamente do modulo I, que explorou como eixo
tematico “minha historia”, que foi executado em paralelo com a pesquisa familiar. A narragao
desses dados intimos na producdo textual em questdo, nos revelam a importincia e a
necessidade das informagdes que sdo fornecidas pelas pessoas mais proximas, como enfatiza
Bakthin (1992).

Logo apoés, ainda no mesmo paragrafo, ao invés do estudante trazer mais dados
pessoais ou acontecimentos do seu passado, nos trouxe informacdes que correspondem as
preferéncias atuais, que de acordo com as vivéncias dos modulos da SD, viriam no segundo,
como podemos contemplar na reapresentagdo seguinte: “gosto, de editar, comer é assistir
um filme”. Nos permitindo concluir que, mesmo dominando a utiliza¢do dos paragrafos, A3
ainda mistura os assuntos que sao abordados em cada um neles.

Quando voltamos para a PI, encontramos também o registro de suas preferéncias,
como podemos ver a seguir: “[...] eu gosto. De olvir musica tambén, gosto de estudar.
Gosto de minho familio”. Nos demonstrando que o discente salientou o referido assunto nas
duas producdes textuais, no entanto, nos apresenta preferéncias distintas, o que demonstra
uma instabilidade, ou até mesmo, uma variedade em seus gostos pessoais.

Prosseguindo com as nossas andlises textuais, contemplamos o segundo paragrafo da
PF, no qual o educando se deteve apenas em apresentar os seus pais € a sua irma, seus
respectivos nomes, registrando inclusive o nome completo de sua irma e o apelido de sua
mae, que se encontram ocultos para preservar o anonimato, ¢ expde somente as preferéncias

de seus pais, como podemos contemplar no trecho a seguir: “[...] meu, pai gosta de jogar
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Bola minha méae gosta de cosinhar”. Ficando em evidéncia que, provavelmente, o discente
ndo acrescentou aqui as suas preferéncias, pelo fato de ja té-las narrado no paragrafo anterior.
Ressaltamos que essas informagdes autobiograficas familiares, sdo exclusivas da PF.

Ainda no mesmo trecho ¢ possivel contemplarmos uma concordancia entre o pronome,
o substantivo e o verbo, mesmo sem o conhecimento tedrico de tais elementos linguisticos, e
podemos acrescentar o inicio do referido paragrafo, quando o discente também demonstra tal
concordancia, porém no plural: “Meus pais de chamam]...]”.

No terceiro e ultimo paragrafo da PF, o estudante enfatiza que seu maior sonho ¢ ser
médico, demonstrando a sua inten¢do pessoal por traz dessa op¢ao profissional, que ¢ cuidar,
como podemos rever no seguinte fragmento: “Meu maior sonho é ser medico para cuidar
delas”. Abordagem intima que € perceptivel apenas na versao final de sua autobiografia.

Ainda nesse mesmo fragmento em destaque, podemos constatar uma maturidade
linguistica muito significativa, que ¢ a substituicdo de nomes por pronomes para evitar a
repeticdo, como podemos comprovar diante do uso do pronome pessoal “delas” para
substituir os substantivos mae e irma.

No tocante ao tipo de letra utilizada, percebe-se em seus registros escritos uma
estabilidade diante do uso das letras cursivas, fazendo algumas intercalagdes com as letras de
imprensa maiuscula, sendo perceptivel o uso da letra maitiscula para destacar alguma palavra,
nas iniciais dos nomes proprios, no inicio do texto e apds o ponto final. Situagcdes que podem
ser visiveis nas duas produgdes textuais.

No entanto, a preseng¢a da letra maitscula ao iniciar os paragrafos, ¢ uma competéncia
vista exclusivamente na PF, nos confirmando a sua compreensdo diante dessa norma da nossa
lingua, ja que a PI foi escrita em formato modular.

E importante ressaltar que o referido estudante nos apresenta algumas palavras
terminadas em a, que estdo finalizadas com o, como podemos observar tanto na PI: “dio,
minho, familio”, como também na PF: ‘gosto, Uno, chamo”, nos demonstrando, provavelmente,
que ao fazer o movimento circular da vogal a, o mesmo ndo a finaliza, e por isso seu registro
fica semelhante com a vogal o.

Discorrendo sobre o uso da pontuagdo, podemos verificar na PI alguns equivocos com
relagdo ao emprego do ponto final (.) e da tnica virgula (,) que foi empregada, ja na PF, ¢
notorio que a utilizagdo do primeiro sinal aqui elencado, teve mais discernimento, enquanto o
segundo, permanece um pouco confuso. No entanto, salientamos que diante do processo

metodologico da SD exploramos apenas o uso do ponto final, pois ¢ uma habilidade que
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precisa ser adquirida no 2° ano do Ensino Fundamental, como preconiza a BNCC (BRASIL,
2018).

Referindo-se aos equivocos ortograficas, que sdo inerentes a essa etapa educacional
em questdo, como ressaltam Soares (2021) e Ferreiro e Teberosky (1999), podemos
identificar na PI que a palavra “naci”, estd representando uma escrita de natureza alfabética,
pois héd correspondéncia sonora. Porém, tendo em vista as complexidades do portugués
brasileiro, houve a auséncia do grafema s. J4 na PF, contemplamos a mesma palavra escrita
ortograficamente correta: “NASCi”, nos revelando uma compreensdo dessa relacao irregular
entre fonema e grafema.

Dando continuidade, verificamos na PI as palavras “olvir e altobiografia”, onde foi
empregado 1 pds-vocalico, onde deveria ser registrado a letra u, caracterizando uma escrita
alfabética, pois os grafemas 1 ou u poOs-vogal, representam os mesmos fonemas, o que

dificulta essa representacdo ortografica. De acordo com Soares (2021):

O que resulta dessa inconsisténcia no uso de L ou U no final de palavra ou de silaba
€ que as criangas erram — ha de se reconhecer que por uma boa razdo — quando
escrevem PAPEU por papel, CHAPEL por chapéu, MAU por mal ou MAL por
mau. Se aprenderam que cada fonema corresponde um grafema, escrevem como
pronunciam. E o que se denomina hipercorre¢do ou ultracorre¢do: a crianga
substitui uma forma correta por uma forma incorreta que, segundo o que aprendeu,
seria a correta (SOARES 2021, p. 158) (grifos da autora).

Exposto tedrico que nos conduz a compreender e justificar o equivoco dessa natureza
no ciclo de alfabetizacdo, em virtude da complexidade do nosso portugués brasileiro.

Ressaltamos que na PF ndo houve o registro das referidas palavras, nos
impossibilitando de fazermos as devidas comparacdes, entretanto, houve o acréscimo da
palavra “filme”, que representa uma escrita ortografica.

Sobre essa questdo ortografica em questdo, Soares (2021, p.159) (grifo da autora).
complementa que “[...] na relagdo fonema-grafema na representacdo do fonema /1/ em final de
silaba, sera necessaria a memorizagdo da forma ortografica de palavras mais frequentes, tanto
as que se escrevem com L como as que se escrevem com U”. Nos revelando que tal grafia
ortografica deve ser resultado de uma imagem visual adquirida anteriormente, ja que essa
palavra ¢ mais habitual no cotidiano do discente, por se tratar de ser uma de suas preferéncias.

Com relagdo a representacdo do som nasal, nos deparamos com palavras distintas que
possuem o som nasal final e estdo registradas com n, quando deveriam ser escritas com m,

perceptiveis nas duas versdes textuais. Na PI temos: “tambén” e na PF, “chaman”. Os

referidos registros nos apresentam uma escrita alfabética que atende a convengdes
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ortograficas significativas a respeito da nasalidade, pois no primeiro caso ha dois fonemas
dessa natureza, onde o primeiro estd representado o grafema m, antes da letra b, de acordo
com a regra do portugués brasileiro, € o0 som nasal final que também ¢ representado, porém
com o grafema n, € ndo com o m, situagdo que também ocorre na segunda palavra.

Na PF, encontramos outras situacdes em que o aluno registra a palavra
“comprimento” e “um”, de maneira coerente, pois estabelece correspondéncia correta entre
os fonemas e os seus respectivos grafemas, demonstrando nesses casos, uma escrita
ortografica. A linguista Bortoni-Ricardo (2004, p. 97) vem corroborar dizendo: “este ¢ um dos
componentes mais dificeis para o alfabetizando”.

Portanto, tendo em vista a complexidade exposta pela representacdo da nasalidade e
diante das produgdes escrita de A3 com relacdo a esse aspecto, podemos afirmar ele ja
consegue compreender essa relagao grafofoné€mica.

Por fim, na producdo textual final, o aluno em questdo demonstrou por duas vezes
consecutivas, um conflito cognitivo ao representar o termo aditivo e, sendo registrado, “é”,
como podemos visualizar no seguinte fragmento: “[...] 3,100 de KG é 49 CM” ¢ “|...] comer
€ assistir um filme”. J4 ao apresentar o nome de seus pais, utiliza o aditivo e, corretamente,
como visivel em sua reapresentagdo: “Meus pais se chaman - e -”. E ao expor
seu sonho, também emprega de maneira coerente, como podemos rever: “Meu maior sonho
€[...]”. O que demonstra uma certa instabilidade diante de sua representacao.

Diante desse excerto, podemos concluir que A3 apresenta significativos avangos entre
as referidas produgdes textuais apds a execucdo dos modulos da SD. Competéncias que
podem ser contempladas tanto na organizagdo e na estrutura textual, como também no
aumento das informagdes autobiograficas narradas, no emprego da pontuagdo e nas evolugdes
dos aspectos ortograficos.

Resultado, que deixa em evidéncia a importancia e a necessidade de introduzir o
ensino do género textual e sua producdo escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao
mesmo tempo em que potencializa o uso dos textos da esfera literaria como instrumento
pedagdgico promissor na referida etapa educacional.

Prosseguindo com as nossas analises comparativas entre PI e PF, contemplamos as

produgdes textuais autobiograficas de A4 que se encontram no quadro abaixo:
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Quadro 23: Producao Inicial e Final de A4

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A4
Producao Inicial (PI) Produciao Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023

Meu nome ¢ | . nasci nu dia

27/03/2016 no hospitau Candida Vagas eu tinha 4 km 53 di
EuNaSiDia 27 de 2016 0 nome da ninfia | <2rmento mens pais i o R < MR

o, eu nasci en Jodo pessoa.
mde e_ el moro em um ma casa
Eu estudo na escola aruanda e gosto de
(Anexo F) .
pisina.
neu maio soinho é ter uma casa na
drvore.
(Anexo O)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Com relagdo as produgdes textuais de A4 no que se refere a estrutura textual,
verificamos que a producao inicial apresenta um leve recuo antes do registro escrito, no qual
podemos compreender como uma tentativa de empregar o paragrafo, tendo suas informagdes
pessoais concentradas nesse, enquanto a produ¢ado final, nos apresenta um texto contendo trés
paragrafos distintos, onde o recuo do primeiro possui um espacamento maior, € os dois
ultimos, menores. Aparentando ainda uma inseguranga ao representar o referido recuo.

No tocante aos dados individuais fornecidos na PI, nota-se que eles sdo
compreensiveis ao leitor, € a0 mesmo tempo nos revelam que o estudante ndo domina por
completo a sua dada de nascimento, nem compreende a importancia de incluir o nome do
autobiografado, tendo em vista que expde apenas o nome da sua mae, concluindo com o tipo
de moradia na qual reside. Ja na PF, € possivel verificarmos a ampliacdo dessas informagoes,
o que demonstra uma evolugao significativa apos a execugao dos modulos da SD.

O primeiro paragrafo da versdo final ¢ constituido pelo nome completo, sua dada de
nascimento completa, o nome do hospital onde nasceu e acrescenta suas medi¢des ao nascer,
como podemos contemplar no trecho seguinte: “[...] eu tinha 4 Km 53 di comprimento
[...]”, no qual, podemos verificar um equivoco na unidade de medida utilizada para
representar o peso, inclusive, salientamos que o referido estudante externou a sua duvida
durante a realiza¢do da produ¢do, no entanto, explicamos que ndo poderiamos auxiliar, sendo
necessario fazer como soubesse. Sendo assim, ele decide empregar a sigla que corresponde a
quilometragem, que provavelmente, ¢ mais habitual em seu cotidiano porque ¢ visivel nos
sinais de transito.

E importante ressaltar que essa competéncia em torno das unidades de medidas nao foi

0 nosso foco durante o modulo I da SD, pois o nosso objetivo primordial sempre foi
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proporcionar as condi¢des necessarias para que os discentes pudessem conhecer e narrar suas
historias de vida.

Dando continuidade a composicao autobiografica do paragrafo em questdo, nos ¢
apresentado os seus pais € seus respectivos nomes, que estdo com tarjas pretas para garantir o
anonimato, como podemos verificar no trecho a seguir: “[...] meus pais ci chama [
- e -[...]”. Sendo perceptivel que s6 houve concordancia entre o pronome e o
substantivo, pois o verbo se encontra no singular. Quando voltamos para a PI, na qual ele
apresenta apenas a sua mae ¢ o nome dela, também protegido pelo mesmo motivo ja elencado,
podemos ver que o verbo estd em consonancia com o substantivo € com o pronome, como
podemos rever a seguir: “|[...] minha mae é _[...]”.

Cenario que nos revela a inseguranca do discente ao representar o plural do verbo
chamar na referida situacdo, para estabelecer a concordancia entre os demais elementos
linguisticos. Concordancia essa, que ndo se refere ao conhecimento teérico, mas sim a
articulagdo entre esses dizeres, pois, tal conhecimento tedrico ndo condiz com etapa
educacional na qual estamos nos referindo.

No entanto, enfatizamos que pode ser consequéncia de seu conflito diante da
representacdo do som nasal no final da silaba, tendo em vista que essa competéncia ¢ uma das
mais dificeis para o estudante nessa fase, como enfatiza Bortoni-Ricardo (2004). Como
também, uma mera representacdo de sua fala em virtude do seu meio social.

Ainda no mesmo paragrafo, conclui acrescentando: “[...] eu nasci em Joao pessoa”.
Informagdo autobiografica que condiz com os dados do nascimento, e por isso deveria estar
conectada no inicio do paragrafo, quando nos expds o nome do hospital no qual nasceu. E
ainda acrescentamos que, estando nessa posicdo textual, faz-se necessario o uso de uma
pontuagdo ou do aditivo e para separar as narragdes de assuntos distintos.

Cenario que nos apresenta uma imaturidade linguistica diante dos elementos coesivos,
que se caracteriza como uma situagdo comum nessa fase estudantil, como ressalta Soares
(2021).

No segundo paragrafo da producao final, o educando ressalta apenas o nome da escola
onde estuda atualmente e a sua maior preferéncia, como podemos rever: “Eu estudo na
escola aruanda e gosto de pisina”. Uma frase que contempla duas informagdes distintas que
estd escrita de maneira clara, objetiva e compreensivel.

Enquanto no terceiro, nos expoe o seu desejo de crianca: “neu maio soinho é ter uma

casa na arvore”, narragdo que se refere as preferéncias do universo infantil que esta
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relacionada com o ato de brincar. Registro que também foi escrito de forma objetiva e
compreensivel. Dados pessoais atuais que foram expostos exclusivamente na PF.

Em conformidade com os posicionamentos de Antunes (2005, p. 47) (grifo da autora):
Em suma “[...] quando pretendemos que nossos textos sejam coesos, pretendemos que seja
preservada sua continuidade, a sequéncia interligada de suas partes, para que se efetive a
unidade de sentido ¢ das intengdes de nossa interagao verbal”.

Portanto, tendo em vista o que diz a referida autora sobre a coesdo textual € o que nos
¢ apresentado nas composic¢oes textuais de A4, verificamos que ha alguns elementos coesivos
em suas informagdes textual, principalmente, no que se refere a produ¢do final, pois na
inicial, encontramos uma unica frase contendo trés informagdes distintas, ndo havendo uma
conexao entre elas, como podemos revé-la a seguir: “Eu Na Si dia 27 de 2016 o nome da
minha mée é maria alane eu moro em um ma casa”.

J& em sua producdo final podemos contemplar mais ligacdo entre os dizeres
autobiograficos, porém, ¢ nitido que o discente ainda precisa amadurecer os aspectos
conectivos em seu texto, como ja mencionado anteriormente.

Partindo para a averiguagdo de sua representacdo escrita, ¢ possivel perceber o uso
frequente das letras cursivas, fazendo intercalagdes com as letras maitisculas de imprensa,
como perceptivel em, “Eu, Na Si” e “Dia”, presentes na PI, “Mew” ¢ “Eu”, no inicio dos
primeiros paragrafos da PF. Nota-se também a presenca de alguns conflitos com relagdo ao
emprego das letras maiusculas que podem ser visiveis na PF, como na representacdo do nome
da escola na qual estuda: “aruanda”, no segundo nome da cidade onde nasceu: “pessoa” e ao
iniciar o terceiro paragrafo: “meu”. Nos revelando que essa competéncia precisa ser
amadurecida.

Referindo-se ao uso da pontuacao, € possivel verificar que o estudante em questdo nao
utilizou sinais de pontuagdo em sua producdo inicial, enquanto na producdo final, fez o
emprego do ponto final (.) ao concluir os pardgrafos de sua autobiografia, o que nos
demonstra uma melhor compreensao diante da importancia de seu uso.

Com relagao aos equivocos ortograficos que sao inerentes a insercao do educando do
ciclo de alfabetizacdo na lingua escrita, como enfatizam Ferreiro e Teberosky (1999),
mencionamos a palavra “Na Si”, presente na producdo inicial de A4, onde podemos
evidenciar a auséncia do grafema c¢ apos a escrita do s. Porém, ressaltamos que tal registro ¢
uma representacdo de escrita alfabética, pois ha uma relacao sonora, no entanto, nao atende as

especificidades ortograficas do portugués brasileiro. Na mesma palavra também visualizamos
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uma hipersegmentacdo, que consiste na escrita de uma palavra com a presenca da separagao
em partes menores, segundo Alcantara (2012).

Diferentemente do que ocorre na PF, onde o estudante representa a mesma palavra
duas vezes consecutivas € no mesmo paragrafo, atendendo as devidas convengdes
ortograficas, como podemos rever: “nasci”. Entretanto, contemplamos no segundo paragrafo,
em suas preferéncias, a palavra: “pisina”, cujo registro demonstra auséncia de
hipersegmentagdo, que se caracteriza por uma escrita de natureza alfabética, porém, nao
ortografica, pois trata-se de uma relacao irregular que ainda nao foi memorizada.

Como também podemos visualizamos no fragmento a seguir: “[...] meus pais ci
chama [...]”, que compode a referida versdo, onde o termo sublinhado também esté registrado
alfabeticamente, mas ndo ortograficamente, pois esta escrito com o grafema ¢ € ndo com o s.
Conflito bem comum na referida fase estudantil, devido a relacdo de irregularidade entre o
fonema e o grafema.

Percorrendo em sua PI, encontramos as palavras: “none” e “ninha”, nas quais
podemos identificar a presenga da letra n, onde deveria ser m, caracterizando-se numa troca
fonética, ja que esses grafemas possuem fonemas semelhantes. Em sua PF, visualizamos a
primeira palavra escrita corretamente, inclusive o acréscimo do pronome possessivo que o
antecede, como podemos contemplar no inicio do seu texto: “Meu nome é[...]".

No entanto, evidenciamos também uma certa instabilidade diante dessa representagao
fonema-grafema, pois no ultimo paragrafo, o discente escreve “neu” ao invés de Meu.
Situagdes que confirmam a existéncia de um conflito fonologico diante dessa representacao.

Cenario também perceptivel na representagdo da nasalidade expressa por tais letras,
onde na PI ele escreve: “[...] moro em um ma casa [...]”, deixando explicito uma escrita
alfabética, pois “um ma”, corresponde a relagdo entre o som e a escrita, caracterizando como
um conflito de natureza ortografica. Enquanto na PF, podemos evidenciar um registro
semelhante, escrito ortograficamente, como visivel no trecho a seguir: “[...] ter uma casa na
arvore”, que nos revela uma superagdo com relagao ao registro da PI.

Embora, verificamos no primeiro pardgrafo da PF uma oscilagdo diante do termo
mencionado e sublinhado acima, como podemos rever: “|...] en Jodo pessoa [...]”. O que
demonstra uma instabilidade ao representar o som nasal desse termo sublinhado, ao
compararmos com a PI. No entanto, afirmamos que hd uma representatividade da nasalidade.

Prosseguindo com os aspectos ortograficos, nos dedicamos exclusivamente a PF,
tendo em vista que ja abordamos tais elementos perceptiveis em sua PI, o que impossibilita

fazermos as devidas comparagdes. Sendo assim, continuando com o emprego do som nasal,



163

destacamos as palavras: “conprimento” e “aruanda”, que foram representadas com as suas
devidas nasalidades, mesmo empregando na primeira palavra em destaque, o grafema n antes
de p, e nd3o o m, como determina a nossa lingua escrita.

Entretanto, salientamos que o conhecimento dessa regra do portugués brasileiro ¢ uma
consequéncia futura diante de seu aprendizado nasal, e afirmamos que tal representacao
sonora, ¢ de grande expressividade linguistica, pois de acordo Bortoni-Ricardo (2004),
dominar essa complexidade da nossa lingua, ndo ¢ uma tarefa facil para os nossos educandos
do ciclo de alfabetizagao.

Em seguida, abordamos a palavra: “hospitau” escrita com o grafema u, sendo
possivel justificarmos tal registro pelo fato de que a letra 1 no final da silaba ¢ representada
foneticamente pela letra u, que se caracteriza por uma relagao irregular, logo, uma ortografia
que necessita ser memorizada, como enfatiza Soares (2021).

Dando continuidade, apresentamos a palavra “maio”, para dizer maior, presente no
ultimo paragrafo da PF, na qual o discente faz a supressdo o /r/ pds-vocalico, configurando-se
como uma representacdo comum no ciclo de alfabetizacdo, por se tratar de um verbo no
infinitivo. Conforme ressalta Bortoni-Ricardo (2021, p. 85): “além dos infinitivos verbais, o
/t/ pds-vocélico também pode ser suprimido nas formas do futuro do subjuntivo [...] € nos
substantivos adjetivos e advérbios][...]”. O que justifica essa supressao.

Por fim, apresentamos alguns registros escritos que expressam uma mera transferéncia
da fala, como podemos contemplar em: “nu”, “di” e “soinho”. Representagdes que se
caracterizam com uma escrita alfabética, e por isso sdo comuns no ciclo de alfabetizacao. De
acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 80) “[...] quando os alunos ainda t€ém pouco
familiaridade com as convengdes da lingua escrita, frequentemente escrevem essas vogais
como pronunciam”. Pois se encontram em processo de aprendizagem da lingua escrita.

Ao concluirmos as andlises comparativas de A4, podemos afirmar que houve avangos
expressivos apos a execucao dos modulos da SD, visiveis em sua produgdo textual final, tanto
no que se refere a estrutura e a organizagdo textual, tendo vista que o discente fez sua
narrativa mediante ao uso de paragrafos distintos, como também na amplia¢ao de seus dados
autobiograficos. Da mesma forma em que amadureceu e fez uso do ponto final.

Com relagdo aos aspectos ortograficos, também podemos alegar que houve avangos
significativos. Porém, referindo-se aos equivocos que permaneceram, ressaltamos que fazem
parte do processo de desenvolvimento da lingua escrita e que, essa competéncia sera

aperfeigoada gradativamente, inclusive nas proximas etapas do Ensino Fundamental.
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Prosseguindo com as nossas andlises comparativas, contemplamos o quadro 24 que

nos apresenta as versoes inicial e final, das produgdes textuais autobiograficas de AS.

Quadro 24: Producao Inicial e Final de A5

COMPARACAOQO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A5

P.I'Odug:ao Ir.nclal oy i Producio Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio . ¢ !
de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023

MEU NOME E | GGG :U N AscI

EU TENHO UM IRMAO DIA 09 DE 2015 EU VOU FAZER 8 ANOS. MEU PAIE

MIANHA VIDA E LEGAU I : 0 DA MINHA MAE E EU TERHO UM IRMAO

EU VOU FAVE 8 ANO QUE O NOME DELE E E EU ESTUDO NA ESCOLA

ARUANDA.
EU SOU(@ G E O MEU SOIO E TER O DIARIO DE UM BANANA E CE

PROFESORA.

(Anexo P)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Ao contemplarmos a produgdo inicial de A5, podemos perceber que ela é constituida
por uma estrutura modular, enquanto a sua producao final nos apresenta dois recuos que
antecedem os registros escritos, condizentes com o emprego da paragrafagdo. Panorama que
deixa em evidéncia que o referido discente comega a compreender a importincia e a
necessidade desse recurso linguistico ao escrever um texto de categoria narrativa.

No tocante aos dados autobiograficos presentes na PI, nota-se que eles foram narrados
num amontoado de frases, semelhante a uma listagem, onde ndo hd uma conectividade entre
eles, como podemos rever a seguir: “EU TENLHO UM IRMAO/ MIANHA VIDA E
LEGAU/ EU VOU FAVE 8 ANOI...]”, diferentemente do que ocorre na PF, onde o discente
estabelece algumas ligacdes diante dos fatos narrados, resultando em mais continuidade
textual.

Referindo-se a sua versao final, contemplamos no primeiro paragrafo os dados
pessoais como o nome e uma parte do sobrenome, nao sendo perceptivel na PI o que vem
além do nome, e a sua data de nascimento incompleta, pois ndo visualizamos o més de seu
nascimento, que se configura como um dado importante diante de uma autobiografia.
Informagdes essas, que nao sao localizadas em sua producao textual inicial. E nos expode
quantos anos vai fazer, como podemos observar no trecho a seguir: “MEU NOME E ||l
B U NASCI DIA 9 DE 2015 EU VOU FAZER 8 ANOS”.

Nesse trecho, percebemos a auséncia de pontuacdo para finalizar a apresentagdo do
nome e parte do sobrenome do autobiografado, dos dados referente ao nascimento, e

evidenciamos a falta de um conectivo entre as informacdes que estdo sublinhadas. E
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importante ressaltar que a ultima informacdo narrada nesse trecho, também pode ser
contemplada na PI: “[...] EU VOU FAVE 8 ANO”. Entretanto, na PF podemos perceber a
concordancia entre o nimero e sua representatividade com relagcdo a quantidade, expressa na
palavra anos, € na PI, ndo ha essa correspondéncia. Destaques textuais que também nos
revelam a presenga de avangos entre as referidas producdes autobiograficas.

Dando continuidade ao referido pardgrafo, onde deveria conter informagdes historicas
do seu passado, o discente nos apresenta seus pais, seu irmao, incluindo os seus respectivos
nomes, que estdo ocultos para preservar a exposicdo do colaborador, ¢ o conclui
acrescentando o nome da instituicdo na qual estuda atualmente, como podemos visualizar no
fragmento seguinte: “MEU PAI E [} £ 0 pA minvA MAE E | v
TERHO UM IRMAO QUE O NOME DELE E |l E EU ESTUDO NA
ESCOLA ARUANDA”. Informagdes pessoais que poderiam compor um novo paragrafo, de
acordo com a abordagem do moédulo II da sequéncia didatica aplicada.

Ainda nesse fragmento percebemos a auséncia de uma pontuagdo entre a exposi¢ao do
nome de seus pais € a narracdo de que tem um irmao, para dar uma pausa necessaria na
leitura, ou até mesmo um conectivo de caracteristica aditiva. No entanto, o estudante
acrescenta o termo aditivo e para mencionar nesse contexto, a institui¢ao escolar onde estuda.

Com relacdo a tais dados autograficos, enfatizamos que eles sdo exclusivos da PF,
exceto o exposto de que tem um irmao, que também ¢é explicito na PI, como podemos rever:
“EU TENLHO UM IRMAUO [...]”. Ficando em evidéncia que na versdo final o discente nos
forneceu mais informagdes pessoais, o que fortalece a importancia do trabalho desenvolvido
nos modulos da SD.

No segundo e ultimo paragrafo o colaborador nos apresenta o seu sonho que esta
escrito de maneira clara, objetiva e compreensivel, como ¢ possivel visualizar em sua
reapresentacdo: “E O MEU SOIO E TER O DIARIO DE UM BANANA E CE
PROFESSORA”. Trecho textual no qual podemos identificar dois sonhos distintos que estao
conectados por meio do aditivo e. Ressaltamos que a referida informacdo pertence com
exclusividade a PF, sendo resultado da tematica abordada no médulo I1I da sequéncia didatica
aplicada.

Discorrendo sobre o tipo de letra utilizada nas produgdes textuais autobiograficas,
percebemos que A5 demonstra mais seguranga e habilidade diante do uso das letras de
imprensa maiuscula, tendo em vista que nas duas produgdes o discente utilizou o referido tipo
de letra. Porém, como enfatiza Soares (2021), ndo hd motivos para acelerar o uso das letras

cursivas.
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No tocante ao uso da pontuacdo, percebemos a sua auséncia na produ¢ao inicial, ja na
producdo final podemos contemplar o emprego do ponto final em trés momentos distintos,
onde o primeiro separa os dados pessoais da apresentacdo dos membros de sua familia; o
segundo, finaliza o paragrafo inicial e o terceiro, ao concluir o seu texto. Nos demonstrando
compreender a importancia e a necessidade de sua utilizagdo, mesmo existindo a sua auséncia
no inicio do primeiro paragrafo.

Seguindo com as nossas analises comparativas, explanamos os equivocos ortograficos
que podem ser localizados tanto na PI, quanto na PF, ndo com o intuito de identifica-los como
erros de escrita, mas de compreendé-los como processo de aprendizagem diante da inser¢ao
na lingua escrita, e por isso os justificamos nessa etapa estudantil.

Nesse sentido, abordando a palavra “TENLHO” ¢ “MIANHA” presentes na PI que
retratam um conflito pessoal ao fazer uso do digrafo nh, onde a primeira ha o acréscimo do
grafema 1, tendo em vista que ele também antecede essa letra na composi¢ao do digrafo lh,
porém, sem necessidade, pois ja havia escrito a letra n. No entanto, o estudante também pode
ter registrado a letra n para representar o som nasal e logo ap6s, o lho para compor a outra
estrutura sildbica. Ja na segunda, o estudante insere a vogal a antes do digrafo nh, ficando
mia, que corresponde a uma escrita que antecede o dominio do nh, no entanto, adiciona o
referido digrafo.

Na PF, encontramos as mesmas palavras: “TERHO” e “MINHA”, que estdo escritas
de maneiras diferentes com relagdo ao que esta exposto na PI. Na primeira, evidenciamos uma
troca de grafema, no qual ndo evidenciamos uma correspondéncia sonora, o que dificulta a
nossa justificativa. Ja na segunda, percebemos uma maturidade diante da utilizacdo do digrafo
em questdo, que demonstra uma evolucdo. Embora, também encontramos no Gltimo paragrafo
a palavra “SOI0”, que quer dizer sonho, havendo nesse registro uma representacao fiel da
fala, que se caracteriza como uma escrita alfabética, € a0 mesmo tempo, exprime uma
instabilidade ao representar o digrafo nh.

Prosseguindo, na PI encontramos a palavra “LEGAU”, cuja fonema final deveria ser
escrito com o grafema I, de acordo com o portugués brasileiro, no entanto estd representado
pela letra u, que corresponde ao fonema pronunciado nessa posi¢do pos-vocalica. Segundo
Soares (2021, p.158) (grifo da autora: “A mesma letra L, no fim da silaba, ¢ pronunciada
como U em quase todas as regides do Brasil, o que leva a crianga a errar
ortograficamente][...]”. Salientamos que, a referida palavra ou até mesmo outra de estrutura
silabica semelhante, ndo aparece na PF, nos impossibilitando de fazermos uma comparagao

entre os registros escritos.
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Prosseguindo, apresentamos um trecho da PI: “[...] EU VOU FAVE 8 ANO”, onde
podemos verificar na parte sublinhada que houve equivocos. Ao escrever “FAVE”, para dizer
fazer, ¢ perceptivel uma troca fonética entre os grafemas z e v, podendo ser evidenciado o
pagamento do /r/ pos-vocalico no referido verbo do infinitivo, que retrata uma tendéncia de
supressdo, como ressalta Bortoni-Ricardo (2004). Sendo importante acrescentar o termo “ce”,
para o verbo ser, presente na PF, ao expor seu desejo de ser professora, que também se
enquadra nessa justificativa de tendéncia de supressao.

Nas duas produgdes textuais em questao, verificamos que ha um conflito cognitivo ao
representar o € que corresponde a terceira pessoa do singular do verbo ser, que ¢ substituido
pelo termo aditivo e, como ¢ possivel identificar em: “[...] MIANHA VIDA E LEGAUI...]”,
fragmento pertencente a PI, como também em: “MEU PAI E [...]”, “[...]| MINHA MAE E
[-..]”s “[...] O NOME DELE E |[...]”, “MEU SOIO E [...]”, que se referem a trechos da PF.
Nos confirmando que essa habilidade precisa ser amadurecida. Embora, faca tal representacao
de forma coerente no inicio do primeiro pardgrafo, como podemos rever: “MEU NOME
E[...]”.

Podemos identificar também que o discente representa a expressao e, corretamente, ao
elencar a adi¢do de situagdes, como ¢ possivel visualizar em sua reapresentagdo: “[...] E O
DA MINHA MAE [..]”, “E EU ESTUDO [...]”, “E O MEU SOIO [..]”, “E CE
PROFESORA”. Registros escritos que demonstram uma maturacdo linguistica,
acompanhada pela compreensao de uma regra da nossa lingua, pois de acordo com o som
perceptivel, haveria uma grande probabilidade de ser representado pela vogal i, j& que nessa
fase € comum as criangas escreverem como falam.

Analisando exclusivamente a producdo final de A5, contemplamos no ultimo
paragrafo a palavra “PROFESORA?”, onde podemos contemplar uma escrita alfabética, pois
ha correspondéncia sonora em tal registro, embora ndo seja ortografica, pois trata-se de uma
relacdo irregular, onde encontramos um unico fonema para diferentes grafemas, sendo
necessario nesse caso, que o fonema /s/ entre vogais tenha o grafema s, duplicado, como nao
esta, evidenciamos o som da letra z. Entretanto, Soares (2021), enfatiza que ndo ¢ apenas no
ciclo de alfabetizagdo que essa competéncia se consolida.

Diante da conclusdo dessa analise comparativa, podemos afirmar que a versao final do
texto autobiografico de A5, apresentou avangos significativos apds a abordagem do trabalho
desenvolvido por meio da sequéncia didatica de Schneuwly et.al (2004). Evolugdes essas, que
podem ser contempladas em todos os aspectos que foram analisados, mesmo existindo

auséncia de informagao pertinente, como ja mencionado.
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Panorama que nos revela a potencialidade do trabalho com o uso de sequéncias
didaticas em prol do ensino-aprendizagem dos géneros textuais, a0 mesmo tempo em que
fortalece a utilizagdo dos textos da esfera literaria como um recurso didatico indispensavel no
ciclo de alfabetizacao.

Dando prosseguimento, nos debrugamos sobre as producdes textuais de A6 que estdo

transcritas na integra, no quadro abaixo:

Quadro 25: Produgao Inicial e Final de A6

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A6
Producao Inicial (PI) Producio Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023
MEU NOME E

EU NASSI NO DIA 9 DE JULHO DE 2015 DE SOUZA EU NASI DIA 09/07/2015 AOS 4
GOSTO DE ESTUDA E GOSTO DE BRINCAR ANOS QUANEI UMA LINDA BICICLETA.
TAMBEM ADORO DESEHNAR E PINTAR HOIJE EU TENHO 7 ANOS E MORO EM
EU JA FIS VARIOS DESENHOS BONITOS JOAO PESSOA E ESTUDO NA ESCOLA ARUANDA.
EU GOSTOS MUITO DE FLORES ACHO ELAS LINDAS QUADO EU CRECE QUERO SER

(Anexo H) DESENHISTA PORQUE EU GOSTO DE DESENHAR.

(Anexo Q)

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

Ao contemplamos a produgdo autobiografica inicial de A6, podemos identificar uma
composi¢ao textual modular, ndo havendo nenhum recuo que caracterize com o uso de
paréagrafos. J4 na sua producao final, visualizamos trés recuos distintos e até mesmo intensos,
cenario que deixa em evidéncia uma compreensao diante do seu uso.

No que se refere as informagdes pessoais da PI, constatamos que ela contém
informagdes claras, objetivas e compreensiveis ao leitor, onde percebemos a auséncia do
nome do autobiografado, iniciando o seu texto com a exposicao de sua data de nascimento,
como podemos rever: “EU NASSI NO DIA 9 DE JULHO DE 2015 [...]”. Em seguida, na
mesma composi¢cdo modular, nos apresenta suas preferéncias, seguindo o seu texto, em torno
dessas exposi¢des. Dados pessoais que serdo abordados mais adiante.

No tocante a PF, onde evidenciamos o uso da paragrafacdo, observamos que A6
estabelece relagdes de concordancia entre os elementos linguisticos de seu texto. No primeiro
paragrafo, menciona o seu nome e sobrenome, acrescentando sua dada de nascimento com
dados numéricos e finaliza com uma retrospectiva historica, podendo ser contemplada a

seguir: “MEU NOME E || GG :U NASI DIA 09/07/2015

AOS 4 ANOS QUANEI UMA LINDA BICICLETA”.
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Ao compararmos os dois registros nas distintas produ¢des textuais, constatamos que a
versdo final nos trouxe mais informagdes pessoais, pois houve o acréscimo do nome e
sobrenome do autobiografado, que necessariamente estdo ocultos para preservar a identidade
do colaborador, e a narracdo de uma memoria do passado, que provavelmente, marcou a sua
historia de vida.

Com relacdo a data de nascimento presente em ambas as produgdes, percebemos que
na versao inicial esse dado foi escrito por extenso, enquanto na final, o discente registra a
referida data com representagcdes numéricas, nos revelando uma habilidade matematica ao
relacionar o0 més com a posi¢ao numérica correspondente.

Observando o trecho acima que se refere a PF, enfatizamos que houve a auséncia de
pontuagdo para separar nome ¢ sobrenome, da data de nascimento, € para separar essa
informacao, do acontecimento do passado, que também poderia estar interligado por algum
termo conectivo. Entretanto, ancorados por Soares (2021), ressaltamos que nessa etapa
educacional ¢ comum a auséncia do emprego da pontuagdo, e com relagdo aos elementos
coesivos, eles precisam ser estimulados nas produgdes coletivas para que aos poucos o
educando possa ir se familiarizando.

Versando sobre o segundo paragrafo da PF, contemplamos trés informacdes
autobiograficas atuais divergentes que estdo interligadas pelo termo aditivo e, utilizado em
excesso, pois estd empregado entre as exposi¢des pessoais, como consta sublinhado no
fragmento seguinte: “HOJE EU TENHO 7 ANOS E MORO EM JOAO PESSOA E
ESTUDO NA ESCOLA ARUANDA”. Nesse exposto, ¢ perceptivel a auséncia de suas
preferéncias, como abordado no modulo II da sequéncia didatica. Embora, nos apresente
outros dados pessoais conforme ressaltamos no referido modulo.

No entanto, podemos contemplar tais informagdes na PI, como ¢ possivel rever: “|...]
GOSTO DE ESTUDA E GOSTO DE BRINCAR TAMBEM ADORO DESEHNAR E
PINTAR EU JA FIS VARIOS DESEHNOS BONITOS EU GOSTOS MUITO DE
FLORES ACHO ELAS LINDAS”. Narrativa que nos apresenta cinco preferéncias pessoais
distintas, onde as primeiras estdo articuladas pelos termos sublinhados, que estdo dando
continuidade ao texto. Tornando-se perceptivel a auséncia de pontuagdes para separar tais
exposicdes. No entanto, tais auséncias podem ser justificadas nessa fase educacional, como
ressalta Soares (2021).

Nesse mesmo trecho, destacamos a ultima informagao “[...] GOSTOS MUITO DE
FORES ACHO ELAS LINDAS”, onde verificamos que o estudante adiciona o s, indicador

de plural no verbo gosto, sem haver necessidade, entretanto, podemos identificar a mesma
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palavra tanto na producdo em questdo, como na PF, que ela esté registrada corretamente, nos
revelando que, provavelmente, foi um equivoco acidental, ou até mesmo proposital para
enaltecer o quanto gosta de flores, e, ou, uma tentativa de estabelecer uma concordancia entre
o verbo e o objeto direto, ja que ele estabelece uma concordancia entre objeto, o pronome € 0
adjetivo.

Ainda no mesmo trecho, € possivel visualizarmos uma maturagdo linguistica perante a
substituicdo do nome “FLORES”, pelo pronome “ELAS” e podemos contemplar as suas
percepgdes visuais intimas em torno de sua arte e pela beleza natural das flores.

J& no ultimo paragrafo, o estudante faz uma narrativa do seu sonho, enaltecendo sua
idade cronolégica, onde fica explicito uma de suas preferéncias, que ¢ a arte visual, também
registrada na PI, como ¢ possivel observar na seguinte frase: “QUADO EU CRECE
QUERO SER DESENHISTA PORQUE EU GOSTO DE DESENHAR”. Mesmo sendo
esperado que suas preferéncias estivessem presentes no paragrafo anterior, a presenca delas
nesse paragrafo, supre essa auséncia. No entanto, quando comparamos com o numero de
preferéncias abordadas na PI, fica em evidéncia uma reducao.

Discorrendo sobre o tipo de letra utilizada nas referidas autobiografias, verificamos
que o discente redige os seus textos fazendo uso das letras maitisculas de impressa,
demonstrando aptidao ao utiliza-las.

Fazendo alusdo ao uso da pontuagdo, podemos perceber que na producao inicial houve
auséncia de qualquer sinal de pontuacao, enquanto na producao final identificamos o emprego
do ponto final (.) ao concluir cada paragrafo. Conforme nos aponta Soares (2021), O referido
sinal se caracteriza como uma pontuagdo de possivel compreensdo nessa fase estudantil, por
isso torna-se mais evidente diante das produgdes textuais.

Tratando-se dos aspectos ortograficos, apresentamos na PI a palavra “NASSI”, para
nasci ¢ na PF, representada como “NASI”, para nasci, e “CRECE”, para crescer, que
demonstram escritas de natureza alfabética, pois ha correspondéncia entre som e escrita, onde
a primeira retrata a representacdo de uma compreensao ortografica, tendo em vista que entre
vogais faz-se necessario a duplicacao do grafema s, para que de fato tenhamos o fonema /s/,
no entanto, ndo condiz com a grafia correta da referida palavra, de acordo com portugués
brasileiro.

Ficando em evidéncia diante desses registros escritos, que ainda ndo ha o dominio
dessa relagao irregular expressa pelo fonema /s/, pois provavelmente, trata-se de palavras
pouco habituais em seu repertério linguistico visual, o que dificulta tal representacao

ortografica. Como nos confirma Soares:
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E ao longo de todo o ensino fundamental que o arquivo de imagens visuais de
palavras em que a relagdo fonema-grafema ¢ irregular serd progressivamente
ampliado, a medida que textos mais complexos sao lidos ou escritos. No entanto, no
ciclo de alfabetizacdo, as palavras de ortografia irregular a serem arquivadas na
mente como imagens visuais sdo aquelas de uso frequente no vocabulario das
criangas e nos textos e livros a elas destinados (SOARES, 2021, P 165).

Competéncia linguistica que serd consolidada gradativamente, de acordo com as
experiéncias com o mundo letrado, nas etapas estudantis subsequentes.

Dando continuidade, elencamos a palavra “ESTUDA?”, para estudar, presente na PI e
“CRECE”, para crescer, compondo a PF, nos remetendo a supressdo do /r/ pos-vocalico.
Sobre essa auséncia, Soares (2021, p. 166-167) vem corroborar dizendo que “essa omissao do
R em final de palavras se explica pela influéncia da fala na escrita. E frequente, em criangas e
em adultos, ndo pronunciar o R no final de palavras, sobretudo de verbos no infinitivo”. O
que caracteriza uma situagdo comum diante dos registros escritos.

Referindo-se ao r suprimido em verbos no infinitivo que representa uma tendéncia de
supressao, o estudante o representa de maneira coerente em varias outras situagdes, como
podemos verificar em “BRINCAR”, “DESEHNAR”, “PINTAR?”, constituindo a PI, como
também “SER” ¢ “DESENHAR” que compdem a PF.

No tocante as palavras “DESEHNAR” ¢ “DESEHNOS”, ambas perceptiveis na PI,
nos expressa uma troca posicional entre os grafemas h e n na composi¢ao do digrafo nh.
Equivoco que aparentemente foi sanado na PF, pois podemos encontrar palavras semelhantes
constituidas pelo digrafo em questdo, escritas corretamente, como “TENHO”,
“DESENHISTA” ¢ “DESENHAR”.

Embora, ¢ possivel visualizarmos ganhei escrita como “QUANEI”, onde houve o
apagamento do h, podendo ser evidenciado também uma troca do grafema g, pelo qu. Porém,
salientamos que podemos localizar outras palavras escritas tanto com a letra g, como também
com qu, que estdo grafadas corretamente. O que nos demonstra uma instabilidade, ou até
mesmo um equivoco momentaneo.

Elencando sobre a nasalidade, contemplamos algumas palavras que contém tal
complexidade, representada nas duas versdes textuais, exceto em “QUADO” presente no
terceiro paragrafo da PF, onde o grafema n ndo esta representado. Cenario que também pode
nos revelar uma instabilidade, ou até mesmo um apagamento momentaneo.

Prosseguindo nos aspectos ortograficos, abordamos as palavras “FIS”, componente da

PI, que nos remete a uma representagdo fonética condizente, ja que o grafema s pos-vocalico
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sinaliza o referido som, embora seja escrito com a letra z, de acordo com o portugués
brasileiro. Porém, o fato de ser tratar de uma relagdo irregular, onde ndo hd uma regra que
indique este ou aquele grafema para representar o mesmo fonema, nos permite justificar tal
registro.

Finalizando a referida analise, apresentamos o verbo ser na terceira pessoa do singular
que aparece na producdo inicial, em substituicdo ao termo e que indica soma e sequéncia de
informacdes, o que demonstra uma incompreensao nessa diferenciagdo, como vemos em “[...]
DE ESTUDAR E GOSTO DE BRINCAR [...]” ¢ “[...| DESEHNAR E PINTAR |[...]”.

Enquanto na PF, exprime ter superado essa dificuldade, sendo possivel identificar
tanto o referido verbo empregado corretamente, “MEU NOME E”, como também o termo
aditivo, “[...] EU TENHO 7 ANOS E MORO EM JOAO PESSOA E ESTUDO NA [...]”
Cenario que apresenta uma consolidagdo nessa habilidade, o que demonstra uma evolugao
entre a Pl e a PF.

Mesmo diante de elementos semelhantes entre as duas produgdes textuais de A6, ¢
nitido que houve avangos em sua versao final, principalmente, no que se refere a organizagao,
a estrutura textual e ao uso da pontuagdo. Sendo possivel evidenciar que ocorreu uma
preocupagdo por parte do discente, em compor os paragrafos de seu texto de acordo com a
abordagem dos moddulos da SD, o que ocasionou tanto no aumento de alguns dados
autobiograficos, como também na redu¢do de outros.

Fato que evidencia a necessidade de proporcionarmos aos estudantes do ciclo de
alfabetizacdo, situacdes variadas onde eles possam produzir textos, pois por meio dessa
pratica frequente, torna-se possivel ampliar suas aptiddes linguisticas inerentes ao ato de
escrever, inclusive da ortografia.

Dando continuidade as nossas analises comparativas com o intuito de verificarmos os
possiveis avangos obtidos apds a execucdo dos mddulos da SD, apresentamos o quadro 26

que contempla as producdes textuais de A7.
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Quadro 26: Producao Inicial e Final de A7

COM PARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A7
Producao Inicial (PI) Producio Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023
MEU NOME E
NASCI DIA 08 DE MAIO DE 2015 TENHO 8 ANOS
QUEANDO EU NACI TENHO 2 IRMAOS QUE SIJAMA E
O NOME DOS MEUS PAIS E

E

EU FUI PARA PRAIA NASCI NO HOSPITAL EDSOM RAMALHO EM JOAO PESSOA.
GANHEI UMA PISCINA TIVE FESTA DE ANIVESARIO E GANHEI UMA BICICLETA
(Anexo I) E ESTUDO NA ESCOLA ARUANDA GOSTO DE JOGAR
BOLA E QUERO SE JOGADOR DE FUTEBOL.
(Anexo R)

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora 2023

Ao observarmos a estrutura textual da produgdo inicial de A7, podemos contemplar
que ela ¢ constituida de forma modular. Enquanto em sua produ¢ao final podemos identificar
um Unico recuo, que se assemelha com o uso do paragrafo, tendo todo o seu texto organizado
em torno desse. Panorama que evidencia um avango estrutural entre as versdes textuais, € ao
mesmo tempo, nos revela que a compreensao a respeito da fungdo da paragrafacio, precisa ser
mais explorada. No entanto, Soares (2021) enfatiza que a auséncia desse elemento ¢ comum
no ciclo de alfabetizacao.

Com relacdo as informacgdes autobiograficas presentes na PI, nota-se que sdo bem
reduzidas, sendo perceptivel um amontoado de frases, onde ndao se evidencia uma
continuidade logica entre elas. Diferentemente do que ocorre na PF, na qual o estudante nos
apresenta varios dados pessoais e familiares, sendo possivel identificar alguns principios de
continuidade, mesmo que ainda imaturos. Cendrio que nos revela o quanto foi significativa a
execu¢do processual dos moddulos da SD, pois para escrever uma autobiografia, ¢
imprescindivel que o autor-narrador-personagem conhega a sua historia de vida.

No tocante a versdo final do género autobiografia, no que se refere as informagdes
inicias, nota-se que o discente menciona o seu nome € sobrenome, necessariamente ocultados
para preservar a identidade do participante, sua data de nascimento, incluindo a sua idade
atual, nos apresenta seus irmaos e seus pais, também ocultados pelo mesmo motivo ja
mencionado, e por fim, acrescenta o hospital e a cidade onde nasceu, como podemos rever:

«MEU NOME E IIIIIINGEGEGEGEGEGEGEGEGEEGEEEEEEEEEE \ASCI DIA 08 DE

MAIO DE 2015 TENHO 8 ANOS TENHO 2 IRMAOS QUE SIJAMA [l E

B o0 "oME pos MEUS PAIS E | £t B N\Asc1 NO

HOSPITAL EDSON RAMALHO EM JOAO PESSOA”. Dados pessoais de suma

importancia na composicao de uma autobiografia, que sdo exclusivos da PF.
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Seguindo os principios de ligagdo e continuidade no texto, que correspondem aos
elementos coesivos, de acordo com os posicionamentos de Antunes (2005), ressaltamos que
os dados acima mencionados, relacionados a cidade e ao hospital onde nasceu, deveriam vir
logo apos a apresentacao de sua data de nascimento, ou seja, antes da exposicdo de sua idade
atual. Sendo possivel identificar ainda, a auséncia de sinais de pontuagdo para pausar e, ou,
separar os assuntos abordados, como também alguns termos conectivos, ou até mesmo
aditivos, para garantir a continuidade das informacgdes dentro do texto.

Fazendo mencao ao referido fragmento textual, podemos perceber a presenca de dois
equivocos com relagdo a concordancia verbal, pois se o pronome e o substantivo estdo no
plural, logo, faz-se necessario que o verbo também esteja. Situa¢des ndo evidenciadas nos
trechos a seguir: “[...]| TENHO 2 IRMAOS QUE SIJAMA [...]” e “[...]O NOME DOS
MEUS PAIS E [...]”. Registros que podem ser justificados tanto pela dificuldade em
representar a nasalidade das palavras sublinhadas, como também em decorréncia da
“influéncia da fala na escrita”, como salienta Soares (2021, p. 166) (grifos da autora).

Logo apds, o estudante nos traz um resgate de memoria sobre a festa que teve,
juntamente com o presente que ganhou e, posteriormente, nos apresenta a institui¢ao na qual
estuda, sua preferéncia e seu sonho, fazendo uma conexdo entre a maioria desses dizeres,
mediante o termo aditivo e, “TIVE FESTA DE ANIVERSARIO E GANHEI UMA
BICICLETA E ESTUDO NA ESCOLA ARUANDA GOSTO DE JOGAR BOLA E
QUERO SE JOGADOR DE FUTEBOL”. Cujo termo, também se caracteriza pela
“influéncia da fala na escrita”, em decorréncia do seu excesso.

Ressaltamos ainda que, as referidas informag¢des poderiam compor paragrafos
distintos, de acordo com a execu¢do dos modulos da SD, nos revelando que diante da
ampliacdo de suas habilidades textuais, o dominio com relagdo a organizacao textual e o
recurso da paragrafacao, precisam ser amadurecidos. Entretanto, seguindo os posicionamentos
de Soares (2021), a PF consiste numa producdo textual condizente com a etapa educacional
em questao.

E interessante que o discente nos apresenta termos indicadores do tempo passado de
maneira coerente, como podemos completar na PI: “[...] EU FUI PARA PRAIA [...]” ¢ “[...]
GANHEI UMA BICICLETA”, tendo a ultima informacdo também expressa na PF de
maneira idéntica, o que evidencia um fato extremamente importante em sua vida.

Como também, visualizamos um dado pessoal que ¢ exclusivo da PF: “TIVE FESTA
DE ANIVERSARIO |[...]”, podendo ser identificado nessa mesma versdo, situacoes do
tempo presente, como: “[...] TENHO 8 ANOS [...]”, “[...] TENHO 2 IRMAOS [...]”, dentre
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outras. Registros que enaltecem os posicionamentos de Soares (2021), sobre a importancia de
explorar os termos que representam as acdes do passado, das a¢des do presente.

Dando continuidade as nossas analises comparativas, podemos perceber que A7 utiliza
a letra de imprensa maiuscula nas duas versdes textuais, demonstrando ter mais aptidao diante
dela, o que ndo ¢ nenhum problema, tendo em vista que dominar o uso da letra cursiva ¢ uma
competéncia que ndo ha pressa para acontecer, conforme enfatiza Soares (2021).

Explanando sobre o uso da pontuagdo, ¢ perceptivel na PI a sua auséncia, enquanto na
PF podemos identificar o uso do ponto final (.) ao concluir uma informacao, sendo empregado
duas vezes, o que evidencia uma compreensdo diante de sua importancia e fun¢do, mesmo
sendo nitido também a necessidade do referido sinal em outros contextos do seu texto. Porém,
ancorados por Soares (2021), afirmamos que essa auséncia ¢ inerente as produgdes textuais de
criangas pertencentes ao ciclo de alfabetizagdo, pois estdo em processo de aprendizagem.

Abordando os aspectos ortograficos, destacamos na PI a palavra “QUEANDO”, que ¢
composta pela vogal e sem haver necessidade, nos levando a imaginar que o estudante ia
iniciar o seu texto com que, ¢ imediatamente resolveu mudar, ou simplesmente, pelo fato
dessa estrutura silabica inicial ser muito comum em seu arquivo mental, a0 pensar nesse
grafema, ou até mesmo, pela representagdo do nome da letra q (que) + a. Palavra nao
evidenciada na PF, nos impossibilitando de fazermos as devidas comparagdes.

Ainda na PI, apresentamos “NACI”, que retrata uma escrita alfabética porque existe
correspondéncia sonora entre o fonema e o grafema, no entanto, nao ¢ ortografica de acordo
com o portugués brasileiro. J& na palavra “PISCINA”, que também compde a PI,
evidenciamos uma plena representagdo ortografica. E ao observarmos a PF, confirmamos uma
escrita de natureza ortografica na palavra “NASCI”.

Tendo em vista que a PI nos trouxe poucas informagdes do autobiografado, partimos
para observar as questdes ortograficas da PF, o que nos impossibilita de estabelecermos
relacdes comparativas. Nesse sentido, percebemos que A7 emprega o termo aditivo e, em
substituicdo a conjugagdo do verbo ser na terceira pessoa do singular, é, como podemos
observar em: “MEU NOME E [...]” ¢ “[...] MEUS PAIS E [...]”.

Entretanto, utiliza o referido termo aditivo corretamente em: “[...] E GANHEI [...]”,
“l...] E ESTUDO [...]”, “[...] E QUERO SE [...]”. Sendo assim, acreditamos que falta muito
pouco para que o estudante estabeleca essa diferenga e domine a sua representacao escrita.

Em seguida, abordamos uma hipossegmentacao: “SIJAMA”, porque se trata de dois
termos distintos (se chama) que estdo juntos. Onde inicialmente podemos verificar uma

representacdo da fala, pois falamos si, e ndo se, e identificamos uma troca fonética, pois ao
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invés de escrever o digrafo ch, o estudante registrou o grafema j. Ambos os fonemas de
relagdes irregulares, que possuem uma leve semelhanca sonora entre eles, o que justifica essa
substitui¢ao.

Por fim, apresentamos o verbo ser no infinitivo com o /r/ pés-vocalico suprimido,
“SE”, para ser, compondo a ultima informa¢do de sua autobiografia, que segundo Soares
(2021) e Bortoni-Ricardo (2004), ¢ uma representacdo bem comum, pois recebe influéncia da
fala. E no que se refere a essa influéncia, também destacamos a palavra “ANIVESARIO”.
Registros que ndo sdo ortograficos, porém retratam uma escrita de natureza alfabética.

Ao concluirmos as andlises comparativas das producdes autobiograficas de A7,
comprovamos o expressivo e significativo avanco entre as suas produgdes textuais apds a
abordagem dos modulos da SD, nos levando a afirmar que, escrever alfabeticamente nao ¢
suficiente para que o estudante domine as aptiddes linguisticas inerentes a producao textual.
Por isso, ¢ imprescindivel compreender os géneros textuais como objeto de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar.

Nesse sentido, ¢ notério na versdo final do referido aluno, mais autonomia com
relacdo a sua historia de vida e, consequentemente, na ampliagdo de suas narragdes
autobiograficas, onde também podemos evidenciar as primeiras nogdes de paragrafo e os
pequenos indicios de continuidade em seu texto, mesmo que ainda imaturos.

Dando continuidade as nossas andlises textuais, contemplamos o quadro 27 que nos

apresenta as produgdes inicial e final de AS.

Quadro 27: Producao Inicial e Final de A8

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A8
Producao Inicial (PI) Producio Final (PF)
Realizada no dia 04 de maio de 2023 Realizada no dia 30 de maio de 2023

eu nasci dia 09/09/2015 em

el MOT0 COMm meus pais
eu tenho 7 anos

Pedra de fogo.
eu vou fase 8 anos . fog : : :
oje estou no Escola min devirto mointo
eu vou para a Escola -
o nome dos meus pais ¢ ||} ¢

eu sei [ér e escreve

e sou felis B - gosto de brinca de pega-pega

gostaria de ter uma bicicleta.
(Anexo S)

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

(Anexo J)

Diante das observagdes em torno das producdes textuais de A8, evidenciamos que sua
versao inicial apresenta varios recuos antes do registro escrito que se assemelham com a

tentativa de representar o recurso da paragrafacdo. Enquanto em sua producdo final,
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contemplamos também alguns recuos, no entanto, de acordo com a sua fungdo, apenas o
primeiro se refere ao uso desse elemento, o que nos revela uma imaturidade diante da
utilizagao desse recurso. Porém, essa imaturidade se trata de uma especificidade da etapa
educacional em questdo, como salienta Soares (2021). Portanto, essa competéncia linguistica
sera consolidada posteriormente.

No tocante as informagdes autobiograficas fornecidas, ¢ evidente na PI a presenca de
seis dados distintos que estdo apresentados sem nenhuma conectividade, sendo evidenciado
um conjunto de frases que estao organizadas quase num formato de listagem, como podemos
observar: “eu moro com meus pais”, “eu tenho 7 anos”, “eu vou fase 8 anos [...]”.
Diferentemente do que ocorre na PF, pois identificamos uma certa continuidade em seu texto,
mesmo que ainda de maneira imatura, porém, condizente com a etapa educacional em
questao.

Nos debrugando sobre a sua versdo final, apesar da presenca de alguns recuos em
excesso com relacdo a margem da folha, verificamos que o seu primeiro pardgrafo gira em
torno do seu nome e sobrenome, que se encontram ocultados para garantir o anonimato, sua
data de nascimento ¢ o local onde nasceu, no qual podemos verificar alguns sinais de
conectividade, como podemos ver em destaque: “meu nome é _
B cu nasci dia 09/09/2015 em pedra de fogo”. Salientamos que tais informac¢&es ndo sdo
contempladas da PI, ou seja, elas sdo exclusivas da PF. O que comprova a eficacia da SD.

Prosseguindo com as nossas andlises, verificamos que o discente continua sua
producdo textual final nos fornecendo dados atuais relacionados com assuntos diversos,
como: “oje estou no Escola min divirto mointo o0 nome dos meus pais ¢é - e -
[...]”, em seguida nos apresenta sua preferéncia com relagdo a brincadeira: “eu gosto de
brinca de pega-pega [...]”, e conclui a sua autobiografia com a exposi¢ao de um desejo, “|...]
gostaria de ter uma bicicleta”. Dados pessoais que poderiam compor paragrafos distintos
conforme a abordagem da SD. No entanto, reafirmamos que tal caracteristica textual ¢
inerente a etapa em questdo, como também evidenciamos uma evolugao entre a Pl e a PF.

Reiterando sobre os fragmentos acima, em paralelo com a producao inicial, € possivel
contemplarmos algumas semelhancas entre as narragdes, pois na PI o estudante nos diz: “[...]
eu vou para a Escola [...]”, ja na PF, nos exprime: “oje estou no Escola [...]”, expondo em
ambas as producgdes, agdes verbais do tempo presente.

Torna-se perceptivel ainda na PI, o acréscimo de outras situa¢des nas quais o discente
faz uso coerente dos tempos verbais, além de estabelecer relagdes de concordancia entre o

pronome e o substantivo, “[...] eu tenho 7 anos” ¢ “eu vou fase 8 anos [...]”, como também
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na PF: “meu nome ¢ [...]”, “[...] eu nasci [...]”, “[...] eu gosto de [...]” e “[...]gostaria de ter
uma bicicleta”, que demonstram a compreensdo dessa relacdo, que se faz necessaria diante
das produgoes escritas. No entanto, podemos encontrar na PF um equivoco na concordancia
verbal: “[...] meus pais é [...]”, onde o verbo ndo acompanha o plural dos demais elementos
linguisticos. Equivoco que pode ser compreendido mediante o seu contexto social de fala, que
pode ocasionar na interferéncia diante da escrita.

Registros que nos revelam a importancia de abordar de maneira sutil e dentro das
possibilidades, as nogdes temporais mediante as agdes que ja aconteceram € as que estdo
acontecendo, como salienta Soares (2021). E, consequentemente, os termos que representam o
que ainda vai acontecer.

Ainda na PI, encontramos uma frase que se refere as percepcoes do eu, *“[...] eu sei lér
e escreve [...]” e outra que esta relacionada com as sensagdes intimas referente as emogoes,
“l...] eu sou felis”, sendo também evidenciada na PF, uma sensa¢do semelhante, “[...] min
devisto mointo [...]”. Posicionamentos e sentimentos que nos revelam a intimidade do autor-
narrador-personagem, que sdo caracteristicas proprias do género autobiografia, segundo os
direcionamentos de Kliiger (2009).

No tocante ao tipo de letra, percebemos que A8 utiliza as letras cursivas nas duas
versoes textuais, ficando em evidéncia o seu dominio ao grafa-las. Porém, ¢ perceptivel
alguns conflitos com relacdo ao uso das letras maitsculas, como podemos localizar no inicio
do paragrafo, ap6s o ponto final e ao registrar o nome da cidade onde nasceu.

Referindo-se a pontuagao, nota-se a sua auséncia na produgao textual inicial, enquanto
na final, podemos perceber a presenca de trés pontos finais que estdo empregados diante da
conclusdo de uma ideia, demonstrando compreensao e importancia diante do seu uso, mesmo
havendo indicios de auséncia, onde faz-se necessario. Porém, baseados em Soares (2021),
reafirmamos que essa auséncia € uma marca nas produgdes escritas no ciclo de alfabetizagao.

Explorando as questdes ortograficas, encontramos na PI a palavra “fase”, para fazer,
na qual evidenciamos dois equivocos distintos, que podem ser compreendidos, € por isso
justificados. O primeiro deles nos apresenta uma troca entre os grafemas z ¢ s. No entanto,
essa representacdo escrita se refere a uma convengdo ortografica, pois a letra s entre vogais
tem o som do fonema /z/, porém nao se enquadra nessa palavra.

Discorrendo sobre o segundo equivoco, acreditamos que se refere a uma representacao
da fala, tendo em vista que, nos verbos infinitivos, o r pds-vocalico tem tendéncia de

supressao, como afirmam Soares (2021) e Bortoni-Ricardo (2004). Situagdo que também
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ocorre na palavra “brinca”, presente na PF, portanto, pode se enquadrar na mesma
justificativa.

Na palavra “felis”, inclusa também na PI, ressaltamos a mesma troca entre os
grafemas ja citados, embora, nesse contexto, nao ha divergéncia sonora, de acordo com a
nossa lingua. Salientamos que na PF, ndo encontramos essas palavras para que possamos
fazer as devidas comparagdes em seus registros. Embora, nas duas versdes textuais, ¢ possivel
localizar a palavra “pais”, cujo fonema /s/ esta grafado corretamente.

Dando continuidade, explanamos os equivocos ortograficos da PF, pois os da PI, ja
foram elencados, o que nos impossibilita de fazermos comparagdes. Nesse sentido,
apresentamos a palavra “oje”, na qual evidenciamos a auséncia da letra h inicial,
correspondendo a um grafema que ndo possui fonema, o que dificulta a sua representagao.
Portanto, ¢ uma relacdo ortografica que precisa ser memorizada, assim como ocorre nos
fonemas-grafemas de relagdes irregulares.

Conforme enfatiza Soares (2021, p. 165)), “¢ ao longo de todo o ensino fundamental
que o arquivo de imagens visuais de palavras em que a relagdo fonema-grafema ¢ irregular
serd progressivamente ampliado, a medida que textos mais complexos sao lidos e escritos”.
Exposto que justifica a auséncia do referido grafema no inicio de palavras.

Fazendo alusdo a percep¢ao da nasalidade, observamos as palavras “min” e “mointo”
que nos revelam a representagdo do som nasal diante das palavras faladas, onde na primeira,
de fato, faz-se necessario a sua presen¢a, no entanto com o grafema m. Ja na segunda, ¢
perceptivel o som nasal apenas na fala, por isso a sua representatividade, embora ndo exista na
escrita, o que comprova a complexidade da nossa lingua.

No que se refere a ultima palavra em destaque, evidenciamos o uso da vogal o, em
substitui¢do ao grafema u, que retrata a presenca de uma hipercorrecao, que também pode ser
verificada na palavra “devirto”, onde esta registrado a letra e, ao invés de i. De acordo com
Soares (2021, p. 169) (grifos da autora) “nesses casos, torna-se necessaria a memorizag¢do da
grafia correta, [...], levando a crianga a incorporar essas palavras como imagens visuais em
seu “dicionario mental”. A¢do que nao ¢ exclusiva do ciclo de alfabetizacao.

Por fim, podemos afirmar que apods a abordagem dos modulos da SD, A versado final
do texto autobiografico de A8 teve avancos significativos, principalmente, com relagdo aos
primeiros sinais de conectividade entre as informagdes narradas, tendo em vista que a sua
producao inicial nos revelou uma sequéncia de frases soltas. Bem como, podemos evidenciar

também um acréscimo expressivo diante da exposi¢ao de seus dados autobiograficos.
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Cenario que fortalece a necessidade de explorar no ciclo de alfabetizacdo as
competéncias linguisticas inerentes ao ato de produzir textos, pois escrever alfabeticamente
ndo garante essa competéncia de producao por si s6. O que torna fundamental o processo de
ensino-aprendizagem dos géneros textuais no ambiente escolar. Trabalho pedagogico que
também possibilita a ampliacdo de outras habilidades que estdo relacionadas com a producao
escrita.

Finalizando as nossas analises comparativas, apresentamos o quadro 28 no qual

podemos contemplar as producdes autobiograficas de A9.

Quadro 28: Producao Inicial e Final de A9

COMPARACAO ENTRE AS AUTOBIOGRAFIAS ESCRITAS POR A9

Producao Inicial (PI)
Realizada no dia 04 de maio de 2023

Produciao Final (PF)
Realizada no dia 30 de maio de 2023

eu naci dia 4 de julho.
eu thno 7 anos de idade.
e 0 nome do meo pai.

meu nome é
e nascis na
cidade jodo pessoa no fospital Camdida
vagas.
comdotinha 3 anos fouepara o casamento
daminha madrinha.

E e 0 nome da minha . .
comdo tinha 6 anos feiz uma festa
mae e € 0 meu meno . ) .
. de aniverssario e laforam muitas pessoas.
meu somnfio e ser estilista e catora
(Anexo J)

E damssarina mdes sser catora da igreja
E damga louvores.

(Anexo T)
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023)

Ao contemplarmos a PI do aluno em questdo, podemos afirmar que ele redigiu o seu
texto apresentando varios recuos antes do registro escrito, que se assemelham com a tentativa
de representar o recurso da paragrafagdo, enquanto na PF ¢ perceptivel a presenca de cinco
recuos que antecedem suas narrativas, que nos infere ao uso desse elemento linguistico. No
entanto, de acordo com a funcionalidade desse recuo, apenas quadro deles correspondem de
fato com o emprego do paragrafo.

Referindo-se as informagdes autobiograficas fornecidas, verificamos que a sua PI se
resume em apresentar quatro dados pessoais: a sua dada de nascimento, estando ausente o ano
de tal acontecimento, a idade que possui atualmente, o nome dos seus pais, e por fim, o seu.
Nomes esses, que estao protegidos para preservar a identidade dos colaboradores. J4 em sua
PF, podemos contemplar mais informacgdes autobiograficas, mesmo com a auséncia de outras.

Explanando sobre a organizagdo textual de sua versdo final, percebemos que o

discente nos trouxe outros dados importantes que sdo diferentes da PI, sendo possivel
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acompanha-los no trecho a seguir: “meu nome é _ e nascis na

cidade de jodo pessoa no ospitao camdida vagas”.

Nesse excerto, fica nitido tanto o acréscimo do nome do hospital e da cidade onde
nasceu, como também a auséncia de sua data de nascimento e dos dados familiares, que sao
informagdes de grande importidncia na composi¢do do género em questdo. Salientamos
também, que houve uma conectividade entre seu nome e sobrenome, e a cidade onde nasceu,
por meio do aditivo e.

Em seguida, o discente nos apresenta dois paragrafos distintos nos quais faz narracdes
baseadas na retrospectiva de vivéncias passadas, uma acdo inevitavel e ao mesmo tempo
necessaria, diante do género autobiografia, como enfatiza Lejeune (2008), como podemos
observar: “comdotinha 3 anos foue para o casamento daminha madrinha”. ¢ “comdo
tinha 6 anos feiz uma festa de aniverssario e laforam muitas pessoas”. Narracdes ndo
contempladas na PL.

No entanto, como os trechos se referem a assuntos semelhantes, seria interessante que
eles viessem no mesmo paragrafo, o que nos revela um dominio parcial com relacao a
finalidade do recurso da paragrafagdo. Porém, ressaltamos que essa competéncia sera
ampliada nas etapas posteriores.

Nesse fragmento, encontramos trés hipossegmentacdes entre as narragdes, como
podemos contemplar nos termos sublinhados. No entanto, ¢ notério que uma escrita de
natureza alfabética ¢ compreensivel ao leitor. E visualizamos também a presenga da
concordancia entre os elementos linguisticos “comdotinha”, “foue para o casamento”, “feiz
uma festa” e “laforam muitas pessoas”.

Por fim, explanamos o Ultimo paragrafo da versao final da autobiografia em questao,
no qual podemos contemplar os sonhos do autobiografado, como ¢ possivel rever: “meu
somho e sser estilista e cantora e damssarina maes sser catora da igreja e damca
louvores”. Nesse trecho do texto de A9, evidenciamos trés desejos distintos, dos quais, dois
deles estdo correlacionados e retratam suas vivéncias e percepcdes religiosas, que foram
expostos mediante a ligacao do termo aditivo e, porém, em excesso.

Ainda no mesmo fragmento textual, visualizamos a conjungdo “mas” (representada
como “maes”), que se refere a uma ressalva, pois o discente quis enfatizar que ndo ¢ qualquer
cantara ou dancarina, mas sim da igreja.

No tocante ao tipo de letra utilizada nas referidas producdes textuais, ¢ visivel a
utilizacao do uso das letras cursivas, onde podemos evidenciar alguns equivocos com relagao

a auséncia da letra maiuscula, em situagdes que sdo necessarias. Realidade que se faz presente
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tanto na PI, ao iniciar seu texto e apds o uso da pontuacdo, como também na PF, ao iniciar os
paragrafos, no nome da cidade e hospital onde nasceu. Demonstrando que essa habilidade
precisa ser ampliada.

Discorrendo sobre o uso da pontuagdo, podemos identificar na PI, o emprego do ponto
final (.) nas trés primeiras oragdes, ndo havendo evidéncias dele, no final do seu texto. Ja na
PF, localizamos a referida pontuagcdo ao término de cada pardgrafo, o que demonstra uma
ampliacao de sua compreensao com relacao ao uso desse recurso linguistico.

Comtemplando os equivocos ortograficos, apresentamos a palavra “naci” presente na
PI, onde percebemos a auséncia do grafema s, de acordo com o portugués brasileiro. No
entanto, evidenciamos uma escrita alfabética, e o devido equivoco se justifica por se tratar de
uma relacdo irregular. Palavra que também pode ser visualizada na PF, “nascis”, sendo
perceptivel que houve um avango com relagdo ao seu registro, embora podemos identificar a
presenca de uma hipercorrec¢do, ao acrescentar o grafema s ao final da palavra.

Em seguida, abordamos a palavra “thno” para dizer tenho, que compde a PI, a qual
nos revela um conflito diante do digrafo nh, porém na mesma produgdo, visualizamos a
palavra “minha”, escrita corretamente, evidenciando que ha dominio nesse som. Ao
observarmos a PF, podemos acrescentar outros registros, que nos confirmam esse dominio na
representatividade do referido digrafo: “daminha”, “madrinha” e “somnho”.

No tocante a ultima palavra em destaque, verificamos a representagdo de uma
nasalidade, que inclusive esta expressa pelo grafema m, ficando em evidéncia que o discente
nao se dar conta que o n pertencente ao digrafo desempenha essa sonoridade. Cenario que nos
leva a afirmar que ele ainda est4 inseguro diante dessa representatividade.

Com relagdo a essa ortografia, podemos identificar na PI “mae”, a qual ndo estd
registrada com o som nasal, enquanto na PF, além de “somho”, j4 mencionada, podemos
encontrar outras palavras como: “camdida, comdotinha, catora, damc¢a, damssarina”, que
exprimem o dominio nasal entre o som e a escrita, isto ¢, representa uma escrita alfabética,
mas nao atende as convengdes ortograficas, de acordo com o portugués brasileiro.

Portanto, por se tratar de uma complexidade maior nessa fase estudantil, como salienta
Bortono-Ricardo (2004), ¢ comum e compreensivel o discente fazer trocas entre os grafemas
m e n, e o til (~), pois sdo trés representagdes distintas, para um Unico fonema. No entanto,
sdo indicios reveladores do reconhecimento dessa caracteristica ortografica.

Nos debrugando sobre outra estrutura silabica presente nas palavras “damssarina” e
“aniverssario”, pertencentes a PF, que se referem a representatividade do fonema /s/,

pertencente a categoria das relagdes irregulares, nota-se que ha evidéncias de uma escrita
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alfabética, entretanto, ndo ortografica, pois de acordo com a nossa lingua, a primeira ¢ escrita
com ¢, e a segunda, com apenas um s.

Escritas que podem ser compreendidas e justificadas em virtude da existéncia de
muitos grafemas para um Unico fonema. No entanto, ¢ interessante que na mesma produgao
textual, o discente representa graficamente correto, o fonema em questdo, na palavra
“damca”.

Prosseguindo nesse fonema-grafema, encontramos na PF, o verbo ser no infinitivo,
escrito de duas maneiras diferentes, onde inicialmente aparece “ser” e em seguida, “sser”, o
que deixa em evidéncia uma inseguranga diante dessa ortografia. E importante ressaltar, que
essa palavra ndo consta nos registros escritos da PI, o que nos impossibilita de fazermos as
devidas comparagdes.

Dando continuidade, encontramos a presenca de situagcdes que se caracterizam por
hipercorre¢des, visiveis tanto na PI, em “meo”, sendo perceptivel na mesma producdo a
escrita “meu”, o que revela uma instabilidade em sua representacdo escrita, como também
encontramos na PF “foue”, para foi. Caracteristica também presente na ultima silaba da
palavra “ospitao”, que compde a sua versao textual final.

Referindo-se a ultima palavra em destaque, observamos a auséncia da letra h inicial,
que pode ser justificada por se tratar de um grafema que ndo possui fonema, logo, ¢ comum
ndo representar essa letra diante do registro escrito. Sendo assim, ¢ preciso que o educando va
memorizando aos poucos, as palavras que sdo escritas com essa letra.

Com relagdo a troca posicional de silabas, encontramos na PI, a palavra “meno”, para
dizer, nome, que simboliza uma inversao silabica momentanea, ja4 que essa mesma palavra
pode ser visualizada nas duas versdes textuais, escritas corretamente. O que comprova essa
inversao infrequente.

Por fim, contemplamos nas duas produgdes textuais, um conflito ao representar o é
que se refere a terceira pessoa do singular do verbo ser, pois ele ¢ substituido pelo termo
aditivo e, como ¢ possivel identificar em destaque: *“[...] 0 nome do meo pai. e - eo
nome da minha mae e - e 0 meu meno ¢ -”, fragmento pertencente a PI,
como também em: “meu somnho e ser [...]”, que pertence a PF. Nos confirmando que esse
conhecimento precisa ser amadurecido.

Entretanto, o discente faz tal representagdo de maneira coerente no inicio do primeiro
paragrafo de sua versao final, como podemos rever: “meu nome € [...]”, bem como, também

emprega corretamente o termo aditivo e, nas duas versdes autobiograficas. Sendo assim,
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podemos entender que falta muito pouco para que o referido estudante compreenda e
represente essa distingdo.

Ao concluirmos as analises comparativas das producoes textuais de A9, verificamos a
ampliacdo do seu desenvolvimento diante do ato de fazer narragdes de si, podendo ser
visualizado também, indicios de continuac¢do e conexao entre os seus dizeres, bem como uma
organizagdo textual mediante o uso dos paragrafos e o emprego da pontuagdo ao término da
informac¢ao narrada.

Panorama que enaltece a potencialidade de trabalhar o género autobiografia, bem
como a possibilidade de explorar outros géneros textuais por meio de sequéncia didatica no
ciclo de alfabetizagdo, a0 mesmo tempo em que fortalece o uso dos textos da esfera literaria
nesse processo, como um recurso promissor, pois além de deixar o percurso metodologico
mais atrativo para a crianga, sem duvida, para que elas possam escrever sobre a sua vida, faz-
se necessario dominar os acontecimentos de sua historia.

Com relagdo aos equivocos ortograficos, eles serdo aperfeicoados a medida em que o
estudante for conduzido a diversas situagdes cotidianas para exercer a pratica da escrita.

Situagdes essas, que ocorrerao ao longo do Ensino Fundamental.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No referido capitulo faremos uma breve retrospectiva da nossa pesquisa-agao,
perpassando pelos objetivos, pelas escolhas e proposta de intervengdo pedagogica, bem como
pelos resultados obtidos, elencando inclusive a possibilidade de outros caminhos para novas
pesquisas.

O objetivo primordial do estudo concentrava-se em trabalhar a consciéncia fonoldgica
por meio dos textos da esfera literaria, com estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental, com
o intuito de ampliar suas habilidades com relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e
estimular a autonomia e o dominio linguistico diante da produgao de suas autobiografias.

E de maneira mais especifica, tinhamos como finalidade I: identificar e mapear os
conhecimentos prévios com relacdo ao desenvolvimento do Sistema de Escrita Alfabética
(SEA) e as caracteristicas do género autobiografia; II: desenvolver uma sequéncia didatica,
com foco na consciéncia fonologica a partir dos textos da esfera literaria que pertencem ao
universo infantil, explorando as competéncias necessarias para a producdo textual
autobiografica e III: comparar os avancos das producdes textuais apds o trabalho de
consciéncia fonoldgica estruturado pelos modulos da sequéncia didética aplicada.

A pesquisa aqui apresentada, nos conduziu a executar uma proposta de intervencao
pedagdgica na area da linguagem, perpassando pela interdisciplinaridade, abordando o
processo de ensino-aprendizagem do género autobiografia, por meio da sequéncia didatica
baseada em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que se encontra descrita nos capitulos
anteriores, que nos possibilitou no decorrer das etapas, a primeira producdo escrita do referido
género. A qual nos deu os subsidios necessarios para a elaboracdo dos moddulos, que foram
motivados pelos textos da esfera literaria, com o intuito de desenvolver a consciéncia
fonologica e, concomitantemente, ampliar as aptidoes do SEA e da producdo autobiogréfica,
resultando na producao final.

Nosso estudo ocorreu em uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Aruanda, pertencente ao municipio de Jodao Pessoa/PB, contando com a
participagdo voluntaria de 15 (quinze) estudantes. No entanto, desse total, apenas 09 (nove)
foram assiduos, ou tiveram auséncias minimas que ndo comprometeram o desenvolvimento
textual, durante a execucao dos médulos da SD.

Sendo assim, o nosso corpus ¢ constituido por 09 (nove) produgdes iniciais ¢ 09
(nove) finais, totalizando 18 (dezoito) produgdes textuais autobiograficas e suas respectivas

analises, com relacdo ao método qualitativo, que abordou a estrutura organizacional dos
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textos, bem como, outros elementos linguisticos que sdo inerentes a producao escrita. E no
que se refere ao quantitativo, que abordou os niveis de escrita, levamos em consideracao
todos os participantes autorizados.

Optamos em trabalhar a consciéncia fonologica por meio das rimas e das aliteragdes
em virtude dessa habilidade linguistica proporcionar a evolucdo dos niveis de escrita dos
educandos, como enfatiza Soares (2021), e com relagdo ao uso dos géneros textuais, nos
embasamos em Bakhtin (1992) quando evidencia que a nossa lingua se materializa nos
géneros.

Nesse sentido, seguindo os direcionamentos norteadores da BNCC (BRASIL, 2018)
para a referida etapa estudantil e as orientagdes interdisciplinares do PNAIC (BRASIL,
MEC/SEB, 2015), elegemos o género autobiografia como um texto propicio no ciclo de
alfabetizacdo, pois permite ao autor-narrador-personagem narrar a sua histéria de vida,
reconhecendo-se como sujeito ativo e histdrico, numa constante interacdo entre os
conhecimentos da nossa lingua e os fatos historicos pessoais.

Portanto, tendo em vista que o ato de escrever se configura como agdo complexa de
muitas idas e vindas, como enfatiza Antunes (2005), acreditamos que a sequéncia didatica se
configura como um instrumento metodolégico promissor, pois desenvolve de maneira
processual, as competéncias linguisticas necessarias para a producao textual do género.

Nesse sentido, apds a execucdo dos moddulos da SD, podemos constatar que os
objetivos elencados foram alcangados de maneira satisfatoria, tanto com relagdo a evolugao
do SEA, conforme apresentado diante da abordagem quantitativa, como também diante da
estrutura organizacional do texto e da ampliacdo de informagdes autobiograficas, perceptiveis
na abordagem qualitativa, mediante o viés comparativo entre as produgdes iniciais e finais.

Resultado que deixa em evidéncia a importancia dos textos da esfera literaria que
exploram as rimas e as aliteragdes em prol do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, e
concomitantemente, do SEA, bem como do ensino-aprendizagem do género textual por meio
de SD, pois faz-se necessario adquirir as aptiddes linguisticas inerentes as especificidades de
cada género, antes da sua producao escrita.

E importante ressaltar que a existéncia das falhas de natureza distintas nas produgdes
escritas dos estudantes, podem ser compreendidas e justificadas em decorréncia da
complexidade de nossa lingua e, principalmente, em virtude da etapa escolar dos
participantes, conforme elencado em nossas analises.

Portanto, diante do cendrio que nos ¢ apresentado por meio das avali¢gdes de cunho

nacional e tendo em vista os expressivos resultados que obtivemos com a intervencao
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proposta pela pesquisa em questdo, ressaltamos o qudo ¢ importante a fungdo do mestrado
profissional, por isso agradecemos ao MPLE pelo profissionalismo e compromisso linguistico
e pedagogico de formar professores de diferentes modalidades educacionais para atuarem com
eficacia no processo de ensino-aprendizagem da nossa lingua em funcionamento.

Por fim, enfatizamos que existem outros aspectos que podem e devem ser explorados,
tanto no que diz respeito a consciéncia fonoldgica, que nos remete a uma gama de
competéncias linguisticas, como também ao género autobiografia, e principalmente, pelo fato
de que a sala de aula nos oferece uma infinidade de possibilidades pedagogicas associadas
com a nossa lingua, que podem e devem levar o pesquisador a pesquisar, analisar, refletir,

confrontar e se debrugar sobre novas descobertas significativas.
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APENDICE A — Carta de Anuéncia

Escola Municipal Aruanda

Rua Euridice Felix Cabral, SIN

Bancarios - CEP: 58051-105
INEP 25114867

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
: EMEF — ARUANDA ; ;
Rua Euridice Félix Cabral, s/n° - Bancarios . :
Jodo Pessoa — PB — Cep: 58051-105 — Tel: (83) 3218-9362 cidade el cwidas

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Geruza de
Aratjo Barreto Reis, para desenvolver o seu projeto de pesquisa “CONSCIENCIA
FONOLOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA
DIDATICA EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?” que
esta sob a coordenagdo/orientagdo do Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima Silva, cujo
objetivo é trabalhar a consciéncia fonologica por meio dos textos literarios, tendo como
ponto de partida a primeira produgdo escrita dos estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, com o intuito de ampliar suas habilidades com relagdo ao Sistema de
Escrita Alfabética (SEA) e estimular a autonomia € o dominio linguistico diante da
produgdo de suas autobiografias, cuja intervencgdo pedagogica acontecera nas aulas de
Lingua Portuguesa, na Escola Municipal de Educagio Infantil e Ensino Fundamental
Aruanda.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares,

comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,

das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.
Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de

Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Jodo Pessoa, 02 de fevereiro de 2023,

sdomana ‘a/a.,\,@% g_//ax/x-z)/\.fajug'é%

Nome/assinatura e carimbo do rcspoﬁéével onde a pesquisa sera realizada

Samara Wanderiey Xawer Barbosa

Diretora Pedagdgica
Mat. 55.5274
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Escola Municipal Aruanda
Rua Euridice Felix Cabral, SIN
Bancarios - CEP: 58051-105

INEP 25114867

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
EMEF — ARUANDA
Rua Euridice Félix Cabral, s/n° - Bancarios
Jodo Pessoa — PB — Cep: 58051-105 — Tel: (83) 3218-9362

AUTORIZACAO DE USO DE ARQUIVO/DADOS DE PESQUISA

Declaramos para os fins, que cederemos a pesquisadora Geruza de Araijo
Barreto Reis, o acesso aos arquivos de base com o objetivo de complementar as
informagdes para serem utilizadas em sua pesquisa para a dissertagdo, com o titulo:
“CONSCIENCIA FONOLOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA
SEQUENCIA DIDATICA EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL?, que esta sob a orientag@o da Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima
Silva.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos
requisitos das Resolugdes do Conselho Nacional de Satde e suas complementares,
comprometendo-se a mesma a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa,
exclusivamente para fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nfo utilizagdo das
informagdes em prejuizo das pessoas e /ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados a pesquisadora devera apresentar o Parecer
Consubstanciando devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Jodo Pessoa, 02 de fevereiro de 2023.

Nome/assinatura e carimbeo do @Eponsével onde a pesquisa sera realizada

Samara Wanderley Xavier Barbosa
Diretora Pedagogica
Mat. 55.527-4

?,owa.«;dw




APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

3 POS
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA PAIS E
RESPONSAVEIS PELO/A MENOR

Participagio no estudo

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a autorizar a participagdo do(a)
menor na pesquisa
intitulada “CONSCIENCIA FONOLOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA
SEQUENCIA DIDATICA EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL” coordenada por GERUZA DE ARAAUJO BARRETO REIS,
vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino- MPLE da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB, sob a orientagio do professor Dr. Henrique Miguel
de Lima Silva. O objetivo desse estudo é trabalhar a consciéncia fonologica por meio dos textos
literarios, tendo como ponto de partida a primeira produgéo escrita dos estudantes do 2° ano do
Ensino Fundamental de uma Escola Pablica da Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB, com o
intuito de ampliar suas habilidades com relacdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e
estimular a autonomia e o dominio linguistico diante da produgdo de suas autobiografias.

Caso o(a) senhor(a) autorize a participagdo do(a) menor acima mencionado, é
importante saber que ele(a) participara das aulas que serdo elaboradas para a realizagio da
pesquisa, o que deve acontecer em aproximadamente 20 encontros de cinquenta minutos cada.

Riscos e Beneficios

De acordo com a Resolugdo 466/12, a pesquisa pode apresentar riscos de natureza
intelectual, psiquica ou moral, que se referem aos possiveis constrangimentos referentes a
abordagem durante a pesquisa. No tocante a pesquisa em questdo, tais riscos podem acontecer
diante da exposigdo cognitiva perante a producio textual inicial, principalmente pelas criangas
que ainda ndo tiveram a sua alfabetizagdo consolidada, porém para minimizar o referido risco,
sensibilizaremos os estudantes a fazerem do jeitinho que souberem, explicando-lhes que a
primeira produgdo nos dard o suporte necessario para tragarmos o percurso metodologico e
assim contribuirmos para com desenvolvimento de todos, ¢ também as deixaremos a vontade
para permanecer ou desistir de ser um(a) participante da pesquisa.

Referindo-se a proposta pedagdgica que sera aplicada, enfatizamos que utilizaremos
matérias didaticos adequados para o ambiente escolar ¢ condizentes com o publico alvo, que
sdo criangas do 2° ano do Ensino Fundamental, atendendo as especificidades apresentadas na
referida producdo, que dard os subsidios necessarios para fazermos o diagnéstico inicial da
turma ¢ para elaboramos os modulos da sequéncia didatica.

E importante ressaltar que se algum colaborador participar de todas as etapas da
pesquisa, mas ficar constrangido ou desconfortavel durante a coleta de dados, ele podera deixar
de participar do estudo. Inclusive, o colaborador pode deixar de participar da pesquisa a
qualquer momento, caso queira.

E com relagio aos beneficios oriundos da pesquisa, acreditamos que a sequéncia
didatica estruturada e motivada pelos textos de natureza literaria contribua significativamente
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para com o desenvolvimento da consciéncia fonologica e consequentemente do SEA,
resultando em mais autonomia ¢ habilidade linguistica diante das produgdes autobiograficas.
Sendo assim, acreditamos que os resultados que serdo alcangados com a efetivagdo da referida
pesquisa, contribuirdo para o melhoramento da qualidade do ensino da alfabetizagdo,
fortalecendo a qualidade da educagdo publica da rede municipal na qual o estudo sera realizado.

Sigilo, Anonimato e Privacidade

Tendo em vista que os nomes dos alunos serdo preservados, o material ¢ informagdes
obtidas podem ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periodicos
cientificos, pois ndo serdo identificados. Os pesquisadores se responsabilizardo pela guarda e
confidencialidade dos dados, bem como a ndo exposigdo individualizada dos dados da pesquisa.

Autonomia

O(a) menor podera desistir da pesquisa a qualquer momento, sem o acarretamento de
qualquer prejuizo. Além disso, ¢ assegurada a assisténcia durante toda a pesquisa e acesso a
todas as informagdes, podendo em caso de davidas, o(a) senhor(a), bem como o menor, entrar
em contato com os pesquisadores em qualquer etapa da pesquisa, a partir dos contatos que
constam no final do referido documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados serdo repassados aos participantes em um momento coletivo, que serd
organizado pela pesquisadora responsdvel apos a conclusdo das analises. Portanio, ressaltamos
que os dados coletados serdo utillizados exclusivamente para as finalidades da presente
pesquisa.

Ressarcimento e Indenizacéo

Lembramos que a participagdo é voluntéria, o que significa dizer que o(a) estudante ndo
podera ser pago para participar desta pesquisa. De igual forma, a participagdo na pesquisa ndo
implica em gastos para ele(a). Se ocorrer algum dano decorrente da sua participacdo na
pesquisa, vocé sera indenizado, conforme determina a lei.

Apos ser esclarecido sobre as informagGes da pesquisa, no caso de aceitar a participagao
do(a) menor em fazer parte do estudo, assine o Consentimento de Participacdo em todas as
paginas € no campo previsto para o seu nome, que ¢ impresso em duas vias, sendo que uma via
ficara em posse do pesquisador responsavel e a outra via com o(a) senhor(a).
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Consentimento de Autorizacdo de Participacido e Assentimento do Menor

Eu

, como responsavel

legal de

autorizo

informagdes contidas neste TCLE.

a participagdo dele(a) voluntariamente na pesquisa intitulada “CONSCIENCIA
FONOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA
DIDATICA EM UMA TURMA DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, conforme

Local e data: Jodo Pessoa/PB, de

de 2023

Assinatura do(a) menor:

Assinatura do responsavel legal:

Espaco para impressdo dactiloscopica
do(a) responsavel legal

OBSERVACAO: (em caso de analfabeto - acrescentar)

Espaco para impressdo dactiloscopica
do(a) Menor

Pesquisadora responsavel:

GERUZA DE ARAUJO BARRETO REIS
E-mail para contato: geruza.reis@hotmail.com
Telefone para contato: (83) 98846-7294

@.‘u—»}:«_ de Cu‘c.;it{; PoreaSe Rin

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Orientador Responsavel:

HENRIQUE MIGUEL DE LIMA SILVA
E-mail para contato: henrique.miguel.9 | @gmail.com
Telefone para contato: (83) 993924695

P, 7SS GO N =YW S

Assinatura da Orientador da Pesquisa

O Comité de Ftica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/HULW ¢ composto por um grupo de pessoas que estdo
trabalhando para garantir que seus direitos como participante sejam respeitados, sempre se pautando pelas
Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saiide (CNS). O CEP/HULW tem a obrigagdo de avaliar se
a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Caso vocé considere que a pesquisa nio estd
sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar
em contato com o Contato do pesquisador responsavel ou com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
— CEP/HULW. Endereco: R. Tab. Stanislau Eloy, 585 - Castelo Branco, Jodo Pessoa - PB, CEP: 58050-585. 2°
andar. Contato:(83)3206-0704.E-mail:cep.hulw(@ebserh.gov.br.



APENDICE D — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

pOS
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA - UFPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES - CCHLA
MESTRADO PROFISSIONAL EM LINGUISTICA E ENSINO - MPLE

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA PARTICIPANTE MENOR DE IDADE (7 ¢ 8 anos)
BASEADO NAS DIRETRIZES DA RESOLUCAO CNS, N466/2012, MS

Participacio no estudo

Vocé esté sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “CONSCIENCIA
FONOLOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA DIDATICA
EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”, “coordenada por
GERUZA DE ARAUJO BARRETO REIS vinculada ao Programa de Mestrado Profissional
em Linguistica e Ensino- MPLE da Universidade Federal da Paraiba - UFPB, sob a orientagdo
do professor Dr. Henrique Miguel de Lima Silva. O objetivo desse estudo ¢ trabalhar a
consciéncia fonoldgica por meio dos textos literarios, tendo como ponto de partida a primeira
producdo escrita dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Pablica da
Rede Municipal de Jodo Pessoa-PB, com o intuito de ampliar suas habilidades com relagao ao
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e estimular a autonomia e o dominio linguistico diante da
producdo de suas autobiografias.

Caso vocé aceite, serd preciso participar de 20 (vinte) aulas de Lingua Portuguesa, de
cinquenta minutos, cada.

Riscos e Beneficios

Com a autorizagio de sua participagdo nesta pesquisa, talvez vocé podera ficar um
pouco desconfortavel durante a produagéo escrita, mas lhe informo que todas as atividades
estardo de acordo com a realidade da sua turma e tera como finalidade, o desenvolvimento da
aprendizagem de todos. Porém, vocé podera nio participar ou até mesmo desistir de colaborar
com a pesquisa, em qualquer momento.

Sigilo, Anonimato e Privacidade

Sua participagdo ¢ voluntaria, ou scja, vocé participara se de fato quiser e ficara livre
para permanecer ou sair a qualquer momento. Além disso, todas as informagdes coletadas nesta
pesquisa serdo guardadas pela pesquisadora.

Autonomia

A sua desisténcia na participagdo ndo Ihe causara nenhum prejuizo. E garantida toda
assisténcia necessaria durante a pesquisa ¢ o livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos. Vocé poderé entrar em contato com a pesquisadora em qualquer momento da
pesquisa para tirar suas duvidas, através do e-mail ou telefone, que estdo no final do referido
documento.
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Devolutiva dos resultados

Os resultados serdo repassados para voce e seus colegas em um momento coletivo que
sera organizado pela pesquisadora responsavel, porém enfatizamos que os dados coletados
poderao ser utilizados apenas nesta pesquisa.

Ressarcimento e Indenizagio

Lembramos que sua participagdo ¢ voluntaria, o que significa que vocé nio serd pago
para participar. Da mesma maneira, sua participagdo na pesquisa nao trara nenhum gasto para
vocé. Se ocorrer algum dano resultante da sua participagdo, vocé sera indenizado, conforme
determina a lei.

Apos ser esclarecido sobre as informagdes da pesquisa, caso aceite fazer parte do
estudo, por gentileza, assine o consentimento de participagdo em todas as paginas e no campo
previsto para o seu nome, que ¢ impresso em duas vias, sendo que uma via ficara com a
pesquisadora responsavel e a outra via com voce.

Assentimento do(a) Menor

Eu

concordo em participar, voluntariamente da pesquisa “CONSCIENCIA FONOLOGICA E
O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA DIDATICA EM UMA TURMA
DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?”, conforme informagdes contidas neste TALE.

Local e data: Jodo Pessoa/PB, de de 2023
Assinatura do(a) menor:
Pesquisadora responsavel: Orientador Responsavel:
GERUZA DE ARAUJO BARRETO REIS HENRIQUE MIGUEL DE LIMA SILVA
E-mail para contato: geruza.reis@hotmail.com E-mail para contato: henrique.miguel.91 @gmail.com
Telefone para contato: (83) 98846-7294 Telefone para contato: (83) 99392-4695
@"\.&. ?F‘" hLL C"fC\;?) W‘Dc._-& \‘v.;,_“, _?fgm*"“-‘ 2 V\t"' "‘j’. v‘\- QS :JJ e (;(;:‘v k;h &
Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura da Orientador da Pesquisa

i

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/HULW é composto por um grupo de pessoas que estdo
trabalhando para garantir que seus direifos como participante sejam respeitados, sempre se pautando pelas
Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS). O CEP/HULW tem a obrigagdo de avaliar se
a pesquisa foi planejada e se estd sendo executada de forma ética. Caso vocé considere que a pesquisa nio estd
sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar
em contato com o Contato do pesquisador responsavel ou com o Comité de Etica em Pesquisa em Scres Humanos
— CEP/HULW. Endereco: R. Tab. Stanislau Eloy, 585 - Castelo Branco, Jodo Pessoa - PB, CEP: 58050-585. 2°
andar. Contato: (83) 3206-0704. E-mail: cep.hulw(@echserh gov br




APENDICE E - Slides da Apresentagio da Situagdo — Parte I

Ceu pai era professor e
dono de uma escola, e

Y contrariando 0§ habitos

" locais incentivava Malala a

, estudar.

t' Quando a garota tinha 10
anos, todas as escolas foram
fechadas, inclusive a escola
que estudava.

No dia 9 de Qutubro de 2012, COm 25 anos,
quando estava Voltando para Casa, O Seu
Onibus escolar £oi parado, e perguntaram
“Quem é Malala?", hinguém respondeu, mas ele
a reconheceu, disparou trés tiros, € um
atingiu Sua cabeca.

No dia do seu 26° aniversario, ela Viajou para
Nova lorque, e falou para Uma plateia de
representantes de mais de 100 paises ha
Assembleia de jovens, no fim de sua fala
enfatizou que Sua que a Causa continua a mesa:

SN g,

-

ARiaNA CARRANCA

P MALALA ©

5 e guequea e e cncele

e s s B

Malala foi socorrida e evada pra
um hospital, onde ficou em estado
grave, e quando apresentou alguma
melhora,  foi  levada  para
Birmingham, na Inglaterra, para ser
tratada em hospital especializado
em atender feridos das guerras.

Sl
Z S\
\‘\\..

Prémio Nobel da Paz

F
Malala Yousafzai hasceu

no dia 12 de Julho de 1997
no Vale do Swat, ho
Paquistao. E filha de
Ziauddin Yousafzai e de
Tor Pekal Yousafzal. Nodia €~/ " . /
o Seu nascimento nemum il
vizinho £oi dar parabéns aos f o
seus pais, pois  era [
Celebrado apenas a chegada
de menins.

Em 2010, com 13
anos, Malala ja era “w
conhecida ~ por
defender
entrevista
palestras O direito {
feminino a!
educacdo, e passou
a receber ameacas.

.

R R O R R R N SRR Y

Malala sobreviveu ao atentado, e no
recuou de suas convicgdes. Tornou-se
porty Voz da Causa - 0 direito @
educacgo.

Sua  familia  mudouse  para
Birmingham, onde Vive exilada.

» ® ® o e e ®* o @ ° o ® ® o

Qua GraduaGao

Em 2020, Com 22 ahos conCluiu a faculdade
de fllosofi politica e econdmiCa.

)
| / Prém\umsun escol
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APENDICE F - Slides da Apresentagdo da Situagio — Parte II

A

BASTA PRLO WOME. YOCE PROCURAR.
L ATt

O




203

APENDICE G - Producio Inicial

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacdo e

Cultura _ '
Diretoria de Gestao Curricular . Z“ARUANDA

JOAQ
21 PESSOA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22ano A

Aluno(a)

PRODUCAO INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA




APENDICE H - Slides Utilizado no Médulo I, — Parte I

GENTE TEM SOBRENOME

BIOGRAFIA

(TOQUINHO) N
Antonio Pecci Filho nasceu em
<l § Séo Paulo, no dia 6 de julho de
SIS Pyt 1946. Filho de Antdnio Pecci e de
GO0 35 L ﬁﬂsé EE Diva Bondeolli Pecci,
ao 2% descendentes de italianos.
§§ LHHINHH% gduaumwﬂﬂﬂé Por ser pequeno, sua mée a
EEEE @W@. EFINT[INIHE ; chamava de ‘Toquinho de gente”.
E,WEE g8 EEEE s Ele é cantor, compositor e
b & %"‘;_w"’éégéﬁmﬂn = vilnistabrsieio
. 0 CHICO £ BUARQUE, O CAETANO £ VELOSO
TODAS AS COISAS TEM NOME TODAS AS FLORES TEM NOME: ]
il el ROSA, CAMELIAE SMINL OARYFOIBARROSO AMBEM.
COISAS NAO TEM SOBRENOME FLORES NAO TEM SOBRENOME, ENTRE OS QUE SAQ JORGE
MAS A GENTE SIM. MAS A GENTE SIM. TEM UM JORGE AMADO
: E UM OUTRO QUE 0 JORGE BEN.
QUEM TEM APELIDO

DEDE, ZACARIAS, MUSSUM E FAFA DE BELEM

TEM SEMPRE UM NOME
£ DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM
CHICO BUARQUE &
<
' -
CAETANO VELOSO
ARY BARROSO JORGE AMADO JORGE BEN PEDRO SILVA SANTOS
TODOS 0S BRINQUEDOS TEM NOME: COISAS GOSTOSAS TEM NOME: AGORA E A SUA VEZ!
BOLA, BONECA E PATINS. BOLO MINGAU E PUDIM.
BRINQUEDOS NAO TEM SOBRENOME, DOCES NO TEM SOBRENOME ?
MAS A GENTE SIM. MAS A GENTE SIM. COMO E SEU
NOME? E O SEU
SOBRENOME?

Y-

il




APENDICE I — Texto Trabalhado no Médulo I, — Parte II

00)
R
ot

Minha historia de

Vlda--- ""hi-c'k
6 9 (Francisca Lemos) “‘ p,v
", - e

Quando nasci, q‘@;i
eu era bem ;
50 0 que fazia era

mamar e usar

parei de usar fralda,

e a comer feijao com

| 5
Fizumanoelogo , (®o

passei a tomar suco S

[y &
&,

[

Com trés anos,

muitas coisas eu

Eu ja tinha amiguinhos,
e com eles bons

Eu andava pra la e pra c3,
mas ainda usava

momentos . FEPERL
[] 7
Fiz quatro anos ‘E«( Aos cinco, m
e ganhei uma adotei um A

Com ele aprendi a amar,
a dar e areceber

' \ ™| g@
gg L
: l . -
Com seis, & | |Hoje tenho sete anos @& %
algo incrivel == 1 lejaestouna
Meus dentes cairam Ja aprendi a ler, escrever,
e todo mundo @M |eausartesourae . ohs
o 200 <]
i Wi fo2ru ca
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APENDICE J — Atividade Realizada no Médulo I, — Parte II

206

Prefeitura Municipal de Jodio Pessoa

@ JOAOQ
A8 PESSOA

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura

cwlada?,«w Lo

Diretoria de Gestiao Curricular

ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A Turno: Manha Data:
Aluno(a)
o
pE (fs) NOTEXTO!
MINHA HISTORIA DE VIDA £ HORA DE INTERAGIR COM O TEXTO!
(Francisca Lemos)
QUANDO NASCL 1- QUAL E O ASSUNTO PRINCIPAL DO TEXTO?
EU ERA BEM PEQUENININHO,
| SO O QUE FAZIA ERA
MAMAR E FICAR NO BERCINHO.
2- EM CADA ESTROFE, SUBLINHE O
FIZ UM ANO E LOGO DOIS, < ACONTECIMENTO MARCANTE E A EPOCA
_| PAREI DE USAR FRALDA, % | EMQUE ACONTECEU.
| PASSEI A TOMAR SUCO | Nt
'| E A COMER FEAO COM ARROZ. 3- VIMOS QUE O TEXTO ABORDA FATOS DO
: . PASSADO. POREM, UMA UNICA ESTROFE
COM TRES ANOS, ABORDA O MOMENTO PRESENTE. QUAL E
| MUITAS COISAS DESCOBRI. ESSA ESTROFE? ELA FALA SOBRE O QUE?
| EUJA TINHA AMIGUINHOS, -
E COM ELES BONS MOMENTOS VIVI.
FIZ QUATRO ANOS
—| E GANHEI UMA BICICLETINHA. {_;;_ 4- A AUTORA PARECE ESTA FALANDO DA
| EUANDAVAPRALAEPRACA, g PROPRIA HISTORIA. QUE PALAVRA(S) NOS
| MAS AINDA USAVA RODINHA. g& CONFIRMA ISSO? CIRCULE-AS!
AOS CINCO,
~ ADOTEI UM CACHORRINHO. R ..
| COM ELE APRENDI A AMAR. j 5- ENUMERE AS ESTROFES DO POEMA E DE
. UM LINDO COLORIDO NAS PALAVRAS QUE
ADARERECEBER CARINHO. (g8 ESTAO RIMANDO. CAPRICHE!
COM SEIS, 6- VAMOS BRINCAR DE RIMAR?
11 ALGO INCRIVEL ACONTECEU.
| MEUS DENTES CAIRAM ANINHO
E TODO MUNDO PERCEBEU. LINHA
BOLA
| HOJE TENHO SETE ANOS P PIAO
| EJA ESTOU NA ESCOLA. v CHOVEU
—J| JA APRENDI A LER, ESCREVER, % 4\
EAUSAR TESOURAECOLA. VY9




APENDICE K- Linha do Tempo Vertical Utilizada no Modulo I, — Parte II ¢ 11

LINHA DO TEMPO

2015 —,

2043 —

A04% —

10 19._L

2024 __

2022

UNHA DO TEMPO

204¢

204%

201%

2049

2020

2021

2022

2023

207



APENDICE L — Ficha para Registro do Médulo I — Parte 11T

MINHA HISTORIA

FOTO DA CRANGA

Z
)
—
—
rm
rm

C
<

TODOS ME CHAMAM DE
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APENDICE M - Ficha Descritiva Explorada no Modulo I, — Parte III

Prefeitura Municipal de Joao Pessoa

Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
Diretoria de Gestao Curricular . “ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22 ano A Turno: Manha Data:

Aluno(a)

1- QUE TAL CONHECER UM POUCO MAIS DA SUA HISTORIA? COM A AJUDA DE
UM ADULTO, COMPLETE AS INFORMACOES SOBRE A SUA VIDA. BOM
TRABALHO!

MEU NOME E

NASCI NO DIA / AS HORAS |7

NO HOSPITAL

NA CIDADE DE

——— PENSANDO KG

Iy

E MEDINDO CM DE COMPRIMENTO T

MEU PAI SE CHAMA

E MINHA MAE

TODOS DIZIAM QUE EU ERA

E O QUE MAIS GOSTAVA DE FAZER ERA
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APENDICE N — Registrando Memorias, — Parte IV

Prefeitura Municipal de Joao Pessoa

~

JOAQ — .
; /-‘. FPREF Fspﬂ Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura .
cidade gue cuwida Diretoria de Gest3o Curricular . Z“ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22 ano A Turno: Manha Data:
Aluno(a)
L\\ E HORA DE VOLTAR NO TEMPO E ATIVAR A MEMORIA! g

VOCE ACABOU DE OUVIR UMA LINDA HITORIA COM O TITULO: A CASA DE MINHA
AVO, DE MANOEL CAVALCANTE. TENHO CERTEZA QUE VOCE VOLTOU NO TEMPO E
LEMBROU DE ALGUNS ACONTECIMENTOS DE SUA VIDA. QUE TAL ESCREVER E ILUSTRAR NO
ESPACO ABAIXO? MAOS A OBRA!

MINHAS MEMORIAS




NASCI DIA ,
NO HOSPITAL :

NA CIDADE DE

AO NASCER, TINHA KG
E CM DE COMPRIMENTO.

EU ERA ASSIM...
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APENDICE P - Ficha para Registro do Médulo I — Parte V

AOS
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APENDICE Q - Slides Utilizado no Médulo II




APENDICE R - Slides Utilizado no Médulo II

ANINHA
3‘4
: sﬁvNﬁAM’XACN[ﬁ ‘W PULA AMARELINHA. | | BRINCA DE
oy &
, MARCELO MARIAZINHA
MARILA G4 Jeorerpocastelo. | founramin
DE MAEE FILHA. A jﬁ ’
RO | [ RENATO g
— d oEGTOE RO, | | DEPOLIAE LR
a"
woaDe .8 SEETBLI\CICLETA ol ’
! ' @T@ RS ) \ ....
LUCINHA!
FU ESTOU SOZINHA,
VOCE QUER BRINCAR

COMIGO?
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APENDICE S — Atividade Realizada no Médulo 1T

— = Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa
¢ X PESSOA Secretaria Municipal de Educaciio e Cultura
cidade ?«0 V. Diretoria de Gestdo Curricular A QUANDF\
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAC;\O INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA
Turma: 2° ano A Turno: Manha Data:
Aluno(a)
P i
DE NO TEXTO!
INFANCIA VAMOS INTERAGIR COM O TEXTO?!
(Sonia Miranda)
W 1- O TEXTO FALA SOBRE:
ANINHA 18 —
T AR e T | BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
BRINCA DE PIQUE. 2- QUE TAL COLORIR AS RIMAS? ATENCAO!
MARILIA :
DE MAE E FILHA. 3- DE UM DE DETETIVE E LIGUE CADA ESTROFE
PARA A IMAGEM CORRESPONDENTE.
MARCELO 4 VOCE ACHA QUE A ESCRITA DO POEMA
E O REI DO CASTELO. ESTA NO PASSADO OU NO PRESENTE?
MARIAZINHA i e
SUA RAINHA. = i B S8 S
CAROLA 5. CIRCULE AS PALAVRAS QUE CONFIRMAM A
BRINCA DEBOLA. # SHARRERES.
F\‘ 6- COM QUAL CRIANCA VOCE GOSTARIA DE
RENATO BRINCAR?
DE GATO E RATO. o e e =
JORO : o e e S
DE POLICIA E LADRAO. ;
7- AGORA E A SUA VEZ! 2
JOAQUIM ‘?‘E Y FALE SOBRE AS SUAS PREFERENCIAS...
ANDA DE PATINS. Pl l BRINOUEDO
BRINCADEIRA
TIETA H LUGAR
DE BICICLETA. COR
E JANETE e $ ANIVAL
R, o FILME
DE PATINETE. @f"@ _&ﬁ COMIDA
LUCINHA! o5
EU E§TOU SOZINHA. _.“&"3
VOCE QUER BRINCAR YR
COMIGO?




ara Registro do Médulo 11

MEUS PAIS SE CHAMAM

TENHO

ESSA E A MINHA FAMILIA:




HOJE EU TENRO ,

£STUDO NA ESCOLA ARUANDA,
MORO EM

£ GOSTO DE
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APENDICE V — Slides Utilizado no Médulo 111

QUANDO
EU CRESCER...

QUE HENRIQUE DESEJA
PROFESSOR RESPEITADO.
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APENDICE W — Atividade Realizada no Médulo I11

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura 2 ‘
Diretoria de Gestdo Curricular . Z“ARUANDA ‘

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22 ano A Turno: Manha Data:

Aluno(a)

E VOCE, O QUE QUER SER QUANDO
CRESCER?

QUANDO CRESCER, GOSTARIA DE SER )

PARA

PORQUE

QUAL E O SEU MAIOR SONHO?




APENDICE X - Ficha para Registro do Modulo IV — Parte II

220

F O MEU MAIOR SONHOE
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APENDICE Y - Folha para Colagem de Paragrafos, Realizada no Médulo IV — Parte III

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura

Diretoria de Gestao Curricular

, m

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22 ano A Turno: Manha

Data:

Aluno(a)

LEIA AS INFORMAGOES DA SUA VIDA
QUE ESTAO NA FOLHA AVULSA,
RECORTE OS PARAGRAFO E MONTE A
SUA AUTOBIOGRAFIA. MAOS A OBRA!
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APENDICE Z (1) — Folha para a Reescrita da Autobiografia Realizada no Modulo IV — Parte 111

QUE TAL REESCREVER A SUA
AUTOBIOGRAFIA NO ESPACO A
ABAIXO? ATENCAO NOS PARAGRAFOS!




APENDICE Z (2) — Produgio Final

223

JOAQ
+ PESSOA

Prefeitura Municipal de Jodao Pessoa

Secretaria Municipal de Educacdo e
Cultura

Diretoria de Gestdo Curricular

: “ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 22ano A

Turno: Manha

Data:

Aluno(a)

PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
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9 ANEXOS
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ANEXO A - Carta de Aceitacao - MPLE

07/02/2023 10:19 https://sipac.ufpb.br/public/jsp/documentos/documento_visualizacao jsf?idDoc=2792760

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

CARTA N° 1/2023 - MPLE (11.01.15.59)

N® do Protocolo: 23074.008066/2023-44
Joido Pessoa-PB, 03 de Fevereiro de 2023

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora GERUZA DE ARAUJO
BARRETO REIS, a desenvolver o seu projeto de pesquisa “CONSCIENCIA FONOLOGICA
E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA DIDATICA EM UMA TURMA DO 2°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL”, que esta sob a orientacio do Prof. Dr. HENRIQUE
MIGUEL DE LIMA SILVA.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da
Resolugdo 466/12 CNS e suas complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os
dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o
sigilo e garantindo a ndo utilizagio das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades.

A pesquisadora devera apresentar a esta Instituigio o Parecer Consubstanciado devidamente
aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado
ao Sistema CEP/CONEP.

(Assinado digitalmente em 03/02/2023 15:30 )

TIAGO DE AGUIAR RODRIGUES
COORDENADOR DE CURSO
Matricula: 1701396

Para verificar a autenticidade deste documento entre em htips://sipac.ufpb.br/documentos/ informando seu niimero: 1, ano:
2023, documento (espécie): CARTA, data de emissdo: 03/02/2023 e o codigo de verificagao: 570139453¢

https://sipac.ufpb.br/public/jsp/documentos/documento_visualizacao.jsf?idDoc=2792760 M
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE  «£ ﬂ:}'&«m
FEDERALDAPARABA- ¥
CCS/UFPB
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONSCIENCIA FONOLOGICA E O GENERO AUTOBIOGRAFIA: UMA SEQUENCIA
DIDATICA EM UMA TURMA DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Pesquisador. GERUZA DE ARAUJO BARRETO REIS
Area Tematica:

Versdo: 1
CAAE: 67303823.7.0000.5188

Instituicdo Proponente: Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.967.810

Apresentagdo do Projeto:
projeto de mestrado CCHLA-UFPB. Aluna Geruza Reis sob orientacao do prof Henrique Miguel Silva.
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura

Diretoria de Gestdo Curricular

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAM

ENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A A0
Aluno(a) |
PRODUCAQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
_ % ~ ]! E
0 2 : ¥ | 1 ii ; i
; kA )|
ol ; ; )
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ANEXO D- Produgao Inicial A2

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Diretoria de Gestdo Curricular

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura A\
. “ARUANDAN ©

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAQO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma; 2° ano A

=

DA/ QL/DT3

Aluno(a),

e —————— o,

PRODUCAO INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

o ihmﬂm U{ ;

P Lirens| |15

1

N\ \quU\ 8 ands ol NN
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ANEXO E- Producao Inicial A3

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura

Diretoria de Gestio Curricular

ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE .EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA
Turma: 2° ano A : ) 5.

Aluno(a)
PRODUCAOQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
(\J\i / b/l i La AL _'4 ,ij‘__ _)1/ [
) |
1; J / X AL 1) }()J / X /", [ } | 20000 AN
/ /s T | B / g k"j 3 ;'1 4
op A L . (AL 1 A rha bo
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagio e Cultura :
Diretoria de Gestiio Curricular ; ARUA ND— A\ F

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A 4 /CE/Q ¢

Aluno(a)

PRODUCAOQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagio e Cultura
Diretoria de Gestao Curricular A RU A ND A

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO F UNDAMENTAL ARUANDA

A
Turma: 2° ano A LA

Aluno(a)

PRODUCAQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagiio e Cultura

Diretoria de Gestio Curricular

ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

P I~ , ~
Turma: 2° ano A Q4. /05/ 20373

Aluno(a)
PRODUCAO INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
F \ v |= ('\‘5 (' B¢ -3 N A C
’:_ ‘/ § \ /‘j \) l’ ", /}“.? - % o 3 i’ ‘) ’ = (
s - ~ Y 3 { r’ 'T ¢ o 1
J ; - C * Bad i ke )0 A v N
TAMBEM  ADOROD DECEHwAR E PINTAS
Llashs * M ™ - I
CVY JA of /_f;l_.. 1 _ i v/
L1 AC A\ [ ( A/ H BT it
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura & :
Diretoria de Gestio Curricular : ARUAND A ’

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A OU /O 7/ )

Aluno(a)

PRODUCAQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura

Diretoria de Gestdo Curricular

ARUANDA -

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma:2°ancA O Y \O Y\ 2D 2
\ G

Aluno(a)
PRODUCAOQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
ey (&1 v H_r!_f
0 fihe _ameto
m AL ) oy h J o *P{
-
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educacio e Cultura § Y
Diretoria de Gestdo Curricular ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Aluno(a)

Turma: 2° ano ACL//()E / QO 3

PRODUCAOQ INICIAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
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Prefeitura Municipal de Jodio Pessoa

JOAO

PESSOA

Secretaria Municipal de Educaciio e Cultura

?'ao

Diretoria de Gestdo Curricular

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTA!, &RUANDA

o~

( %

Turma: 2° ano A Turno: Manhi Data: -
Aluno(a
PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
N / P
ol B 58 A =1
) N g ‘Y
NAS C Ne LA
- 4 ( s o
Al N 1059 VAl Rt G MAL N
DA | ¥ ARAS e | ® /
MA  Fr D ANV E RSAT AN TE
NASCER IRREU, MEUS  BAS  GE CHAW
& ‘ & [
/RM CHAM] T
\ !I }3,}3 J E' L fl';' .',“ \ L wf 34
10 L WDO A ra £ (£ @
A4 1\ ) VLN Yada: 2 Rl MEDICAg Yoyl
A SO ‘i . \ 2 | h [ | ‘} l I
/! ~ STt MA S \ \ f k: X Al |~ 2
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ANEXO M- Producao Final A2

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

JOAQ

; N A1) | Secretaria Municipal de Educagdio e Cultura i %,
dade Lo Diretoria de Gestio Curricular ARUANDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA
Turma: 2° ano A Turno: Manhi Data: () / ({3032

Aluno(a)

PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

mj m e /»mjf\ed; Zl075 mi Lidpds gy
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ANEXO N- Producao Final A3

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

PESSOA | Secretaria Municipal de Educagio e Cultura 4 e b .
Diretoria de Gestdo Curricular ARU A NDA '
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA
Turma: 2° ano A Turno: Manhi Data: "/

Aluno(a)

PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

A y A i
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7 10 ' ; e '
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ANEXO O- Producao Final A4

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

| Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura

Diretoria de Gestdo Curricular A RU A Nf) re’k
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA
Turma: 2° ano A Turno: Manhi Data: -/ [0 7
Aluno(a)

PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

MM el ) {1 LC, 1A,
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JOAQ

PESSOA

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura

Diretoria de Gestido Curricular

;.4é£::§§k-

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A

Turno: Manha Data:
Aluno(a)
PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
MEU Nom¢ £ Il NS
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ANEXO Q- Produgao Final A6

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

< JOAO

) PESSOA | Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura : : "
cidade ﬁ,u& ’ Diretoria de Gestdo Curricular ARUA NDA

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A Turno: Manha Data: 39/n 8/ a5

Aluno(a)

PRODUCAO FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

¢ > . y""!‘ "‘? /’) o~ f | .
EV NASy QA U/ /U r7Xolo A0S &

. . n A ' -
ANGS QUanE, UMA L NP BILi“LETA
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ANEXO R- Producao Final A7

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

.| Secretaria Municipal de Educacio e Cultura 3
Diretoria de Gestdao Curricular ARU ANDA ;

Turma: 2° ano A Turno: Manha Data: >0 H 1 /0N

AT S VAR T

Aluno(a)

PRODUCAQ FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

ME\J N OME _
TU\/ H’; J /f‘-?ﬂ"“i(‘i(ii-’~- QU ,; A [ 1E
o NOME V5 VES S g 3
_f\/ﬂl’i#} Vo HOSPITALEpSOm RAMALHO EM f.
T FISTA 8 AMVESARIO € GAVHE! W o/cagmn
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Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

@ PESSOA Secretaria Municipal de Educacio e Cultura

Diretoria de Gestdo Curricular

- ZARUANDA\ "

ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A Turno: Manha Data: 3N\ 09 N30
Aluno(a)
PRODUCAQ FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA
|
ANML o0 e ff |
AN ok (LAY “w/ 4y
- udro s Jeniel.
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| & mad Tl (Jf\ Jl\ ﬂm[l g |8
| " ﬁgmp Wednen_ i pene g

i Gﬁ)ﬁriln cl l; LALD })Juﬁdn




244

ANEXO T- Produgao Final A9

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa

PESSOA Secretaria Municipal de Educagio e Cultura 5 Y
cidade :ﬁ,«w cuida Diretoria de Gestio Curricular . ZARUAND A\
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL ARUANDA

Turma: 2° ano A Turno: Manhi Data: A0 [0
Aluno(a)

PRODUCAQ FINAL DO GENERO AUTOBIOGRAFIA

Jnd AN € V

_ 1A Mohed Me.
CAdnds 4(} AOA ]ﬁs hen, OA cﬁs\mﬂ& Lo mddda
MOHAD .

oamdatuda A ahes @llLpatin & oot amuts,
U A4
dabamunhg, INAIHUNA

Lamds. Tamha b oMAR

&/

s, DM NYA\OBFUs 3 JI\.@ Ay muu )51% Pk aas
JNGU, N W ¢ S, antifista, 4 oidada.
9 I MAhpium .o, Madh Shar A8TaN0 A, lgﬁ g {; A
,. 3

2 AL JMJ lva@he




