B

e,
STENTIA DA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
DEPARTAMENTO DE GEOCIENCIAS

HELENA MARIA BARBOSA DA PAZ CHAVES CORIOLANO

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) E O ENSINO DE
GEOGRAFIA NA ESCOLA CIDADA INTEGRAL TECNICA (ECIT) ALICE
CARNEIRO, EM JOAO PESSOA-PB

Jodo Pessoa — PB
2023



HELENA MARIA BARBOSA DA PAZ CHAVES CORIOLANO

Em conformidade com a Resolugdo n.
07/2016/CCBLG/CCEN/UFPB, apresentamos o0
Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC,
orientado pela Profa. Dra. Ana Carolina de Oliveira
Marques, do Curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal da Paraiba - UFPB.

Jodo Pessoa - PB
2023



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

C798e Coriol ano, Helena Maria Barbosa da Paz Chaves.
A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino de
geografia na Escola Cidadad Integral Técnica (ECT)
Alice Carneiro, em Jodo Pessoa-PB / Helena Maria
Bar bosa da Paz Chaves Coriol ano. - Jodo Pessoa, 2023.
54 p. : il.

Oientagdo: Ana Carolina de diveira Mrques.
TCC (Curso de Licenciatura e CGeografia) -
UFPB/ CCEN.

1. Educacdo de jovens e adultos. 2. Ensino de
geografia. 3. Estéagi o supervisionado em geografia. |.
Mar ques, Ana Carolina de Qiveira. Il. Titulo.

UFPB/ CCEN CDU 91(043. 2)

El aborado por Josélia Maria Oiveira da Silva - CRB-15/113




ANEXO 4
sg

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA
COORDENACAO DOS CURSOS DE GEOGRAFIA

Resolugao N.02/2021/CCBLG/CCEN/UFPB

PARECER DO TCC

Tendo em vista que o aluno (a)
Hetewn MAnip BAnnoSA Dh PAR CHAVES (AioLANG

(%) cumpriu () n&o cumpriu os itens da avaliagdo do TCC previstos no artigo 25° da
Resolugédo N. 02/2021/CCBLG/CCEN/UFPB somos de parecer ( X ) favoravel ( )

desfavoravel a aprovacéo do TCC intitulado:
A ebveacho 36 dovens € AOULTOS (EIA) E o EWSiNO DY GEOGNARIA A ESCoLA
cloadh  IwTEGNM. TEvich (ECit) ALice cAnneian, Em 30Ko PESsoA-TPB .

Notafinal obtios: 19,0

Jodo Pessoa, f{ 3 de A1 even L"’“""* de 2073

BANCA EXAMINADORA:

Professor Orientador

Professor Coorientador (Caso exista)

Membro Interno Obrigéfé’rio(Pyésor vinculado ao Curso)

.(Eu&rmw\ Ao Sk, Colipsin Asnian

Membro Interno ou Etterno



Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para
entender o significado terrivel de uma sociedade opressora?
Quem sentira, melhor que eles, os efeitos da opressao?

Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da
libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da
necessidade de lutar por ela.

(Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, 2020)

A educacdo tem sentido porque mulheres e homens
aprenderam que é aprendendo que se fazem e
refazem, porque mulheres e homens se puderam
assumir como seres capazes de saber, de saber que
sabem, de saber que ndo sabem.

(Paulo Freire, Pedagogia da indignacao: cartas
pedagdgicas e outros escritos, 2000).

Dedico este trabalho a todos os trabalhadores que estudam e aos profissionais da educacao
que lutam por fazer uma Educacao de Jovens e Adultos solidaria e comprometida com a
formacé&o para a cidadania e com a justi¢a social.
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RESUMO

Nos cursos de licenciatura o componente curricular de Estagio Supervisionado de Ensino tem
sido imprescindivel para a experimentacdo da préaxis docente pelos(as) licenciandos(as), tendo em
vista que 0 estagio na escola proporciona uma articulacdo entre a teoria e a pratica pedagdgica,
vivenciada na sala de aula. Desse modo, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a
experiéncia vivenciada na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no Estagio Supervisionado de
Ensino 111 do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).
A colaboracgdo pedagogica do estagio foi realizada na Escola Cidada Integral Técnica (ECIT)
Alice Carneiro, localizada no bairro de Manaira, em Jodo Pessoa-Paraiba, sob supervisdo da
professora de Geografia da escola. Também foram objeto de investigacdo deste trabalho a
observacdo do funcionamento da instituicao escolar e do perfil dos sujeitos coletivos da EJA. Para
tanto, os procedimentos metodoldgicos adotados foram os seguintes: pesquisa bibliografica e
documental; observacdo das aulas de Geografia ministradas pela professora preceptora;
elaboracdo e aplicacdo de questionario diagndstico com os(as) estudantes; planejamento e
execucdo de regéncias na turma de Geografia do Ciclo VI da EJA; e, reflexdo critica sobre o
estagio. Os resultados evidenciam que o curriculo da EJA deve ser pensado com base nas
particularidades da modalidade, reconhecendo as histérias de vida, as experiéncias, as
territorialidades e as realidades dos estudantes, através de uma mediagdo didatica dialogica. A
utilizacdo de dissemelhantes metodologias para o Ensino de Geografia pode ser uma alternativa
exitosa na EJA, contanto que a pratica pedagodgica nao desvencilhe os saberes escolares dos
saberes trazidos pelo(a) aluno(a) no momento da aula. Para que isso ocorra, é essencial conhecer
guem sdo eles(as), qual o sentido da procura pela escolarizacao e para que serve a Geografia nesse
contexto.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino de Geografia; Estagio
Supervisionado.



ABSTRACT

In teaching licensure majors, the curricular component Supervised Teaching Internship has been
indispensable for the students teaching practice experience, considering that, the internship in the
school provides a linkage between the theory studied in the academy and the pedagogical practice
itself, experienced in the classroom. Thereby, this work aims to reflect on the lived experience in
the Youth and Adult Education (EJA), during the Supervised Teaching Internship 111 from the
major of Geography (licensure) from the Federal University of Paraiba (UFPB). The internship’s
pedagogical collaboration took place in the Technical Integral Citizen School (ECIT) Alice
Carneiro, located in the Manaira neighborhood, in the city of Jodo Pessoa, in Paraiba state, under
the supervision of the school’s Geography teacher. Another object of investigation in this research
was the observation of the school functioning and the profile of EJA collective subjects.
Therefore, the methodological procedures adopted were: bibliographic and documental research;
observation of the Geography classes lectured by the school teacher; elaboration and application
of a diagnostic questionnaire with the students; planning and execution of Geography lectures in
the VI Cycle (EJA) class; and, the critical thinking about the internship. The results highlighted
the fact that the EJA curriculum must be designed according to the modality particularities,
recognizing the life histories, the experiences, the territorialities and the students’ realities,
through the dialogic didactic mediation. The utilization of different methodologies in Geography
teaching can be a successful alternative in EJA, as long as the pedagogical practice do not separate
the school knowledge from the knowledge brought by the students during the class. In order for
this to happen, it is essential to know who they are, what is the meaning of searching for the
schooling process and what is the purpose of Geography in this context.

Keywords: Youth and Adult Education. Geography Teaching. Supervised Internship.
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1 INTRODUCAO

No Projeto Pedagodgico do Curso (PPC)* de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), Campus | — Jodo Pessoa, vigente desde 2016, no tocante aos
contetdos basicos profissionais foi destinada uma carga-horéria obrigatéria de 405
(quatrocentas e cinco) horas para os estagios supervisionados de ensino, divididos em trés
componentes curriculares: Estagio Supervisionado de Ensino I, 11 e I1I.

Somados as disciplinas da formacao pedagodgica (Fundamentos Psicoldgicos, Antropo-
filosoficos e Sdcio-histéricos da Educagdo, Didatica, Politica e Gestdo da Educacdo e
disciplinas optativas ofertadas pelo Centro de Educacéo), os estagios supervisionados de ensino
fortalecem a identidade profissional docente dos(as) estudantes em formac&o inicial, uma vez
que neles séo abordados os conteddos curriculares baseados em dois eixos do ensino do
conhecimento especifico, considerando a Resolucédo n. 16/2015, do CONSEPE/UFPB2: I. Os
fundamentos teorico-metodoldgicos, avaliativos e instrumentais; e Il. As experiéncias de
observacdo, planejamento e vivéncia no campo de estagio da Educacédo Basica.

No entanto, o estagio se configura, para muitos cursos de licenciatura das universidades
brasileiras - inclusive o de Geografia da UFPB que ainda mantém uma tradi¢cdo bacharelesca,
apesar da separacdo entre a licenciatura e o bacharelado (Assis, 2023) - como um dos poucos
momentos em que os licenciandos tém a oportunidade de estabelecer o contato inicial enquanto
futuros professores com o locus de sua atuacéo profissional: a escola.

Compreende-se que o estagio ¢ o componente “pratico” entrelagado de teoria, sendo,
portanto, 0 momento de aproximacdo da realidade da préatica profissional. Segundo Assis e
Silva (2019, p. 73), “a préatica pedagogica € portadora de uma unidade tedrico-pratica (praxis),
cujo estatuto epistemoldgico possibilita aos professores mobilizar e ressignificar as teorias
aprendidas na universidade e construir suas proprias teorias derivadas da pratica escolar”.

Nesse aspecto, o periodo de atuacdo na escola é imprescindivel para os cursos de
Licenciatura, haja vista que através dele é possivel conhecer a cultura escolar, os desafios da
profissdo, compreender de perto o papel e a organizacdo do trabalho pedagdgico do
professor(a), além de observar a interacdo entre o conhecimento académico e o conhecimento
produzido na escola e também atuar ativamente no processo de planejamento e de execucao de

aulas, sob orientacdo do(a) professor(a) supervisor(a).

1 Disponivel em: http://www.ccen.ufpb.br/ccblg/contents/documentos/licenciatura/projeto-pedagogico-do-curso-
de-geografia-licenciatura-res-consepe-n-08-2016.pdf. Acesso em: 20 ago. 2023.

2 Consultar: http://www.prg.ufpb.br/antigo/sites/default/files/Rsep16_2015.pdf. Acesso em: 25 ago. 2023.


http://www.ccen.ufpb.br/ccblg/contents/documentos/licenciatura/projeto-pedagogico-do-curso-de-geografia-licenciatura-res-consepe-n-08-2016.pdf
http://www.ccen.ufpb.br/ccblg/contents/documentos/licenciatura/projeto-pedagogico-do-curso-de-geografia-licenciatura-res-consepe-n-08-2016.pdf
http://www.prg.ufpb.br/antigo/sites/default/files/Rsep16_2015.pdf
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Ademais, 0 estagio tem no seu ementario a pesquisa e a producao de uma andlise critico-
reflexiva em torno da problematizagdo da atividade docente e do partilhamento de experiéncias
entre os professores supervisores e estagiarios(as) através de reunides semanais.

Neste sentido, o presente trabalho é resultado das préaticas de ensino realizadas no
componente curricular de Estagio Supervisionado de Ensino Ill, do curso superior de
licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Paraiba. Na oportunidade, 0s(as)
estagiarios(as) do componente lecionaram aulas na disciplina de Geografia em escolas publicas
da educacdo bésica que ofertavam o Ensino Medio, tanto no ensino regular, quanto na
modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

A escolha das escolas as quais 0s(as) estagiarios(as) foram distribuidos foi feita pelo
Coordenador de Estagio, que estabeleceu como critérios de selecdo a facilidade de acesso
dos(as) estagiarios(as) a escola, a oferta da disciplina de Geografia para o Ensino Médio e a
parceria prévia com os(as) professores(as) supervisores.

A vivéncia da realidade escolar relatada neste trabalho ocorreu durante os meses de
marco a maio de 2022 na turma do Ciclo VI® na Escola Cidada Integral Técnica (ECIT) Alice
Carneiro, localizada no bairro de Manaira, no municipio de Jodo Pessoa-PB.

Na fase de planejamento do estdgio, idealizado em conjunto com a professora
supervisora da escola e com a outra colega também estagiaria, foi definido quais seriam 0s
conteudos ministrados nas regéncias relativos ao 1° Bimestre de cada turma, seguindo o “Plano
de Curso de Geografia do Planejamento de 2022 da escola.

Nessa perspectiva, 0 objetivo proposto neste trabalho é refletir sobre a experiéncia
vivenciada na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no Estagio Supervisionado de Ensino 11l
do Curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Para tanto, apresentam-se a seguir as quatro se¢des que estruturam este trabalho: uma
breve contextualizacdo historica da EJA no Brasil; a caracterizacdo dos sujeitos coletivos dessa
modalidade; o ensino de Geografia voltado para este publico; e, por Gltimo, as consideragdes
finais sobre o ensino de Geografia na EJA e as contribui¢cfes do estagio supervisionado para a

formacdo de professores.

% De acordo com o Art. 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB 9394/1996), a educagéo
bésica, inclusive a modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), pode ser organizada em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudo ou grupos ndo-seriados. No Sistema Estadual
de Ensino do Governo da Paraiba, em consonancia com a Resolugdo n° 030/2016, os cursos da EJA sdo
estruturados em ciclos para atendimento da carga horaria minima definida nas respectivas matrizes curriculares de
cada etapa: Ciclo de alfabetizacdo (320 horas e duragdo de 8 meses); Primeiro segmento do Ensino Fundamental
(Ciclos I e 1l, totalizando 1.230 horas); Segundo segmento do Ensino Fundamental (Ciclos Il e 1V, perfazendo
1.660 horas); Ensino Médio (Ciclos V e VI, totalizando 1.660 horas nos dois ciclos). Também é determinado pelo
Decreto Estadual que no curriculo do Ciclo VI sejam trabalhados os contetdos correspondentes aos conhecimentos
do terceiro ano do Ensino Médio, assim como o aprofundamento dos contetdos trabalhados no ciclo anterior.
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2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA EJA NO BRASIL

Segundo Zamperetti e Neves (2013), a historia da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
no Brasil remonta ao projeto colonizador de Portugal e as missdes jesuiticas de doutrinacdo
religiosa e educacional dos povos originarios sob os moldes de imposicdo do ideério
civilizatério ocidental do sistema/mundo colonial/moderno.

No século XIX, quando da transicdo do periodo imperial para a Primeira Republica,
foram implantadas no Brasil as primeiras escolas que ofertavam o ensino para adultos, com a
finalidade de instrumentaliza-los para as novas capacitacdes técnico-burocraticas (Paiva, 2015).
No inicio do século XX, a escolarizacdo de jovens e adultos foi ampliada em funcdo das
reformas promovidas pela politica de industrializacdo e de urbanizacdo da Era Vargas (1930-
1945).

Ainda na primeira metade do século XX alguns ganhos pedagdgicos foram alcancados,
a exemplo da Constituicdo de 1934 que, em referéncia ao Plano Nacional de Educagdo (PNE),
designou a Unido o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatoria extensivo aos
adultos (Brasil, 1934).

Entre as décadas de 40 e 60, alguns eventos demarcaram a historia da EJA, tais como:
a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario em 1942; o Seminéario de Educacdo de
Adultos; a fundacdo do Servi¢co Nacional da Educacdo de Adultos (SNEA) direcionado ao
ensino Supletivo; o I e 11 Congresso Nacional de Educacdo de Adultos; e a Primeira Campanha
de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), organizada sob pressdo da Organizacédo das
NacBes Unidas (ONU) e da UNESCO (Orgéo das NagBes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura) cujo interesse se justificava na prerrogativa de que sO através da educacdo seria
possivel superar o “subdesenvolvimento” (Strelhow, 2010).

Pouco antes do golpe civil-militar de 1964, Paulo Freire elaborou uma proposta de
educacdo para adultos, calcada no incentivo a responsabilidade social e politica, que foi
propagada no Brasil através do Decreto n® 53.465, de 21 de janeiro de 1964, que instituiu o
Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) (Brasil, 1964). Essa proposta foi cessada com o
golpe que concebia todo o movimento de alfabetizagdo de adultos como “coisa de esquerda”, 0
que representou um momento de estagnacao para a educacdo de adultos e de destrui¢do do que
havia sido conquistado durante a década anterior.

Além do exposto, a ditadura militar (1964-1985) contribuiu para o esfacelamento da

educacéo publica, com a diminuicdo da destinagdo de verbas para a educacao bésica apesar da
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ampliacéo da oferta de vagas, promovendo a expansao da rede de ensino de escolas particulares.
Outra problemética evidente foi a aplicacéo de politicas educacionais que visavam, sobretudo,
a adequacdo da educacdo a vertente ideoldgica conservadora, estabelecendo de forma
autoritaria padrdes rigidos de comportamento desde os primeiros anos de escolarizacdo; e a
formacdo de uma massa de futuros trabalhadores oportunamente ajustada as necessidades do
modo de producdo capitalista, através da disseminacdo de cursos profissionalizantes que
buscavam a qualificacdo técnica aligeirada da méo de obra, ainda que precaria (Leme; Brabo,
2019).

Nesse interim, em 1967 foi criado 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Fundacgao
MOBRAL), firmado através de convénios com municipios, estados e instituicdes privadas, cuja
presidéncia era gerida por um economista e ndo por um educador. Inicialmente 0 MOBRAL
era voltado para a populacdo de quinze a trinta anos e seus métodos eram semelhantes aos
propostos por Paulo Freire - 0 ensino partia de palavras geradoras - contudo havia um
esvaziamento do contetdo critico e problematizador e o material didatico era padronizado para
todo o pais (Porcaro, 2011). Com o processo de abertura politica e o retorno da democracia, 0
MOBRAL é extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo Educar, responsavel por articular a
politica nacional da EJA.

Os contornos legais de uma nova concepcdo da educacgéo de jovens e adultos comegam
a ser delineados com a Constitui¢do Federal de 1988 e na sequéncia com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (Lei n°® 9394 de 20 de dezembro de 1996), ao definir na secdo V Da
Educacdo de Jovens e Adultos a especificidade de seu publico, que se destina “aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria”,

dispondo também que

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames. (Brasil, 1996).

Tais conquistas supracitadas foram balizadas pelas lutas e tensionamentos de diversos
setores da sociedade civil, sobretudo dos movimentos sociais que emergiram com o fim do
regime militar e que emprestaram um sentido politico as lutas por escola publica, ao enredar as
pautas que efervesciam na época - como a democratiza¢do da educacdo, a escola para todos —
as pautas sociais, como a luta pelos direitos humanos mais elementares, como o direito a vida
(Arroyo, 2017).
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No entanto, de modo contrario ao que prescreve a LDB, a década de 90 foi marcada
pelo enfraquecimento da modalidade de ensino da EJA, em fungdo das tentativas de retirada de
direitos que estes sujeitos histéricos haviam conquistado e do desenvolvimento de programas
provisorios e paliativos que ndo procuravam alcancar sistematicamente o amplo atendimento

ao direito social a educacdo (Carvalho, 2011).

Na gestdo de Collor de Mello (1991-1992), a fala do ministro da educagdo José
Goldemberg* por si s6 ja revela o tom vilipendioso, isto é, o lugar reservado a educacéo de
adultos e a visao simplista de que problematicas histéricas da educacao brasileira (como a pauta
da erradicacdo do analfabetismo), socialmente determinadas, poderiam ter solucfes genéricas:

O adulto analfabeto ja encontrou seu lugar na sociedade. Pode ndo ser um bom lugar,
mas é o seu lugar. Vai ser pedreiro, vigia de prédio, lixeiro ou seguir outras profissoes
gue ndo exigem alfabetizacdo. Alfabetizar o adulto ndo vai mudar muito sua posicéo
dentro da sociedade e pode até perturbar. Vamos concentrar 0s nossos recursos em

alfabetizar a populacdo jovem. Fazendo isso agora, em dez anos desaparece o
analfabetismo.

Carvalho (2011) aponta que principalmente nos governos de Fernando Henrique
Cardoso (1995-98 e 1999-2002) a modalidade da EJA foi sendo paulatinamente circunscrita a
guisa assistencialista e compensatdria, em funcao da adocgéo de politicas de esfacelamento dos
direitos conquistados na educacdo para jovens e adultos. Esse cenario foi caracterizado pela
reducdo de gastos nos setores sociais e pela politica de ajuste do Estado, nos moldes da
assimilacdo da agenda neoliberal nas politicas educacionais, sob influéncia e financiamento de
organismos e agéncias multilaterais, como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetéario
Internacional (FMI) e a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO).

Nesse sentido, ao abordar criticamente algumas dimensdes da configuracao do discurso
neoliberal conservador no campo educacional, Gentili (1996, p. 9) destaca que o neoliberalismo
se configura como um complexo processo de construcdo hegeménica, definido

como uma estratégia de poder que se implementa em dois sentidos articulados: por
um lado, através de um conjunto razoavelmente regular de reformas concretas no
plano econémico, politico, educacional, etc. e, por outro, através de uma série de
estratégias culturais orientadas a impor novos diagnosticos acerca da crise e construir
novos significados sociais a partir dos quais legitimar as reformas neoliberais como

sendo as Unicas que podem (e devem) ser aplicadas no atual contexto histdrico de
nossas sociedades (Gentili, 1996).

4 Disponivel em: https://diplomatique.org.br/educacao-o-fosso-e-mais-fundo/. Acesso em: 20 out. 2023.


https://diplomatique.org.br/educacao-o-fosso-e-mais-fundo/
http://memoria.bn.br/DocReader/docreader.aspx?bib=364568_18&pasta=ano%20199&pesq=%22o%20adulto%20analfabeto%20j%C3%A1%22
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Entretanto, dentre os avancos legais e curriculares conquistados no inicio dos anos 2000,
destaca-se a Resolucdo CNE/CEB n. 1, de 5 de julho de 2000, que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos (DCN-EJA), instituindo que

(...) a identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as situacoes,
os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes

curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagégico proprio (Brasil,
2000).

Nesse contexto histérico, é implementada outra politica curricular, 0 Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja), que se configura como um
instrumento incorporado a légica de avaliacdo de larga escala para aferi¢cdo das competéncias e
habilidades do publico da EJA nos niveis fundamental e médio.

Eis que em 2002, foi entdo criado pelo MEC a “Proposta Curricular para a Educagao de
Jovens e Adultos” (PCEJA), o primeiro documento curricular para a EJA apds a instituicdo das
DCN-EJA, tendo como base a perspectiva do curriculo por competéncias (Nicodemos; Serra,
2021).

Ap0s esse periodo, dentre os marcos mais significativos na historia da Educacéo de
Jovens e Adultos, destaca-se a criacdo de programas, acdes e politicas no governo Lula (2003-
2011) e na continuacdo destes no governo Dilma (2011-2016), a constar: a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi); o Programa Brasil
Alfabetizado; o Projeto Escola de Fabrica (voltado a formacao profissional para jovens de 15 a
21 anos); o Programa Nacional de Inclusédo de Jovens — ProJovem (direcionado a qualificacédo
profissional de jovens entre 18 e 24 anos que ndo possuem vinculo empregaticio); o Programa
Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria — PRONERA.

A Ultima década foi marcada por uma série de retrocessos aos direitos sociais
conquistados pela classe trabalhadora, acentuada com o golpe parlamentar-juridico-midiatico-
empresarial que levou a cassacdo do mandato presidencial de Dilma Roussef em 2016 e a posse
de Michel Temer. Temer, por sua vez, celeremente pds em curso reformas neoliberais que
promoveram a acentuacdo da mercantilizacdo da educacdo, com a crescente incorporacdo da
associacdo entre os setores publicos e privados. S8o exemplos dessa articulagdo: a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que referenda a implantacdo da Base Nacional Comum

Curricular (Brasil, 2018); e a proposta da reforma do Ensino Médio, baseada nas Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢do CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro
de 2018). Em 2016 o governo Temer extinguiu a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA), 6rgao colegiado de carater consultivo, responsavel
pelo assessoramento do Ministério da Educacdo na concepgdo e implementacdo das politicas
educacionais em ambito nacional.

No bojo das reformas em curso nos Gltimos anos, a EJA atravessa atualmente o processo

de “desescolarizagdo”, conforme define Nicodemos (2019):

(...) tal contexto de reformas politicas e educacionais, acirram, no campo especifico
da EJA, um processo de desescolarizagao de sua oferta como horizonte futuro, porém
ndo tdo distante. O que estamos chamando de desescolarizagdo da oferta na
modalidade ¢ um processo onde o atendimento a esse publico dar-se-a fora da escola,
ao contrario do que até entdo tinhamos concebido e garantido legalmente para jovens
e adultos ndo escolarizados ou subescolarizados. Isto quer dizer que, na esteira dos
processos de responsabilizagdo e privatizagdo da escola publica, a modalidade tende
a ficar reduzida a duas agdes prioritarias, qual sejam: a educagdo a distancia ¢ a
politica de certificagdo (Nicodemos, 2019).

Tal problematica se acentuou consoante ao Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017,
que permite a oferta de cursos na modalidade a distancia na educacéo basica, inclusive na EJA.
Na propria redacdo da Resolucdo n° 3, de 21 de novembro de 2018 que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio ajustadas a corrente reforma do Ensino Médio
(Brasil, 2018) ¢é prescrito que ‘“na modalidade de educacdo de jovens e adultos é possivel
oferecer até 80% de sua carga horaria a distancia”. 1sso revela as possibilidades de real ruptura
com os pressupostos da politica publica da EJA e do direito a educacéo diversificada, presencial
e particularizada, a qual os trabalhadores educandos haviam conquistado a partir da luta
historica coletiva para consolidacéo da EJA enquanto modalidade da educacéo bésica.

No contexto da pandemia do novo coronavirus (covid-19), foi enfrentado um quadro de
acentuacdo das desigualdades educacionais e de acesso restrito a participacdo em aulas remotas
ou hibridas, principalmente para os jovens, adultos e idosos inseridos na EJA. Esse periodo
suscitou uma série de debates acerca das condi¢cdes materiais, emocionais e pedagogicas
necessarias para o devido encaminhamento das atividades escolares.

Na gestdo de Jair Bolsonaro, a extin¢do da Secadi em 2019 representou um retrocesso,
visto que essa secretaria desenvolvia atividades de planejamento, orientacéo e coordenacdo de
implementacdo de politicas das seguintes areas de abrangéncia: a Educacdo de Jovens e
Adultos, a educagdo do campo, a educagdo escolar indigena, a educacdo em remanescentes de
quilombos, a educacdo nas relagdes étnico-raciais, a educacdo em direitos humanos e, a

educacéo especial (Jakimiu, 2021).
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Em suma, o desmonte da educagéo e o0 ataque ao Estado de direito efetivados de forma
mais incisiva desde o golpe de 2016 corroboraram para que 0s investimentos na pasta da EJA
decaissem e chegassem aos menores niveis do século XXI. Como exemplo disso, tem-se 0
Programa Brasil Alfabetizado, criado no governo Lula em 2003 e que, em 2016, no Gltimo ano
do governo Dilma, teve o orgamento de R$ 129 milhdes (o que ja representava uma queda, haja
vista que o orcamento em 2014 era de R$ 572 milhdes). Nos anos de 2020 e 2021, o orcamento
caiu para, respectivamente, R$ 8 milhdes e R$ 5 milhdes®.

Como reflexo do contingenciamento dos investimentos destinados a promocgao de uma
educacgdo emancipadora para jovens e adultos da classe trabalhadora, conforme dados oriundos
do Censo Escolar de 2022 realizado pelo INEP, foi registrado também uma queda no nimero
de matriculas na EJA nos ultimos anos. Conforme o Grafico 1, o nimero de matriculas na
modalidade passou de aproximadamente 3,5 milhdes em 2018 para aproximadamente 2,8
milhdes em 2022. Isso representa uma queda de 21,8% no nimero de matriculas (no periodo
de 2018 a 2022). A queda no ultimo ano foi de 6,3%, ocorrendo de forma desigual nas etapas
de nivel fundamental e de nivel médio, que apresentaram reducdo de 1,9% e 12,5%
respectivamente (INEP, 2023).

Grafico 1 - Nimero de matriculas na EJA no Brasil (2018-2022).
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Fonte: INEP (2023).

5 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-
bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420. Acesso em: 20 out. 2023.


https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420
https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/eja-perde-meio-milhao-de-estudantes-na-gestao-bolsonaro-em-2021-gasto-na-modalidade-foi-menor-do-seculo-xxi-25389420
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Com a elei¢do do entdo presidente Lula em seu terceiro mandato, perspectivas mais
alentadoras em relagdo & EJA foram suscitadas, estando inscrita na lista de prioridades
necessarias da educagdo brasileira na atual conjuntura. Dentre as prioridades que estavam em
pauta pelo novo governo e se efetivaram destaca-se a recriagdo do SECADI e da CNAEJA.

Nesse sentido, em junho de 2023, em entrevista®, a diretora de Politicas de Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos do MEC, Claudia Borges, destacou alguns dos planos do governo para
fortalecer a modalidade, tais como a proposta de uma bolsa de incentivo a permanéncia para 0s
educandos da EJA e de confeccdo de material didatico adequado ao publico a que se destina,
no qual ja existe uma perspectiva de uma publicacdo propria no &mbito Plano Nacional do Livro
Didatico da EJA; além da tentativa de estabelecer uma melhor interlocugdo com os Féruns de
EJA do Brasil’, com os estados e municipios que tém relatado a necessidade de formulagio de
um curriculo diverso com diretrizes curriculares proprias, que dialoguem com as
territorialidades e realidades dos estudantes.

Entretanto, € indispensavel que as politicas neoliberais implantadas nos ultimos anos
sejam objeto de revogacao (a exemplo da Reforma do Ensino Médio, da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, da BNC Formacdo etc.) e que haja uma destinacdo de maiores
investimentos nas politicas educacionais voltadas para a educacdo bésica, sobretudo, para a
modalidade da EJA que, como evidenciado nesta breve contextualizacao, esteve historicamente
desamparada.

Devido a pressao da classe trabalhadora da educacdo, de entidades civis e movimentos
sociais, em abril deste ano foi suspensa a implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) por
60 dias. Mais recentemente, no dia 24 de outubro de 2023, foi encaminhado e encontra-se em
tramitacdo em carater de urgéncia para apreciacdo do Congresso Nacional a proposta de
alteracdo no Novo Ensino Médio, através do Projeto de Lei n°® 5230/2023. Dentre as principais
mudancas, o contetdo do PL em questdo trata sobre a ampliacdo da carga horaria da chamada
“formagdo geral basica” dos estudantes do Ensino Médio que deverd ser ofertada de forma

presencial, ressalvadas as excec¢des previstas em regulamento (Brasil, 2023).

® Para leitura da entrevista na integra, consultar: https://porvir.org/a-educacao-deste-pais-tem-uma-divida-com-o-
publico-da-eja/. Acesso em: 19 out. 2023.

7 Os Foruns de EJA do Brasil surgem em 1996, a partir da realizagdo do Forum de Educagdo de Jovens e Adultos
do Estado do Rio de Janeiro e constituem-se como “redes de movimentos, coletivos que agregam instituigdes e
individuos dedicados & defesa da dignidade e do direito humano a educagdo de trabalhadoras /es jovens, adultos e
idosos(as). Atuam propositando politicas e praticas de EJA, de forma horizontal, autobnoma e suprapartidaria
voltados a salvaguarda e ao desenvolvimento da educag@o popular e continuada durante toda a vida, objetivando
uma sociedade justa, democratica e plural” (Féruns da EJA do Brasil, 2020). Para maior aprofundamento,
consultar: http://forumeja.org.br/node/1191. Acesso em: 20 out. 2023.


https://porvir.org/a-educacao-deste-pais-tem-uma-divida-com-o-publico-da-eja/
https://porvir.org/a-educacao-deste-pais-tem-uma-divida-com-o-publico-da-eja/
http://forumeja.org.br/node/1191
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Entretanto, no tocante a EJA, o PL ndo menciona a modalidade, que é citada apenas na
carta de peticdo do Ministro da Educacdo Camilo Santana. Em referéncia a parca adesdo da
modalidade ao NEM, o ministro evidencia que

(...) em 2022, 48% das unidades federativas ndo haviam iniciado a implementacéo do
NEM nas turmas de EJA, 15% declararam que ndo iniciaram nas turmas do noturno e
22% nas escolas indigenas. Entre os estados que iniciaram a implementacéo em 2022,

e considerando as diversas modalidades de oferta, a grande maioria declarou néo ter
implementado em 100% da sua rede.

Visto isso, ainda se torna imperativo que 0 novo governo atue no sentido de romper com
a hegemonia vigente dos grandes grupos empresariais ditando os rumos da politica educacional
brasileira. Dentre eles, Girotto (2018) destaca o Instituto Airton Senna, a Fundacdo Lehman, o
Instituto Alfa e Beto, 0 movimento Todos pela Educacéo e a Instituto Itad Unibanco que atuam
na mediacdo entre 0os o0rgdos governamentais (Ministério da Educacdo — MEC, Secretarias
estaduais e municipais) com o grande capital transnacional e os organismos multilaterais
(Banco Mundial, Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento, dentre outros) que lhe
representam.

Diante desse cenério, € preponderante, enquanto professores em formacéo inicial no
curso de licenciatura em Geografia, conhecer em profundidade as especificidades da EJA, quem
sdo os trabalhadores e trabalhadoras que constituem o publico-alvo dessa modalidade, quais séo
0s objetivos que lhes fizeram retomar ao processo de escolarizacdo e entender as

potencialidades de um ensino de Geografia adequado as demandas dos sujeitos e da escola real.

3 QUEM SAO OS SUJEITOS COLETIVOS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS?

Frequentemente na literatura especializada sobre o tema (Nicodemos; Serra, 2020;
Arroyo, 2017, 2019; Paiva, 2015; Favero; Freitas, 2011) , os sujeitos coletivos da Educacédo de
Jovens e Adultos sdo caracterizados como sendo aqueles que foram historicamente escanteados,
desprovidos de condic6es de escolarizacdo em detrimento das necessidades de sobrevivéncia e
da falta de oportunidades.

Nesse sentido, a EJA abrange uma diversidade de estudantes que incluem jovens,
adultos, trabalhadores, chefes de familia e idosos, todos pertencentes aos mesmos coletivos
sociais e culturais. Para Arroyo (2019), esses corpos de jovens-adultos que constituem o publico

majoritario da EJA foram ainda mais condenados a vidas precarizadas, por serem corpos que
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vivenciam (desde a infancia) em seu cotidiano as injusticas sociais, o sofrimento, a opressao, a
violéncia legitimada pelo Estado, a resisténcia a libertagdo, vivendo sob constante ameaga de

exterminio, na linha ténue do viver-sobreviver:

Viver nas vilas, favelas, morros sob intervencdo, em persistentes acGes policiais,
ameacados, com medo, vendo as médes chorando filhos exterminados... € muito mais
radical como vivéncia humana do que as tradicionais vivéncias em corpos precarizados.
Os docentes-educadores tomam consciéncia da radicalidade de educar, ensinar,
acompanhar, humanizar corpos ameacados de infancias, adolescéncias, jovens-adultos.
As exigéncias éticas radicalizadas diante de corpos-vidas ameacados, criminalizados
pelo Estado, pela Justica (Arroyo, 2019, p. 12-13).

A citacio acima no s descreve o contexto socio-espacial® vivenciado pelo alunado da
EJA, como também reconhece o papel da educagdo como instancia necessaria para alcance da
democracia e da pratica docente que deve se pautar na ética e na justica social.

Ainda sobre a modalidade, o Parecer CNE/CEB 11/2000 descreve a EJA como uma
divida social nédo reparada com aqueles que foram excluidos do acesso a escolarizacéo bésica,
gue ndo tiveram o dominio do letramento na idade certa como bens sociais, na educacdo formal
ou informal.

Tal parecer, além de reafirmar o direito a educacdo para jovens e adultos, ultrapassa o
tradicional conceito de ensino supletivo e avanga na designacéo das funcfes dessa modalidade,
as quais descrevem como: a) funcdo reparadora, ao restituir a oportunidade de escolarizacéo
aos estudantes que ndo a obtiveram quando criancas; b) funcdo equalizadora, que se encarrega
de pensar politicamente a necessidade de ampliacdo da oferta, principalmente, para quem €
mais desigual em termos de escolarizacéo; e c) funcao qualificadora, entendida como propoésito
da EJA, uma vez que viabiliza a construcdo do conhecimento ao longo da vida, em processos
de educacdo continuada (Favero; Freitas, 2011).

Em relacdo ao perfil dos alunos(as) da EJA no nivel do Ensino Médio no ano de 2022,
os resultados do Censo Escolar da Educacdo Basica (Inep, 2023) na escala nacional revelam
gue: a) quanto a categoria sexo, o publico € majoritariamente constituido por pessoas do sexo
feminino, 50,6%, em detrimento a 49,4% do publico masculino — essa caracteristica é constada
em todas as regides do pais (Grafico 2); b) quanto a categoria cor/raca, ha o predominio da

parda e preta, que juntas somam 39,46% (Gréfico 3).

8 «“Socio-espacial”, assim grafado, trata-se de uma referéncia a expressdo forjada por Souza (2020), que define que
o termo remete apenas ao exame nao restrito a estrutura socioespacial (materialidade), como também aos processos
e interagdes que ocorrem em uma espacialidade determinada, historicamente referenciada. Consultar a obra:
SOUZA, M. L. Os conceitos fundamentais da pesquisa sécio-espacial, 5% ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2020.
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Nessa segunda categoria, em relacéo as regides do pais, o Nordeste destaca-se por ser a
regido com maior percentual de matriculados que se identificaram com a cor/raca parda e negra
(totalizando 53,87%); em contraposicdo a regido Sul, que registrou uma predominéncia de
estudantes que se identificaram com a cor/raga branca (62,72%).

Gréfico 2 - Matriculas da EJA-EM no ano de 2022 com base na categoria “Sexo”.
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Fonte: Adaptado de INEP (2023).
Gréfico 3 - Matriculas da EJA-EM no ano de 2022 com base na categoria “Cor/Raga”.
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Fonte: Adaptado de INEP (2023).

Em relagdo a essa diversidade do publico da modalidade, Favero e Freitas (2011)
destacam a homologacdo da Resolucdo n°® 03/2010 que, apds um periodo de dois anos de
intensos debates e divergéncias entre os participantes dos Foruns de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), estabelece requisitos etarios para ingresso na EJA: idade minima de 15 anos
para o Ensino Fundamental e de 18 anos para o Ensino Médio (Brasil, 2010).
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Nos ultimos anos, Miron e Schardosim (2021) tém observado o fendbmeno de
crescimento da “juvenilizagdo” da EJA, que se refere a presenca cada vez maior de jovens (entre
15 e 24 anos) nessa modalidade da educacéo basica, que antes era constituida majoritariamente
por adultos.

A procura desses jovens pela EJA pode ser motivada por diversos aspectos, dos quais
podem ser ressaltados o insucesso escolar no ensino regular, a evasdo escolar, a gravidez na
adolescéncia levando a interrupcéo dos estudos, a inserc¢éo precoce no mercado de trabalho por
ser arrimo de familia desde cedo etc. Para Furtado (2013), a presenca de jovens na modalidade
resulta de um processo de escolarizacdo degradada, que promove a excluséo escolar.

Um outro problema recorrente relaciona-se a pratica de “transferir compulsoriamente”
(um eufemismo para "expulsar") estudantes com mais de 14 anos do ensino fundamental para
as turmas da EJA. A modalidade em quest&o, inicialmente voltada para a educacao de adultos,
agora é impelida a atender um contingente de jovens para 0s quais as abordagens pedagogicas
atualmente adotadas se mostram inadequadas. Além disso, hd uma crescente demanda de
matriculas de idosos e pessoas com deficiéncia.

Essas mudancas no publico da EJA, somadas aos impactos da pandemia que
incrementaram as desigualdades educacionais, tém gerado rebatimentos na pratica da sala de
aula e requerem uma atencao redobrada do docente aos estimulos que mobilizam esses jovens,
principalmente no ensino de Geografia que, assim como outras disciplinas, também pode ser
alvo de desinteresse.

Como reflexo do projeto de desmonte da educacéo, sobretudo, nos governos Temer e
Bolsonaro, tem-se ampliado a oferta de cursos a distancia na EJA, que em muitos casos nao
atualizam substancialmente os curriculos dos cursos supletivos, de carater aligeirado,
dissociado da realidade dos educandos e na contraméo do que preconizava Paulo Freire. Sobre
essa questdo, os Foruns de EJA (BRASIL, 2020) discorrem o seguinte:

E inegavel que a substituicio das aulas presenciais pelas remotas ou EAD, resulta,
inevitavelmente, na anulacdo do direito a educacdo de qualidade socialmente
referenciada para milhares desses(as) educandos(as) que, em sua maioria, ndo possui
alfabetizacdo digital nem acesso aos recursos necessarios para 0 acompanhamento de
atividades desenvolvidas a distancia, violando, assim, o principio da igualdade de
condigdes para acesso e permanéncia na escola, conforme previsto na Constituicéo

Federal de 1988, e na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional de 1996
(Posicionamento dos Fdruns de EJA do Brasil referente & Consulta Publica, 2020).

Nesse sentido, os dados do Censo Escolar de 2022 (INEP, 2023) corroboram com o que

Favero e Freitas (2011) e os Foruns de EJA discorrem nos fragmentos supracitados, ao
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caracterizarem o publico da EJA-Ensino Médio quanto as categorias “Faixa etaria” e “Mediacdo

didatico-pedagogica”, conforme pode ser visualizado nos Gréficos 4 e 5.

Gréfico 4 - Matriculas da EJA-EM no ano de 2022 com base na categoria “Faixa etaria”.

Faixa Etaria
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Fonte: Adaptado de INEP (2023).

De acordo com o Gréfico 4, na escala do Brasil, a faixa etaria do publico da EJA no
Ensino Médio em 2022 era a seguinte: 2,09% de 15 a 17 anos (o que infringe a idade minima
prescrita no Art.6° da Resolucéo n° 3 de 15/06/2010); 21,79% de 18 a 19 anos; 28,87% de 20 a
24 anos; 14,18% de 25 a 29 anos; 10,12% de 30 a 34 anos; 8,17% de 35 a 39 anos; e 14,77%
de 40 anos ou mais.

Gréfico 5 - Matriculas da EJA-EM no ano de 2022 com base na categoria “Mediagdo Didatico-

Pedagogica”
Mediagao Didatico-Pedagogico

841
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Fonte: Adaptado de INEP (2023).
Em relagdo a categoria “mediagdo didatico-pedagdgica”, o Grafico 5 revela que 72,89%
sdo de carater presencial; 19,09%, semipresencial; e, 8,02%, educacdo a distancia — EAD. As
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regides Sul e Centro-Oeste destacam-se devido a educacéo a distancia ter superado os nimeros
de matricula no regime semipresencial, com, respectivamente, 32,29% e 24,36%.

3.1 CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR

A partir dos anos 1970, com a acentuacdo da globalizagdo, emergiu uma nova
configuragdo na divisdo internacional do trabalho. Nesse cenario, a circulacdo de mercadorias
e a globalizacdo da producdo expandiram-se gradualmente devido a intensificacdo do processo
de internacionalizacdo do capital. Uma caracteristica notavel foi a crescente supremacia do
capital financeiro sobre os demais setores econdmicos, demandando reformas estruturais para

garantir sua circulacdo em escala global.

Somado a isso, conforme aponta Nicodemos (2019), observou-se a assimilacdo de
elementos culturais por diferentes paises periféricos, a medida que adotavam padrdes
econdmicos, educacionais e comportamentais alinhados com principios neoliberais. Tais
padrdes passaram a ser considerados como o unico caminho viavel para o bem-estar, incluséo

social e, sobretudo, o desenvolvimento econdmico desses paises da periferia do sistema.

No entanto, esses paises ficaram reféns dessas ideias, com a desregulamentacéo de suas
economias, a privatizacdo de empresas estatais, a reformulacdo da estrutura do governo, a
reducdo dos gastos sociais e a primazia do mercado na orientacdo das politicas publicas. Como
parte do cumprimento da agenda neoliberal em todos os segmentos da politica econdmica,
educacional, social e ambiental dos paises latino-americanos (através da disseminacdo da
agenda alcunhada de “Consenso de Washington™), a organizacdo da escola e dos curriculos
também foram objeto de mudancas significativas. Contudo, sua intencionalidade voltava-se
fundamentalmente para a formacdo de trabalhadores(as) minimamente qualificados
tecnicamente, embora eficientes, multifacetados(as) e hiperprecarizados(as) com vistas a

incorporagdo no mercado de trabalho.

Nesse contexto, no Estado da Paraiba, com base nos Decretos n° 36.408 e n° 36.409, de
30 de novembro de 2015, foram criados modelos de escolas da educacdo basica adequadas ao
projeto societario neoliberal: a Escola Cidadd Integral (ECI); a Escola Cidada Integral
Socioeducativa (ECIS) e a Escola Cidada Integral Técnica (ECIT) (Paraiba, 2015).
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A implementacéo dessas escolas (ECI, ECIT, ECIS) tém no seu &mago o fundamento
de obedecer aos ditames externos dos organismos multilaterais reguladores que, a partir dos
anos 90, disseminaram este tipo de transformacao das escolas brasileiras como necessarias para
a atual dindmica do regime de acumulacéo flexivel do modo capitalista de producéo.

Segundo Albuquerque e Lima (2021), os prédios das antigas escolas de ensino regular
foram objeto de reforma para instalacdo dessas novas escolas (ECI, ECIT e ECIS), que
funcionam por 09 horas e 30 minutos didrios e o0 quadro, compostas por um quadro de
professores com dedicacéo exclusiva. Tais escolas sdo geridas como verdadeiras empresas: com
normas curriculares a serem seguidas a risca (a exemplo da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC), com metas a serem cumpridas (isto é, a imposi¢cdo a adequacdo do ensino as
“habilidades” e “competéncias” definidas no referido documento normativo), com lideres de
area (antigos coordenadores que se transmutam em “gestores” ¢ que, na verdade, sdo
professores que assumem o papel de chefia para vigiar e controlar o trabalho pedagdgico de
outros da mesma classe). Tudo isso em uma escala que parte dos “espagos da verticalidade” e
dos “espagos da horizontalidade” (Santos, 1999), com o objetivo Unico de manter o status quo
de funcionamento desta maquina capitalista que visa unicamente a reproducdo ampliada de
capital em todas as esferas da vida social.

Em relacdo a escola em que o estagio foi realizado, segundo o que consta no cadastro
do INEP (2023), a Escola Cidada Integral Técnica (ECIT) Alice Carneiro é uma instituicdo
publica da educacdo bésica, que oferta o Ensino Fundamental Il (Anos finais), o Ensino Médio
e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2022, p. 6), a escola foi fundada
através do Decreto n° 7.211 de 27 de marc¢o de 1977, inicialmente denominada Escola Estadual
de Primeiro Grau Dona Alice Carneiro. A finalidade da sua concep¢do era “oferecer a
comunidade uma escola capaz de propiciar aos seus moradores a possibilidade de se
capacitarem sem se fazer necessario percorrer longas distancias”.

A referida escola esté situada na zona urbana, no bairro de Manaira, localizado na area
litoranea, no municipio de Jodo Pessoa-PB. No Atlas Municipal de Jodo Pessoa (PMJP, 2007)°
o0 bairro configura-se como predominantemente residencial, em processo de verticaliza¢do das
edificacBes, mas que, ainda assim, permanece sendo o terceiro bairro de maior nimero de

atividades econdmicas formais na cidade.

® Para maiores informagdes, consultar o Atlas Municipal de Jodo Pessoa, produzido pela Prefeitura Municipal de
Jodo Pessoa (PMJP, 2007). Disponivel em: https://filipeia.joaopessoa.pb.gov.br/. Acesso em: 15 set. 2023.


https://filipeia.joaopessoa.pb.gov.br/
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O bairro de Manaira tem como confrontantes: ao norte, os bairros Jardim Oceania e
Aeroclube; ao sul, o bairro de Tambau; ao leste, o oceano Atlantico; e a oeste, o bairro Sao José
(Figura1).

Figura 1 - Localizacdo da ECIT Alice Carneiro, em Jodo Pessoa-PB.

MAPA DE LOCALIZAGAO

Escola Cidada Integral Técnica do Estado da Paraiba (ECIT) Alice Carneiro
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Sistema de Coordenadas Geograficas: SIRGAS 2000 UTM 25
Base cartograficn: IBGE (2021); Ortofoto: PMJP (2012)
Autoria: Helena Paz Coriolano
Data: 06/10/23

Fonte: Elaboracédo propria (2023).
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Em Manaira também estdo localizadas outras trés unidades escolares da rede municipal:
0 Centro de Referéncia de Educacdo Infantil (CREI) Anténio Varandas de Carvalho, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Nazinha Barbosa e a EMEF Seréfico da Nobrega;
estas duas Ultimas com oferta de ensino fundamental para a EJA.

No entorno proximo da escola encontram-se duas comunidades instituidas como Zonas
Especiais de Interesse Social (ZEIS) pela Lei Municipal 12.260 de 12 de janeiro de 2012:
Chatuba e S&o José. No entanto, na redacdo do PPP (2022), apenas sdo mencionados como
publico-alvo os habitantes dos bairros de Tambau, Manaira - bairros de alta especulacéo pelo
mercado imobiliario onde residem pessoas com poder aquisitivo elevado — o que ndo condiz
com a realidade da escola em questdo. As comunidades ndo séo diretamente nominadas, sendo
invisibilizadas no referido projeto, tendo em vista que apenas se faz uma breve referéncia as
“demais comunidades proximas”, que sao de fato de onde os alunos sdao oriundos, sobretudo os
da Educacéo de Jovens e Adultos. Essa ocultacédo do perfil dos estudantes reais da escola parece
uma tentativa de negacdo do direito a educacdo a camada da populacdo mais vulnerabilizada
que a frequenta; como se a escola fosse descolada do territdrio em que se situa e para quem €
destinada.

Conforme dados do INEP (2023), no ano de 2021 foram realizadas 544 matriculas para
uma totalidade de 20 turmas, distribuidas nos trés turnos (manha, tarde e noite). Dessas
matriculas, 244 foram da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o que representa 44,% do
publico da escola. Nos intervalos dos trés turnos é garantido a oferta de refeicdes para 0s
estudantes, professores, gestores pedagogicos, coordenacdo e demais funcionarios da escola.

Em relacdo ao espaco escolar, a ECIT Alice Carneiro possui uma boa infraestrutura,
com espacos de aprendizagens e equipamentos que a diferenciam da realidade de grande parte
das escolas regulares do Estado: biblioteca, sala de leitura, laboratorios de ciéncias e
informatica, internet banda larga, computadores para uso dos alunos, péatio descoberto,
auditdrio, quadra de esportes coberta e area verde (PPP, 2022). As salas de aula sdo climatizadas
e a escola recebeu televisores para instalacdo em cada sala, todavia, até o término do estagio,
ndo haviam sido instalados nas salas utilizadas pela EJA.

Durante a noite, na EJA, foi possivel observar que alguns desses espagos e equipamentos
sdo subutilizados pelos alunos da modalidade, a exemplo da quadra (que néo era frequentada
pelos estudantes), da rede de internet e dos laboratorios de ciéncias e informatica. Os espacos
de convivéncia por eles utilizados eram restritos: sala de leitura/biblioteca, patio, refeitorio e

salas de aula (Figura 2).
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Figura 2 - Espaco escolar da ECIT — Alice Carneiro no turno da noite.

Registros fotograficos do funcionamento da ECIT Alice Carneiro a noite
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Fonte: Acervo da Pesquisa (2022).

A partir da leitura do PPP (2022) foi possivel identificar que a ECIT busca promover
diversos programas escolares, dentre eles: o Festival de Arte e Cultura na Escola — “Arte em
Cena”; 0 Programa de Intercdmbio Internacional Gira Mundo/Conex&o Mundo (Lei n® 10.613,
de 18 de dezembro de 2015); o Desafio Celso Furtado (Medida Provisoria n.300, de 14 de julho
de 2021); o Desafio Nota 1000; Jovens Embaixadores; Ouse Criar, Primeira Chance;
Progr{ame}-se Meninas na Ciéncia e Tecnologia; Se liga no ENEM; e Sementes da Paraiba.

Este altimo citado, refere-se a um concurso de literatura e ciéncias da escola e foi o
Gnico programa em que a EJA foi mencionada como também constituinte do publico-alvo. De
forma semelhante, sdo realizados projetos cuja premissa se entrelaca as diretrizes da BNCC,

esses definidos como “praticas educativas comprometidas com o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades no &mbito académico e socioemocional, na perspectiva de um
trabalho pedagdgico humanizado e integral”.

No entanto, em nenhum projeto previsto no PPP (2022) houve qualquer mencéo a EJA;
todos eram direcionados ao publico do ensino integral técnico diurno. Os motivos da
subutilizacdo dos espacos da escola, bem como da inexisténcia no PPP de programas voltados
exclusivamente para a EJA, ndo foram explicitados durante o acompanhamento do estégio.
Todavia, foi observado que ha um tratamento diferenciado da escola em relagdo ao publico
atendido, ainda que a EJA tenha constituido quase metade dos alunos matriculados em 2021.

3.2 CARACTERIZACAO DOS(AS) ESTUDANTES DO CICLO VI

Em busca de compreender a realidade especifica e as particularidades da turma em
questdo, sob a supervisdo da professora de Geografia da escola, elaborou-se (estagiarias) um
Questionario Diagndstico da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) que foi aplicado nas turmas
dos Ciclos V e VI, preservando o anonimato dos(as) estudantes.

Devido ao curto tempo para aplicacdo (50 minutos de aula em cada turma), a proposta
foi a de elaboracdo de um questionario simples, que tivesse no seu escopo mais questdes
objetivas do que subjetivas.

Dividido em trés partes, o questionario teve como objetivo levantar informacGes sobre
nossos educandos, de onde falam, quais foram as motivacdes que os(as) levaram a buscar a
EJA, como também coletar informacGes sobre o ensino que nos auxiliassem na elaboragéo das
aulas de Geografia que seriam ministradas nas regéncias. Essa ultima parte sera abordada no
topico subsequente.

A turma do Ciclo VI era composta por 32 alunos matriculados, dos quais frequentavam
assiduamente as aulas de Geografia uma média de 10 a 15 alunos, de acordo com o observado
durante o periodo de estagio. E importante salientar que nessa modalidade, a matricula pode ser
realizada durante todo o ano letivo, de forma a ndo excluir a insercdo de alunos(as) jovens no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o Questionario Diagnostico foi aplicado no dia 13 de abril de 2022, com
os(as) alunos(as) presentes nessa data na turma do Ciclo VI (um total de 12 estudantes). Os
resultados da Parte | do Questionario Diagndstico mostraram um perfil diversificado na turma

do Ciclo VI que foram compilados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Resultados da Parte | do Questionario Diagnostico da EJA aplicado na turma do Ciclo VI.

Possui vinculo

Ident.! Idade Cor/Raga Bairro S
empregaticio

O que fez procurar a EJA

El 19 Parda Sédo José Sim Vontade de dar um futuro melhor a familia.
E2 38 Preta Sédo José Desempregado(a) =~ Preparo para o mercado de trabalho e ENEM.
. . Vontade de dar um futuro melhor a familia e preparo para
E3 26 Branca Miramar Sim o mercado de trabalho.
E4 53 Branca Manaira Sim Outros, ndo especificado.
x . N&o, nunca .
E5 19 Parda Séo José trabalhei Vontade propria.
Vontade de dar um futuro melhor a familia; preparo para
E6 53 Preta Sédo José Sim 0 mercado de trabalho e ENEM; progredir no emprego
atual.
E7 20 Parda Sédo José Sim Progredir no emprego atual.
. N&o, nunca Vontade de dar um futuro melhor a familia; preparo para
E8 19 Preta Manaira trabalhei 0 mercado de trabalho.
E9 32 Branca Manaira Sim Vontade de dar um futuro melhor a familia.
E10 23 Parda Sédo José Desempregado(a) = Vontade de dar um futuro melhor a familia.
E1l 17 Parda Manaira Sim Progredir no emprego atual.
E12 19 Parda Sédo José Desempregado(a) = Vontade de dar um futuro melhor a familia.

10 Questionario Diagndstico da EJA aplicado na amostra da turma do Ciclo VI preservou o anonimato dos estudantes, haja vista que nédo havia
sequer o campo de nome ou identificacdo de sexo. Desse modo, os estudantes séo identificados pelas siglas de E1 até E12, o que corresponde
a totalidade amostral (12 estudantes). Fonte: Acervo da Pesquisa, 2022.

Na amostra da pesquisa, 0 Quadro 1 evidencia uma presenca maior de estudantes com
idades entre 17-27 anos (8 estudantes), em relacdo as faixas etarias de 28-38 anos (2 estudantes)
e de 50-60 anos (2 estudantes). Em relacdo a categoria “cor/raga”, 75% dos estudantes da
amostra responderam “parda” ou “preta”, em contraposi¢do aos outros 25% que responderam
“branca”.

Em relacdo aos motivos que levaram o retorno dos estudantes a escola, observa-se que
este espaco se revela como lugar através do qual se pode-se alcancar melhores condicdes de
vida e de trabalho. A conclusdo do Ensino Médio representa um horizonte desafiador e uma
conquista pessoal para estes sujeitos da EJA.

No tocante ao vinculo de emprego, ha o predominio de um publico que se identifica
enquanto trabalhador: 58% dos estudantes encontravam-se trabalhando, 25% estavam
desempregados e 17% declararam que nunca trabalharam.

Nesse sentido, a categoria trabalho deveria assumir uma centralidade no curriculo de
Geografia da EJA, haja vista que grande parte do alunado é constituido por trabalhadores(as).
Entretanto, em consonancia com o Plano de Curso do Ciclo VI, o trabalho s6 foi explorado em
um subtdpico “Trabalho e Globalizagao” do primeiro contetdo sobre “Globalizagdo e suas

dimensdes”, ministrado anteriormente ao periodo de vivéncia na escola.
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Ainda sobre 0 Quadro 1, analisando os trés ultimos aspectos em articulagdo, ha uma
preponderancia da cor/raca parda ou preta na constituicdo do publico da turma da EJA do Ciclo
VI e em relacdo as motivacOes que levaram esses sujeitos em busca de uma escolarizacao, as
respostas indicavam principalmente a vontade de proporcionar uma melhoria de vida para a
familia através dos estudos, prestar o0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e obter uma
maior valorizagdo econdmica e social dentro do seu ambiente de trabalho.

Esses aspectos corroboram com o que aponta Arroyo (2019) quanto as especificidades
desses corpos ameacados e tal fator pode ser explicado a partir de uma leitura da raiz histérica
da questdo étnico-racial no Brasil. Tal leitura remonta a precarizacdo, a subalternidade e a
marginalizagdo imposta as quais a classe trabalhadora mais pobre sempre esteve submetida,
principalmente quando analisada sob o recorte racial.

Quanto a localidade de suas moradias, 58,3% responderam que moram no “Sao José”
(7 estudantes); 33,3% (4 estudantes) em “Manaira” e 8,3% (1 estudante) no “Miramar”. Em
relacdo ao S&o José, area periférica onde a maioria do publico da turma do Ciclo VI habita, é
preconizado no art. 57 do Plano Diretor da Cidade de Jodo Pessoa (Lei Complementar n° 3, de
30 de dezembro de 1992)° - ainda vigente, que a politica habitacional tem como objetivos: o
direito social a moradia e a reducdo do déficit habitacional, priorizando agdes nas ZEIS, em
funcdo de relevante interesse coletivo.

Conforme observa Silva (2018), a intensa urbanizacdo ocasionou a impermeabilizacao
do solo e alterou profundamente o curso do rio Jaguaribe, principalmente com a construcao de
equipamentos urbanos, estando parte da populacdo que habita o Séo José situada em areas de
“risco” ou de ‘“vulnerabilidade soOcio-ambiental”, isto ¢, aquelas com problematicas
socioambientais e infraestrutura deficitaria, onde se registram ocorréncias de impactos de
alagamento, inundacdes e deslizamentos.

Enquanto a populacdo do Sdo José vivencia essa marginalizacdo e negacdo de direitos
previstos no Plano Diretor, logo ao lado a populacdo do bairro de Manaira desfruta de
equipamentos urbanos, como dareas comerciais, shoppings, rede hoteleira, redes de
supermercados, Unidade de Pronto Atendimento (UPA), pracas arborizadas, ruas
pavimentadas, saneamento basico, boa infraestrutura de rede elétrica e de internet, dentre outros
beneficios que sdo destinadas as classes mais abastardas em uma cidade produzida por e para

elas.

10 Para maiores informagdes sobre as Zonas Especiais de Interesse Social (ZEIS), consultar o Plano Diretor da
Cidade de Jodo Pessoa (PMJP, 1992). Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/plano-diretor-joao-pessoa-pb
. Acesso em: 12 out. 2023.


https://leismunicipais.com.br/plano-diretor-joao-pessoa-pb
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Sobre esse aspecto das desigualdades espacializadas e intencionalmente
territorializadas, Singer (1978) destrincha que

(...) a cidade capitalista ndo tem lugar para os pobres. (...) Esta parte da
populagdo acaba morando em lugares em que, por alguma razao, os direitos
da propriedade privada ndo vigoram: areas de propriedade publica, terrenos
em inventario, glebas mantidas vazias com fins especulativos etc., formando
as famosas invasdes, favelas, mocambos etc. Quando os direitos da
propriedade privada se fazem valer de novo, os moradores das areas em
questdo sdo despejados, dramatizando a contradi¢do entre a marginalidade
econdmica e a organizagdo capitalista do uso do solo (Singer, 1978, p. 87-88).

Diante do exposto, a abordagem de tematicas como “trabalho”, “vulnerabilidade socio-
ambiental” e “segregacdo socio-espacial” se mostram como relevantes para as propostas
didaticas de ensino de Geografia e poderiam ser trabalhadas na programacéo do Plano de Curso
da EJA e previstas no PPP.

4 O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Santos (1987, p. 123) proferiu que “ha desigualdades sociais que sdao, em primeiro lugar,
desigualdades territoriais, porque derivam do lugar onde cada qual se encontra. Seu tratamento
ndo pode ser alheio as realidades territoriais. O cidaddo é o individuo num lugar”.

Nesse sentido, qualquer pratica pedagdgica que se faca na EJA idealmente deve partir
da compreensao acerca da realidade territorial que o alunado faz parte, estabelecendo como
pressuposto, durante o processo de ensino e aprendizagem, a valorizacao dos conhecimentos
adquiridos ao longo da vida dessas pessoas.

No entanto, a pratica pedagdgica dos(as) professores em formagdo inicial enquanto
estagiarios(as) ¢ regida em conformidade com o curriculo adotado na escola e com as
normativas que imperam em uma escala que foge de vista.

Quanto ao curriculo voltado para a modalidade, Moura (2020, p. 47) discorre que

para construir um curriculo para EJA, é preciso compreender que os alunos
sdo sujeitos ativos que possuem singularidades, historias, vivéncias e as
praticas ndo devem desvencilhar os saberes escolares dos saberes dos alunos
(...) A diversidade presente na EJA implica a adocdo de praticas pedagogicas
inovadoras que suscitem problematizagBes e processos subjetivadores que
atendam a multiplicidade, a diversidade dos sujeitos. (...) é preciso criar
espacos reais e significativos com curriculos flexiveis que contemplem
préticas expressivas nas quais cada um tenha seu tempo de aprendizagem
respeitado.
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Contudo, na escola em questao, o curriculo da EJA foi adequado integralmente 8 BNCC,
que centraliza e padroniza o curriculo em escala nacional (ndo valorizando o multiculturalismo
e a diversidade), caracterizado pela falta de flexibilidade (direcionamento do ensino, alheio as
reais necessidades e caracteristicas dos alunos), pela carga excessiva de conteudos e sua énfase
em avaliagdo e testes, completamente desvencilhado da formagdo humanistica voltada para o
exercicio da cidadania.

Em relagdo ao alinhamento da EJA as diretrizes apresentadas na BNCC, os Foruns da
EJA do Brasil (2020)!" encaminharam o seu posicionamento contrario, em que afirma que a
BNCC seria

parte do conjunto das reformas educacionais antidemocraticas, instituidas
numa racionalidade utilitarista empresarial a bem do mercado, producéo e
consumo que desresponsabiliza o Estado e desconsidera os(as) educandos(as),
nas suas especificidades e necessidades, distanciando-se de uma proposicao
politica de formagdo integral, comprometida com o exercicio da cidadania
digna.

No ambito das mudancgas ocasionadas por essa adequagdo, a carga horaria que ja era

diminuta da EJA em comparagdo ao ensino regular diminuiu ainda mais, com a carga horaria
destinada a disciplina de Geografia sendo restrita a 3 (trés) aulas semanais, tanto para o Ciclo
V (1° e 2° anos) quanto para o Ciclo VI (3° ano). Houve prejuizos também para as outras
disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, como foi o caso de Filosofia e
Sociologia, com apenas 01 (uma) hora-aula semanal. Esse contexto corroborou para aumentar
ainda mais a lacuna de professores especializados nessas disciplinas na EJA.

Como forma de solucionar esta problematica, em diversos contextos, professores de
outras disciplinas assumem as disciplinas de conteudo “proximo” ao de sua formacao. Essa
situagdo demonstra a precarizagdo do trabalho docente, tendo em vista que, apesar de
concursados efetivos nas suas respectivas disciplinas, os(as) professores(as), muitas das vezes,
sdo coibidos a atuar em sala de aula ministrando conteudos e disciplinas alhures, que nao
condizem com seu campo de atuacgao.

Em relacdo a observacao das regéncias da professora supervisora na turma do Ciclo VI,
foi possivel observar a constante distracdo de alguns dos estudantes mais jovens, bastante
conectados as redes sociais nos seus smartphones, apesar de seu uso ser proibido no PPP (2022).
Essas caracteristicas comportamentais e também psicoldgicas sdo proprias dessa faixa etaria

mais jovem da EJA, comumente associadas a inquietacao, valorizacdo do prazer imediato,

1 Disponivel em:
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/F%C3%B3runs%20de%20EJA%20d0%20Brasil%20-
%20Formul%C3%A1ri0%20de%20contribui%C3%A7%C3%B5es.pdf . Acesso em: 10 out. 2023.


http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/F%C3%B3runs%20de%20EJA%20do%20Brasil%20-%20Formul%C3%A1rio%20de%20contribui%C3%A7%C3%B5es.pdf
http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/F%C3%B3runs%20de%20EJA%20do%20Brasil%20-%20Formul%C3%A1rio%20de%20contribui%C3%A7%C3%B5es.pdf

33

inseguranca quanto ao futuro, adesdo ao idedrio da sociedade de consumo, busca pela
identificacdo e pertencimento a grupos sociais (Cavalcanti, 2012).

O flagrante desinteresse dos alunos pela Geografia, em especial por parte desse publico,
ndo se restringe somente a disciplina da Geografia, conforme relatado pelos professores durante
as reunibes pedagogicas.

Observado isso, na fase de elaboracdo do Questionario Diagndstico, algumas perguntas
foram feitas com o objetivo de questionar estes alunos sobre a importancia da Geografia, sobre
quais contetdos eles demonstram ter mais afinidade e interesse, sobre como as aulas de
Geografia poderiam ser mais atrativas e, por ultimo, de que forma a Geografia se faz presente
no seu cotidiano.

Quando perguntados sobre a importancia da Geografia, a totalidade dos alunos da
amostra respondeu como “Muito importante”. Em relagdo a como avaliavam o contetdo de
Geografia ministrado, os resultados demonstraram que grande parte dos alunos (75%) ja sentiu

alguma dificuldade de compreensao dos contetidos ministrados (Figura 3).

Figura 3 - Resultados do Questionario sobre a avaliacdo dos contetidos ministrados.

Como avalia o conteudo ministrado
nas aulas de Geografia?

O Muito dificil

O De facil compreensao

. As vezes, sinto dificuldade na

compreensao

=

Fonte: Acervo da pesquisa. Elaboragdo propria, 2022.

Quanto a avaliacdo das atividades realizadas na turma na disciplina de Geografia, 42%
dos alunos da amostra responderam que preferem as atividades em grupo do que as individuais
(Figura 4).



Figura 4 - Resultados do Questionario sobre as atividades de Geografia.

Como avalia as atividades de Geografia
que sao realizadas na turma?

O Gosto mais de escrever
. Prefiro os debates

. Prefiro as atividades em grupo

. Considero suficientes

Fonte: Acervo da pesquisa. Elaboracdo propria, 2022.

Geografia adotados pela escola.

Figura 5 - Resultados do Questionario sobre os contelidos que mais gostariam de estudar.

Quais conteudos de Geografia mais
gosta/gostaria de estudar?

- p

Estudos rurais e agrarios [[INEGD

Urbanizagéo e planejamento urbano [

Blocos econdmicos e relagdes internacionais |

Regionalizagdo do espago mundial [[NNENEGED
Geopolitica e meio ambiente |G
Globalizagdo e suas dimensdes
Representacdes do espaco geografico [[NNEGEGEENEND
Dindmicas da natureza [
A Geografia e seus conceitos [[NNEGEGENEEEEED

0 1 2 3 4

\ %

Fonte: Acervo da pesquisa. Elaboragdo propria, 2022.
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Na sequéncia, ao serem perguntados sobre quais contetidos da Geografia mais gostam
ou gostariam de estudar, os estudantes poderiam marcar mais de um conteido. De acordo com
a Figura 5, dentre os contetidos elencados, 0s que mais se destacaram nas respostas dos alunos
foram: Globalizacdo e suas dimensdes; Blocos econdmicos e relagfes internacionais;
Geopolitica e meio ambiente; RepresentacOes do espaco geografico; As dindmicas da natureza;
e A Geografia e seus conceitos. Os contetdos foram elencados com base no Plano de Curso de
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Na Ultima questdo objetiva do Questionario Diagnostico, os alunos foram indagados
sobre como as aulas de Geografia poderiam se tornar mais interessantes, em que eles poderiam
marcar mais de uma alternativa. A Figura 6 nos mostra que as respostas mais marcadas com a
representatividade de 29% foram “Aulas com mais debates e participagdes” e “Atividades em
grupo”. Na sequéncia das alternativas mais respondidas, os alunos marcaram “Utilizagdo de
recursos como musicas, videos, charges, literatura, HQs, etc.” (24% das respostas) e também

responderam que gostariam que fossem realizadas aulas de campo (24% das marcagdes).

Figura 6 - Resultados do Questionario sobre a dindmica de aulas.

Como as aulas de Geografia poderiam
se tornar mais interessantes?

Aulas com mais debates e participagdes

. Atividades em grupo
. Aulas de campo

. Utilizagao de recursos audiovisuais

\ Musicas, videos, charges, literatura, HQs etc.

Fonte: Acervo da pesquisa. Elaboragéo propria, 2022.

Com base nos resultados do Questionario Diagndstico, no ensejo de construir uma
pedagogia critica no ensino de geografia, entende-se que € indispensavel que o(a) professor(a)
atue na mediacdo dos processos de conhecimento dos estudantes, tentando estabelecer pontes
entre os conhecimentos cientificos com as préaticas espaciais cotidianas dos educandos da EJA,
considerando-os essencialmente sujeitos ativos, detentores de saberes proprios, de experiéncias,
historias, capacidades de pensamento e reflexdo sobre o espaco onde a vida social acontece: a
escola, a rua, o bairro, o local de trabalho, a praca, os espacos publico e privado etc.

Por fim, na sequéncia desse relato de experiéncia, serdo apresentadas algumas das
reflexdes suscitadas a partir das praticas de regéncia no Estagio Supervisionado de Ensino de

Geografia Ill.
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4.1 AREGENCIA DAS AULAS DE GEOGRAFIA NO CICLO VI

No momento do estagio de ensino deve ser superada a visdo dicotomica de que a “teoria”
estd separada da “pratica”, isto é, de que o estagio se restringe a uma pratica instrumentalizada.
Conforme Pimenta e Lima (2017, p. 33), “o estagio ¢ unidade de teoria e pratica (¢ ndo teoria
ou pratica)”.

Em vista disso, o planejamento do estagio foi definido na primeira reunido com a
professora supervisora que, na oportunidade, apresentou a escola, o Plano de Ensino de
Geografia para 0 ano de 2022 e explanou sobre o perfil dos alunos nas turmas da EJA. As
atividades subsequentes foram a observacédo das aulas e a elaboracdo da Sequéncia Didéatica das
futuras regéncias.

O Plano de Ensino de Geografia, elaborado pelo corpo docente da escola, atendia ao que
preconizam as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para
0 Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018).

Desse modo, os objetivos do ensino deveriam contemplar as seguintes competéncias:
utilizar os conhecimentos geograficos para analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a
partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis relaces entre eles; assim como
analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espacos, mediante a
compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e
negociacdo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacbes que envolvam o
exercicio arbitrario do poder (BNCC, 2018).

Em sua estruturacdo, o estagio envolve a pesquisa e a atividade critico-reflexiva sobre
as problematicas que permeiam a pratica docente, a exemplo da instrumentalizacdo das
regéncias e da falta de recursos necessarios para execucao das aulas segundo o planejamento
previamente idealizado. Diante dessa realidade presente nas escolas € preciso que, para além
do planejamento habitual, sejam desenvolvidas outras op¢des para as aulas, caso a ideia inicial
ndo possa ser executada.

No caso da experiencia na EJA, nas regéncias na turma do Ciclo VI, além do quadro,
foram utilizados aparatos tecnoldgicos proprios como notebook e Datashow (equipamento
particular disponibilizado pela professora supervisora), que a escola ndo disponibilizava de

forma recorrente, apenas mediante agendamento. Também foram utilizados mapas impressos.
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Com base nas especificidades dos alunos da EJA sintetizadas nos resultados do
Questionario Diagnostico, procurou-se diversificar ao maximo as aulas, intercalando uma aula
com utilizacdo de slides com a aula subsequente sendo destinada a realizacdo de atividades em
grupo. Durante a elaboracéo dos slides, foi priorizada a utilizagéo de diferentes linguagens para
0 ensino de Geografia, tais como: linguagem fotografica, cartogréfica, infogréfica, audiovisual,

além de charges e tirinhas, conforme pode ser observado na Figura 7 a seguir.

Figura 7 - Registros fotograficos das regéncias na turma do Ciclo VI da EJA.

. LING

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

A utilizacdo de diferentes linguagens no ensino de Geografia teve o propoésito de
estimular o desenvolvimento de processos mentais que contribuem para a interpretacéo e leitura
critica dos estudantes sobre os contedos e conceitos geograficos (Castellar; Vilhena, 2011).
Nesse exercicio, seria fundamental que eles se utilizassem da Geografia para compreender as
situacOes vivenciadas em escala local, sendo agentes ativos e propositores de solugbes para
problemas imediatos.

A abordagem metodol6gica adotada de intercalar as aulas com atividades teve como
objetivo fomentar a mediacao dialogica, tendo em vista que, na primeira regéncia realizada, os
alunos da EJA ndo se sentiram a vontade para responder aos questionamentos e compartilhar
as suas impressdes sobre o contetdo, que lhes parecia distante da sua realidade.

Nesse sentido, cabe a autocritica, visto que a elaboracéo dos slides e a proposta de aula
se assemelhou as realizadas em trabalhos académicos na Universidade, com utilizacdo de
referenciais conceituais e historicos inapropriados para o publico ao qual a aula se destinava.

Contudo, na proposi¢édo de atividades em grupo, a turma se mostrou mais interessada, o
didlogo sobre o conteddo entre os pares fluiu. O proposito das regéncias e atividades

pedagogicas pensadas a partir dessa primeira aula teve como objetivo a superacdo dos métodos
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tradicionais de ensino, ao que Paulo Freire (2020) denominou de concepcdo “bancéria” da
educacgdo, que se mostram ineficientes para o caminho que se almeja de uma educacdo

humanizada e libertadora:

A educagio “bancéria”, em cuja pratica se da a inconciliagdo educador-educandos,
rechaca esse companheirismo. E é l6gico que seja assim. No momento em que 0
educador “bancario” vivesse a superagdo da contradigdo ja ndo seria “bancario”. Ja
ndo faria depdsitos. J& ndo tentaria domesticar. J4 ndo prescreveria. Saber com 0s
educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua tarefa. Ja ndo estaria a servico

da desumanizacgdo. A servigo da opressdo, mas a servigo da libertagdo.” (Freire, 2020,
p. 86-87)

Sob essa mesma perspectiva, Cavalcanti (2012) nos traz que as praticas sociais dos
estudantes sdo produtores de Geografia, ao transformar o espaco geografico, a cidade, o bairro,
a escola e também ao serem atingidos por essas transformacgdes, em um movimento dialético
multiescalar do global x local. E nesse espectro que se situam as possibilidades historicas da
praxis desses educandos jovens-adultos-idosos no lugar onde vivem, sendo agentes
transformadores e criticos.

Na literatura sobre o ensino de Geografia, diversos autores (Cavalcanti, 2012;
Castrogiovanni et al., 2000) reforcam que os conhecimentos cotidianos dos alunos devem ser
articulados aos conteudos da geografia escolar.

Estabelecer tal articulacdo foi um dos maiores desafios encontrados no momento da
regéncia para a turma da EJA, visto que a turma em questdo era bastante heterogénea, composta
por pessoas de diferentes idades, géneros, classes sociais, costumes, culturas, que em suas
particularidades produzem diferentes geograficidades. Essa articulacdo depende e varia de
acordo com as condicdes de classe, género, cor/raca, religido, orientacdo sexual e vinculacéo a
grupos sociais.

Tal problematica foi identificada nas respostas da Ultima questdo do Questionario
Diagnostico. Quando questionados sobre de que modo a Geografia se faz presente no cotidiano

desses alunos da turma do Ciclo VI, um(a) dos(as) alunos(as) respondeu o seguinte:

“Se faz pouco presente no meu cotidiano.”

De modo dissemelhante, outros(as) estudantes conseguiram identifica-la nas suas
vivéncias:

“Nos climas, de relevo no meio ambiente, nas regides urbana que tem perto da cidade
de onde eu moro, sobre a economia que estd acontecendo hoje em dia.”

“Faz parte a partir de existir no ambiente que eu vivol”

“Na minha rotina ela esta presente porque trabalho como marinheira. Com isso tenho
que sempre estd informada sobre o clima ou até mesmo a maré.”
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Com base nessas transcricbes, um dos caminhos da mediacdo docente pode ser
direcionar-se aos motivos e aos interesses pessoais do publico da EJA, através de uma interacdo
que incentive o aluno a se sentir a vontade e aberto ao didlogo.

A prética espacial cotidiana dos estudantes, sobretudo os das classes mais pobres, é
restrita ao horizonte geogréfico imediato de onde vivem nas cidades, ja que foram despossuidos
do direito de conhecer lugares diferentes da propria cidade, conforme salienta Cavalcanti (2012,

p. 131-132), ao refletir que essa pratica

(...) € composta de uma espacialidade imediata muito restrita e de uma requisigao
baixa de reflexdo (o meio ndo é muito estimulador). O mundo fora da pratica imediata
é geralmente mostrado apenas pela televisdo, e nela os lugares do mundo sao
espetaculos ‘a parte’, vistos como fora de suas vidas. (Cavalcanti, 2012, p. 131-132)

Desse modo, ao serem abordados os conteudos de Geopolitica durante as aulas da
regéncia foram feitas algumas tentativas de aproximacéo sobre os conceitos que tém uma larga
utilizacdo na historia do pensamento geogréafico: territorio, poder, estratégia, fronteira, regiéo,
espaco, dentre outros. Neste sentido, buscou-se abordar inicialmente os conteddos
estabelecendo uma correlagdo com os acontecimentos da atualidade: o conflito da Russia e
Ucrania, os impactos desse conflito no mundo todo, como eles afetam a nossa realidade (citando
0 aumento no preco dos combustiveis, derivados de petroleo; o aumento do valor do gas e dos
precos dos alimentos e dos produtos industrializados).

Em relacdo as atividades executadas, foram realizadas algumas atividades, sendo a
primeira delas a elaboracdo de mapas conceituais'? sobre a Guerra Fria. Na oportunidade, foi
explicado como o mapa era confeccionado (apresentando alguns exemplos de mapas
previamente elaborados) e também se disponibilizou para cada grupo de alunos uma folha de
papel A4 e um folheto com o resumo do contetido (que havia sido objeto da aula anterior).

Foi possivel observar que houve uma boa adesao dos alunos mais jovens a essa atividade
e também de resisténcia inicial dos(as) alunos(as) de idade mais avancada, que consideraram
que “ndo sabiam mais desenhar”. Todavia, persistiram na atividade com auxilio dos mais

jovens, o que acarretou em uma producdo bem diversificada de mapas conceituais (Figura 8).

12 Segundo Tavares (2007, p. 72), “o mapa conceitual € uma estrutura esquematica para representar um conjunto
de conceitos imersos numa rede de proposic¢des. (...) Ele pode ser entendido como uma representagdo visual
utilizada para partilhar significados, pois explicita como o autor entende as relagdes entre os conceitos enunciados.
O mapa conceitual se apoia fortemente na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, que menciona
que o ser humano organiza o seu conhecimento através de uma hierarquizagdo dos conceitos.” TAVARES,
Romero. Construindo mapas conceituais. Ciéncia & Cognig¢do, v. 12, 2007. Disponivel em:
https://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347187.pdf Acesso em: 5 out. 2023.


https://www.cienciasecognicao.org/pdf/v12/m347187.pdf
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Figura 8 - Mapas conceituais elaborados pela turma do ciclo VI.
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Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Nessa atividade, todos os alunos que frequentaram a aula em questdo (20 alunos) se
integraram em grupos e participaram da atividade. Entendendo que o estagio é o espaco para
experimentacdo de diferentes praticas didaticas, foram propostas atividades que se baseavam
na pesquisa, na resolucdo em sala de aula de questdes semelhantes as do Enem (visto que parte
dos alunos da turma do Ciclo VI manifestou interesse em prestar 0s exames no corrente ano) e

na utilizagdo da plataforma assincrona do Google Formularios (Figura 9).

A escolha por tal plataforma se justificou pelo fato de que os(as) estudantes ainda
estavam habituados a realizar atividades nela, visto que, desde a pandemia, seu uso se tornou
frequente pela professora supervisora da escola para aplicacdo de atividades para casa nas
turmas de Geografia da EJA.
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Figura 9 - Atividade de Geografia elaborada no Google Formularios.

OK. AGORA YAMOS VER..
GUAL DE YOCES ACEITA
m  TRABALKAR POR MENOS?

GEOGRAFIA - Nova Ordem Mundial

eiro - EJA - Ciclo V

&0 de blocos econdmicos

Fonte: Acervo da pesquisa, 2022.

Nesta atividade realizada no Google Formularios sobre o conteido de Nova Ordem
Mundial (Globalizacdo e formacdo de blocos econémicos), foi identificada uma maior
participacao dos estudantes em relacdo as demais atividades, alcangando 33 alunos.

Elaborou-se também outras atividades impressas, mais centradas no universo dos
alunos, em torno do debate em voga na época sobre os refugiados e sobre o trabalho escravo na
contemporaneidade. Contudo, ndo foi possivel aplicar diretamente essas atividades, visto que o
periodo de estagio na escola ja havia se encerrado (de acompanhamento das aulas e de regéncia
dos conteudos). No entanto, as mesmas foram posteriormente utilizadas pela professora
supervisora da escola.

Em sintese, as préaticas de ensino vivenciadas no estagio supervisionado foram validas,
ainda que o resultado obtido em relacdo ao engajamento dos alunos nas aulas e nas atividades
propostas nao foi como o idealizado.

A vista disso, demarca-se que o planejamento é fundamental, posto que se trata de um
processo continuo que abrange a préatica do professor no cotidiano junto a comunidade escolar,
ao longo do ano letivo (Fusari, 1989); englobando ndo apenas a etapa anterior ao inicio das
aulas, mas também todo o periodo letivo e além deste. E nesse lugar que se revela o papel do
educador e a dindmica da ag&o e reflexdo (praxis) da docéncia, como unidade ndo dicotomizada
(Freire, 2020).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O relato de experiéncia apresentado neste trabalho sintetiza a vivéncia que foi a préatica
das regéncias presenciais no Estagio Supervisionado 111 no curso de licenciatura em Geografia.
Este altimo estagio, o primeiro presencial vivenciado no curso e em um cendrio de instabilidade
no planejamento dos calendarios académicos das escolas da Educacdo Bésica (em funcdo de
retomada das aulas presenciais no periodo pés-pandemia e ainda com reincidéncia de surtos
esporadicos na cidade), constituiu-se como uma oportunidade Unica e valorosa de conhecer de
perto a modalidade que sempre despertou interesse particular desde a leitura de Paulo Freire.

Como tentativa de conhecer os alunos para os quais as regéncias seriam ministradas,
destaca-se a importancia para o(a) professor(a) de conhecer o seu alunado. A elaboracéo e a
aplicacdo do Questionario Diagnostico na etapa inicial do estagio foram fundamentais para
compreender para quem as aulas seriam destinadas; a fim de refletir sobre quais objetivos de
aprendizagem poderiam ser alcancados na abordagem de determinado conteudo geografico
para, assim, idealizar o planejamento das regéncias. Esse exercicio possibilitou relembrar os
conhecimentos necessarios a construcdo da identidade docente no curso de Licenciatura em
Geografia (sobretudo os correlatos as disciplinas especificas da area de educacéo, por exemplo).

Pode-se inferir, a partir da reflexdo critica em torno das experiéncias ora relatadas na
turma do Ciclo VI da EJA da ECIT Alice Carneiro, que a aplicacdo de dissemelhantes
estratégias de ensino se mostrou valida, tendo em vista 0 engajamento de grande parte dos(as)
estudantes nas atividades realizadas, principalmente nas relacionadas ao cotidiano proximo e
nas discutidas em grupo.

Salienta-se que o conhecimento da realidade da EJA na referida escola s6 foi possivel
devido a existéncia do componente curricular de estagio supervisionado de ensino. Durante
todo o percurso no curso de Licenciatura, raramente foram pautadas questbes acerca das
tematicas que envolvem o exercicio da profissdo docente e a formacéo de professores. Sobre a
modalidade de ensino da EJA, menos ainda. Nesse sentido, torna-se indispensavel para as
licenciaturas a oferta de disciplinas que tenham como énfase a abordagem da trajetéria historica,
das politicas publicas e perspectivas da EJA, bem como da compreensao sobre 0s sujeitos que
fazem a Educacdo de Jovens-Adultos-ldosos no Brasil atual.

No decorrer do trabalho, a segregacdo e a invisibilidade (Nicodemos e Cassab, 2022)
dos estudantes da EJA foram identificadas e problematizadas em varios momentos, desde o

Projeto Politico Pedagogico (PPP), adentrando a formulagéo do curriculo e do Plano de Ensino
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de Geografia atrelados a BNCC (e ndo as especificidades da modalidade), até os espacos
subutilizados pelos estudantes do turno da noite.

A docéncia € um aprendizado permanente no chdo da escola e aprender como ensinar
Geografia para o publico da EJA é um grande desafio, em virtude de sua heterogeneidade
prépria e da posicdo de subalternidade a qual a modalidade esteve historicamente subjugada.
No entanto, é essencial incorporar no trabalho pedagdgico a valorizacéo, o reconhecimento e o
didlogo sobre as vivéncias, os saberes diversificados e as particularidades desses sujeitos
coletivos da EJA, desde a elaboracéo de um curriculo diversificado apropriado ao publico até a
escolha das metodologias de ensino em sala de aula.

Conforme também evidenciado, é importante avultar que a modalidade da EJA vem
sofrendo um esfacelamento, fruto da incorporacéo da agenda neoliberal no campo da educacéo.
Na esteira desse processo que acentua cada vez mais as desigualdades sociais e educacionais,
vé-se a retirada de direitos fundamentais e a ocorréncia de multiplos retrocessos as conquistas
sociais histéricas no campo da educacdo, dos movimentos identitarios, das pautas dos
movimentos sociais e das organizagdes da sociedade civil.

Nessa agenda que preconiza a despossessao de direitos sociais, os(as) trabalhadores(as)
que constituem o publico-alvo majoritario da EJA estdo cada vez mais tangenciados a
invisibilidade nas politicas publicas. Uma dessas evidéncias foi exponenciada pelas politicas
curriculares formuladas no periodo pds-golpe de 2016 e que afetaram diretamente a existéncia
dessa modalidade de ensino tdo marginalizada. Seus rebatimentos ainda séo reverberados.

Por altimo, € imprescindivel demarcar a necessidade de superacdo do obscurantismo
educacional vivenciado recentemente e que debates como 0s que aqui tomaram ““corpo” sejam
pautados nos cursos de licenciatura, na universidade publica, nas escolas da educacdo basica e
na sociedade civil. Enquanto futuros(as) docentes, é nosso dever combater os ataques
discursivos e 0s impactos das politicas que ameacam a universidade publica e a formacdo de
professores.

E preciso somar & luta no sentido de assegurar o que é ratificado pela Constituicdo
Federal de 1988, de que a educacdo é um direito de todos; em que de fato todos devem ter
acesso a escolarizacdo, a educacédo presencial e de qualidade, estando os sujeitos coletivos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) inclusos nesse projeto de democracia em busca de justica

social.
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Geopolitica: xenofobia e refugiados

Vocé sabia que, de cada cem habitantes do planeta, trés ndo moram no seu pais de
nascimento? Hoje, no planeta, ha cerca de 237 milh8es de migrantes internacionais, ou seja,
existe um nUmero alarmante de pessoas vivendo fora de seu pais de origem, populacdo superior a
do Brasil. As motivacGes para que isso venha a acontecer sdo variadas, como a fome, as guerras
civis, os governos ditatoriais, a busca por agua ou o crescimento de movimentos radicais. O
aumento da xenofobia acompanha a elevagdo do ndmero de imigrantes, legais e ilegais,
principalmente no continente europeu, além de fortalecer movimentos partidarios extremistas.

P Refugiados

Refugiados sdo pessoas gue realizam deslocamentos internacionais de forma forgada, por causa
de guerras ou perseguicdes que podem ter diversas causas, como a politica e a religido. A ONU
possui uma agéncia especifica para lidar com os refugiados, o Alto Comissariado das Nacdes
Unidas para Refugiados (ACNUR). Na verdade, essa agéncia tem atuacdo mais ampla, lidando com
gualguer forma de deslocamento forcado de pessoas. Assim, opera na situacdo dos refugiados -
deslocados forcados gque atravessam fronteiras internacionais - e dos deslocados internos -
agueles gue sdo obrigados a migrar, mas vdo para outras areas dentro do proprio pals.

Durante décadas, o Afeganistdo foi o pais responsavel pela saida do maior ndmero de refugiados.
O pals teve, nos anos 1980, a intervencdo soviética; depois de 11 de setembro de 2001, os
atagues dos EUA; e, ao longo de grande parte do tempo, a for¢a de movimentos fundamentalistas
como o Talibd. O relatdrio de 2018 do ACNUR identificou mais de 68 milhdes de refugiados em
todo o mundo, e as areas de origem sdo pafses que enfrentam algum tipo de instabilidade, a
exemplo dos conflitos geopoliticos, como é o caso da Siria.

PEE De acordo com o relatdrio, os sfrios se tornaram a

maior populacdo de refugiados, com mais de 6,7
milh8es de pessoas deslocadas, ultrapassando a
populacdo afegd e representando 23% do total de
refugiados atendidos pelo ACNUR.

Com relacdo aos paises que recebem refugiados,
percebe-se que a recepc¢do dos refugiados se da,
& Y majoritariamente, nos paises vizinhos as areas de
Figura 1. Mulheres e criangas sirias em campo de refugldosna instabilidade. Em Situagéo de fuga, gramde parte
Turquia, perto da fronteira com a Siria. Fonte: El Shinta (2016). dos refugiados nao consegue p|a neja r 0
deslocamento e migra para as areas mais
proximas. Para exemplificar essa situagdo, vale
destacar que, durante muito tempo, o Paquistdo e
o Ird, palses vizinhos do Afeganistdo, lideraram a
recepcdo de refugiados. J& com o agravamento da
crise siria, aumentou o numero de refugiados na

Turquia e no Libano. No conflito da Russia e
2 e % p se sy | crania, conforme relatdrio da ACNUR de maio de

Figura 2. Refugiados ucranianos atravessam a fronteira com a 2022, ndmero de refugiados ucranianos chega a
Pol6nia em 7 de mar¢o de 2022. Fonte: AFP (2022). e
ultrapassar 5 milhges.
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recabidos 6 2015 9 paises acolhem  56%  dos
b TURQUIA refugiados no mundo. © Reino
0 um% i Unido, por exemplo, recebeu
n @ R rwwm?o menos de 8 mil refugiados sirios
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britanica.

Fonte: Anistia interacional (Ano 2015

Figura 3. Gréfico dos paises que mais acalhem refugiadas no mundo.

P O Brasil e os refugiados

O Brasil ndo esta entre os paises que mais recebem refugiados no mundo, 0 gue pode ser explicado,
em grande parte, pela distancia em relacdo aos paises dos quais provém mais refugiados. Nos
Ultimos anos, no entanto, percebe-se um avango desse tipo de migragdo para o Brasil. Dados do
Comité Nacional para os Refugiados (CONARE) revelam gue a nacionalidade com maior ndmero de
pessoas refugiadas reconhecidas, entre 2011 e 2020, é a venezuelana (46.412), seguida dos sirios
(3.594) e congoleses (1.050). Dentre os solicitantes da condicdo de refugiado, as nacionalidades mais
representativas foram de venezuelanos (60%), haitianos (23%) e cubanos (5%).

P Xenofobia

Paralelamente ao crescimento das migracdes internacionais e do numero de refugiados, percebe-
se um aumento da xenofobia, ou seja, da aversdo aos estrangeiros. Diversos fatores sdo apontados
como causas dessas praticas, tais como o aumento do desemprego e o receio das populacdes
locais de gue os imigrantes possam contribuir para o aumento da violéncia, ou mesmo atuar em
acdes terroristas. Por mais que os migrantes se deslogquem por necessidade, o que é uma marca
da migracdo, e ocupem, muitas vezes, fun¢des gue ndo interessam a popula¢do local, ainda assim,
a xenofobia e o preconceito tém aumentado.

Muitas vezes, 0 aumento da averséo aos estrangeiros pela
populacao local leva a elei¢do de candidatos de extrema-
direita e 3 adoc¢do de politicas cada vez mais restritivas aos
imigrantes, mesmo quando a situacdo destes é
desesperadora. Normalmente, essas praticas se associam
a paises mais desenvolvidos, contra pessoas de paises
periféricos. No entanto, ha diversos exemplos dessas
praticas em paises periféricos. E o caso dos africanos na
Europa ou dos latino-americanos nos Estados Unidos. Em
2015, por exemplo, houve uma onda de violéncia de
cunho xenofobo na Africa do Sul contra imigrantes
daquele continente, sobretudo angolanos e
mocambicanos. Os  bolivianos sofrem  constantes
problemas na Argentina, e casos similares vém
aumentando no Brasil, onde também cresce o preconceito
contra os haitianos e wvenezuelanos. Na pandemia,

aumentaram os casos de xenofobia contra os chineses. Figuras 3 e 4. Prolesios contra a xenofobia, na Africa
do Sul e no Brasil. Fonte: CNN (2020) 2
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ATIVIDADE DE GEOGRAFIA - CICLO VI

NOME TURMA

Apos a leitura do texto "Geopolitica: xenofobia e refugiados”, responda as questdes abaixo.

1. Defina "refugiado™.

2. Quais sdo os paises que mais recebem refugiados no mundo?

3. Explique por que os maiores receptores de refugiados sdo paises africanos e asiaticos.

4. Identifique dois grupos estrangeiros que vém sofrendo xenofobia no Brasil. Qual sua
opinido sobre o assunto?

5. Observe a figura a seguir e com base em seus conhecimentos sobre a tematica, é
correto afirmar que:

a) Apds superarem os desastres de séculos de
colonizagdo, os paises da Africa e Asia
continuam a receber ajuda econdmica das
grandes poténcias, ndo sendo justificavel a
recepcao dos paises ricos dos refugiados.

b) apesar de os recentes naufragios ocorridos
proximos a Europa evidenciarem a grave
situacdo em gue vivem milhdes de africanos e
asiaticos, as medidas aplicadas pela Unido
Europeia sdo relativas ao aumento da
fiscalizacdo nas fronteiras.

¢) os imigrantes africanos, em geral, ocupam postos de trabalho bem remunerados, tirando
empregos dos europeus e reforcando o sentimento de xenofobia.

d) a crise econdmica e a instabilidade politica na Europa tém promovido a emigracao forcada de
europeus para outros continentes.
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Escravidao nunca mais!

P O trabalho como direito humano

O trabalhe pede adquirir conteddes positives e negatives. Por um lado, ele é um direitc humange,
gue garante nossa sobrevivéncia material e faz parte da nessa identidade. Por outre, pode ser alvo
de muitas viclagées e fonte de opressdc. Assim, nem sempre ¢ trabalhc estd relacicnade a
dignidade, satisfacdc ou realizagdc pesscal. Uma das picres formas de exploragdc de
trabalhadores é o trabalho escrave contempeoranec, uma viclagdo de direitos humanaos.

P O que é o trabalho escravo contemporineo?

A Lei Aurea, de 13 de maio de 1888, decretou o fim do direito de propriedade de uma pessoa
scbre cutra no Brasil. Apesar disso, ¢ trabalho escrave ainda existe ne pais. De 1995 a 2014, mais
de 47 mil brasileiros foram resgatados da situagdc de escravidao. O trabalhoc escravo
contempeoranec se caracteriza pela supressac da dignidade e/ou privagdce da liberdade do
trabalhador. Os elementos que caracterizam ¢ trabalhe escrave contemperanec sao: alimentagac
inadequada, divida ilegal, falta de registro na carteira de trabalhe, falta de assisténcia médica,
baixa remuneragac, alcjamento precario, falta de saneamentc basico e higiene, isclamento

geografico, jornada exaustiva, maus tratos e ameagas, nac pagamento de horas extras, reten¢do
de documento e reten¢ac de salarios.

RAIO-X
QUEME O TRABALHADOR

ESCRAVO CONTEMPORANED Trabalhadores libertados entre 2003 e 2014

PORATIVIDADE

Mais de 1%

417 mil

trabalhadores resgatados
desde 1995 ‘ 1%

1 Ry
e 4%'

%

29%

12458 | pecudria

Origem

95%

homens

19%

8.260 | outras
lavouras

25%
11.077 | cana
Idade Escolaridade
0 0 0
083% @ 33% 39%
m I | m analfabetos sichegaram atéa
1émentre 18 44 anos quarta série

Fonte: Dados do Ministério do Trabalho @ Emprego, sistematizados pela Comissbo Pastoral da Terra 2003.2014




APENDICE B - Atividade sobre o trabalho escravo contemporaneo

P Onde acontece?

O trabalho escravo contemporaneo esta presente em quase tcdos os palises, sejam eles pobres
ou ricos. Segundo dados da Organiza¢do Internacional do Trabalho (OIT), ha pelc menos 20,9
milhdes de pessoas escravizadas no mundc. No Brasil, ha registros em todas as regies
brasileiras, na zona urbana e na rural. No comeco do sécule XXI, os flagrantes de trabalhc escravo
eram concentrados principalmente nas areas de expansdo da fronteira agricola, na Amazbnia. A
expansdo da pecuaria e dos cultives de soja na regido impulsionou o desmatamento, atividade
que, pela sua precariedade, contou com a exploracdo da mdo de obra escrava. De acordo com a
Auditoria Fiscal do Trabalho, somente em 2022, 500 trabalhadores foram resgatados em condigdo
analoga a escraviddo no Brasil, trabalhando sem quaisquer direitos, em condi¢8es precarias e
presos a latifundios. Deste total, 84% de autodeclararam pretos ou pardos e 57% nasceram no
Nordeste.

p Como o trabalhador se torna escravo?

Aceitar um trabalho arduo e longe do seu lar, muitas vezes, parece ser a Unica op¢do para as
pessoas que estdo sem nenhum recurso para sustentar a si e sua familia. Além disso, em alguns
casos, o trabalhador desde muitc cedo estd acostumado a condic¢Bes de trabalhe dificeis. Quando
uma pessoa faz uma oferta de trabalho, ele acaba aceitando sem pestanejar. Em alguns casos, ele
¢ ludibriado; em outros, informa-se mal sobre o trabalho que aceitou. Geralmente quem €&
responsavel pela proposta sdo os chamades “gatos”, ou seja, intermediarios do empregador que
recrutam migrantes para as frentes de trabalho distantes de sua cidade de origem. O
recrutamento mediante uma oferta engancsa de trabalho é chamadc de aliciamento. A situagdo
de vulnerabilidade socicecoenémica do trabalhador é uma das principais razdes para ele acreditar
em uma proposta engancsa de emprego e aceita-la. O trabalhador aliciado s¢ percebe que foi
enganado quando chega ao local de trabalhce.

P A trilha da liberdade

Accntece quando o trabalhador sofre ameagas ou esta submetido a

@ F condi¢Ges que restringem sua liberdade e/ou afetam sua dignidade. Por mais

HEa gue seja perigoso, na maioria das vezes, é a Unica alternativa para escapar da
vicléncia e conseguir seus direitos.

E o principal instrumento para orientar as ac8es de fiscalizacdo e descobrir
situa¢Bes de trabalho escravo. A identidade do denunciante é mantida em
@ L sigilo, para sua seguranca. Ele deve procurar ajuda dos ¢érgdes responsaveis
Denuncia .
pela fiscalizagdo (o Ministério do Trabalho e da Previdéncia e o Ministério
Publicc do Trabalho), além de sindicatos e outras crganiza¢des da sociedade
civil.

Com a denuncia, o Mistério do Trabalho e da Previdéncia providencia o envio

@ Fiscalizacs de um Grupo Movel de Fiscalizacdo, composto por técnicos e auditores
fiscais, que analisam a situacdo dos trabalhadores e registram as vicla¢Ges
em autos de infra¢do.

Os fiscais s6 vdo embora depois que o empregador pagar os trabalhadores,
quitando a divida trabalhista (salarios, férias, 13° salaric, etc.). As dividas
Recebimento ilegais do trabalhader sdo canceladas. O empregador também deve garantir
de direitos o retorno deles para suas casas e o trabalhador tem direito a 3 meses de
seguro-desemprego. Os trabalhadores sdo entdo retirados da propriedade e

retornam a sua terra natal.
2
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ATIVIDADE

NOME TURMA

Com base na leitura do texto "Escraviddo Nunca Mais!", responda as seguintes quest8es abaixo.

1. Como o trabalho escravo contemporaneo é caracterizado? Cite trés elementos.

2. De acordo com o infografico "Raio X" (Pag. 1), em quais atividades houve mais pessoas
libertadas do trabalho escravo contemporineo, entre 2003 e 2014?

3. Observe a figura ao lado. FATOS SOBRE

a) Quais sdo as TRABALHO SNl UV W:YIORN AS PENAS VAO DE
consequéncias para as A 000 TRABALHOFORCADO, - Il e
: ESCRAVIDAOE O SERVIDAO POR DIVIDAS, (Y2 GRE o
empresas envolvidas no NOME DADO A IMPEDMENTODESAR  [NARIZ VS
trabalho escravo? FORMAS DE DOLOCALDE  [REYPYRIVY
ESCRAVIDAO QIZTICON  PUNICAO NUNCA
CONTEMPORANEA. JORNADAS EXAUSTIVAS  [ZRSTIOIN

0U EM CONDICOES
DEGRADANTES.

DE 2003 A 2018, FORAM 0 MAIOR NUMERO DE CASOS
RESGATADOS 45.028 OCORRE EM AREAS RURAIS,
V@S TRABALHADORES EM PRINCIPALMENTE NA
|\t SITUACAO DE TRABALHO PECUARIA E NO SETOR
EMPRESAS ENVOLVIDAS FORGADO NO BRASIL. SUCROALCOOLERO.

ENTRAM NA "LISTA SUJA"
E FICAM IMPEDIDAS DE PEGAR )
EMPRESTIMOS EM BANCOS rscazicRo ) ! > Ny
PUBLICOS, ENTRE OUTRAS FEDERAL e
RESTRICOES.

DENUNCIAS PODEM SER FEITAS PELO TELEFONE “100”.

4. Como o trabalhador deve proceder quando submetido as condi¢cdes de explora¢do do
trabalho escravo?




