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RESUMO

A linguagem se constitui como uma pratica social na qual o ser humano esta imerso desde
0s primeiros momentos da sua vida, sendo através das relagdes sociais estabelecidas na
familia, primeira instituicdo a qual pertencemos, que damos 0s primeiros passos rumo ao
desenvolvimento da leitura e da escrita. A leitura e a producdo correspondem a uma pratica
humana que envolve as mais variadas possibilidades para a
construgdo/ressignificacdo/ampliagdo de sabres que norteiam o cotidiano dos individuos.
Para esta pesquisa, elegemos como questdes norteadoras as seguintes perguntas: Como 0s
géneros discursivos da esfera jornalistica sdo abordados no livro didatico (LD) e qual a sua
contribuicdo para o desenvolvimento da linguagem e da construgéo de sujeitos leitores ativos
responsivos? Para responder a esse questionamento elencamos como objetivo geral:
Analisar como as atividades de leitura e escrita sdo apresentadas no LD a partir da 6ptica da
interacdo e da reponsividade discursiva. Como objetivos especificos apresentamos: discorrer
sobre a concepcdo dialogica da linguagem e sua contribuicdo para a interagdo entre os
sujeitos; refletir sobre a proposta do ensino da lingua portuguesa a partir das atividades de
leitura e da escrita presentes no LD; analisar os textos da esfera jornalistica presentes no LD,
considerando 0s seus aspectos e seu uso no que tange a leitura e a escrita a partir do
responsividade linguistica. Quanto ao percurso metodoldgico trata-se de uma pesquisa
interpretativa, de abordagem qualitativa cujo corpus corresponde aos géneros discursivos da
esfera jornalisticas abordados no LD de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1. Para
fins tedricos, esta pesquisa esta alicercada nas contribuicdes de Bakhtin (2013, 2010),
Voldchinov (2017), Sobral (2009), Almeida (2013), Geraldi (2006), Ribeiro (2003), Bezerra
e Lucas (2006), Silva (2017) entre outros. Como resultado, apresentamos que LD analisado
atende “parcialmente” aos postulados expostos pela BNCC (2017). De modo geral, como
resultado aponta-se que o LD analisado, apesar de ser um avanco, por se entender a
linguagem como prética essencial para a construcao da cidadania, e por trazer em sua maioria
atividades que favorecam a interacdo aluno-texto-autor, ainda esta longe do ideal, visto que
em muitas unidades, o LD ndo segue a sequéncia apresentada na introducéo, haja vista
apresenta propostas de atividades de leituras e producdo textual que sdo pautadas no
tradicionalismo que nao colaboram com a prética dialdgica, em que o sujeito € protagonista
da sua aprendizagem, infringindo, assim, a responsividade discursiva em que 0 sujeito atua
sobre o texto por meio do dialogismo linguistico.

Palavras-chave: Linguagem. Dialogismo. Leitura/ Producdo de textos. Livro Didatico.
Compreensao responsiva.



ABSTRACT

Language is constituted as a social practice in which the human being is immersed from the
first moments of his life, and it is through the social relations established in the family, the
first institution to which we belong, that we take the first steps towards the development of
reading and literacy. Reading and writing production correspond to a human practice that
involves the most varied possibilities for the construction/resignification/expansion of
knowledge that guide the daily lives of individuals. For this research, we chose the following
questions as guiding questions: How are the discursive genres of the journalistic sphere
addressed in the textbook (DT) and what is its contribution to the development of language
and in the construction of responsive active readers? To answer this question, we listed the
general objective: To analyze how reading and writing activities are presented in the Id from
the perspective of interaction and discursive responsiveness. As specific objectives, we
present: to discuss the dialogic conception of language and its contribution to the interaction
between subjects; reflect on the proposal for teaching the Portuguese language based on the
reading and writing activities present in the textbook; to analyze texts from the journalistic
sphere present in the textbook, considering their aspects and their use in terms of reading
and writing based on linguistic responsiveness. As for the methodological path, this is an
interpretative research, with a qualitative approach, whose corpus corresponds to the
discursive genres of the journalistic sphere addressed in the Portuguese Language Textbook
of Elementary School I. For theoretical purposes, this research is based on the contributions
of Bakhtin (2013, 2010), Voloshinov (2017), Sobral (2009), Almeida (2013), Geraldi (2006),
Ribeiro (2003), Bezerra and Lucas (2006), Silva (2017) among others. As a result, we
present that the analyzed textbook “partially” meets the postulates exposed by the BNCC
(2017). In general, as a result, it is pointed out that the textbook analyzed, despite being a
step forward, because language is understood as an essential practice for the construction of
citizenship, and because it mostly brings activities that favor student-text-author interaction
, is still far from ideal, since in many units, the LD does not follow the sequence presented
in the introduction, given that it presents proposals for reading activities and textual
production that are based on traditionalism that do not collaborate with the dialogic practice,
in which the subject is the protagonist of his learning, thus infringing the discursive
responsiveness in which the subject acts on the text through linguistic dialogism.

Keywords: Language. Dialogism. Reading/Producing texts. Textbook. Responsive
understanding.
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A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor.
BAKHTIN
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INTRODUCAO

O ser humano desde os seus primeiros momentos de vida j& estd imerso na
linguagem, seja por meio de um toque, reagdo a um som de uma cantiga embalada pela voz
materna, ainda quando o feto esta no ventre ou do reconhecimento de uma voz que o faz
reagir. Nesse sentido, a linguagem faz parte da condicdo humana, uma vez que ela esta
presente em tudo que o cerca. Sendo assim, falar sobre a leitura vai muito além do que a
mera decifracdo do cddigo linguistico, haja vista que o alfabeto e a leitura ensinados pela
escola fazem parte apenas de uma das formas de linguagem, mas ndo séo exclusivas, visto
que vivemos em uma sociedade plural que possui infinitas praticas discursivas da linguagem.

Assim, a leitura corresponde a uma pratica humana que envolve as mais variadas
possibilidades para a construcdo/ressignificagdo/ampliagdo de sabres que norteiam o
cotidiano dos individuos. Ler é eminentemente recorrer a aspectos da linguagem para obter
informagdes para se comunicar. Na verdade, lemos tudo que esta em nosso entorno. Lemos
desde o olhar afetuoso, ou o repressor, 0 som de uma voz, objetos, imagens, lemos o mundo,

e ndo apenas palavras e/ou textos escritos.

Dessa forma, o sujeito € plural e estd imerso na linguagem por meio das praticas
sociais, sejam elas orais ou escritas, verbais ou ndo-verbais. Nesse sentido, a primeira
instituicdo conhecida pelo sujeito é a familia, e € nela que desenvolvemos 0s primeiros passos
rumo a leitura e & escrita. E através das relagbes sociais criadas, nessa primeira instituicao,
gue vamos nos constituindo enquanto seres sociais que somos. Assim, aos poucos o sujeito
guando vem ao mundo passa a ter contato com outras formas de linguagem,a partir dos outros
sentidos, como a visdo e o paladar, por exemplo. Além disso, o contato com o outro fara parte
de uma teia dialogica, onde aos poucos as pessoas em sua volta aprenderdo a entender as suas
necessidades com base nas acOes fisiologicas, como € o caso do choro. A mde ou 0 seu
responsavel aprendera a entender o seu choro e os seussignificados, identificando se o bebé
precisa comer ou dormir e assim sucessivamente.

Ou seja, por meio dessas interpretaces a leitura se faz presente, de modo que 0s
sujeitos em uma teia discursiva interagem conseguem se comunicar atraves da linguagem.
Ao0s poucos esse bebé vai emitindo sons, e logo ele desenvolveréa a fala, aprendera a ouvir ea
interagir na contacdo de historias infantis, que em geral é um dos primeiros géneros
discursivos que lhe é apresentado. E nesse interim, que a condicio de letramento dos pais ou
responsaveis o conduzira para o processo de letramento, haja vista as condi¢des sociais

acabam por interferir no processo de letramento e alfabetizacdo dos sujeitos, e,
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consequentemente, na proficiéncia leitora.

Dados mostram que criangas que crescem em ambientes propicios a leitura, com
sujeitos leitores, ha mais probabilidade de elas serem estimuladas por contacao de histdrias,ou
outros géneros da sua faixa etéria, visto que 0s pais e/ou responsaveis serdo 0s seus primeiros
incentivadores, guiando-os para esse novo mundo da leitura a partir das historias infantis e do
estimulo a leitura.

Assim, a leitura se faz presente na rotina dos sujeitos ao longo de todo o processo
evolutivo, como humanos, desde a sua primeira instituicdo até chegar a escola, que é sua
segunda instituicdo que o acompanhara ao longo de toda sua trajetéria da sua formagdo o
quanto cidaddo. Além disso, esse sujeito também ird interagir em diversos outros ambientes,
gue ndo seja nem a escola e nem a sua familia. Desse modo, 0 objeto de estudo dessa pesquisaé
compreender como o livro didatico (doravante LD) da Lingua Portuguesa conduz as
atividades de linguagem com foco nos géneros discursivos da esfera jornalistica que estdo
presentes nas propostas de leitura do 5° ano, do fundamental I. Para isso, nos reportamos a
concepcdo bakhtiniana que define como a interacdo que acontece nas situacdes de
comunicacdo real do uso da lingua, sendo que essa interacdo ocorre de maneiras diferentes,
constituindo o dialogismo que ndo se restringe ao dialogo face a face, mas a todo enunciado,
contemplando todas as vozes situadas historica e socialmente.

Nessa perspectiva, Fiorin (2004) afirma que o dialogismo € “a linguagem em acdo, é
uma forma de agir no mundo” e envolve a0 menos duas partes em que uma vai ao encontroda
outra. Ao estabelecer um confronto ou uma ideia, 0 sujeito exige a resposta do outro,dando
inicio ao dialogo em si. Em outras palavras, o dialogo se efetiva pela participacaoativa de pelo
menos dois sujeitos, nesse sentido, a enunciacdo de um gera resposta ao outro. Logo,
compreender o0s sentidos imbricados em cada enunciado requer  uma observacao
minuciosa dos aspectos a ele atrelados, desde os elementos que o constituem atéas questfes
socio-histdricas que o ressignificam a cada leitura mediante a interacdo do autor-texto-leitor, o
que suscita a necessidade da compreensdo do ato interlocutivo entre os sujeitos

que se comunicam.

Com base nessa postura de cooperacao entre 0s sujeitos, Freitas (2005) acrescenta que
para um leitor se tornar protagonista do processo de compreensdo € importante que esteaceite
a colaboracdo dos outros, visto que somente outra consciéncia pode compreender e atribuir
sentido ao que o locutor enunciou.

Assim, um ato de compreensdo responsiva deve ser o resultado da construcdo de

sentido que instiga o sujeito a pensar criticamente sobre o que 1€ interagindo pela triade do
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dialogismo (autor-texto-leitor), levando em conta a funcdo social da linguagem e suas
relacbes historicas, contextuais e a partir disso, se situarem como protagonistas criticos e
reflexivos. Nesse sentido, elegemos como questdes norteadoras da pesquisa as seguintes
perguntas: como 0s géneros discursivos da esfera jornalistica sdo abordados no livro didatico
(LD) e qual a sua contribuicdo para construcdo de sujeitos leitores ativos responsivos? Estas
S&0 as questdes que suscitaram nosso interesse em realizar esta pesquisa.

Dessa forma, trazer o livro didatico (LD) para essa discussdo € pensar em como
trabalhar a leitura e a producdo pela perspectiva dial6gica a partir de um material comum e de
facil acesso, mas que ja suscitou diversas discussdes sobre o seu uso em sala de aula. Desse
modo, 0 que norteia esse estudo € a pratica da leitura pela perspectiva dial6gica da linguagem
a partir do uso do livro didatico do Ensino Fundamental I, com o intuito de propiciar a
formagédo critica do individuo desde a sua base educacional, conduzindo-0 a um processo
dialogico instigador de transformacdes por meio da geracdo de atos responsivos.

Para responder a esse questionamento elencamos como objetivo geral: Analisar comoas
atividades de leitura e escrita sdo apresentadas no Livro didatico (LD) a partir da optica da
interacdo e da reponsividade discursiva.

Como objetivos especificos apresentamos: discorrer sobre a concep¢do dialdgica da
linguagem e sua contribuicdo para a interacdo entre os sujeitos; refletir sobre a proposta do
ensino da lingua portuguesa a partir das atividades de leitura e da escrita presentes no LD;
analisar os textos da esfera jornalistica presentes no LD, considerando 0s seus aspectos e seu
uso no que tange a leitura e a escrita a partir do responsividade linguistica.

A luz da Teoria Dial6gica da Linguagem esse estudo se justifica por suscitar a reflexo
acerca dos aspectos sociais da linguagem, das interacfes entre os sujeitos e textos e da
construcao de sentido que geram atos responsivos capazes de evidenciar as vozes dos sujeitos
que podem intervir na realidade social e possivelmente, deixar marcar historicas para
proximas geracdes as ressignificarem conforme o contexto vivenciado.

Quanto ao percurso metodoldgico, trata-se de uma pesquisa interpretativa, de
abordagem qualitativa cujo corpus corresponde aos géneros discursivos da esfera jornalisticas
abordados no LD de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental I. A escolha por tais géneros
se deu por se caracterizar como a esfera que apresenta 0 maior numero de textos trabalhados
e a andlise passa pela observacdo da estruturacdo dos géneros e das questBes de estudos
que corroboram com a construcdo do conhecimento da lingua materna do sentido que ativa o
posicionamento do sujeito e sua interagdo com o mundo.

Diante disso, como hipédtese para esta pesquisa, compreendemos que investir na leitura
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pela perspectiva dialégica da linguagem aplicada a esfera jornalistica presente no livro
didatico é contribuir com a interacdo do sujeito com o mundo e com constru¢do de atos
responsivos capazes de influenciar a sua realidade.

Quanto ao referencial tedrico abordamos a Teoria Dial6gica da Linguagem e a
concepcdo dialégica de leitura recorrendo as contribuicbes de Bakhtin (2013, 2010),
Vol6chinov (2017), Sobral (2009), Almeida (2013), Geraldi (2006), Ribeiro (2003), Bezerrae
Lucas (2006), Silva (2017) entre outros autores que contribuem com a tematica em estudo.

Como relevancia para este estudo acredita-se que compreender o LD e suas propostasde
leituras a partir dos postulados da linguagem o quanto interacdo, entendo-a como um ato
dialégico conforme apontam as contribui¢cdes bakhtiniana é favorecer ndo apenas a pratica
docente a partir das diretrizes da BNCC (2017) e dos estudos da linguagem, mas, &,
sobretudo, conceber o sujeito como ativo e protagonista da sua aprendizagem, por meio de
acOes pedagodgicas que os envolvam e o0s guiem para a proficiéncia leitora a partir da
diversidade textual.

No que se refere a organizacdo da dissertacdo, esta apresenta a introducdo, quatro
capitulos e as consideracfes finais. Desta forma, o primeiro apresenta 0s aspectos
metodoldgicos norteadores da pesquisa; o segundo aborda a linguagem na perspectiva
dialogica, no qual discorremos sobre o dialogismo, refletindo sobre interacdo entre 0s sujeitos,
elencando os aspectos sociais e culturais, além de perpassarmos pela “palavra” como
construtora de sentidos. O terceiro trata da concepcao dialogica de leitura, apresentando os
aspectos sociais a e sua relacdo com as diversas esferas das atividades humanas. Também
aborda a leitura como um ato de compreensao responsiva que impulsionaa mudanca de postura
do sujeito frente a sociedade, além de descrever a importancia do livrodidatico no processo da
leitura, ressaltando as habilidades leitoras orientadas para os textos que serdo analisados, bem
como, a sua contribuicdo para a construcdo do ato responsivo. O quarto traz a analise e a
discussdo dos dados e os resultados, com o intuito de identificar os aspectos que corroboram
com a leitura propulsora de compreensdo responsiva ativa dos alunos a partir de textos do
livro didético.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais acerca da tematica abordada, reforcando
a importancia do ato de ler como compreensao ativa responsiva gerada a partir do livro

didatico em ambientes comuns, mas carregados de significados.
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CAPITULO | - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo serd destinado ao caminho metodolégico de modo a descrever as
escolhas realizadas ao longo da pesquisa, bem como respaldar a base cientifica que guiara a
metodologia cientifica presente neste trabalho.

1.1 A PESQUISA NO AMBITO DAS CIENCIAS HUMANAS

A metodologia das Ciéncias Humanas defende que o componente central de estudo
das ciéncias humanas deve ser o homem e seu discurso, pois ele € um ser expressivo e falante,
é inacabado por natureza, esta em constante movimento e interagindo nas mais diversas
situacOes que envolvem a si, ao tempo e ao espago. Nas palavras de Bakhtin (2011,p.400), [...]
“o sujeito como tal ndo pode ser estudado como coisa porque, como sujeito e permanecendo
como sujeito, ndo pode tornar-se mudo”, afinal ele ndo se encontra numa relagdo para si
mesmo, mas em interacdo, em uma relacdo ativa com o outro.

Nesse sentido, Bakhtin (2017, p. 58) acrescenta que ao abrir-se para o outro, o sujeito
também permanece para si e 0s elementos de expressao se cruzam e se combinam em duas
consciéncias (a do eu e a do outro), que permite o reflexo das suas particularidades
desencadeando a percepcdo das semelhancas e diferencas que as mantém em constante
diadlogo. O sujeito também se apresenta como ser da totalidade, da alma humana, que se abre
livremente ao ato do conhecimento, e ndo pode ser tolhido por esse ato em nenhum momento
substancial (BAKHTIN, 2015, p. 394), pois é produtor do conhecimento, € um ser dialdgico
que se fortalece na confrontacdo de vozes responsivas e na construcao de sentidos.

Para contemplar os aspectos social, interativo e dialégico do sujeito, a ordem

metodoldgica para o estudo da lingua deve perpassar pelos seguintes pontos:

As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condigdes concretas em
que se realiza. 2. As formas das distintas enunciaces, dos atosde fala isolados, em
ligagdo estreita com a interacdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias
de atos de fala na vida e na criagdo ideol6gicaque se prestam a uma determinacao
pela interacdo verbal. 3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua
interpretacdo linguistica habitual (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2012, p. 129).

Com base nessa afirmativa, devemos considerar as esferas da interagéo verbal entre os
sujeitos; géneros do discurso que surgem em decorréncia da interacdo e a anélise das formas
da lingua em uso. Ou seja, essa deve ser a sequéncia adotada para compreender 0 contexto e

construir novos sentidos, pois se concentrar no afunilamento dessas estruturas promove uma
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compreensdo mais rapida e concreta do contexto, visto que as interagdes humanas estdo
sempre em acdo, gerando novas compreensdes e buscando respostas que dao continuidade a
este ciclo.

Assim, a abordagem da linguagem nas Ciéncias humanas, estd voltada para as
interacOes verbais entre 0s sujeitos que desencadeiam compreensdes dialégicas e discursivas

levando em consideracdo o sujeito com um ser social, interativo e dialdgico.

1.2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A respeito da pesquisa cientifica, Filho e Dalbério (2006, p.64) afirmam que “o ato de
pesquisar traz em si a necessidade do didlogo com a realidade a qual se pretende investigare com
o diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”. Assim, toda
pesquisa perpassa por um campo amplo de investigacdo, analise e interpretacdo que
direcionam a construcéo de novos significados e sentidos.

Quanto a natureza, a pesquisa € enunciativo-discursiva que opta pela conjectura de
aspectos histdricos e sociais da linguagem que, consequentemente, se relacionam com as
atividades do sujeito em situacdes e praticas discursivas (SANTANA, 2015). Assim, a esfera
social e o contexto que marca a heterogeneidade dos sujeitos, os lugares e as posi¢cdes sociais
historicamente construidos que atuam sobre as relacdes estabelecidas na interacdo dialdgica
determinam as condicdes de producdo verbal. Em outras palavras, tudo se desdobra a partir
dos sujeitos e das relacdes dialdgicas estabelecidas diante do contexto social e histérico queos
situam. Sendo assim, esse estudo se desenvolve na area de estudo da Linguistica e,
particularmente, nos estudos do discurso, portanto, considera o sujeito como um ser dialogico,
nas mais diversas esferas das atividades humanas.

No tocante ao tipo, a pesquisa é bibliografica, que segundo Gil (2010, p. 50), “se
desenvolve a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”, e nesse caso, 0s dados a serem analisados correspondem aos diferentes géneros
discursivos presentes nas trés primeiras unidades do livro didatico de Lingua Portuguesa do5°
ano do Ensino Fundamental 1.

Em relacdo a abordagem trata-se de uma pesquisa qualitativa que se caracteriza pela
possibilidade de explicar, com profundidade, os significados obtidos/gerados através dos
procedimentos metodoldgicos, que tem o propésito de descrever a complexidade de
problemas na busca por compreensdes (OLIVEIRA, 2010).

Nesse sentido, Teixeira (2012, p.140) acrescenta que na abordagem qualitativa, “[...]o



20

social é visto como um mundo de significados passivel de investigagdo e a linguagem dos
autores sociais e suas praticas em matérias-primas dessa abordagem”. Assim, sendo os
valores, as crencas, as atitudes e demais relacionados ao sujeito interessam a abordagem
qualitativa.

Quanto aos objetivos, classifica-se como pesquisa descritiva que de acordo com
Marconi e Lakatos (2017), “delineia o que ¢” e aborda quatro aspectos: descrigdo, registro,
analise e interpretacdo de fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no presente.

Para 0 embasamento teorico realizamos busca em sites de dominio publico e revistas
especializadas, como a Revista Eletronica Bakhtiniana, artigos e livros cujo foco se volta para
a abordagem dialdgica de linguagem, a leitura e o livro didatico. Vale ressaltar que 0 nosso
principio norteador séo as produgdes de Bakhtin e o Circulo sobre a concep¢do dialogica da

linguagem e sua implicagéo para a nogéo de leitura.

1.3 DELIMITACAO DO CORPUS

A delimitacdo dos dados para a constituicdo do corpus dessa pesquisa se efetivou a
partir de trés critérios. O primeiro deles, diz respeito ao detalhamento dos géneros textuais
presentes nas unidades constitutivas do LD para compreender como esses géneros se
apresentam e se ha repeticéo de alguns deles.

O segundo corresponde a classificagdo dos géneros quanto a esfera discursiva e o
terceiro e Ultimo critério, contempla a identificacdo e descricdo da esfera discursiva mais
presente no LD.

Nesse sentido, identificamos a predominancia da esfera jornalistica, com a presenca
dos géneros: noticia (Unidade 1), cronica (Unidade 1), carta ao leitor (Unidade 3), reportagem
(Unidade 4), e resenha critica (Unidade 7). Assim, analisaremos as sequéncias didaticas que
compdem a esfera discursiva jornalistica e para tanto, apresentaremos o género escolhido, a
atividade de leitura, a interpretacdo textual, a producdo e pos-producao, considerando os pré-
requisitos propostos pelo manual do Professor da Colecdo em analise, confrontando-as com
os postulados da BNCC (2017), a teoria bakhtiniana e outros tedricosque contribuem para o
estudo da linguagem dialdgica e dos géneros discursivos.

O livro didatico (LD) que veicula o corpus desta pesquisa diz respeito ao LD da
Lingua Portuguesa de Venantte e Lima (2017) da colecdo Akpald, do 5° ano do Ensino
Fundamental (EF) I, aprovado pelo PNLD de 2018 e em vigor até momento. A escolha por

este livro se deu por ele se constituir como instrumento pedagogico utilizado pelos
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professores do polo 7 — sétima regido da divisdo de ensino do municipio de Jodo Pessoa — da

qual faco parte e de onde acompanho o trabalho de colegas professores.

1.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISES

A anélise do corpus constituido se baseia na concepcdo metodoldgica do estudo da
lingua apresentada por Bakhtin/ Volochinov (2012) e que considera 0s aspectos sociais do
sujeito e sua capacidade de interacdo e na proposta de analise sugerida por Sobral (2006),
formulada em uma metodologia cujos procedimentos se ddo em trés niveis ou etapas e tém o
proposito de analisar 0 objeto de estudo com base na genericidade e dicursividade que
perpassa pela descri¢do, analise e interpretagéo.

Desse modo, a descricdo nos permitiu situar o corpus em uma determinada esfera da
atividade humana (jornalistica); a analise nos permitir questionar como 0s géneros textuais se
apresentam no LD e como séo estruturadas as questdes de estudo, permitindo-nos identificar
os temas abordados e sua relacdo com a interacdo discursiva, e, por fim, a interpretacdo nos
permitiu compreender como ocorre a construcao de sentido que desencadeia a compreensdo
ativa responsiva dos sujeitos estabelecendo relacdo com os postulados de Bakhtin, da BNCC
(2017), do Manual do Professor da Colecdo Akpald (2019),além de teodricos que contribuiram
para esse estudo.

Como categorias de analises destacamos o dialogismo linguistico, enunciado, campo

discursivo, concepgdes de linguagem, géneros discursivos, leitura e producdo textual.
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CAPITULO Il - A LINGUA (GEM) NA PERSPECTIVA DIALOGICA

Neste capitulo, discorremos sobre a linguagem na perspectiva dialégica que representa
a esséncia da interacdo entre 0s sujeitos e que favorece a construcdo de sentido mediada pela
palavra, pelo contexto social e historico presentes nas diversas esferas das atividades
humanas. Abordaremos o dialogismo com principio constitutivo da linguagem e a palavra na

construcao de sentido.

2.1 DIALOGISMO: A LINGUA (GEM) COMO INTERAGAO DISCURSIVA

Para falar em estudos da linguagem se faz necessario compreender 0s conceitos
presentes no inicio dos estudos linguisticos em que Saussure (2006, p.18.) enfatiza a
necessidade de “atribuir a lingua o primeiro lugar dos estudos da linguagem, pode-se, enfim,
fazer valer o argumento de que a faculdade — natural ou ndo de articular palavras ndo se
exerce sendo com ajuda de instrumento criado e fornecido pela coletividade; ndo é entédo
ilusorio dizer que a lingua que faz a unidade da linguagem.”

Saussure (2006, p.22) ainda acrescenta que a lingua é:

Um objeto bem definido no conjunto hetoroclitico dos fatos da linguagem. [...] Elaé a
parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s§, ndo pode nemcrié-la,
nem modifica-la; ela ndo existe sendo em virtude de contrato estabelecido, entre o0s
membros da comunidade. Por outro lado, o individuo tem a necessidade de uma
aprendizagem para conhecer-lhe o funcionamento; somente pouco a poucoa crianga a
assimila [...].

Nesse sentido, Saussure ja apontava para a necessidade de aprendizagem da lingua, e
que ela se dava em contexto social, ja que ela é exterior ao individuo. Entretanto, € importante
destacar que o individuo sozinho ndo consegue modifica-la, mas em conjunto com o meio,
com o social, “entre os membros da comunidade”. A esse despeito aponta-se ofato de a lingua
ser multifacetada e estar em constante transformacéo, atendendo a necessidade do meio e do
contexto social das épocas, é exatamente, a partir desse principio que os vocabulos ganham
novas versdes, novos significados, para atender a necessidade dofalante.

Foi apenas com o Circulo de Bakhtin que os estudos da lingua (gem) ganharam a
conotagdo que se tem atualmente. Dessa forma, € a partir das contribuicfes de Bakhtin (2011)
na Coletanea Estética da Criacdo Verbal, e de Volochinov (2017) em Marxismo e Filosofia

da Linguagem, que entendemos que a abordagem dialdgica tem influenciado mdultiplos
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olhares sobre as diversas possibilidades de interacdo entre os sujeitos.

Para Bakhtin e o Circulo, o dialogismo é considerado como o principio constitutivo da
linguagem. Conforme esses autores, a linguagem tem a caracteristica de ser dialdgica, porque
apresenta natureza concreta, viva, em seu uso real. Nessa perspectiva, ao tratar da linguagem
como natureza real/viva considera-se que a lingua ndo é um sistema abstrato de formas
linguisticas, mas entende-se a lingua a partir dos elementos linguisticos em que a enunciagdo
particular € compreendida em um contexto concreto preciso, carregado de significacoes.

Nesse sentido, o dialogismo representa a condi¢do essencial do ser e agir dos sujeitos,de
modo que o sujeito s existe na relagcdo com outros sujeitos, assim como, s6 age em relacdo
aos atos de outros sujeitos. Portanto, o sentido nasce do didlogo entre formas de
enunciados/discursos passados ja produzidos, e formas de enunciados/discursos futuros, que
podem vir a ser produzidos (SOBRAL, 2009). Em outras palavras, a relacéo entre 0s sujeitose a
expressdo de seus enunciados se retroalimenta continuamente gerando novos sentidos.

Ainda sobre a linguagem, Bakhtin (2011) afirma esta é por constituicdo dialogica ea
lingua ndo € ideologicamente neutra e sim complexa, pois, a partir do uso e dos tracos dos
discursos que nela se imprimem, instauram-se choques e contradi¢des. E isso acontece porque
a linguagem é concebida a partir do estabelecimento de relacdes entre os aspectos historicos,
culturais, sociais dos sujeitos e discursos que a envolvem.

Brait (2005, p. 93) acrescenta que “[...] a linguagem ndo é centrada no vazio, mas
numa situacdo histérica e social concreta no momento e no lugar da atualizacdo do
enunciado”. Nesse sentido, a natureza da linguagem inerentemente social, ¢ constituida de
interacdo nos mais variados campos da interagdo humana.

Sendo assim, a linguagem vai se efetivando pela comunicacdo social, orientando-se
para o outro de modo que: [...] tanto o falante quanto o ouvinte sdo participantes conscientesdo
acontecimento da enunciacdo e ocupam nela, posicdes interdependentes (VOLOCHINOV,
2013, p. 156). Assim, “todos os enunciados no processo de enunciagdo independentemente de
sua dimensdo, sdo dialogicos”. (FIORIN, 2006b, p. 19).

Compreendida também como processo de interacdo, a linguagem é produtora de
ideologias, pois ndo acontece fora do sujeito e da histéria. Entdo, enunciar ndo é simplesmente
dizer alguma coisa, mas é considerar a alteridade, o outro, o contexto e 0 mododa interacdo

verbal.

Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é uma resposta a alguma
coisa e é construida como tal. N&o passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica comelas, conta
com as reacdes ativas da compreensdo, antecipa-as (BAKHTIN, 2014,p.101).



24

Para Bakhtin (2014), na dindmica enunciativa entre ouvinte e falante constréi-se a
intersubjetividade humana, pois sendo a linguagem constituicdo social aquele que fala sempre
se dirige a outro, que dialoga com o seu discurso por meio de teias discursivas. Dessemodo, o
autor defende o carater dialdgico e ativo entre 0s sujeitos participantes do ato comunicativo e
critica a recep¢do passiva. Em Bakhtin, a linguagem tem dimens6es dialdgicas e ideoldgicas
determinadas historicamente, por isso as palavras possuem intencdes, sentidos.

Bakhtin (2011, p. 271) também afirma que “o ouvinte, ao perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso ocupa simultaneamente em relacdo a ele, uma ativa
posicdo responsiva: concorda ou discorda dele, completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo,
etc.”. 1sso suscita a compreensao de que todo enunciado € vivo e tem uma naturezaresponsiva
e transformadora, de modo que o ouvinte (leitor) também ¢ falante e que todos o0s seus
discursos desencadeiam outros discursos.

Nessa perspectiva, Bakhtin faz mencdo a necessidade de compreender o enunciado

evidenciando que:

Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em relacdo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra que
estamos em processo de compreender, fazemos corresponder uma série de palavras
nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais
profunda e real é a nossa compreensdo.” Assim, cada um dos elementos
significativos isolaveis de uma enunciagdo e a enunciagdo toda sdo transferidos nas
nossas mentes para um outro contexto, ativo e responsivo. A compreensdo é uma
forma de di&logo; ela esta para a enunciagdo assim como umaréplica esta para a outra
no didlogo. Compreender é opor a palavra do locutor uma contra palavra.
(BAKHTIN, 2006, p. 135).

Dessa maneira, “cada enunciado ¢ um elo na corrente complexamente organizada de
outros enunciados” (BAKHTIN, 2011, p. 272) e compreender a enunciacdo é extremamente
necessario para que o individuo se oriente em relacdo ao que esta sendo dito e estabeleca
relacdes dialdgicas indispensaveis a construcdo do sentido que permite a contraposicao ao que
é dito a fim, de gerar atos responsivos. Por isso, “o centro organizador de toda enunciacéo, de
toda expressdo, ndo é interior, mas exterior: estd situado no meio social que envolve o
individuo” (BAKHTIN, 2011, p. 121). Logo, a linguagem é essencialmente social, estabelecida
em um contexto dialégico que se retroalimenta a cada compreensao, que jamaisse limita ou se
encerra, mas que, de forma viva, responsiva e real estabelece a interacdo em um contexto
complexo e inesgotavel.

Nesse contexto, as relacfes dialogicas se configuram como relagfes de sentido
estabelecidas entre dois ou mais enunciados discursivos e, nelas, sempre se faz referéncia ao

“outro”, ou seja, “o enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o discurso de
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outrem, que esta presente no seu” (FIORIN, 2006a, p. 19). Assim, as rela¢fes dialogicas sdo
produzidas projetando uma inter-relagdo entre o discurso vivo e o objeto ao qual se dirige, de
forma que encontra o objeto-alvo “ja difamado, contestado, avaliado, envolvido ou por uma
fumaca que o obscurece ou, ao contrério, pela luz de discursos alheios ja externados a seu
respeito” (BAKHTIN, 2015, p.48).

Bakhtin (2013), também afirma que:

as relagdes dialogicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, ndo podemser
separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto fendmeno integral
concreto. A linguagem s6 vive na comunicacio dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacao dialégica que constitui o verdadeiro campo da vida
da linguagem. Toda a vida da linguagem seja qual for o seu campo de emprego (a
linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica etc.), estd impregnada de
relagBes dialdgicas (BAKHTIN, 2013, p. 209).

Com base na citagdo, compreendemos que as relagGes dialogicas se constituem comoa
esséncia da comunicacdo, sdo elas que determinam os campos da vida da linguagem e
estabelecem o didlogo em qualquer um deles. Portanto, Brait (2005) afirma que a abordagem
dialogica vive “na busca da compreensdo das formas de producéo do sentido, de significagéo,
e as diferentes maneiras de surpreender o funcionamento discursivo” (BRAIT,2005, p. 87).

Nessa perspectiva, o dialogismo corresponde a um grande campo tedrico dentro do
qual estdo as relacdes dialdgicas, que ndo estdo ligadas apenas ao sistema da lingua, nem se
esgotam nele, mas, adentram na interacdo entre enunciados ou discursos, ao que Voléchinov
chama de interacdo discursiva, colocando-a como fendmeno social que perpassa a realidade
fundamental da lingua. Nessa perspectiva a construcdo de sentidos se da diante da situacédo
imediata ou pelo contexto mais amplo da realidade discursiva, da interacao social.

Nessa relacdo, o ato dialdgico que se retroalimenta a cada compreensdo, que jamais se
limita ou se encerra, mas que, de forma viva, responsiva e real estabelece a interacdo em um
contexto complexo e inesgotavel onde “eu” s6 existe em relacdo ao “outro”, e assim pode se
expressar.

Portanto, o dialogismo é considerado como a esséncia da comunicacao verbal sesmpreem
resposta ao ja dito, determinando ao interlocutor uma posi¢do responsiva, ou seja, 0 ato
dialdgico se retroalimenta a cada compreensao, que jamais se limita ou se encerra, mas que,de

forma viva, responsiva e real estabelece a interacdo em um contexto complexo einesgotavel.

2.2 APALAVRA E A CONSTRUCAO DE SENTIDO
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Comumente fala-se sobre a construcdo de sentidos e a polissemia da palavra. Na
verdade, essa construcdo é tecida pelo contexto de produgdo em que a palavra é produzida.
Com efeito, para se discorrer sobre a palavra é importante compreender que:

Assim, entre a face fonética da palavra e seu sentido, ndo ha nem uma conexao
natural nem uma correspondéncia de natureza artistica. Se a lingua, como conjuntode
formas, é independente de todo impulso criador e de toda acdo individual, segue-se
ser ela o produto de uma criacdo coletiva, um fendmeno social e, portanto, como
toda instituicao  social, normativa para cada individuo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2013, p.79).

Nesse sentido, a palavra estd interligada entre o fator fonético que ela possui e o
sentido que ela adquire no contexto de producéo, sentido este que € atribuido na coletividade,
porém regida por normas dessa instituicdo que € a lingua.

A0 nos remetermos a “palavra”, tomamos por base os estudiosos bakhtinianos que a
tratam como uma corrente de transmissdo de valores ideoldgicos da sociedade, capaz de
reproduzir as transformacdes que nela ocorrem e indicar suas mudangas no decorrer do
tempo, pois “[...] a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre os individuos, nas
relacdes de colaboracdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas
relacdes de carater politico, etc.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2013, p.42).

A palavra tece os fios ideologicos que indicam as mudancas nas diferentes relacfes
sociais, como também nos diferentes dominios das atividades humanas. Inclusive, a palavraé
capaz de registrar as fases transitorias e refletir as alteraces imperceptiveis, até mesmo asde
curta duragdo, das mudangas sociais. Logo, ela acumula sentido nas diferentes situacdes em
gque 0s sujeitos estdo envolvidos. Portanto, “[...] a palavra, como sabemos, reflete
sutilmente as mais imperceptiveisalteracdes da existéncia social”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.47).

Miotello (2008) acrescenta que toda palavra é dotada de valores, de uma carga
axioldgica, que ndo pertence a palavra propriamente dita, mas ao uso que se faz dela na
interacdo social, entre o sujeito e o outro. Dessa forma, a palavra possui duas “faces”: comegcaem
alguém com destino a outro alguém, pois toda palavra “serve de expressdo ao ‘um’ em
relacdo ao ‘outro”” (VOLOCHINOV, 2013, p. 205). Por essa razdo, a palavra é compreendida
como “uma espécie de ponte langada entre mim e os outros” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2013, p.117), pois é através dela que mim aproximo do outro, tendo-a como territorio comum
a quem fala e a quem ouve.

Nessa concepgédo, Bakhtin (2010, p. 223) acrescenta que “as palavras do outro,

introduzidas na nossa fala, sdo revestidas inevitavelmente de algo novo, da nossa
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compreensdo e da nossa avaliacdo, isto €, tornam-se bivocais”, ou seja, o nosso discurso
sempre esta cheio da palavra do outro e sempre nos orientamos nesse contexto, concordandoou
discordando do que é dito.

Assim, independentemente da forma de incorporacdo do discurso do outro, a palavraé

sempre constitutivamente ideoldgica e histérica, pois em qualquer que seja o dominio da vida,

[...] nossa fala contém em abundéancia palavras de outrem, transmitidas com todosos
graus varidveis de precisdo e imparcialidade. Quanto mais intensa, diferenciada e
elevada for a vida social de uma coletividade falante, tanto mais a palavra do outro,
o0 enunciado, como objeto de uma comunicacao interessada, de uma exegese, de uma
discussdo, de uma apreciacdo, de uma refutagdo, de um esforco, de um
desenvolvimento posterior, etc., tem peso especifico maior em todos os objetos do
discurso. (BAKHTIN, 2010, p.139).

O discurso de um faz referéncia a inclusdo de outro discurso dentro de um
determinado tema, como forma de retomar ou inserir um novo ponto de vista. Para
Voléchinov (2017, p.249), “[...] o discurso alheio € o discurso dentro do discurso, mas ao
mesmo tempo ¢ também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o enunciado”, uma
Vez que carrega a presenca explicita da palavra de outrem na construcao do enunciado.

Nesse sentido, 0 autor evidencia que toda palavra € uma pequena arena em que as
énfases sociais multidirecionadas se confrontam e entram em embate, permitindo que o0s
sujeitos exponham seus pontos de vistas e concordem ou ndo com os discursos alheios, sem
anular seu ato de fala e as compreensdes a ele atribuidas.

Com isso, concordamos que a palavra ndo deve ser primada pelos principios da
imanéncia nem da autossuficiéncia, mas por tornar-se viva por meio da intera¢do discursiva,
como um acontecimento social. Assim, a compreensdo ativa da palavra possibilita a
comunicacdo entre os interlocutores, pois todo ato de compreensdo é uma resposta, na medida
em que introduz o objeto da compreensdo em um novo contexto.

A esse respeito, Bakhtin (2011) acrescenta que:

N&o existe a primeira nem a Ultima palavra, e ndo ha limites para o contexto
dialégico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites). Nem os
sentidos do passado, isto é, nascidos no didlogo dos séculos passados, podem jamais
ser estaveis (concluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo de desenvolvimento subsequente, futuro do didlogo
(BAKHTIN, 2011, p. 410).

Isso ocorre porque a palavra é ressignificada pelas vivéncias sociais dos sujeitos em
suas interacOes discursivas. Desse modo, cada didlogo mobiliza a construgdo de novos

sentidos, de novas intera¢fes que ndo se encerram no que ja foi dito, que nunca é a repeticdodo
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mesmo, mas que se renova constantemente e, para tanto, os individuos precisam se perceber
como agentes construtores de sentido social em seus atos comunicativos.

Quanto ao conceito de sentido, Bakhtin/\VVolochinov (2014) afirmam que o contexto
determina o sentido da palavra, sendo assim, quanto mais variados forem 0s contextos, mais
amplas serdo os sentidos. Além disso, “o sentido do discurso ndo existe fora de sua
acentuagdo e entoagdes vivas” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.198), pois elas sdo
responsaveis por revelar o julgamento de valor da palavra, expresso pelas intengdes dos
sujeitos no ato comunicativo. Assim, tudo comeca pela palavra que conecta 0s sujeitos e
assume amplas significacdes conforme o contexto em que vai sendo inserida no decorrer das

interagdes humanas. Assim, para ele:

A palavra é o fenémeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é
absorvida por sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta hada que ndo esteja
ligado a essa fungdo, nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra € 0 modo
mais puro e sensivel de relagdo social. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,

p.34).

Dessa forma, ao emitir uma palavra esse sujeito enunciador, sempre a emitira de um
dado lugar e o contexto de producdo a revestira de sentido. Uma palavra uma vez emitida, ela
nunca estara desprovida de sentidos, mesmo porque na sua prépria escolha ja ha uma funcéo,

um por que. Isso significa dizer que a palavra é, conforme Bakhtin/VVolochinov (2014, p.95):

A pura “sinalidade” ndo existe, mesmo nas primeiras fases da aquisicdo da
linguagem. Até mesmo ali, a forma é orientada pelo contexto, ja constitui um signo,
embora o componente de “sinalidade” e de identificacdo que Ihe é correlataseja real.
Assim, o elemento que torna a forma linguistica um signo ndo é sua identidade como
sinal, mas sua mobilidade especifica; da mesma forma que aquilo que constitui a
descodificagdo da forma linguistica ndo é o reconhecimento do sinal, mas a
compreensdo da palavra no seu sentido particular, isto €, a apreensdo da orientagdo
que ¢ conferida & palavra por um contexto e uma situacao precisos, uma orientacdo
no sentido da evolucédo e ndo do imobilismo.

Nesse sentido, a significacdo da palavra refere-se a realidade efetiva nas condicbes
reais da comunicacdo verbal, pois, Bakhtin (2010), afirma que a palavra é considerada um
signo social, funcionando como elemento essencial que acompanha e comenta todo ato

ideoldgico. Voléchinov acrescenta que:

Toda palavra realmente pronunciada (ou escrita conscientemente) e ndo adormecida
no léxico é a expressdo e o produto da interacdo social entre os trés: o falante
(autor), o ouvinte (leitor) e aquele (aquilo) sobre quem (ou sobre o qué)eles falam (o
personagem). A palavra ¢ um acontecimento social. (VOLOCHINOV, 2017, p.
128). (grifo do autor)
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Com essa afirmativa, o autor reforca que a palavra resulta da interacdo social entre o
falante, o ouvinte e aquele de quem se fala, ampliando a possibilidades de construgéo de
sentido. Por isso, os elementos constitutivos da lingua ndo podem ser desvinculados do
processo social que os atravessa e os constitui. Afinal, “a lingua SO tem existéncia no jogo que
se joga na sociedade, na interlocucdo. E no interior do seu funcionamento que se pode
procurar estabelecer as regras de tal jogo.” (GERALDI, 2006, p. 42).

Para tanto, a significacdo de uma palavra esta no plano do que € repetivel, e tem como
base a forma abstrata da lingua do reiteravel, enquanto o tema representa a parte do(s)
maltiplo(s) sentido(s). Dito de outra forma, verificar a incidéncia do que se repete e do que
reverbera no tempo sobre 0s elementos ndo repetiveis € entender que a natureza das relagdes
dialogicas esta na unidade basilar da palavra e, portanto, € preciso sempre visualizar a

compreensdo como dialogo.
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CAPITULO 11l - CONCEPCAO DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL NO LIVRO
DIDATICO PORTUGUES

Neste capitulo, faremos uma abordagem da leitura concebida na perspectiva da
interacdo social, refletindo sobre o fato de que esta resulta da interacdo entre 0s sujeitos
envoltos em um contexto de amplas significacdes historicos, sociais e culturais. Em seguida,
discorreremos sobre a leitura como um ato de compreensao responsiva.

Dando continuidade, ao debate, no préximo tdpico, discorremos sobre o aspecto
dialogico da leitura com base no livro didatico e sua contribuicdo para a construcdo de
sentido.

3.1 CONCEPCAO DE LINGUA (GEM): UM PRINCIPIO DE INTERACAO NO
CONTEXTO DA LEITURA

Para se refletir a respeito da concepcdo de leitura, cabe-nos repensar sobre as
concepcOes de linguagem e como elas interferem no ato de ensinar, e, consequentemente, no
livro didatico e nas concepc¢des de leitura. Sendo assim, retomaremos as trés concepgdes de
linguagem propostas por Travaglia. De acordo com este autor: “A primeira concepgao vé a
linguagem como expressao do pensamento. Para esta concepgao as pessoas ndo se expressam
bem porque ndo pensam. A expressdo se constréi no interior da mente, sendo sua
exteriorizacdo, apenas uma traducdo. (2006, p.17).”.

Ao discorrer sobre a segunda concepcao Travaglia (2006, p.18) diz que:

[...] a linguagem é instrumento de comunicagdo, como meio objetivo para a
comunicagdo. Nesta concepcdo a lingua € vista como um cédigo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é capaz de transmitir
uma mensagem, informacgdes de um emissor a um receptor.

Nos dois conceitos apresentados reside o equivoco de anular a interacdo no ato
comunicativo mediado pela linguagem, ja que a primeira serve apenas como expressdao do
pensamento, e a segunda para transmitir uma mensagem. Dessa forma, a concepcdo do
fendmeno da linguagem e que permeia os documentos oficiais como a BNCC (2017) e que
deve estar presente livros didaticos é a terceira concepcao da linguagem, em que a interacdose
faz presente no processo da comunicagdo. Sendo assim, de acordo com Travaglia (2006,p.23),
nessa concepcdo, “o que o individuo faz ao usar a lingua, ndo ¢ tdo somente traduzir e

exteriorizar um pensamento, ou transmitir informagdes a outrem, mas sim realizar acdes,
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agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”. Partindo dessa premissa, nessa concepgao, O
sujeito é agente do seu proprio discurso e atua sobre ele. Sendo assim, o sujeito é ativo, e “a
linguagem € um lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa pela producdo de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo em um contexto
sOci-historico e ideoldgico (Idem).”.

Assim, comungamos assim com Antunes (2009, p.218) “ensinar lingua e avaliar
ensino de linguas sdo atividades que refletem as concepgfes que temos acerca do que € uma
lingua, do que s&o seus diferentes componentes, e de como tais componentes intervém na sua
atualizacdo”. Partindo desse pressuposto para se ensinar lingua, e, consequentemente nortear
as atividades sobre leitura, € necessario compreender quais as concepgdes presentes nas
escolhas docentes e, sobretudo, no livro didatico a ser usado para o ensino.

Da mesma forma que ha trés concepcdes para a linguagem, e para cada concepgdo um
tipo de sujeito, para a leitura Koch e Elias (2008) também definem as concepcdes de leituras
alicercadas a partir das concepcbes de linguagem. Assim, para estas autoras para cada
concepcdo ha um tipo de sujeito e de leitura. Nesse interim, elas apresentam que paraa
primeira concepcao de linguagem o foco é centralizado no autor, em que ele apenas expressa
seu pensamento, nela “o sujeito € psicoldgico, individual, dono de suas vontades e acdes
(2008, p.9)”. A partir disso, a leitura, aqui, ¢ compreendida como “[...] atividade de captacao
de ideias do autor, sem se levar em conta as experiéncias e 0s conhecimentos do leitor [...]".

Para Koch e Elias (2008, p.9) para a segunda concep¢do de linguagem o foco é no
texto, sendo “o sujeito determinado e “assujeitado” pelo sistema, caracterizado por uma
espécie de ndo consciéncia”. Nesta concepcdo, o0 texto € apenas um produto a ser
decodificado, cabendo ao leitor apenas decifrar o codigo. Aqui, a leitura é apenas “uma
atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, tudo esta dito [...]” (idem).
Por fim, a terceira concepc¢do, que representa a interacdo entre os falantes ou participantes
do discurso, esta no tripé texto-autor-leitor, onde a interacédo se faz presente emtodo o processo.
Para Koch e Elias (2008) “os sujeitos sdo vistos como atores/ construtoressociais, sujeitos
ativos — dialogicamente- se constroem e sdo construidos no texto considerando o préprio
lugar de interag&o dos interlocutores (2008, p.10-11)”.

Dessa maneira tal concepcdo dialoga com nocdo de leitura como ato dialdgico
produzido na interacdo entre leitor/texto/autor, como encontro de alteridades (BAKHTIN,
2011), implica na ideia de entrelace dialdgico, no qual os discursos sdo atravessados por
valores ideoldgicos, tensdo e diferentes pontos de vista sobre 0 mundo. Ler pode promover

desdobramentos de sentidos, além de desencadear no leitor uma “compreensdo ativamente
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responsiva” (BAKHTIN, 2011, p. 272).

Quando lemos exercemos o papel dialégico com uso das vozes sociais, pois a leitura
amplia a compreensdo conduzindo o leitor em dimensdes e espagos nunca Vvistos, 0s quais
favorecem a descoberta de novos pensamentos que se converterdo no desenvolvimento da
consciéncia. Nesse contexto, o ato de ler é dialdgico, haja vista quando se I&, o sujeito
interage com 0 eu, com 0 tu e com o outro, assim, a interacdo se d& por meio de
entrelacamentos discursivos, em que o “eu” dialoga com diferentes vozes presentes no

contexto de producdo. Sendo assim, nesse dizer, conforme Bakhtin:

Percebemos o que o locutor quer dizer e é em comparagao a esse intuito discursivo,a
esse querer-dizer (como o tivermos captado) que mediremos o acabamento do
enunciado. Esse intuito determina a escolha, enquanto tal, do objeto, com suas
fronteiras (nas circunstancias precisas da comunicacao verbal e necessariamente em
relacdo aos enunciados anteriores) e o tratamento exaustivo do objeto do sentido que
Ihe é proprio. Tal intuito vai determinar também, claro, a escolha da forma do
género em que o enunciado serd estruturado (mas este é o terceiro fator de que
trataremos mais adiante). O intuito, o elemento subjetivo do enunciado, entra em
combinacdo com o objeto do sentido — objetivo — para formar uma unidade
indissolavel, que ele limita, vincula & situacdo concreta ((nica). Da comunicacdo
verbal, marcada pelas circunstancias individuais, pelos parceiros individualizados e
suas intervencdes anteriores: seus enunciados. E por isso que 0S parceiros
diretamente implicados numa comunicacdo, conhecedores da situacdo e dos
enunciados anteriores, capitam com facilidade e prontiddo o intuito discursivo, o
querer-dizer do locutor, e, as primeiras palavras do discurso, percebem o todo de um
enunciado em processo de desenvolvimento. (BAKHTIN,2016, p.316).

Isso significa que no ato do dizer h4 um porqué na escolha da palavra e jamais essa
enunciacdo podera ser reproduzida com o mesmo teor, haja vista que o ato da enunciacdo néo
se repete, porque ha a dialogicidade com o préprio ato da enunciacdo e com tudo que lhe
cerca. Esse Eu e esse Tu interagem com o tudo que lhe cerca, inclusive, com as diversasvozes
presentes em seu eu. Assim, essa unidade se torna “indissolavel”, devido as circunstancias
individuais presentes no proprio ato do dizer.

Bakhtin ainda aponta como de suma importancia o fator do género do enunciado,
como sendo relativamente estavel, ja que se molda as circunstancias de producdo. Dessa

forma,

O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um género do
discurso. Essa escolha é determinada em fungdo da especificidade de uma dada
esfera da comunicacdo verbal, das necessidades de uma temética (do objeto do
sentido), do conjunto constituido dos parceiros, etc. Depois disso, 0 intuito
discursivo do locutor, sem que este renuncie a sua individualidade e a sua
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subjetividade, adapta-se e ajusta-se ao género escolhido, compde-se e desenvolve-se
na forma do género determinado. Esse tipo de género existe, sobretudo nas esferas
muito diversificadas da comunicacdo verbal oral da vida cotidiana (inclusive em
suas areas familiares e intimas). (BAKHTIN, 2016, p.316).

Conforme Bakhtin o enunciado é adaptavel e ajustdvel ao género escolhido, que é
regido pela necessidade comunicativa. Embora ao usar 0 género, muitas vezes o sujeito néo
tenha o dominio da lingua formal, mas por ser falante nativo da lingua, ele consegue se
comunicar e usar a diversidade dos géneros sem necessariamente saber a estrutura formal da
lingua. Isso se da devido a imersdo linguistica e o0 uso da lingua em contexto de producéo.
Como a lingua é heterogénea e fluida, ela esta em constante mutagdo, fazendo com o que o
sujeito se adapte aos novos contextos produzidos pelas diversas formas sociais que 0s géneros
se “vestem”. “[...] Em outras palavras, todos 0s nossos enunciados dispdem de uma forma
padrdo e relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos
géneros do discurso orais (e escritos).” Como falantes nativos, que somos, “napratica, usamo-
los com seguranga e destreza, mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia teorica.”
(BAKHTIN, 2016, p.301).

De acordo com Bakhtin (2014), a interpretacdo ¢ ‘“como correlacionamento com
outros textos e a reapreciacdo em um novo contexto” (BAKHTIN, 2011, p. 401). Nesse
sentido, a compreensdo de um texto ocorre por meio da interacdo, do didlogo estabelecido
entre o leitor e o texto, gerando uma multiplicidade de significacdes fundamentadas no
contexto social e nas particularidades de cada sujeito. Cada texto, portanto, nunca é repeticdodo
que ja foi dito, ou seja, o ato da fala é unico.

Na otica de Almeida, “o processo de ler assume uma dimensdo para além de atribuicao
de sentido e passa a ser um ato social e politico” (ALMEIDA, 2013, p.30), e, nesse sentido,
consiste em “um lugar mais amplo e diverso daquele apresentado pelas investigagdes que
visam apenas aspectos psicologicos e linguisticos do texto” (ALMEIDA,2013, p.30).

Logo, o aspecto social da leitura estd posto na consideracdo das interacfes entre 0s
individuos, na observacao das vozes alheias que instiga a elaboracdo de uma resposta ao quese
I6. E isso, ocorre em qualquer espaco independentemente do papel ocupado pelo sujeito.
Freire (2003) por sua vez, aponta que a leitura pode se constituir como ato critico e reflexivo,
pois ha um entrelacamento entre a leitura e o contexto ao qual o sujeito pertence.Para autor, a
palavra pronunciada ou a leitura realizada flui do mundo, portanto, apropriar-se do texto é
também se apropriar da ideia de ler o mundo. Logo, exercer a leitura como ato critico e

reflexivo culmina na prética consciente de transformar ou reescrever 0 meio em quese esta
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inserido.

Afinal, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2003, p. 13) e
deve se basear na criticidade e reflexdo que pode promover a liberdade do leitor no processode
tomadas de decisdes, e na pratica consciente, que resulta no sujeito transformado, mas nédo
concluido, uma vez que muitas leituras de mundo serdo feitas e refeitas.

Portanto, a leitura conduz o individuo a uma mudanga de postura por meio do
desenvolvimento de novas habilidades. Ler ndo se reduz a atribuir sentidos, mas por meio da
compreensdo desse sentido se constituem atos responsivos e responsaveis que podem

modificar o contexto social vivenciado.

A comunicacgdo verbal na vida cotidiana ndo deixa de dispor de géneros criativos.
Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a lingua materna,que
dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a gramatica. A lingua
materna — a composi¢cdo de seu léxico e sua estrutura gramatical —, ndo a
aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nds a adquirimos mediante
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagdo verbal
viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam. Assimilamos as formas da
lingua somente nas formas assumidas pelo enunciado e juntamente com essas
formas. As formas da lingua e as formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do
discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que sua estreita correlacdo seja rompida. Aprender a falar é
aprender a estruturar enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes
isoladas e, menos ainda, é 6bvio, por palavrasisoladas) (BAKHTIN, 2016,p.301).

Posto isso, em oposicdo ao ensino tradicional, no ensino mediado pela linguagem é
necessario conceber a leitura a partir do espaco dialogico, € da lugar a interacdo em seu mais
amplo aspecto, a partir da terceira concep¢do que € a interacionista e /ou dialégica. Além
disso, essa acdo deve partir das praticas letradas mediada pelos géneros discursivos e das
atividades concretas do uso da linguagem. Sendo assim, no proximo topico iremos tratar da

responsividade discursiva no ato da leitura, a partir dos postulados de Bakhtin.

3.2 A LEITURA COMO UM ATO DE COMPREENSAO RESPONSIVA

Ao pensarmos na leitura como um ato de compreensao responsiva, precisamos antesde
qualquer coisa compreendé-la a partir da concepcéao bakhtiniana, o que € o ato.

Para tanto, Bakhtin afirma que:

O ato é considerado ndo a partir de seu contetdo, mas na sua propria realizagdo —de
algum modo conhece, de algum modo possui 0 existir unitario e singular da vida;
orienta-se por ele e o considera em sua completude — seja no seu aspecto
conteudistico, seja na sua real facticidade singular; do interior, 0 ato ndo somente o
contexto Unico, mas também o Unico contexto concreto, o contexto Ultimo, com

0 qual relaciona tanto seu sentido, como o seu fato, em que procura realizar
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responsavelmente a verdade Unica, seja do fato do sentido, na sua unidade concreta.
Por isso é necessario, evidentemente, assumir o ato ndo como um fato contemplado
ou teoricamente pensado do exterior, mas assumido do interior, na sua
responsabilidade. [...] a responsabilidade do ato [...] a factualidade historica e

0 tom emotivo-volitivo [...] ato responsavel [...] é [...] a realizacdo de uma decisdo
(BAKHTIN, 2010, p. 79-80).

Com base nisso, podemos compreender o0 ato como um modo unitéario e singular de
existir da vida, como um fato, como a valoragdo do sujeito, como a realizacdo de uma
deciséo.

Pensando na singularidade do ato, Bakhtin nos leva a percebé-lo como um evento
integrado a “[...] realidade historica de seu existir, sua vivéncia realmente irrepetivel”
(BAKHTIN, 2010, p. 42). Assim, 0 ato € unico e indissociavel do contexto historico
individual onde “[...] eu ajo com toda a minha vida, e cada ato singular e cada experiéncia que
Vivo sd0 um momento do meu viver-agir” que ocorre de forma concreta e ndo mais se repete.

Ponzio (2013, p. 235) afirma que o ato tem funcdo de dupla responsabilidade; “[...]a
responsabilidade em relacdo ao significado objetivo, ou seja, em relacdo a um conteudo [...]
de um setor da cultura [...] e a responsabilidade em relacéo a eventicidade Unica do ato”.Assim,
cada sujeito é responsavel por seus atos na medida em que 0s vive e 0s realiza tanto em
relacdo a sua esséncia quanto no resultado para o proprio sujeito e a sociedade.

O ato tambem carrega um tom avaliativo em que o sujeito [...] so avalia em interacéo,o
gue molda sua valoracdo. Logo, “[...] a um dado tom avaliativo, ou entoagdo avaliativa,
corresponde um dado “tom” responsivo, uma atividade “ativa” de resposta [...]” (SOBRAL,
2009, p.87). Portanto, a recepcdo avaliativa ativa realizada pelo interlocutor € denominada
pelo Circulo de “responsividade ativa”, ou seja, é o resultado da valoracdo que ocorre quandoos
sujeitos interagem durante a comunicacéo.

Assim, a entoacdo avaliativa e a responsividade ativa sdo atitudes vitais presentes em
todo ato e em toda enunciacdo, vinculados com todo processo de apropriacdo social e
histérica do mundo pelos sujeitos (SOBRAL, 2009, p.88). Isso se da porque as avaliacGes e
respostas dadas nos discursos envolvem aspectos sociais e individuais dos sujeitos conformeo
papel que cada um desempenha na interacdo comunicativa.

A esse respeito, Bakhtin (2010) acrescenta que “[...] o individuo deve tornar-se
inteiramente responsavel: todos os seus momentos devem ndo sé estar lado a lado na série
temporal de sua vida, mas também penetrar uns nos outros na unidade da culpa e da
responsabilidade” (BAKHTIN, 2010, p. XXXIV).

E esse ato responsavel que torna individuo ativo, participativo e critico, que o leva a

tomar decisdes capazes ndo somente de descrever com especificidade as suas vivéncias, mas,
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sobretudo, de intervir positivamente nos aspectos historicos, sociais e culturais que norteiama
sua vida.

Ainda nesse contexto Bakhtin (2010, p.8) reafirma o ato como “algo que nunca ¢ a
priori, mas que deve sempre e em toda a parte ser conquistado”, portanto, “o ato é uma acéoe
nao um mero acontecimento”. Sendo assim, ao pensamos na leitura como um ato, ¢ Necessario
considera-la como uma agdo que sempre conquista algo e este algo estd sempre relacionado
ao campo das continuas aprendizagens.

Diante desse panorama e pautada em Bakhtin (2010), Almeida define:

O ato de ler, como processo de interacdo, é um desafio para o leitor, que responde
pelo sentido atribuido ao texto. Desse modo, a leitura atinge niveis que se altername se
modificam conforme a época, as circunstancias, o lugar, o papel e o olhar dosujeito
gue a executa. SA0 0s sujeitos, 0s agentes construtores do sentido que permitem as
varias possibilidades de leitura de um texto. Os movimentos que 0s sujeitos leitores
executam na construcdo do sentido tm a ver com seu ponto de vista acerca do
objeto da leitura em questdo (ALMEIDA, 2013, p. 41).

Sob a percepg¢éo da autora compreendemos que ler ndo se resume a um ato mecanico.
Ele corresponde a um processo multiplo de interacéo, e dessa forma vai se consolidando como
um desafio para o leitor. A interpretacdo do texto nunca esta presa a fatores denotativos ou
conotativos, como se fossem polos textuais, mas o sentido ou os sentidos advém de cada
momento de enunciacédo, de cada ato produzido pelo autor.

E assim que ao pensar na leitura temos que ter em vista a interacdo discursiva, que
significa a partilha de vozes e de atravessamentos entre os leitores, diante de cada enunciado.
Numa perspectiva de leitura dialdgica “todo enunciado ¢ antes de tudo uma orientagao
avaliativa” (VOLOCHINOV, 2017, p. 236), afinal o estudo da lingua deve ser sustentado
por “tentar detectar 0s compromissos que se criam por meio da fala e as condi¢Ges que devemser
preenchidas por um falante para falar de certa forma em determinada situacdo concreta de
interagdo” (GERALDI, 2006, p. 42). Dessa forma, a partilha de vozes que ocorre na interacdo

discursiva € o que impulsiona a compreensdo responsiva, que para Bakhtin (2011):

[...] nada mais € sendo a fase inicial e preparatoria para uma resposta (seja qual fora
forma de sua realizagdo). O locutor postula esta compreensdo responsiva ativa: o que
ele espera, ndo é uma compreensdo passiva que, por assim dizer, apenas duplicaria
seu pensamento no espirito do outro, o que espera é uma resposta, umaconcordancia,
uma adesdo, uma objecdo, uma execucdo, etc. (BAKHTIN, 2011, p. 291).

Portanto, a compreensdo responsiva é a resposta dada no ato comunicativo, seja
imediata ou ndo. E o posicionamento do sujeito situado histrica e socialmente que se

permite interagir. Logo, a resposta é resultado de uma postura ativa do interlocutor, que ao
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compreender as enunciagdes elaboradas pelo locutor assume uma postura ativa responsiva.
Mediante o contexto, a leitura deve acontecer como uma interacdo viva, para que os leitores
percebam as relacdes de plurissignificacdo dos discursos contidos nos textos ediscutam
os diferentes sentidos que outros leitores tém para atribuir no exercicio da leitura. Contudo,
ler com o propdsito de obter compreensdes responsivas perpassa pela identificacdo do signo,
interpretacdo, construcéo de sentido, responsabilidade, posicionamento ético, tomada decisGes
que constituem respostas, desencadeiam dialogos e estimulam as compreensGes ativas
norteadoras de mudangas no modo de agir dos sujeitos envolvidos nesse processo e,

consequentemente, na sociedade.

3.3 A LEITURA DIALOGICA NO LIVRO DIDATICO: UM CAMINHO A PASSOS
LENTOS

A leitura pelo viés dialégico, como sabemos, deve sempre considerar a possibilidadede
nos depararmos com o outro (BAKHTIN, 2014). Nessa perspectiva, a leitura ndo se encontra
nem no texto, nem fora dele, mas nas possibilidades de interacdo entre os sujeitos,entre aquele
que escreve e aquele que Ié mediado pelo texto.

Considerando a leitura como um ato discursivos, Bakhtin (2011) reitera que s6 pode
haver compreensdo de um texto na interacdo, no didlogo do leitor com o texto, por isso naose
pode afirmar que haja somente uma leitura ou uma interpretacao.

Nesse sentido, ¢ importante considerar que “o texto ¢ condi¢do para a leitura e a leitura
vivifica o texto”, (GERALDI, 2002, p.112), de modo que cada leitura feita torna-se, por sua
vez, objetos de novas leituras, permitindo que novos sentidos sejam construidos pelainteracao
do leitor com o texto e com 0s aspectos socioculturais.

Souza e Castro (2013, p. 49) acrescentam que:

[...] discutir a leitura é considera-la como um dialogo que se estende sob as mais
variadas possibilidades, situacdes e comunidades dentro do contexto social. As
praticas de leitura, como ndo poderiam deixar de ser, evoluem conforme as
transformacgdes da sociedade, e, assim, também se muda a prdpria concep¢do de
leitura.

A leitura é uma pratica de interacdo social, € um evento discursivo, em que é possivel
interrogar, concordar, discordar, refletir, assim como, influenciar e ser influenciada conforme
as transformacdes da sociedade.

Diante disso, é importante mencionar que “ensinar a ler ¢ ensinar a compreender,

considerando as relagBes dialogicas entre autor, texto, leitor e situagdo comunicativa”
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(NASCIMENTO, p. 147, 2021). Ler corresponde ao estabelecimento de relagdes com outros
textos, com a cultura, com a sociedade, com a historia e com a propria linguagem, ativandoa
compreensdo dos significados expressos no discurso por meio dos conhecimentos préviosque
busca tornar esse processo dinamico e interligado as vivéncias do leitor.

Para tanto, precisamos levar em consideracdo que o0 ensino da leitura deve priorizar o
processo de interacdo desde o primeiro contato com o ambiente escolar, para favorecer o
desenvolvimento da autonomia na aquisicao das habilidades leitoras, afinal “a leitura ¢ um
processo interativo de construgédo de sentido” (ALMEIDA, 2013, p. 33).

A esse respeito Almeida acrescenta que:

As préticas pedagdgicas de leitura ou os modos de ler em sala de aula refletem néosé
a concepcdo de linguagem/leitura do professor, mas também a relevancia da
interacdo professor-aluno, professor/livro didatico e aluno-aluno com o texto. Ao
adotarmos, aqui, a perspectiva dialdgica ou linguagem como interacéo, a atividadede
leitura em sala de aula devera pautar-se por essa concepgdo (ALMEIDA, 2013,p. 41).

Assim, a concepgéo dialdgica de lingua deve subsidiar a préatica da leitura em todos os
momentos da aula e para além do ambiente escolar como uma reflexdo critica e de interagdo
continua. Como elemento da interacéo na sala de aula podemos destacar o livro didatico que é
visto como “estruturador das praticas docentes” (TAGLIANI, 2011, p. 137), e que segundo
Batista e Rojo (2008, p. 15):

[...] foi composto com o intuito de auxiliar o ensino de uma determinada disciplina,por
meio da apresentacdo de um conjunto extenso de contetdos do curriculo, de acordo
com uma progressdo, sob a forma de unidades ou li¢des, e por meio de uma
organizacao que favorece tanto usos coletivos, quanto individuais.

Dessa forma, ele representa um dos documentos oficiais que servem de diretrizes para
a definicdo de metas educacionais e concretizacdo do ensino e aprendizagem, pois exerce um
papel extremamente significativo, tanto no direcionamento da pratica docente quanto em
guiar o aluno no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, Bezerra e Luca (2006) salientam que o livro didatico precisa ser

compreendido como:

Elemento importante na constru¢cdo do saber escolar e do processo educacional
espera-se que contribua para o aprimoramento da ética, imprescindivel ao convivio
social e & construcdo da cidadania. Nesse sentido, h& que se verificar, nostextos e nas
atividades, a existéncia de uma real preocupacdo em despertar no aluno a préatica
participativa, a sociabilidade, a consciéncia politica, enfim, a cidadania, entendida
em seu sentido mais amplo (BEZERRA; LUCAS, 2006, p. 37).

Assim, a atribuicdo de valor dada ao livro didatico potencializa a sua importancia e
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favorece a interacdo entre os individuos criando pontes com o conteddo social. Ou seja, é uma
ferramenta didatica na qual se deve trabalhar a interpretacdo, a compreensdo, aparticipacao, a
construcdo da ética e da cidadania.

A esse respeito, Saviani (2007) acrescenta que:

[...] os livros didaticos sdo o instrumento adequado para a transformacdo da
mensagem cientifica em mensagem educativa. Porém, um autor de Livro Didatico
deve ter em mente que o seu objetivo ndo é a ciéncia como tal, mas, a selegdo e
ordenacdo das conclusdes cientificas para atingir o objetivo educacional: a
promocéao do homem (SAVIANI, 2007, p. 136).

Em conformidade com o autor, evidencia-se que a elaboracdo e organizacdo dos
contetidos do livro didatico precisam ser claras, baseadas no conhecimento cientifico, mas
apresentado em uma linguagem acessivel a cada nivel de ensino. Nesse sentido, o proposito
deve ser o de promover o individuo, ofertando-lhe a construcdo de conhecimento com sentido
social e favoravel a construcdo de novas compreensdes.

Assim, um livro didatico bem escrito, por autores de areas especificas, com questdes
que contemplem a realidade e a constru¢do de novos conhecimentos, ira atrair os alunos e
essa atracdo advém da apresentacdo histdrica da producéo do conhecimento e dos fatores que
influenciaram essa producédo (SILVA; PIRES; MANZKE, 2018).

O livro didatico é definido como um produto cultural composto, hibrido, que se
encontra no “cruzamento da cultura, da pedagogia, da producdo editorial e da sociedade”.

Assim, o livro ¢é a representacdo da comunicacdo verbal, como objeto das discussdes
ativas,do didlogo sempre atravessado pela palavra do outro e sempre responde a alguma coisa,
pois se constitui por enunciados que sempre tém um destinatario e que carregam consigo
emoc0es, opinides, valores e crencas que a cada momento ressignificam o ato de ler.

Quanto a direcionar a pratica do professor, o livro didatico norteado pela BNCC,
descreve as competéncias e as habilidades e que precisam ser trabalhadas em cada texto como
propdsito de promover o encontro do leitor com o texto e com o mundo. Dando-lhe a
oportunidade de dialogar com o texto para que construa 0s sentidos no jogo interativo que
resgata seus conhecimentos, sem se limitar ao que estd na superficie do texto (VENANTTE;
LIMA, 2017).

Com isso podemos pensar no livro como o objeto cultural da leitura, que contemplao
encontro de muitas vozes, de muitos tempos e de muitas histérias que nas maos de bons
leitores perpetuam esse universo e a cada leitura, a cada didlogo se abre para novas
construcdes de sentidos.

Nessa perspectiva, constatamos que Venantte e Lima (2019), autores do LD que
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ancora o corpus da nossa pesquisa, trazem em sua fundamentagdo tedrico-metodoldgica uma
concepcao de linguagem voltada para a pratica social e para a relacdo entre os sujeitos. Assim,
no préximo topico apresentaremos a concepcdo de linguagem e da estrutura das propostas
didaticas presentes no LD analisado.

3.4 RELACOES ENTRE LINGUAGEM E ENSINO

A concepc¢do que o docente tem sobre a linguagem é de suma importancia para o seu
fazer pedagdgico. Nesse sentido, sabe-se que, embora haja trés concepc¢des possiveis para o
ensino de linguas, atualmente a que é contemplada € a interacionista, haja vista ela propiciaao
processo de ensino o dialogismo pregoado por Bakhtin ( 2016), em que se entende que a
linguagem € inerente ao sujeito, porém ele ndo apenas a recebe, ele age sobre ela em relagdes
sociodiscursivas a partir de esferas que estdo em contextos sociais de comunicacao.

Dessa forma, 0 ensino de linguas no Brasil passou a ser ressignificado a partir da
década de 80 com o avanc¢o da teoria do letramento, com Magda Soares, pioneira da teoria
aqui em nosso territério. Na mesma década avancava-se o debate pelas Diretas Ja, que foi
consolidado em 1984, culminando na mudanca constitucional em 1988, com a nova Carta
Magna, que estipula os direitos e garantias dos cidaddos. Nela é posto a educagdo como um
direito de todos, sendo obrigacdo do Estado garantir ndo s6 o direito, mas como a
permanéncia dos sujeitos na escola. A partir dessa premissa a década de 90 passou a ser
voltada para a construcdo do aparato legislativo, tendo como marco 1996 com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e 1998 (Parametros Curriculares Nacionais), dois
documentos importantes que deram inicio a um divisor de dguas para o cenario educacional
brasileiro. Na LDB tem-se todo o aparato legal que passou a reger o ensino, a partir de varios
outros debates internacionais como os direitos humanos, que passaram a ser também
assegurados em 1988 pela Constituicdo, tendo como direcionamento a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos. Assim, o cidaddo passa a ser visto como um sujeito coletivo,

resguardando a ele todos os direitos constitucionais de forma que o conceba como livres e:

Considerando que os povos das Nagdes Unidas reafirmaram na Carta, sua fé nos
direitos fundamentais do ser humano, na dignidade e no valor da pessoa humanae
na igualdade de direitos do homem e da mulher e que decidiram promover o
progresso social e melhores condi¢des de vida em uma liberdade mais ampla,
Considerando que o0s Paises-Membros se comprometeram a promover, em
cooperacdo com as Nagdes Unidas, o respeito universal aos direitos e liberdades
fundamentais do ser humano e a observancia desses direitos e liberdades.
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(DECLARAGAO DOS DIREITOS HUMANOS)*

Dialogando com a Declaragdo os Direitos Humanos, a Constituicdo do Brasil
promulgada em 1988 garante como direitos: “Art. 6° Sdo direitos sociais a educacéo, a salude,a
alimentacéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social,a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 90, de 2015)”.

Posto isso, percebe-se que ap6s anos, décadas e, na verdade, pela primeira vez o Brasil
passa a ter o cidaddo como principal protagonista, frente ao Estado, em que este passaa ser
responsavel por garantir os diretos fundamentais para os “seus filhos”. Nesse sentido, a
educacdo passa a ser direito social garantido para todos, inclusive, para as criancas. E nesse
interim que a proxima década, especialmente, pela politica publica de Fernando Henrique
Cardoso, a educacdo passou a ter sua legislacdo consolidada e vieram a publico os
norteadores da educacao, como ja dito anteriormente.

E bem verdade que em meio ao debate da politica plblica foi atrelado & discussio
teorica e os estudos dos géneros discursivos, que tem como principio a necessidade de trazer
para o ensino as esferas sociais, saindo do modelo tradicional e mecanicista, em que a figurado
professor ¢é prioridade para que o conhecimento seja transmitido, anulando assim, o alunoo
quanto sujeito agente social. Nesse modelo, as aulas eram mecanizadas por meio e regras.
Além disso, o trabalho com texto ndo colaborava para explorar a linguagem em suaamplitude.

Na apresentacdo da Introducdo dos PCN’s (1998, p.7) tem como objetivo “contribuir,de
forma relevante, para que profundas e imprescindiveis transformacdes hd muito desejadas, se
facam no panorama educacional brasileiro, e posicionar o professor, como o principal agente
nessa grande empreitada”. Da experiéncia dos PCNs pode-se entender queembora tenha tido,
sim, um pequeno impacto, inclusive nos Livros didaticos que passarama ser seguidos, muitos
dos profissionais acabaram ndo os absorvendo em sua praticapedagdgica, mesmo porque ndo
houve uma politica pablica de formacao docente para que os profissionais que estivessem em
sala de aula fossem reconduzidos a esse novo modelo que precisaria ser vigente a partir das
novas diretrizes de ensino.

Assim, 0s PCNS (1998) tem

Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussfes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a
participagdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producdo pedagdgica atual. Por

! Fonte: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-direitos-humanos
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sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisGes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de transformacédo da
realidade educacional empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas
e pelos professores. Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e
Municipios, a diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a
autonomia de professores e equipes pedagogicas. (PCNS, 1998, p. 13)

E importante, ainda, entender que antes dessas mudangas 0 nosso ensino estava
atrelado ao modelo adotado na década de 1970, a partir dos postulados impostos pela

tendéncia tecnicista, além disso:

Até dezembro de 1996 o ensino fundamental esteve estruturado nos termos previstos
pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei, ao definir as diretrizes e
bases da educacdo nacional, estabeleceu como objetivo geral, tanto para o ensino
fundamental (primeiro grau, com oito anos de escolaridade obrigatoria) quanto para
0 ensino médio (segundo grau, ndo obrigatdrio), proporcionar aos educandos a
formac&o necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania. Também generalizou as disposicdes basicas sobre o curriculo,
estabelecendo 0 nlcleo comum obrigatério em ambito nacional para o ensino
fundamental e médio. Manteve, porém, uma parte diversificada a fim de
contemplar as peculiaridades locais, a especificidade dos planos dos
estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos. Coube aos
Estados a formulacdo de propostas curriculares que serviriam de base as escolas
estaduais, municipais e particulares situadas em seu territério, compondo, assim,
seus respectivos sistemas de ensino. (PCNS, 1998, p. 13)

A partir desses postulados entendeu-se a necessidade do respeito a diversidade dos
Estados a partir das suas particularidades, assim, coube a cada Estado fazer o debate e pensaros
seus préprios norteadores. No que tange ao ensino de linguas, ambos, tantos 0s PCNs como 0s
referenciais estaduais seguiram o modelo das teorias presentes sob a Otica dos géneros
discursivos que concebe a lingua a partir das esferas discursivas. Assim, os PCNs trazem
como um dos seus objetivos: “utilizar as diferentes linguagens — verbal, matematica, gréafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar
e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencdes e situacbes de comunicagdo.” (p. 5).

Dessa forma, na apresentacdo dos PCNS de Lingua Portuguesa tem-se a necessidadede

se ofertar ao aluno o0 acesso as praticas textuais, sejam elas orais e escritas, afirmando que:

O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participacao social efetiva,
pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso & informacg&o, expressa e
defende pontos de vista, partilha ou constréi vises de mundo, produz
conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos 0 acesso aos saberes linguisticos, necessarios para 0 exercicio
da cidadania, direito inalienavel de todos. (1998, p. 14).
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Sobre o processo de alfabetizacdo os PCNs de Lingua Portuguesa trazem a reflexdo a
partir das contribui¢des de textos como “A Psicogénese da Escrita”, na década de 80,

afirmando ser a:

Os esfor¢os pioneiros de transformacao da alfabetizac8o escolar consolidaram-se,ao
longo de uma década, em praticas de ensino que tém como ponto tanto de partida
quanto de chegada o uso da linguagem. Praticas que partem do uso possivelaos alunos
e pretendem prové-los de oportunidades de conquistarem o uso desejavel e eficaz.
Em que a razdo de ser das propostas de leitura e escuta é a compreensao ativa e nao
a decodificacdo e o siléncio. Em que a razdo de ser das propostas de uso da fala e da
escrita € a expressdo e a comunicacdo por meio de textos e ndo a avaliacdo da
correcdo do produto. Em que as situacGes didaticas ttmcomo objetivo levar os alunos
a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la e utiliza-la
adequadamente. (PCNS,1998, p.20-21)

A partir do exposto, percebe-se que o didlogo e a necessidade de se trabalhar a partirde
tais postulados ndo sdo novos, mas que, na verdade, o que mudou foi a forma de tais
documentos exigirem este trabalho, ja que os PCNs apenas “orientavam”, enquanto a BNCC
apresenta a base comum de forma obrigatdria. Assim, na Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, 2017) ha algo mais elaborado, com propostas bem desenhada, mostrando, inclusiveas
habilidades e competéncias necessarias para cada ano/série. Dessa forma, para a BNCC as
areas foram agrupadas em grandes eixos, dessa forma, a Lingua Portuguesa foi agrupadacom
a lingua estrangeira e com a educacdo fisica, passando a ter as seguintes competénciascomo

exigéncias:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL 1. Compreender as linguagens como construgcdo humana,
historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e
identidades sociais e culturais. 2. Conhecer e explorar diversas praticas de
linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade
humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participa¢do na
vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica
e inclusiva. 3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao diélogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo. 4. Utilizar
diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, atuando criticamentefrente a questdes
do mundo contemporaneo. 5. Desenvolver o senso estético parareconhecer, fruir e
respeitar as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem como
participar de préaticas diversificadas, individuais e coletivas, da producédo artistico-
cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas. 6.
Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio dasdiferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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(BNCC, 2017, p.65)

Infere-se a partir do exposto acima que h& uma evidente evolugdo dos PCNS, além
evidentemente das reais contribui¢fes deles para a construcdo do resultado da BNCC, visto
que um serviu para guiar o ensino por meio das orientacoes; e o outro, de forma enfética, ndo
h& “apenas orientagdes”, mas exigéncias bem delimitadas a serem seguidas pelos agentes
educacionais. Dessa forma, a linguagem vista como interacao, tendo o aluno como pratica do
processo e 0 docente como mediador para a aprendizagem passa a ser regra. Nao se admite
mais, por estas orientacbes, que o0 aluno seja concebido como mero depoésito do
conhecimento, mas sim como parte do processo, por meio de acdes que dialogam com ele

como um todo, como um ser social.

3.4.1 A producéo textual em sala de aula: do ensino tradicional aos géneros discursivos

Desenvolver a habilidade escrita ainda é um dos maiores desafios das aulas de lingua
portuguesa. Isso porque exige diferentes habilidades, desde o dominio de variedades da lingua
(formal e informal) para atender a diferentes géneros que estdo imersos na sociedade até o
proprio dominio do codigo alfabético. Nesse sentido, quando o aluno chega a escola ele ja
possui a oralidade, € bem verdade, que no espaco educacional ele vai agregando vocabularios,
aprendendo novas formas de comunicacdo, e até mesmo conhecendo novos géneros de
diferentes esferas.

Assim, para que este aluno possa conseguir se expressar oralmente, ele ndo precisada
escrita, mas ja para escrever, é necessario que o aluno possua o dominio da leitura, e,
consequentemente, seja alfabetizado, para que assim, aos poucos, ele possa sair das garatujas
(primeiros rabiscos), depois a escrita da palavra, e, assim, da o famoso ‘“salto” para
alfabetizacdo. Além disso, no que tange ao processo do alfaletrar (alfabetizacdo mais
letramento), os alunos da rede publica lidam com varias distor¢des, desde a questdes
estruturais do ambiente escolar até a problemas de ordem familiar dos mais diversos
possiveis. Um dos agravantes apontados pelos docentes e pelas pesquisas é a auséncia de um
acompanhamento dos pais e/ou responsaveis que possam auxiliar as tarefas escolares. Muitos
professores relatam que as atividades de casa voltam sem suas execuc¢des. Nesse sentido,
boa parte das criancas da rede publica de ensino tem a escola como Unico espaco para 0
contato com a leitura e a escrita, tornando, assim, a fase da aquisi¢cdo mais dificultosa.

Dessa forma, os dados da educacédo brasileira, como o SAEB aponta que 0s alunos

saem do ciclo da alfabetizacdo, que finaliza no 2° ano do ensino fundamental, sem o dominioda
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proficiéncia leitora, e, consequentemente, sem estarem alfabetizados. 1sso acaba por acarretar
um efeito domindé em que o aluno acumula a auséncia de habilidades necessarias, sendo
agravada por propostas do LD que ndo condiz com as especificidades dos alunos que ndo
possuem o dominio da leitura e da escrita.

Sobre o processo da alfabetizagdo Soares (2016, p.331) explica como sendo “um
conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios, orientem a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, no que se refere a faceta linguistica dessa
aprendizagem”.

Nesse sentido, na tentativa de aparar as arestas das metodologias e dissociaces do
ensino de lingua os PCNS (1998) vém como um norteador do ensino, na “tentativa” de
uniformizar e diminuir a discrepancia existentes nas salas de aulas. Nesse contexto, a proposta
dos géneros vem como “novidade”, visto que este documento direciona para o trabalho
pautado na diversidade dos textos, e 0 que se tinha em sala de aula, até entdo, eramapenas
aulas de redacdes baseadas nas tipologias (descri¢do, narracéo e dissertagdo). Assim,0s PCNS
trazem como orientacdes a necessidade de se explorar os dois eixos da lingua/ linguagem, ou
seja, a oralidade e a escrita a partir de atividades concretas do uso da lingua. Nesse sentido,

esses norteadores ja apontavam que:

[...] na prética de reflex@o sobre a lingua e a linguagem que pode se dar a construcéo
de instrumentos que permitirdo ao sujeito o desenvolvimento da competéncia
discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas situacdes deinteracdo. Em
decorréncia disso, 0os contelidos de Lingua Portuguesa articulam-se em dois eixos
béasicos: uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem [...]
(PCNSs, 1998, p. 34)

A partir da citacdo acima pode-se inferir o grande passo que foram os PCNS para o
ensino de lingua materna e o aluno passa a ser concebido como sujeito agente do seu meio a
partir das praticas sociais. Assim, cabe a escola ndo apenas ensinar mais regras, mas

desenvolver as diferentes competéncias discursivas sejam elas orais ou escritas. Dessa forma,

A leitura € o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata- se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais nfo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que est& sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimento, validar no texto
suposicdes feitas. PCN’s (BRASIL, 1998, p. 69- 70)

A partir disso, 0 que antes era norteado por praticas mecanizadas, com um ensino
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pautado em regras, as aulas de leituras passaram terem um efeito significativo, visto que os
textos tinham de sair das préaticas sociais de leitura e dialogarem com o universo dos alunos.
Assim, 0 objetivo era tornar o aluno proficiente na leitura e na escrita de modo que domineas
diferentes formas em esferas discursivas distintas, sejam elas formais ou nao.

Além disso, com o advento dos PCNs o livro didatico (doravante LD) passou a ter o
selo dos PCNs, e trazer em suas paginas a diversidade textual explorando a oralidade e a
escrita a partir dos géneros. No principio houve uma certa ressalva dos docentes, visto que
muitos deles ndo eram formados para o trabalho a partir daquele novo modelo que se
apresentava como desafiador. Aos poucos foram acontecendo formacOes, as universidades
formando novos professores a partir dos postulados dos géneros discursivos e, assim, 0s
estudos da lingua pautado na linguagem foi chegando as escolas e ganhando espaco.

Em 2017, com a BNCC o que tivemos na verdade foi a ratificacdo do que os PCNs
(1998) ja apontava como orientacdo, sendo que agora passava a ser obrigatoriedade. Dessa
forma, a BNCC passa a ter uma base comum para o ensino da educacgdo basica. Posto isso,
como objetivos para o ensino fundamental 1 a BNCC (2017, p.87) destaca que o aluno em

relacdo a escrita deve:

Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.
Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo

A partir desses postulados o aluno ndo € mais mero reprodutor, ele precisa interagir
pela linguagem escrita nos diferentes campos de atuacdo. Dessa forma, € atribuido o
protagonismo ao aluno, visto que se amplia a sua participacdo na sociedade pelo dominio da
lingua escrita, de forma autdbnoma. Além disso, a BNCC atualiza a questdo da dinamica dos
géneros, como 0s “multissemiodticos que circulam em diferentes campos de atuacéo e midias”,
fato este que la em 1998 a tecnologia e a internet ndo tinham a dimensdo da
contemporaneidade. Como a lingua/ linguagem é uso, e se adequa ao tempo e a sociedade de
cada época para responder as demandas sociais, hoje, temos um dinamismo, uma rapidezque
& em 1998 ndo tinhamos, na verdade, ainda estavam se desenhando muita coisa, nesse
contexto, o aluno de hoje esta imerso em todo um contexto de produgdo que a tecnologia
controla e evolui rapidamente, e nesse compasso, a escola precisa dominar e trazer para

dentro da sala de aula todo esse dinamismos e diversidade que a linguagem e a lingua
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propdem para o ensino.
Nesse contexto, A BNCC traz para o eixo de producéo textual que a escrita deveser
colaborativa e compartilhada, assim, no que tange ao campo da vida publica ela enfatiza que:

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuagdo relativo a participacdo em
situacBes de leitura e escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica,
publicitaria, politica, juridica e reivindicatdria, contemplando temas que impactama
cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros textuais deste campo: notas;
albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantil);
comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de conscientizagdo; Estatuto
da Crianga e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamacdo, regras e
regulamentos. (BNCC, 2017, p. 122)

E exatamente no campo publico que essa pesquisa se alicerca, haja vista se debruca
sobre um LD do 5° ano, especialmente, sobre as propostas de leitura e escrita dos géneros
jornalisticos. A escolha dos géneros por turma se da devido a faixa etaria dos alunos, e a
capacidade de acompanhar as suas fungdes sociais. Assim, 0s géneros jornalisticos para o 5°
ano se da devido a idade dos alunos e as habilidades que ja devem ter adquiridos, pois ja
devem ter o dominio da leitura e da escrita. Porém como ja destacado, a realidade do ensino
publico a maioria sai do ciclo da alfabetizacdo sem tais habilidades, fato este que acaba
causando uma diversidade nos niveis de alunos em sala de aula, e por este motivo, seguir o
roteiro proposto pelo LD se torna algo desafiador para o docente. De toda forma, nessa faixa
etaria os alunos ja conhecem muitos dos géneros selecionados para as atividades, como é caso
de cartas, noticias, reportagens, cabendo ao professor explorar a estrutura e suafuncionalidade
para o uso de acordo com o campo de comunicagao.

Nesse sentido, o LD deve propor situacdes comunicativas que envolva o aluno em
momentos concretos com atividades significativas. Assim, para a producdo de noticias, a

BNCC enfatiza que o aluno deve:

EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos ocorridos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jornal da escola, noticiando os fatos e seus atores e comentando
decorréncias, de acordo com as convencBes do género noticia e considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

A partir do exposto percebe-se a preocupacdo em ndo apenas direcionar, mas apontar
caminhos para que o LD e o docente sigam de forma a ofertar ao aluno o protagonismo no
desenvolvimento da atividade. No caso da noticia, 0 aluno tera o espaco de “ser 0 jornalista”,
dele conduzir as noticias, como por exemplo, em um jornal ou blog da escola. De acordo

com Marcuschi,
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oralidade e escrita possuem caracteristicas prdprias, mas ndo suficientemente
opostas para caracterizarem dois sistemas linguisticos, nem uma dicotomia. Ambas
permitem a construcdo de textos coesos e coerentes, ambas permitem a construgéo
de raciocinios abstratos, e exposicdo formais e informais, variagfes estilisticas,
sociais, dialetais e assim por diante. (MARCUSCHI, 2001, p. 17)

E bem verdade que ha um certo consenso entre os docentes que a escrita € a expressdoda
fala, porém conforme Marcuschi, sdo dois sistemas distintos com caracteristicas proprias,
embora possuam certas semelhancas do sistema linguistico. De toda forma, tanto a oralidade
como a escrita seguem uma dada estrutura linguistica que nos permite entender o que o0 sujeito
esta emitindo, de forma em que é necessario haver clareza e coeréncia para que se possa

interpretar. Posto isso, 0s PCNs postulam que:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condic@es de possibilidade de plena participacao social. Pela linguagem os homens e
mulheres se comunicam, tém acesso a informacéo, expressam e defendem pontos de
vista, partilham e constroem visdo de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a escola a
funcéo e responsabilidade de construir para garantir a todos os alunos 0 acesso aos
saberes linguisticos necessérios para o exercicio da cidadania. (BRASIL, 1997.v2.
19).

Assim, o dominio da linguagem vai muito além da decodificacdo alfabética. se
pegarmos por exemplo um texto escrito de um surdo, iremos perceber a divergéncia de um
sujeito ouvinte, pois embora ambos usem o alfabético, a estrutura linguistica escrita é outra.No
texto escrito pelo surdo ndo havera conectores coesivos, porém mesmo sem haver,
conjuncdes, por exemplo, serd possivel absorvermos a esséncia da tematica. Porém, mesmo
com as divergéncias estipuladas pela norma padrdo da lingua portuguesa, o surdo consegue
escrever, tenho portugués como sua segunda lingua, € mesmo assim, se comunicar pela
escrita, atingindo, assim, a fungéo social da escrita que é a comunicacéo.

No que tange ao sujeito ouvinte o dominio da lingua materna ja nasce com ele, ja esta
em sua esséncia como falante nativo, cabe a escola conduzi-lo para conhecer novos géneros e
dominar a sua pratica e funcdo social. Ndo basta apenas saber ler, é necessario conhecer a sua
funcdo e saber produzir, reconhecendo a sua estrutura e 0 momento de usa- lo ou nao.

Nesse sentido,

Falta toda escola se convencer que apenas “ouvindo 0s alunos ndo conseguem
desenvolver a competéncia de lidar com a leitura e a escrita detextos, aprender a ler e
escrever apenas lendo e escrevendo [...]. Ou seja, osndo leitores acabam por sofrer
algum tipo de exclusdo social; diferente, é claro; mas tdo dolorida e limitante quanto
qualquer de carater fisico. Na verdade, os ndo leitores ficam excluidos da
possibilidade de participar dosgrupos que se organizam em torno da comunicacao
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escrita [...] (SOLE, 2009, p.199)

A citacdo de Solé dialoga com os dois exemplos citados acima, do aluno surdo que se
comunica por meio da escrita, com suas limitacfes, impostas pela propria lingua, e do aluno
ouvinte que precisa atingir o dominio e a proficiéncia leitora e escrita para ser aceito
socialmente e puder conseguir se projetar socialmente, em cursos universitarios ou em alguma
profissdo que possa lhe da retorno financeiro. O fato é que a proficiéncia leitora ou escrita
também sdo fatores excludentes socialmente, a medida que o sujeito passa a ser rotulado de
analfabeto, ou simplesmente, ndo consegue um bom emprego por ndo ter conseguido concluir
0s seus estudos.

Assim, cabe a escola e ao docente conduzirem os alunos para o dominio da
proficiéncia leitora e escrita, haja vista essas sdo a base de todas as disciplinas, e, felizmente,a
educagéo ainda é capaz de mudar vidas, de ser a luz no fim do tunel para crian¢as que nascem
e crescem e situacdo de desigualdades sociais sem perspectivas de vidas.

No préximo topico iremos aborda o LD Akpald, que é o corpus da nossa pesquisa.

3.5 COLECAO AKPALO — LD 5° ANO: CONCEPCOES E PRATICA DOS GENEROS
DISCURSIVOS

Este topico se destinara a tecer comentarios sobre o livro do professor e a concepcao
que ele apresenta para guiar o docente para o trabalho pedagogico. Nesse sentido, o referido
LD se apresenta na obra fisica, porém também ha em CD, que acompanha o livro, além do
portal da colecdo, que o docente tem acesso. Assim, percebe-se a preocupacdo em inserir o
docente no contexto digital.

O LD escolhido foi o livro do 5° ano da colecdo Akpald, uma vez que conhecemos a
metodologia proposta pela obra, por ser utilizada por algumas escolas do municipio de Jodo
Pessoa. A obra analisada é da colecdo Akpald dos autores a Lenita Venantte e o Alexandre
Ribeiro, da disciplina de Lingua portuguesa do ensino fundamental 1. Para esta pesquisa sera
investigado o volume destinado ao 5° ano. 42 ed. Sao Paulo: Editora do Brasil, 2017.

Logo na introducdo do LD fisico a obra apresenta a importancia do LD nas escolas
brasileiras, afirmando que ele “¢ um grande aliado no processo de ensino aprendizagem de
conhecimentos pertinentes as geracOes de determinadas sociedades (VENANTE; LIMA,

2019, p.5)”. Para os autores da obra:

Pesquisas demonstram que o livro didatico se transformou no responsavel (em
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alguns contextos, quase o Unico) pelos procedimentos de organizacdo de contetdo,
atividades e propostas de avaliacdo e acompanhamento dos saberes ensinados. Ele
também € considerado um dos pilares da transposicdo didatica (ressignificar o
conhecimento cientifico em conhecimento escolar e inter-relaciona-los) e da
“didatiza¢do” (processo de tornar didatico, ou mais compreensivel, determinado
tema), j& que materializa objetos de conhecimento de ensino e opera a construgéoe
cristalizacdo deles, para que passem a ser realmente ensinados no jogo de interagéo

entre professor a aluno. (VENANTE; LIMA, 2019, p.5)”. (Grifo nosso).

Pela citagdo acima fica nitido o conceito e a importancia que os autores ddo para o LD
no espaco escolar, além de deixar evidente a relevancia desse instrumento para a didatizacéo
dos contetdos. Sabe-se que no espaco educacional, muitas vezes o LD é o Unicoinstrumento
utilizado pelo docente para fins de apresentacdo de contetdo, em especial, parao trabalho da
leitura, ja que € necessario trabalhar a partir de textos, e isso, significa ter de apresentéa-los, a
partir da sua multiplicidade em contexto de producédo. Sendo assim, a escolha do LD é de
suma importancia para que os docentes possam operacionalizar os conteudos de forma
didatica, trazendo de uma maneira mais acessivel ao aluno. Além disso, destaca-se o termo
“intera¢do”, para que se possa enfatizar que a proposta que o LD traz emsuas atividades
buscaré propor atividades dialogicas, de modo que haja a interacdo entre professor e aluno,
convergindo assim, com a terceira concepg¢do de linguagem, a que vé a linguagem interacéo
verbal.

Assim, o LD “além de trazer a cultura letrada para a escola, possibilitando aos alunoso
acesso a ela, também permite que inumeras familias usufruam de uma diversidade de textosaos
quais ndo teriam acesso por outros meios (VENANTE; LIMA, 2019, p.5)”. Infelizmente, 0s
dados da desigualdade do Brasil sdo assustadores, pois a maioria das criancas e familias
assistidas pelo sistema puablico de ensino vem de uma realidade excludente, que muitas vezeso
Unico contato com a cultura letrada é na escola. Muitas vezes, essas criancas sao filhas depais
analfabetos, ou ndo possuem contato algum com a leitura em seu ambiente familiar. Nesse
sentido, o LD ganha maior relevancia, pois, quase sempre, elas sé terdo o contato com textos da
sua faixa etaria no espaco educacional, em especial no LD, com os momentos destinados a
leitura.

Posto isso, esta colecdo assim como todas as que estdo nas escolas brasileiras devem
estar em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional para o ensino fundamental, a partirda
Resolucdo n°7, de 14 de dezembro de 2010; BNCC (2017); seguindo outros documentos
nacionais e diretrizes do MEC. A partir disso, os temas e conteido sdo selecionados a fim de
atender tais diretrizes, buscando assegurar a aprendizagem dos alunos.

O LD é composto por 9 unidades que sdo divididas em se¢des, em geral apresentam

dois géneros discursivos para cada unidade, sendo um apenas com atividade de leitura e
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interpretacdo textual e o outro além das atividades, j& mencionadas, também apresenta a
proposta da producdo textual. Do ponto de vista dos temas - a selecdo é feita a partir de temas
que abrangem ‘“‘aspectos sociais e culturais e atualidades, fazendo o aluno ir além do
aprendizado do objeto de conhecimento da Lingua Portuguesa [...]”. (VENANTE; LIMA,
2019, p.6)”.

As propostas de atividades “foram reformuladas para garantir que o aluno se
reconheca das situacbes apresentadas, ora como agente, ora como ser no mundo”
(VANANTTE; LIMA, 2019). Assim, as atividades partem da diversidade textual das praticas
letradas, com temas atraentes, sendo “o momento de aprender, divertir-se, criar, refletir e
descobrir o porqué e para qué estudar, e, especialmente, porque é importante se inserir no
mundo das letras” (VENANTE; LIMA, 2019, p.7)”.

Outro ponto que julgamos de extrema importancia é o modo que o Manual do
professor se apresenta, trazendo uma base teorica sobre a concepcéo de linguagem, BNCC
(2017) e os géneros discursivos. Assim, 0s autores da obra buscam introduzir o docente na
teoria que fundamenta a Colecdo, bem como buscam atrelar a teoria a pratica, ja que as
propostas didaticas estdo pautadas na teoria apresentada. Nas palavras dos autores a colegéo

parte do principio de

[...] que o ensino ndo é mero mecanismo de transmissdo de conhecimento, e sim um
processo de interacdo e que o trabalho em sala de aula deve se organizar em torno
dos usos, privilegiando a reflexdo sobre as diferentes possibilidades de emprego da
lingua nas praticas de leitura e escrita e de fala e de escuta. Desse modo, o aluno sera
incentivado a construir a autonomia e desenvolver o pensamento critico, condi¢Ges
béasicas para o exercicio da cidadania. (VENANTTE; LIMA, 2019, p.5)

Assim, percebe-se a preocupacdo dos autores com a construcdo social desse aluno,
cidadao repleto de direitos, e da importancia do LD na construcdo da cidadania, ja que ele é o
principal instrumento que guia o docente para a didatizacdo dos conteddos. Dessa forma, os
autores, da referida obra, se sustentam na terceira concep¢do da linguagem e nega que o
ensino seja “mero transmissor do conhecimento”, pois ele € 0 meio de interacdo para 0
ensino-aprendizagem. Para abordagem sobre os géneros discursivos, os autores trazem 0s
tedricos Scheneuwly e Dolz (2004) e “reforcam e ampliam essa ideia explicando que se deve
favorecer, em todos os anos, o contato dos alunos com outros géneros textuais de todas as
ordens tipoldgicas” (VENANTE; LIMA, 2019, p.6).

Do ponto de vista metodolégico da Colecdo as propostas se apresentam a partir de
vinhetas que introduzem as atividades, buscando “o trabalho com os usos da lingua esta

relacionado aos objetos de conhecimentos ou eixos organizados do ensino-Oralidade,
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Leitura/Escrita, Analise linguistica/ Semiotica, Producdo de textos (Id.)”. Eles explicam que
nas vinhetas “Texto e Estudo de Texto, se relacionam com a vinheta Producao de Texto,ha
trés acdes de uso da lingua: ler, compreender e produzir determinado texto oral ou escrito.
(VENANTE; LIMA, 2019, p.6)”. As sessdes da Colecdo séo divididas em: Pagina
introdutdria (proposta de atividade coletiva); Texto (apresenta diversos textos, a partir do
trabalho com os géneros textuais); Estudo do texto (compreenséo textual a partir de atividade
sociocomunicativas da linguagem); Quem escreveu (Box com explicacfes sobre autores que
tém textos no LD); Glossario (traz palavras consideradas importantes para o vocabulario do
aluno); Estudo da escrita (favorece o vocabulario e o funcionamento da lingua); Estudo da
lingua (apresenta atividades “de observacdo, analise e funcionamento da lingua em uso,
propiciando a construcdo do mecanismo de funcionalidade da linguagem e das variedades
linguisticas, tanto na modalidade escrita quanto na oral”); Oralidade (atividades que
propiciem o uso da linguagem oral); Producdo de textos (“estimula 0 uso da producéo textual
a partir do géneroescolhido, “reconhecendo a expressdo escrita como forma de comunicagéo,
além de desenvolver habilidades e capacidades que o tornardo apto a escreverem de forma
autonoma.” ; Ai vém Historias (possibilita novo momento de leitura); Digital (articula os
conteudos com a cultura digital); Um pouco mais (aprofunda os conteudos trabalhados);
Como eu vejo (proporciona o debate e a reflexdo sobre aspectos culturais e éticos da vida
social); Como eu transformo (proporciona atividades interdisciplinares relacionados aos temas
discutidos na se¢do); Revendo o que aprendi (secdo para revisao dos conteudos); Parair mais
longe (incentiva a busca de pesquisa e de mais conhecimentos); Encartes (sdo recortes para
colagem e montagens, além de jogos e atividades).

Antes da apresentacdo das paginas orientativas para o LD do aluno, o manual do
professor apresenta uma base tedrica que articula a teoria da Alfabetizacdo e Letramento,
trazendo a importante contribuicdo da Magda Soares (1998) que afirma que ndo se pode
dissociar a alfabetizacdo do letramento; Antunes (2003) a partir da contribuicdo com o
trabalho com a escrita como ‘“atividade interativa”; além de outros teodricos € da BNCC
(2017), em especial, apresentando os eixos de habilidades e competéncias necessarios a cada
atividade proposta. Dessa forma, enfatizamos o destaque dado a concepcdo da linguagem
adotada pela colecdo, e nesse tépico destinado a base tedrica da colecdo ha uma introducéo
sobre essa concepcdo, trazendo, mais uma vez, Schneuwly e Dolz (2004) para alicercar a
importancia dos géneros textuais em sala de aula e das sequéncias didaticas realizadas por
maodulos, que seguem uma estrutura de passo a passo até o desfecho.

Importante ressaltar que para o nosso trabalho, nesse topico destinado a base tedrica,0s
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autores trazem Bakhtin (1997) no que tange a “estabilidade” dos textos, assim, entende- Se
que o texto, embora apresente uma estrutura, ele esta relacionado as condic¢des sociais de uso
que pode ser adequado as condicdes de producdes, como é o caso da linguagem. Para os
autores o texto pode ter trés aspectos basicos “tema, estrutura e os usos especificos da lingua”.

No préximo topico serd analisada o LD Akpald, confrontando-o com a teoria

apresentada.
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CAPITULO IV- ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesse capitulo analisaremos a proposta apresentada pelo LD da Colecdo Akpal6
Lingua Portuguesa, para a turma do 5° ano, do ensino fundamental I. A obra traz uma
compilacdo de alguns géneros discursivos, 0s quais contemplam as diretrizes da BNCC (Base
Nacional Comum Curricular), que favorece a formagao leitora por meio da diversidadetextual.
Além do livro didatico a Colecdo foi reformulada para 2022, passando a possuir um portal
digital?> com: “Atividades extras; atividades interativas; coletinea de audios; fichas para
colorir; galeria de imagens; leitura de imagens; livro digital; objetos educacionais digitais e
Video aulas™?.

Para isso,

Partimos da ideia de que a comunicacdo verbal s6 é possivel por algum género
textual. Essa posi¢do, também defendida por Bakhtin [1997] e também porBronckart
(1999) é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua em seus aspectos
discursivos e enunciativos, e ndo em suas peculiaridades formais. Esta visdo segue
uma nocdo de lingua como atividade social, historica e cognitiva. Privilegia a
natureza funcional e interativa e ndo o aspecto formal e estrutural da lingua. Afirma
o caréater de indeterminacdo e a0 mesmo tempo de atividade constitutiva da lingua, o
que equivale a dizer que a lingua ndo é vista como um espelho da realidade, nem
como um instrumento de representacdo dos fatos. [...] E neste contexto que 0s
géneros textuais se constituem como agles sdcio discursivas para agir sobre o
mundo e dizer o mundo, constituindo-o de algum modo (MARCUSCHI, 2002,
p.22).

Assim, a escolha do corpus para constituicdo do objeto investigativo, efetivou-se a
partir da esfera discursiva que mais se fez presente no LD do 5° ano. Assim, serdo analisadosos
géneros: noticia (Conectados pelas manchas: menino encontra cdo com vitiligo), cronica (O
melhor amigo), carta do leitor, reportagem (Sera que todo o gelo da Antértica pode derreter?)
e resenha critica (O menino de pijama listrado), pois entendemos que a esfera discursiva de
maior predominancia no LD tornar4 mais produtiva a analise por ampliar a compreensdo da
abordagem desses géneros e a evolucdo das propostas de atividades em nivel de exigéncias e
complexidades.

No préximo topico sera analisada a esfera discursiva jornalistica presente no LD e
como as atividades propostas sdo apresentadas na obra, de modo a confronta-la com a BNCC
(2017), a teoria bakhtiniana e outros tedricos que contribuem para o estudo da linguagem

dialogica e dos géneros textuais explorados neste trabalho.

2 https://akpalo. editoradobrasil.com.br/
3 1dem.



55

4.1 ANALISE DA ESFERA JORNALALISTICA A PARTIR DA PROPOSTA DIDATICA
APRESENTADA NO LD

Este subtdpico discorre sobre 0s géneros que serdo analisados, uma vez que se entende
que 0s géneros sdo estruturas relativamente “estaveis” e que estdo imersos nas praticas sociais
da linguagem. Assim, como o corpus foi constituido por géneros da esfera presentes no LD
em questdo, eles estdo apresentados na ordem que aparecem no Livro Didatico de acordo com
as unidades analisadas.

De acordo com o LD a organizacdo para as propostas do género da esfera jornalistica

segue a seguinte estrutura.

4.1.1 Noticia

O horizonte tematico da noticia faz referéncia a fatos sociais proprios da esfera
jornalistica, que surge quando emergem acontecimentos que fogem do convencional, e que
possa desencadear interesse nos leitores. Conforme Benassi (2009, p.3) “A noticia ¢ um
formato de divulgacio de um acontecimento por meios jornalisticos. E a matéria-prima do
Jornalismo, normalmente reconhecida como algum dado ou evento socialmente relevante que
merece publicacdo numa midia.”

A noticia tem como finalidade discursiva a apresentacdo dos acontecimentos sociais
em si (RODRIGUES, 2005, p. 174), a partir da qual o autor expde o acontecido na realidadee o
interlocutor executa sua acao perante o lido. Com isso, conhecimentos implicitos sdo ativados
durante a compreensao, pois, nem sempre todas as informacdes necessarias estdo dispostas no
texto.

Quanto a composicdo estilistica, todos 0s aspectos da noticia tém a ver com o objetodo
discurso e com os padrdes estabelecidos pelo ambiente de veiculacdo. Os enunciados ja-ditos
também contribuem para as configuragdes, “pelo enquadramento do discurso do outroe pelas
formas composicionais de introdugdo e organizacdo do discurso do outro”. (RODRIGUES,
2005, p. 175)

Nas noticias, a apresentacdo de eventos sociais € 0 mais importante. O autor expde 0s
fatos e, para confirmar o exposto, convida outras vozes a participar do texto. Essas vozes
fornecerdo sua perspectiva sobre o que aconteceu, de modo que o0 assunto ndo é
necessariamente a unica expressdo da voz do sinalizante. Se o jornalista/autor é famoso e

reconhecido na sociedade, entdo a autoria da noticia ja tem um argumento de valor devido a
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posicdo ocupada pela pessoa que escreveu a matéria. Essas posi¢des discursivas, entrelacadas

entre o autor e outras vozes, sdo a materializacao da relacéo de didlogo entre osdiscursos.

Quanto as suas partes constitutivas, a noticia é composta por:

titulo (frase de destaque que contém a chamada principal ao assunto do texto);
subtitulo (situado logo abaixo do titulo, com informag¢Ges complementares);

lide (paragrafo inicial, que apresenta ao leitor as principais informac@es sobre o fato
noticiado);

corpo textual (desmembramento / aprofundamento das informacdes apresentadas no
lide) (KOCH, 2011).

Dado que a noticia constitui uma narrativa, 0 género baseia sua abordagem de dados

factuais em seis questdes:

O que aconteceu? (foco no acontecimento);

Como ocorreu o fato? (foco na descricdo do acontecimento);

Por que aconteceu isso? (foco na motivacdo do acontecimento);

Quando (onde) aconteceu? (foco no local do acontecimento);

A que horas? (foco na temporalidade do acontecimento);

Quem estava no local na hora do ocorrido? (foco nos elementos envolvidos no
acontecimento) (KOCH, 2011).

Dessa maneira, “a noticia busca apresentar informacoes exatas e detalhar os fatos, uma

vez que estd diretamente ligada a realidade” (KOCH, 2011, p.3). Corroborando com essas

informacdes, Pena (2008) apresenta as principais caracteristicas do género noticia.

Quadro 1 - Definigdo/construcdo textual dos géneros noticia

A noticia apura fatos.

Tem como referéncia a imparcialidade.

Opera em um movimento tipico da inducéo (do particular para o geral).

Atém-se a compreensdo imediata dos dados essenciais.

Independe do intensdo do veiculo (apesar de ndo ser imune aela).

Trabalha muito com o singular (ela se dedica a cada caso que ocorre).

Relata formal e secamente — pretexto de comunicar com imparcialidade.

Tem pauta centrada no essencial que recompde um acontecimento.
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Fonte: Pena (2008, p. 76)

Com isso, concordamos com Rosa (2009) ao afirmar que o género noticia segue uma

estrutura padréo, com frases curtas e em ordem direta, com o intuito de facilitar a circulacdoda

informacé&o e o entendimento do texto pelo leitor.

Para a BNCC (2017, p.65) € necessario desenvolver as competéncias.

[...] 2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva. 3. Utilizardiferentes
linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, para se expressar e partilhar informag@es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucéo de conflitos e a cooperagdo. 4. Utilizar diferentes linguagens para defender
pontos de vista que respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente [...].

De acordo com a citagdo acima da BNCC (2017) se necessario levar o aluno a utilizar

diferentes tipos de linguagens de forma que ele possa atuar criticamente como agente social.

Sendo assim, as esferas comunicativas sdo compostas pela diversidade textual que os sujeitos

estdo inseridos socio-historicamente. Assim, conforme a BNCC (2017, p. 67):

E ainda:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionaros
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
varias midias e semioses. Ao mesmo tempo em que se fundamenta em concepcdes e
conceitos ja disseminados em outros documentos e orientagcdes curriculares e em
contextos variados de formagdo de professores, ja relativamente conhecidos no
ambiente escolar — tais como praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulagdo dos discursos

—, considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem o que a participagéo nas
esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual.

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favordo
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participagdo em préticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

(BNCC, 2017, p. 67):

Nesse sentido, as propostas apresentadas no LD devem propiciar aos alunos nao

apenas o contato com os géneros, mas, sobretudo, “devem ser mobilizados em favor do

desenvolvimento das capacidades de leitura, producédo e tratamento das linguagens, que, por



sua vez, devem estar a servigo da ampliacdo das possibilidades [...]”.

De acordo com Bakhtin (2006, p.123), “a interacdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua”, assim, na verdade, como ja dito, o sujeito esta imerso em contextosde

interacdo desde a sua mais tenra idade, ja que o tempo todo ele interage com tudo que estad em

seu meio. Assim,

Dessa forma, a interacdo perpassa o ato de ler meramente decodificando palavras,
pois a leitura vai além do escrito, estd nas entre linhas, estd no dialogismo linguistico, no
“fendmeno social da interacdo verbal (BAKHTIN, 2006, p. 123)”. A partir desses

pressupostos iremos analisar as propostas do LD da esfera discursiva jornalistica presente no

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
fisiolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacBes. A interagdo verbal constitui assim a
realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2006, p. 123)

livro do 5° ano da colecdo Akpal6.

Imagem 1: Noticia - Conectados pelas manchas: menino encontra cdo com vitiligo?

( I ' Noticia
por Redacao

22/03/2017 €& 15:40 | Atualizado: 22/03/2017 & 15:44

cmmerimes

Conectados pelas manchas: menino encontra
cdo com vitiligo

O americano Carter Blanchard tem oito anos e tem vitiligo, uma condi¢io que
ocorre quando as células produtoras de pigmento morrem ou deixam de funcionar.

“Ele estava emn uma grande escola com um monte de criancas, e seu rosto estava
se transformando muito rapidamente”, disse sua mae, Stephanie Adcock, emn en-
trevista 3 ABC News. O pequeno estava se queixando com a mée dizendo que néo
gostava nada da sua pele.

Pesquisando na internet meios de ajudar o
filho a lidar com a condigao, Stephanie Adcock
encontrou o perfil do Instagram “White_eyed_
rowdy”. “Quando eu mostrei a Carter, ele estava
tdo animado para ver um cachorro que era fa
moso por seu vitiligo.”

Por causa de sua condicao, o cachorro Row-
dy foi nomeado representante para criancas
com vitiligo da Fundacao de Pesquisas Vitiligo
Americano (AVRF). Hoje, ele ajuda criancas a li-
dar com o bullying e o preconceito.

Carter e sua méie chegaram a proprietaria de Rowdy, Niki Umbenhower, e cons-
trufram uma amizade de longa distancia. O menino e o animal se encontraram pes-
soalmente no ultimo sédbado (18), o que s6 foi possivel gra¢as a uma campanha de

® Garoto e cachorro com vitiligo viram
amigos inseparaveis.

financiamento coletivo. “Ele s6 precisa de mais
manchas em suas costas”, brincou o menino. m
vitiligo S
P 4 e Financiamento coletivo: coleta de
vitiligo ocorre quando as células produto dinheiro por Um grupo de pessoas para
ras de pigmento morrem ou deixam de funcio- a realizacdo de determinado objetivo.
nar. A perda da cor da pele pode afetar qualquer Instagram: rede social na qual se
parte do corpo, incluindo a boca, o cabelo e os resEb i e
olhos. Pode ser mais perceptivel em pessoas com Blgmentacho: coloracho,

White_Eyed_Rowdy: Rowdy dos

le mais escura. O tratamento pode melhorar a i
peeana. = E Olhos Brancos, em tradugdo livre.

aparéncia da pele, mas nio cura a doenga.

Catraquinha, 22 mar. 2017, Di 1

conectad

anchas menino-encontra-cac

n: <https:/catraquinha.catracalivre.com.br/geral/cuidar/indicacao/
m-vitiligos. Acesso em: 6 ser. 2017.

11

* Vide anexo 1, p. 98.
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Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

Na proposta apresentada na unidade 1, na secdo intitulada como “texto” ha uma noticia
a partir de temas sociais que traz uma crianga com vitiligo que encontra um céo que possui a
mesma patologia. E importante enfatizar que temas sociais, como o em tela, colabora com o
debate em sala de aula que propicia a empatia e a inclusdo do dito “diferente”, j& que na
verdade ninguém é igual, e é preciso trabalhar a aceitacdo e a inclusdodessas criancas que sao
consideradas fora dos padrfes. O texto acima, além de trazer o encontro do menino com 0
novo amiguinho, aborda também o contetdo informativo sobre a patologia, esclarecendo o
que € a doenca e que é tratavel. Ao lado do texto ha o Box com o glossario que tem a funcéo
de introduzir novas palavras ao vocabulario das criancas esclarecendo o seu significado.
Embora o texto seja uma noticia, ele ndo traz a apresentacdo na estrutura do género em si,
mostrando ao aluno como € uma noticia e quais as partes essenciais para sua construcao.
Abaixo, na imagem 02, ha o tdpico destinado a compreensdo do texto. Vamos analisar a

proposta da interpretacdo de texto.

Imagem 2: Estudo do texto — Noticia — Parte I°

d‘:’ﬁ text: % Relembre o que vocé aprendeu sobre noticias nos anos anteriores e complete
XL . as lacunas.

B A qirerh essa notidia inferessa? | Menino com vitiligo encontra céio que tem a
2 Releia o titulo da noticia e responda as atividades. 0O menino Carter Blanchard.

a) E possivel saber tudo o que sera noticiado lendo apenas o titulo? Por qué?

= Quando? S
— Como?
b) Qual é o sentido do titulo se o lermos até os dois-pontos?
Estados Unidos.
S 3 Porque Stephanie queria ajudar o filho a lidar

3 Q que a noticia relatou corresponde ao que vocé pensou quando leu apenas o

titulo? Explique. com o vitiligo.

& Como vocé estudou em anos anteriores, em muitas noticias ha linha fina.
a) Explique, com suas palavras, o que ¢ linha fina.

4 Numere os dados na ordem em que apareceram na noticia. Considere o titulo.
L_J Informacées complementares, adicionais.

':j Aprofundamento e detalhamento das informagdes.

[V—j Informagées essenciais. 3 ¥ i &
St ¥ b) O texto “Conectados pelas manchas: menino encontra cdo com vitiligo” ndo

+ Aordem das informacées corresponde a importancia delas? Justifique. tem linha fina. Ele pode, entdo, ser chamado de noticia?

7 Escreva ¥ nas frases verdadeiras e F nas falsas.

— — e (j As noticias apresentam situagdes ficticias.

r o 3 3
7 ,J As noticias podem ou nao ser acompanhadas de fotografias e legendas.
Em uma noticia, o acontecimento é geralmente apresentado no titulo. Depois, sdo acres —
centadas informagdes e detalhes no lide e no corpo do texto. Se o leitor chegar a ler o corpo do (") As noticias sempre contam um fato recente.
texto, € porque o fato o interessou e o titulo cumpriu sua fungao. —

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

® Vide anexo 2, p.99 e 100.
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Na compreensdo do texto a proposta faz o aluno refletir a partir das questdes
apresentadas como tais como: “a quem interessa o texto?”, questdes como essas, que t€m
respostas de cunho pessoal, podem levar um debate de opinides sobre o publico-alvo, ja que
pode haver vérias respostas divergentes. Dessa forma, a professora pode aproveitar para
trabalhar temas interdisciplinares como empatia e inclusdo, a partir da aceitacdo do
“diferente”. A questdo 2 retoma o titulo da noticia e busca fazer com que o aluno compreenda
que a partir dele ndo € possivel se entender o todo, mas apenas uma parte. Na letra “b”, da
mesma questdo, faz com que o aluno apreenda o uso dos dois pontos, e o significado do que
estd antes dele. QuestBes assim, levam a crianca a ir além da interpretacdo e buscar
compreender a importancia na pontuacdo, a partir do seu uso concreto no texto. A questdo 3é
de ordem interpretativa e pessoal; ja a 4 induz ao aluno a buscar a ordem dos fatos no textopara
gue possa enumerar a sequéncia dos acontecimentos, nesse sentido, explora a percepgdoe 0
cognitivo da crianca para sua resolucéo, favorecendo, assim, atividades de leitura significativa
que colabore com a construcdo de um sujeito participativo e atuante na sua aprendizagem.

Como ja apontado, os autores ndo apresentam a estrutura composicional do género,
mas aqui, na questdo 4, eles apresentam 0 conceito sobre a noticia, fato que até entdo néo
havia sido abordado. Ja na questdo 5 eles retomam questdes sobre “o qué?”; “onde?”;
“como?”; “quando?”, “quem?” e “para qué?”’; questdes essas que sdo de suma importancia
para o trabalho com todo e qualquer texto, ja que nelas estdo os propositos dos textos. Na 6
traz uma questdo sobre a “linha fina” da noticia, abordando como algo ja estudado, em anos
anteriores e que deve ser relembrado aqui. Situacdes como essas levam o docente a retomaro
género, ja que fica nitido que ja foi visto pelos alunos. Embora haja esse “link” com
atividades anteriores ha de se lembrar que cada livro tem prazo de vigéncia, e que pode
acontecer de alunos novos, oriundos de outra escola e que ndo tiveram acesso aos LD
anteriores da obra Akpal6 seja prejudicado, pois ha uma certa sequéncia e relacdo de
dependéncia, logo caberia trazer novamente o conceito para puder ser explorado e cobrado na
atividade.

Seguem as questBes 8, 9 e 10 para analises:
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Imagem 3: Estudo do texto — Noticia — Parte 11°

8 Observe novamente a fotografia que faz parte da noticia e crie outra legenda
para ela. @

9 Carter ndo gostava de sua pele por causa do vitiligo. Se vocé fosse
amigo dele, como o ajudaria a lidar com sua condi¢cdo? Como o ca-
chorro ajudou o menino?

10 Leia a linha fina e o lide (primeiro paragrafo) de outra noticia.

vitilige faz bonceos. de croche-pars-

Ele ja confeccionou 200 bonecas, inclusive com alopecia
e cadeirante

O vovo Jodo Stanganelli comegou a fazer croché ano passado depois
de ter problemas de satde. E o que comego ™ passatempo
se ormou em algo especial voltado as criangas que enfrentam
s deficiéncias.

a) O lide resume as principais informagdes das noticias. Releia o lide acima e
responda: Que passatempo de Joao se transformou em algo especial?

b) Com base na linha fina e no lide, crie um titulo para a noticia. Ele deve ser
curto, objetivo e chamar a atencao do leitor para o fato noticiado.

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpalé — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

As questdes acima estdo relacionadas ainda com a interpretacdo textual. Na 8 ele pede
para que a crianca recrie o titulo da noticia; na 9 ha uma proposta de questdo que envolve a
empatia, o cuidado, a aceitabilidade e a interacdo menino x amiguinho (representado pelo
cachorro) que o ajudou com a sua autoaceitacdo. Por fim, apenas na questdo 10 € que temos
mais um conceito sobre o género noticia pedindo para que leiam “olide e a linha” que estdo no
primeiro paragrafo, ou seja, ele afirma que estes dois conceitos estdo no inicio do texto. Mais
uma vez, nao explica a estrutura e onde se localizam tais conceitos “lide ¢ linha”. Porém,
colabora para que o professor explique o que sdo e onde ficam na noticia.

Assim, embora va introduzindo alguns conceitos ao longo da atividade, as questdes
buscam muito mais o “texto como pretexto”, uma forma de usar o texto sem trabalhar,
necessariamente a esfera comunicativa, sua circulacdo, efeitos e como essas criangas podemter
acesso ou até mesmo usar a noticia em seu dia a dia. Dessa forma, por sua natureza dinamica,
dada as ressalvas necessarias, 0 género noticia é um importante aliado no processo de
alfabetizacdo, pois permite que os leitores interajam com o mundo por meio de boas ou mas

noticias a partir de informacGes sobre eventos sociais. O uso de textos informativos, como as

% Vide anexo 3, p.101.
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noticias desenvolve habilidades para escrever historias, classificar fatos, expandir vocabuléario,
entender mensagens implicitas etc.

De acordo com os postulados da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o género
noticia deve ser trabalhado tanto no primeiro quanto no segundo ciclo do Ensino
Fundamental, auxiliando os alunos na construcdo da consciéncia dos textos e na andlise de
suas funcdes e seus efeitos de sentido, tanto na escola quanto na vida cotidiana.

Dessa forma, ao aluno cabe:

Ler e compreender, em colaboragdo com o0s colegas e com a ajuda do professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos digital
noticioso e noticias curtas [..], dentre outros géneros do campo jornalistico,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto (BNCC, 2017, p,
107).

Assim, a proposta do LD surge com a missdo de articular o contetido e a didatizag&o,de
modo a propiciar momentos de interacdo que possibilitem a aprendizagem do aluno. Percebe-
se pela proposta apresentada que poderia ter sido explorado o género noticia a partir do seu uso
e da esfera que ele faz parte, fazendo com que o aluno pudesse compreender o0seu uso e

como atuam as noticias na esfera comunicativa e na sociedade.

Para a BNCC (2017)

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliagdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situacoes de leitura (BRASIL, 2017, p.73).

Sendo assim, as questdes propostas pela unidade 1, alem de ndo desenvolver a
producdo de textos, nesta unidade o género noticia ndo segue a proposta apresentada nas
demais unidades, visto que nédo solicita a producdo do género, e a sua composi¢do vem sendo
apresentada de forma diluida ao longo da unidade, fragmentando, assim, a essencialidade do
género e podendo confundir os alunos. Enfatiza-se como relevante a escolha das tematicas
para a leitura, como é o caso do tema do vitiligo, levando a uma proposta de atividade de
interpretacdo de texto que faz os alunos a refletirem sobre o assunto. Nesse tépico, mais uma
vez ha a auséncia da producédo do género textual explorado na unidade.

Portanto, ndo se percebe a mesma preocupacao dada a leitura em relacdo a producéo
textual, perpetuando, assim, a auséncia de produgdes de textos sem sala de aula. Na verdade,
nessa obra, ha unidades com que finalizam com a atividade de produgdo de texto e, em outras

h& apenas com uma revisdo do contetdo, comprometendo, assim, assim, a sistematizacao da



63

didatica do LD. Nesse sentido, acrescenta-se, ainda, que a leitura deve serum ato dialégico que
propicie aos alunos ndo apenas atividades de meras decodificaces, com questdes de “copia e
cola”, mas que leve aos alunos a inferirem, a se posicionarem criticamente, a partir de
“atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comegam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita [...]”. Dessa forma, aunidade 1 tem apenas
atividades de leitura, anulando a possibilidade de o aluno produzir o género e compreender a
Sua estrutura, ja que esta também néo foi apresentada aos alunos.

4.1.2 Crobnica

A crbnica é um género que tem relagdo com a ideia de tempo e consiste no registro de
fatos cotidianos em linguagem literéria e conotativa. A origem da palavra cronica vem do
chronos (tempo), € por isso que uma das caracteristicas desse género do discurso é o carater

contemporaneo. A esse respeito Favero, acrescenta que:

Fingindo-se descompromissado, o cronista (e, portanto, a crénica) esta inserido hum
momento historico, imprimindo em seu texto marcas do seu tempo, de sua
sociedade, revelando sua ética de ver e sentir o mundo; e ele histdria ndo sé esse
momento como a propria lingua, instrumento do qual se vale (FAVERO, 2005, p.
327).

A aproximacdo da crénica com os fatos do cotidiano e sua forma leve de escrita Ihe
permite uma liberdade que conceitua o que poderiamos chamar de jornalismo com Viés

literario. De acordo com Coelho, isso acontece por que

[...] a cronica se apresenta como um texto literario dentro do jornal, e sua funcédo é a
de ser uma espécie de avesso, de negativo da noticia. Cada noticia procura a todo
custo convencer o leitor de que determinado fato é importante, é crucial. A cronica
vai sempre insistir na desimportancia de tudo. Em cada noticia o assunto é principal,
isto €, o jornalista esta mais preocupado em transmitir a informagdo, em servir ao
seu assunto, do que em fazer literatura. Na crbnica, o0 assunto é o de menos, e muitas
vezes a melhor cronica é a que justamente aponta para o fato de ndo ter assunto
nenhum (COELHO, 2002, p. 156).

A cronica é um género que apresenta dupla filiacdo, j& que o tempo e 0 espaco
permitem o tratamento literario e os temas jornalisticos. Tem do jornal a concisao e a pressa, e
da literatura a magia e a poeticidade que recriam o cotidiano.

Para Konzen (2002, p. 22), a caracterizacdo da crénica como espaco heterogéneo pode
ser definida entdo como decorrente da variedade de tipos em que pode ser escrita: crénica
poema em prosa, que apresenta contetdo lirico; crdnica — comentario, na qual apreciamos

acontecimento, acumulando assuntos diferentes; crénica metafisica, que promove reflexdes de
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contetdo filosofico; crénica narrativa, que tem por eixo uma historia ou um episodio; crénica

— informacéo, que divulga fatos, tecendo sobre eles comentario ligeiros.

A cronica enquanto género do discurso é

tdo flexivel que pode usar a “mdascara” de outros géneros, como 0 conto, a
dissertagdo, a memoria, 0 ensaio ou a poesia, sem se confundir com nenhum deles. E
leve despretensiosa como uma conversa entre amigos, e tem a capacidade de, por
vezes, nos fazer enxergar coisas belas e grandiosas em pequenos detalhes do
cotidiano que costumam passar despercebidos. (In: Caderno do Professor. Olimpiada
de Lingua Portuguesa, 2014 p. 20).

Assim, a cronica é um género discursivo que estd ligado a vivéncia do dia a dia do

aluno e também possui uma linguagem simples que o aproxima das praticas de leitura e

escrita no universo escolar de forma leve, prazerosa e espontanea. Ao escrever, 0s cronistas

buscam emocionar e envolver seus leitores, convidando-os a refletir, de modo sutil, sobre

situagdes do cotidiano, vistas por meio de olhares irénicos, serios ou poéticos, mas sempre

agudos e atentos.

18

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.

Vamos a proposta com o género cronica no LD analisado:

Imagem 4: Cronica - O melhor amigo’

( E, Cronica

1 Vocé é ou ja foi tutor de um animal de estimagdo? Costuma brincar com cle?
2 Que cuidados é preciso ter com um animal de estimagdo?

O melhor amigo

Amac estava na sala, costurando. O menino abriu a porla da rua, meio ressabiado,
arriscou wm passo para dentro ¢ mediu caulelosamente a distancia. Como a mie nio se
voltasse para vé-lo, deu uma corridinha em dire¢io de seu quarto.

- Meu filho? — gritou cla.

—0que é - respondeu, com o ar mais natural que lhe foi possivel

~ Que é que vocé est4 carregando af?

Como podia ter visto algurmna coisa, se nem levantara a cabeca? Sentindo-se perdi
do, tentou ainda ganhar tempo.

— Eu? Nada...

— Estd sim. Vocé entrou carregando umna coisa.

Pronto: estava descoberto. Nio adiantava negar — o jeito era procurar comové-la,
Veio caminhando desconsolado alé a sala, mostrou a mie o que estava carregando:

— Olha ai, mamde: é um filhote...

Seus olhos stplices aguardavam a decisdo.

~ Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. T30 bonitinho, nio &, mamae?

Sabia que nio adiantava: ela j4 chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:

— Deve estar com fome, olha s6 a carinha que cle faz.

Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamae...  ja compondo uma cara de choro.

Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. Ji disse que nao quero animais
aqui em casa. Tanta colisa para cuidar, Deus me livre de ainda inventar uma amolagio
dessas.

O menino fentou enxugar uma ligrima, nao havia lagrima. Voltou para o quarto,
emburrado: a gente também nao tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia
ainda fago um estrago louco. Meu tnico amigo, enxotado desta maneira!

Que diabo também, nesta casa Ludo é proibido! — gritou, 14 do quarto, e ficou
esperando a reaciio da mie.

— Dez minutos — repetiu cla, com firmeza

— Todo mundo tem cachorro, 56 eu que nao tenho.

— Vocé nao é todo mundo.

— Também, de hoje em diante en nao estudo mais, nio vou mais ao colégio, nio
faco mais nada

Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

" Vide anexo 4, p. 102 e 103.

~ Veremnos — limitou-se a mée, de novo distraida com a sua costura.
- A senhora é ruim mesmo, Nao tem coragio.
Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mie, sabia que nio haveria apelo: tinha dez minutos para brincar
com sen novo armigo, e depois... Ao fim de dez minutos, a voz da mae, inexordvel:

— Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

- Ah, mamie, deixal - choramingou ainda: — Meu melhor amigo, nao tenho mais
ninguém nesta vida

— I eu? Que bobagem é essa, vocé niio Lem sua mie?

Mie e cachorro nio & a mesma coisa

— Deixa de conversa: obedece sua mie.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganca. A mie chegou a se preocupar: meninos
nessa idade, uma injustica praticada e eles perdem a cabega, wmn recalque, complexos,
essa coisa toda...

Meia hora depois, o menino voltava da rua, radiante:

- Pronto, mamac!

E lhe exibia uma nota de vinte ¢ uma de dez: havia vendido o seu melhor amigo
por trinla dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinquenta, tenho certeza de que ele dava — murmuron,
pensalivo.

Fanin: ftics, 2001, p. 2528

Fermande Sabino. A viidcia da infincia 520

Quem escreveu?

pelo conunto da obra
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A Unidade 2 da Colecao também traz o tema com 0 “melhor amigo”, j& que a unidade
anterior o menino encontra “um amiguinho (pet)” com a mesma patologia que ele: o vitiligo.
Aqui, nessa nova leitura, os autores trazem uma cronica, que nada mais é do que um texto que
parte sempre de um fato corriqueiro, com uma linguagem coloquial de facil acesso. Sendo
assim, a cronica o “melhor amigo” também traz a histéria de um menino e o seu cachorrinho.
Fato este muito comum na infancia, pois o animalzinho e a crianga séo temas que caminham
juntos, quase sempre, na sociedade. Ainda mais na atualidade em que os ditos“pets”, muitas
vezes, possuem lugares de destaques nas familias.

Buscando aproximar o texto do sujeito, o autor se utiliza de artificios corriqueiros. Em
qual familia nunca se ouviu tais frases presentes no texto: “eu nao tenho direito a nada!”; “vocé
ndo ¢ todo mundo”; “deixa mae” [...]. Nas frases retiradas do texto percebe-se o didlogo com
situagdes que acontecem na rotina dos lares, teimosia de menino, ordens da mae, e acima de
tudo o desejo de ter um pet, vindo de uma crianca. No fim temos o desfechosurpreendente em
gue o0 menino volta feliz porque vendeu seu pet tdo desejado. Tal situagdodialoga também com
os desejos efémeros das criancas que logo sdo submersos por qualqueroutra coisa.

Abaixo analisaremos a proposta da atividade de leitura:

Imagem 5: Estudo do texto — Cronica®

texto

1 Por que o menino quis entrar em casa escondido da mae? & A linguagem utilizada na crénica é:

e [_J formal. D informal.

7 Releia o trecho a seguir e, depois, faga o que se pede.
[...] 2 gente também nio tem ner

» - i
A mae percebeu que o filho estava escondendo algo? Explique. a) No trecho, ha uma expresséo que é comum usarmos na fala. Sublinhe-a.

—— b) Por que o autor empregou tal expressio nesse trecho?

3 Releia a frase a seguir: <
Ao fim de dez m awe Fe, i & 5
inutos, avoz da mée, inexoravel [...] Em geral, a crénica é escrita em linguagem informal, com lermos e expressaes tipicas da
a) Qual das palavras abaixo poderia substituir a que estd em destaque, manten- lingua falada,
do o mesmo sentido da frase?

(ﬂ, Esgotada. Inflexivel. ") cansada. 2 Onde se passa a histéria da crénica?
b) Justifique sua escolha explicando o significado dessa palavra.

— 9 Acrénica é narrada em 17 ou 3° pessoa?

4 Aintencao da crénica lida é: 10 Assinale a alternativa correta sobre a passagem do tempo na crénica.
denunciar pais ou responsaveis que néo deixam os filhos terem animais de [—J A histdria, provavelmente, se passa em mais ou Menos um ano.
estimacéo. ci

i i i - 2 (") Anistéria, provavelmente, se passa em alguns minutos ou em algumas horas.
divertir o leitor mostrando, com humor, uma situacéo cotidiana entre mae J 3 F ¥ #

e filho.

criticar pessoas que abandonam cachorros na rua. em qA\
jornais, res

a que trata de um tema do cotidiano. Em geral, o tempo
0 espago & limitado. As crénicas podem ser publicadas em

5 Sublinhe, na crénica, um trecho que comprove sua resposta a atividade anterior.
Uma crdnica pode ter diferentes intencées, como provocar o humor, levar o leitor a refletir, 11 Converse com o professor e os colegas sobre as questdes a seguir.
entre outras. Na cronica "0 melhor amigo” prevalece a intencao de, por meio de uma situacio = isfei
cotidiana, divertir o leitor. a) O que o menino fez com o filhote? No final, ele ficou satisfeito?
b) Vocé esperava que o menino fizesse isso? Por qué?
20 <) Seo menino atendesse ao pedido da mée, que problema poderia ser causado?

21

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.

8 Vide anexo 5, p. 104 e 105.
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Sao Paulo: Editora do Brasil, 2019.

As questdes acima sao referentes a interpretacdo textual, mas diferentemente da outra
atividade, as questdes introduzem o género cronica com questdes mais pertinentes taiscomo:
“intencdo da cronica”; conceito da cronica apresentado na questdo 5, articulando-Se com a
questdo 4; tipo de linguagem; tipo de pessoa empregada no texto; o tempo da cronicae
conceito apresentado na questdo 10. A questdo 11 leva o professor a fazer um momento
dial6gico envolvendo a proposta da atividade e os alunos. Percebe-se que nessa proposta hao
cuidado de conceituar o género em 3 questbes: 5, 7 e 10, fazendo com que o professor e 0
aluno possam interagir de modo a compreender a estrutura do género em questdo. Na imagem
acima fica claro que a atividade é uma mescla de questfes sobre estrutura e o proposito do
género em si, com questdes interpretativas. Assim, o género de acordo com a perspectiva

baktinniana:

O género do discurso ndo € uma forma da lingua, mas uma forma do enunciado que,
como tal, recebe do género uma expressividade determinada, tipica, prépria do
género dado. No género, a palavra comporta certa expressdo tipica. Os géneros
correspondem a circunstancias e a temas tipicos da comunicacdo verbal e, por
conseguinte, a certos pontos de contato tipicos entre as significacGes da palavra ea
realidade concreta. Dai se segue que as possibilidades de express@es tipicas formam
como que uma supra-estrutura da palavra. Essa expressividade tipica do género,
claro, ndo pertence a palavra como unidade da lingua e ndo entra na composicao de
sua significacdo, mas apenas reflete a relagdo que a palavra e sua significacéo
mantém com o género, isto &, com os enunciados tipicos. A expressividade e a
entonacdo tipicas que lhe correspondem nédo possuem a forca normativa propria das
formas da lingua. (BAKHTIN, 2006, p.312)

Nesse sentido o ato do dizer é Unico, aléem disso, segue a estrutura imposta pelo
proprio género e pelo ato comunicativo em si, em outras palavras o género estd
intrinsecamente relacionado ao ato, e, sobretudo, na “realidade concreta” imposta pelo dizer.
Nesse sentido o LD ao propor atividade de linguagens busca oferecer ao aluno a comunicacao
a partir das esferas comunicativas, assim, busca aproximar o aluno da realidadecomunicativa da
esfera em questdo. Porém, percebe-se que ele mescla atividades linguisticas, usando o “texto
como pretexto”, a atividades que envolvem o aluno de forma interativa. Assim, acaba por
negar a sua proposta apresentada no livro do professor ao dizerque a Colecgdo estara alicercada
“exclusivamente”, na concepcdo interacionista, ndo concebendo a lingua a partir de mera
representacdo linguistica e nem tampouco como instrumento de comunicagdo, fazendo
mencéo as duas outras concepcdes da linguagem.

Na fala dos autores da Colecdo (VENANNTE; LIMA, 2019, p.5) eles dizem que:

“Entendemos, portanto, que o0 ensino ndo é mero mecanismo de transmisséo de conhecimento
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ao aluno, e sim um processo de interacdo, e que o trabalho em sala de aula deve se organizar
em torno dos usos [...]".

Koch e Elias na obra “Ler e Compreender os Sentidos do Texto” (2008) retomam as
concepcdes de linguagem para explicar o lugar e o papel da leitura. Conforme essas autorasa
leitura deve estar relacionada a terceira concepcdo entendendo-a a partir da interacdo e
alicercada no tripé autor-texto-leitor, de forma dialégica, sendo os sujeitos agentes ativos do
processo, € “construtores sociais”, além do fato que “se constroem e sao construidos no texto”
(2008, p. 10). Sendo assim, estas premissas colaboram com a nogdo de sujeito
apresentado por Bakhtin em que os sujeitos sdo sociais e dialégicos, além de colaborar coma
proposta pautada na BNCC (2017), que a Colecédo deve seguir. Nesse sentido, diferentemente
da unidade 1 analisada; as atividades de leitura propostas na Unidade 2 estdomais proximas da
concepcao desenhada pelos autores do LD, uma vez que possibilitam que os alunos possam
agir, refletirem, inferirem para que a sua aprendizagem possa dialogar ndoapenas com o texto,
mas com 0 meio que 0 cerca, mesmo que ainda haja atividades tidas como tradicionais para o
ensino de lingua proposto.

Na unidade 2, em oposicdo a unidade anterior analisada, ha a presenca de uma
atividade de producédo textual, dessa forma, percebe-se que 0s autores intercalam unidades
com e sem producéo de textos, ndo seguindo, necessariamente um padrdo. No préximo tépico

iremos avaliar com o LD apresenta a producéo textual do género cronica.

4.1.2.1 Producao Textual do género Crénica no LD

Imagem 6: Producéo de texto - Cronica’

{[3
do colega, Nessa et
onados foram atendidos

cronical As cronicas ficardo expostas na 3. A
al definido pelo professor para que os colegas vi

Critérios Sim Nao Parcialmente

M um amigo: uma situa-

se quer leva-lo a

ue voch ja escolheu o fato, faca

ol i < om
bem, por que voce o escolheu (por ser engracado, por linguagem apropriada ao leitor?

A letra esta le;

26

° Vide anexo 6, p.106 e 107.
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Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

A proposta de producdo acima retoma conceitos importantes para o planejamento da
atividade de escrita, fazendo com que o aluno precise relembrar um acontecimento, ja queo
género cronica sempre € de um fato do dia a dia. Assim, a proposta solicita que seja definido o
objetivo, além de determinar a pessoa e o0 tempo, ja que a crénica possui um tempocurto. Dessa
forma, delimitam questdes importantes para a estrutura do género, tendo assimo momento que
antecede a producdo. Ao apresentar o LD, os autores usam além da BNCC (2017) alguns
autores, dentre eles o Scheneuwly e Dolz (2009) abordando a importancia da diversidade
textual. Aqui, chamamos a atencdo para proposta desses autores da area da linguagem que s&o
referéncias para o ensino pautado a partir de sequéncias didaticas. Para eles o ensino deve ter
“um conjunto de atividades escolares organizadas de maneirasistematica, em torno de um
género textual oral ou escrito (2004, p.82)”.

A proposta dessa unidade se apresenta de forma mais organizada e estruturada a partirde
uma sequéncia de passos que o aluno precisa percorrer até chegar ao resultado final. Dessa
forma, a proposta do LD, em anélise, amplia 0 universo comunicativo do aluno, haja vista
contribui para uma producdo intencional, planejada, de forma que o aluno possa interagir com
0 que ja foi apresentado sobre o género, retomar situagdes ocorridas (ou seja, agindo pelo
social), além de propor uma exposicdo de modo que a producéo tenha uma finalidade enao
apenas a producdo por ela mesma. Assim, a proposta colabora com a citacdo acima de
Bakhtin, partindo dos pressupostos composicionais do género, a partir da esfera comunicativa
proposta. Atividades como estas possibilitam ao aluno o contato com o géneroe 0 uso que se
faz dele em contextos de producdes concretos, ja que ha toda uma didatizacdo do ensino

pautado no género em questéo.

4.1.3 Carta do leitor

O género carta do leitor € mais uma proposta presente no LD analisado, como é um
género presente em revistas, blogs e jornais sdo situacbes comunicativas que os alunos néao
tém contato em seu dia a dia. Sabe-se que 0 género carta esta cada vez mais extinto, porém a
Carta do Leitor ainda é presente na esfera de circulagdo. Em suma, é uma carta que o leitor
envia para a revista, jornal ou blog. Passos (2003) afirma que a carta do leitor pode ser

definida como:
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Uma carta aberta dirigida a destinatarios desconhecidos, veiculada através dos meios
de comunicagdo escrita, de circulagdo ampla ou restrita, de carater publico,
cumprindo importante fungdo social na medida em que possibilita o intercdmbio de
informagdes, ideias, opinides entre diferentes pessoas de um determinado grupo.

(p.81)

E nao diferente, Trouche (2010), defende a carta do leitor como “um gé€nero textual
que se organiza em torno de um assunto que, geralmente, faz parte das pautas dos jornais e
que, portanto, de alguma forma, representa um interesse despertado na sociedade” (p. 694).
Assim, ela faz parte, de forma mais especifica, do universo jornalistico opinativo, uma vez
que “o discurso da carta do leitor constréi a expectativa de que o publico compartilhe com o
locutor um conjunto de valores, de crengas e de evidéncias socialmente valorizadas”
(TROUCHE, 2010, p. 698).

De acordo com Bezerra (2010), a Carta do leitor difere das outras cartas por se
configurar como uma carta com coautoria entre o leitor, de quem partiu o texto original, e 0
jornalista, que o reformulou. Assim, esse texto constitui-se em um género discursivo por meio
do qual o leitor interage com o editor do jornal ou revista e com outros leitores a respeito de
matérias ou fatos publicados nas referidas imprensas, por meio de uma se¢éo fixade revistas ou
jornais, reservada a correspondéncia dos leitores e que atende a variados propositos
comunicativos.

Conforme Cereja e Magalhaes (2005) séo alguns dos objetivos desse género:

Elogiar ou criticar o jornal, a revista pela qualidade da matéria publicada ou a forma
como determinado assunto foi conduzido; manifestar apoio ou discordia emrelagdo as
ideias de um texto publicado ou em relagdo aos fatos mencionados em um texto;
acrescentar informagdes, além daquelas contidas no texto publicado, esclarecendo ou
aprofundando alguns pontos de um debate; comentar a carta de outro leitor, seja para
concordar, seja para discordar dela (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 259).

Esse género constitui-se geralmente em um texto que predomina a argumentacao, cuja
intencdo € expor um ponto de vista a respeito de assuntos publicados em jornais e em revistas
e apresentar argumentos favoraveis ou contrarios a respeito dos assuntos publicados. No
entanto, cabe ressaltar que, dependendo da esfera de circulacdo, o prop6sito comunicativo do
leitor pode variar, isto €, se a revista for destinada ao publico jovem, por exemplo, o objetivo
do leitor ao escrever a revista pode ser pedir conselho, fazer solicitacdo, agradecer, elogiar.
Também o uso da linguagem, dependendo do perfil dos leitores e das publicagdes, pode ser
mais formal ou informal.

Sobre a relacdo de interacdo que acontece entre a midia e seus leitores, na préatica de

receber e publicar a carta do leitor, segundo Mello e Rocha (2016), ela se estabeleceu a partirdo
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entendimento dos meios de comunicagdo de que o0 género é um instrumento para “manterum
relacionamento constante e fiel com os leitores, contribuindo para fazer uma propaganda
indireta dos jornais; estabelecer interagdo entre leitores e clubes de leitores” (p. 136-137).
Portanto, o género pode ser compreendido com instrumento de publicidade de conhecimentode
que tipo de matéria agrada ou ndo aos destinatarios.

Por terem um espaco definido e exclusivo para publicagdo dentro do jornal e revista,as
cartas do leitor passam pela triagem da equipe de editores dos referidos suportes, as escolhidas
passam ainda por um processo de edi¢cdo, momento em que podem ser resumidas, parafraseadas
ou mesmo sofrerem com eliminacdo de informagdes. Devido ao pouco espaco dedicado as
secOes, tais medidas sdo necessarias, porém nesse processo pode acontecer manipulacgdo, ja
que € permitido aos responsaveis reorganizarem o texto.

Assim, acreditamos que a Carta do leitor se constitui como um recurso que amplia a
concepcao dos alunos a respeito da tessitura do texto, possibilitando-lhes perceber que cada
palavra utilizada adquire uma dimenséo e esta associada as intengdes do produtor, pois é um
texto permeado por um jogo argumentativo, polifénico e dialdgico. Por meio desse processode
interacdo, a Carta do leitor possibilita também o desenvolvimento da competéncia linguistica
dos educandos, aponta-lhes varias possibilidades de participacdo social como cidad&o, usando
efetivamente a linguagem em situacgdes e contextos discursivos.

A seguir analisaremos a proposta apresentada no LD para o género carta do leitor.

Imagem 7: Carta ao leitor'?
SRR R O - B o e P S Y

AR 5 Carta do leitor 3 - Publicada na segéo “Canto do leitor”
{ I' Carta do leitor :
Canto do leitor

Errata

Carta do leitor 1 - Publicada na secdo “Cartas”

Em entre

CARTAS

Mamiferos perdidos

Abigail S. M., Paraty/RJ.

Ja publicamos muitas matérias sobre dinossauros, Abigail. £ 56 pesquisar em
<wwrw.che orgbr>

iz Hoje das Criangas. Ria ce Taneiro, ano 30, n. 288, 1. 76, b

1 As cartas pessoais costumam ter as seguintes partes:
© nome da cidade; + saudacéo; + despedida;
Carta do leitor 2 - Publicada na secdo “Cartas” © data; « assunto do texto; + assinatura
a) As cartas do leitor que vocé leu tém todas essas partes? Explique as partes de
CARTAS cada uma delas.

b) E possivel compreender as cartas 1, 2 e 3 apenas com as partes que vocé ex-
plicou? Por qué?

Jonatas G. R., Parque dos Bucaliptos/SE.

Vamos atris de informagdes sobre o lobo, Jonatas.

55 ‘56

10 Vide anexo 7, p. 108 e p. 109.
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Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

A proposta acima apresenta trés recortes de “carta ao leitor”, na atividade do estudodo
texto, os autores ja propdem a distin¢do entre a carta do leitor e a carta pessoal, levando aos
alunos com o apoio docente a fazer a disting&o.

As questdes 2, 3 e 4 levam os alunos a compreenderem a finalidade dos textos, o
porqué das coisas e a situar o tempo histdrico da escrita a partir de marcas textuais, ja que nao
ha datas. Na questdo 5, assim como nas demais propostas anteriores, hd o conceito da Carta
do leitor. A proposta 6 leva o aluno a entender pontos relevantes que constituem a carta tais
como: titulo, remetente, de onde € enviada e para onde; abaixo da proposta da atividade ha
mais uma informacdo importante sobre o género carta do leitor. Por fim, na questdo 8 é
apresentada uma proposta de atividade escrita que avalia poder de resumo dos alunos, de

modo que os alunos desenvolvam habilidades escritas. Vejamos as propostas abaixo:

Imagem 8: Estudo do texto — Carta ao leitor?

& Complete o quadro com as informagées pedidas.

Carta 1l Carta 2 Carta 3

Titulo s T o

Remetente

De onde

Enviada por

As cartas do leitor podem ser enviadas por correio, por e-mail ou pelas redes sociais.

7 Complete a frase com as palavras do quadro.

( - . Js T
[ erros opinido reclamagdes sugestdes |

< Em geral, a carta do leitorcontéma
de quem a escreveu a respeito de um texto publicado pelo veiculo de
comunicag¢do.

e e indicacdo de
também sao frequentes nessas mensagens.

& Resuma, o assunto de cada carta do leitor e as respostas delas.

‘58

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

1 Vide anexo 8, p.110.
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A proposta acima dialoga com a apresentada no género anterior, haja vista que as
questdes apresentadas propiciam o trabalho do género discursivo, para que os alunos
conhecam a estrutura e a esfera comunicativa.

Nesse sentido, comungamos com Geraldi (2010) quando ele afirma que:

Ler ndo é apenas reconhecer o signo com suas significagdes do passado. Ler é
construir uma compreensdo no presente com significacbes que, entranhadas nas
palavras, sdo dissolvidas pelo seu novo contexto — que incluem também as contra
palavras do leitor — para permitir a emergéncia de um sentido concreto, especificoe
Unico, produto da leitura que esta realizando. (GERALDI, 2010, p.103).

Nesse sentido, a proposta de producdo busca atrelar a leitura a atividade de producéo, ja
que a unidade explora o género na leitura, na interpretacao textual e por fim traz uma proposta
de producdo que articula a leitura com a producdo textual que veremos no préximo topico.
Para Fiorin “a tarefa dos professores de lingua materna é mostrar a linguagem, a literatura
como lugar de criacdo da alteridade, ensinar a tolerancia, o respeito pela diferencae, portanto,
a democracia” (FIORIN, p.117).

4.1.2.1 Producéo Textual do género Carta do Leitor

Nesse topico faremos a analise da producdo proposta no LD para o género carta ao

leitor. Sendo assim, de acordo com a BNCC (2017, p.121) o aluno do 3° ao 5° ano deve:

(EFO04LP11) Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais de reclamacéo,
dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as convengdes do
género carta e com a estrutura propria desses textos (problema, opinido,
argumentos), considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto.

Assim, a proposta do LD atende a perspectiva da BNCC ao propor género carta ao
leitor, uma vez que a carta pessoal possui a mesma estrutura, porém estar fora de uso, ja que

atualmente ndo ha mais o envio da carta pessoal.
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Imagem 9: Producéo de texto - Carta ao leitor'?

Carta do leitor

Agora vocé escrevera uma carta que sera lida pelos editores de uma publicacdo
(jornal e/ou revista). A carta serad enviada para o jornal ou a revista escolhida, ou sera
exposta na escola, de acordo com as orientacées do professor.

Proposta 1

Escolha uma publicacdo dirigida ao publico infantojuvenil (revistas ou jornais) e
=labore uma carta sugerindo um assunto sobre o qual vocé gostaria de ler, como fez
© autor da carta 2 estudada no inicio da unidade.

Proposta 2

Sob a orientacao do professor, vocé lerd uma matéria publicada em um jornal ou
uma revista da regidao em que vocés moram. Pode ser uma entrevista, uma noticia
ou uma reportagem. Depois da leitura da matéria, decida se vocé fara um elogio, um
comentario ou uma critica a publicacado.

Planejamento e elaboracdo da carta do leitor

Escreva um texto objetivo e ndo muito extenso. Lembre-se dos possiveis leitores
de seu texto e use uma linguagem adequada a eles.

Seu texto deve incluir local, data de redacao da carta, vocativo, corpo do texto
— no qual serad detalhada a sugestdo, a critica ou o elogio a publicacdo — despedida
= assinatura.

Lembre-se de que é comum jornais e/ou revistas retirarem algumas partes das
cartas, j4 que o espaco para publicacdo dessas mensagens, em geral, ndo é extenso

Revisdo da carta do leitor

Depois de finalizar o texto, releia-o observando se ele contém

< |local, data, saudacao, assunto do texto, despedida e assinatura;
< linguagem adequada aos leitores;

o pa\avras escritas corretamente.
t & i
! £
g H
i
\
* A =

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpal® — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

Essa proposta vem na perspectiva da sequéncia didatica com o planejamento, a
producdo e a revisdo, sendo esta Gltima indispensavel para a reflexdo da escrita e
compreensdo da estrutura do género estudado.

A atividade envolve o aluno por meio de duas opcbes de propostas, em que o aluno
podera fazer a sua escolha. Em seguida fard o planejamento da atividade, sendo guiado pela
orientacdo que atribui 0 passo a passo, bem como a estrutura que deve seguir, lembrando ao
aluno, como é uma carta do leitor e que ele devera escolher para onde vai enviar a sua
producdo. Por fim, orienta a revisdo textual, de modo a observar se a estrutura foi seguida,
além do tipo de linguagem utilizada e se esta adequada ao publico-alvo desejado a partir de
suas escolhas. Dessa forma, a proposta do LD, mais uma vez, traz uma atividade de modo que
contribua com o exposto na BNCC (2017, p.125) que aponta como habilidade a ser

desenvolvida:

(EFO3LP20) Produzir cartas dirigidas a veiculos da midia impressa ou digital (cartas
do leitor ou de reclamagdo a jornais ou revistas), dentre outros géneros do campo
politico-cidaddo, com opiniGes e criticas, de acordo com as convencdes do género

2 Vide anexo 9, p.111.
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carta e considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Nesse sentido, a linguagem enquanto fator social passa a fazer parte da sala de aula,
como parte integrante do sujeito, ja que é por meio dela que “as relagdes sociais se
estabelecem”. Dessa forma, o EU, como ser social dialoga com o TU, interagindo e
mesclando-se por meio de diferentes vozes discursivas, compreendendo que as diferentes
esferas sociais estdo presentes no cotidiano e que cabe ao sujeito domina-la. Propostas que
levam tal perfil ttm como finalidade conduzir os sujeitos a serem cidadaos conscientes do seu
meio por intermédio da linguagem.

Assim,

- Cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de enunciados: 0s
géneros; - Trés elementos os caracterizam: conteldo tematico, estilo, construcao
composicional; - A escolha de um género se determina pela esfera, as necessidades
da tematica, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intengdo do
locutor (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 25).

Trazer para 0 espaco escolar a producdo da carta ao leitor faz com que os alunos se
sintam capazes de atuar socialmente e agirem em situacdes que ndo estdo necessariamente no
seu poder de decisdo, mas que eles como sujeitos pode reivindicar, solicitar, pedir auxilioa
meios que podem ajudad-los a sanar alguma situacdo que os incomodem, como por
exemplo, organizar o lixo do seu bairro, ajudar animaizinhos que estdo na rua, e assim, por
diante. Posto isso, 0 sujeito a partir desse prisma € compreendido como ser social, dono do
seu dizer, com o lugar de fala que pode agir socialmente por meio da linguagem, e,
consequentemente, dos géneros que estdo imersos nas esferas sociais.

No proximo topico serd analisada a proposta para 0 género reportagem presente no
LD.

4.1.4 Reportagem

A Proposta do género Reportagem esta presente no LD Akpald, e conforme Xavier
(2010) a reportagem é uma forma de textualizacdo que se caracteriza por alargar ou detalhara
construcdo textual de referéncia a determinado fato ou acontecimento. Ela exige do jornalista
um maior comprometimento com a informacdo, uma vez que da margem para a busca de
diversas fontes que se inserem como determinantes no processo de compreensdo do texto.

Para a produgdo do texto jornalistico, Cotta (2005) evidencia que é essencial ouvir
todos os lados e diversas versdes: “Apurar bem uma matéria é tarefa mais que suficiente paraum

bom jornalista. N&o é fungdo dele tentar conduzir o leitor nesse ou naquele sentido. O leitor é
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quem deve avaliar e julgar a informacé&o transmitida pela midia” (p. 79).

Para o autor, o jornalista ndo deve misturar opinido com informacéo. Ele precisa
buscar informacdes bem atualizadas e comprovéa-las para garantir a credibilidade. A opinidodo
leitor serd, entdo, uma decorréncia desse perfil do jornalista que se dirige a um publico- alvo.

Quanto as normas de reportagem, redagdo e edicdo, Cotta (2005) elenca as seguintes
medidas e providéncias: assuntos previamente agendados na pauta, temas importantes fora de
pauta (o termo ‘fora da pauta’ corresponde ao fato novo que pode interferir na ideia primeira
de uma pauta), ordenacdo dos textos e das matérias, estilo de cada redacdo, edicdode matérias
e péaginas, interesse do leitor, ouvinte, telespectador ou internauta e cobertura de grandes
acontecimentos.

Para isso, a linha editorial consiste no percurso seguido pela publicacdo para a
execucao de pautas de reportagens, redacgéo de textos e edi¢do das matérias. O projeto graficodiz
respeito a paginagdo ou formato que sera editada tal publicacéo e, o cronograma define quais
tarefas serdo executadas para a realizacdo das atividades.

A reportagem pode ser veiculada em televisdo, radio ou impresso, ambos com
caracteristicas diferentes. Quando televisionada, a reportagem deve ser transmitida por um
reporter que utilize uma linguagem clara, direta, precisa e sem incoeréncias. E ele deve saber
usar a entonacdo que da vida as palavras, pois o reporter representa na fala os sinais de
pontuacdo. Quando a reportagem é impressa, 0 reporter que a edita deve mostrar capacidade
intelectual, criatividade, sensibilidade aos fatos e uma escrita coerente, 0 que torna a leitura
dindmica e esclarecedora. Portanto, a subjetividade estd “mais presente” nesse tipo de
reportagem impressa do que na TV.

Com base nas informacdes apresentadas, a reportagem é definida como um género
discursivo que faz parte da esfera jornalistica e que apresenta textos com informacdes
especificas de situacdes observadas de forma direta.

Esse género, quando escrito e oral também, apresenta algumas caracteristicas
peculiares como: manchete, lead e corpo. Manchete: compreende o titulo da reportagem que
tem como objetivo resumir o que sera dito. Além disto, deve despertar o interesse do leitor.
Lead: pequeno resumo que aparece depois do titulo, a fim de chamar mais ainda a atencdo do
leitor. Corpo: desenvolvimento do assunto abordado com linguagem direcionada ao publico-
alvo. Segundo Pena (2008), a definicdo de reportagem perpassa pelas seguintes

caracteristicas.



76

Quadro 2 - Definigdo/construcédo textual dos géneros reportagem

A reportagem lida com assuntos sobre fatos.

Trabalha com enfoque, a interpretacao.

Atém-se a deducdo (do geral, que é o tema, ao particular — os fatos).

Converte fatos em assunto, traz a repercussao, o desdobramento; aprofunda.

Focaliza a repeticdo, a abrangéncia (transforma varios fatos em tema).

Procura envolver, usa a criatividade como recurso para seduzir o receptor.

Trabalha com pauta mais complexa, pois aponta para causas, contexto, consequéncia,

novas fontes.

Fonte: Pena (2008, p. 76)

Assim, a reportagem representa 0 meio jornalistico e tem como objetivo proporcionarao
publico leitor/expectador a interacdo com os fatos decorrentes da sociedade. Abaixo veremos
a proposta do LD:

Imagem 10: Reportagem - Sera que todo gelo da Antartica pode derreter??
NN SIS

‘ i ’ Reportagem 9 Vocé ja visitou ou viu imagens de lugares cobertos de gelo?

3 Em sua opinido, de onde vem tanto gelo?

1 Observe aimagem e os espagos em branco que hé nela. Depois recorte as ima-

Sk 4 E possivel que o gelo da Antartica derreta? Se isso acontecer, quais serdo as
gens da pagina 267 e cole-as nos contornos correspondentes.

consequéncias? A reportagem a seguir aborda essas questdes.
3

Sera que todo
o gelo da

| Antartica
pode derreter?

[ A ANTARTICA £ UM CONTINENTE QUASE TOTALMENTE CORERTO
Ff e DE GELO. POR QUE € TAO GELADG? POR CAUSA DA POSIGAO
| ] QUE OCUPA NO GLOBO TERRESTRE (POLO SUL), LA CHEGA
MENOS CALOR DO SOL DO QUE EM OUTRAS PARTES DO

PLANETA. VOCE JA PENSOU NO QUE ACONTECERIA SE TODO
ESSE GELO DERRETESSK? 1SS0 TRARIA SERIAS CONSEQUENCIAS
PARA © RESTO DO MUNDO. PARA TER UMA IDEA, © NIVEL
] MEDIO DO MAR AUMENTARIA MUITO, CERCA D SESSENTA
METROS! £ O EQUIVALENTE A UM PREDIO DE VINTE ANDARES.
¥ IVAAS SERA QUE 1SS0 PODE MESMO ACONTECER?

st o g

el 5
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13 Vide anexo10, p. 112, p. 113, p. 114 e p.115.
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Ha ainda outro tipo
de gelo que também se
forma na regido Antdrtica
como resultado
congelamento da dgua
do mar, principalmente
no inverno, constituindo
u a fiutuante de,
aproximadamente, um
metro de espessura ¢ que,
normalmente, & coberta por
neve

Esse outro lipo de gelo,
chamado " gelo marinno”,
se move pelos oceanos
arrastado pelas correntes
marinhas e o vento, & acaba
derretendo no verdo, apds
se afastar do continente
gelado. No inverno, ele
pode chegar a uma drea de
79 milnoes de quildmetros
quadrados, praticamente o
dabro do tarritério brasileiro.
J& no verlo, sua Are:
diminul para trés milhdes
de quildmetros quadrados.

rea um pouco menor que a

regido Norte do Brasill

Geko farmado,
pelo acimulo de \
milhares do anok ¢

= /
Plataformas geladas
As plataformas de
Eelo na Antirtica tém,
aproximadamente, um
quilbmetro de espessura na
parte que esta conectada ao
continente, e vio afinando
até chegar a algumas
centenas de metros de
espessura na extremidade
mais afastada do continente
(a parte frontal). O gelo
da parte inferlor (a base da
platatorma, em contato

para o oceano: a neve

acumulada no continente
flui por meio dos “rios de

se derratem por baixo
. @ quebram formando

I oy icobergs - blocos

+  de gelo fiutuantes que
: viajam pelos oceanos até
* dereterem. Portanto, é
© esta transferéncia de gelo
* continental para o oceano,
I através das plataformas de
+  gelo, que pode aumentar o
* nivel do mar

: E o que aconteceria
*  se as plataformas de gelo

1 comegassem a diminuir?

v amada do golo do

. inente, que estd

I nelas, comegaria a rlu:r mais
o rapidamente em diregio ao
: ma isto é, mais gelo seria

I despejado aumentando o

* nivel médio dos aceanost

PERFIL DO CONTINENTE ANTARTICO

PLATAFORMA
D Lo

iceberg - bloco do gelo formado pela quebra da plataforma de gefo

Dados da
derretimento

im estudo recente, que
stiiza medioes por satéite.
mostra que do ano de 1
= 2003, em alguns luxares.
35 plataformas de gelo
Antértica

Pode ser que todos

estes fatores, ¢ ainda

outros, contribuam para a

diminuicio das plataformas

de gelo da Antdrtica e,

mnsequememente no nivel
dio dos mare:

do

tamanho; J4 em outros.
iminuiram, ficando no
“otal de forma equilbrada
durante esse periodo

Acontece que de 2003
m diante, uma diminuigio
crescente no volume do
gelo destas regioes foi

etectada e estd sondo
pesqu Como vimos,
550 pode levar a um
aumento no nivel médio do

temperatura no planeta?

O buraco na camada de

028nio? Variagio nas

correntes ocednicas e na

direcao e velocidade dos
ntos?

da
perda do gelo

O derretimento de
somente dois por cento do
gelo antdrtico ¢ suficiento
para aumentar o nivel dos
oceanos em um metro,
bastaria para que regides

que se mudar dos litorais.
Além disso, portos

focais onde 0s navios sio
carregados e descarregados
de mercadorias - poderiam
deixar de operar. Para
prevenir problemas assim &
que se observa e s
compreender 0 que estd
acontecendo nas regioes
polares

Menos gelo no
mund
A reglio do mar
coberta por gelo na
regido Antdrtica (0
gelo marinho no pol
SuD est aumentando
radativamente, a0
contrario do que

gcorre no oceano
Artico (que fica do

Tamtin 26 ot
uma tendéncia
de diminuigio

de todo o planeta.

as serd que o

derretimento do gelo

da Antdrtica s6 trard

transtomos ou pode trazer

Mgum.\ novidade? O que
océ acha disso? Pesquise e

Gereva pata nés contendo

© que vocé descobriu

Fernando Serrano Paolo,
Scripps Institution of
Oceanography,

dade da Califérnia
Eler Cavsola Mol
Departamento de Geofisica,
instituto de Astronormia

Universidade de Sto Paulo
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VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpalé — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed. Séo

Editora do Brasil, 2019.

Na introducdo da apresentacdo do tema do texto hd quatro questdes coletivas que
propiciam o debate e a interac@o entre alunos, professora e o texto, de modo a contribuir para
que os alunos compreendam o tema e busquem entender as informacdes sobre o derretimento
das geleiras. Aqui, a proposta favorece a interdisciplinaridade, principalmente com a
disciplina de Geografia e Ciéncias, fortalecendo o carater que o ensino deve ter.

Abaixo segue a atividade de intepretacdo textual.

Imagem 11: Estudo do texto — Reportagem — Parte 14

(& _Estudo do oo

5 Sublinhe, na reportagem, o trecho que expoe o que é “plataforma de gelo” e
1 Marque a opcéo correta em relagio & reportagem lida. explique coma ela se form.
A reportagem explica a degradagio dos mares =
brasileiros.
@« ) A reportagem explica como se formam as :
geleiras da Antartica e algumas consequéncias :
do derretimento desse gelo para o planeta. & A & Circule, no texto, a linha fina da reportagem “Sera que todo o gelo da Antartica
- = .
() A reportagem explica como ficara a temperatura do pode/derater?;
pishetacasc haisum dermetingritodas geleiras de antirdca, A linha fina traz informacies comp ementares a0 V(o ¢o Lexto, Numa reportagem, & linha
& o titulo 530 uma intraducan ao assurta tratada no lice.
% Quem siio os autores da reportagem?
. = 7 Relela o trecho a seguir, que estd no comego da pagina 4 da reportagem.
114 ainda outro tipe de gelo que tambam se forma na regito Antértica como
— resultado da congelamaento da dgua do mar, principalmente no inverno, conati-
WS aiiee i " {uinde wma camada flumuante de. aproximadamente, um metro do cspeasur
s autores da reportagem s: que, normalmente, & cobarta por ne
O U " A6 Baaits: Fise outro tipo de gelo, chamada “gelo marinhe”, se move pelos ocaanos [..
@) Além da plataforma de gelo, que outro tipo de gelo se forma na rogiao
() especialistas no assunto. Antartica?
< Como vocé encontrou a resposta para essa atividade?
ol 1) Como esse tipo de gelo se forma?
4 Noultimo dapagina 3 da ¥ tores fazem
ek Pagl it ) Sublinhe, no trecho acima, que deixam clara a de um
a) Que comparacio ¢ essa’ segundo tipo de gelo na regiao Antartica.
T & Releia um trecho da linha fina e observe as palavras destacadas.
[..] Por causa da posicao que ocupa no globo terrestre (palo sul), 1& choga menox
b) Para que os autores fizeram essa comparacho? <alor do Sol do que em outras paries do plancia. Vocd ji pensou no que acontece-
via se todo esse gelo derretesse? [...]
— — 2) A que efou quem se referem as palavras destacadas?
v 91
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Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA,

14 Vide anexo 11, p. 116 e p. 117.
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Sao Paulo: Editora do Brasil, 2019.

Das questdes acima todas com propostas que 0s alunos precisem interpretar ou voltarao
texto para buscar respostas prontas, como por exemplo, na questdo 2: “quem sdo os autores do
texto”, nessa questdo o aluno ndo precisa inferir ¢ nem tampouco refletir muito, ja que a
resposta esta pronta, basta ele voltar ao texto. Na questdo 4 o LD apresenta a propostade uma
atividade de comparacdo em que o aluno precisa voltar ao texto para absorver a comparacao e
trazer para a questdo. Na questdo 6 apresenta o conceito sobre o que ¢ “linha fina”, questao
essa ja abordada na unidade 1, mas ndo conceituada. Sendo assim, a unidade 1 apresenta a
noticia, e apenas aqui, na unidade 4, os autores explicam o que é a linha fina. Assim, ha um
problema para unidade 1 que o professor precisa sanar 14, quando for resolver a questdo

proposta e retomar o conceito na unidade 4.

Imagem 12: Estudo do texto — Reportagem — Parte 11*°

b) Quem sao os provaveis leitores dessa reportagem? Por qué? i s A
¢) Considerando o que vocé respondeu nos itens anteriores, essa ilustragdo tem
relagao com o texto da reportagem? Explique.

9 O corpo do texto da reportagem est4 organizado por: i

D numeros. O intertitulos. D verbetes.

< Por que o corpo da reportagem foi organizado assim?

Em noticias e reportagens, o uso de fotografias € muito comum. Veja a fotografia
que esta na pagina 5 da reportagem e faga o que se pede:

=5 a) Circule 0 nome do que a fotografia mostra.

b} Sublinhe a explicacao do que esta representado.

©) Qual é a fungdo da fotografia e da legenda que a acompanha?

Nos pardgrafos do corpo do texto sdo desenvalvidos os detalhes da reportagem.

10 No inicio da reportagem ha uma grande ilustragdo com pinguins. Reveja-a.

12 Complete as frases que resumem as informagées do quadro “Menos gelo no
mundo”, da pagina 5 da reportagem.

:
-]
‘ I et H aNoPolo___ , 0 gelo marinho estd aumentando.
£ W 3
& * b) No Polo Norte, o gelo marinhoesta |

) No Polo Sul e no Polo Norte, as camadas de gelo continental e as

priige g
™ _ degeloestio e -
L i‘ 3 C’,? d) Emtodo o planeta, as geleiras das _ estaodiminuindo.
% 2 y (% 13 Observe novamente a parte inferior da pagina 4 da reportagem. Nela, ha um
recurso que é composto de:
a) Na imagem, o que o grupo de pinguins esta fazendo? D imagem e texto. O somenteimagens. D somente textos.

— ¢ 0 nome desse recurso composto de imagens e textos ¢ infografico. Sobre ele,
responda as perguntas a seguir.
a) Qual é a fungao do infografico?

b) Os pinguins estao segurando alguns objetos. Quais?

92 93

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

Na questdo 8, letra “b”, busca inferir se 0 aluno compreende quem sdo os leitores da

reportagem; na 9 traz mais um conceito sobre a reportagem, mostrando que o corpo da

15 Vide anexo 12, p. 118 e p. 119.
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reportagem é destinado ao desenvolvimento. As questdes 11 e 14 trazem mais duas
informacgdes; na 11 a importancia da fotografia para as noticias e reportagens; na 14 o
infografico, mostrando a importancia desse instrumento, que dard sequéncia nas proximas
questdes que girardo em torno dele.

Na atividade a seguir se percebe que os autores levam os alunos a entenderem o queé o
infografico e sua importancia; além disso, a questdo de numero 15, mais uma vez, propicia
uma atividade coletiva de modo a proporcionar a interacdo em contexto de aprendizagem.

Assim, de acordo com a BNCC (2017, p.123) o aluno do 3° ao 5° ano deve:

(EFO5LP15) Ler/assistir e compreender, com autonomia, noticias, reportagens,
videos em vlogs argumentativos, dentre outros géneros do campo politico- cidadéo,
de acordo com as convencdes dos géneros e considerando a situacdo comunicativa e
0 tema/assunto do texto.

Imagem 13: Estudo do texto — Reportagem — Parte 111

b) O que esse infografico mostra?

¢} Qual é o titulo do infografico? Por que ele recebeu um titulo?

d} Veja esses desenhos do infogréfico. O que eles representam?

Gelo formado
pelo actmulo de
milhares de anos

de neve.

Icebergs
PLATAFORMA
DE GELO

Os infograficos sao recursos que combinam textos curtos, dados numéricos e elementos visuais,
como diagramas, graficos, fotografias, ilustracoes, simbolos, entre outros.

0 objetivo dos infograficos é transmitir informag6es de forma visual, para que sejam compreendidas
mais facil e rapidamente pelos leitores.

15 Na dltima pagina da reportagem, os autores fazem uma pergunta.
a) Em dupla, pesquise o assunto.

b) Em uma folha de papel avulsa, elaborem juntos uma resposta a pergunta da
reportagem.

€} O professor marcarad uma data para que cada dupla apresente sua resposta.
94

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

De acordo com a citagéo anterior, essa proposta do LD vem a atender aos requisitosda

16 Vide anexo 13, p. 120.
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BNCC (2017), buscando desenvolver as habilidades de leituras a partir do género reportagem.
Lembrando que na unidade 1, do LD em andlise, foi apresentada a noticia, masque ndo houve
producgdo textual, havendo, assim, apenas a atividade de leitura e interpretacdo de texto.
Caracteristicas importantes da noticia so serdo retomadas na unidadeque aborda a reportagem,
aléem do que também aparecera a entrevista como parte da reportagem na atividade da
producdo sem que haja a apresentacdo da estrutura da entrevista. Explorar géneros como
reportagens possibilita ao professor o desenvolvimento da oralidadedos alunos a partir de um
debate sobre o tema para posterior producdo. Na habilidade apontada acima, pela BNCC
(2017), destaca-se o fato de explorar a argumentacao nas turmasdo 3° ao 5° ano, uma vez que
esta caracteristica precisa ser trabalhada em sala, jA que é por meio dela que impomos 0s
Nossos pensamentos, nossas ideologias e até mesmos nossas vontades.
Para Bakhtin (2016, p. 278),

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comportaum
repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida
que a prdpria esfera se desenvolve e fica mais complexa [...]

Além disso,

Ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam a
variedade do discurso em qualquer area do estudo lingistico leva ao formalismoe a
abstracéo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a
lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a
realizam, e é também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.

Dessa forma, a partir das citaces acima, atesta-se a importancia de se pautar o ensinoda
lingua a partir dos géneros discursivos. Nesse sentido, destaca-se, ainda o carater da
responsividade discursiva na proposta da producéo, ja que possibilita ao sujeito agir sobre o
meio em que o circunda a partir do género discursivo, compreendendo a sua composicao,
funcdo social e, sobretudo, sabendo utilizad-lo de forma adequada de acordo com a situacao
comunicativa.

Dessa forma, todo e qualquer enunciado possui a responsividade por meio do qual os
sujeitos agem. Assim, é por meio dessa responsividade que as vozes se entrelacam e
constituem a linguagem, de forma dialdgica. Sendo assim, por meio de um discurso lancandoele
é reconstruido por meio de um contexto de producdo ativo e responsivo. Portanto, um discurso
jamais sera repetido da mesma maneira, porque ela sera impregnado de outras vozese outros
Eus. Embora seja trabalhado o mesmo texto para uma leitura e uma atividade de interpretacéo

de texto, para cada aluno ele chegara de uma forma, devido a individualidade do sujeito, que
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agira de forma responsiva a partir do seu lugar de fala que é social e historico.Por isso, que é
importante questfes que ndo rotulem respostas prontas, ou tampouco ndo possibilite o aluno
usar a palavra para o seu dizer de forma voluntéria, uma vez que isso impossibilita a criacdo e

até mesmo o desenvolvimento linguistico desse aluno de forma auténoma.

4.1.4.1 Producéo Textual do género Reportagem

A seguir, apresentaremos a proposta de producdo textual para o género reportagem

exposto na unidade 4 pela LD em analise.

Imagem 14: Producéo de texto - Reportagem — Parte 11

Reportagem digital

A proposta desta secdo é que vocé elabore o roteiro para a produgao de uma re-
portagem digital sobre um assunto de seu interesse. No final, a reportagem podera ser
produzida e publicada pelo professor em um blog ou site.

Siga as orientacdes.

Preparacdo
1. Forme um grupo com alguns colegas. e
2. Combinem com o professor um prazo para pesquisar re- M > = ?
portagens digitais sobre assuntos do interesse de vocés. | N, i

Algumas publicacdes em que vocés podem pesquisar:

< jornaldeboasnoticias.com.br

< www 1 folha.uol.com.br/folhinha/

< jornaljoca.com.br/

3. Apos o prazo determinado, reinam todo o material que

conseguiram e conversem sobre as reportagens.

< Que matérias vocés acharam mais interessantes e por
qué?

< Onde essas reportagens foram publicadas e como
eram organizadas?

< A que publico elas se dirigiam?

< Como era a linguagem delas?

< Que recursos digitais utilizavam? Hiperlinks, videos,

) » Desmatamento na Flores
resta
audios? Amazonica, 2010,

» Urso-polar no Oceano Artico, 2015

Pauta e pesquisa

1. Escolham o assunto da reportagem. Abaixo vocés en-
contram algumas sugestoes, mas podem optar por falar
de questoes locais, mais relacionadas com a escola ou
com a cidade.
< Efeitos do aquecimento global em nosso pais.
< Desmatamento.
< Criangas ativistas: gente que quer melhorar o mundo. e - romp—

: ; » Criancas em manilestagao sobre
< Ser crianca no mundo de hoje. rmudangas climaticas do planeta,
< Criancas e tecnologia. om Berlim, Alemanha, 2019
< Uso da tecnologia na escola.
< As criancas e o futuro.
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Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

7 Vide anexo 14, p. 121.



82

Imagem 15: Producéo de texto - Reportagem — Parte 118

2. Pesquisem o assunto escolhido em sites especializados e anotem os dados mais Elaboragdo
importantes. A 1. Facam uma lista com as principais informacoes obtidas.
< Coletem também imagens (fotografias, graficos, mapas, ilustracées) e escolham 2. Com base nesse levantamento, iniciem a escrita da reportagem.
audios e videos que possam ser usados na reportagem digital de vocés. « Elaborem o titulo e a linha fina. O titulo deve deixar claro para o leitor o
< Ao anotar as informacoes, prestem atencdo na grafia dos nomes proprios assunto da reportagem e atrair a atencao dele, mas precisa ser curto. Na linha
(nomes de pessoas e lugares, por exemplo) e registrem com exatidao os dados fina, acrescentem algumas lnfgrmaqées essenciais para o leitor ter ideia do as-
numeéricos (datas, valores, distancias etc.). sunto da matéria logo no inicio do texto
. < No primeiro paragrafo, apresentem o assunto da reportagem, ainda sem
Entrevista detalhamento.
1. Releiam o material pesquisado e definam se ha& necessidade de fazer entrevistas Os detalhes vao ser dados ao longo dos paragrafos, no corpo do texto. In-
para conseguir mais informagdes formem, entao, tudo o que vocés pesquisaram em fontes escritas e o que

descobriram por meio das entrevistas. Lembrem-se de que a reproducdo das
falas deve vir entre aspas

« Para organizar o texto e ajudar o leitor a compreendé-lo, criem intertitulos se-
parando os blocos de contetdo.

3. Com o texto pronto, escolham os videos, os dudios e as imagens que serdo usados
na reportagem e anotem, junto ao texto da reportagem, o endereco eletrénico
em que podem ser encontrados.

4. Criem legendas para as imagens, ainda que elas nao estejam inseridas no texto.

5. Planejem a organizacdo dos contetdos da reportagem no espaco da tela e
deixem orientado por escrito, para quem for publica-la, qual vai ser a disposicao
do texto e em que lugares devem entrar as imagens, as legendas, os videos e

2. Se decidirem fazer as entrevistas, pecam a ajuda do professor para escolher os
entrevistados. Podem ser funcionarios da prefeitura ou da escola, pessoas do
bairro, profissionais conhecidos de vocés que tenham algum envolvimento com o
tema da reportagem etc.

3. Entrem em contato com essas pessoas e perguntem se elas podem colaborar
com uma atividade escolar e responder a algumas perguntas. Em caso positivo,
marquem uma conversa na propria escola ou enviem as perguntas por e-mail.

4. As entrevistas feitas pessoalmente devem ser registradas por meio audiovisual
(usando o celular ou uma cadmera) ou por escrito, para que, na hora de redigir a
reportagem, vocés se lembrem das falas dos entrevistados.

< Atencao: para fotografar, gravar ou filmar um entrevistado, é preciso pedir a os audios
autorizacao dele. © Lembrem-se de que as reportagens digitais tém espago para comentérios dos
5. Qualquer que seja o formato das entrevistas (orais ou escritas), vocés devem Usuarios.
preparar com antecedéncia um roteiro de perguntas. Porém, estejam abertos a < Definam as palavras que serao marcadas como hiperlinks e anotem os sites que
acrescentar novas perguntas, conforme o rumo que a conversa com o entrevis- serdo o destino desses hiperlinks.
tado tomar.

Revisdo e publicagdo
. Releiam o roteiro e verifiquem se:
< no texto da reportagem ha titulo, linha fina, lide, corpo do texto, intertitulos;
< os trechos das entrevistas e falas dos entrevistados foram escritos entre aspas;
< as palavras estao escritas corretamente e os sinais de pontuagao ajudam a pro-
duzir o sentido do texto;
< ha orientagdes claras para quem for publicar a reportagem em ambiente digi-
tal: qual é a disposicao dos elementos no espaco da tela; que videos, dudios e
imagens véo ser inseridos; que palavras serao hiperlinks; como vai ser o espaco
para comentdrios de usuarios.
2. Reescrevam o que for necessario e entreguem o texto ao professor. Ele podera
escolher uma reportagem da turma para ser publicada no blog ou site da escola.

6. Duranteaentrevista, quem
fizer as perguntas deve
falar com calma, pronun-
ciando bem as palavras e y 4
usando um tom de voz Y )

audivel. Caso vocés ndo ; 2
entendam alguma respos- ’
ta, pecam ao entrevistado
que a esclareca

7. No final das entrevistas,
agradecam ao entrevista-
do a participacdo dele na
atividade.

o S
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O LD apresenta a proposta da reportagem digital mais detalhada, os autores primeiro
propdem a elaboracdo do roteiro e depois a construcdo de uma pauta. Diferentemente das
demais propostas, essa € coletiva, devera ser realizada em grupo, talvez por entender que
exige uma maior complexidade, ja que se divide em varias etapas. Na etapa 02 apés a
definicdo do tema e a pesquisa nos sites, tem-se a entrevista, ou seja, mais um género da
esfera jornalistica, nesse momento, a proposta deixa a critério do aluno, se haverd a
necessidade da entrevista ou ndo, caso optem por fazé-la, deve solicitar ajuda ao docente.
Embora a proposta da entrevista seja opcional, o LD apresenta 0 passo a passo na entrevistaa
ser guiado para a sua construcdo que deve ser auxiliada pelo docente. Para a terceira etapaé a
elaboracdo da Reportagem, ap0s todo o planejamento guiado pela atividade. Nessa etapahd a
orientacdo de toda a sequéncia e a construcdo desde a criacdo do titulo e da linha fina (que ja
foi apreendido o que era 14 no inicio da unidade 4); primeiro paragrafo como sendo a

introducdo com o0 “inicio da reportagem”; Corpo do texto- destaque importante para o fato“das

18 Vide anexo 15, p. 122 e p. 123.
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reproducBes das palavras virem entre aspas™, ja conduzindo os alunos para a produgdo. Nesse
momento o LD apresenta o termo “intertitulos”, explicando que é para separar 0s blocos
dos contetdos. ApGs a criacdo 0s autores orientam que € preciso buscar imagens, videos e
audios que serdo usados na reportagem, ja que ela é digital. No ponto 5 da etapa daelaboracéao
temos que é necessario que: “Planejem a organizacao dos conteldos da reportagem no espacgo
da tela e deixem orientados por escrito [...]”. Isso induz a pensarmos que a tarefa devera ser no
laboratorio de informaética, ja que a reportagem ¢é digital, dessa forma, colabora com a proposta
da BNCC (2017) da necessidade de se explorar a tecnologiaem sala de aula, com géneros que
possam ser selecionados com propostas didaticas para a leitura e a producdo textual. De
acordo com a BNCC (2017, p, 127).

(EFO5LP17) Produzir roteiro para edi¢do de uma reportagem digital sobre temas de
interesse da turma, a partir de buscas de informacdes, imagens, audios e videosna
internet, de acordo com as convencBes do género e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

Atividades como esta, além de estar em acordo com o que os postulados da BNCC
recomendam, dialoga com os preceitos da linguagem enquanto principio de interacdo, haja
vista faz com que o aluno interaja em todas as etapas, como sujeito ativo e responsivo. Dessa
forma, atividades que buscam envolver os alunos de forma atrativa, como sujeitos ativos que
sdo, retiram do professor o papel de “repassar conteudos” e coloca o aluno no centro da
aprendizagem, ja que ele é agente importante na construcdo da proposta. Além disso, assim,
como a proposta anterior, nessa atividade, temos a importancia da revisdo e o desfecho da
atividade com a publicacdo. Sendo assim, temos uma sequéncia didatica completa com
planejamento (antecipacdo); producdo com a elaboracdo, revisdo e, por fim a publicacéo.

Para Baltar,

A reportagem é o género mais complexo e mais elaborado do jornalismo. Envolve
coleta minuciosa de dados, entrevistas, consulta a outras midias como radio, TV e
internet. Predominam os tipos de discurso do mundo do narrar: narragéo e o relato
interativo, com sequéncias narrativas, descritivas e dialogais (BALTAR, 2004, p.
132).

Ja segundo Schneuwly e Dolz,

[...] Um modelo didatico apresenta, entdo, em resumo, duas grandes caracteristicas:
1. Ele se constitui uma sintese com objetivo pratico, destinada a orientar as
intervengdes dos professores; 2. Ele evidencia as dimensfes ensindveiscom base nas
quais diversas sequéncias didaticas podem ser concebidas. (SCHNEUWLY e
DOLZ, 2004, p. 82).

Assim, a proposta apresenta o perfil de sequéncia didatica por meio do qual possibilita
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o0 professor a guiar os alunos, com o auxilio do LD e da atividade que é orientadaa partir do
passo a passo. Conforme Baltar (2004) o género reportagem é um género mais complexo por
envolver coleta de informacdes, é exatamente nesse momento que entra a importancia do
planejamento proposto pela atividade que guia o aluno na pré-elaboracdo daproposta didatica;
além disso, salienta-se, ainda, que nesse género a narrativa é predominante, facilitando a
producéo para a turma do 5° ano por ser uma tipologia mais acessivel a eles.

No proximo topico iremos apresentar como o LD traz as atividades referentes ao

género resenha critica.

4.1.5 Resenha critica

Scheneuwly e Dolz (2004, p.61) situam a resenha critica entre os géneros da ordemdo
argumentar, cujo dominio social de comunicacéo € a discusséo de temas ou problemas sociais
controversos, com o objetivo de entendimento e de tomada de posi¢do diante deles. Tem
como objetivo apresentar as ideias do autor sobre o tema ou o0 resumo da obra e 0s
comentarios do resenhador, direcionados a algum tipo de avaliacgéo.

Assim, a resenha pode ser considerada como um continuo entre descri¢cdo eavaliagéo,
ora se referindo a, ora ao outro extremo. As mais objetivas tendem a apresentar textos mais
descritivos, com foco no conteudo informacional; as que conseguem combinar,de forma mais
equilibrada, a informacéo e a avaliacdo, adequa-se, com mais propriedade, asexigéncias do
género.

Nesse sentido, o ato de resenhar € uma acdo de linguagem que, ao dar crédito ao
trabalho desenvolvido por produtores de textos ou a obras de uma determinada area, visa a
uma apresentacdo critica de uma determinada realidade cultural — por exemplo, a publicacaode
um livro, o langamento de um CD, DVD, filme ou peca teatral, um show, uma exposicaoetc. —
servindo, dessa forma, como uma bussola ao leitor (FERRAZ, 2007). Por esta razdo, a
resenha tem espaco privilegiado em esferas especificas de atividade humana, como a
académica e a do jornalismo cultural, sendo definida por Machado, Lousada e Abreu- Tardelli
(2007, p. 14) como:

um género que pode ser chamado por outros nomes, como resenha critica, e que
exige que o0s textos que a ele pertencam tragam informagdes centrais sobre os
conteddos e sobre outros aspectos de outro(s) texto(s) lido(s) — como, por exemplo,
sobre 0 seu contexto de producéo e recepcao, sua organizacdo global, suas relagdes
com outros textos etc., e que, além disso, tragam comentéarios do resenhista néo

apenas sobre 0s conteidos, mas também sobre todos esses outros aspectos.
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Assim, resenhar é uma atividade que exige do produtor conhecimento sobre o assunto,
para estabelecer comparac@es, além de maturidade intelectual, para fazer avaliagbese emitir
juizos de valor (MEDEIROS, 2000, p. 137).

Na academia, esse género discursivo € usado para avaliar (elogiar ou criticar) o
resultado da producdo intelectual em uma &rea do conhecimento, sob o ponto de vista da
ciéncia naquela disciplina, informada pelo conhecimento produzido anteriormente sobre
aquele tema: “por meio da avaliacdo de novas publicacdes, o conhecimento na disciplina (as
teorias e 0s autores em voga, 0 saber partilhado entre os pares, as abordagens adotadas, 0s
valores consagrados) se reorganiza e as relacbes de poder, de status académico se
reacomodam” (MOTTA- ROTH; HENDGES, 2010, p. 27).

Pode-se, ainda, acrescentar que o estilo de se fazer resenha na esfera jornalistica
parece se diferenciar do da esfera académica, sobretudo no que se refere ao dialogo com
outros textos e autores. Conforme aponta Silva (2009), resenhas académicas encontradas em
revistas e periodicos especificos apresentam, em geral, vozes de outros autores e referéncias
bibliograficas, alem de extensdes maiores, quando comparadas a resenhas que, diariamente,
sdo publicadas em jornais e revistas para o grande publico.

Uma resenha objetiva fundamentalmente responder a questdes basicas como: quem € o
autor do objeto resenhado, qual é o seu tema, como se compara o0 texto em resenha comoutros
trabalhos do mesmo autor e/ou de outros autores e/ou do mesmo assunto e/ou da mesma area.

O dialogo estabelecido entre a do resenhista-leitor-autor nao pressupde acordos. Por
essa razao, Oliveira (2007) aponta que espera- se encontrar numa resenha um trabalho de
argumentacao convincente para persuadir o leitor. Trata-se, portanto, de um género de tipo

predominantemente argumentativo:

resenhar tem tudo a ver com um texto argumentativo, que visa a expressar a opiniao
de seu autor, supostamente alguém com um referencial de conhecimento capaz de
avaliar o que esté sob sua viséo e possuidor de argumentos que convengam que essa
avaliacdo é correta ou, pelo menos, flua na dire¢do exata (FERRAZ, 2007, p. 63).

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007), acrescentam que a resenha é organizada
globalmente em diferentes partes, sendo que, no inicio, encontram-se informacfes sobre o
contexto e o0 objeto que estd sendo resenhado e, logo depois, 0s objetivos do produtor.
Segundo as autoras, antes de apontar seus comentarios, 0 resenhista precisa fazer uma
descrigdo estrutural do objeto resenhado, que pode ser feita por capitulos ou agrupamento de

capitulos (no caso de se tratar de livros); e, apds esse procedimento, uma apreciagdo sobredo
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referido objeto. Conforme pontuam, € muito importante que haja tanto comentérios positivos
como negativos sobre o objeto resenhado, para que o resenhista possa, de fato, nortear o leitor;
e, na sequéncia, uma conclusédo do autor, que deve explicar ou reafirmar sua posicdo (des)
favoravel sobre o objeto, recomendando (ou ndo) sua leitura.

Quanto a linguagem usada em resenhas, destaca-se 0 emprego de verbos no presentedo
indicativo, para descrever a atualidade e a relevancia do tema e avalid-lo (MOTTA- ROTH,;
HENDGES, 2010). A avaliacdo, em geral, é feita por meio de julgamentos de valor,elogios e
criticas, expressos por adjetivos, advérbios e varios comentarios sobre a obra.

Portanto, a resenha tanto na esfera académica como na jornalistica cultural, se constitui
de grande relevancia e, conforme expde Ferraz (2007), isso SO é possivel porque aresenha
oscila da sintese para a analise e vice-versa, sendo o texto bem-sucedido aoequilibrar
esses dois aspectos.

Para as nossas analises veremos a proposta presente no LD em quest&o:

Imagem 16: Resenha critica — O menino de pijama listrado®®

‘ E’ Resenha critica

1 Vocé costuma ler livros ou assistir a filmes que seus amigos indicam?

% Como vocé convence alguém a assistir a um filme ou a ler um livro de que vocé
tenha gostado muito?

3 Leia o texto a seguir, que apresenta a opinido de uma pessoa a respeito de um livro.

O menino do pijama listrado

Cleber Fabiano da Silva
Com a boca em formato de O... E exatamente assim que ficara o leitor de
O menino do pijama listrado, do irlandés John Boyne (2007), ao conhecer a histé-
ria de Bruno. Mais surpreso ainda quando ele re-
solver atravessar a cerca e interagir com o ponto
que virou uma mancha, um vulto, uma pessoa, um () .
garoto. Na companhia dos dois, o leitor reconhe- IMNEenino
cerd um tempo e um espag¢o bastante conhecidos, d
mas sensivelmente revisitados pelo apuro de olha- O
res entrecortados, de discursos fragmentados, de e
perigosas descobertas. ]) ,J aina
Construido com uma linguagem atraente e X4
cenas discretamente descritas, torna-se pratica- l_]_Strfld,()
mente impossivel com quaisquer argumentos re-
comendar o livro, uma vez que o jogo literario esta
justamente nos descortinamentos, nos meandros
da histéria que nos convida a vestir nosso pijama JOHN BOYNE
listrado e escolher entre um sonho possivel ou SEEIRZEE
viver um caso perdido.

L1

Alencar Schueroff e Sueli de Souza Cagneli (Org.). Livro dos livros — Resenhas do Prolij. Joinville: Editora Univille, 2010, p-91

Glossario |

Apuro: perfeicdo, esmero.

Descortinamento: revelacdo, descobrimento, percepcdo.
Discretamente: de forma que ndo chame a atencéo.
Entrecortado: dividido, interrompido em partes.
Fragmentado: quebrado, fracionado.

Meandro: complicacdo, complexidade.

o |

178

19 Vide anexo 16, p. 124.
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Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpald — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

Imagem 17: Estudo do texto — Resenha Critica?®

texto

1 Responda as perguntas a seguir.
a) O texto foi escrito para falar de que obra?

b) Copie o trecho que comprova sua resposta.

b) Sobre o que é a obra de que o texto fala?

4 O trecho que corresponde a resposta do item b da atividade anterior fala da
aproximagdo dos dois garotos.
a) Que palavras confirmam isso? Por qué?

¢) Quem é o autor dessa obra?

d) Por que é importante que uma resenha contenha informagées como essas?

= S — — b) O que significa dizer que o leitor estara “na companhia dos dois” meninos?

2 Assinopses que vocé estudou na Unidade 3 também contém informagdes sobre =
a obra de que tratam. Qual ¢, entio, a diferenca entre a sinopse e a resenha
critica?

5 No texto, circule os adjetivos e sublinhe os advérbios.

a) Em comparagao com as sinopses que vocé estudou na Unidade 3, a resenha
critica tem:

O muitos adjetivos e advérbios.
As resenhas criticas, assim como as sinopses, contém informages essenciais da obra e o _
um resumo ou uma apresentagdo dela j poucos adjetivos e advérbios.

b) Por que ocorre isso em uma resenha critica?

3 Releia o inicio da resenha critica.

Com aboca em formato de O... £ exatamente assim que ficar4 o leitor de O menino
do pijama listrado.

a) Explique, com suas palavras, o sentido desse trecho.

Além do resumo da obra (fivro, filme, show;, pega de teatro etc.),
a resenha critica mostra a anélise e a opini&o do autor sobre ela.
A opinido pode ser positiva ou negativa.

Fonte: VENANTTE, Lenita; LIMA, Alexandre Ribeiro de. Akpal® — Lingua Portuguesa — 5° ano. 5. ed.
Séo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

A proposta da atividade da resenha critica traz questdes de “texto como pretexto”, com
questdes como “quem ¢ o autor’; “sobre o que a obra fala”, além disso, dialoga com a unidade
3, sobre sinopses, fazendo com que o aluno retome conhecimento ja adquiridos paradistinguir a
sinopse da resenha. Aqui, no local destinado a interpretacdo de textos eles, os autores, trazem
o conceito do género resenha critica. Na letra “a” e “b” da questdo 3 apresenta uma atividade
bem tradicional representado com: “copie 0 trecho que comprova asua resposta”. Na questao 5
apresenta uma proposta de atividade muito criticada por algunsautores que busca com que o
aluno volte ao texto para circular as classes gramaticais, tal critica colabora com a afirmacao

da lingua em uso a partir das atividades comunicativas, ja que circular classes gramaticais

20 Vide anexo 17, p. 125 e p. 126.
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de nada colaboram com uso dos vocébulos em agbes comunicativas. Dessa forma, a
atividade de interpretacdo do texto se restringe a “copia e cola”, ou retire do texto, explorando
pouco o uso da linguagem em perspectivas que fagam com que os alunos reflitam e
compreendam a forma de linguagem do género, como e quandousé-lo. Nesse sentido, percebe-
se que a abordagem das questdes, em grande maioria repetema perspectiva tradicional do
ensino, e 0 género é usado como leitura e interpretacdo de questdes que na maioria repetem
erros de LD com perspectivas tradicionais de ensino. Assim, vai de encontro a nocdo da
leitura na perspectiva interacionista. Dessa forma Kato (1985, p.56) afirma que

Tendo em vista que a leitura é condi¢do essencial para que possa compreender o
mundo, 0s outros, as préprias experiéncias e a necessidade de inserir-se no mundoda
escrita, torna-se imperativo que o aluno desenvolva habilidades linguisticas para que
possa ir além da simples decodificacéo de palavras. E preciso levéa-lo a captar porque
0 escritor esta dizendo o que o texto esta dizendo, ou seja, ler as entrelinhas. Pode-se
fazer mais: proporcionar ao aluno experiéncias de leitura que o levem nédo s6 a
assimilar o que o texto diz, mas também como para quem diz.

2 (13 29 (13

Além disso, a concepcao presentes nas questdes de “copia e cola”, “circule”, “retire”
colabora para a posposta em que o aluno ndo é agente do seu proprio aprendizado, fazendo
com que ele apenas vire mero reprodutor do que esta ali posto, ndo o induzindo a refletir, a
buscar como é apontado pela concepcdo teorica interacionista. Nessa perspectiva nega o

conceito de leitura exposto na BNCC (2017) que diz que:

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao
som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL,
2017, p.70).

E bem verdade que em muitos casos é preciso fazer com que o aluno entenda a lingua
como estrutura e possa apreender a funcao da lingua, ja que ela € regida por normas e como
tal, é obrigacdo da escola ensina-las, porém o docente e o LD ndo devem perder de vista a
importancia de atividades que proporcionem a interacdo, de modo que conceba o aluno como
sujeito agente e construtor da sua préopria aprendizagem. Nesse sentido, o ensino ganha um
novo olhar, que na verdade, nem €é tdo novo assim, haja vista tais preceitos ja foram apontados
pelos PCNS (1998) e pela BNCC (2017), além da teoria do letramento e dos géneros textuais

que remontam a década de 80 e 90.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Pensando nas questdes que instigaram a realizacdo dessa pesquisa e na leitura e escrita
como um atos responsivos , apreendemos a linguagem como a interagéo real que oco

rre entre os sujeitos considerando as diversas vozes situadas historica e socialmente
que interagem discursivamente ao expressar-se em relacdo ao outro, seja na forma oral ou
escrita, permitindo que o ato dialdgico se retroalimente a partir de enunciados concretos que
fazem parte de varios campos sociais. Essa interacdo se torna possivel mediante a existénciada
palavra como uma ponte que me liga ao outro, que cumpre a funcgéo de considerar o discurso
alheio e de se ressignificar mediante as vivéncias sociais dos sujeitos.-.

Dessa forma, sendo o sujeito essencialmente dialogico, todos os seus atos estardo
imbricados nesse aspecto. No que se refere a leitura, ndo é diferente, pois a construcdo de
novos sentidos, as novas interacdes ndo se encerram no que ja foi dito, nem na repeticdo do
mesmo enunciado, visto que ele tem a capacidade de se renovar a cada novo contexto de
producdo. Assim, quando lemos ou escrevemos exercemos o0 papel dialégico com uso das
vozes sociais, que desencadeia a compreensdo responsiva esperada e representa a resposta
dada no ato comunicativo, seja imediata ou ndo. Contudo, a resposta é o resultado de uma
postura ativa do interlocutor, que compreende as enuncia¢Ges elaboradas pelo locutor
assumindo uma postura responsiva ativa.

A mesma situacdo se da em relacdo a escrita, ao escrevermos dialogamos com as
diversas vozes que habitam em nosso eu e com o todo que nos cercam, ja que estamos imersos
na linguagem e agimos por meio dela. E nesse contexto que o ensino da lingua materna deve
estar ancorado, a partir das préaticas sociais que possibilitam que os sujeitos apreendam com 0s
seus usos a partir de situacdes reais de uso. Ndo cabe mais a escola ou o Livro didatico
perpetuarem metodologias metalinguistica do ensino de lingua, hd muito tal pratica vem
sendo criticada por especialistas do ensino de linguas, e além do mais, temos 0 marco da
BNCC, como base comum, que espera que 0 ensino seja pautado na interacdo e apartir das
praticas sociais das linguagens.

E nesse contexto que o livro didatico emerge como a representacdo da comunicacéo
verbal, o objeto cultural da leitura, das discussfes ativas que agrega valor na diversidade
textual possuida, além de contribuir com o direcionamento do processo de ensino e
aprendizagem mediante as caracteristicas norteadoras atribuidas tanto a professora quanto ao
aluno. Assim, a colecéo ora analisada que constituiu o corpus dessa pesquisa traz importantes

contribui¢bes para o ensino da lingua materna, especialmente, no que tange ao manual do
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docente, com teorias que fundamentem a sua pratica e o alimente para uma préticareflexiva
guiada pela BNCC (2017), expondo os eixos de aprendizagens e habilidades que se esperam a
ser desenvolvidas, bem como atrelando a teoria a pratica com a base tedrica sobre concepcao
de linguagem, letramento e alfabetizacdo, além dos géneros textuais, em um espaco
introdutdrio antes das atividades que orientam o professor para o LD do aluno. Assim, o

Manual docente diz que:

Quanto a direcionar a pratica do professor, o livro didatico norteado pela BNCC,
descreve as competéncias e as habilidades e que precisam ser trabalhadas em cada
texto com o propdsito de promover o encontro do leitor com o texto e com o mundo.
Dando-lhe a oportunidade de dialogar com o texto para que construa 0s sentidos no
jogo interativo que resgata seus conhecimentos, sem se limitar ao que estd na
superficie do texto (VENANTTE; LIMA, 2017).

A partir do exposto fica bem delimitado a op¢éo de linguagem adotada pela colecdo,
bem como que as atividades serdo guiadas pelo principio da interacdo. Porém, como exposto
nas analises e nos resultados na secdo anterior dessa pesquisa, percebeu-se que mesmo coma
exposicdo da opcdo pela concepgdo dialdgica da linguagem, ha na pratica, atividades
metalinguisticas em que permeiam a metodologia tradicional do ensino da lingua, com
atividades como “copia e cola”, ou com questdes que de nada colabora para o
desenvolvimento linguistico pautado no uso da linguagem.

Sendo assim, mesmo com essas ressalvas, entende-se que no geral, o LD é um avanco
por se entender a linguagem como pratica essencial para a construcdo da cidadania, e por
trazer em sua maioria atividades que propiciem a interacdo aluno-texto-autor. Aponta-se ainda
como relevancia as atividades de producao textual pautadas em sequéncias didatica com uso
da linguagem, colaborando, assim, para a construcdo de sujeitos sociais ativos e conscientes
do seu papel na sociedade.

Para além desse aspecto, o livro didatico traz as orientacbes pertinentes e as
habilidades necessarias ao trabalho da leitura por meio da interacdo discursiva em que as
vozes dos alunos bem como, do professor se entrelacam no dialogo que desencadeia a
compreensdo responsiva ativa desejada.

Nesse sentido, Marcuschi (2002) afirma que:

Quando dominamos um género textual, ndo dominamos {apenas} uma forma
linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situacBes sociais particulares. Pois, como afirmou Bronckart (1999:103), ‘a
apropriacdo dos géneros ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercao
prética nas atividades comunicativas humanas’, o que permite dizer que 0S géneros
textuais operam, em certos contextos, como formas de legitimacédo discursiva, ja que
se situam numa relacdo sécio-histérica com fontes de producdo que lhes dao
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sustentagdo muito além da justificativa individual {grifo nosso} (MARCUSCHI,
2002, p.29).

Cada texto proposto no livro didatico apresenta aspectos sociais e culturais que se
relacionam a realidade do sujeito e instigam a reflexdo mediada pela palavra, pelo discurso
ativo com possibilidades de suscitar novas posturas do sujeito. Assim, as propostas do LD
colaboram para a perspectiva do ensino colaborativo que enxerga o sujeito como parte do
meio, e que tem a possibilidade de agir por meio da linguagem. Dessa forma, o LD oferece ao
aluno um leque de géneros textuais com temas variados, muitas vezes, inquietantes, que
favorecem a inclusdo, como o da unidade 1, que possibilita o debate sobre o vitiligo, fazendo
com que possa haver o debate e aceitagdo do proximo. Em sociedade tdo desigual como a
nossa € necessario instigar a leitura desde a infancia, para que as nossas criangas, possam
mudar as suas situacdes por meio da escola, do conhecimento e, sobretudo, trazer para o seudia
a dia o gosto pela leitura, j& que muitas vezes, suas histdrias de vidas, lhes negam o direito de
viver/ser crianca, haja vista, quase sempre a escola é a tunica referéncia do saber cientifico, e a
Unica influenciadora no gosto de ler.

Como resultado para esta pesquisa, apresentamos que LD analisado atende
“parcialmente” aos postulados pela BNCC (2017), como apontado na analise das atividades,em
especial, no que tange as propostas de producdo textual, ja que ele traz atividades que
propiciem a interacdo e o dialogismo entre o0s sujeitos e o texto. J& nas atividades de uso da
linguagem a partir dos textos propostos, as questbes de interpretacdo textual mesclam
atividade interacionistas com tradicionais, como expomos nas analises.

Em resumo, na Unidade 1 foi destinado apenas a leitura e interpretacéo textual sem que
houvesse a producdo de texto. Ja na unidade 2 teve a sequéncia da leitura, interpretacdo e
textual, seguida da producdo do texto da crdnica, mas sem a solicitacdo da revisdo e da
proposta detalhada, mas com o planejamento e o desenvolvimento da proposta. Ja para a
Unidade 3 e 4 a sequéncia didatica ja teve um maior planejamento, com detalhamento da
elaboracdo, seguidos de atividade pds-producdo. Isso significa que houve um avango para que
os alunos possam ampliar as suas habilidades linguisticas de forma gradual. Apontamos,ainda,
o fato de a unidade 1 ndo haver explicacdo sobre a estrutura textual da noticia e nem a
producdo, ja nas demais propostas a composi¢do textual, vem como forma de blocos
explicativos ao longo da atividade de interpretagdo textual, introduzindo o género de forma
superficial para aquela unidade. Além disso, na unidade 4, ao solicitar a producdo da
reportagem hé a possibilidade de os alunos fazerem uma entrevista como parte da construcdo

prévia da elaboracdo da reportagem, sem que houvesse 0 mesmo cuidado em apresentar o
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género entrevista para que os alunos pudessem seguir a estrutura. Assim, o género é colocado
como parte da atividade da reportagem sem introduzir o aluno no género em si, assim, fogeda
proposta do trabalho a partir do uso do género de forma reflexiva.

Como ponto negativo para o trabalho com os géneros discursivos para essa Colegéo
aponta-se o fato de em questbes de interpretacdo ainda persistirem atividades tradicionais de
“copia e cola”, de circular palavras, ou at¢ mesmo de perguntas 6bvias que ndo colaboram
para que os alunos sejam protagonistas ou mesmo agentes ativos, agindo responsivamente
sobre o texto.

Dessa forma, a Colecdo Akpald mesmo que traga em suas diretrizes gerais a
concepcao da interacdo e que, de fato, tenha atividades que dialogam com tal proposta, ainda
persiste 0 ran¢o do ensino tradicional impregnado e diluido em algumas questdes, que de nada
colaboram para o ensino a partir da dialogicidade pautado nos géneros em uso.

Nesse sentido, & bem verdade que muito ja se avancou na perspectiva do ensino de
lingua materna, em especial com o LD sendo norteado pela BNCC (2017), mas ainda &
preciso que haja uma melhor elaboracéo nas atividades que de fato o ensino da lingua flua do
uso da linguagem, assim, como e concebe 0 ensino pautado nas préticas letradas. O maior
agravante esta nas atividades linguisticas, muitas vezes, usando o texto como pretexto para
ainda haver recortes de classes gramaticais, como o exemplo “circular palavras no texto”; em
que tal atividade colabora para 0 uso com base na comunicacdo social? Apenas circular vai
fazer o aluno entender o significado e o uso de tais vocabulos?

E necessario que haja além de normas para o ensino norteadas por um curriculo
comum, uma proposta que realmente reflita as normativas da BNCC e do trabalho pautado
nos géneros e na Linguagem. Assim, faz-se necessario refletir o uso que o falante faz da
lingua e o que fazer para conduzi-lo ao dominio dos géneros que sdo explorados no LD, de
forma auténoma, de modo que ele ndo s6 reconheca o género, a esfera que faz parte, mas que
possa fazer uso dele em a¢Bes comunicativas reais.

Um ponto relevante para a Colecdo Akpald é que no manual do professor eles
apresentam orientacdes importantes sobre a linguagem em uso, além de abordar a parte
tedrica que conduz o ensino mediado pela linguagem e pela concepcdo dialdgica, mesmo que
ainda haja divergéncia entre essa proposta e a totalidade das questfes analisadas. Isso ébem
relevante, haja vista que ha muitos docentes desconhecedores da teoria, e se eles tiverem o
cuidado de usar bem o material do professor, tal conhecimento sera bem significativo paraa
sua pratica pedagogica, até mesmo na “reparacdo” de algumas falhas de atividade mais

tradicionais nas propostas, pois o proprio docente pode ir além, mediando a atividade ao usoda
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linguagem em situagdes mais pertinentes para a necessidade da sua turma.

Em suma, a Cole¢do traz em suas linhas gerais a concepg¢do dialdgica da linguagem
mediada pelos géneros textuais, mas como ja dito, ainda ha resquicios do ensino tradicional
em questbes da secdo da interpretacdo textual. JA no que tange as propostas de producdo de
textos, elas se apresentam de forma mais elaboradas e sendo guiadas por sequéncias didaticas
que pensam desde o planejamento até o desfecho com a “culminancia” da proposta, que ¢ a
finalidade dada a atividade. Assim, o LD tem um importante avanco em relacdo a outras
colecbes ja que, sim, ele atende parcialmente a BNCC (2017), mesmo que ainda tenha
algumas questdes a serem refletidas a partir de modelos de ensino e de questdes ja superados
pelo modelo atual que prop&e o ensino a partir da dialogicidade e que enxergue o aluno como
parte do processo de ensino-aprendizagem, ndo como mero reprodutor, que esta ali apenas
para reproduzir atividades mecanica linguisticas.

Sabendo da importdncia da escola e da leitura é que o LD vem como importante
instrumento mediador entre o saber e a ignorancia, pois quase sempre € com o LD que a
criancas tém o contado com a leitura, com ladico e podem sair da sua realidade quase sempretao
cruel. E nesse contexto que o ensino da lingua materna mediada pelos géneros textuais
favorece a insercéo dos alunos nas praticas letradas, ja que o ensino deve partir da realidadedo
aluno e mediar o caminho a ser seguido para outras formas de linguagens, ndo anulando ou
excluindo a que ele traz do seu dia a dia, mas conduzindo a nova formas de pensar e agirda

sociedade por meio das préaticas sociais da linguagem.
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ANEXO 1 - CONECTADOS PELAS MANCHAS: MENINO ENCONTRA CAO COM
VITILIGO

https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/cuidar/indicacao/conectados-pelas-manchas-menino-encontra-cao-com-vitiligo 3
por Redagdo

22/03/2017 © 15:40 | Atualizado: 22/03/2017 & 15:44

Conectados pelas manchas: menino encontra
cdo com vitiligo

O americano Carter Blanchard tem oito anos e tem vitiligo, uma condi¢do que
ocorre quando as células produtoras de pigmento morrem ou deixam de funcionar.

“Ele estava em uma grande escola com um monte de criangas, e seu rosto estava
se transformando muito rapidamente”, disse sua mae, Stephanie Adcock, em en-
trevista & ABC News. O pequeno estava se queixando com a mae dizendo que nio
gostava nada da sua pele.

Pesquisando na internet meios de ajudar o
filho a lidar com a condigao, Stephanie Adcock
encontrou o perfil do Instagram “White_eyed_
rowdy”. “Quando eu mostrei a Carter, ele estava
tido animado para ver um cachorro que era fa-
moso por seu vitiligo.”

Por causa de sua condi¢io, o cachorro Row-
dy foi nomeado representante para criancas -t
com vitiligo da Fundacio de Pesquisas Vitiligo  y Garoto e cachorro com vitiligo viram
Americano (AVRF). Hoje, ele ajuda criancas a li- amigos inseparaveis.
dar com o bullying e o preconceito.

Carter e sua mée chegaram 2 proprietéria de Rowdy, Niki Umbenhower, e cons-
trufram uma amizade de longa distdncia. O menino e o animal se encontraram pes-
soalmente no ultimo sdbado (18), o que s6 foi possivel gracas a uma campanha de
financiamento coletivo. “Ele sé precisa de mais
manchas em suas costas”’, brincou o menino. m

Vitiligo

Lindsay Baca - Sit! Stay Pet Photography

Financiamento coletivo: coleta de

0 V1F111go ocorre quando as Felulas produ’Fo- S R0 o Ui no. e plssciasipara
ras de pigmento morrem ou deixam de funcio- a realizaggo de determinado objetivo.
nar. A perda da cor da pele pode afetar qualquer Instagram: rede social na qual se
parte do corpo, incluindo a boca, o cabelo e o5 Postam fotografias.

Pigmentacgdo: coloracao.
White_Eyed_Rowdy: Rowdy dos
Olhos Brancos, em traducéo livre.

olhos. Pode ser mais perceptivel em pessoas com
pele mais escura. O tratamento pode melhorar a
aparéncia da pele, mas nio cura a doenga.

Catraquinha, 22 mar. 2017. Disponivel em: <https://catraquinha.catracalivre.com.br/geral/cuidar/indicacao/
conectados-pelas-manchas-menino-encontra-cao-com-vitiligo>. Acesso em: 6 set. 2017.
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ANEXO 2 - ESTUDO DO TEXTO — NOTICIA - PARTE |

texto

1 A quem essa noticia interessa?

2 Releia o titulo da noticia e responda as atividades.
a) E possivel saber tudo o que sera noticiado lendo apenas o titulo? Por qué?

b) Qual é o sentido do titulo se o lermos até os dois-pontos?

3 0 que a noticia relatou corresponde ao que vocé pensou quando leu apenas o
titulo? Explique.

4 Numere os dados na ordem em que apareceram na noticia. Considere o titulo.

D Informagdes complementares, adicionais.
D Aprofundamento e detalhamento das informacdes.
D Informagdes essenciais.

© A ordem das informagdes corresponde & importancia delas? Justifique.

Em uma noticia, o acontecimento é geralmente apresentado no titulo. Depois, s30 acres-
centadas informagdes e detalhes no lide e no corpo do texto. Se o leitor chegar a ler o corpo do
texto, é porque o fato o interessou e o titulo cumpriu sua funcdo.

12 )
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5 Relembre o que vocé aprendeu sobre noticias nos anos anteriores e complete
as lacunas.

Menino com vitiligo encontra cdo que tem a

mesma condicao que ele.

O menino Carter Blanchard.

Quando?

Como?

Estados Unidos.

Porque Stephanie queria ajudar o filho a lidar

com o vitiligo.

6 Como vocé estudou em anos anteriores, em muitas noticias ha linha fina.
a) Explique, com suas palavras, o que € linha fina.

b) O texto “Conectados pelas manchas: menino encontra cdo com vitiligo” ndo
tem linha fina. Ele pode, entao, ser chamado de noticia?

7 Escreva V nas frases verdadeiras e F nas falsas.
O As noticias apresentam situagdes ficticias.
D As noticias podem ou nao ser acompanhadas de fotografias e legendas.

O As noticias sempre contam um fato recente.
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ANEXO 3 - ESTUDO DO TEXTO — NOTICIA - PARTE II

8 Observe novamente a fotografia que faz parte da noticia e crie outra legenda
para ela. .

9 Carter ndo gostava de sua pele por causa do vitiligo. Se vocé fosse
amigo dele, como o ajudaria a lidar com sua condi¢do? Como o ca-
chorro ajudou 0 menino?

10 Leia a linha fina e o lide (primeiro paragrafo) de outra noticia.

e e
https://revistamarieclaire.globo.com/Celebridades/noticia/2019/09/vovo-com-vitiligo-faz-bonecos-de-croche-para-
= RS | -

Ele ja confeccionou 200 bonecas, inclusive com alopecia
e cadeirante

—_

O vové Jodo Stanganelli comegou a fazer croché ano passado depois
de ter problemas de satide. E o que comegou como um passatempo
se transformou em algo especial voltado as criancas que enfrentam
intimeras deficiéncias.

fo]

Vovd com vitiligo faz bonecos de croché para criangas especiais. Marie Claire, 23 set. 2019. Disponivel em:
<https://revistamarieclaire globo.com/Celebridades/noticia/2019/09/vovo-com-vitiligo-faz-bonecos-de-croche-
para-criancas-com-condicao-cronica.html>. Acesso em: 10 out. 2019.

a) O lide resume as principais informacdes das noticias. Releia o lide acima e
responda: Que passatempo de Jodo se transformou em algo especial?

b) Com base na linha fina e no lide, crie um titulo para a noticia. Ele deve ser
curto, objetivo e chamar a atengédo do leitor para o fato noticiado.

101
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ANEXO 4 - CRONICA - O MELHOR AMIGO

vB Cronica |

1 Vocé é ou ja foi tutor de um animal de estimac&o? Costuma brincar com ele?

2 Que cuidados é preciso ter com um animal de estimac¢io?

O melhor amigo

A mie estava na sala, costurando. O menino abriu a porta da rua, meio ressabiado,
arriscou um passo para dentro e mediu cautelosamente a distancia. Como a mie nio se
voltasse para vé-lo, deu uma corridinha em direg4o de seu quarto.

- Meu filho? - gritou ela.

— O que é - respondeu, com o ar mais natural que lhe foi possivel.

- Que é que vocé esta carregando ai?

Como podia ter visto alguma coisa, se nem levantara a cabe¢a? Sentindo-se perdi-
do, tentou ainda ganhar tempo.

- Eu? Nada...

— Esté sim. Vocé entrou carregando uma coisa.

Pronto: estava descoberto. Nio adiantava negar — o jeito era procurar comové-la.
Veio caminhando desconsolado até a sala, mostrou & mée o que estava carregando:

— Olha ai, mamae: é um filhote...

Seus olhos stplices aguardavam a decis3o.

- Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. T4o bonitinho, nio é, mamae?

Sabia que nio adiantava: ela j4 chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:

— Deve estar com fome, olha sé a carinha que ele faz.

— Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamie... - j4 compondo uma cara de choro.

— Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. J4 disse que nio quero animais
aqui em casa. Tanta coisa para cuidar, Deus me livre de ainda inventar uma amolacio
dessas.

O menino tentou enxugar uma ldgrima, nio havia ldgrima. Voltou para o quarto,
emburrado: a gente também nio tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia
ainda fago um estrago louco. Meu tnico amigo, enxotado desta maneira!

— Que diabo também, nesta casa tudo é proibido! — gritou, 14 do quarto, e ficou
esperando a reacio da mie.

— Dez minutos - repetiu ela, com firmeza.

- Todo mundo tem cachorro, sé6 eu que nio tenho.

— Vocé n&o é todo mundo.

— Também, de hoje em diante eu nio estudo mais, nio vou mais ao colégio, nao
faco mais nada. '
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— Veremos — limitou-se a mae, de novo distraida com a sua costura.

— A senhora é ruim mesmo, nio tem corac¢io.

— Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mie, sabia que nio haveria apelo: tinha dez minutos para brincar
com seu novo amigo, e depois... Ao fim de dez minutos, a voz da mée, inexoréavel:

— Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

— Ah, mamie, deixal — choramingou ainda: — Meu melhor amigo, ndo tenho mais
ninguém nesta vida.

— E eu? Que bobagem ¢ essa, vocé ndo tem sua mée?

— Mae e cachorro ndo é a mesma coisa.

— Deixa de conversa: obedece sua mae.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganca. A mae chegou a se preocupar: meninos
nessa idade, uma injustica praticada e eles perdem a cabeca, um recalque, complexos,
essa coisa toda...

Meia hora depois, o menino voltava da rua, radiante:

— Pronto, mamae!

E lhe exibia uma nota de vinte e uma de dez: havia vendido o seu melhor amigo
por trinta dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinquenta, tenho certeza de que ele dava — murmurou,
pensativo.

Fernando Sabino. A vitéria da infancia. Sao Paulo: Atica, 2001. p. 35-38.

Quem escreveu?

Fernando Sabino (1923-2004) nasceu em \
Belo Horizonte e foi contista, cronista, jornalista,
romancista e ensaista. Comecou a escrever aos

13 anos. Formou-se em Jornalismo e em Direito.
Morou no Rio de Janeiro e em Nova York, locais
em que trabalhou principalmente em jornais.

Em 1999, recebeu o Prémio Machado de Assis

- pelo conjunto da obra. )

Estadao ConteUdo/AE

Renato Cobucci/Hoje em Dia/

Ll?/
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ANEXO 5 - ESTUDO DO TEXTO — CRONICA

texto

B

Por que o menino quis entrar em casa escondido da mae?

A mae percebeu que o filho estava escondendo algo? Explique.

Releia a frase a seguir:
Ao fim de dez minutos, a voz da mie, inexoravel [...]

a) Qual das palavras abaixo poderia substituir a que esta em destaque, manten-
do o mesmo sentido da frase?

O Esgotada. D Inflexivel. D Cansada.

b) Justifique sua escolha explicando o significado dessa palavra.

A intengado da crénica lida é:
denunciar pais ou responsaveis que nao deixam os filhos terem animais de
estimacao.

divertir o leitor mostrando, com humor, uma situacao cotidiana entre mae
e filho.

D criticar pessoas que abandonam cachorros na rua.

Sublinhe, na crénica, um trecho que comprove sua resposta a atividade anterior.

Uma cronica pode ter diferentes intengdes, como provocar o humor, levar o leitor a refletir,
entre outras. Na cronica “O melhor amigo” prevalece a intencdo de, por meio de uma situacao
cotidiana, divertir o leitor. '
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A linguagem utilizada na crénica é:

D formal. D informal.

Releia o trecho a seguir e, depois, faca o que se pede.

[...] a gente também nio tem nenhum direito nesta casa - pensava.

a) No trecho, ha uma expressdo que é comum usarmos na fala. Sublinhe-a.
b) Por que o autor empregou tal expressdo nesse trecho?

Em geral, a cronica é escrita em linguagem informal, com termos e expressdes tipicas da
lingua falada.

Onde se passa a historia da crénica?

A crbnica é narrada em 12 ou 32 pessoa?

Assinale a alternativa correta sobre a passagem do tempo na cronica.

D A histéria, provavelmente, se passa em mais ou menos um ano.

D A histéria, provavelmente, se passa em alguns minutos ou em algumas horas.

A cronica é uma narrativa curta que trata de um tema do cotidiano. Em geral, o tempo
em que a historia se passa é curto e o espago € limitado. As cronicas podem ser publicadas em
jornais, revistas, livros ou na internet.

Converse com o professor e os colegas sobre as questdes a seguir.

a) O que o menino fez com o filhote? No final, ele ficou satisfeito?

b) Vocé esperava que o menino fizesse isso? Por qué?

c¢) Seomenino atendesse ao pedido da mae, que problema poderia ser causado?

21
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ANEXO 6 - PRODUGCAO DE TEXTO - CRONICA

Cronica
Chegou a hora de vocé escrever uma crénica! As crénicas ficardo expostas na

parede da sala de aula (ou em outro local definido pelo professor para que os colegas
de outras turmas também as leiam).

Planejamento
1. Relembre um fato que tenha acontecido com vocé ou com um amigo: uma situa-
cao engracada, diferente e que chame a atencdo das pessoas.

2. Defina o objetivo de sua cronica (se vocé quer fazer o leitor rir, se quer levé-lo a
pensar etc.).

Determine se a narracdo serd na 12 pessoa ou na 32 pessoa.

4. Lembre-se de que o tempo, na cronica, é curto, por isso os fatos devem ser narra-
dos de forma 4gil. Vocé pode criar didlogos para dar mais dinamismo a narrativa.

Desenvolvimento

w

1. Agora que vocé j& escolheu o fato, faca um resumo dele nas linhas a seqguir.
Escreva, também, por que vocé o escolheu (por ser engracado, por levar & re-
flexao etc.).

2. Escreva de maneira simples e direta: lembre-se de que os leitores serdo os colegas
da escola.

T 26
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Revisao :

1. Forme uma dupla com um colega, de acordo com a orientacdo do professor.

2. Leia a cronica do colega e converse com ele a respeito dela, esclarecendo ddvidas
e fazendo sugestoes para modificar o texto dele.

3. Agora leia 0 quadro a seguir e releia a cronica do colega. Nessa etapa, vocé deve
verificar se todos os critérios mencionados foram atendidos.

Critérios ' Sim | Nao | Parcialmente

O fato é apresentado?

A sequéncia dos acontecimentos
esta em ordem cronologica?

A pontuagdo esta adequada?

O narrador é o mesmo do inicio
ao fim da cronica?

A cronica ficou curta, objetiva e com
linguagem apropriada ao leitor?

A letra esta legivel?

Ha erros de ortografia?

4. Converse com o colega e faca observagoes para ajuda-lo a melhorar a crénica dele.
O colega também leréd sua crénica e o ajudara a melhoré-la.

5. Apds finalizar a produgédo escrita no caderno, digite sua crénica no computador
do laboratério de informética da escola. O texto impresso e ilustrado — a mao ou
usando um programa de criacao e edicdo de imagens — seré exposto de acordo
com as orientagdes do professor.

Camila Hortencio
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ANEXO 7 - CARTA AO LEITOR

B Carta do leitor

Carta do leitor 1 - Publicada na secdo “Cartas”

CARTAS

Mamiferos perdidos

Oi, eu sou Abigail, tenho 8 anos e gosto muito da CHC. Gosto muito de di-
nossauros e a minha matéria favorita é a “Pistas para identificar mamiferos”,
publicada na CHC 281. Quando eu crescer, quero ser paleontéloga e também
gosto muito de animais.

Abigail S. M., Paraty/RJ.

Ja publicamos muitas matérias sobre dinossauros, Abigail. E s6 pesquisar em
<www.chc.org.br>.

Ciéncia Hoje das Criangas. Rio de Janeiro, ano 30, n. 288, p. 26, abr. 2017.

Carta do leitor 2 — Publicada na se¢do “Cartas”

CARTAS

Lobo branco

Ol4, pessoal da CHC. Eu amei a revista nimero 221, que fala sobre a jaguati-
rica. Eu ndo sabia que a jaguatirica estava em exting4o! Eu queria que vocés
falassem sobre o lobo branco. Eu amo muito lobos. Obrigado! Gosto muito de
vocés.

Jonatas G. R., Parque dos Eucaliptos/SP.

Vamos atrés de informacées sobre o lobo, Jonatas.

Ciéncia Hoje das Criangas. Rio de Janeiro, ano 30, n. 288, p. 26, abr. 2017.

(55
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Carta do leitor 3 — Publicada na secdo “Canto do leitor”

Canto do leitor

Errata

Em entrevista da edi¢ao 92, a atriz Gal Gadot diz que seu objetivo era “... en-
tregar o melhor perfil e a histéria mais original sobre Diana Palmer”. Como
assim? Foi a atriz que se enganou ou foi o critico? Aproveitando este e-mail,
gostaria de saber se existe uma previsio de lancamento do filme Ocho Apelli-
dos Vascos e de sua sequéncia, Ocho Apellidos Catalanes, em DVD ou Blu-Ray.

Hélio Y. W., por e-mail

Caro Helio, obrigado pelo toque. O leitor Igor das M. M. também nos alertou do
erro. Ambos lembraram que Diana Palmer é esposa do herdi Fantasma, criado por
Lee Falk em 1936. Com certeza a confusdo foi na hora de transcrever a entrevista,
pois o certo é Diana Prince. Em relagéo a sua divida, realmente nenhuma distribui-
dora brasileira anunciou os filmes que vocé mencionou. Vamos ficar atentos.

Preview, Sao Paulo, ano 8, n. 93, p. 50, jun. 2017.

texto m

Errata: correcao de erros
publicados em uma obra.

1 As cartas pessoais costumam ter as seguintes partes:
< nome da cidade; < saudacao; < despedida;
< data; < assunto do texto; < assinatura.

a) As cartas do leitor que vocé leu tém todas essas partes? Explique as partes de
cada uma delas.

b) E possivel compreender as cartas 1, 2 e 3 apenas com as partes que vocé ex-
plicou? Por qué?
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ANEXO 8 - ESTUDO DO TEXTO - CARTA AO LEITOR

6 Complete o quadro com as informagdes pedidas.

Cartal

Carta 2

Carta 3

Titulo

Remetente

De onde

Enviada por

As cartas do leitor podem ser enviadas por correio, por e-mail ou pelas redes sociais.

7 Complete a frase com as palavras do quadro.

Cerros opiniao reclamagdes sugestées)

< Em geral, a carta do leitor contém a

de quem a escreveu a respeito de um texto publicado pelo veiculo de

comunicagao.

& Resuma, o assunto de cada carta do leitor e as respostas delas.

e indicagao de

também sdo frequentes nessas mensagens.

58 )




ANEXO 9 - PRODUCAO DE TEXTO - CARTA AO LEITOR

Carta do leitor

Agora vocé escreverd uma carta que sera lida pelos editores de uma publicagdo
(jornal e/ou revista). A carta sera enviada para o jornal ou a revista escolhida, ou sera
=xposta na escola, de acordo com as orientagdes do professor.

Proposta 1

Escolha uma publicagdo dirigida ao publico infantojuvenil (revistas ou jornais) e
='abore uma carta sugerindo um assunto sobre o qual vocé gostaria de ler, como fez
0 autor da carta 2 estudada no inicio da unidade.

Proposta 2

Sob a orientacao do professor, vocé lerd uma matéria publicada em um jornal ou
uma revista da regido em que vocés moram. Pode ser uma entrevista, uma noticia
ou uma reportagem. Depois da leitura da matéria, decida se vocé fard um elogio, um
comentario ou uma critica a publicacao.

Planejamento e elaboracdo da carta do leitor

Escreva um texto objetivo e ndo muito extenso. Lembre-se dos possiveis leitores
de seu texto e use uma linguagem adequada a eles.

Seu texto deve incluir local, data de redagdo da carta, vocativo, corpo do texto
- no qual serd detalhada a sugestdo, a critica ou o elogio a publicagdo — despedida
e assinatura.

Lembre-se de que é comum jornais e/ou revistas retirarem algumas partes das
cartas, j& que o espaco para publicacdo dessas mensagens, em geral, ndo é extenso.

Revisao da carta do leitor

Depois de finalizar o texto, releia-o observando se ele contém:

< local, data, saudagdo, assunto do texto, despedida e assinatura;
< linguagem adequada aos leitores;

< palavras escritas corretamente.

paulista/Shutterstock.com

u:i

111




112

ANEXO 10 - REPORTAGEM - SERA QUE TODO GELO DA ANTARTICA PODE
DERRETER?

R Q Reportagem

1 Observe aimagem e os espagos em branco que ha nela. Depois recorte as ima-
gens da pagina 267 e cole-as nos contornos correspondentes.

el

- 86 )
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2 Vocé ja visitou ou viu imagens de lugares cobertos de gelo?
3 Em sua opinido, de onde vem tanto gelo?

4 E possivel que o gelo da Antartica derreta? Se isso acontecer, quais serdo as
consequéncias? A reportagem a seguir aborda essas questdes.

Revista Ciéncia Hoje das Criancas

Sera que todo
o gelo da

Antartica
pode derreter?

A ANTARTICA E UM CONTINENTE QUASE TOTALMENTE COBERTO
DE GELO. POR QUE E TAO GELADO? POR CAUSA DA POSICAO
QUE OCUPA NO GLOBO TERRESTRE (POLO SUL), LA CHEGA
MENOS CALOR DO SOL DO QUE EM OUTRAS PARTES DO
PLANETA. VOCE JA PENSOU NO QUE ACONTECERIA SE TODO
ESSE GELO DERRETESSE? ISSO TRARIA SERIAS CONSEQUENCIAS
PARA O RESTO DO MUNDO. PARA TER UMA IDEIA, O NiVEL
MEDIO DO MAR AUMENTARIA MUITO, CERCA DE SESSENTA
METROS! E O EQUIVALENTE A UM PREDIO DE VINTE ANDARES.

MAS SERA QUE ISSO PODE MESMO ACONTECER?

ntes de nos
A preocuparmos, vamos
primeiro entender
como o gelo se acumula no
continente Antartico...

Na regido Antartica, o
gelo se acumula sobre o
continente como resultado
de milhares de anos de neve
caindo, empilhada sobre
o solo. Normalmente, esta
camada de gelo tem dois
quildmetros de espessura,
mas pode chegar a até
quatro quildmetros em
algumas regides, formando
enormes geleiras.

00000500 000600006060060 00 s0

Esta grande camada de
gelo tem uma caracteristica
interessante: ela se move
muito devagar, como se
fosse um rio que escorrega
em camera lenta em
direcdo ao oceano. Quando
ela chega na borda do
continente e atinge o mar,
comega a flutuar, mas
nao se quebra, continua
fazendo parte da geleira.
Esta parte flutuante, mas
que ainda estd presa ao
gelo do continente, é
chamada “plataforma de
gelo”.

(87



Revista Ciéncia Hoje das Criangas

st

Gréfico Nato Gomes

Ha ainda outro tipo
de gelo que também se
forma na regido Antértica
como resultado do
congelamento da dgua
do mar, principalmente
no inverno, constituindo
uma camada flutuante de,
aproximadamente, um
metro de espessura e que,
normalmente, é coberta por
neve.

Esse outro tipo de gelo,
chamado “gelo marinho",
se move pelos oceanos
arrastado pelas correntes
marinhas e o vento, e acaba
derretendo no verdo, apds
se afastar do continente
gelado. No inverno, ele
pode chegar a uma 4rea de
19 milhdes de quilébmetros
quadrados, praticamente o

dobro do territério brasileiro.

J& no verdo, sua area
diminui para trés milhdes

de quilémetros quadrados,
drea um pouco menor que a
regido Norte do Brasill.

Gelo formado
pelo acimulo de ;
milhares de anos v
de neve.

\ ¥
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Plataformas geladas

As plataformas de
gelo na Antartica tém,
aproximadamente, um
quildmetro de espessura na
parte que esta conectada ao
continente, e vao afinando
até chegar a algumas
centenas de metros de
espessura na extremidade
mais afastada do continente
(a parte frontal). O gelo
da parte inferior (a base da
plataforma), em contato
com a agua do mar, que
€ mais quente do que
ele, derrete. E assim que
o gelo na Antartica é
transferido do continente
para o oceano: a neve

® © 5 0 ® 0 000 000000000600 0GOS 00800000080 eE S
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acumulada no continente
flui por meio dos “rios de
gelo" que se movimentam
aproximadamente um
quilémetro por ano e, ao
chegarem a margem do
continente, formam as
plataformas de gelo que
se derretem por baixo
e quebram formando
os icebergs — blocos
de gelo flutuantes que
viajam pelos oceanos até
derreterem. Portanto, é
esta transferéncia de gelo
continental para o oceano,
através das plataformas de
gelo, que pode aumentar o
nivel do mar.

E o que aconteceria
se as plataformas de gelo
comecassem a diminuir?
A camada de gelo do
continente, que estd presa
nelas, comecaria a fluir mais
rapidamente em dire¢do ao
mat, isto é, mais gelo seria
despejado aumentando o
nivel médio dos oceanos!

PERFIL DO CONTINENTE ANTARTICO

PLATAFORMA
DE GELO

FUNDO DO
OCEANO

Icebergs Gelo marinho

Agua
extremamente
gelada

Agua menos
gelada
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iceberg - bloco de gelo formado pela quebra da plataforma de gelo.

Dados do
derretimento

Um estudo recente, que
utiliza medicoes por satélite,
mostra que do ano de 1994
22003, em alguns lugares,
as plataformas de gelo da
Antartica aumentaram de
tamanho; ja em outros,
elas diminuiram, ficando no
total de forma equilibrada
durante esse periodo.

Acontece que de 2003
em diante, uma diminuicao
crescente no volume do
gelo destas regioes foi
detectada e esta sendo
pesquisada. Como vimos,
1550 pode levar a um
aumento no nivel médio do
mar, ao longo do tempo, e
essa é a preocupacao dos
cientistas. O que pode estar
causando isso: Aumento de
temperatura no planeta?

O buraco na camada de
0zbnio? Variagao nas
correntes oceanicas e na
direcao e velocidade dos
ventos?
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Pode ser que todos
estes fatores, e ainda
outros, contribuam para a
diminuigao das plataformas
de gelo da Antartica e,
consequentemente, no nivel
médio dos mares.

Consequéncias da
perda do gelo

O derretimento de
somente dois por cento do
gelo antértico é suficiente
para aumentar o nivel dos
oceanos em um metro,
bastaria para que regioes
inteiras em todo o planeta
tenham prejuizos enormes.
Milhdes de pessoas teriam
que se mudar dos litorais.
Além disso, portos — os
locais onde os navios sdo
carregados e descarregados
de mercadorias — poderiam
deixar de operar. Para
prevenir problemas assim é
que se observa e se busca
compreender o que estd
acontecendo nas regioes
polares.
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Menos gelo no
mundo

A regiao do mar
coberta por gelo na
regido Antartica (o
gelo marinho no polo
Sul) estd aumentando
gradativamente, ao
contrério do que
ocorre no oceano
Artico (que fica do
outro lado do planeta,
no polo Norte). J4
a camada de gelo
continental e as
plataformas de gelo,
tanto da Antartica
(no polo Sul) como
da Groenlandia
(no polo Norte),
estdo perdendo
massa. Assim como
também se observa
uma tendéncia
de diminuigao
nas geleiras das
montanhas ao redor
de todo o planeta.

Mas sera que o
derretimento do gelo
da Antartica s6 trard
transtornos ou pode trazer
alguma novidade? O que
vocé acha disso? Pesquise e
escreva para nés contando
o que vocé descobriu.

Fernando Serrano Paolo,
Scripps Institution of
Oceanography,
Universidade da Califérnia.
Eder Cassola Molina,
Departamento de Geofisica,
Instituto de Astronomia,
Geofisica e Ciéncias
Atmosféricas,

Universidade de Sao Paulo.

5

Fernando Serrano Paolo e Eder Cassola Molina. “Sera que todo o gelo da Antértica pode

derreter?” Ciéncia Hoje das Criangas, n® 268, junho de 2015. p. 2-5.
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ANEXO 11- ESTUDO DO TEXTO - REPORTAGEM - PARTE |

texto

1 Marque a opgao correta em relagdo a reportagem lida.

D A reportagem explica a degradagdo dos mares
brasileiros.

A reportagem explica como se formam as
geleiras da Antartica e algumas consequéncias
do derretimento desse gelo para o planeta.

O A reportagem explica como ficara a temperatura do
planeta caso haja um derretimento das geleiras da Antartica.

2 Quem sdo os autores da reportagem?

3 Os autores da reportagem sao:

O jornalistas que recorreram a especialistas no assunto.

D especialistas no assunto.
+ Como vocé encontrou a resposta para essa atividade?

4 No ultimo paragrafo da pagina 3 da reportagem, os autores fazem uma comparagao.
a) Que comparagao é essa?

b) Para que os autores fizeram essa comparacao?
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5 Sublinhe, na reportagem, o trecho que expde o que é “plataforma de gelo” e
explique como ela se forma.

6 Circule, no texto, a linha fina da reportagem “Sera que todo o gelo da Antartica
pode derreter?”.

A linha fina traz informages complementares ao titulo do texto. Numa reportagem, a linha
fina e o titulo sdo uma introducdo ao assunto tratado no lide.

7 Releia o trecho a seguir, que estad no comego da pagina 4 da reportagem.

Ha ainda outro tipo de gelo que também se forma na regido Antértica como
resultado do congelamento da 4gua do mar, principalmente no inverno, consti-
tuindo uma camada flutuante de, aproximadamente, um metro de espessura e
que, normalmente, é coberta por neve.

Esse outro tipo de gelo, chamado “gelo marinho”, se move pelos oceanos [...].

a) Além da plataforma de gelo, que outro tipo de gelo se forma na regido
Antartica?

b) Como esse tipo de gelo se forma?

c) Sublinhe, no trecho acima, as expressdes que deixam clara a existéncia de um
segundo tipo de gelo na regido Antartica.

% Releia um trecho da linha fina e observe as palavras destacadas.

[...] Por causa da posi¢do que ocupa no globo terrestre (polo sul), 14 chega menos
calor do Sol do que em outras partes do planeta. Vocé j4 pensou no que acontece-
ria se todo esse gelo derretesse? [...]

a) A que e/ou quem se referem as palavras destacadas?

91
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ANEXO 12 - ESTUDO DO TEXTO - REPORTAGEM - PARTE Il

b) Quem séo os provaveis leitores dessa reportagem? Por qué?

118

9 0O corpo do texto da reportagem est organizado por:

D ndmeros. O intertitulos. D verbetes.

< Por que o corpo da reportagem foi organizado assim?

Nos paragrafos do corpo do texto sdo desenvolvidos os detalhes da reportagem.

10 No inicio da reportagem ha uma grande ilustragdo com pinguins. Reveja-a.

Revista Ciéncia Hoje das Criancas

a) Na imagem, o que o grupo de pinguins esta fazendo?

b) Os pinguins estdo segurando alguns objetos. Quais?




11

¢) Considerando o que vocé respondeu nos itens anteriores, essa ilustragdo tem
relacdo com o texto da reportagem? Explique.

Em noticias e reportagens, o uso de fotografias € muito comum. Veja a fotografia
que esta na pagina 5 da reportagem e faca o que se pede:

a) Circule o nome do que a fotografia mostra.
b) Sublinhe a explicacdo do que esta representado.
¢} Qual é a fungédo da fotografia e da legenda que a acompanha?

Complete as frases que resumem as informagdes do quadro “Menos gelo no
mundo”, da pagina 5 da reportagem.

a) No Polo , 0 gelo marinho estd aumentando.

b) No Polo Norte, o gelo marinho esta

c) No Polo Sul e no Polo Norte, as camadas de gelo continental e as

de gelo estdo massa.

d) Emtodo o planeta, as geleiras das estao diminuindo.

Observe novamente a parte inferior da pagina 4 da reportagem. Nela, ha um
recurso que € composto de:

imagem e texto. somenteimagens. somente textos.
g g

O nome desse recurso composto de imagens e textos é infografico. Sobre ele,
responda as perguntas a seguir.

a) Qual é a funcdo do infografico?

' 93
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ANEXO 13 - ESTUDO DO TEXTO - REPORTAGEM - PARTE Il

b) O que esse infografico mostra?

¢) Qual é o titulo do infografico? Por que ele recebeu um titulo?

d) Veja esses desenhos do infografico. O que eles representam?

Gelo formado
pelo acimulo de 1
milhares de anos v
de neve.

Icebergs
PLATAFORMA
DE GELO

Revista Ciéncia Hoje das Criangas

Os infograficos sdo recursos que combinam textos curtos, dados numéricos e elementos visuais,
como diagramas, graficos, fotografias, ilustragoes, simbolos, entre outros.

O objetivo dos infogréficos é transmitir informagdes de forma visual, para que sejam compreendidas
mais facil e rapidamente pelos leitores.

15 Na ultima pagina da reportagem, os autores fazem uma pergunta.
a) Em dupla, pesquise o assunto.

b) Em uma folha de papel avulsa, elaborem juntos uma resposta & pergunta da
reportagem.

¢} O professor marcara uma data para que cada dupla apresente sua resposta.
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ANEXO 14 - PRODUGCAO DE TEXTO - REPORTAGEM - PARTE |

Reportagem digital

A proposta desta secao é que vocé elabore o roteiro para a producdo de uma re-
portagem digital sobre um assunto de seu interesse. No final, a reportagem podera ser
produzida e publicada pelo professor em um blog ou site.

Siga as orientacoes.
Preparacao

1. Forme um grupo com alguns colegas.
2. Combinem com o professor um prazo para pesquisar re-
portagens digitais sobre assuntos do interesse de vocés.
Algumas publicacbes em que vocés podem pesquisar:
< jornaldeboasnoticias.com.br
< www 1.folha.uol.com.br/folhinha/
< jornaljoca.com.br/ e e —
3. Apos o prazo determinado, rednam todo o material que  * UrsoPOR "0 O
conseguiram e conversem sobre as reportagens.
< Que matérias vocés acharam mais interessantes e por
qué?

< Onde essas reportagens foram publicadas e como
eram organizadas?

<o A que publico elas se dirigiam?

< Como era a linguagem delas?

< Que recursos digitais utilizavam? Hiperlinks, VIdeos, wr -  ——_—

; > Desma~taﬂme.nk tona Fl;)re— Yo
7, sta
audios? Amazénica, 2010.

Pauta e pesquisa

1. Escolham o assunto da reportagem. Abaixo vocés en-
contram algumas sugestées, mas podem optar por falar
de questdes locais, mais relacionadas com a escola ou
com a cidade.
< Efeitos do aquecimento global em nosso pais.
< Desmatamento.

+ Criangas ativistas: gente que quer melhorar o mundo. ; o

e——————— t;'e
. j ® Criancas em manifestacao so
w i g e hoje. mudancas climaticas do plagneta,
! . i nha, 2019.
L ligne o teCﬂO|og|a, em Berlim, Alema
< Uso da tecnologia na escola.

< As criancas e o futuro.

o Artico, 2015.
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ANEXO 15 - PRODUCAO DE TEXTO - REPORTAGEM - PARTE II

2. Pesquisem o assunto escolhido em sites especializados e anotem os dados mais
importantes.

< Coletem também imagens (fotografias, graficos, mapas, ilustraces) e escolham
audios e videos que possam ser usados na reportagem digital de vocés.

< Ao anotar as informages, prestem atencdo na grafia dos nomes proprios
(nomes de pessoas e lugares, por exemplo) e registrem com exatiddo os dados
numéricos (datas, valores, distancias etc.).

Entrevista

1. Releiam o material pesquisado e definam se h& necessidade de fazer entrevistas
para conseguir mais informacoes.

2. Se decidirem fazer as entrevistas, pecam a ajuda do professor para escolher os
entrevistados. Podem ser funcionérios da prefeitura ou da escola, pessoas do
bairro, profissionais conhecidos de vocés que tenham algum envolvimento com o
tema da reportagem etc.

3. Entrem em contato com essas pessoas e perguntem se elas podem colaborar
com uma atividade escolar e responder a algumas perguntas. Em caso positivo,
marquem uma conversa na propria escola ou enviem as perguntas por e-mail.

4. As entrevistas feitas pessoalmente devem ser registradas por meio audiovisual
(usando o celular ou uma camera) ou por escrito, para que, na hora de redigir a
reportagem, vocés se lembrem das falas dos entrevistados.

< Atencgao: para fotografar, gravar ou filmar um entrevistado, ¢ preciso pedir a
autorizacao dele.

5. Qualquer que seja o formato das entrevistas (orais ou escritas), vocés devem
preparar com antecedéncia um roteiro de perguntas. Porém, estejam abertos a
acrescentar novas perguntas, conforme o rumo que a conversa com o entrevis-
tado tomar.

6. Duranteaentrevista, quem
fizer as perguntas deve
falar com calma, pronun-
ciando bem as palavras e
usando um tom de voz
audivel. Caso vocés ndo
entendam alguma respos-
ta, pecam ao entrevistado
que a esclareca.

7. No final das entrevistas,
agradecam ao entrevista-
do a participacdo dele na
atividade.

Fernando Favoretto/Criar Imagem

——
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Elaboracao

Facam uma lista com as principais informacoes obtidas.
Com base nesse levantamento, iniciem a escrita da reportagem.

< Elaborem o titulo e a linha fina. O titulo deve deixar claro para o leitor o
assunto da reportagem e atrair a atencado dele, mas precisa ser curto. Na linha
fina, acrescentem algumas informacées essenciais para o leitor ter ideia do as-
sunto da matéria logo no inicio do texto.

< No primeiro paragrafo, apresentem o assunto da reportagem, ainda sem
detalhamento.

Os detalhes vao ser dados ao longo dos paragrafos, no corpo do texto. In-
formem, entdo, tudo o que vocés pesquisaram em fontes escritas e o que
descobriram por meio das entrevistas. Lembrem-se de que a reproducdo das
falas deve vir entre aspas.

< Para organizar o texto e ajudar o leitor a compreendé-lo, criem intertitulos se-
parando os blocos de conteldo.

Com o texto pronto, escolham os videos, os dudios e as imagens que serdo usados

na reportagem e anotem, junto ao texto da reportagem, o endereco eletrénico

em que podem ser encontrados.

Criem legendas para as imagens, ainda que elas ndo estejam inseridas no texto.

Planejem a organizacdo dos contetidos da reportagem no espaco da tela e

deixem orientado por escrito, para quem for publica-la, qual vai ser a disposicao

do texto e em que lugares devem entrar as imagens, as legendas, os videos e

os audios.

© Lembrem-se de que as reportagens digitais tém espaco para comentarios dos
usuarios.

< Definam as palavras que serdo marcadas como hiperlinks e anotem os sites que
serao o destino desses hiperlinks.

Revisao e publicacao
Releiam o roteiro e verifiguem se:
< no texto da reportagem ha titulo, linha fina, lide, corpo do texto, intertitulos;

< 0s trechos das entrevistas e falas dos entrevistados foram escritos entre aspas;

< as palavras estao escritas corretamente e os sinais de pontuacao ajudam a pro-
duzir o sentido do texto;

< ha orientacdes claras para quem for publicar a reportagem em ambiente digi-
tal: qual é a disposicao dos elementos no espaco da tela; que videos, dudios e
imagens vao ser inseridos; que palavras serdo hiperlinks; como vai ser o espaco
para comentarios de usuarios.

Reescrevam o que for necessério e entreguem o texto ao professor. Ele podera
escolher uma reportagem da turma para ser publicada no blog ou site da escola.
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ANEXO 16 - RESENHA CRITICA — O MENINO DE PIJAMA LISTRADO

V2 Resenha critica

1 Vocé costuma ler livros ou assistir a filmes que seus amigos indicam?

2 Como vocé convence alguém a assistir a um filme ou a ler um livro de que vocé
tenha gostado muito?

3 Leia o texto a seguir, que apresenta a opinido de uma pessoa a respeito de um livro.

O menino do pijama listrado

Cleber Fabiano da Silva

Com a boca em formato de O... E exatamente assim que ficar4 o leitor de

O menino do pijama listrado, do irlandés John Boyne (2007), ao conhecer a histé-

ria de Bruno. Mais surpreso ainda quando ele re-
solver atravessar a cerca e interagir com o ponto |

que virou uma mancha, um vulto, uma pessoa, um O 1

garoto. Na companhia dos dois, o leitor reconhe- nenimo -
cerd um tempo e um espago bastante conhecidos, (] |
mas sensivelmente revisitados pelo apuro de olha- 0 L |
res entrecortados, de discursos fragmentados, de e

perigosas descobertas. p]J aima

Construido com uma linguagem atraente e = ~ v
cenas discretamente descritas, torna-se pratica- = ]_]Strado }
mente impossivel com quaisquer argumentos re-
comendar o livro, uma vez que o jogo literario esta
justamente nos descortinamentos, nos meandros

"

da histéria que nos convida a vestir nosso pijama JOHN BOYNE
listrado e escolher entre um sonho possivel ou RGN
viver um caso perdido. b e

[...]

Alencar Schueroff e Sueli de Souza Cagneti (Org.). Livro dos livros — Resenhas do Prolij. Joinville: Editora Univille, 2010. p. 91

Glossirio |

Apuro: perfeicao, esmero.

Descortinamento: revelacao, descobrimento, percepcao.
Discretamente: de forma que ndo chame a atencéo.
Entrecortado: dividido, interrompido em partes.
Fragmentado: quebrado, fracionado.

Meandro: complicacdo, complexidade.
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ANEXO 17 - ESTUDO DO TEXTO — RESENHA CRITICA

texto

1 Responda as perguntas a seguir.
a) O texto foi escrito para falar de que obra?

b) Sobre o que é a obra de que o texto fala?

¢) Quem é o autor dessa obra?

d) Por que é importante que uma resenha contenha informagbes como essas?

2 Assinopses que vocé estudou na Unidade 3 também contém informagdes sobre
a obra de que tratam. Qual é, entso, a diferenca entre a sinopse e a resenha
critica?

As resenhas criticas, assim como as sinopses, contém informagGes essenciais da obra e
um resumo ou uma apresentacao dela.

3 Releia o inicio da resenha critica.

Com a boca em formato de O... E exatamente assim que ficar4 o leitor de O menino
do pijama listrado.

a) Explique, com suas palavras, o sentido desse trecho.
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b) Copie o trecho que comprova sua resposta.

4 O trecho que corresponde a resposta do item b da atividade anterior fala da
aproximacao dos dois garotos.

a) Que palavras confirmam isso? Por qué?

b) O que significa dizer que o leitor estara “na companhia dos dois” meninos?

5 No texto, circule os adjetivos e sublinhe os advérbios.

a) Em comparagdo com as sinopses que vocé estudou na Unidade 3, a resenha
critica tem:

O muitos adjetivos e advérbios.

D poucos adjetivos e advérbios.
b) Por que ocorre isso em uma resenha critica?

Além do resumo da obra (livro, filme, show, peca de teatro etc.),
a resenha critica mostra a anélise e a opinido do autor sobre ela.
A opinido pode ser positiva ou negativa.
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