UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA

Wanderson Alberto da Silva

HISTORIA, A GENTE APRENDE VIVENDO: O ENSINO DA HISTORIA EGIPCIA
ENTRE A PRATICA EM SALA DE AULA E A PROPOSTA CURRICULAR DO
NOVO ENSINO MEDIO DA PARAIBA (2016-2021).

JOAO PESSOA

2023



HISTORIA, A GENTE APRENDE VIVENDO: O ENSINO DA HISTORIA EGIPCIA
ENTRE A PRATICA EM SALA DE AULA E A PROPOSTA CURRICULAR DO
NOVO ENSINO MEDIO DA PARAIBA (2016-2021).

Wanderson Alberto da Silva

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Historia —
PPGH, do Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes da Universidade Federal da
Paraiba — UFPB, na area de concentracdo em
Histdria e Cultura Histdrica, como parte dos
requisitos para obtencdo do titulo de Mestre
em Historia.

Orientadora: Profa. Dra. Priscilla Gontijo
Leite.

Linha de Pesquisa: Ensino de Historia e
Saberes Historicos.

JOAO PESSOA - PB
2023



Cat al ogacdo na publicacéo
Secdo de Catal ogacdo e O assificacéo

S586h Sil va, Wanderson Al berto da.

Historia, a gente aprende vivendo : o ensino da
histéria egipcia entre a pratica emsala de aula e a
proposta curricular do novo ensino nédio da Paraiba
(2016-2021) / Wanderson Al berto da Silva. - Jodo
Pessoa, 2023.

225 f. : il.

Oientacdo: Priscilla Gontijo Leite.
Di ssertacdo (Mestrado) - UFPB/ CCHLA.

1. Curriculo escolar - Histéria. 2. Ensino de
histéria. 3. Antigo Egito - Ensino nédio. 4. Ensino

nédi o da Paraiba. |. Leite, Priscilla Gontijo. II.
Titul o.
UFPB/ BC CDU 37.016: 93/ 94(043)

El abor ado por GRACI LENE BARBOSA FI GUEI REDO - CRB- 15/ 794




HISTORIA, A GENTE APRENDE VIVENDO: O ENSINO DA HISTORIAEGIPCIA
ENTRE A PRATICA EM SALA DE AULA E A PROPOSTA CURRICULAR DO
NOVO ENSINO MEDIO DA PARAIBA (2016-2021).

Wanderson Alberto da Silva

Dissertagdo de Mestrado avaliada em 29/08/2023 com conceito APROVADO.

BANCA EXAMINADORA

Bl M TS

Profa. Dra. Priscilla Gontijo Leite

(Orientadora PPGH/UFPB)

L. ~J 17 U .
Prof. Dr. Fabio AfonsoJ:rlzzo de Moraes Lima

(Examinador Externo PPGH/UFTM)

Loiliuho Guuarlo oo 044t 0t

Prof. Dr. Martinho Guedes dos Santos Neto

(Examinador Interno PPGH/UFPB)

Jodo Pessoa, 29 de agosto de 2023.



DEDICATORIA

?

Para Tiago,
que recebi de Hayla/Maet com a misséo de cuida-lo. Cumpro-a como dadiva.



AGRADECIMENTOS

£

HaShem,

Grande Senhor do Universo,
Muito obrigado pelo respirar,
Por mais um dia nessa vida.
Muito obrigado pela Existéncia

[.]

Este trabalho é fruto da contribuicdo de muitas pessoas. Tentar agradecer a todas pode
escorregar no esquecimento de alguma alma. Que a pena de Maat, seja o calibre da justica desse
momento.

A histéria da escrita dessa dissertacdo foi trilhada com instituicGes, professores,
familiares, amigos e hierarquias supremas.

Agradeco a minha orientadora, Priscilla Gontijo Leite, por aceitar a proposta de trabalho
e, pelo acompanhamento ao longo do tempo de estudo, pesquisa e producao.

Aos professores que compuseram a banca de Qualificacdo, Raquel dos Santos Funari e
Martinho Guedes dos Santos Neto. A este, que também comp0ds a banca de Defesa, junto com
Fabio Afonso Frizzo de Moraes Lima, meus sinceros agradecimentos, pelas suas contribuicoes
atenciosas e precisas, que foram relevantespara o término desse trabalho.

Aos professores do PPGH, que de alguma forma ajudaram, direta ou indiretamente:
Angelo Emilio, Telma Fernandes, Tiago Gil, Paulo Milhomens, Elio Flores, Claudia Cury e Jodo
Bueno.

Aos professores que se dedicaram a responder o Questionario de Pesquisa, espinha dorsal
da construcéo do corpo desta obra.

Ao amigo-irméo, Thiago Medeiros, pelo start, nesta obra e naquela outra. Obrigado, a
Danielle Alves e a Théo também.

A0 meu pai, José Batista (em memoria), que sempre incentivou meus estudos; a minha
mde, Bernadete, pelo carinho e exemplo de vitalidade e forca de vontade; as minhas irmas, Kétia,
Tania e Vania; aos meus irmdos, Wellington e Paulo.

A Serioja, minha companheira, que (re)encontrei escrevendo sobre um passado, que se
funde com o que nos permitimos viver no presente, que o céu confirmou com um “até que enfim”.
Muito obrigado por TUDO.



A Kalahara, obrigado pelo TODO. Pela pratica antes da teoria, por me mostrar por dentro,
por me mandar me instruir, pelo canal de Luz. A BH e toda sua alegre turma. Aos meus guardides,
que me guiam e me protegem. Aos meus irméos adorianos da familia que escolhi. A Saat Maet,
que resume o Conjunto da Obra. Obrigado por me resgatar e me guiar na descoberta de ser quem

eu vim ser.
Sim... Muito obrigado, meu filho Tiago, por me esperar e me apoiar durante esse trabalho.



RESUMO

Esta dissertacdo, vinculada a linha de pesquisa Ensino de Histdria e Saberes Histdricos,
tem por objetivo investigar o ensino do Antigo Egito, no componente curricular Historiaentre os
anos 2016 e 2021. Esse recorte se justifica tendo vista a emergéncia da obrigatoriedade da
reforma educacional no Brasil para implementacdo do Novo Ensino Médio, que deveria ocorrer
a partir de janeiro de 2022, de acordo com a Lei 13.415/17. Buscando encontrar caminhos para
as discussdes que ampliem os debates sobre o ensinode Historia, optamos como procedimento
metodoldgico a anlise das experiéncias docentes, a partir da elaboracdo de um Questionario de
Pesquisa, cujo material de estudo foram as vivéncias de professores da rede publica e privada que
lecionam Histéria na primeira série do Ensino Médio da Paraiba. Com os resultados do
questionario percebemos que, independentemente da esfera publica ou privada, ndo houve muitas
mudancas. As vivéncias dos professores em sala de aula demonstram em suas préaticas de ensino
que o Antigo Egito, indubitavelmente apreciado pelos estudantes, ndo é desenvolvido em suas
diversas possibilidades de abordagens disponiveis no curriculo vigente do Estado. Ainda segundo
0 questiondrio, esses mesmos professores ndo realizaram formacgdo continuada sobre os
documentos normatizadores da educacdo, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a Proposta Curricular do Ensino Médio (PCEM/PB).

Palavras Chave: Ensino de Historia; Antigo Egito; Curriculo; Paraiba.



ABSTRACT

This dissertation, linked to the line of research Teaching History and Historical Knowledge, aims
to investigate the teaching of Ancient Egypt, in the History curricular component between the
years 2016 and 2021. This focus is justified in view of the emergence of mandatory educational
reform in Brazil for the implementation of the New Secondary Education, which should take
place from January 2022, in accordance with Law 13.415/17. Seeking to find ways for
discussions that expand debates on the teaching of History, we chose as a methodological
procedure the analysis of teaching experiences, based on the elaboration of a Research
Questionnaire, whose study material was the experiences of teachers from public and private
schools. who teach History in the first year of high school in Paraiba. With the results of the
questionnaire we realized that, regardless of the public or private sphere, there were not many
changes. The experiences of teachers in the classroom demonstrate in their teaching practices
that Ancient Egypt, undoubtedly appreciated by students, is not developed in its diverse
possibilities of approaches available in the current State curriculum. Also according to the
questionnaire, these same teachers did not undergo ongoing training on educational standard
documents, such as the National Common Curricular Base (BNCC) and the Secondary Education
Curricular Proposal (PCEM/PB).

Keywords: History teaching; Ancient Egypt; Curriculum; Paraiba.
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FIGURA 1: Mapa do Egito
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INTRODUCAO

8

Ninguém é sujeito da autonomia de
ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos vinte e cinco
anos. A gente vai amadurecendo todo dia,
ou ndo. A autonomia, enquanto
amadurecimento do ser para si, € processo,
é vir a ser. (Freire, 1996, grifo nosso)

Observar a natureza é uma pratica milenar, mais precisamente, pré-historica.
Desde que os primeiros seres humanos buscaram aprender capturando informagdes por
meio do uso de seus proprios sentidos, eles passaram a ter na natureza a sua escola. A
escola da vida, onde tudo € objeto de conhecimento, tudo é contetdo, tudo é aprendizado.

A0s poucos as pessoas foram procurando se aproximar e perceberam que aqueles
que exercitavam o constante movimento de busca de seu préprio desenvolvimento,
estavam sempre questionando o porqué das coisas e, questionando a si proprios,
procuravam melhorar a si mesmos.

Nas proximidades das &guas, desenvolveram saberes e técnicas que 0s
possibilitaram se fixarem e se organizaram também por funcdes necessarias aos seus
credos e anseios, constituindo valores. Também precisaram se proteger daqueles que nédo
compartilhavam dos mesmos principios, portanto, criaram leis e fronteiras. Notaram que
poderia haver algo que entediam ser maior do que eles mesmos, que ndo conseguiam
controlar, como os fendmenos da natureza, por exemplo. Esses grupos humanos
aprenderam muito observando a sua propria natureza fisica.

Dos povos da antiguidade que se desenvolveram passo a passo, com erros e
acertos, que foram se aprimorando em suas habilidades e técnicas de sobrevivéncia,
destacamos aqui o Antigo Egito. O povo que surgiu @ margem do rio Nilo precisou
entender a natureza, pois esta era essencial para a sua sobrevivéncia.

O Egito era um dos “formigueiros humanos” do mundo antigo,
em virtude de sua extraordindria fertilidade renovada anualmente
pelos aluvides do Nilo. Sendo a vida agricola inteiramente
dependente da inundacéo, quando esta faltava ou era insuficiente
ocorria a fome — apesar das reservas acumuladas pelo Estado — e
morriam milhares de pessoas. (Cardoso, 2004, p. 38)
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A partir desse entendimento e da relacdo com a natureza, 0s egipcios
desenvolveram um tipo particular de escrita, chamada de hierdglifol, que ¢ “uma das
linguas documentadas mais duradouras da histéria da Humanidade, com mais de quatro
mil anos de uso continuo” (Pereira, 2016, p. 27).

Para a codificacdo dos simbolos hieroglificos, houve uma observagdo minuciosa
de tudo que os olhos dos primeiros escribas alcangavam, para que capturassem os tracos
principais dos elementos que compdem cada ser ou objeto da natureza. Estdo presentes
nos hieroglifos as formas da vegetacdo, do relevo, do céu, das aguas, dos seres terrestres,
marinhos e aéreos?.

As figuras humanas e de animais, por exemplo, séo fundamentais para a
compreensdo da escrita egipcia antiga, pois indicam o sentido da leitura. Se essas figuras
estiverem voltadas para a esquerda significa que a leitura deve ser feita da esquerda para
a direita ou vice-versa®,

A partir desse estudo cuidadoso da natureza circundante os antigos egipcios

extraiam ensinamentos e criavam conceitos e principios, como o Kepher ﬁ que também
¢ o nome egipcio para o besouro escaravelho, que nada mais ¢ do que o “Vir a Ser’,
relacionado ao deus Khepera:

O poder invisivel de Deus, manifestando-se na forma do deus
Kephera, fazia o Sol rolar através do céu, e o fato de rolar deu ao
escaravelno o nome kheper, i.e., “aquele que rola”. O Sol
continha os germes de toda vida, e como a bola do inseto continha
os germes dos jovens escaravelhos, ele também foi identificado
com o Sol, como criatura que produzia vida de uma forma
especial. Ora, 0 deus Khepera também representa matéria inerte,
mas viva, que estava prestes a iniciar um curso de existéncia, e
em um periodo muito antigo fora considerado um deus da
ressurreicao, e, sendo identificado com ele, o inseto tornou-se o
simbolo do deus e da ressurrei¢do. (Budge, 2003, p. 39)

1 Hieréglifo é uma palavra de origem grega que significa escrita (Glifos) sagrada (Hiero) dos antigos
egipcios. Para mais detalhes sobre 0 uso dos hieroglifos, assim como outros termos e expressdes, criamos
0 topico 5. LEXICO neste trabalho.

2 Sir Alan Gardiner (1991), na sua Gramatica Egipcia, apresenta secBes detalhadas separando os animais
com seus respectivos significados, como por exemplo, a Se¢do G, para 0s passaros; a Se¢do L para animais
invertebrados; a Secdo M para arvores e plantas.

3 Los signos que representan personas, animales y pajaros, asi como otros signos que tienem una parte
anterior y otra posterior, casi siempre miran hacia el principio de la inscripcién en la que se encuentran, por
lo que la direccion de letura rara vez resulta didosa (Gardiner, 1991, p. 27).
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FIGURA 2: Deus Kephera

“[...] and with this god (Chnemu) and Ptah and Chepera he shared the name of creator
of men" (Budge, 1995, p. 275-276).

‘Vir a ser’ significa sair dessa matéria inerte, tornar-se vida, se fazer vivo. Os
antigos egipcios olhavam a natureza como aquela que nos ensina a viver, e o escaravelho
0S ensinaram que era preciso depositar seus ovinhos em uma bola de excremento, algumas
vezes até com o tamanho dez vez maior que o do proprio animal, e fazé-la rolar com forca
e determinacdo, persisténcia e muita, mas muita vontade, atravessando longas distancias,
do Leste ao Oeste, para entdo deposita-la num buraco, onde ficaria por 28 dias e, s6 entdo,
no 29° dia seria retirada e levada a agua para dissolver-se e dali nutriam-se as crias
(Budge, 2003).

O escaravelho também é um hierdglifo, muito frequente inclusive nos nomes de

varios farads, como Men-Kepher-Réa 4 mais conhecido como Tutmosis Il

> [ 0 1. O simbolismo do escaravelho perpassa por toda a historia do Antigo Egito,

assim como muitos outros hieroglifos, mantendo por milénios seus mesmaos significados.
Mesmo que a lingua egipcia antiga tenha passado por diferentes estagios ao logo de sua
evolucdo, foi se aperfeicoando e se adaptando as novas condicBes sociais, culturais e
historicas com mais de 4 mil anos de uso continuo (Pereira, 2016). Desenvolveram,
portanto, uma unidade enquanto linguistica.

J& territorialmente, os egipcios agruparam-se em fungdo das necessidades de

sobrevivéncia, como a alimentacéo e a protecéo aos ataques invasores.

4 Os farads recebiam mais de um nome, pode ser o nome de nascimento, 0 nome como farad, um nome
enquanto sacerdote entre outros. Cartuchos de Tutmés 111 (Tutmdsis 111, em grego), também conhecido
como Men-Kepher-Ra (Budge, 1995, p. 89).
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Michael Hoffman e os outros escavadores recentes do sitio de
Nekhen (Hieracémpolis), no final do Pré-dinastico, mostraram
que tal sitio do Alto Egito, muito ligado arqueologicamente ao
processo de unificacdo, tinha entdo uma populagdo importante
gue se estava concentrando em aglomeracdes fortificadas, em
uma regido que contava com um templo prestigioso e com boas
condicbes para a irrigacdo baseada nos tanques ou bacias naturais
do Nilo. (Cardoso, 1994, p. 73)

Nessa concentracdo em aglomeracfes, protegiam-se nas fortificacdes uns aos
outros de ataques intrusos e, o sentido de construcdo de um grande templo relaciona-se a
necessidade de reunir povos, sobretudo forcas. Nesses confrontos bélicos ou mesmo
visitas diplomaticas € muito comum a troca de aprendizagens culturais de ambas as partes
(Liverani, 2020).

Para os antigos egipcios, era possivel e necessario estar aberto ao aprendizado
com tudo que existe ao redor e com todos que encontramos em nosso caminho. Segundo
Ptahotep®, vizir da Dinastia V, reconhecido por suas maximas: “Nao te envaidecas de teu
conhecimento, toma o conselho tanto do ignorante quanto do instruido, [...] O bem falar
é mais raro que a esmeralda, mas pode encontrar-se entre criados e britadores de pedra”
(Aradjo, 2000, p. 247).

O conhecimento pleno do rio Nilo e tudo que o continha era vital para a existéncia
daquele povo, estuda-lo, muito provavelmente, era como uma cadeira® daquela época.
Essa sociedade viveu prioritariamente da agricultura, plantou sementes, cultivou, cuidou,
manteve, proliferou, distribuiu frutos e durou milénios. E foi a partir dessas leituras e
vivéncias acerca do Antigo Egito e das nossas experiéncias em sala, que essa dissertacéo
comecgou a ser pensada, 0 quanto essa sabedoria dos antigos egipcios pode ajudar na
educacdo historica dos dias atuais.

A partir desse contexto, alguns questionamentos vieram a tona: o que €, e como é
ensinada a historia do Antigo Egito nas salas de aula da 12 Série do Ensino Médio da
Paraiba? Ha o reconhecimento da africanidade egipcia? E feita a relagio entre o camponés
de ontem e o de hoje? Estas e muitas outras questdes nos colocaram em profunda reflexéo
e decidimos pesquisar sobre a atuacdo dos colegas de profissdo para averiguar seus

procedimentos educacionais sobre o tema analisado por nos.

5 Ptah-hotep, cujo nome significa ‘(O deus) Ptah esta satisfeito’, foi governador da capital, no reinado do
farad Isési, durante a Dinastia V (Araujo, 2000).

& Utilizo aqui cadeira como uma disciplina, ou componente curricular, a ser estudado, dada a tamanha
importéncia do rio Nilo para a vida daquele povo em todos 0s seus aspectos.
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Consideramos relevante, para o entendimento das problematizacGes que faremos
ao longo da dissertacdo, dizer que tais questdes que nos moveram para a pesquisa
compdem a nossa trajetdria profissional de quase trinta anos como professor de Historia.
Estudantes de pelo menos trés geracOes ja passaram pelo professor de Historia Dinho
Zambia - como preferimos nos apresentar profissionalmente em sala de aula. Ja atuamos
em todos os niveis da educagdo basica, da educacdo infantil até a 3% Série do Ensino
Médio, e também em cursos de graduagdo em faculdades privadas. Até que prestamos
concurso para professor da rede publica do estado em 2011, no qual fui conseguimos a
aprovacao, garantindo estabilidade empregaticia a cada ano que inicia’.

A partir de 2016, sendo concursado pela segunda vez, ingressamos no Centro
Estadual de Arte — CEARTE, onde adquirimos experiéncias enriquecedoras que nos
permitiu criar o projeto EITA — Escola Integral Técnica de Arte. Dai em diante, 0 nosso
envolvimento com a Secretaria de Estado da Educacdo, da Ciéncia e Tecnologia do
Estado — SEECT® passou a ser mais estreito, sendo nomeado Coordenador de Ciéncia
Humanas e Sociais Aplicadas do ProBNCC/PB?®, para criagdo do novo curriculo do estado
que seria implantado em 2022, de acordo com a Lei 13.415/17. E, em 10 de fevereiro de
2022, recebemos o convite'?, aceito prontamente, de compor o quadro de professores da
Escola Técnica Estadual de Arte, Tecnologia e Economia Criativa Poeta Juca Pontes!! (a
mesma que haviamos chamado do EITA).

" Nas escolas da rede privada ha um sentimento comum gue assombra a quase todos os professores que é a
possibilidade da demissédo, por inimeros fatores, inclusive a faléncia da institui¢do com as justificativas de
inadimpléncias no pagamento das mensalidades. 1sso, associado ao constante atraso nas remuneragdes, tem
feito com que muitos professores busquem a estabilidade empregaticia com a aprovagdo em concursos
publicos.

8 Atualmente, apenas Secretaria de Estado da Educagédo — SEE, sofrendo esta alteracéo na gestéo de segundo
mandato do governador Jodo Azevedo Lins Filho, iniciado em 1° de janeiro de 2023.

® De acordo com a PORTARIA N° 331, de 5 de abril de 2018, no Cap.1 Art. 1° Fica instituido o Programa
de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC, com vistas a apoiar a Unidade
da Federacdo - UF, por intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo - SEDEs e das
Secretarias Municipais de Educacdo - SMEs, no processo de revisdo ou elaboragdo e implementacdo de
seus curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboragéo entre estados, Distrito Federal e municipios.
100 Art. 3° do Decreto n° 43.387 de 30 de janeiro de 2023 diz que “O quadro de profissionais da Escola
Técnica Estadual de Arte, Tecnologia e Economia Criativa sera constituido por professores e servidores da
rede estadual de ensino, escolhidos mediante prévia andlise e validacdo do perfil profissional pela
GEEP/SEE.”

11 O Decreto n° 43.387 de 30 de janeiro de 2023, determina no Art. 1° que a “EEEF TIRADENTES, UTB
n® 211109400, passa a ser denominada de Escola Técnica Estadual de Arte, Tecnologia e Economia
Criativa, com sede na Rua Francisco Londres, 69 — Bairro do Varadouro, CEP 58010-150, no municipio de
Jodo Pessoa, com 0 objetivo de ofertar Educaco Profissional Técnica de Nivel Médio.”
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Atualmente, além de ensino presencial, remoto'? e hibrido®, transmitimos aulas
fora do expediente escolar em canais do Youtube, Facebook, Telegram, Instagram, e
também em TV Aberta, como a TV Paraiba Educa — canal 8.3, a TV Cabo Branco, a TV
Tambau e, nacionalmente o programa Maratona Enem pela EBC — Empresa Brasileira de
Comunicacdo. Na SEECT, atuamos como Supervisor de Formacéo e de Implementacéo
do Novo Ensino Médio, encerrando as atividades da Formacdo Inicial em novembro de
2022. No momento (agosto de 2023), estamos a espera da validagdo do projeto do Plano
de Implementacdo da Formacédo Continuada dos Profissionais da Educacéo da Paraiba.

No inicio da nossa trajetéria profissional, lembramo-nos da nossa propria
experiéncia estudando o Antigo Egito, e em particular do professor Salgado, de Historia.
Ele nos encantou quando, ainda na 5% Série, atual 6° Ano do Ensino Fundamental, levou
toda a turma para o auditorio do colégio Instituto de Educacdo Santo Anténio, em Nova
Iguacu, no Rio de Janeiro, quando iniciou sua aula sobre o Egito. Apresentando aqueles
slides bem avermelhados de sua viagem a terra dos farads falou com muita empolgacéo
e amor pelo conhecimento que aquele povo deixou por milénios. Suas palavras criaram
raizes e uma frase final daquele dia permanece ressoando: “Histéria a gente aprende
vivendo”. Por tdo significativa que se tornou, compde o titulo dessa dissertacao.

Foi nesse sentido que reunimos esforgos e decidimos estudar sobre o Egito por
conta propria, nos debrucando por anos em livros, documentarios e conhecendo pessoas
com propositos afins. Finalmente visitamos o Egito pela primeira vez em janeiro de 2007,
depois em janeiro de 2008. Apds 12 anos, em fevereiro de 2020, pouco antes de se iniciar
a pandemia da Covid 19, retornamos ao Egito, agucando nosso olhar e nos levando a
dedicacéo ao ingresso no mestrado pelo PPGH/UFPB para desenvolver uma pesquisa na
area de ensino de Antigo Egito. Em fins de fevereiro e inicio de marco de 2023, estivemos
pela quarta vez no Egito buscando vivenciar a historia dos espacos que descrevemos neste
trabalho e, a0 mesmo tempo, iniciar a pesquisa que pretendemos desenvolver no téo
sonhado doutorado.

Durante o primeiro ano de pesquisa para esta dissertacdo, obrigamo-nos a nos

manter lecionando na rede publica e privada de ensino como professor de Histdria, para

12 Na préatica tem sido uma modalidade de ensino em que os estudantes acompanham as aulas on-line, de
fora da escola fisica, geralmente de suas prdprias residéncias, utilizando-se de ferramentas digitais, como
no meu caso 0 Google Suite, através do Google Classroom.

13 Modalidade de ensino em que ha uma espécie de revezamento de quantitativo de estudantes presenciais
e on-line, aderida pelas escolas privadas e publicas no pais devido a Pandemia da Covidel9 para evitar
aglomerag0es, procurando respeitar o distanciamento social de acordo com os protocolos municipais e
estaduais. Em 5. LEXICO, a origem do termo ensino hibrido.
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que possamos compreender as inevitaveis comparagdes entre essas esferas educacionais.
A observacdo em ambas nos fez refletir o porqué de o ensino da histéria egipcia ser téo
parecido em realidades socias tdo diferentes. Qual seria a causa disso? Estaria nos
docentes, nos livros didaticos, ou nos dois? Estaria na formacédo dos professores?

A partir destes questionamentos, esta dissertacdo se propde a tentar encontrar
algumas respostas e contribuir, de certa maneira para o debate acerca do ensino da histéria
do Antigo Egito. Partindo desses pressupostos, e nos quase trinta anos de pratica docente,
0 que observamos ao lidar com os livros didaticos para 12 Série do Ensino Médio, nos
levou a indagacGes sobre o conteddo proposto e lecionado sobre a civilizacao egipcia, da
mesma forma como de outras sociedades.

Chamamos a atencgdo para esse debate, tendo em vista que na nossa formacao
escolar esse contetdo néo foi tratado de forma considerada relevante. Durante a 5 Série
(atual 6° Ano), as aulas do Antigo Egito ministradas pelo professor Salgado, apaixonado
pela historia daquela sociedade, eram também apaixonantes. Mas, a experiéncia no antigo
Segundo Grau, com outros professores, foi desastrosa, uma vez que o assunto foi
abordado de maneira corriqueira e superficial, com o foco especifico no Vestibular.

Nesse sentido, uma importante contribui¢do para o debate é o trabalho de Thais
Rocha da Silva, O sorriso da esfinge: reflexdes sobre o ensino do Egito antigo no Brasil,
propondo “levantar alguns dos problemas relacionados ao ensino de historia do Egito
antigo no Brasil” (Silva, 2014, p. 280), que iremos debater mais adiante.

Destacamos também a importancia midiatica, principalmente o cinema, com base
no trabalho de José Maria de Souza Neto (2019), Deuses do Egito (2016): uma narrativa
filmica da civilizagdo branca. E, do mesmo autor a importante reflexdo levantada sobre
o curriculo de Historia em Ensinando histéria antiga e medieval no Brasil: da inércia a
poética (2021). Trabalhos estes, que abordaremos adiante, sobre como o conhecimento
acerca do Antigo Egito chega na sociedade contemporanea por meio do cinema e outras
midias, uma vez que essa discussao tem relevancia para a nossa area de concentragéo do
PPGH, que é cultura histérica. Haja vista que sabemos que Histdria, assim como o0s
demais saberes, também se aprendem em espacos além dos muros sala de aula.

Na Paraiba, sobre ensino de Antigo Egito, temos como destaque e, portanto,
utilizamos como contribuicdo, a dissertacdo de Victor Braga Gurgel, intitulada Ensino e
Memoria: uma perspectiva a partir de textos literarios egipcios do reino médio, de 2020
e 0 artigo Ensino de Historia e visdes do Egito antigo: concepg¢des docentes, egiptomania
e livros didéaticos, apresentado no XVIII Encontro Estadual de Histéria, da ANPUH/PB
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(2020). Ambos contribuiram para que continuassemos e detalhassemos ainda mais sobre
questBes cruciais para o ensino de Histéria no Ensino Médio, como demonstra 0s
resultados das anélises do Questionario de Pesquisa - QP**, apresentados no Capitulo 111
EXPERIENCIAS DOCENTES E ENSINO DA HISTORIA ANTIGA EGIPCIA. Muito
embora, o0 ineditismo da pesquisa, que pode ser considerada também como um passo
avante, subsequente ao de Gurgel (2020), mergulha nas tramas do ensino do dltimo
quinquénio a luz da BNCC e, principalmente, da Proposta Curricular do Ensino Médio -
PCEM/PB, somente divulgada a partir de 2021.

Estabeleceremos um didlogo entre as producdes de Raisa Sagredo (2015, 2017 e
2018), no tocante a tematica raca e etnicidade, (des)africanizacdo e memoria do Egito
Antigo, com os textos de Raquel Funari, em especial o intitulado A Africa antiga no
Ensino de Histdria, producao de 2018. Esta elucida que

a intensdo nao é isolar os elementos africanos dos outros, mas mostrar
como diversas caracteristicas africanas estdo presentes na civilizagéo
egipcia e, também por isso, tiveram tanta acolhida em outras partes do
mundo (Funari, 2018, p. 199).

Assim, Funari argumenta que a Antiguidade africana pode (e, deve) ser retratada
no ensino de forma mais complexa, aprofundada e inspiradora, apontando que
desigualdades como o racismo e as maltiplas discriminacdes podem estar relacionadas a
uma visdo limitada sobre a Africa, construidas a partir de experiéncia modernas.

Ademais, segundo Sandra Pesavento,

As representacdes sdo também portadoras do simbolico, ou seja, dizem
mais do que aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos
ocultos, que, construidos social e historicamente, se internalizam no
inconsciente coletivo e se apresentam como naturais, dispensando
reflexdo. [...] Aquele que tem o poder simbolico de dizer e fazer crer
sobre 0 mundo tem o controle da vida social e expressa a supremacia
conquistada em uma relag&o historica de forcas. (2008, p. 41)

Dessa maneira, refletiremos sobre qual é a representacdo do Antigo Egito que esta
presente nas escolas do Brasil, questionando as vis@es de ocidentalismos que até entdo,
em sua maioria, focadas, por exemplo, no “Egito dos Farads”, e nao no “Egito dos
Camponeses”, que ndo estavam no topo da hierarquia social, mas eram indubitavelmente

0 sustentaculo da economia do pais (Caminos, 1994).

14 Como utilizaremos com frequéncia o termo Questionario de Pesquisa, decidimos abrevia-lo para QP. O
mesmo encontra-se em 7. ANEXQOS desta obra. Todo o trabalho da dissertacdo tem como alicerce a analise
desse instrumento. O questionario, criado por nds, tem como ferramenta o Google Forms, com perguntas
auténticas e originais que tratam da realidade diaria dos professores e professoras no seu cotidiano de sala
de aula das turmas da 12 Série do Ensino Médio que lecionam.
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Dentro da perspectiva de relacionar fatos transcorridos num passado remoto com
eventos da atualidade, o ensino de histéria do Antigo Egito sob as lentes da BNCC e da
PCEM/PB, apresentaremos uma discussdo inovadora, pois este trabalho é pioneiro por
tratar sobre o ensino do componente curricular Historia, com o objeto de conhecimento
Antigo Egito, nas turmas de 12 Série do Ensino Médio da Paraiba. Desta forma, ndo é por
acaso o recorte temporal (2016 - 2021) proposta para a pesquisa, pois trata-se de um
momento de transicio™®.

Estamos numa mudanca de rota, abrupta e emergente, devida a obrigatoriedade da
implementacdo do Novo Ensino Médio em 2022, em todo o territorio Nacional, pela Lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

§ 1°A carga horaria minima anual de que trata o inciso |
do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer,
no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria, a partir de 2 de marco de 2017. (Brasil, 2021)¢

Referente ao ensino de Historia e a polémica da BNCC, que ainda estava em
gestacdo, Priscilla Gontijo Leite (2016) nos convida a refletir sobre a importancia do
estudo da Antiguidade na educacgdo bésica e a primeira proposta desse documento que
extrai Histéria Antiga e Medieval, disponibilizada em 16 de setembro de 2015, que
apresentou resultados traumaticos para todos aqueles que com o minimo de sensibilidade
percebem a importancia deste contetido no Ensino Médio.

Sobre a segunda versdao da BNCC, de 3 de maio de 2016, é possivel encontrar
problemas, como “a grande auséncia de referéncias aos processos historicos vivenciados
por outros povos e culturas, sobretudo da Africa e das Américas.” (Leite, 2017, p. 18).

Mesmo sabendo que as discussdes a respeito da BNCC ndo foram centradas
apenas na exclusdo da Antiguidade do curriculo escolar, me concentrarei aqui neste
recorte que causou reacdes tamanhas, com barulho tdo intenso que finalmente a 32

Vers&o’ foi debatida publicamente em abril de 2018,

15 Nao estamos nos referindo apenas a uma transformacdo psicoldgica e bioldgica que se encontra na
passagem, em geral, dos estudantes de 9° Ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio, que, obviamente, podem passar por questdes que influenciam suas capacidades cognitivas. O
objetivo aqui é mais pedag6gico e voltado para o ensino do que para a aprendizagem em si.

16 Extraido de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/113415.htm

17 Em 22 de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educagdo — CNE, apresentou a Resolugdo CNE/CP
N° 2, de 22 de dezembro de 2017 que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular.
18 Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educagdo entregou ao Conselho Nacional de Educagio (CNE) a
3% versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio. A partir dai o CNE iniciou um
processo de audiéncias publicas para debaté-la.
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Sobre a obra A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e os Descaminhos do
Ensino da Antiguidade Egipcia no Brasil, Fabio Frizzo (2016) alerta para o que chama
de “colapso dos contetdos referentes a Antiguidade”, ao apontar como o Antigo Egito é
ignorado (2016, p. 54). E ndo nos esquecamos que a BNCC do Ensino Médio demorou a
sair por conta da reforma do Ensino Médio, que foi finalmente aprovada pela Lei 13.415,
de 16 de fevereiro de 2017%°.

Somadas a essa breve discussdo historiogréfica, vale lembrar que as vinte e sete
unidades da federacdo organizaram seus curriculos de acordo com o Programa de Apoio
a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular - ProBNCC. Esse € o caso da
Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba — PCEM/PB, de 2021, que tive a honra
de participar como Coordenador de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tal
documento teve seu inicio de producdo em agosto de 2019 e foi concluido em marco de
2021, sendo publicado no site da SEECT, no portal Paraiba Educa®® em maio do mesmo
ano, apos aprovacdo unanime do Conselho Estadual de Educagéo — CCE/PB2,

Na PCEM/PB esta presente a necessidade do ensino do que geralmente era
chamado, na 12 Série do Ensino Médio, de Introducdo a Histdria, Historiografia, Pré-
Histdria, Antiguidade Oriental e Antiguidade Ocidental. Com novos olhares, novas
abordagens, novas tematicas, trazendo como ator da histéria o proprio estudante e sua
realidade local e regional, apontamos no Capitulo I, no tépico 2.3 O ANTIGO EGITO
NA BNCC E A PROPOSTA CURRICULAR DO NOVO ENSINO MEDIO DA
PARAIBA — PCEM/PB-2021, uma reflex&o sobre o quadro de organizacio dos objetos
de conhecimento e objetivos de aprendizagem do componente curricular Historia. Esse
quadro corresponde ao item 2.4.6.1.2 Organizacdo Curricular de Histdria?.

Decidimos abrir esse trabalho com o mapa do Egito para que o leitor possa situar,
geograficamente, 0s ambientes que serdo mencionados no percurso do texto. Mas a

escolha desse mapa em especifico é também uma singela homenagem ao seu criador, o

19 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2017/lei/I13415.htm>. Acesso
em 29 out. 2022.

20 Disponivel em: < https://drive.google.com/file/d/1qg7hNWJL 7ScfzZW26dAjgXai9oUVpL s4Zfiview>.
Acesso em 18 fev. 2023.

21 Disposto na RESOLUGCAO N° 410/2021, Conselho Estadual de Educagéo da Paraiba — CEE / Secretaria
de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba — SEECT.

22 para que se possa fazer o acompanhamento desse estudo o quadro de Organizagdo Curricular de Historia
da PCEM/PB esta em 7. ANEXOS.
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professor e egiptdlogo Antonio Brancaglion Jinior?, falecido em 31 de margo de 2021,
que tanto contribuiu para o estudo e ensino sobre o Antigo Egito.

Buscando encontrar caminhos para as discussdes dos nossos questionamentos e
também propor um ensino do Antigo Egito que seja significativo para o aluno, de maneira
a contribuir para a formacdo do pensamento historico, os resultados dessa pesquisa serdo
apresentados em trés capitulos.

No Capitulo I, O EGITO NA VIDA INTELECTUAL E NAS SALAS DE AULA
DA PARAIBA, apresentaremos uma abordagem dos estudos sobre como a histéria do
Antigo Egito foram trazidas e ensinadas na sociedade brasileira, principalmente nas salas
de aula da Paraiba. Para tanto, algumas producdes historiograficas se fizeram presentes
nas leituras de aprofundamento dessa pesquisa, para uma melhor compreenséao do que foi
produzido sobre o ensino do Egito na Educacdo Basica, assim como nas formacoes
académicas universitarias da Paraiba. Traremos ao debate autores que apresentam como
o0 Egito tem chegado nos estudantes alem dos muros da escola.

Neste capitulo ainda, mais especificamente no topico 1.1 EGIPTOLOGIA E
EGIPTOMANIA, discutiremos os significados desses conceitos a partir das propostas de
Margaret Bakos®* (2004), em relacdo as influéncias na cultura brasileira, presente em
Egiptomania: o Egito no Brasil. Buscamos entender como a Egiptologia e/ou a
Egiptomania podem ser utilizadas na sala de aula, de acordo com as indagacgdes
levantadas no Questionario de Pesquisa, que sera pormenorizado no Capitulo I11.

No Capitulo 1I, ESTUDANDO O EGITO ANTIGO, traremos o Egito africano,
numa abordagem que trata do povo egipcio, de acordo com a Colecdo Histdria Geral da

23 «“Foi coordenador do Programa de Pds-Graduagdo de Arqueologia do Museu Nacional (UFRJ), graduado
em Ciéncias Politicas e Sociais pela Escola de Sociologia e Politica de S8o Paulo (1987), mestre (1993) e
doutor em Ciéncia Social (Antropologia Social) pela Universidade de Sao Paulo (1999) e fez P6s-doutorado
pelo Institut Francaise d’Archéologie Orientale du Caire, no Egito. Foi Professor Adjunto II do
Departamento de Antropologia do Museu Nacional, Universidade Federal do Rio de Janeiro. Teve
experiéncia na area de Arqueologia, com énfase em Egiptologia. Atuou principalmente nos seguintes temas:
Egito Antigo, Religido Egipcia, Egiptologia, Crencas Funerérias Egipcias e Colecdo Egipcia — USP. Foi
coordenador do Laboratério Seshat, no Museu Nacional (UFRJ)”. Trechos biogréficos extraidos do site
SESHAT - Laboratério de Egiptologia do Museu Nacional / UFRJ. Disponivel em:
https://seshat.museunacional.ufrj.br/quem-somos/pesquisadores/antonio-brancaglion-jr/ Acesso em: 25 jul.
2023.

24 “Margareth Marchiori Bakos, foi professora da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
onde lecionou sobre Histéria do Brasil e Historia Antiga. Além disto, foi pesquisadora do Programa de Pés-
Graduacdo em Historia da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), integrou o
quadro docente da Universidade Estadual de Londrina e foi bolsista produtividade do CNPq.” Extraido da
rede social Instagram @gtha_anpuh. Para nos, sua contribui¢do nos estudos de Egiptologia e Egiptomania
no Brasil foram primordiais para a pesquisa e conclusdo desta dissertacdo. Deixamos aqui nossa singela
homenagem a essa alma (ou Ba, em egipcio, como ela mesma estudou), que abriu caminhos para muitos
professores e professoras de Historia e Antigo Egito que, infelizmente nos deixou em 04 de agosto de 2023.


https://seshat.museunacional.ufrj.br/quem-somos/pesquisadores/antonio-brancaglion-jr/
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Africa, da UNESCO, no volume 2: Africa Antiga, cujo Capitulo 1, de autoria do
historiador Cheikh Anta Diop (2011), na sua 6tica pan-africanisnta, em contraponto com
0 eurocentrismo, que persiste desde o século XIX.

Refletiremos sobre o eurocentrismo pds-napolednico, numa discussdo sobre
Orientalismo, fundamentada na obra de Edward W. Said (2020, [1979]), Orientalismo: o
Oriente como invengdo do Ocidente. A partir do texto de Gustavo Duréo, Antiguidade e
Afrocentrismo: critica e mito na Histéria Antiga, refletiremos acerca do Afrocentrismo
como um “fruto de uma vontade de demonstrar as raizes africanas em grande parte dos
ramos do conhecimento historico, filosofico e em amplos espagos do saber” (Durdo,
2017, p. 31).

No capitulo 11l EXPERIENCIAS DOCENTES E ENSINO DA HISTORIA
ANTIGA EGIPCIA, apresentaremos a metodologia empregada para recolher as
informacBes basilares que serdo analisadas durante toda a pesquisa por meio do
instrumento de captura de dados em formato de Questionario de Pesquisa, devidamente
autorizado com certificado positivamente pelo Parecer n° 5.112.934 do Comité de Etica
em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba —
CEP/CCS. Nao havera exposicao de nenhum professor colaborador, nem mesmo das
instituicdes de ensino que lecionam.

O Formulario foi respondido por 15 (quinze) professores da 12 Série do Ensino
Médio da Paraiba, das redes publica e privada, no qual compde-se de 101 (cento e uma)
questdes, prioritariamente objetivas, distribuidas em 5 (cinco) categorias: formacéo
académica; dados profissionais; questdes de legislacdo; ensino de Antigo Egito; livro
didatico.

As experiéncias dos professores colaboradores, colhidas a partir do QP aplicado
de acordo com as normas do CEP/CCS-UFPB, serd apresentada a partir da analise
comparativa dos seus resultados com auxilio de infograficos que exibirdo escalas e
porcentagens que ajudardo o leitor a compreender quantitativamente e qualitativamente
tais evidéncias.

Avaliaremos se os modelos de ensino do Antigo Egito apresentam padrdes ou
seguem caminhos distintos, se configuram repeti¢des, replicacdes ou quaisquer elementos
dispares de configuragdo. Levantaremos hipoteses com base nas respostas objetivas sobre
as areas e especificacdes tematicas referentes ao Antigo Egito das aulas dos professores

colaboradores.
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Por fim, para que os leitores possam transcorrer fluidamente pelo texto, decidimos
separar alguns dos termos e expressdes de conhecimento proprios da Egiptologia para a
secdo 5. LEXICO, servindo como recurso de pesquisa de significados.
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CAPITULO |

o

O EGITO NA VIDA INTELECTUAL E NAS SALAS DE AULA DA PARAIBA.

Nem sempre é dado ao sabio de
gabinete o privilégio de ser o primeiro
a comprovar as proprias teorias.
Muitas vezes ndo se Ihe oferece uma
Unica oportunidade de ver com o0s
olhos os lugares que percorreu durante
decénios na imaginagdo. (Ceram,
1959, p. 105)

Historia a gente aprende vivendo, titulo desta obra, leva-nos a uma reflexdo sobre
a importancia da comprovacao préatica da vivéncia de um saber pelo professor de Histdria
e pelo proprio estudante, que muitas vezes pode ficar apenas nas paginas de cadernos
como copias de uma lousa ou em pilhas de textos em cima de uma mesa de gabinete. A
vivéncia pratica de um conhecimento é essencial para que o aprendizado faca sentido para
0 estudante. Acreditamos que muitos de nos, assim como muitos daqueles que estdo em
sala de aula assistindo aulas de Historia ja se perguntaram, ou ainda se perguntam, ‘“Para
que eu tenho que estudar isso?”

De fato, um professor que ministra aulas de Antigo Egito com sua experiéncia
pratica de poder falar de um local que esteve presente, de ter tido a oportunidade de
vivenciar toda a atmosfera local, e preparar suas aulas com fotos, videos, relatos e
documentos diretos da fonte, faz muita diferenca. No entanto, consideramos importante
que para ministrar uma boa aula, o professor-pesquisador, também precisa ter acesso aos
mais diversos acervos, como, por exemplo, museus da Franca, da Inglaterra, da Italia e
do Brasil, entre outros. Vale ressaltar que ndo estamos colocando essa questdo como pré-
requisito de uma aula de exceléncia, pois temos que levar em consideragdo inumeros
fatores, dentre eles o econdmico para custear viagens aos locais a serem estudados.

Assim, acreditamos que professores que experimentam, por exemplo, a realidade
indigena de um aprendizado presencial numa aldeia ou lecionam dentro de uma

comunidade de baixa renda, ou no alto sertdo, ou em tantas outras situagdes, podem ser
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exemplos vivos do que estdo ensinando e aprendendo, porque sentem na pele e respiram
arealidade local. E é nesse sentido também que os professores que foram escolhidos como
redatores do atual curriculo da Paraiba sdo aqueles que presenciam o ‘chdo da escola®®’,
porque ndo deixaram a sala de aula, nem assumiram pastas de gabinetes naquele
momento, escreveram sobre o que viviam. Detalharemos sobre o curriculo o Ensino
Meédio da Paraiba no Capitulo II.

Esses atores do ensino da Histdria precisam trazer a tona suas producoes,
documentarem-nas e disseminarem suas experiéncias. Precisamos continuar
oportunizando estudantes a mergulharem nas culturas do passado, sobretudo, nas nossas
origens ancestrais africanas e indigenas, com a pratica docente dessa temética garantida
de acordo com as Leis 10.639/03 e 11.645/08%°:

Art. 1° O art. 26-A da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa
a vigorar com a seguinte redacgdo: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena. §
12 O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacgdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil (Planalto, 2008. Grifos meus).

O ensino da histdria do Egito, como uma civilizagao africana esta nesse contexto,
e tem sido trazido para a discussdo académica recentemente em ambito nacional. Mas a
Paraiba ndo tem ainda uma historia continua de producdo académica com énfase em
trabalhos dedicados a pesquisa e ao estudo do ensino do Antigo Egito. Em comparacéo a
Séo Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Minas Gerais e Bahia, que lideram o
ranking de produc@es de teses e dissertacdes sobre a tematica, a Paraiba tem mostrado
uma producdo esporadica. Ou seja, tem caminhado a passos lentos. Mas, alguns trabalhos
tém se destacado, trazendo para o debate, a partir de perspectivas distintas, o0 Antigo
Egito.

%5 Expressdo empregada costumeiramente entre os profissionais da educagdo, principalmente no setor
publico, significando experiéncia pratica, vivenciada no dia a dia daqueles que estdo presentes fisicamente
na escola, realizando as atribuicdes de professor, coordenador, gestor, merendeira, porteiro, e ndo apenas
‘na outra ponta’, ou seja, no setor burocratico de gabinete, geréncia, secretaria de educagao, pensando,
idealizando e projetando para que os primeiros executem.

%6 Extraido de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/I11645.htm em 07 de abril
de 2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11645.htm
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Recentemente, um trabalho ganhou notoriedade, por se tratar das Artes Cénicas
no Antigo Egito, sendo o Teatro a linguagem artistica geralmente relacionada a sua
origem grega, intitulado Em Busca de Osiris: o mistério no Antigo Egito, de autoria da
Profa. Dra. Lucia Gomes Serpa, professora do Departamento de Artes, do CCHLA da
UFPB, mas defendido pela USP, em junho de 2021. Nessa tese fica claro que a formacao
no cenério das artes no Brasil ainda € muito incipiente quando se trata de Antigo Egito,
como chama a atengdo Serpa: “a auséncia da civilizagao egipcia em nossa formagao e
pratica pedagogica e profissional nas Artes Cénicas, agudizaram perguntas que se
transformaram em questdes cruciais para pensar a tradigdo teatral [...]” (2021, p. 36).

Em se tratando de uma producdo mais voltada para o ensino de Antigo Egito na
Paraiba temos a dissertacdo de Victor Braga Gurgel, defendida em 2020. Nesse trabalho
intitulado Ensino e Memdria: uma perspectiva a partir de textos literarios egipcios no
Reino Médio, que ganhou destaque internacional, gerando excelentes frutos tanto para o
mestre quanto para o PPGH-UFPB, conseguiu recentemente tamanha notoriedade que foi
escolhido, em 2021, para publicacdo pela editora da Universidade Federal da Paraiba.

Tal dissertacdo pode ser considerada como um ponta pé inicial sobre a reflexdo a
respeito do ensino de Antigo Egito nas escolas da Grande Jodo Pessoa?’, onde apresenta
no Capitulo 4, intitulado O Antigo Egito na Visdo Comum da Sociedade Brasileira: o
papel do ensino como formador de consciéncia historica, um consideravel estudo dos
livros didaticos, e a “manutenc¢do ou ndo de uma visao exotica e bastante discrepante da
Egiptologia e da historiografia sobre o Egito Antigo” (Gurgel, 2021, p. 7).

Outro trabalho do mesmo autor (Gurgel, 2020), intitulado Ensino de Histéria e
visdes do Egito antigo: concepcdes docentes, egiptomania e livros didaticos, aponta, por
exemplo, que os Periodos Intermediarios na histéria do Antigo Egito, que s&o momentos
de intensa proliferacdo criativa da arte, em especial da Literatura, quando sdo

mencionados, ndo passam de meras definicdes,

[...] como os Periodos Intermediarios sdo retratados, isto é, apenas uma
definicdo do que consistem em tais periodos, sem nunca mais
menciona-los durante o texto, passando a impressao de que o Egito era
estatico e pouco mutéavel. (Gurgel, 2020, p. 9)

27 Termo que, geograficamente, abrande a cidade de Jodo Pessoa, capital do estado da Paraiba e municipios
adjacentes, formando o que é costume chamar regido metropolitana.
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As universidades brasileiras, nos seus cursos de Historia apresentam em sua
matriz curricular o componente Antiguidade 128 (Mariz, 2021), compondo-se, geralmente,
de pré-historia, civilizagbes orientais asiaticas e o Egito. Mas como esse conhecimento
tem chegado até os alunos da Educacéo Basica?

Sabemos que o aprendizado ndo se concretiza apenas em sala de aula, em uma
relagdo de ensino e aprendizagem entre professor e aluno. Nas ultimas décadas, a
influéncia do cinema, por exemplo, tem contribuido muito para a disseminacéo da historia
do Egito farabnico, mostrando desde o sucesso de Cleopatra, encenada por Elizabeth
Taylor, em 1963, uma mulher branca com tracos fisiondbmicos nitidamente de
ascendéncia europeia, caracterizando o eurocentrismo, que discutiremos a posteriori, até
os dois longas metragens, A Mumia (1999) e Retorno da Mumia (2001), do diretor
Stephen Sommers, que traz o sumo sacerdote Imhotep?® como um médico que é
ressuscitado e procura desfazer uma maldicéo jurando o mal a toda a humanidade.

Por sua vez, Raquel Funari, no capitulo O Egito em Sala de Aula, da obra
Egiptomania: o Egito no Brasil, organizada por Margaret Bakos (2004), expde a
disseminacdo do Antigo Egito pelo cinema e outras midias:

O filme A mUmia, uma das maiores bilheterias do final da década de
1990, fascinou uma legido de pré-adolescentes em todo o mundo ao
exibir uma profuséo de efeitos especiais, em que mumias, escaravelhos,
sarcéfagos e pinturas egipcias ganhavam vida na tela do cinema. Nas
bancas de jornais, farads e esfinges também ajudam a vender dezenas
de publicacGes... (Funari, 2004, p. 147).

Importante também pelo seu alcance, foi O Principe do Egito®®, um drama musical
animado de 1998, produzido pela DreamWorks Animation. Funari também aponta que
esse filme faz parte das preocupacdes inovadoras no estudo da historia da Antiguidade
como “parte da construcdo de identidades e sensibilidades no ensino fundamental e
médio” (2020, p. 3).

Concordamos que esses filmes causam reacdes das mais diversas no pubico.
Desde a empolgacdo com as cenas de acdo, até a melancolia nas cenas mais dramaticas.

Ha também reagdes sinestésicas como arrepios, sustos, risos e choros. Mas, 0 mais

28 A Matriz curricular das universidades federais do Brasil, geralmente utilizam Antiguidade | para os povos
da Antiguidade Oriental, incluido o Antigo Egito e Antiguidade Il para os povos da Antiguidade Classica.
2 O filme distorce a figura de um importante nome da histdria do Antigo Egito, pois Imhotep foi o brago
direito do farad Djoser, da Dinastia Ill, que dentre tantas fungdes, € mundialmente conhecido por ser
responséavel pela edificagdo da piramide de degraus de Sakara. Apresentamos mais informacdes sobre
Imhotep em 6. LEXICO.

30 Raquel dos Santos Funari apresenta consideravel discussdo em seu trabalho Histéria Antiga e Ensino de
Histdria: Historia e Educacéo das sensibilidades, o caso do Principe do Egito (2020).
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emocionante mesmo, é compartilhar com os olhos dos estudantes brilhando ao assistirem
uma producdo audiovisual de uma cultura milenar, que para muitos, o simples fato de
verem uma exibic¢ao no contexto historico de uma aula, tem despertado o prazer de estuda-
la.

A autora acima, também afirma que as discussdes em sala de aula sobre o Egito
podem ser estimuladas, despertando a curiosidade dos pré-adolescentes, com “filmes,
desenhos animados, revistas em quadrinhos, programas de televisdo a cabo e canais
comerciais” (Funari, 2004, p. 3-4). Acrescentemos aqui, todos os materiais audiovisuais
disponiveis pelo facil e rapido acesso a internet, com uso de inimeros aplicativos e 0s
canais do YouTube, que dispdem de quase todos os exemplos que citaremos a seguir.

Assim como 0 cinema, outros meios de comunicacdo de grande disseminagéo
publica contribuiram para o contato contemporaneo com a arte, a historia e a cultura da
sociedade nilota®l. Podemos citar as telenovelas da TV Record: José do Egito (2013), Os
Dez Mandamentos (2015-2016), A Terra Prometida (2016-2017) e Génesis (2021). Vale
ressaltar que essas novelas tém um cunho mais religioso, tendo como inspiracdo as
historias escritas na Biblia, que acabam por levar o publico a acreditar que a histéria se
passou “exatamente” daquela maneira que é contada na televisao.

Nessas minisséries e telenovelas, ndo é o caso apenas de inverdades estéticas
como as pinturas de hierdglifos aleatorios dos cenarios, como as vestimentas femininas
decotadas e suas cores exuberantes, mas até infidelidades aos relatos biblicos. E, quando
questionados sobre a veracidade das fontes histéricas que se pautaram para tais
construgdes, procuram justificar com a tdo famosa e escorregadia saida da “liberdade
poética”. A exibicdo em TV aberta, em horario nobre, de uma emissora “pertencente ao
bispo da Igreja Universal do Reino de Deus, Edir Macedo, a Rede Record”, tem
certamente algumas inten¢des, como “vender ideias e evangelizar, sem compromissos
éticos,” portanto, “[...] temos aqui um problema além da representacdo, e sim um
problema que abrange o campo da mnemohistoria que se quer legitimar, e que possui
implicagdes politicas e sociais serissimas...” (Sagredo, 2015, p. 4-9)

Também temos animagdes como: Os Jovens Titds em Acéo, da Cartoon Network
(Ep.25, Temp. 3, 2016); Scooby-Doo, Entrando na Tumba da Mumia (2003); Scooby-
Doo, Cadé minha Mumia? (2005); Scooby-Doo da Playmobil, As Aventuras no Egito

31 Termo utilizado para se referir ao povo que habita as margens do rio Nilo.
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(2020). Essas producdes costumam reforcar o exotismo e que perdura desde o século
XI1X, como maldi¢Ges e misterios envolvendo mumias, esfinges e pirdmides.

Muitos jogos populares contribuem para a disseminacéo de elementos do Antigo
Egito, como Minecraft: Scooby-Doo, A Mimia do Egito, da série Minecraft Machinima
(Episédio 7). E ndo podemos deixar de mencionar a Egyptian Melodies, que é um curta-
metragem animado da Silly Simphonies, de 1931, produzido por Walt Disney e dirigido
por Wilfred Jackson, que inspirou futuras geracdes.

No caso especifico do filme Deuses do Egito (2016), do diretor Alex Proyas, o
historiador Souza Neto (2019, p. 20), ensina que “o cinema tem sido, desde as primeiras
décadas do séc. XX, um poderoso construtor de consciéncia histdrica” e, mesmo que as
produgdes sejam claramente obras de ficcdo, enunciadas pelos seus respectivos autores,
essa mesma inveracidade pode, para muitos, significar “verdade” historica antepassada.

Vemos aqui o perigo de fazer mal uso do cinema como instrumento de formacéo
imagética no ambito educativo, ja que neste longa-metragem, ha claramente o refor¢o do
discurso eurocéntrico, com personagens principais (humanos e deuses), em sua maioria,
brancos dominadores, detentores do saber, do poder sobre toda a sociedade. Ou seja,
“exibe uma imagem do Egito repleta de elementos imperialistas e racistas, que precisam
ser debatidos pelos profissionais de historia” (Souza Neto, 2019, p. 20). Além disso, “[...]
dos mais comerciais e descomprometidos, aos mais sofisticados e ‘dificeis’, os filmes tém
sempre alguma possibilidade para o trabalho escolar” (Napolitano, 2003, p. 12), e porque
ndo, desenvolver uma consciéncia critica nos estudantes sobre a formacdo cultural
imperialista pds-napolednica no Egito?

[...] tendo o professor como mediador, deve propor leituras mais
ambiciosas além do puro lazer, fazendo a ponte entre emocéo e razao
de forma mais direcionada, incentivando o aluno a se tornar um
espectador mais exigente e critico, propondo relagbes de
contetdo/linguagem do filme com o contetdo escolar. Este € o desafio.
(Napolitano, 2003, p. 15)

Nesse sentido, podemos ser mais exigente e levantar criticas pela escolha da atriz
branca, nascida em Israel, Gal Gadot, (Mulher Maravilha, 2017 e 2020), para
protagonizar o novo filme sobre Cledpatra®> que sera lancado em 2023. Assim que
exibido e alcancar ao grande publico, a tematica Whitewashing®® precisa ser levada ao

32 Para maiores esclarecimentos, ver o artigo: Des-orientar Cledpatra: um tropo moderno da identidade™,
de Ella Shohat (2004).

33 A tradugdo imediata seria ‘branqueamento’, uma vez que washing é o ato de lavar algo. Como se as
producbes audiovisuais estivessem sendo lavadas, com pessoas brancas, como uma forma de violéncia
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debate em sala de aula pelo professor de historia, que pode levantar questfes como:
Cledpatra ndo era egipcia? Entdo ndo deveria se interpretada por uma atriz
afrodescendente? Ou Cledpatra era de ascendéncia maceddnica? E, mesmo o sendo, ndo

deveria ter tracos fisiondmicos proximais dessa etnia?

FIG

URA 3: Imagens de interpretacdes de Cledpatra
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Fonte: Detalhe do Busto de Cledpatra, 40-30 a.C, no Museu Altes, Museu Staatliche de Berlim,
via Google Art and Culture (esquerda); Elizabeth Taylor como Cledpatra, 1963, via Times of
Israel (centro); e Retrato de Gal Gadot, via Glamour Magazine (a direita).

Para cultura predominantemente arabe no atual Egito, talvez ndo seja um
problema a escolha da atriz Gal Gadot, uma vez que também existe a possibilidade de seu
parentesco com Seleuco I, romano “que manteve sob seu mando a Siria e a Mesopotamia,
o atual Iraque.”* Mas, sabemos que para o cinema ocidental, a atriz de Hollywood atrai
muito mais os holofotes e arrecadacao de bilheteria do que qualquer outra de evidéncia
arabe que pudesse ser escolhida para o papel.

H& décadas, hd o costume, principalmente nas produgdes hollywoodianas, de
selecionar atores e atrizes brancos para atuarem em papéis que deveriam ser interpretados
por outras etnias. A veracidade étnica ndo é respeitada, contribuindo para uma
permanéncia do personagem branco como o herdi, o superior, o provido de mais talento
e habilidades, justificando assim, intencionalmente ou ndo, sua suposta superioridade. No
Capitulo Il, aprofundaremos o debate com autores que combatem a permanéncia latente,
sutil ou manifesta do eurocentrismo.

simbdélica excluindo a possibilidade de etnias ndo caucasianas de atuarem nessa indUstria. Extraido de
<https://canaltech.com.br/entretenimento/o-que-e-whitewashing-185696/> Acesso em 22 de ago. 2023.

34 Disponivel em: < https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/10/entenda-por-que-gal-gadot-ser-a-
cleopatra-nao-ofende-os-arabes.shtml>. Acesso em: 29 out. 2022.


https://canaltech.com.br/entretenimento/o-que-e-whitewashing-185696/
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Mesmo com distor¢gdes cinematograficas ou nas demais midias de exibicéo
publica, o Egito foi trazido a tona para um publico sem numero. E a partir dai, muitas
pessoas despertaram interesse em pesquisar e até aprofundar estudos sobre aquele povo.
Essa popularizacao chegou e, chega ainda, nas salas de aula, muitas vezes por indagacoes
como ‘quem e como construiram as piramides?’, ‘qual era a maldi¢ao do fara6?’, ‘para
que eles mumificavam os corpos dos mortos?’ e muitas outras questdes que trataremos
no QP, com mais profundidade no Capitulo Il desta dissertacéo.

Por ora, é mister apontar que dos 15 (quinze) professores consultados no QP,
quando perguntado na secdo 5 (Ensino de Antigo Egito): Vocé planeja suas aulas de
Antigo Egito tomando como referéncia a vivéncia do estudante? 12 (doze) afirmaram que
SIM e apenas 3 (trés) disseram que NAO. Mais adiante, pergunta-se: Vocé utiliza quais
recursos metodologicos para ministrar suas aulas de Antigo Egito? Apenas 5 (cinco)
responderam que utilizam recursos audiovisuais e 10 (dez) responderam que utilizam
producdes com artes visuais (desenho, pintura, escultura, colagens etc.).

Mesmo que o professor ndo planeje suas aulas com recursos audiovisuais para
ilustrar a historia egipcia, certamente os estudantes trazem em sua memdria imagética
paisagens, monumentos, ruinas, templos, piramides, esfinges, mumias...

Sendo assim, nota-se o quanto é importante valorizar o repertério cultural presente
na vida cotidiana de cada estudante da sala de aula, pois sua experiéncia com o assunto
daquela civilizacdo pode ser frutifera,

uma vez que o Ocidente esta recheado de elementos de Egiptomania,
gue interferem grandemente na cultura histérica comum, podendo
oferecer, em nossa visao, excelente subsidio para o ensino de Egito
Antigo (Gurgel, 2020, p. 211-212).

Na Paraiba, ndo existe nenhum grupo académico de estudos sobre Egiptologia,
nem nas universidades federais (UFPB e UFCG), nem na universidade estadual (UEPB)
ou no instituto federal (IFPB). Até mesmo o “Brasil carece de um setor de Egiptologia,
institucionalizado e sério, capaz de produzir material humano e cientifico suficientes para
impactar o ensino da historia do Egito na educagdo basica” (Silva, 2014, p. 283).

A existéncia de um espacgo de pesquisa, que trate das civiliza¢@es, incluindo o
Antigo Egito, poderia certamente, aproximar os estudos arqueologicos sobre a historia da
humanidade, os primeiros grupos humanos africanos, assim como dos povos originarios
indigenas, aos estudos ja consolidados sobre a Antiguidade. O que se percebe, a partir do

que ja foi produzido pelas universidades da Paraiba, é que ha um salto, entre a Pré-
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Histdria e a Antiguidade Ocidental®. Por exemplo, constatamos que ainda ndo ha grupos
continuos de estudo/pesquisa que contemplem a Antiguidade Oriental®. Todavia,
percebemos um crescente e continuo interesse dos estudantes do ensino béasico pelo
Antigo Egito, onde cada vez mais jovens despertam a vontade de querer saber como
aquela civilizacdo durou tanto tempo.

Afinal, a atracdo e o fascinio pelas coisas egipcias surgem por Vérias vias, seja
pela ciéncia, pela arte, pela midia ou pelo ocultismo. Muitos despertam curiosidades e
sentem-se tocados de alguma maneira por algo que aconteceu, que foi construido e que
transcendeu eras chegando até nossos dias. Outros interessam-se por profundos estudos
na Egiptologia. Por isso, decidimos abrir uma maior discussdo sobre a Egiptologia e a

Egiptomania.

1.1  EGIPTOLOGIA E EGIPTOMANIA.

No ano 2001, uma colecdo sobre o Egito comecou a circular nas bancas de revistas
de todo o Brasil, era Egitomania: o fascinante mundo do antigo Egito®’. Percebemos,
enquanto professor de Histdria que vivenciou esse contexto, que essa colecdo logo se
esgotou. Era dificil at¢é mesmo tentar encomendar os novos fasciculos semanais. Cada
fasciculo vinha com pecas escultoricas de resina que simulavam copias simplificadas
daquelas encontradas nas areias e tumbas. Eram deuses® como Osiris, Isis, Horus, Bastet,
Anubis, Khonsu, Toth, Sehkmet, Kepher (escaravelho), Ankh, Ushabit, Djed, esfinges e
pirdmides.

Essa coletanea tem sido utilizada por professores, desde o seu lancamento, uma
vez que materiais de qualidade textual e ilustrativa até entdo eram de dificil acesso, seja
pelo seu valor monetario, seja pela pouca quantidade traduzida para a nossa lingua. Nesse
novo milénio em que vivemos, o advento da internet tem possibilitado aproximacoes

virtuais e mais meios de acesso, como desenvolver pesquisas digitais e a alternativa de

3 Compreendendo aqui os povos que compdem a formagdo do Ocidente europeu, como cretenses,
micénicos, pelagios, gregos, etruscos, latinos, sabinos, romanos... ndo necessariamente somente esses, nem
nessa ordem.

36 Apesar de varias outras terminologias, compreendemos aqui os povos mesopotamicos, fenicios, hebreus,
persas e, dentre tantos outros, 0s egipcios.

37 Uma coletanea de 9 volumes compostos cada um dos 8 primeiros por 12 fasciculos e 0 nono por um guia
turistico, de 2001.

38 Apresentamos esses deuses em 5. LEXICO.
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adquirirmos textos de renomados autores em formato PDF, barateando os custos e
aumentando, portanto, a dissemina¢do de informacdes e conhecimentos também sobre o
Antigo Egito.

Atualmente, quando fazemos uma busca on-line, a partir de palavras-chaves como
Egito, ensino, histdria, Paraiba, encontramos tantas portas, ou melhor, sites sobre
Antigo Egito, que a maior preocupagdo nem é mais tanto se vamos encontrar algo, mas
qual a qualidade do que podemos encontrar, pois a vastiddo de assuntos na rede de
comunicacdo digital também chegou a uma imensidao inimaginavel e, em todas as
linguas do planeta.

No Antigo Egito havia uma Unica lingua, que caiu em colapso apds o periodo de
dominag&o grega helenistica na regido, entrando numa obscuridade até os fins do século
XVIII e inicio do século XIX. Segundo Pereira,

[...] a partir do periodo helenistico a escrita demotica passou a ser
gradativamente integrada ao alfabeto grego. Inicialmente, tal integracéo
deu-se através de transcri¢des de textos. Porém, a partir dos primeiros
dois séculos da era crista, o alfabeto que daria origem ao copta comegou
ja a tomar forma em textos egipcios escritos com caracteres gregos
(2016, p. 39).

Em decadéncia até o século IV d.C., quando a escrita demdtica® e a hieroglifica
deixaram de ser produzidas, com a cristianiza¢do do povo egipcio, ja na era de dominagao
romana, € o que de fato marca o fim da cultura dos hierdglifos. Acdes de destaque na
Egiptologia foram Athanasius Kircher (1602-1680), que publicou a primeira gramatica
europeia de lingua copta (1936) e estabeleceu que a escrita hieratica*® estava vinculada a
hieroglifica e, o francés Jean Barthelemy (1716-1795), que propds corretamente que 0s
hierdglifos contidos no interior dos cartuchos sdo os nomes dos reis e divindades (Pereira,
2016).

O francés Jean-Francois Champollion (1790-1832) e a descoberta da Pedra de
Rosetta*! em 1799, sdo considerados como um divisor de aguas na Egiptologia. Em

39 Escrita Demética, que segundo Herddoto (livro 1l — 36), era aquela utilizada de maneira cursiva além
de ser utilizada em seu tempo no cotidiano egipcio. (Pereira, 2016, p. 34)

40 Escrita egipcia tdo antiga quanto os proprios hieroglifos, cuja diferenca estd em que é usada
majoritariamente em textos administrativos, apenas por sacerdotes e exclusivamente para textos religiosos
(Pereira, 2016, p. 33)

41 A Pedra de Rosetta é a maior parte de um fragmento de uma estela de basalto negro (114 cm de altura e
72 cm de largura), descoberta durante a ocupagdo napolednica, em El-Rashid, proximo a Rosetta, a 56 km
de Alexandria. Com a derrota da Franca para as forgas britanicas, foi levada para a Inglaterra e atualmente
esta no British Museum, em Londres. (Pereira, 2016, p. 41).
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Londres, a estela* passou pelo processo de estudo cientifico britanico, através do médico
Thomas Young, que comprovou que 0 gque estava escrito dentro dos cartuchos eram os
nomes dos farads e que o sentido da leitura hieroglifica seguia a direcdo dos animais
(Pereira, 2016, p. 42).

De fato, a rivalidade entre Young e o jovem Champollion era tamanha que
amplificou a competicédo entre nacGes rivais, uma disputa de saber e poder. A Franga que
descobriu a Pedra de Rosetta e a Inglaterra que se apossou dela e de todo o Egito. Mas o
talento destacou-se no prodigio Champollion, que aos 11 anos comegou a estudar grego,
latim e um pouco de hebraico,

Com treze anos comeca a aprender arabe, siriaco, caldaico e, depois,
copta. E é digno de nota que tudo o que éle aprende, tudo o que faz,
tudo o que procura, esta dentro da jurisdigdo do Egito! [...] O jovem de
dezessete anos € eleito por unanimidade membro da Academia (Ceram,
1959, p. 89).

Thomas Young, decifrou consideravelmente a parte demdtica, conseguiu lé-la
foneticamente, “ao tentar decifrar o nome de Ptolomeu, decompds arbitrariamente os
sinais em letras, monossilabos e dissilabos” (Ceram, 1959, p. 102). Young decifrou
algumas palavras, mas Champollion, que reconheceu todo o talento e ardua dedicacdo do
seu rival, confirmou 76 simbolos dos 221 da lista de Young.

Champollion “ndo interpretou apenas, tornou a escrita legivel e ensinavel [...]
compreendeu que podia voltar a uma ideia que havia muito lhe ocorrera: de que a
decifrac¢do devia comegar pelos nomes dos reis” (Ceram, 1959, p. 103).

Comprovou que os hieroglifos eram fonéticos e poderiam ser organizados
alfabeticamente/foneticamente:

[...] Champollion, aunque siempre inclinado a retornar sobre su
incompatible teoria del cardcter puramente simbolico de los
jeroglificos, habia provado, mediante su identificacién de los signos
demoticos com aquellos contenidos em el cartucho de Ptolomeo
EA=TD que los jeroglificos podian también, al menos em algunas
ocasiones, ser alfabéticos. (Gardiner, 1991, p. 13).

42 Geralmente ¢ um monumento escultérico monolitico, que serve como suporte para a escrita de importante
registro oficial, seja este, religioso e/ou politico.
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THE ALPHABET
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TRANS- ¢ v REMARKS
SIGN iTERATION OBJECT DEPICTED APPROXIMATE SOUND-VALUE
the glottal stop heard at the commence- '
& 4 Egyptian vultare mengt of Germpan words beginning with oonespen:is fo Hebrew: st ‘dlgph and:ta
a vowel.ex. der Adler Arabic | alif hamzatun:.
5 X, :
7 : inni rew © yadh, Arabic
2 E usually consonantal y ; at the beginning | | corresponds to Hebrew * yad,
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y (1) two reed-flowers zused under specific conditions in the last
OQY @\ (2) oblique strokes 4 syllable of words, see § 20.
ol c forearm a guttural sound unknown to English %‘gr;f:‘,l;?nds to Hebrew  Cayin, Arabic
% w quail chick w
J b foot b
] }} stool 2
t T f horned viper i
k w owl m
corresponds to Hebrew 3 sitn, but also
doveoon 7 water s 2:0 Hebrew 3 lamedh.
” corresponds to Hebrew 3 »ésk, more
= z ol rarely to Hebrew 5 idmedh.
I'EI V3 reed shelter in fields % as in English i;znesponds to Hebrew 1 42, Arabic §
i h wick of twisted flax emphatic & corresponds to Arabie c Ad.
(=] /3 placenta (?) like ¢4 in Scotch Jock corresponds to Arabic = d.
o= Y2 animal’s belly with teats perhaps like ¢& in German fck gt;:cilll;‘l::il:;g‘:s:,loyrgslh e=ahlatcrwith
(U (1) bolt origi : (1) s
ginally two separate sounds: (1) z,
- p S (2) folded cloth 8 {much like our z; (2) £, unvoiced s.
=" § pool sh early hardly different from &= 4.
. ds to Heb dpk, Arabi
Vil ﬂé hill-slope backward #; rather like our ¢ in gueen ::;r;;;!mn 220 SR RPN SRS
(o, ~ basket with handle 3 corresponds to Hebrew > 4aph, Arabic
{@( kaf. Written == in hieratic.
B g stand for jar bard g
a 14 loaf ¢
5 23 5 during Middle Kingdom persists in some
= 4 tethering rope originally #s% (¥ or #/) twcrdsg, ia others isgreplaged by & 7.
== d hand 4
"'7 d daake iginally 47 and also a dull emphatic 5| {during Middle Kingdom persists in some

onﬁliebrew 2)

words, in others is replaced by e= 4.

Fonte: A Lista de hierdglifos egipcios correspondentes as letras do nosso alfabeto atual (Gardiner,

2001, p.27).

Além disso, Champollion verificou que alguns hieroglifos*® podiam ser

“determinativos

4455

, ou seja, “exprimir sozinhos ideias e conceitos” (Pereira, 2016, p. 43),

como veremos a seguir no cartucho de Cledpatra o uso do hierdglifo para ovo O, que

determina se tratar do nome de uma mulher.

4 Entende-se que os hierdglifos egipcios podem exercer até trés funcdes: fonogramas, logogramas (ou
ideogramas) e determinativos (ou semagramas). Diacronicamente, os logogramas originaram 0s
determinativos e os fonogramas (Pereira, 2016, p. 48).
4 No cartucho de Cledpatra, o Gltimo hierdglifo a direita € um ovo, que representa, nesse caso, a mulher.
Sendo assim, todo o nome que esta ‘protegido’ dentro do cartucho é de um farad, mas trata-se de uma
mulher farao, devido a utilizagdo do simbolo determinativo.
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O nome de Ptolomeu, do qual se trata o texto da Pedra de Rosetta, ja era conhecido
por outros estudiosos, como o Sr. W. J. Bankes*®, que através do estudo do obelisco de
Philae, confirmou todos os simbolos do nome deste farao.

In 1815 W. J. Bankes, exploring the temple of Philae, had discovered a
base block covered with Greek inscriptions in honour of Ptolemy
Physcon and the two Cleopatras, near to a fallen obelisk which appeard
to have atood upon it. Both the base and the obelisk were transported to
England in 1819 to adorn Mr. Bankes's park at Kingston Lacy
(Gardiner, 2001, p. 14).

Champollion também ja tinha tido contato com uma sugestdo de Young sobre o
nome de CleGpatra, numa cépia do texto desse obelisco rabiscada por Bankes. Quando
partiu para a comparacao, na Pedra de Rosetta*®, entre os simbolos presentes no cartucho

de Ptolomeu e no de Cledpatra, “The values attached by him to the individual hieroglyphs

were now confirmed by the cartouche of Cleopatra CAEN =Y (Gardiner, 2001, p.
14).

FIGURA 5: Cartucho de Ptolomeu.

A=

Lendo-se da esquerda para a direita, pois o hierdglifo do ledo esta direcionado para a

esquerda, vemos na sequéncia o banco 0, para a letra p; o pdo €, para t; o lago 'ﬂ, COMo 0; 0
ledo £+, para o |, uma costela ==, o m, a inflorescéncia de junco duas vezesp, 01i, e 0pano

dobrado | para 0 s. Lé-se, portanto, Ptolmiis.

4 William John Bankes foi o explorador e arquedlogo britanico que adquiriu o obelisco de Philae,
encontrado na ilha que leva este nome, e que apresenta no seu corpo, esculpido em hierdglifos, assim como
em sua base, escrito em grego, 0os nomes que suspeitou ser de Ptolomeu e Cledpatra, que posteriormente
foram confirmados por Champollion.

4 O escrito da Pedra de Rosetta trata de um dos decretos ptolomaicos (Ptolomeu V Epifanio) em trés
linguas: o hierdglifo egipcio antigo, com 14 linhas na parte superior; no meio, com 32 linhas, o demético,
(popular, em grego) que € uma variante dos hieroglifos “la escritura de la vida cotidiana durante las épocas
ptolomaicas y romana” (Gardiner, 1991, p. 9), que os franceses chamaram de “partie interméddiaire, em
langue égyptienne vulgaire” (Néret, 1994) e, na parte inferior, com 54 linhas, o grego. Ou seja, 0s trés
textos sdo exatamente os mesmo em linguas distintas. Como Champollion sabia o grego desde sua infancia,
dedicou-se a aprender o copta, que foi a Ultima lingua falada no Egito com certa proximidade com o
demotico. Lentamente a Pedra de Rosetta serviu como um primeiro dicionario da escrita egipcia antiga.
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FIGURA 6: Cartucho de Cle6patra.
AT RENS
25 g e \

Lendo da esquerda para a direita, na sequéncia temos uma elevacdo 4 para K; o ledo

28 parao |, a inflorescéncia de junco q paraioue, o laco 'ﬂ para o, 0 banco 0 parap, 0

abutrek paraa, amido <= como t ou d, boca << como r, abutre ) novamente a, 0 pdo © t,

e 0 determinativo feminino ovo©. Portanto, Cleopat(d)rat.

Sir Alan Gardiner (2001) explica a relacdo entre os hieroglifos dos dois cartuchos
acima:

[...] for in both cartouches the signs O for p, ¥\ for 0 and £ for I, were
found standing in exactly the positions where they were to be expected.
The sign & for t in ‘Ptolemaios’ differed, indeed, from the sign <=
which represented t in ‘Cleopatra’, but the discrepancy could be easily
explained by the principle of homophony (the representation of the
same sound by different signs), of which Champollion was well aware
(Gardiner, 2001, p. 14-15).

A partir de entdo, uma série de outras descobertas vieram & tona na decifragdo dos
antigos hierdglifos egipcios, e Champollion decidiu expor a publico, no dia 29 de
setembro de 1822, a Lettre a M. Dacier relative a [’alphabet des hiéroglyphes
phonétiques. Assim, em 2022, vivemos 0 bicentenario da decifracdo dos hieroglifos.

A Pedra de Rosetta, considerada a chave para a decifracdo dos hierdglifos,
apresentou uma transformacao nos estudos arqueolégicos do Egito, pois a partir de agora
tudo que eram suposicdes a respeito dos textos hieroglificos agora podem ser lidos e
interpretados, provocando, para muitos, o nascimento da Egiptologia Moderna.

A Egiptologia que até entdo engatinhava, se difunde e ganha status de
ciéncia tornando-se, entdo, um novo saber a ser inserido no vasto campo
do conhecimento humano. A partir do momento em que o estudo do
Egito passou a ter um carater cientifico, os discursos que versavam
sobre os habitos, costumes, religiosidade e politica praticados pelos
antigos egipcios ganharam legitimidade e autoridade quase
incontestaveis (Camara, 2002, p. 81).

A partir de entdo muitos egiptélogos marcharam de Aswan (Sul — Alto Egito) até
Alexandria (Norte — Baixo Egito) em busca de novas descobertas, uma vez que agora

poderiam entender a lingua antiga dos egipcios ha tanto tempo adormecida.
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O significado de uma Pedra de Rosetta vai muito mais aléem. Na Egiptomania,
também indica a ‘chave de um mistério’, por exemplo, quando a Agéncia Espacial
Europeia (ESA) nomeou de Rosetta, a sonda espacial, langada em 2 de margo de 2004,
da base de Kourou, na Guiana Francesa, que em 2014, tornou-se a primeira sonda a
acompanhar a 6rbita de um cometa (67P/Churyumov-Gerasimenko*’), depois de orbitar
o0 sol por cinco vezes e sobrevoar Marte. Rosetta levou consigo o pousador-robotico
Philae, que assim foi nominado, pelo seu papel de ajudar na decifracdo dos mistérios em
solo espacial. A missdo Rosetta foi encerrada em setembro de 2016, quando foi levada ao
impacto na zona da superficie do cometa nominada Ma 'at*. A escolha do impacto guiado
foi em direcéo ao exato local, que em egipcio antigo, significa justica e verdade. Talvez

0 ser humano ndo esteja preparado para certas verdades do universo.

FIGURA 7: MAAT

20

Fonte: O nome maat, significa “justicia y verdad”, de acordo com Wallis Budge (1994, p. 233).
Para Gurgel “ma’at € afirmada como o mito de Estado fundamental, como a Ordem Césmica.
[...] a manutencédo de ma 'at recaia sob os ombros do farad, responséavel por exceléncia pela sua
manuten¢do no Cosmos.” (2020, p. 86).

Na antiga crenca egipcia, era essencial para a vida e para a morte estar
inteiramente alinhado com Maat, para passar para 0 mundo de Amenti, 0 mundo de Osiris,
pois “[...] um bom carater, uma vida inteira vivida em harmonia com a ordem
cosmica/divina (Maat) era igualmente essencial” (Pereira, 2016, p. 77) “Viver em Maat”
era um principio egipcio, era uma expressdo utilizada cotidianamente desde os tempos
mais remotos. Buscar a verdade sobre si mesmo e afind-la com a Verdade Cdosmica era

um trabalho diério de persisténcia para a propria evolucao pessoal.

47 Dados obtidos pela missdo Rosetta da Agéncia Espacial Europeia (ESA) revelaram que o cometa
67P/Churyumov-Gerasimenko tem sua propria aurora ultravioleta.

48 Para os antigos egipcios, ao morrer, a alma passa por um julgamento, onde toda a verdade de sua vida é
pesada na balanca da deusa Maat, representada pela propria deusa ou apenas pela pena de avestruz no topo
da balanca e em um dos pratos para a pesagem do coragdo (acreditavam que todas as a¢des do individuo
estavam depositadas neste érgdo, que é representado pela vasilha de cerdmica que também é seu nome ab).
Para seguir, a balanca precisaria estar em perfeito equilibrio. O morto precisa responder uma série de
perguntas que irdo revelar o quanto de consciéncia ele tem de si proprio. Nesse percurso, “quando o morto
chega & Sala do Julgamento, bem no inicio de sua fala, ele diz: ‘Honra a ti, O Grande Senhor, Senhor de
Maat, eu vim a ti, 6 meu Senhor, e eu me trouxe aqui para poder contemplar suas belezas. Eu te conheco e
sei teu nome, e sei 0s nomes dos quarenta e dois deuses que existem contigo nesta Sala de Maat’.” (Budge,
2003, p. 110). Mais informagdes em 5. LEXICO.
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E assim, com persisténcia, em busca de uma verdade durante 7 longos anos, o
egiptdlogo britanico Howard Carter, patrocinado por Lorde Carnavon*, promoveu
escavacOes no Vale dos Reis €, em 1922, descobriu a tumba do faraé Tutankhamon, que
por sinal, podemos comemorar o centenario desse grande feito para a arqueologia, uma
vez que nunca ninguém havia encontrado tdo impoluta riqueza farabnica. Uma tumba
repleta de tesouros de todos os tipos da época, que lotavam a antecdmara, a camara lateral
e a camara do tesouro desse rei, que governou hum periodo politicamente confuso.

Seu nome era Tut-Ankh-Aton, considerado por muitos como filho de Akhenaton
(Amendfis 1V), que realizou a revolucdo monoteista, com o culto ao deus Unico Aton,
cuja representacéo era o disco solar, geralmente com bragos terminados com maos que
seguravam a Ankh* -?- (vida).

Quem foi este farad, este TutancAmon que mereceu tal monumento
tumular! E assombroso, mas foi um soberano insignificante. Morreu
com a idade de dezoito anos. Foi, com certeza, genro de Echnaton, o
“rei herege”, e, muito provavelmente, também seu filho carnal. Passou
a juventude sob a forma religiosa de seu sogro como adorador de Aton.
A sua mudanca de nome mostra, contudo, que éle voltou depois a velha
religido. De Tutancéton passou a Tutancdmon (Ceram, 1959, p. 177).

FIGURA 8: Cartucho de Tutankhamon.

(E=55Y)

Lé-se da esquerda para direita, onde os trés primeiros simbolos representam o som Amon®!;
depois o pdo t, a codorna u, e t novamente (Tut) e, por Gltimo ankh.

FIGURA 9: Aton.
n =
| ‘k;é&k%

| (o]}

| \'“_/
Temos aqui, da esquerda para a direita, a inflorescéncia de junco para o som a, 0 pao parat, a
agua n, e o hierdglifo determinativo do disco solar confirmando que se trata de Aton.

Ap0s a contrarrevolucdo liderada pelo clero amoniano, que destruiu a recente
capital Akhetaton (atual Tell EI Amarna, no Médio Egito), a cidade de Tebas (Waset,

atualmente chamada de Luxor) retorna como capital e, o politeismo com a soberania do

49 “Lorde Carnavon é um misto de sportsman e colecionador de objetos de arte, gentleman e trota-mundos,
realista nos negdcios e romantico no sentimento, uma personalidade como s6 poderia criar-se na Inglaterra”
(Ceram, 1959, p. 159).

% Sobre Ankh, ver 5. LEXICO.

51 Como é o nome de uma divindade (Amon), deve aparecer na frente, mesmo que na prondncia fique no
final, como Tut-Ankh-Amon, que significa ‘imagem viva de Amon’.



45

deus Amon é restaurado, cuja ordem era raspar das paredes todos 0s nomes que tivessem
relagdo como 0 movimento atoniano.

As palavras ‘Aton’ e ‘Ikhnaton’ foram raspadas dos monumentos: os
padres proibiram que os fiéis as pronunciassem; o povo passou a referir-
se a Ikhnaton como ‘O Grande Criminoso’. [...] Tutancamon reinou
apagadamente, e 0 mundo raro lhe ouviria 0 home se nao fossem 0s
maravilhosos tesouros encontrados em seu timulo (Durant, 1995, p.
146).

Com a divulgacéo das fotos da tumba de Tutankhamon, uma corrida a terra dos
farads foi lancada, portanto, o mundo passou a ter mais conhecimento sobre as
descobertas da Egiptologia, da Egiptomania e até da Egitofilia®. Margaret Bakos explica
a Egiptologia como sendo “o ramo da ciéncia que trata de tudo aquilo relacionado ao
antigo Egito” (Bakos, 2004, p. 10). A Egiptologia é impulsionada com a invaséo
napoleodnica no Egito em 1798, “uma invasdo que foi de muitas maneiras o modelo de
uma apropriacao verdadeiramente cientifica de uma cultura por outra na aparéncia mais
forte” (Said, 2020, p. 76). O general Napoledo Bonaparte, que levou mais de 40 mil
homens, e destes, pelo menos mil civis cientistas, entre eles, botanicos, zo6logos,
arqueologos, pintores e desenhistas, poetas e economistas. Como resultado tivemos a
publicacdo da obra Description [’Egyptem de 22 volumes, considerada até hoje
referéncia.

Sobre o carater ocidentalista e eurocentrista das consequéncias da empreitada
napolednica na terra dos farads aprofundaremos a posteriori, por ora, temos, como muitos
consideram, o nascimento da Egiptologia Moderna com a descoberta da Pedra de Rosetta
por um soldado das fileiras francesas e a decifracdo dos hierdglifos por Jean-Francgois
Champollion.

Além do colossal obelisco de 30 metros, 246 toneladas e 3.200 anos - levado pelo
exército francés, que para ser verticalizado na praca da Concoérdia, em Paris, tiveram que
destruir construcdes para fazerem curvas nas ruas durante o seu transporte - centenas de
objetos passaram as mdos de colecionadores. A arte egipcia passou a ser copiada e
imensamente replicada nas decoragdes de ambientes, mobiliarios, utensilios e vestuarios.

Entendendo que Egiptomania “¢ a reinterpretac@o e re-uso de tragos da cultura do
Antigo Egito, de uma forma que lhe atribua novos significados” (Bakos, 2004, p. 10), no

proprio Egito atual, em pleno século XXI, ha essa cultura de ‘re-uso’, nas casas, nas lojas,

52 Egiptofilia é o gosto pelo exotismo e pela posse de objetos relativos ao Egito antigo (BAKOS, 2004, p.
10).
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nas decoracdes dos hotéis, nos mercados a céu aberto nas cidades de Aswan, Luxor,
Menfis, Sakara e no Cairo, e também nas lojinhas mais simples em cidadelas na beira do
Nilo no Médio Egito, como ElI Ashmonin, Beni Hassan, Tuna El Gabal, El Minya e Tell

El Amarna.

Fonte: artista® pintando decoracgéo em teto do hall do Pyramisa Hotel Luxor. (Acervo pessoal
do autor, registrado em fevereiro de 2020).

FIGURA 11: Egiptomania em Tapecaria de Luxor.

Fonte: interior de escola e loja de tapecaria em Luxor. Podemos notar em destaque os tapetes que
copiam objetos, cenas de papiros e dos murais dos templos e tumbas, como a mascara mortuaria
de Tutankhamon, no centro; o busto de Nefertiti, & esquerda; a Arvore da Vida, a direita e o
Julgamento da Alma, acima. (Acervo pessoal do autor, registrado em fevereiro de 2020).

53 Infelizmente ndo dispomos do nome do artista que estava realizando a pintura em preto, apds medir,
marcar e rascunhar tudo em leves tragos de grafite.
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Na verdade, em todo o Egito atual ha o comércio de papiros, pecas escultdricas
em relevos e estatuetas, vasos de alabastro, aderecos de indumentéria, e muito mais, que
procuram servir como cépias de originais da antiguidade. Mas encontra-se também
canetas ornadas com desenhos estilizados, marca-textos, cinzeiros, roupas atuais com
cortes que simulam a antiguidade, além ¢é claro, de uma infinidade de produtos da cultura
arabe islamica.

O Antigo Egito esta espalhado pelo mundo todo, com suvenires adquiridos por l&
mesmo ou comprados em lojas de todos os paises, assim como pela internet. Muitos
museus no mundo dispdem de artefatos egipcios conseguidos devido as varias invasoes
promovidas por nag¢fes imperialistas naquele territorio ou por relagdes diplomaticas entre
nagdes amigas, como é o caso do Brasil, que explicitaremos mais adiante.

O mundo se encanta com o Egito e ainda hoje é um dos paises mais visitados.
Muito embora, desde marco de 2020, quando os primeiros individuos testados
positivamente com o coronavirus foram anunciados pela midia, o pais entrou numa crise
econdmica, chegando a uma queda de 69,5% no nimero de visitantes internacionais, se
comparados aos dados de 2019, quando o Egito tinha recebido 13 milhdes de turistas®*.

O governo egipcio tem movido esforcos, ndo apenas para recuperar sua economia
turistica, mas suplanta-la como nunca. No presente momento, esta em fase de finalizacao,
o Grand Egyptian Museum® - GEM, sendo o maior museu arqueoldgico do mundo, que
contard, entre tantas reliquias, com as 4.549 pecas do farad Tutankhamon e, estima-se
receber em média 15.000 visitantes por dia, cerca de 3 vezes mais do que o atual Museu
Egipcio do Cairo, o que equivalera a aproximadamente 5 milhdes de visitantes por ano.
Na criacdo do GEM, além dos interesses econdmicos, pois mobilizara muito dinheiro com
arrecadacdo de ingressos, incentivo ao turismo local, investimentos em pesquisas,
producdes de documentarios entre tantas outras coisas, envolve interesses politicos do
governo e da prépria identidade cultural egipcia.

A inauguracdo do GEM estava prevista para 2022, mas assim como a previsdo de
investimentos, que foi de 500 milhdes de doblares e ja se aproxima de US$1 bilhdo, o

namero cresceu também em dias para a data de sua inauguracdo, que até meados de 2023

54 Disponivel em: <https://www.monitordooriente.com/20210106-receita-gerada-pelo-turismo-no-egito-
caiu-67-em-
2020/#:~:text=A%20receita%20gerada%20pel0%20turismo,d0%20jornal%20local%2C%20AI%20Ahra
m.>. Acesso em: 15 out. 2022.

5 Disponivel em: < https://egypttravelblog.com/fun-facts-about-the-new-grand-egyptian-museum/>.
Acesso em: 15 out. 2022.
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ainda néo foi divulgada. Quando concluido o GEM, os turistas que levam cerca de uma
hora, com o famoso transito louco do centro do Cairo para transladar do atual Museu
Egipcio do Cairo, localizado na Praga Tahrir, até a planicie de Gizeh, levara de 5 a 10
minutos, pois localiza-se a 2 Km das piramides.

A divulgacdo de grandes eventos no Egito fazendo o re-uso de suas caracteristicas
milenares, que € uma das marcas da Egiptomania, tem servido para revitalizar o turismo.
O atual governo promoveu The Pharaohs’ Golden Parade, que foi um evento ocorrido
em 3 de abril de 2021, como uma grande festa, que lembrou os Festivais de Osiris®®, na
conducéo de 22 mumias faradnicas do Museu Egipcio do Cairo para 0 Museu Nacional
da Civilizacdo Egipcia (MNEC), localizado em Fustat, também no Cairo, que guarda
colecBes desde a Pré-Histdria até os dias atuais.

Reparemos as semelhancas entre The Pharaohs’ Golden Parade € 0 Festival de
Osiris, reconhecido, cultuado e repetido tradicionalmente na antiguidade egipcia, onde o
pais inteiro se preparava para o evento. Assim como no Antigo Egito, atualmente, para
produzir um evento de tamanha proporcdo, é preciso envolver grande parcela da
populacéo, seja como personagens ou publico expectador que também compde a cena.

Serpa (2021) explica a importancia cénica para a sociedade egipcia da época e
podemos compara-la aos motivos atuais:

A acepcdo de festival, para os egipcios, abarca uma questdo educativa
em que a realizacdo de apresentacGes cénicas tinha como um de seus
objetivos principais fazer a historia do deus ser conhecida e lembrada
por todos. Para a grande maioria dos egiptologos, assim como para
pesquisadores de outras areas, ndo ha uma nitida distin¢do entre ritual
e espetéculo, e os festivais seriam 0 espa¢o-tempo em que a sociedade
egipcia se unia para contemplar os deuses com seus proprios olhos.
(2021, p. 34)

Como uma acao de cunho pedagdgico, ao que nos parece, de perpetuacdo da
tradicdo do culto ao deus Osiris, 0 Festival atuava na memdria daquela sociedade que
vivenciava cada cena, exercitando a busca da forca necessario para um renascimento
todos os dias, que, assim como o sol que se pde no Ocidente todos os dias, € preciso

aprender a vencer a noite e renascer como Osiris, deus da fertilidade, da ressurreicdo®’.

% «Qsiris era considerado em Abidos, uma das mais importantes cidades do Alto Egito, onde acreditavam
que foi encontrada a cabeca do deus Osiris, era conhecido como Festival de Haker” (Clark Apud Serpa,
2021, p. 34).

57 Para Seleem, “Osiris [...] 0 primeiro rei do Egito e foi o emblema do bem, da paz e da persuaséo. Sofreu
terrivelmente nas méos de seu irmdo Set e entdo escolheu ser o rei da vida apds a morte residindo na
constelacdo de Orion no céu, onde as almas dos mortos vio descansar nos campos de Euru ou Jardim dos
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Seguir o exemplo desse deus, que passou por toda sua flagelacdo e, mesmo assim
seguiu adiante, integro e em plena comunhdo com Maat, era ‘ser como Osiris’, um dos
mais presentes em todos os templos, palécios, lugarejos, oasis e desertos de todos
periodos do Antigo Egito®8.

Em abril de 2021, ndo era o translado de um deus, que foi reunido a partir dos
pedagos encontrados pela sua irma e consorte Isis, foi o transporte de 22 mamias (18 reis
e 4 rainhas), em seus proprios sarcéfagos, colocados em esquifes em formato de barca
solar motorizados para o transito terrestre, decorados com seus nomes em cartuchos com
hierdglifos, em arabe (lingua atual do Egito) e em inglés, a lingua, sem davida alguma,
mais comercial do mundo na atualidade, certamente para serem reconhecidos pelo grande
publico.

The Pharaohs’ Golden Parade, foi transmitida ao vivo na TV e pela internet, cujo
objetivo era claramente atrair os olhos do mundo com interesses para o0 retorno do
crescimento turistico de estrangeiros, muito mais do que manter viva uma tradi¢do
milenar da era dos farads.

Nesse sentido, também houve em agosto do mesmo ano, o transporte da barca
solar®® do farad Quéops (Kufu) da Dinastia IV, do Antigo Império. Com 43,6 metros de
comprimento, 5,9 metros de largura e 45 toneladas, o maior e mais antigo artefato de
madeira da histdria ja encontrado, estava enterrado ha 4.600 anos, no lado Sul da piramide
desse mesmo farad. O governo egipcio teve todo o cuidado na sua montagem, construindo
ao seu redor, 0 Museu da Barca Solar, apenas para guarda-la. Mantendo-a exatamente
acima de onde foi encontrada.

No entanto, a localizagdo da construcdo desse museu, colado a grande Piramide
de Quéops (Kufu), foi alvo de criticas por décadas. Uns diziam que prejudicava a

paisagem arqueoldgica das piramides com uma construcdo de nossa época, outros,

Juncos. O objetivo dos mortos era a unido com Osiris, 0 emblema do bem para seguir em paz”. (Seleem,
2003, p. 31-33)

% Para Clarck, “Osiris se tornou um dos deuses mais importantes e cultuados pelos antigos egipcios, [...]
havia ensinado o sentido da civilizagdo, de organizagao social, o propdsito da vida e da morte, a passagem
pelos aprendizados aqui na terra e o esforgo diario de viver entre a luz e as sombras”. (Clark Apud Serpa,
2021, p. 34)

% Desenterrada e desmontada em 1.224 pecas de cedro, cordas e linho, em 1954, pelo arquedlogo Kamal
Al Mallakh, levou 16 anos para ser totalmente remontada, pela equipe do restaurador Haj Ahmed Youssef
Mustafa. Em torno da barca, para preserva-la, foi construido o Museu da Barca Solar, que esteve aberto ao
publico para visitagdo desde 1982. O detalhe é que foram encontradas 2 barcas solares em 2 fossos vizinhos.
A barca gémea, Kufu |1, permanece descansando sob as areias.

Disponivel em: < http://arqueologiaegipcia.com.br/2021/08/25/a-barca-solar-do-farao-khufu-foi-
transferida-para-o-grande-museu-egipcio-conheca-todos-os-detalhes/>. Acesso em: 15 out. 2022.
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confirmaram que o local ndo garantia a devida preservacao e era preciso transferi-la o
quanto antes para onde fosse devidamente climatizado e houvesse um laboratério de
restauro, pois suas pecas se encontravam em deterioragéo.

O transporte, que durou 48 horas, se iniciou no dia 5 de agosto e terminou na
manha do dia 7. Foi levada do Museu da Barca Solar, no platd de Gizeh, em caminhao
motorizado a controle remoto, por 8,5 Km de distancia até ser colocada totalmente intacta
no Grand Egyptian Museum (GEM).

FIGURA 12: Transporte da Barca de Quéops

Fonte: Foto extraida do site Nautica®.

De acordo com o Ministério de Turismo e Antiguidades do Egito, “O objetivo do
projeto de transporte é proteger e preservar 0 maior e mais velho artefato organico feito
de madeira da histéria da humanidade para as geragdes futuras”®. Concordamos que a
estrutura do GEM ¢ a mais bem equipada de toda a historia da arqueologia egipcia.
Entretanto, devemos salientar o fato de que o governo egipcio ndo poderia deixar passar
em branco esse evento, mesmo que com menos pompa que The Pharaohs’ Golden
Parade. A transferéncia da barca de Quéops também foi posta ao publico como um
aparente entretenimento midiatico, conduzido no seu amago a intencéo divulgadora de
novas atragdes para o turismo estrangeiro.

Uma alternativa, nada agradavel aos egipcios atuais, € a possibilidade dos
estrangeiros de poderem apreciar obras do Antigo Egito em varios paises do mundo

devido aos saques, doacOes e expropriagdes promovidos na corrida imperialista do seculo

60 Disponivel em: < https://nautica.com.br/wp-content/uploads/2021/08/khufu-1.jpg >. Acesso em 15 out.
2022.
61 Disponivel em: < https://www.istoedinheiro.com.br/barca-do-rei-khufu/>. Acesso em 15 out. 2022.
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XIX e inicio do século XX. Podemos encontrar espalhados no mundo, desde papiros e

pequenos amuletos, até estatuas colossais, fragmentos de fachadas e gigantescos

obeliscos 162,

Contudo, a retirada de materiais do Antigo Egito iniciou-se na propria
antiguidade. Se olharmos para o0s antigos romanos, so de obeliscos, oito foram levados.
Depois disso, 0s mesmos romanos, quando imperavam no Nilo, construiram mais 5, que
também estdo expostos até hoje nas ruas romanas. S&o 13 monumentos somente em
Roma, originalmente das terras de Khemet®®, servindo como decoracio de pragas. Sdo
representacdes de poder de dominacdo do catolicismo, depois de modificadas com o
acréscimo da cruz de metal colocada no topo do monumento.

Segundo Margaret Bakos (2004), o obelisco é

Simbolo do culto ao deus-sol R4, representa a ligacao entre céu e terra,
identificando-se com a arvore da vida, o paraiso perfeito dos primérdios
da civilizacdo. Indica, como as colunas, limites e passagens de um
mundo a outro, dai 0 uso de ambos ao lado dos portGes de entrada dos
templos (Bakos, 2004, p. 51).

A ressignificagdo desses monumentos por outros povos que os levaram do Egito,
ou fizeram réplicas ou modernas releituras, geralmente é associada ao simbolismo de
marco fisico e temporal do poder nacional.

Podemos encontrar, obeliscos egipcios, na Inglaterra, como ja foi mencionado
anteriormente sobre o obelisco de Philae, na antiga residéncia de Sr. W. J. Bankes, em
Kingston Lacy, Dosert. Também na Inglaterra, em Londres, nas margens do rio Tamisa,
ergue-se um dos dois obeliscos gémeos nominados de Agulhas de Cledpatra. O outro esta
no Central Park, em Nova lorque, nos Estados Unidos da América. Famoso também é o
Obelisco de Luxor, colocado na Praca da Concordia, em Paris, onde durante a Revolugdo
de 1789 ficava a grande guilhotina.

62 Hierdglifo do obelisco de acordo com Gardiner (1991, p. 76).

63 Khemet é o nome como os egipcios chamavam sua terra, cujo significado é ‘Terras Negras’, que
abordaremos no Capitulo I1 desse trabalho.
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Assim como em tantos paises, no Brasil, os obeliscos foram replicados e
produzido em meio as releituras® artisticas da Egiptomania, sem hierdglifos e com uma

base robusta para seu sustento®.

FIGUA 13: Obelisco de Petrépolis, RJ.

Fonte: Inaugurado em 1957, para homenagear o primeiro centenario da fundacgdo de Petr6polis
que, junto com D. Pedro Il, chegaram o engenheiro Jalio Frederico Koeler e os colonos aleméaes
a partir de 1845%, (Acervo pessoal do autor).

FIGURA 1:1: Obelisco da Avenida Rio Branco, RJ.

Fonte: Inaugurado em 1906, na Avenida Central (atual Avenida Rio Branco), num projeto
urbanistico que remodelou a capital do Brasil na época. Foi nesse monumento que apos a
Revolucdo de 1930, os manifestantes galichos amarraram seus cavalos®’. (Acervo pessoal do
autor).

64 Nao temos no Brasil, réplicas ou cdpias dos obeliscos do Antigo Egito. Temos releituras, como criagdes
de obras com referéncias em anteriores, ressignificando-as e homenageando-as. Assim como o de Buenos
Aires, na Argentina e o de Washington, nos EUA, que também n&o apresentam hieroglifos e séo fincados
em robustas bases.

% No Antigo Egito, os obeliscos eram verticalizados sem acrescentarem nenhuma base e, nem mesmo eram
enterrados em nenhuma porcédo para seu equilibrio perpendicular.

% Disponivel em: < http://www.visitepetropolis.com/o-que-fazer/perfil/obelisco/

>. Acesso em 31 out. 2022,

57 Disponivel em: <https://diariodorio.com/historia-do-obelisco-da-avenida-rio-branco/>. Acesso em 30
out. 2022.
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FIGURA 15: Obelsco de Joéo_Pessoa, PB.

Fonte: Inaugurado no dia 7 de setembro de 1922, na comemoracdo do centenario da
Independéncia do Brasil, esta localizado na Praca da Independéncia, no Centro de Jodo Pessoa®®,
segundo o historiador Jean Patricio, presidente do Instituto Historico e Geografico da Paraiba -
IHGP. (Acervo pessoal do autor).

Sobre esse monumento, no centro da Praca da Independéncia de Jodo Pessoa,
Lopes e Possebon (2014), afirmam que:

O obelisco nesta perspectiva comunica a importancia do momento,
atraindo a forga de uma representacdo que segundo a escolha se
equipara ao fato homenageado. Outro aspecto importante, diz respeito
ao valor simbdlico para 0 momento mencionado na praga e também a
intencdo entre os Egipcios, no primeiro a independéncia e no segundo
a expressdo do Absoluto. (Lopes; Possebon, 2014, p. 108)

Na Paraiba, além do obelisco de Jodo Pessoa (Figura 15), encontramos um
obelisco de concreto armado, de 45 metros de altura, inaugurado em 1975, no Parque
Evaldo Cruz (Acude Novo), em Campina Grande. Em Bayeux®, cidade vizinha a Jodo
Pessoa, ergue-se na Praca 6 de junho, um obelisco colocado sobre 5 quilos de areia
trazidos da Franca. No municipio de Picui, a 226 quilémetros da capital do estado, ergue-
se um obelisco desde 1922, construido em comemoragao ao centenario da independéncia

do Brasil, que foi aberto em sua base e colocado uma cépsula do tempo em setembro de

%  Disponivel em: <https://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2022/09/07/obelisco-de-praca-em-joao-
pessoa-e-marco-das-comemoracoes-de-100-anos-da-independencia-do-brasil-diz-historiador.ghtmi>.
Acesso em 31 out. 2022.

8 O jornalista Assis Chateaubriand sugeriu ao interventor do estado, Rui Carneiro, a mudanca do nome de
Barreiros para Bayeux, em homenagem & primeira cidade francesa (homoénima) que foi libertada pelos
aliados em vitéria ao exército nazista na Segunda Guerra Mundial em 1944. Disponivel em: <
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/bayeux/historico>. Acesso em: 28 out. 2022.
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2022°. Em Areia, municipio tombado pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional - IPHAN em 2006, a 130 quilémetros de Jodo Pessoa, ha também um obelisco.

Outros exemplos de Egiptomania podem ser notados na capital da Paraiba, como
as piramides de vidro e metal da Praca Vidal de Negreiros (Ponto de Cem Réis); a
Construtora Piramide, que em cada um dos seus edificios também levam o nome
Piramide; o Hotel Solmar Quality, na praia de Cabo Braco, que tem no topo duas imagens
de pirdmides e na sua entrada uma escultura do artista Zé Ferreira que representa um
farad; timulos em forma de pirdmide nos cemitérios e nomes de casas comerciais e
educacionais com piramides, como a logomarca da Faculdade Facene/Famene (Lopes;
Possebon, 2014).

E, mais recentemente, em 30 de novembro de 2022, foi inaugurado o Pirdmide
Shopping Tambau, com formato escalonado em seu topo, na Avenida Nego, a 100 metros
do mar. Nao podemos esquecer que timulos em forma piramidal sdo constantemente
encontrados nos cemitérios da Paraiba e de todo o pais. Apenas para registro, no Centro
da capital paraibana, na Avenida General Osorio, podemos observar duas esfinges, com
estilizacBes provenientes do estilo ptolomaico, compondo a fachada da loja macénica
Branca Dias.

Destarte, o Egito foi levado para o mundo, todavia, a preocupag¢do em manter as
reliquias do Antigo Egito em seu pais de origem é de longa data, uma vez que “as
sucessivas invasdes dos persas, gregos, romanos, bizantinos, arabes, otomanos, franceses
e ingleses sucumbiram com grande parte dos tesouros que as areias do deserto
preservaram tdo bem” (Ferreira, 2014, p. 286).

Muitas leis foram criadas no Egito contra o transporte e comércio ilegal de
antiguidades para o exterior, desde a independéncia do Egito em 1952. E, personagem
impar nesse processo foi o egiptologo francés, Auguste Mariette, nomeado chefe do

Servico de Antiguidades Egipcias, que ao escavar Sakara, descobriu o Serapeum’

0 A lenda urbana do municipio de Picuf, sobre a existéncia de uma capsula do tempo que teria sido colocada
em sua construcdo foi desconstruida, pois ndo foi encontrado nenhum resquicio da mesma. Muito embora,
as autoridades locais decidiram junto a populagdo e colocaram uma cépsula do tempo e s6 podera ser aberta
em 2122, contendo livros e trabalhos académicos de autores picuienses, cartas dos alunos da rede publica
de ensino e populacdo em geral e um aparelho celular com gravacBes do momento da abertura do
monumento.  Disponivel em: < https://www.picui.pb.gov.br/portal/noticias/geral/obelisco-da-
independencia-e-aberto-e-prefeito-de-picui-e-equipe-tecnica-inserem-em-seu-interior-nova-capsula-do-
tempo>. Acesso em: 01 nov. 2022.

L E do periodo heleno-egipcio, o templo funerario Serapeum, que guardava os bois deificados, combinando
aspectos de Osiris e Apis.
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(Tiradriti Apud Ferreira, 2014). Com o intuito de preservar as coisas do Egito em sua
propria terra, Mariette fundou o Museu Bulaque’.

Olhando para os museus do mundo, principalmente o0s europeus e norte-
americanos, € facil entender que tais leis ndo eram sempre respeitadas. O Egito sO se
tornou membro da Convencédo da UNESCO" sobre trafico ilicito de bens culturais, criada
em 1970, em 5 de abril de 1973. Tal convencdo, no seu documento, decreta no ARTIGO
14:

A fim de impedir as exportacOes ilicitas, e cumprir as obrigacGes
decorrentes da implementagdo da presente Convengdo, cada Estado
parte na mesma deverd, na medida de suas possibilidades, dotar os
Servicos nacionais responsaveis pela protecdo a seu patriménio cultural
de uma verba adequada, e, se necessario, criar um fundo para tal fim
(Unesco, 1972).

Proteger seu patriménio nunca foi tarefa facil, mesmo porque os préprios egipcios
antigos ja costumavam buscar as riquezas enterradas em sua prépria época como ladrdes
de timulos. E quando falamos de proteger dos invasores estrangeiros, precisamos atentar
que ha também o caso dos copiadores, j4 que “o aparecimento dos primeiros
falsificadores, que se valiam da ignorancia dos mais desavisados, explodiu na mesma

propor¢ao que surgiam os compradores das riquezas faradnicas” (Ferreira, 2014, p. 288).

FIGURA 16: Tenda de comércio no complexo arquitetdnico de Gizeh.

> 8

Fonte: observamos pirdmides, esfinges, bustos de faraos, estatuetas de Bastet, vasos canopicos,
mini sarcofagos, Anubis e ao fundo lengos femininos mugulmanos. (Acervo pessoal do autor,
registrado em fevereiro de 2020)

72 Construcdo que serviu de fundamento para o posterior Museu Egipcio do Cairo.
73 Disponivel em: < https://www.museus.gov.br/wp-content/uploads/2010/01/unesco_convencao.pdf>.
Acesso em: 14 out. 2022.
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Hoje, temos nos grandes comércios das cidades egipcias, milhares de lojas que
vendem copias, das mais bem feitas até as mais grotescas. Em qualquer lugar que um
turista passe é abordado por vendedores, seja nos grandes comércios, nos hotéis, nos
barcos de cruzeiro no Nilo ou nas pequenas faluas’®, nas vilas camponesas (que ainda
seguem muitas das mesmas praticas de milénios, como capturar 4gua com o shaduf’®),
oferecem pingentes, marca-textos de papiros, blocos de anotagdes e canetas decoradas
com pinturas estilizadas, lengos, cangas, toalhas, enfim... tudo que puderem vender, para
gerar alguma renda.

Essas pecas, que inundam as prateleiras das bancas nas tendas, também séo
copiadas e, a partir de copias das copias, sdo feitos moldes de silicone, resina, gesso,
ceramica e varios outros materiais, para produzirem em escala industrial, e por isso, estdo
presentes em todas as partes do planeta. Em qualquer lojinha é possivel comprar um item
que remete ao Antigo Egito. Destas producGes em alta escala, podemos destacar as
pequenas esculturas das publicag¢fes da Egitomania: o fascinante mundo do antigo Egito
(2001), como podemos observar abaixo:

FIGURA 17: Estante de livros e pecas de Egiptomania.

-

Fonte: Foto registada em setembro de 2022. (Acervo pessoal do autor)

Essa coletanea de 2001, de 9 volumes, que apresenta 12 fasciculos, inclusive com
um guia turistico no final, ajudou a disseminar informac@es até entdo de dificil acesso

para o publico leitor brasileiro. Podemos afirmar que houve certa popularizagdo, nesse

74 Barcos pesqueiros e de pequenos transportes.

5 Instrumento utilizado no Egito desde o século XV a.C. para retirar 4gua do Nilo, que consiste em “dois
pilares de cerca de dois metros, unidos em cima por uma curta haste de madeira. Sobre esta existe uma vara
fina que tem numa das extremidades um recipiente para a 4gua e, na outra, um pesado torrdo que serve de
contrapeso. Um homem colocado na margem mergulha o recipiente no rio ou no canal e depois, com a
ajuda do contrapeso, iga-o até ao rego que conduz aos campos o precioso liquido.” (Donadoni, 1994, p. 21).
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sentido de aproximacao, referente aos assuntos sobre o Antigo Egito, que eram bem
limitados na literatura cotidiana da nossa sociedade.

Os interessados em saber mais sobre o Antigo Egito, seja para fins de estudo
académico, ou para saciar suas curiosidades, podiam encontrar respostas com
consideraveis fontes cientificas em bancas de jornais e revistas. O preco era fragmentado
por fasciculo, possibilitando ao leitor adquirir varios ou somente aquele que desejasse em
especifico.

Com essa sequéncia de publicacdes a Egiptomania pode alcangar espacos antes
nem visitados, como as casas das pessoas que assistiam a um filme, a exemplo de A
Muamia (1999), mas ndo conseguiam ir a uma biblioteca ou fazer uso da internet para
realizar pesquisas sobre o que verificou no longa-metragem.

A Egiptomania chegou a todo o planeta. Com o advento da internet e a
possibilidade das compras on-line, encontramos copias de artefatos por precos bem
acessiveis, que fazem com que os admiradores da Terra dos Farads acalentem,
parcialmente, seu desejo de conhecer de perto as reliquias originais.

Agora, para sentir tudo junto, como o cheiro do deserto com sua fina poeira, que
no final do dia parece estarmos quase ‘a milanesa’; o som dos ventos nas palmeiras; a
brisa do Nilo a noite; o céu repleto de estrelas, que parecem estar mais proximas do que
estamos acostumados; o nascer do sol no horizonte Akhet ... 2 s 14 mesmo.

Como professores, procuramos desenvolver a habilidade de conduzir nossos
estudantes nessa viagem espacgo-temporal com todos os recursos que dispomos e criamos.
Muito embora, para uma viagem, fisicamente falando, de estudos ao Egito é preciso estar
muito bem instruido.

Algo que tivemos dentre tantas instrucdes, que vale ressaltar aqui, nas quatro
viagens ao Egito, foi: “estude com antecedéncia cada lugar que sera visitado’®.” E isso,
realmente, faz toda a diferenca, pois estudamos a histéria de cada local do roteiro, 0s
costumes atuais arabes e mugulmanos, tivemos aulas introdutorias de hierdglifos e, até
um passo a passo, literalmente marcado no relégio, dos melhores caminhos de cada
translado.

Assim como nds, muitos brasileiros interessaram-se pela histéria do Antigo Egito,
desenvolvendo estudos, pesquisas, producdes académicas e tantas outras atividades a

distancia e/ou in loco. Muito embora, sentimos a necessidade de resgatar dois sujeitos de

6 As viagens ao Egito (2007, 2008, 2020 e 2023) foram planejadas e, minuciosamente, organizadas por
Saat Maet, mestra superior da AD’OR — Centro de Expansdo do Ser.
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tamanha adjacéncia que, certamente, influenciaram na construcéo do desenvolvimento da
Egiptologia no Brasil, nossos imperadores, D. Pedro | e seu filho, D. Pedro I1.

Sendo assim, pelo que temos noticia, precisamos nos reportar ao periodo imperial
(1822-1889) e o fascinio do nosso primeiro imperador pelo Egito. D. Pedro | adquiriu o
inicio da colegdo egipcia que foi guardada em centenas de pegas no Museu Nacional’’,
até que um desastroso incéndio se abateu no edificio na noite de 2 de setembro de 2018.
Entre as pegas estavam:

55 estelas e baixos relevos, 15 sarcdfagos e fragmentos, 81 estatuetas
votivas e funerarias, 216 ushabtis, 29 mimias, 54 amuletos, simbolos e
escaravelhos, 5 papiros, 69 miscelaneas e mais 100 objetos e bens
funeréarios (Bakos, 2004, p. 18).

Recentemente, com os trabalhos de escavacdo, conseguiram recuperar cerca de
200 pecas, das quais mais de 100 sdo ushabtis de 10cm a 60cm. E, interessante é que
também foi encontrado o escaravelho que teria sido colocado no lugar do coracdo da
mimia Sha-Amum-Em-Su’®, que por ter se tornado cinza, fez aparecer o amuleto, que
também representava a eternidade (Budge, 2003, p. 37-42).

Portanto, o Egito chegou materialmente em terras brasileiras com D. Pedro I, que
certamente apreciava o poder absoluto dos farads, assim como outros governantes do seu
tempo, que também tinham interesse no Egito. Prova disso foi a criacdo autoritaria da
nossa primeira Constituicdo, centralizadora e outorgada em 1824, impondo o poder
supremo ao imperador através do Poder Moderador, acima do Legislativo, Executivo e
Judiciario. Além disso, todo seu poder era legitimado pela Igreja Catdlica (Funari, 2003).
Alguma semelhanga com a teocracia egipcia farabnica?

Embora o Brasil fosse oficialmente um pais catdlico (e outras religides
ndo eram reconhecidas), a elite imperial mantinha relacbes com os
macons, para eles as iconografias egipcias tinham um papel central.
Durante o periodo imperial, a influéncia do estilo egipcio ndo atingia
pessoas comuns, ja que a maioria dos habitantes do pais eram escravos,
analfabetos, camponeses pobres e trabalhadores (Funari, 2003, p. 35).

Nosso segundo sujeito de relevancia para o crescimento dos estudos do Egito no
Brasil, o imperador D. Pedro I, ndo apenas estudava sobre o Antigo Egito, mas chegava

a discutir com autoridades da Egiptologia internacional, realizando duas viagens a terra

7“0 Museu é uma institui¢do auténoma, integrante do Forum de Ciéncia e Cultura da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, vinculada ao Ministério da Educag¢do que completou 200 anos em 2018.” Disponivel
em: <https://www.museunacional.ufrj.br/dir/omuseu/omuseu.html>. Acesso em: 23 nov. 2022.

8 Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-05/museu-nacional-resgata-200-
pecas-de-sua-colecao-egipcia.>. Acesso em 02 nov. de 2021.


file:///C:/Users/Dinho%20Zambia/AppData/Roaming/Microsoft/Word/%3chttps:/agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2019-05/museu-nacional-resgata-200-pecas-de-sua-colecao-egipcia
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dos farads. Em sua primeira viagem ao Egito (1871), ap0s visitar os locais biblicos do
Suez, foi ao Cairo para saciar seu desejo de conhecer o complexo de Gizeh e “escalou a
piramide de Quéops, a maior delas, em 25 minutos” (Bakos, 2004, p. 20). O imperador
era um apaixonado pelo Egito e se encontrou com egiptologos para debater a respeito de
suas impressdes. Na segunda viagem, em 1876, teve o cuidado de registrar varios detalhes
em um diério em francés, que foi encontrado apds a sua morte numa gaveta de uma mesa,
deixando “notas com impressdes pessoais e pertinentes observacdes relativas a questdes
de egiptologia” (Bakos, 2004, p. 20).

O templo de Deir-el-Bahari estd num canto formado pelas colinas.
Embora de uma aridez absoluta, o aspecto do local é assaz pitoresco. O
templo tem trés andares, a que vao ter outras rampas. Precediam-no uma
alameda de esfinges inteiramente destruidas e dois obeliscos de que
restam apenas as bases (Gralha, 2022, p. 123).

O imperador ndo trouxe apenas centenas de pecas originais presenteadas pelo
governo egipcio, mas a paixdo por aquela terra que distante pelo Atlantico e
Mediterraneo, contando até 60 dias s6 de ida, despertou a0 mesmo tempo o interesse pelo
assunto Antigo Egito na sociedade brasileira e o incomodo por ter um chefe de estado
governando do exterior por vVarios meses.

Encantado com o Velho Mundo, o imperador voltava ao Brasil apds dez
meses de auséncia, e sua chegada foi marcada por davidas e tensoes.
indice dessa situag&o é o aparecimento de uma série de caricaturas que
descreviam um ‘“Pedro Banana”, ridicularizavam as viagens do
monarca ou criticavam seu pouco interesse pelos negécios de Estado
(Schwarcz, 2009, p. 42-43).

Podemos imaginar como devia ser dificil manter os contatos por correspondéncias
a longa distancia na segunda metade do século XIX. Por conseguinte, entendemos a
impaciéncia com a auséncia do imperador, que mesmo deixando representantes no
governo, parecia mostrar mais interesse nas questdes referentes as suas viagens, que para
muitos eram irrelevantes naquele momento.

Concordamos com Schwarcz (2009), pois a rica experiéncia do imperador D.
Pedro Il nas terras faradnicas nao foram percebidas de imediato pela sociedade, recebendo
muitas criticas nos jornais - principal midia daquele tempo. Muito embora, podemos
considerar que foi gracas a iniciativa de D. Pedro I, com as primeiras pecas para a criagdo
do acervo egipcio do Museu Nacional, que recebeu por décadas, até o dia do catastrofico
incéndio de 2 de setembro de 2018, centenas de alunos de escolas e universidades, que

puderam ter acesso aos objetos vindos direto do pais do Nilo. Ademais, o legado do seu
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filho, D. Pedro Il, no campo da Egiptologia, é respeitado inclusive pelos conhecidos
estudiosos da época, assim como egiptologos posteriores. Portanto, essas contribuicoes
s80 passos iniciais para uma trajetoria que entraria nos curriculos de Histdria e que seriam

levados a sala de aula posteriormente.

1.2 O ANTIGO EGITO NA SALA DE AULA: UMA TRAJETORIA.

O ensino de Histdria no Brasil passou por inimeras transformacdes desde o0s
tempos jesuiticos até a realidade “hibrida”’®, e até mesmo a “remota” que vivenciamos
durante a pandemia da Covid19 em 2020 e 2021. Com o0 agravamento da crise pandémica
foram tomadas medidas de isolamento social e as escolas passaram a utilizar, em um
primeiro momento, os recursos digitais de transmissdo via internet ou atraves de
emissoras de TV, que pactuaram acordos de exibi¢do por retransmissdo® dos sinais ao
vivo ou produtos gravados, editados e veiculados em horarios acessiveis ao publico-alvo.

Tivemos, é certo, um verdadeiro “boom” de inovagdes tecnoldgicas, com TDICs®!
e REDs®, que ja vinham em crescente movimento alterando os paradigmas educacionais,
principalmente, no tocante aos processos metodologicos de ensino-aprendizagem, que
encontramos na Competéncia Geral 5 da BNCC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, 2018).

Sem dlvida, as tecnologias educacionais chegaram para ficar nesse vasto e, talvez
até infinito, mundo de informacGes transbordadas pela internet. Sdo tantos sites,

plataformas, blogs, tantas janelas virtuais, que muitos de nés, provavelmente, quando

7 O Ensino Hibrido foi rapidamente disseminado por conta das condigdes em que se encontraram os paises
devido ao isolamento e distanciamento social fisico por precaugdes dos protocolos sanitarios de prevengao
a Covid 19. (Tervisani, 2018).

80 Retransmissdo dos sinais de TV ocorre quando uma emissora possibilita, através do seu canal matriz, a
abertura de novos sinais subjugados a este, podendo transmitir, com extensdo de alcance limitado, os
conteudos educacionais nas frequéncias que determinadas areas do estado dispdem para serem captadas.
Temos como exemplo da Paraiba, a TV Assembleia, canal 8.2 (matriz), que na capital Jodo Pessoa,
retransmite o sinal no canal 8.3, denominado TV Paraiba Educa, da qual o autor dessa dissertagcdo ¢ seu
coordenador geral.

81 Sigla que significa, em portugués, Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagio.

82 Sigla que significa, em portugués, Recursos Educacionais Digitais.
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estdvamos com a idade que os estudantes do Ensino Médio se encontram atualmente, nem
imaginavamos onde chegariamos.

Por exemplo, a geracdo dos anos 1980 tinha que procurar em muitas bancas de
revistas algum periodico sobre o Egito. Raramente um filme ou documentario era
transmitido na televisdo. Hoje, aquelas bancas praticamente desapareceram, muitos textos
estédo sendo digitalizados e guardados em nuvens virtuais que possibilitam o acesso ao
conhecimento a muitos leitores e mais pessoas em tempo real.

E, finalmente, mas ndo menos importante, € preciso que se volte aos
livros. A moda atual de substitui-los por pesquisas virtuais,
paraferndlias tecnoldgicas e debates sem conteudo estd levando a um
progressivo empobrecimento cultural de alunos e professores. O
pensamento critico ndo se sustenta sem leitura, vicio silencioso, lento e
profundo (Pinsky, 2008, p. 35).

De acordo com Raquel dos Santos Funari e Pedro Paulo A. Funari, “Os livros sdo
uma parte da estratégia de desenvolvimento da aprendizagem. A ferramenta bésica para
0 entendimento de Arqueologia e Historia como uma narrativa do passado” (Funari;
Funari, 2015, p. 39). Sem davida, os livros sdo instrumentos indispensaveis, sejam eles
fisicos ou digitalizados. Dessa maneira, varias editoras como Moderna, Atica, Scipione,
SM, Saraiva, FTD, Somos Educacéo e alguns Sistemas de Ensino, disponibilizam o seu
livro digital, que pode ser acessado em sala de aula, presencial ou em AVA®, por
professores e estudantes, desde que tenham acesso a internet e suas respectivas chaves
(login e senha).

Desde o final do século XX, “multiplicaram-se as cole¢fes de apoio didatico, com
livros voltados para os jovens do ensino fundamental, com muitas ilustrac6es, excelente
projeto grafico, atrativos e instrutivos” (Funari, 2008, p. 96), de dedicados autores e
autoras, que produziram materiais de alta qualidade para as séries escolares. Dentre
tantos, podemos destacar Historia, Sociedade & Cidadania, desenvolvido por Alfredo
Boulos Junior, publicado pela FTD Educacéo; Historia.doc, dos autores Ronaldo Vainfas,
Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela Buono Calainho, da Editora Saraiva;
Telaris — Historia, de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino, da Editora Atica;
Moderna Plus Historia — Volume Unico, da Editora Moderna, de autoria de Alexandre

Alves e Leticia Oliveira; Historia: escola e democracia, dos autores Flavio de Campos,

8 Ambientes virtuais de aprendizagem, geralmente utilizados no formato de plataformas educacionais para
EAD (Educago a Distancia).
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Regina Claro e Miriam Dolhmikoff, da Editora Moderna e Aprender juntos historia, de
Maonica Lungov e Raquel dos Santos Funari, da SM Educacao.

Nesses livros didaticos, as explicacdes historiograficas consideradas tradicionais
estdo modificando aos poucos as abordagens, em que o estereotipo eurocéntrico de visdo
do mundo ja néo é o Unico encontrado sobre a Antiguidade, como, por exemplo, quando

se trata do Egito,

[...]j& ndo sdo apenas os farads, mas também as muitas e muitas aldeias,
ndo hé apenas continuidade, mas mudanga, mostra-se que ali conviviam
povos e culturas variadas: egipcios, nabios, hicsos, hebreus, gregos,
romanos (Funari, 2008, p. 97).

E caso do livro do 5° Ano, de Ménica Lungov e Raquel dos Santos Funari (2021),
que trabalha uma diversidade de temas relacionados ao Egito e a vivéncia do estudante,
assunto que abordaremos mais adiante. Por ora, analisemos parte da pesquisa da autora
Raquel dos Santos Funari (2004), que desenvolveu sua dissertacdo intitulada Imagens do
Egito Antigo: um estudo de representacdes histéricas, com turmas de 52 Série (atual 6°
Ano), em 7 escolas da cidade de Sdo Paulo, onde foram entrevistados 595 estudantes (316
meninos e 279 meninas), “com 0 objetivo de diagnosticar os conhecimentos prévios sobre
o Egito Antigo e as mudangas ocorridas apos o estudo formal desse tema em sala de aula”
(Funari, 2004, p. 31).

Na sua pesquisa, Funari (2004, p. 39-42) comprovou gue entre 0s temas mais lidos
previamente sobre o Antigo Egito, aquele relacionado as Piramides foi o0 que venceu em
disparado, com quase a metade dos votos, tanto por meninos como por meninas. Assim
como, quando perguntou em seu questionario: Vocé gostaria de visitar o Egito? Obteve
a resposta SIM de 93% dos meninos e 94% das meninas. Quando a pergunta foi O que
Ihe interessa ao visitar o Egito? A resposta estava no desejo de conhecer as Piramides.
E, complementando o questionario com: Que enigmas do Egito vocé gostaria de
decifrar? A resposta vencedora dos meninos foi de 153 votos para Piramides, e das
meninas, 43 votos para Piramides e 41 para Mumificacdo. Na analise do nosso QP,
observamos que o tema Piramides também esté nas predile¢es do publico da 12 Série do
Ensino Médio da Paraiba, assunto que abordaremos no Capitulo I1I.

Iniciando por uma reflexéo, a partir dos livros didaticos adotados nas escolas da
Paraiba, sobre o que € ensinado acerca do Antigo Egito no Ensino Fundamental nos seus
Anos Finais, como no exemplo acima, no livro do 5° Ano, de Lungov e Funari (2021),

geralmente encontramos a tematica no 6° Ano.



63

Nos Anos Iniciais, é possivel encontrar certas referéncias ao Antigo Egito, seja
quando as aulas sdo conduzidas por temas geradores como Trabalho, Saude, Construcdes
Arquitetdnicas e outros; seja em componentes adversos como Matematica, nas formas
geométricas das piramides; ou em Ciéncias, referindo-se a natureza e a importancia da
pratica da mumificacdo para a Medicina. Pois sabemos que os professores podem trazer
de vérias maneiras com seus componentes curriculares escolares, a relagdo com o Egito,
mas isso também pode depender das habilidades desenvolvidas pelo préprio professor.

Para citar um livro didatico do 6° Ano, adotado em escolas da rede publica e
privada da Paraiba, chamado de Histdria: escola e democracia, dos autores Flavio de
Campos, Regina Claro e Miriam Dolhmikoff, da Editora Moderna, de 2019, notamos a
“generosa” quantidade de 22 paginas (86 a 107) dedicadas ao Egito no Capitulo 4: O
Egito Antigo. Em seu contexto trata, em uma pagina, exclusivamente sobre as Mulheres
Poderosas, citando Sebekneferu, da Dinastia XII, Hatshepsut e Nefertiti, da Dinastia
XVIII e Cleopatra VII, a tltima governante antes da tomada do Egito por Roma.

O texto apresenta a importancia das mulheres da alta hierarquia social:

Como regentes em nome de um filho ou irmdo ou como rainhas,
algumas mulheres assumiram o comando da sociedade egipcia. Mesmo
que isso ocorresse de maneira ocasional, essa é uma caracteristica
particular do Egito, raramente encontrada em outras sociedades da
Antiguidade (Campos et al., 2019, p. 95).

E as criancas (estudantes) crescem com esse imaginario das poderosas rainhas
egipcias, da vida na corte real. E onde ficam as questfes relacionadas as mulheres que
ndo estavam no palédcio ou nos templos? E quanto a infancia feminina, a feminidade
divina, o destino das esposas, a mulher livre e a mulher em cativeiro, o divorcio, a
ginecologia, a viuvez, a madrasta (Noblecourt, 1994) e tantas outras tematicas que
poderiam ser parte da educacao desde essa fase pueril, em seus 11 e 12 anos de idade?

Pois muitos estudantes, com suas experiéncias familiares, pensam que ser “dona
de casa” era uma atribuigdo feminina, mas sabemos que, “ainda que as mulheres ficasse
reservada a maior parte das tarefas domésticas, muitas atividades domesticas eram
compartilhadas por homens e mulheres, como o preparo do péo e da cerveja, mas fora do
circulo das elites” (Silva, 2014, p. 378).

Outro ponto importante a ser destacado € que como a histdria egipcia perdurou
por milénios, mudancas também ocorreram:

No Novo Império vemos com mais frequéncia mulheres atuando na
colheita. Também sdo representadas confeccionando objetos de
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ceramica, embora exista maiores evidéncias da participacdo dos
homens. Além disso, as mulheres das camadas ndo privilegiadas
poderiam ser dancarinas, musicistas, cantoras, carpideiras e servas.
Paralelamente, os homens sdo apresentados em atividades como a caga,
a pesca, 0 pastoreio, incluindo o parto dos animais e a extracéo de leite.
Contudo, poucas cenas mostram as mulheres realizando atividades
fisicas (Silva, 2014, p. 379).

E de suma importancia que os estudantes saibam que os valores atribuidos a
mulher no Egito apresentam certas mudancas e continuidades de uma época para outra,
mas diferem exponencialmente em relacdo aos demais povos contemporaneos, como por
exemplo, “tinham a possibilidade de gerir os bens familiares, como compra e venda de
propriedades, supervisdo do gado e das atividades comerciais” (Silva, 2012, p. 76).

Comparando-se aos Anos Finais do Ensino Fundamental que, geralmente, sdo
trabalhadas atualmente, até duas semanas dedicadas a tematica Antigo Egito, somando-
se 6 aulas, hd uma queda vertiginosa no Ensino Médio, contrariando a proposta de que
esta etapa do ensino, seria um nivel de aprofundamento de estudos e ndo de
simplificacBes. O que podemos notar é que quanto mais se aproxima as Ultimas series da
Educacao Béasica menos se estuda o Antigo Egito.

Pensando nisso, notamos algo intrigante durante a consulta de professores para
responderem o QP. Um dos interessados em participar da pesquisa, nos explicou que nao
poderia fazé-la pelo simples fato de que a escola privada de Jodo Pessoa na qual leciona,
adota para a 1% Série do Ensino Médio, o material didatico conhecido como Sistema
Bernoulli, cujo o objeto de conhecimento referente ao Antigo Egito inexiste, mesmo que
este traga na capa® do livro (Figura 18), aimagem de um sarcofago egipcio em primeiro
plano. Dessa maneira, conjecturamos, hipoteticamente, que algumas escolas “obrigam”
os professores a ensinarem somente o que esta no livro didatico, o que € uma questao

problematica.

8 E interessante deixar registrado também aqui que o livro da area de Linguagens e suas Tecnologias
apresenta a mesma capa e também nao apresenta nenhum contetdo referente ao Egito Antigo.
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FIGURA 18: Capa Livro da 12 Série do Bernoulli
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Fonte: Foto registradmmaio de 2022. (Acervo pessoal do autor).

Nas informagdes contidas na contracapa sobre autoria da “produgao grafica” estdo
profissionais das seguintes funcdes: gestor de producdo grafica, coordenador de producgédo
gréafica, analistas de producdo gréfica, analistas de editoracdo, coordenador de PSM,
analistas de PSM, revisores, arte-finalistas, designers graficos e ilustradores. Tantos
profissionais que trabalham com imagem e ndo perceberam que o material ndo entrega
em seu contetdo o que “vende” na capa? Tal realidade caracteriza, no minimo uma
incoeréncia pedagogica, tanto da empresa elaboradora do material quanto da escola que
adotou o referido sistema de ensino.

No sumario deste material (Figura 19), verificamos que se inicia com Grécia e
Roma, Capitulo 1. Negligenciando assim, uma introducdo aos estudos historicos, 0s

primeiros grupos humanos e as primeiras civilizagdes, como o Egito.
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FIGURA 19: Sumario do Livro da 12 Série do Bernoulli®

Fonte: Foto registrada em maio de 2022. (Acervo pessoal do autor).

Nesta mesma escola privada da capital paraibana, o livro didatico adotado no 5°
Ano, do Ensino Fundamental dos Anos Iniciais €, Aprender juntos histéria, das autoras
Maonica Lungov e Raquel dos Santos Funari (2021). Organizado e produzido por SM
Educacéo, tem no seu capitulo 6, A Africa Antiga: os egipcios, 12 paginas, sendo todas
ilustradas®, com textos de apoio, verbetes em destaque no corpo do texto e boxes

8 Tanto a figura 1 (Capa) quanto a figura 2 (Sumario) pertencem a Colec&o Ensino Médio 12 série: Manual
do professor. Belo Horizonte: Bernoulli Sistema de Ensino, 2022.192.: il.

8 A ilustracdo na mesma pagina do texto é importante para a relacdo imediata entre figura e texto. Da
mesma maneira, escolhemos por ndo reservar apenas para o final a exibicéo das figuras nesta dissertaco,
pois acreditamos que este trabalho pode alcancar leitores das mais diversas areas e que merecem visualizar
de imediato o0 objeto em discuss&o.
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explicativos, letras em corpo de fonte 14 e 16%7, questdes que levantam o interesse sobre
0 assunto e despertam a busca da ampliacdo do conhecimento e, o design gréfico,
totalmente voltado para a idade cognitiva da faixa etaria estimada para esta série,
utilizando-se de recursos iconograficos presentes na atual realidade do estudante, como
o0s emoji®, ou emoticons.

Vejamos o exemplo abaixo (Figura 20), que encontramos na pagina 83, com uma
explicacdo béasica sobre os hierdglifos egipcios, o seu significado, sua provavel origem,
suas funcdes®® como fonogramas, ideogramas e determinativos, que sdo sutilmente
tocadas quando comparado ao nosso alfabeto fonético atual, suas derivacdes em hieratico
e demotico.

Verificamos que esse livro didatico apresenta metodologias pedagdgicas
alinhadas com a BNCC e a PCEM/PB, na utilizacdo da realidade dos estudantes e da sua
vivéncia prévia, respeitando o seu repertorio cultural.

Podemos destacar nesse caso, a relagdo entre os temas da vida cotidiana, como a
vinicultura e a tecelagem, profissdes que existem ainda hoje, com muitas técnicas
semelhantes as dos antepassados egipcios e, 0 melhor é que aqueles que estdo tendo
contato com esse livro e vivem em zonas ribeirinhas podem se identificar fazendo as

devidas relacdes entre passado e presente.

87 Sabemos que muitas criangas ja apresentam algum grau de deficiéncia visual e s6 ndo percebem, ou séo
percebidas, muito tempo depois. E ainda ha o caso de muitos ndo disporem de recursos financeiros para
tratamentos Gpticos. Dessa maneira, as letras em tamanho um pouco maior do que o usual (fontes 12 e 13)
podem encarecer a producdo do material, no entanto, séo socialmente inclusivos.

8 Mesmo em textos, na linguagem informal recorremos aos emojis, como carinhas do tipo &, @,
caracterizando algum tipo de reacdo quando queremos enfatizar algum significado. Assim como o0s
hieroglifos determinativos que confirmavam ou ressaltavam um significado, como um sol @, que pode
representar calor, luz, iluminacédo, ou o deus R4, mas quando marcado com um pequeno trago abaixo era o
préprio astro sol 2

8 As autoras utilizam as nomenclaturas internacionais para o estudo das fungdes dos hieréglifos egipcios
ja apresentadas neste trabalho com base em Pereira (2016, p. 49-50).
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FIGURA 20: Pagina 83 do livro Aprender Juntos Histéria, do 5° Ano.

scrito 0

Fonte: Foto realizada em fevereiro de 2022. (Acervo pessoal do autor)

Observemos que a PCEM/PB apresenta no topico 2.4.6.1.2 Organizacao
Curricular de Histéria (em 6. ANEXOS), como primeiro dos objetos de conhecimento
para a 1* Série do EM: “Tempo, memoria, culturas, identidades e diversidades, da Pré-
Histéria ao Medievo, do local ao global” (PCEM/PB, 2021, p. 400). Destacamos aqui, o

cuidado em colocar “do local ao global”, ou seja, 0s professores devem partir do micro
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para 0 macro, da realidade propria do estudante de cada turma e da sua comunidade
escolar, para somente depois seguir na corrente crescente de expansdo do conhecimento
para 0 municipio, para a sua macrorregido, para o estado, a nacao e, por fim, o planeta
como um todo.

Respeitando esse “do local ao global”, partindo das vivéncias do proprio
estudante, Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
préatica educativa, questiona o seu leitor no topico 1.3 — Ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em
areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por
exemplo, a poluicéo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de
bem-estar das populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude
das gentes. Por que ndo ha lixdes no corac¢éo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? [..] Por que néo
estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? (Freire, 1996, p. 15).

Ainda sobre essa producdo para o 5° Ano (Lungov; Funari, 2021), o capitulo
abarca uma introducdo que provoca o estudante a refletir sobre suas experiéncias
anteriores, podendo relacionar o Egito a outros povos que ele ja tenha tido algum tipo de
contato, fazendo indagagdes como: “Vocé conhece outros povos antig0s que construiram
piramides ou outros edificios semelhantes aos da imagem®? Conte a turma.” Ou ainda,
relacionar passado e presente, como em “De que forma o passado e o presente estdo
marcados na paisagem do Cairo, capital do Egito?”.

E, na mesma pégina um questionamento que também merece ser levado ao debate
na sala de aula, por valorizar o ato de pensar individual de cada estudante, abordando um
campo importantissimo, que é a preservacdo do patrimdnio histérico e cultural da
humanidade: “Em sua opinido, por que é importante preservar monumentos como as

piramides retratadas na foto?”” (Lungov; Funari, 2021, p. 77).

% A imagem é uma fotografia da planicie de Gizeh, aparecendo as trés pirdmides (Quéops, Quéfren e
Miquerinos), num angulo que fica notdrio o Museu da Barca Solar de Quéops, a Esfinge, as pirdmides
menores e as areas das ruinas das habitacBes dos provaveis construtores do complexo arquitetdnico.
Interessante é despertar no estudante como é clara a fronteira geografica entre o deserto, com as obras do
mundo antigo, e a area atual urbana, com zona fértil até onde a lente alcanga na megalopole do Cairo.
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FIGURA 21: Paginas 76 e 77 do livro Aprender Juntos Historia, do 5° Ano.

A Africa Antiga:
os egipcios

A Africa é um continente com
grande diversidade cultural. Cada pais
desse continente apresenta linguas.
comunidades e costumes diferentes,

Como vimos em capitulos ante-
riores, esse continente guarda vesti-
gios de sociedades muito antigas. No
Egito, por exemplo, ha as pirdmides
de Gizé e a esfinge, entre outros mo-
numentos milenares que preservam
a histéria dos egipcios antigos e sao
consideradas patrimonios materiais

da humanidade.
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Fonte: Foto realizada em julho d 2023. (Acervo pessoal do autor).

O capitulo segue com a localizacio e a ambientacdo® do Egito, explicando o
inicio da ocupacdo demografica da regido do Nilo e, portanto, seu estudo e importancia
para a agricultura e consequente sobrevivéncia da populacdo. Em seguida, explica a
sociedade, o Estado, a religido e suas crencas, um pouco sobre processo de mumificacéo,
e até sugere uma pesquisa no livro-jogo Uma aventura no Egito Antigo®, de Rafael Rix
Gerdnimo. Apdls a pagina sobre a escrita hieroglifica, ja comentada, o livro didatico
propde ao estudante “Vamos ler imagens!”, que consideramos impar no estudo do Antigo
Egito, haja vista a infinidade de sua produgdo artistica registrando “sua vida cotidiana em
desenhos nas paredes dos palacios, nos templos religiosos, nos tamulos, entre outros
locais” (Lungov; Funari, 2021, p. 84)

Dando um salto para a 3* Série do Ensino Médio, um dos livros didaticos mais
adotados nas escolas privadas da capital paraibana é o material do Sistema Ari de Sa

(SAS), intitulado Pré-Universitario, cujo objeto de conhecimento Antigo Egito, esta no

% Acreditamos que ambientagéo é o termo que melhor pode explicar a localizagdo espago-tempo, uma vez
que procura adaptar os estudantes na tematica, apresentando de maneira cronolégica a histdria e a cultura
que existiu e perpetua em varios aspectos nas mesmas coordenadas geograficas.

%2 Produzido por Rafael Rix Gerdnimo, em 2017, nesse material, o(a) leitor(a) se coloca como protagonista
da histdria na época dos fara6s, em que precisa conhecer a sociedade e tomar decisdes para salvar o pais.
Mas é preciso saber resolver os problemas se utilizando do raciocinio que os antigos egipcios continham
na sua época.
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volume Livro 1 e 2. Nesse material, 0s egipcios, mesopotamicos, fenicios, hebreus e
persas sdo comparados entre si em trés capitulos, denominados, respectivamente de Aula
3,Aula4eAulab.

No capitulo Aula 3: As primeiras civilizacOes, € dedicado meia pagina sobre a
localizagdo geografica do Antigo Egito, a importancia do Nilo e uma divisao resumida da
sua periodizacao historica. No capitulo Aula 4: aspectos sociais do Oriente Antigo, dois
parégrafos tratam da hierarquizacdo da sociedade egipcia. E, no capitulo Aula 5: aspectos
culturais do Oriente Antigo, prioriza a religido, em especial, 0 monoteismo atoniano de
Amenofis IV, muito embora exiba sucessdes hereditarias e opinies historiograficas
controversas®®, podendo parecer aos leitores desavisados que as informagdes contidas no
material sdo “verdades inquestionaveis” (SAS, 2021).

Analisando este material da 32 Série, totalmente voltado a educacdo concurseira,
cujo foco é uma alta pontuacdo no ENEM, comprovamos a superficialidade de abordagem
em virtude do nivel dos itens (questdes) que ja apareceram no certame em anos anteriores.
Tomemos como referéncia uma das Gltimas provas (ENEM 20204, que colocou o Egito
mais uma vez como tematica:

Na Mesopotamia, os frutos da civilizacdo foram partilhados entre
diversas cidades-estados €, no interior delas, entre varios grupos sociais,
se bem que desigualmente. No Egito dos farads, os frutos em questdo
concentraram-se quase somente na Corte real e, secundariamente, nos
centros regionais de poder. Se na Mesopotamia o comércio cedo
comecou a servir também a acumulacdo de riquezas privadas, no Egito
as trocas importantes permaneceram por mais tempo sob controle do
Estado.

CARDOSO, C. F. Sociedades do antigo Oriente Préximo. Sao Paulo:

Atica, 1986 (adaptado).

Um fator sociopolitico que caracterizava a organizacéo estatal egipcia
no contexto mencionado esta indicado no(a)
atrofiamento da casta militar.
instituicdo de assembleias locais.
eleigdo dos conselhos provinciais.
fortalecimento do aparato burocratico.
esgotamento do fundamento teocratico. (INEP, 2020)%

moow>

9 Quando o texto apresenta que “Amendfis [...] Tornou-se herdeiro com a morte do principe Tutimésis e
sucedeu seu pai, Amenofis 111, fica confuso para o estudante, pois como foi herdeiro de Tutimosis e
sucedeu Amenofis 111? E ainda ha a incongruéncia sobre Tutmés (Tutmdsis para 0s gregos), uma vez que
foi farad e ndo apenas principe. Outras situacdes sdo: Nefertiti ser Smenhkare é uma suposicao de certos
egiptdlogos, assim como Tutancdmon ter sido “bem preparado” pela rainha Ti, que foi a mae de Akhenaton.
% Disponivel em: <
https://download.inep.gov.br/enem/provas_e_gabaritos/2020_PV_reaplicacao_PPL_D1_CD1.pdf>.
Acesso em 22 out. 2022.

% O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) é o 6rgdo responsavel pela elaboragio
dos itens do Enem.
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Observemos que o gabarito da questdo € a alternativa D, sobre um assunto que
ndo esta presente no material didatico comentado acima, tendo o candidato que marcar
por eliminacdo, a partir do conhecimento prévio, que pode ter tido a oportunidade de
aprendé-lo no 5° ou no 6° ano, quando estudou a hierarquia da sociedade egipcia. No
entanto, vale ressaltar que é impossivel um livro na educagdo bésica abordar todos os
assuntos em profundidade.

Outrossim, ha problemas na elaboracao dos itens do ENEM sobre a atualizacédo
dos conhecimentos referentes ao Antigo Egito. Sabemos que ha pelo menos duas décadas
os livros didaticos procuraram atualizar as informacdes acerca daqueles trabalhadores que
construiram as pirdmides, procurando erradicar a antiga teoria de que foram o0s
escravizados os responsaveis pela forca de trabalho bracal na edificacdo dos monumentos
faradnicos®.

Tyldesley (2005), quanto a construcdo da pirdmide escalonada de Sakara, explica
que

Djoser ndo enfrentava escassez de méo-de-obra — durante a estacao das
cheias, poderia convocar todo camponés sadio no Egito, se assim o
desejasse — e era apenas o ritmo de fornecimento dos blocos que
limitaria suas ambicdes de construgdo (Tyldesley, 2005, p. 122)

Nesse mesmo livro, intitulado Pirdmides: a verdadeira historia por tras dos
antigos monumentos do Egito, no capitulo 10 Os Construtores de Piramides, a autora
contesta a imagem, que atravessou toda a Idade Moderna e foi reforgada pelo cinema da
Contemporaneidade, de que a piramide de Quéops (Khufu) foi um trabalho de milhares
de escravos.

[...] isso € errado por dois motivos. Khufu ndo tinha um vasto conjunto
de escravos a sua disposicdo e, ainda que o tivesse, ndo haveria como
100 mil pessoas pudessem trabalhar, simultaneamente, no sitio da
construcdo e na respectiva pedreira. [..] Os muitos milhares de
trabalhadores manuais temporérios, aqueles que visitavam Giza para
trabalhar um turno de trés ou quatro meses antes de voltar para casa,
eram alojados em ambientes menos confortaveis, em um campamento
temporério ao lado da cidade das pirdmides. (Tyldesley, 20025, p. 194)

% No livro Histdria: escola e democracia, da Editora Moderna, encontramos que 0s camponeses eram
“obrigados a trabalhar, sem nenhuma remuneragdo, nas obras publicas do Estado” (Campos; Clara;
Dolhnikoff, 2019, P. 97). No material do SAS, o Pré-Universitario: Histdria, Livros 1 e 2, explica que “A
arquitetura, com a sua grandiosidade e monumentalidade, demonstra a forca do Estado egipcio em obrigar
milhares de camponeses a trabalhar em constru¢des funerarias ou templos™ (Pinhata, 2022, p. 42).
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No ENEM do ano de 2009%”, como podemos perceber na questio abaixo, ainda
mantém conhecimentos dissonantes sobre a escravidao no Egito, que sabemos ser em sua

maioria oriunda de prisioneiros de guerra.

O Egito é visitado anualmente por milhdes de turistas de todos os
guadrantes do planeta, desejosos de ver com os proprios olhos a
grandiosidade do poder escupida em pedra ha milénio: as piramides de
Gizeh, as tumbas do Vale dos Reis e 0s numerosos templos construidos
ao longo do Nilo.

O que hoje se transformou em atracdo turistica era, no passado,
interpretado de forma muito diferente, pois

A. significava, entre outros aspectos, o poder que os farads tinham para
escravizar grandes contingentes populacionais que trabalhavam nesses
monumentos.

B. representava para as populac@es do alto Egito a possibilidade de
migrar para o sul e encontrar trabalho nos canteiros faraénicos.

C. significava a solucdo para os problemas econémicos, uma vez que
os farads sacrificavam aos deuses suas riquezas, construindo templos.
D. representava a possibilidade de o farad ordenar a sociedade,
obrigando os desocupados a trabalharem em obras publicas, que
engrandeceram o proprio Egito.

E. significava um peso para a populagdo egipcia, que condenava o luxo
faradnico e a religido baseada em crengas e supersti¢des. (INEP, 2009).

Mesmo sendo alvo de inimeras criticas, o INEP manteve o gabarito na alternativa
A, afirmando que havia a escravizacdo de grande parcela da populacédo para trabalhar nas
obras arquiteténicas.

Contudo, € sempre bom lembrar que os materiais didaticos das escolas sdo
adotados em colecdo inteira do Ensino Médio (13 2% e 3% Séries), cujas empresas
responsaveis pelo livro didatico ou sistemas de ensino, procuram sempre “fidelizar” seu
cliente com “facilidades” de comprar integral, ou seja, aquele que compra os trés volumes
referentes a cada série consegue bastante desconto. Dessa maneira, 0s clientes
(responsaveis pelos estudantes) veem-se presos, na obrigacdo de manterem seus filhos na
mesma escola durante todo o Ensino Médio, ja que compraram um material para trés anos
consecutivos.

Sabemos que hé a consulta aos professores por parte do corpo gestor das escolas,
sejam elas publicas ou privadas, sobre qual material didatico preferem adotar nos

proximos anos. Mas sabemos também que a escolha por parte das escolas privadas pode

% Disponivel em: <
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/provas/2009/dial_cadernol_azul.pdf>. Acesso em:
22 out. 2022.



74

envolver muitas outras questdes de nivel monetario, como interesses em outros servicos
que as editoras ou sistemas de ensino podem oferecer se forem escolhidos os seus
materiais.

A propria produgao do livro didatico ¢ uma maquina em “esteira rolante fordista”,
que a cada ano precisa atualizar os volumes em novas edi¢cdes para continuar vendendo e
superar as concorréncias,

Inseridos numa l6gica capitalista, a producdo de textos didaticos é
solicitada pelas editoras aos seus autores de maneira cada vez mais
veloz para atender as demandas do mercado e as modificacdes dos
curriculos e seriagdes, assim como dos préprios 6rgdos responsaveis
pela avaliacdo desse tipo de material criados pelo Governo Federal
(Salles, 2014, p. 175).

Como podemos perceber, embasados também na nossa experiéncia de utilizar esse
mesmo material enquanto professor, as escolas paraibanas que adotam o SAS, ndo
reservam sequer, 1 aula inteira dedicada ao Antigo Egito na 3% Série do Ensino Médio.
S30 fragmentos de 3 aulas, comparando as civilizacdes do Crescente Fértil®. E os
professores que ja vivenciaram a utilizacdo de materiais desse sistema de ensino, sabem
que a cobranga para seguir a risca o “aula-aula”®® é ainda maior do que quando se utiliza
o livro didatico, afinal “o contetido precisa ser vencido” durante o ano letivo.

Sobre esse estigma'® de vencer o contetido, Silva*®? aponta que:

O professor ndo pode mais pensar em “vencer um contetido”. Educar
ndo é brigar com contetdos. O desafio ndo é esse. Os objetos de
conhecimento (contetidos) devem ser saboreados pelos/as estudantes, e,
guando isso ocorre, a experiéncia leva esse sabor. Aprender é prazeroso
tanto quanto ensinar. Mesmo porque o ato de ensinar carrega dentro de
si 0 ato de aprender. Quem ensina também esta aprendendo, assim como
quem esta aprendendo esta ensinando (Silva, 2021, p. 31).

% Termo comum nos materiais do Ensino Basico no componente Historia para representar o conjunto dos
povos ribeirinhos, que se desenvolveram a partir da pratica de controle da produgéo agricola, por isso o
termo fértil. O termo crescente refere-se a aproximacao visual, visto de cima, da forma de uma lua em
quarto-crescente para a localizagdo geogréafica desse conjunto de povos (egipcios, mesopotamicos, fenicios,
hebreus e persas).

% Deveria ser apenas uma indicacéo para o planejamento de aula ap6s aula na organizacdo dos objetos de
conhecimento que podem ser abarcados durante o ano letivo. Entretanto, na pratica, tornou-se um guia para
que professores, estudantes e responsaveis verifiquem se todo o contetido exposto no material foi trabalhado
em sala de aula pelo determinado professor.

100 Estas e tantas outras marcas registram as cicatrizes deixadas ao longo dos anos no corpo histérico de um
professor que para sobreviver ao mercado precisou seguir em frente, baixando a cabeca ao sistema
educacional capitalista.

101 Wanderson Alberto da Silva é um dos autores convidados a compor o grupo ProBNCC da SEECT/PB,
para a criacdo da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba — PCEM/PB, de 2021. Foi o responsavel
pela coordenacao e redacdo de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, redator do componente MUsica na
area de Linguagens e suas Tecnologias, redator do Texto Introdutério, nos tdpicos Processos Metodolbgicos
e Avaliacdo de Aprendizagem, assim como autor desta dissertagéo.
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Essas cobrancgas para o cumprimento da selecdo de objetos de conhecimentos sdo
imposi¢Oes por parte da coordenacdo pedagogica, que é cobrada pela direcdo da escola,
por também ser cobrada pelos pais ou responsaveis que pagaram carissimo pela compra
integral desses materiais e querem que sejam utilizados em sua integralidade, reforcando
a continua sujeicdo dos professores ao material adotado pela escola. Muito embora,

N&o confundamos o que se propde aqui. O livio ndo deve ser
extinguido. O livro continua sendo um dos caminhos para a educacéo,
mas outras leituras devem ser descobertas, estimuladas e respeitadas,
como a tradicdo oral de uma comunidade, a leitura simbdlica e
imagética, a leitura das diferentes concepcbes de tempo e espago,
individual e coletivo, entre outras. (Silva, 2021, p. 31)

Em geral, nessa educacgdo concurseira do Ensino Médio que prioriza a exceléncia
dos estudantes nos resultados do ENEM e dos Vestibulares e, que a cada ano tem
prematuramente forcado a comunidade escolar a acreditar que quanto mais cedo o
candidato se preparari®?, mais chance ele tera de passar para as melhores universidades
do pais, nada mais é do que uma transmissdao de conhecimentos e informacdes fazendo
perpetuar uma “educacdo bancaria”, levando os jovens na contramao do que nos ensinou
nosso mestre, Paulo Freire, que “educar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria produg@o ou a sua construgao” (Freire, 2007, p. 22).

Na rede particular [...] é preciso lidar com o comportamento clientelista
de pais e alunos, o cumprimento de metas, a pressao de diretores que
ndo sabem se agradam pais ou se educam os alunos, e o pesadelo dos
rankings do ENEM (Silva, 2014, p. 280).

Tratamos até agora de séries em extrema distancia, isto €, analisamos um material
do 5° Ano do Ensino Fundamental e depois da 32 Série do Ensino Médio da Paraiba.
Agora, trataremos do material didatico referente a 1* Série do Ensino Médio, recorte
central da nossa discussao daqui em diante.

No mesmo sistema de ensino (SAS), o livro da 1% Série, com um corpo de letra
pequeno (fontes 8 e 10), dificultando a leitura de muitos estudantes, apresenta 5
paragrafos sobre a origem da civilizagdo egipcia e a importancia do Nilo. Depois uma

breve divisdo dos periodos, que na verdade é exatamente 0 mesmo texto do livro da 32

102 Sabemos que para o termo “se preparar”, nos referimos a um treinamento continuo para uma determinada
prova, como uma competigdo, como explica Silva (2021): “0 uso dessa modalidade de avaliacdo acarreta
uma série de consequéncias, como a tendéncia a executar praticas educadoras de treinamento e, em alguns
casos, de quase adestramento, de estudantes focados ou aterrorizados em passar no ENEM, e ndo viverem
a Escola em sua plenitude” (Silva, 2021, p. 38).
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Série. Foi dedicada uma pagina para a explicacdo dos detalhes do trono de Tutankhamon,
outra pagina para a escrita hieroglifica e um pequeno texto que faz um paralelo
interessante sobre as mumias do povo chinchorro, da América do Sul. Reforcando que o
material ndo traz as construcdes das piramides e nem o aparelho burocratico faradnico,
temas das questdes do ENEM mencionadas acima. No entanto, apresenta 11 questdes de
Vestibulares do Brasil, reafirmando que em todo o Ensino Médio o objetivo € alcancar a
melhor nota no ENEM.

Analisando os dados coletados no QP sobre o livro didatico adotado pela escola,
os professores consultados responderam ao seguinte questionamento: Este livro
contempla satisfatoriamente com os contetdos presentes?

Obtivemos como resposta: 4 Insuficiente, 4 Bom, 3 Regular, 1 Excelente e 3 ndo
responderam. Ndo sabemos ao certo o porqué de 3 (trés) professores ndo responderem,
mas, hipoteticamente, talvez esteja relacionado ao fato de os professores nao se sentirem
a vontade em expor tal resposta, uma vez que ao julgarem negativamente o livro que
utilizam podem estar, em alguns casos, sujeitos a retaliagdes por parte do grupo gestor de
sua escola. Talvez corrobore com essa hipotese, o quantitativo de 12 (doze) respostas em
branco quando a questdo foi: Qual o livro didatico adotado pela sua escola?

J& no quesito quantitativo de carga horéria, foi levantada a seguinte questao:
Quantas aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio séo dedicadas por semana ao
ensino de Egito Antigo nesta escola?

Dos 15 (quinze) professores entrevistados, 7 (sete) responderam 2 (duas) aulas; 6
(seis) responderam 1 (uma) aula e 2 (dois) ndo responderam. Consideramos esse
quantitativo de uma ou duas aulas por semana infimo para trabalhar de maneira
satisfatoria 0 objeto de conhecimento Antigo Egito, como conteldo béasico daquela
sociedade que tanto contribuiu para a historia da humanidade.

No item 4.2, fizemos um questionamento aos professores, que deveriam escolher
apenas uma resposta, para: Para planejar suas aulas, vocé

( ) faz um levantamento prévio com seus alunos sobre o que conhecem do
Egito.

( ) faz um levantamento prévio com seus alunos sobre suas realidades
sociais, econdmicas e culturais.

() segue uma sequéncia didatica ja utilizada em anos anteriores.

() segue uma sequéncia didatica de materiais didaticos pré-estabelecidos.
() apenas segue a sequéncia do sumario de algum livro didatico.

() inicia suas aulas com uma sequéncia didatica pré-estabelecida, mas
permite flexibiliza-la.

() ndo costuma preparar uma sequéncia didatica.
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Obtivemos no sexto parénteses, - inicia suas aulas com uma sequéncia didatica
pré-estabelecida, mas permite flexibiliza-la -, 6 (seis) respostas, o que consideramos
positivo, pois a0 mesmo tempo segue algum planejamento prévio, como pode ser o do
préprio livro didatico e, permite maleabilidade durante o processo de ensino-
aprendizagem no decorrer do ano letivo e as demandas de cada turma. No entanto, apenas
3 (trés) marcaram como resposta o primeiro paréntese, - faz um levantamento prévio com
seus alunos sobre o que conhecem do Egito - que atesta o possivel desinteresse dos
professores em relacdo ao seu repertorio cultural a respeito do tema ou que simplesmente
ele ndo tem tempo habil para realizacdo dessa etapa da aprendizagem, que acreditamos
ser o mais provavel.

Maiores detalhes sobre as analises dos dados do QP serdo aprofundados no
Capitulo 11l EXPERIENCIAS DOCENTES E ENSINO DA HISTORIA ANTIGA
EGIPICIA. Fiquemos agora com um estudo sobre o Egito e a importancia da sua relagio
com a Antiguidade Africana, e também com uma reflexdo sobre como aquela sociedade

¢ apresentada nos documentos oficiais como a BNCC e a PCEM/PB.
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CAPITULO Il

\9)

ESTUDANDO O EGITO ANTIGO.

Pela manhd, o Vale dos Reis é como
uma pintura. A areia do deserto em
contraste com o azul do céu, ainda
escuro pela hora, parece separar o Nilo
do céu. Que deus terad feito tdo bela
paisagem (Carvalho, 2002, p. 9)?

A paleta de cores da geografia egipcia vai se transformando durante todo o dia.
Os primeiros bragos'® do sol silhuetam uma aurora carmim no topo das escarpas do
deserto. A luz vai aos poucos acariciando as areias em suaves matizes de ocre. Em
zénite'®, o esplendor é pleno, a luz alcanca tudo e todos. Seguindo a jornada, como se
estivéssemos numa barca solar navegando do Leste ao Oeste, do lugar dos vivos ao lugar

dos mortos'®, os tons sdo espelhados até o creplsculo. Na noite, em lua viva (cheia), os

D) N

El sol esta em el ciclo.1%

gréos parecem prata na areia.

Entre todas as variacdes de verde da vegetacao e do azul do céu e do rio, uma faixa
de terra se destaca em seu pretume caracteristico. E o himus, um limo fertilizante natural,

renovado periodicamente pelo movimento constante das cheias!®’, perfeitamente

108 Na Dinastia X V111, o farad Akhenaton elege como a imagem que representa Deus na terra, o disco solar.
Este apresenta seus raios em direcdo a terra em forma de compridos bracos que terminam em maos
segurando a ankh (vida).

104 Refere-se ao sol em perfeita verticalidade, perpendicular ao observador na Terra. O mesmo que “sol a
pico”.

105 As necrdpoles no Egito estdo sempre no lado ocidental do Nilo. Do lado onde a vida se pde, assim como
o sol todos os dias.

106 <O sol esta no seu ciclo” natural, de todos os dias percorrer o mesmo trajeto, do Lesta ao Oeste (Gardiner,
1991, p. 38). “O deus sol nasce de novo todas as manhas, atravessa o céu na barca solar [...], envelhece,
morre [...] e viaja pelo mundo dos mortos durante a noite, num ciclo de regeneragdo.” (Baines e Malek,
1996, p. 216). Sobre barca solar/ciclo solar pode-se aprofundar em 5. LEXICO.

107 Segundo Ciro Flamarion, o Antigo Egito apresentava “trés estacdes do ano que eram tipicas no pais: a
inundacdo (julho-outubro), a ‘saida’ ou reaparecimento da terra cultivavel do seio das dguas, época
semeadura (novembro-fevereiro), e a colheita (marco-junho) (Cardoso, 1982, p, 28-29).
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mensuradas pelos “cientistas™® do Nilo. Essa parte do solo nunca altera a sua cor.
Segundo Saat Maet (2001), havia uma maxima egipcia que dizia: “¢ preciso que algo nao
mude para que tudo mude”®®. A esséncia nio se altera, para que todas as transformagcoes
necessarias possam ser realizadas.

As raizes da vida terrestre surgem desse solo, que é sempre preto. No godé dos
mestres das pinturas egipcias, assim como dos escribas, jamais poderia faltar o preto, a
cor definitival®,

O preto define o Egito...

2.1 KEMET - TERRAS NEGRAS, TERRA DE NEGROS: A IMPORTANCIA DO
ESTUDO DA ANTIGUIDADE AFRICANA.

Ne

Kmt = Egito

Sabemos que a leitura dos hierdglifos acima se inicia da esquerda para a direita,
uma vez que o animal (coruja) esta virado para a esquerda. Na sequéncia, segundo Sir
Alan Gardiner (1991), lemos o simbolo &3, que representa um pedaco de pele de crocodilo
com espinhos, o0 som da letra K. Em seguida, a coruja 5 tem o0 som da letra m, 0 pdo &
a letra t e, o ultimo simbolo, que também é um outro formato de pdo e néo é fonético,

atua como determinativo para pais ® .

Vamos iniciar essa discussao valorizando como 0s proprios egipcios antigos se
autodenominavam, como eles se reconheciam e se identificavam, pois

. . . paN %1
tinham apenas um termo para designar a si mesmos: S8 = kmt, =
“os negros” (literalmente). Esse € o termo mais forte existente na lingua

1% Como ja foi explicado anteriormente, ter ciéncia do tudo que o rio proporcionava era fundamental. E
para medir diariamente o volume das &guas construiam nilémetros, que eram como pogos com réguas
internas em suas paredes.

109 Trecho extraido de palestra com a egiptéloga Saat Maet em 2001, na AD’OR — Centro de Expans&o do
Ser. Saat Maet é o nome utilizado para apresentacdo em publico de Tania Carvalho, autora de dois livros
que tomamos como referéncia, Um Mergulho para o Alto (2002) e Um Mergulho no Tempo (2007).

110 Nas pinturas murais, por exemplo, os artistas rascunhavam a base quadriculada e esbogavam o desenho
em vermelho. Somente quando o mestre responsavel por aquela arte autorizava a continuidade da obra,
passavam a tinta preta definitiva dos contornos para esculpirem e/ou colorirem.
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faradnica para indicar a cor preta; assim, é escrito com um hieréglifo
representando um pedaco de madeira com a ponta carbonizada e ndo
escamas de crocodilo (Diop, 2010, p. 21-21).

Baseado nas ideias do pan-africanismo, do historiador senegalés Cheikh Anta
Diop assim como outro estudioso do assunto, Théophile Obenga, defendem que os
antigos egipcios eram negros. Esse debate sobre a origem dos antigos egipcios € apontado
por Ciro Flamarion Cardoso, no livro Sete Olhares Sobre a Antiguidade (1994). Para
Cardoso, vale ressaltar que essas discussdes trazidas por Diop e Obenga foram feitas em
um contexto em que era importante se contrapor as ideias, pautadas no debate do século
XIX, de que os antigos egipcios eram considerados, “fundamentalmente caucasoéides ou
brancos.” (1994, p. 30-31).

Mas, a partir do pensamento de Diop (2010), o nome do pais “Ne (Kmt),
descrevia 0 povo egipcio farabnico como um povo negro, uma vez gue sua raiz deriva do
adjetivo 23\ (km) = preto. E como o hierdglifo determinativo ® significa pais, temos Pais
Preto ou Terra Preta,

Assim, eles alegam que a traducdo deveria ser “a terra negra”, a partir
da cor do limo, ou “o pais negro” e ndo “o pais dos homens negros”,
como tenderiamos a interpretar hoje em dia, tendo em mente a Africa
branca e a Africa negra (Diop, 2010, p. 22).

Para Diop (2010), o termo fﬁtﬂi que se Ié da esquerda para a direita, iniciando
com a ponta de madeira carbonizada e um péo abaixo, continua com um homem e uma
mulher, seguidos de trés tracos verticais. Estes significam que o que se quer representar
esta no plural, ou seja, todo o povo, portanto também poderia ser Terra de Negros.

Ja 0 nome Egito!!!, “segundo Estrabdo (64/63 a.C.— 21 d. C.), é uma identificacéo
externa originaria da Grécia e deriva de ‘Aegeouyptios’ ou terra abaixo do Mar Egeu”
(Aradjo, 2015 apud Silva, 2018, p. 311). O nome como aquela civilizacéo ficou conhecida
na historia da humanidade, chegando dessa mesma maneira até nos atualmente, tem
identidade grega, significando uma regido ao Sul do Mar Egeu, conquistada nos

movimentos de expansdo de Alexandre Magno.

"Em 5. LEXICO, apresentamos a explicagio do nome Egito de acordo com o Dicionario da Antiguidade
Africana, produzido por Nei Lopes (2021).



81

Sobre a relevancia dos nomes na Antiguidade egipcia, o antropdlogo Eugen
Strouhal, no livro A vida no antigo Egito (2007), explica a importancia simbolica dos
significados dos nomes préprios de uma pessoa no ato do seu nascimento.

Deparamo-nos com o fato de que os pais no antigo Egito se
preocupavam tanto quanto os modernos em escolher 0 nome apropriado
para seus filhos, tendo em conta que seria uma parte indissociavel de
sua personalidade. Algumas vezes 0 nome surgia durante o nascimento
propriamente dito baseado em palavras pronunciadas pela mée ou por
algum dos seres, reais ou imaginarios, que acompanhavam o parto
(2007, p.22).

A forca da simbologia, a partir dos nomes, esta tdo presente na historia da
civilizacdo egipcia, que transpassa eras, chegando até os tempos atuais, muito embora,
seus significados nem sempre estejam revelados, caindo no esquecimento, ou tornando-
se ocultos por tradicdes religiosas e exotéricas. Um dos simbolos mais relacionados ao
Egito em sala de aula sdo As Piramides, uma afirmacdo que foi constatada na nossa
pesquisa, bem como no trabalho da professora Raquel Funari (2004).

Sabemos que as piramides do Antigo Egito se relacionavam com os raios do sol
projetados a terra, pois esta presente em varios monumentos arquitetébnicos, como por
exemplo, na estrutura fundamental dos desenhos dos templos (Marucci, 2006). Em 2020,
diante do templo de Luxor, Islam Mohamed!!?, explica que se nos posicionarmos ao lado
de um templo notaremos a sua fachada de altos pilones trapezoides perpendiculares ao
chdo como face frontal de um imenso triangulo. E se tracarmos uma linha do topo dos
pilones até o santuario, ponto mais distante da fachada, teremos a terceira face desse
triangulo, considerando o chdo como sua base.

Como chama atencdo a arquetloga e egiptéloga Joyce Tyldesley, no livro que é
referéncia na historia das construcdes do Antigo Egito, Piramides: a verdadeira historia
por tras dos mais antigos monumentos do Egito, publicado em 2005, o planejamento
arquitetonico era pensado como uma nave, ou navio, ou mesmo uma barca solar, pois “os
templos solares eram observatorios e seus sacerdotes eram astronomos que mapeavam 0

avango do sol com zelo religioso” (Tyldesley, 2005, p. 107).

112 Em todas as visitas de campo ao Egito (2007, 2008, 2020 e 2023), Islam Mohammed EI Sayed foi o guia
responsavel pelas instrucbes, locomocgdes, seguranca, entradas nos ambientes e, muitas aulas nos templos,
nas tumbas, no deserto, nos museus, nas mesquitas, no Nilo, nos mercados e nas piramides, uma vez que
para se tornar guia de turismo no Egito é preciso dominar dois idiomas, além do arabe, cursar o equivalente
em créditos ao curso de Histdria e ter o credenciamento da policia civil de turismo. Além disso, Islam
preocupou-se em estudar sobre a cultura dos povos que viria a trabalhar, ou seja, de lingua hispanica e
portuguesa, No nNosso caso a brasileira.
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No topo do templo, a pedra mais alta dos pilones e dos obeliscos, recebe a luz do
sol primeiro, e @ medida que R4, o sol, vai se firmando no céu, todo os ambientes vao
sendo banhados pela sua energia vital. E o caminho do sol pelos templos, como pode ser

visto abaixo na Figura 22.

Karnak

FIGURA 22: Templo de

Fonte: percurso do sol no Templo de Karnak. Ao fundo vé-se um dos obeliscos de Hatshepsut
que esta atualmente no meio do templo, pois esse complexo arquitetébnico € muito antigo e ao
passo que novos farads subiam ao trono, acrescentavam sua contribuicdo na construcao. (Acervo
pessoal do autor, registrado em fevereiro de 2020).

O tempo de Karnak, do Novo Império, € um exemplo classico da
incapacidade de concluir; ali, 0 andaime ndo chegou a ser tirado e 0s
martelos nunca se imobilizaram, j& que por séculos a fio cada farad
julgava poder acrescentar aquele pouquinho a mais que tornaria o
complexo perfeito (Tyldesley, 2005, p. 129).
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FIGURA 23: Maquete do Templo de Karnak

==

Fonte: Maquete em exposi¢do no hall de venda de ingressos para visitagdo. De baixo para cima,
nota-se parte do corredor de esfinges que ligava, com quase 3 Km, o templo de Luxor ao de
Karnak, depois os pilones da fachada, o primeiro patio, a segunda fachada com pilones, a seguir,
no centro, um patio com obeliscos, outra sequéncia de pilones, Varios recintos com capelas e por
altimo o santuario, que era o local restrito da alta classe sacerdotal. (Acervo pessoal do autor,
registrado em fevereiro de 2020)

Na frente dos pilones, geralmente colocam-se os obeliscos, que apresentam em
seu cume a forma da piramide de quatro faces triangulares, que se remete “a misteriosa
pedra BenBen!3, o raio sagrado do sol tornado sélido, ocupava o lugar de uma estatua de
culto de R&” (Tyldesley, 2005, p. 105), a primeira pedra a ser iluminada pelo sol.

Levar essas abordagens para sala de aula de como eram planejadas essas
construcdes e seus simbolismos podem despertar novos interesses nos estudantes. Mesmo

113 Com a mesma raiz de weben, que significa brilhar é também associada ao mitico passaro da primeira
luz da manhd, benu, como a fénix, o ser solar da autorregeneragdo (TYLDESLEY, 2005, p. 105). Mais
detalhes em 5. LEXICO.
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sabendo que faz parte do trabalho do historiador realizar recortes, e que ndo € possivel
tratar de todos os assuntos referentes ao Egito ou a qualquer sociedade, infelizmente
muitas tematicas que podem ser significativas para os estudantes, sdo silenciadas ou
relegadas a um segundo plano. Exemplo disso € a historia da vida cotidiana das classes
subalternas que, muitas vezes, sao desconsideradas no ensino de Historia.

Temaéticas que poderiam servir para 0s nossos estudantes da educacéo bésica,
associando seus nomes e respectivos significados para aquele tempo, como por exemplo,
o proprio nome do Rio Nilo, pois Nilo (Al Nil*'%), tem como significado “o rio”. N&o é
um rio, é “o rio”, que para os antigos egipcios era um deus, Hapi, o deus das aguas
fertilizantes geradoras de vida.

Como podemos depreender, seria muito mais significante para o estudante se 0s
termos empregados na literatura do Antigo Egito fossem relacionados aos seus
significados originais, dos quais muitos ja foram descobertos/decifrados, pelo menos
desde Champollion. Ao professor, “o principal desafio do especialista em Antiguidade é
transformar o ensino deste contetido em algo que seja significativo” (Funari, 2004, p. 5
apud Leite, 2017, p. 28). Dessa maneira, € preciso olhar para o passado historico da
Antiguidade, respeitando seus proprios significados e ndo com nossos olhares do
presente, pois a “casca de banana” do ‘“anacronismo acontece quando se estabelece
relag@o entre dois tempos” (Oliveira In Ferreira; Oliveira, 2019, p. 19).

Em outras palavras, faria muito mais sentido para o estudante saber o significado
do que estudam, fazendo uma leitura com a lente daquele passado, num contexto
sincrénico, evitando tortuosas interpretacdes e até preconceitos. Evitar-se-ia certos
anacronismos.

O anacronismo consiste em atribuir a determinadas sociedades do
passado nossos proprios sentimentos ou razdes, e assim interpretar suas
acOes; ou aplicar critérios e conceitos que foram elaborados para uma
determinada época, em circunstancias especificas, para outras épocas
com caracteristicas diferentes (Bezerra In Karnal, 2008, p.45).

Consideramos importante reconhecer que até 0 momento dessa pesquisa, nesse
“lugar” de professor, ndo tinhamos sequer pensado nas terminologias gregas ou de outros

povos dominadores/colonizadores que impuseram sua marca no Antigo Egito. Nem ao

114 Neil Lopes explica que é o “rio africano, com 6.450 km de extensdo. Nasce num curso de dgua no
Burundi, com o nome de Cagera, depois se langa no logo Vitoéria, em Uganda. Atravessa o lago Quioga e
o lago Rutanzige, recebe varios afluentes e penetra no Suddo. Mais além, chega a Cartum, onde encontra o
Nilo Azul, vindo de Tana, na Etiopia. Suas cheias periddicas, levando hiimus fertilizante até o delta, foram
o vetor da prosperidade do Egito faraénico” (LOPES, 2021, p. 218).
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menos colocamos no QP se os professores levam para seus estudantes o significado do
nome Egito ou o porqué de denominagdes como Nilo.

Mas também néo estamos aqui para elencar os infindaveis termos estrangeiros que
“se tornaram” egipcios, nem muito menos para lutar para empregar termos originarios,
mas para refletir sobre o processo em que aquela sociedade, com sua cultura
essencialmente particular, foi sendo ocidentalizada e instigar questionamentos sobre o
porqué de isso ter acontecido.

Ao inserir a questdo no QP sobre a relacdo de coexisténcia temporal dos antigos
egipcios com demais povos de outros continentes, inclusive da propria Africa,
procuramos verificar se ha, por parte dos professores em suas aulas, a preocupacéo com
o sincronismo?*® historico entre os povos. Perguntamos: “Vocé relaciona o Antigo Egito
com povos que existiam na mesma época?”’, obtivemos 100% de resposta positiva. E,
quando especificamos na pergunta seguinte, com “Se sim, quais povos?”, para Ser
respondido em caixa de selecdo entre as opg¢Bes outros povos africanos, asiaticos e
europeus, como no Quadro 1 abaixo, obtivemos 12 (doze) respostas relacionadas aos
povos africanos.

QUADRQO I: Relacao de Coexisténcia Temporal do Antigo Egito com Outros Povos.

Se sim, quais povos? Quantidade de professores que
escolheram essa opgéo.
QOutros povos africanos 12
Asiaticos 10
Europeus 8

Fonte: Quadro elaborado por nos a partir das informagdes contidas no QP.

Percebemos que os professores, em sua maioria, mais ndo em sua totalidade,
relacionam os povos contemporaneos da antiguidade africana que viveram seu passado
histérico com caracteristicas proprias. Até porque, caso esses povos se encontrassem, seja
por relagdes comerciais ou diplomaticas, guerras ou outras causas, inevitavelmente
poderiam trocar conhecimentos, experiéncias, culturas. Nesse caso, 0s professores
fidelizam em algum momento parte das Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio, como determina o texto da Competéncia
Especifica 1 da BNCC!?®:

115 Segundo Elizabeth Torresini, “quando precisamos sincronizar os acontecimentos, quando comparamos
épocas ou avaliamos as praticas culturais, sem colocar em primeiro plano os aspectos da cronologia ou da
evolucdo delas, tendemos a adotar a no¢do sincrénica do tempo histérico”. Disponivel em:
<https://metodosdahistoria.blogspot.com/2012/02/tempo-historico-diacronia-e-sincronia.html>.  Acesso
em: 04 jun. 2023.

116 BNCC do Ensino Médio. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em out. 2020.


https://metodosdahistoria.blogspot.com/2012/02/tempo-historico-diacronia-e-sincronia.html
about:blank
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Analisar a formacdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo,
desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que
envolvam o exercicio arbitrdrio do poder (BRASIL, 2018, p. 558.
Grifos nossos).

Na Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba (2021), houve claramente a
preocupacdo dos seus redatores de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sobre a
correlagdo de povos contemporéneos e a preocupagdo com o estudo do passado e suas
interpretagdes, indicando que se faz necessario ao estudante “perceber também como as

diferentes formas de culturas compreendem e vivenciam as nog¢des de tempo e espago”

(PCEM/PB, 2021, p.393), pois

O passado €, por defini¢do, um dado que nada mais modificarad. Mas o
conhecimento do passado é uma coisa em progresso, que
incessantemente se transforma e aperfeicoa. (Bloch, 2001, p. 75.
Grifos nossos).

Destarte, ao observar o primeiro dos Objetivos de Aprendizagem, da 12 Série do
Ensino Médio, no documento vigente como curriculo de Histdria do estado da Paraiba,
no tépico 2.4.6.1.2 Organizacao Curricular de Historia (7. ANEXQOS), destacamos que
é essencial ao estudante “Analisar os modos de viver, relacionar-Se e coexistir dos grupos
humanos entre si, com o lugar e com a natureza, e seus efeitos nos processos historicos,
sociais, culturais e economicos” (PCEM/PB, 2021, p. 400).

Quando perguntamos no QP “Vocé costuma trazer para a sua aula algum dos
assuntos abaixo sobre o Egito Antigo?”, os 15 (quinze) professores consultados tinham
21 (vinte e uma) opc¢Oes a serem marcadas em caixa de selecé@o, lembrando que poderiam
marcar quantas quisessem.

Obtivemos o seguinte resultado:



87

QUADRO Il: Algumas Teméticas Tratadas em Sala de Aula.

Opcdes de assuntos Quantidade de Professores que
para o professor marcar. escolheram essa opgéo.

A Vida dos Farads 9
As Pirdamides e os Templos 12
A Mumificagdo 15
Os Hieraglifos 11
O Nilo 13
A Religido e a Mitologia Egipcia 14
A Astronomia 4
A Medicina 9
As Artes Visuais 4
A Musica 1
O Teatro 0
Casa, Culinaria e Vestuario 2
Instrumentos, Ferramentas e Técnicas 3
A Fauna e a Flora 0
A Mulher 7
A Negritude Egipcia 4
As Guerras 7
As Profissoes 5
Lazer, Diversdo e Passatempos 2
Os Festivais 0
Os Museus 6

Fonte: Quadro elaborado por n6s a partir das informacdes contidas no QP. Grifo nosso.

Até podemos considerar esperado que alguns temas sejam pouco trabalhados em
sala de aula pelos professores de Historia da 1* Série do Ensino Médio, como “O Teatro”,
por frequentemente sO associarem-no a partir da antiguidade grega, ou “A Fauna e a
Flora” e “Os Festivais”, por serem bem especificos, e “A Musica”, pela dificuldade de
encontrar fontes histéricas, como notacGes graficas que possibilitem sua reproducgédo o
mais proximo da veracidade. Porém, a tematica “A Negritude Egipcia”, s6 foi marcada
por apenas 4 (quatro) dos 15 (quinze) professores pesquisados. O mesmo quantitativo de
“A Astronomia” e “As Artes Visuais”.

Esse resultado surpreende-nos, demonstrando certa inconsisténcia sobre a
identificacdo por parte dos professores consultados de que o Egito pertence ao Continente
africano, uma vez que afirmaram anteriormente que traziam para as suas aulas a relagédo
do Antigo Egito com outros povos africanos e, menos de um terco dos professores
relacionam-no, quando apenas 4 (quatro) trabalham “A Negritude Africana”, & Africa
Negra, ou Africa Profunda, sendo este termo atualmente mais adequado, segundo Nei
Lopes (2021).

Recentes descobertas cientificas tornaram sem sentido a denominagéo
“Africa Negra”, usada para qualificar a Africa Subsaariana em
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contraposicdo ao norte do continente. Assim, preferimos vé-la
substituida por outra menos arbitraria, como “Africa Profunda”, por
exemplo (Lopes, 2021. p. 16).

As duas respostas anteriores ao QP, principalmente a segunda, podem demonstrar
que ndo é discutido em sala a origem do nome Egito em egipcio Kemet, significando Terra
Negra, ou Terra dos Negros. Ao mesmo tempo que, provavelmente, também nédo abordem
a origem da civilizagdo, que para Diop (2010), uma corrente migratéria do Sul para o
Norte da Africa teria levado grandes contingentes populacionais dos Grandes Lagos até
a bacia do Nilo, dando origem “a civilizagao nilética sudanesa e o que conhecemos como
Quemet” (Lopes, 2021, p. 17).

Levantando hipoteses sobre a possibilidade de qual(is) motivo(s) pode(m) ter
levado os 12 (doze) professores responderem que trabalham a relacdo dos antigos
egipcios com os povos africanos de seu tempo, podemos imaginar se tratar apenas de
breves comentarios sobre questdes fronteiricas, como trocas comerciais, defesas e
expansdo territorial, haja vista que até a relagdo com os povos da Nabia®'” é raro encontrar
nos livros didaticos.

Sobre as 4 (quatro) respostas afirmando trabalharem a tematica “Negritude
Egipcia”, ndo temos confirmagdo sobre a profundidade de tratamento dessa senda,
podendo ser debatida com os estudantes relacionando-se a questBes racistas e de
reconhecimento de nossa ancestralidade africana. Todavia, nos perguntamos: poderiam
ter simplesmente marcado a op¢do do questionario por ser um assunto em destaque na
atualidade? Nao temos uma resposta que prove efetivamente que tenham trabalhado em
sala de aula, mesmo que tenham se comprometido com a veracidade das respostas ao
preencherem o QP.

No histérico dos debates dos especialistas sobre essa temética, somente no inicio
do século XX, com os estudos de Diop e, posteriormente com sua célebre apresentacdo
na UNESCO em 19748 ¢ que houve de fato uma sistematizacio a partir de pesquisas

cientificas sobre a negritude dos antigos egipcios, “sendo um legado que permanece

117 Nome utilizado “para designar a regido ao redor do rio Nilo, entre as atuais localidades de Assud, no
Egito, e Dongola, no Suddo, [...]. O etndmio Nubia foi durante algum tempo tido como derivado da palavra
hieroglifica nub, ouro.” (Lopes, 2021, p. 222)

118 Em 1974, Diop participou de um debate da Unesco no Cairo, onde apresentou as suas teorias a outros
egiptélogos. A partir dai foi convidado para escrever o capitulo acerca das origens dos egipcios no
compéndio Historia Geral de Africa, da UNESCO.
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através do chamado Afrocentrismo Kemético'®” (Sagredo, 2018, p. 620). Primeiramente,
entendamos que, “embora tenha havido tentativas de defini-lo de maneira rigida, o
afrocentrismo ndo é uma doutrina monolitica, mas um roétulo que cobre um leque de

posturas e propostas” (Farias, 2003, p. 317).

O afrocentrismo é fruto de uma vontade de demonstrar as raizes
africanas em grande parte dos ramos do conhecimento histérico,
filosofico e em amplos espacos do saber. Ele ndo foi um movimento de
“redescoberta da Africa”, mas esteve ligado a essa perspectiva mais
voltada para os estudos étnico-raciais e diaspdricos em que se primou
pela valorizagdo do conhecimento dos povos africanos em si mesmos
(Duréo, 2017, p. 31).

Diante disso, saibamos que a proposta de Diop sobre a origem africana, além de
kemética, € negra:

Para os escritores gregos e latinos contemporaneos dos antigos
egipcios, a classificagdo fisica desses Ultimos ndo colocava problemas:
0s egipcios eram negros, de labios grossos, cabelo crespo e pernas
finas; serd dificil ignorar ou subestimar a concordancia entre 0s
testemunhos apresentados pelos autores com referéncia a um fato fisico
tdo evidente quanto a raca de um povo (Diop, 2010, p. 48. Grifos
N0SS0S).

Diop demostrou, segundo Durdo (2017), que o0s povos negros africanos
produziram historicamente e o seu papel nas realiza¢es humanas. Exaltou as nacoes e as
culturas negras com impeto, valorizando as contribui¢cdes do Antigo Egito. Ele foi contra
“os projetos colonialistas europeus que incluiam nao apenas a dominagao econdmica, mas
também a subordinacéo intelectual e mental” (Mariz, 2021, p. 16).

Um importante exemplo dessa subordinacdo imposta, que ainda perdura na
maioria dos cursos de Licenciatura em Histdria, é a organizacao a partir da racionalidade
temporal europeia, de uma l6gica quadripartite da histéria das sociedades, dividindo-a em
Histéria Antiga, Historia Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea.
Podemos notar que “a conservagdo dessa divisdo temporal por si s6 ja informa muito
sobre que curriculo tem sido oferecido e que perfil de egresso tem sido formado para atuar
como professores nas redes de educacdo basica” (Mariz, 2021, p. 25).

Conjecturamos, que as Universidades, quando muito, se esforcam para “encaixar”

a Pré-Histdria e As Africanidades, por exemplo, com cursos de extensao, oficinas, grupos

119 Kemético ou Quemético, refere-se ao Egito em seu nome original Km¢. Lembrando que para a
Egiptologia, ha um acordo para a leitura e pronuncia dos nomes em hierdglifos, colocando-se a vogal e
entre as consoantes, com ja foi explicado no Capitulo anterior.
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de pesquisa ou outros meios para agir paliativamente ao vacuo de estudarmos nossas
origens americana e africana, em carga horaria minima ou exclusa do mapa ementério de
uma matriz curricular que precisa urgentemente ser revista e alinhada a formacéo de
profissionais que atuardo na educacéo basica.

A Pré-Historia, que corresponde pelo menos a 99% da historia da humanidade,

compreende periodos temporais muito vastos, dificeis de ser
relacionados ao chamado tempo histérico, e os elementos que a
compde, como os diversos estagios evolutivos do homem e da terra,
parecem ndo ter um segmento légico na linha temporal que 0 nosso
raciocinio consegue acompanhar (Borges e Rodrigues, 2013, p. 1-2).

Além de ser negligenciada ou ignorada, em alguns cursos universitarios, a Pré-
Historia, na educagdo basica é reservada ao 6° Ano do Ensino no Ensino Fundamental
Anos Finais. Nesse segmento de ensino, apenas parte de 1 (um) capitulo, de 14 (quatorze)
a 18 (dezoito), estdo presentes na maioria dos livros didaticos. Ressaltando que neste
unico capitulo ainda apresenta elementos referentes a introducéo aos estudos histéricos,
primeiros grupos humanos da Africa, da Europa e da América, poucos ja trazem 0s
primeiros habitantes do Brasil.

Ja na 12 Série do Ensino Médio, encontramos uma gama de livros didaticos e
materiais de sistemas de ensino que iniciam seu conteldo pela Antiguidade Classica,
como vimos no caso do Sistema Bernouli, no capitulo anterior, silenciando a origem da
humanidade.

Como quer que seja, 0s 99% da Histdria Humana, até a invencéo
da escrita, cinco mil anos atras, sdo tratados com rapidez ou
ignorados. Na medida em que o professor tem uma formagdo muito
frouxa sobre tais temas, nada mais natural que isso contribua para que
seja deixado de lado na sala de aula. O resultado é desconsiderar que
todos os humanos sdo africanos ou afrodescendentes (Funari, 2018, p.
196. Grifos nossos).

Duas das explicacbes escutadas por nos, ao questionar colegas professores de
Historia e gestores escolares, sobre a inexisténcia de Pré-Historia e Antiguidade Oriental
dos assuntos a serem lecionados nas turmas de 12 Série do Ensino Médio foram: 1) porque
ndo tem no livro didatico; 2) porque ndo cai no Enem.

Analisando essas respostas que parecem se complementar num circulo vicioso ou
numa via de mao dupla, isto €, “ndo tem no livro didatico entdo ndo cai no Enem” e “ndo
cai no Enem entdo ndo tem no livro didatico”, ndo identificamos qual afirmativa veio

primeiro, mas percebemos o quanto € nocivo seu resultado pelo seu poder de corroborar
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com a necessidade continua de ter como referéncia dominante uma historia eurocéntrica
nos curriculos escolares.

Importa assinalar que, nos casos especificos de Historia Antiga e
Historia Medieval, a Europa, ou 0s espacos aos quais é creditada a
génese europeia, se torna ainda mais o “espaco absoluto de atencdo”,
sendo muitas das vezes o Unico espa¢o estudado (Mariz, 2021, p. 25-
26).

Os professores do Ensino Médio no Brasil sdo tangidos no seu cotidiano pela

prioridade em seguir uma “matriz de referéncia do Enem?!?%”

, perfazendo um modelo de
ensino concurseiro, como escolas competitivas que se perpetuam em funcdo das
propagandas dos seus aprovados no certame. Entre outras coisas, esse modelo de
educacdo classificatdria/eliminatéria mostra-se como uma argamassa na manutencao
excludente das tematicas que, cronologicamente estariam antes da Antiguidade Classica,
privando os estudantes de experienciar a riqueza do que se convencionou chamar de Pré-
Histdria e de outras antiguidades, com a do Egito.

Né&o é aceitavel privar todos e todas da possibilidade de se identificar
com as conquistas dos milénios de experiéncias humanas
interessantissimas guardadas na Hist6ria Antiga como um todo e na do
Egito (Frizzo, 2016, p. 55).

E como se s6 tivesse valor a Historia a partir da modernidade europeia, ou de
qualquer outro tempo e espaco, desde que seja regido pelo seu filtro eurocéntrico
excludente. E preciso ter o cuidado em relacdo aos conceitos inerentes a formacéo das
sociedades no tocante ao tempo e ao espago, “por exemplo, a compreensdo de que nem
todos os paises passaram pela ldade Média ou pela Antiguidade sendo essas
denominagdes algo, fundamentalmente europeu” (Duréo, 2017, p. 30).

Se a Historia da Africa que tem chegado aos estudantes é aquela apenas a partir
da Idade Moderna, tende-se a estreitar a visdo de um continente pobre, rotulado pelas
desigualdades sociais, persisténcias de racismo e discrimina¢fes maltiplas, tendo em
conta que essa “Africa Moderna, marcada pela escraviddo, pela dominagio colonial, e
pela pobreza, pode levar ao reforgo de estere6tipos” (Funari, 2018, p. 195).

Tanto a Africa como a Asia foram os centros dindmicos do mundo por milénios

e, SO isso, ja mostra a sua importancia nos curriculos escolares. Como chama a tencgéo

120 Documento fornecido pelo Ministério da Educacdo que apresenta os cinco Eixos Cognitivos e as
Competéncias e Habilidades que devem nortear 0s estudos para o cumprimento do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).
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Frizzo, a “Europa nao passou de uma periferia no que diz respeito ao desenvolvimento
social da nossa espécie” (2016, p. 56). Ha uma insisténcia em manté-la como parametro
ndo apenas para o ensino da histéria da modernidade, mas como devemos olhar 0 mundo
antes e depois do Velho Continente, mesmo ja confirmada e amplamente difundida a
origem africana da espécie humana. Portanto, se faz necessario fortalecer uma critica ao
eurocentrismo, tendo em vista que uma

abordagem critica do afrocentrismo, € a aceitacdo de que os estudos das
Ciéncias Humanas e Exatas foram alicercados nas bases eurocéntricas
e mesmo guando se voltavam para o continente americano e africano,
continuavam fazendo parte de um cénone concernente a uma elite
intelectual branca, muitas vezes comprometida com os mecanismos de
dominacédo imperialista (Duréo, 2017, p. 31).

Vale ressaltar que 0 pensamento eurocentrista também esta inserido numa
perspectiva orientalistal?!, que atuou por construir um Egito e os egipcios antigos, com
projetos colonialistas de dominagdo que transpassam 0 etnocentrismo europeu,
acarretando um racismo epistémico que paira sobre a Africa (Sagredo, 2023, p. 260).

Para Edward Said, na sua obra Orientalismo: o oriente como invencdo do
Ocidente (2020), o principio béasico para as relac6es percebidas entre Oriente e Ocidente
foi estabelecido pela invasdo napolednica no Egito em 1798, “uma invasdo que foi de
muitas maneiras o modelo de uma apropriacdo verdadeiramente cientifica de uma cultura
por outra na aparéncia mais forte” (Said, 2020, p. 76). Foi a partir do contexto da

expedicdo napolednica, como nos aponta Said, que:

[...] a Description de IEgypte, forneceu uma cena ou cenario para o
Orientalismo, uma vez que o Egito e subsequentemente as ouras terras
islamicas eram vistos como a provincia viva, o laboratorio, o teatro do
efetivo conhecimento ocidental sobre o Oriente” (2020, p. 76).

Portanto, nesse periodo, final de século XVIII, o orientalismo

pode ser discutido e analisado como a instituicdo autorizada a lidar com
0 Oriente — fazendo e corroborando afirmacbGes a seu respeito,
descrevendo-o: em suma, o Orientalismo como um estilo ocidental para
dominar, reestruturar e ter autoridade sobre o Oriente (Said, 2020, p.
29).

121 Orientalismo é um estilo de pensamento baseado numa distingdo ontoldgica e epistemoldgica feita entre
0 “Oriente” e (na maior parte do tempo) o “Ocidente” (Said, 2020, p. 29).
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Desde os primeiros invasores portugueses, somos educados culturalmente no
Brasil, a pensar de maneira eurocéntrica sem nem perceber que o estamos fazendo. O que
mostra 0 qudo essa Visdo estd, de certa maneira, naturalizada nos discursos dos livros
didaticos. Mas, percebemos que aos poucos essa perspectiva vem mudando.

Ainda assim, sabemos que dos seus atuais 54 paises, encontramos na Africa
centenas de culturas que, infelizmente, sdo homogeneizadas pela mdo opressora da
dominacdo estrangeira, esse poder criado por eles que permanece nas sutis filigranas de
uma colonizacéo que persiste em existir.

A Historia da Africa, da América e do Brasil gritam por liberdade, uma liberdade
“(de)colonial”, como esclarece Catherine Walsh, no livro Pensamiento critico y matriz

(de)colonial: reflexiones latino-americanas, publicado em 2005:

La decolonialidad no es algo necesariamente distinto de la
descolonializacion; mas bien, representa una estrategia que va mas alla
de la transformacion—lo que implica dejar de ser colonializado—,
apuntando mucho maés que a la transformacidn, a la construccion o a la
creacion. Pero también es um momento que se diferencia del
(de)colonialismo. Mientras que el (decolonialismo se preocupa por la
relacion historica y sus legados (los 500 afios, por ejemplo), buscando
una transicién, superacién y emancipacion desde al interior de la
modernidad, abriendo asi la posibilidad de modernidades pos-
coloniales 0 modernidades alternativas (o también de lo que Boaventura
de Sousa Santos llama posmodernismo oposicional), la decolonialidad
parte de um posicionamiento de exterioridad por la misma relacién
modernidad/colonialidad, pero también por las violencias raciales,
sociales, epistémicas y existenciales vividas como parte central de ella.
(Walsh, 2005, p. 24)

Diante dessa colonialidade construida historicamente, que precisa ser
transgredida, voltemos o olhar, especificamente, para o ensino de histéria do Antigo
Egito, que “nos primdérdios da Egiptologia, foi arbitrariamente extraido de seu contexto
africano: antropologicamente, culturalmente e geograficamente” (Sagredo, 2023, p. 261).
E, sendo metodologicamente problematizado em um aporte decolonial, o desafio perene
recai nos docentes e estudantes para que consigam reconhecer nas representacOes
mediaticas, como no cinema, nos livros didaticos e no préprio imaginario, a “relagdo
direta com conjunturas historicas especificas que geraram conhecimento e conceberam a
Antiguidade egipcia” (Sagredo, 2023, p. 254).
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Na ultima pergunta do nosso QP (7. ANEXOS), no topico 5. LIVRO DIDATICO,
apresentamos 23 temas sobre o Antigo Egito e buscamos saber quais deles estéo presentes
no livro didatico adotado pelo professor.

Para essa questdo, 5. 6. No livro didatico esta presente, apenas 1 (um) professor
marcou na caixa de selecdo as opg¢des A visao de historiadores africanos sobre os antigos
egipcios e Os antigos egipcios sao claramente relatados como pessoas negras.

Ressaltando que para as demais respostas aprofundaremos no proximo capitulo,
podemos nos questionar por que ainda hoje os livros didaticos continuam sem incluir
fontes originarias do préprio Continente africano sobre o Antigo Egito? Por que nédo
apresentam os egipcios como negros?

Sobre os livros didaticos, ainda possuem problemas, como a continuidade de uma
visdo da Antiguidade eurocéntrica, com simplificacdes, generalizacBes, erros graves,
como por exemplo, atribuir aos escravizados a autoria das construc@es das piramides
egipcias, além de anacronismos e juizo de valores, contribuindo para a manutencdo de
preconceitos. No caso do Antigo Egito, merecem ser cuidadosamente examinados e
atualizados, como por exemplo quando se referem as questbes relacionadas as suas
origens, a escravidao, as profissfes, a atuacdo da mulher na sociedade, e como essas
tematicas sdo representadas nos meios de veiculacdo midiatica.

Igualmente, percebe-se uma forte tensdo racial no &mbito do Egito antigo,
desde a escolha por se representar um Egito embranquecido — seja em
filmes, livros e desenhos — e a luta, em resposta, por um Egito “devolvido
ao contexto africano”. Trata-se de uma disputa pela legitimagdo de
identidades, de um mito de origem glorioso para a legitimagdo negra
(Sagredo, 2015, p.13)?

Essa perspectiva que privilegia a epistemologia eurocéntrica do conhecimento,
que encontramos até mesmo nas universidades ocidentais, acaba por encobrir as
hierarquias de poder hegemonicas normalizadas como uma epistemologia do senso
comum. Segundo Angela Figueiredo “a perspectiva particular do homem branco se ergue
como a norma universal de producdo de conhecimentos, por meio da qual se medem e
avaliam todas as outras formas de produzir conhecimentos” (2019, p. 88-89).

Um eurocentrismo que vivenciamos e permanece latente, pode ser observado em
pontuais momentos do nosso cotidiano, pois “grita aos olhos quando polémicas
envolvendo grandes personagens da Historia vém a tona, como a famigerada préatica de
whitewashing e a iconica figura da tltima faraé do Egito, Cledpatra” (Sagredo, 2023, p.
254).
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Voltando um pouco a essa referéncia, trabalhada no capitulo anterior, temos outra
polémica quando foi langada em 10 de maio de 2023, pela empresa streaming Netflix, a
série televisiva Rainha Cledpatra, interpretada pela atriz britanica, negra, Adele James.
Inimeros académicos e autoridades egipcias tém disputado a narrativa sobre a heranca
étnica de Cleopatra, que ja foi interpretada na Sétima Arte, em sequéncia, por Theda Bara
(1917), Claudette Colbert (1934), Vivien Leigh (1945), Sophia Loren (1953), Elizabeth
Taylor (1963), Leonor Varela (1999) e Monica Bellucci (2002)'2%, todas mulheres
brancas.

Se para Zahi Hawass'?®

, arqueologo e egiptologo, colocar Cledpatra como negra
“¢ completamente falso”, uma vez que para ele “Cleopatra era grega, o que significa que
ela tinha pele clara”, temos, portanto, um contraponto ao Afrocentrismo Kemético, que
afirma que “o Antigo Egito ¢ permeado por demandas sociais, por uma necessidade
urgente de positivagdo da Historia dos negros” (Sagredo, 2018, p. 25). Vemos aqui, um
egipcio da atualidade, com prestigio internacional, como o senhor Hawass, considerado
pela revista TIME como uma das cem pessoas mais influentes do planeta, na sua area

principalmente, que defende uma Cledpatra ndo egipcia e ndo negra.

Entrar

RAINHA CLEGPATRA

Rainha Cledpatra

jo: Jada Pinkett Smith,Adele James,Craig Russell

| | | . [ \
Fonte: disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/81230204. Acesso em: 16 jun. 2023

122 Extraido de https://www.uol.com.br/splash/noticias/2023/05/10/rainha-cleopatra-netflix-polemica.htm.
Acesso em: 16 jun. 2023.

123 7ahi Hawass é um dos mais famosos egiptdlogos egipcios da atualidade, foi Ministro das Antiguidades
do Egito e participou de inimeros documentérios para renomadas empresas cinematogréaficas. Informacdes
extraidas do mesmo site anterior, na mesma data.


https://www.netflix.com/br/title/81230204
https://www.uol.com.br/splash/noticias/2023/05/10/rainha-cleopatra-netflix-polemica.htm
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Segundo Ella Shohat, discutindo acerca da aparéncia da ultima governante do
Egito, na esfera da dominagé&o colonial e das lutas anticoloniais, afirma no seu artigo Des-
orientar Cledpatra: um tropo moderno da identidade (2003), que “o descarte
eurocéntrico da possivel negritude de Cledpatra levanta questfes de natureza semelhante
as que podem ser levantadas em relacdo a insisténcia afrocéntrica em sua negritude”
(2003, p. 23). Portanto, tanto afrocentristas quanto eurocentristas podem ser extremos de
um mesmo cabo de guerra, cujas armas de suas militancias sdo semelhantes.

Dessa maneira, percebemos que, tanto a série mais recente exibida pela Netflix,
como os documentarios e filmes anteriores sobre essa rainha, revelam que

A incerteza sobre sua aparéncia, contudo, permitiu a cada geracao dar
a ela uma imagem na forma de seus desejos. Cada época, pode-se dizer,
tem sua propria Cledpatra, a ponto de se poder estudar o0 pensamento e
discursos de uma época através de suas fantasias sobre Cledpatra
(Shohat, 2003, p. 14).

Além do mais, é importante destacar que o conceito de etnicidade ndo era
conhecido no Antigo Egito, portanto, eles ndo se definiam enquanto identidade a partir
deste (Sagredo, 2023, p. 266). Mas, consideramos relevante que os estudantes tenham em
mente a necessidade de levar ao debate questdes como etnicidade nos tempos atuais,
principalmente numa perspectiva antirracista.

Sagredo (2023) ilustra essa questdo, pois fomos marcados pelo estigma da
colonizagdo:

Cabe destacar também que, a partir da consciéncia de que se reivindicou
e se reivindica um Egito baseado no eurocentrismo ou no afrocentrismo,
ambos acabaram se centrando na busca por uma meméria de prestigio
— e certamente had de se compreender a luta e a legitimidade do
movimento liderado pelo egiptélogo senegalés Cheikh Anta Diop ao
defender um Egito antigo negro e a interpretacdo afrocéntrica da
Histdria. No entanto, no atual contexto em que vivemos, deve-se atentar
para o fato de que o Afrocentrismo Kemético reivindica um Egito que
pertence a elite faradnica, a realeza divinizada, rica e farta, justamente
em contraposicdo a uma historia de Africa estigmatizada pela
escraviddo atlantica colonial (Sagredo, 2023, p. 267).

Mesmo que isso ndo fosse um interesse de tamanha discussdo na antiguidade
egipcia, para nds na atualidade faz todo o sentido, uma vez que vivemos em pleno século
XXI1 e mostram-se gritantes as consequéncias dos atos colonizadores, principalmente
aqueles que tentaram modificar a historia colocando a Africa como subalterna e, o Egito,

que com toda a sua grandiosidade, foi realocado como se fosse & parte da Africa, & parte
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da negritude, branqueando-os inclusive na midia para reforcar por eras a “supremacia
branca”!?4,

Outro aspecto que merece ser discutido na fala de Sagredo (2023), refere-se a
valorizagdo de um Egito pertencente a elite faradnica, rica e farta, dentro do perfil do
Afrocentrismo Kemético. Notamos, que tal perspectiva acaba por contribuir com o
silenciamento de aspectos importantes a serem levantados em sala de aula, como a vida
no campo, o trabalho artesanal, nas minas, nas padarias, nas cervejarias e tantos outros,
que poderiam permitir a autoidentificacdo dos estudantes com oficios relacionados a suas
realidades cotidianas.

“Ao falarmos sobre o Reino das Duas Terras!?, ndo estamos apenas discursando
sobre um passado, mas de uma cultura muito antiga que apresenta profunda penetragéo
aqui no Brasil” (Silva, 2018, p. 335). Por exemplo, no texto Os/as remetu-kemi:*?® O povo
que construiu as piramides, José Anténio Novaes da Silva (2018), ao analisar a Lei
10.639/2003, a partir de releituras de aspectos referentes ao Antigo Egito até hoje no
nosso cotidiano, discute sobre a presenca dos elementos dessa civilizagdo em algumas
cidades da Paraiba, como obeliscos e piramides em pracas e cemitérios. Esta presenca
contribui para que a tematica adentre a sala de aula, propiciando um dialogo com a Lei
10.639/2003 e assim, “o ensino de Historia tem merecido atengdo crescente, em particular
pelo fato de formar os futuros cidaddos” (Funari, 2018, p. 201).

Consideramos salutar, em especial ao professor de Historia, saber que:

A lei 10.639/2003, seguiram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas por parecer e
resolucdo, ambos emitidos pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
no ano seguinte, em 2004, a saber, Parecer CNE/CP n.° 3/2004 e
Resolucdao CNE/CP n.° 01/2004 (Mariz, 2021, p. 21).

De acordo com a lei 10.639/2003, sancionada pelo entdo presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva, torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira,

nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares.

124 Foi a partir do século XIX que essa visdo se tornou mais forte, apontando a ideia de uma hierarquia
racial, tendo como base os estudos de craniometria, por exemplo, que mostravam “a inferioridade do
negro”, e que eles eram “biologicamente inferiores”. Sdo esses tipos de discursos que deram margem para
uma justificativa ideol6gica de dominagéo imperialista.

125 Refere-se ao Alto Egito (Sul) e ao Baixo Egito (Norte), como um Gnico reino, unificado politicamente
pelo fara6 e geograficamente pelo Rio Nilo.

126 Termo utilizado pelo professor José Antonio Novaes da Silva (nome social: Baruty), do Departamento
de Biologia Molecular da UFPB, docente do PPGE/UFPB e integrante do NEABI e da Comisséo de
Direitos Humanos, ambos da mesma Universidade, que, para ele significa egipcios/egipcias, que era o
“povo da terra negra” (Silva, 2018, p. 311).
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No Art. 26-A, temos:

§ 1°0 conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.§ 22 Os conteidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéao
Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras. (Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm.  Acesso
em: 16 jun. 2023. Grifo do original).

Complementando, o Concelho Nacional de Educacdo — CNE, no ano seguinte,
estabelece que “o ensino de Cultura Africana abrangera as contribuigdes do Egito para a
ciéncia e filosofia ocidentais” (Parecer CNE/CP n.° 3/2004: 12 apud Mariz, 2021, p. 21).
Tais atos do Poder Legislativo, na esfera inclusiva dos conhecimentos acerca da Africa e,
do Egito contido nela. Aos professores e estudantes a possibilidade de “conceber o Egito
como multiplo e dindmico é ter sensibilidade para perceber esses aspectos que sdo parte
constitutiva da grandiosidade de seus legados, em termos culturais e em termos
arqueologicos” (Sagredo, 2023, p. 268).

Muito embora, esses marcos legais acima ndo indicam sequer de quem se trata a
incumbéncia de formacdo dos profissionais que ja estdo atuando em sala de aula na
educacdo basica. Do mesmo modo, ndo define “criteriosamente como esse processo
ocorrera na Educagdo Superior, nem mesmo para os cursos de Licenciatura em Historia”
(Mariz, 2021, p. 21). Portanto, concordamos com Sagredo quando afirma que: “como
historiadores, nos cabe zelar para que as reflexdes ocorridas no ambito da historiografia
estejam presentes no ensino ¢ que ndo constituam um hiato entre a academia ¢ a escola”
(2023, p. 268).

Essa discussdo nos faz pensar e questionar acerca da situacdo do Ensino Médio,
como fica? Quais as Ultimas mudancas ocorridas e sugeridas nesse campo das leis a nivel
nacional e, principalmente, no tocante a histéria do Antigo Egito no Ensino Médio da

Paraiba? Algumas problematizacdes que pretendemos discutir no proximo item.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
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2.2 O ANTIGO EGITO NA BNCC E A PROPOSTA CURRICULAR DO NOVO
ENSINO MEDIO DA PARAIBA — PCEM/PB-2021.

Gostariamos de iniciar com uma breve reflexdo sobre o historico dos marcos
legais, regentes da educacdo no nosso pais, desde a chamada Constituicdo Cidada, a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada no dia 5 de outubro de 1988,
pelo presidente José Sarney, que prevé no Art. 210, uma Base Nacional Comum
Curricular, fixando-se conteudos minimos para o Ensino Fundamental:

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina
dos horéarios normais das escolas de ensino fundamental. § 2° O ensino
fundamental regular serda ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas
e processos  préprios de aprendizagem. (Extraido de:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 17 jun.
2023).

O texto da Constituicdo tem como objetivo assegurar uma formagdo comum a um
pais com dimens@es continentais, respeitando valores culturais, artisticos, nacionais e
regionais. Mas, somente no dia 20 de dezembro de 1996, foi aprovada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, ¢ a Lei 9.394/96, que no seu Art. 26, também
regulamenta uma base nacional comum para Educacdo Béasica. Em 1997, foram criados
os Parametro Curriculares Nacionais — PCN, de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, em
1998, os PCNs de 6° ao 9° ano e, finalmente, em 2000, sdo lancados os Parametros
Curriculares do Ensino Médio — PCNEM, com o objetivo de difundir os principios da
reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias.!?’

Na busca de uma melhoria na qualidade da educacéo bésica, foi realizado de 2008
até 2010, o Programa Curriculo em Movimento. Ainda em marco de 2010, tivemos a
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE, que trouxe para o debate a necessidade de
uma maior urgéncia de um Plano Nacional de Educacédo para criar a Base Nacional
Comum Curricular. Em julho, foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, para
orientar o planejamento curricular das instituicdes educacionais - DCN.

Somente em 30 de janeiro de 2012 foi anunciada a Resolucdo n° 2, que define as

Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio. Em novembro de 2013, a Portaria n°

127 As datas e feitos desses marcos legais apresentados foram extraidos do site oficial do Ministério da
Educacéo. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico. Acesso em: 17 jun. 2023).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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1.140, institui o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio - PNFEM. Seguindo
em 2014, a Lei n° 13. 005, regulamenta o Plano Nacional de Educagdo — PNE, que
vigoraria por 10 anos, estabelece 20 (vinte) metas para a melhoria da Educagéo Baésica,
das quais 4 (quarto) sdo voltadas ao Ensino Médio. Ainda em novembro o Forum
Nacional de Educacdo — FNE, organiza o 2° CONAE.

No ano seguinte, entre 17 e 19 de junho de 2015, foi realizado o | Seminario
Interinstitucional, cuja Portaria n° 592, institui uma Comissdo de Especialistas para a
Elaboracédo de Proposta da BNCC. Ao chegar em 16 de setembro, claramente entregue as
pressas, sem nem completar 3 (trés) meses da constituicdo da Comisséo, é apresentada a
primeira versdo do documento.

Foi montado um site (www.basenacionalcomum.mec.gov.br) destinado
a recolher as impressfes da populacdo acerca do documento, no qual
qualquer cidaddo poderia se cadastrar e opinar. O prazo dado para a
consulta popular foi de trés meses e deveria se encerrar em 15 de
Dezembro de 2015 com o fim de que o documento final pudesse ser
entregue para a Confederacdo Nacional de Educacdo em Fevereiro de
2016 (Frizzo, 2016, p. 50).

Logicamente, a reacdo do publico foi imediata e, na primeira quinzena de
dezembro, grupos de professores das escolas de todo o territdrio nacional, reunidos e
apoiados por professores universitarios, promoveram uma grande mobilizacdo no pais
repudiando o texto da primeira versao da BNCC.

Refeito o documento, em maio de 2016 a segunda versdo da BNCC é
disponibilizada ao publico entre junho e agosto. Foram 27 (vinte e sete) Seminarios
Estaduais, promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — Consed e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagio — Undime!?8, reunindo
professores, gestores e especialistas para debaterem sobre 0 novo texto.

Ministério da Educacdo sO entregou a versdo final da BNCC ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), em abril de 2017. E, em 20 de dezembro, a BNCC foi
homologada pelo Ministro de Educagdo, Mendonca Filho. Na Resolugdo CNE/CP n° 2,
de 22 de dezembro de 2017, é instituida a implantacdo da BNCC, como documento

correspondente as etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

128 Decidimos destacar a professora paraibana Rilma Suely de Souza Melo, por ter sido indicada pela
Undime e, posteriormente, participar da Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba (PECM/PB),
acompanhando todo o processo junto a Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba (SEECT/PB) e ao Conselho Estadual de Educacao (CEE).
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A terceira versdo da BNCC, como documento correspondendo ao Ensino Médio,
so foi entregue pelo MEC, ao CNE, em abril de 2018. Iniciando, a partir dai, um longo
processo de audiéncias publicas e debates, nas quais estiveram presentes professores,
gestores, técnicos e especialistas da educagdo, que se reuniram e através de comités
elaboraram um formulario on-line para sugestdes ao documento. Esse processo culminou,
no dia 02 de agosto de 2018, naquilo que ficou conhecido como o Dia D — Dia Nacional
de Discusséo sobre a BNCC. E, finalmente, no dia 14 de dezembro deste mesmo ano, o
MEC, através do seu ministro, Rossieli Soares, homologou a BNCC do Ensino Médio.

Analisando como 0 nosso objeto de pesquisa, 0 ensino do Antigo Egito, tem sido
presenciado no curriculo nacional, reparamos que “a primeira versdo da BNCC recebeu
criticas contundentes, e uma das areas que apresentou o maior nimero de problemas foi
Historia, a ultima a ser divulgada” (Leite, 2017, p. 15).

Concordamos com Leite (2017), pois percebemos que a Antiguidade quase foi
extirpada, retirada por completo dos objetos de conhecimento da BNCC, ou seja, 0s
contetdos referentes as primeiras civilizagcbes que se tem conhecimento histérico da
humanidade, nossas herangas ancestrais, 0s primeiros povos do Oriente e do Ocidente,
como também os povos originarios da Ameérica e até todo o Medievo, ndo estavam como
contetidos necessarios a Educacdo Basica no referido documento, na primeira versdo de
2015.

Privilegiou-se a Histdria do Brasil, como um contetdo isolado de conhecimento,
com tragos nitidamente enraizados numa historiografia positivistal?®, indutora de
processos metodoldgicos claramente tecnicistas, sem correlacionar fatos e espacos
concomitantes, muito menos possibilitar alguma busca de valoracdo das nossas
diversidades.

Para Frizzo (2016), na area de Historia Antiga, em especial, 0 ensino do Antigo
Egito, as experiéncias dessa civilizagdo seriam fundamentais para o reconhecimento de
nossas raizes identitarias, muito mais antigas do que os cinco séculos de Historia do
Brasil, como é proposto pela primeira versdo da BNCC. A Histéria da Africa é tratada
como relevante apenas com as proximidades do tempo histérico do inicio da

Modernidade, impedindo que o0s estudantes possam compreender as diversas

129 A teoria positivista, surgiu no século X1X, com o francés Augusto Comte, influenciando no ensino de
Historia como uma narragdo e a busca da verdade somente nos documentos oficiais, no qual o historiador
seria neutro, imparcial, descrevendo apenas os episddios, os fatos e os herdis, numa transmissdo de
conhecimentos, sem possibilidade de anlise critica dos estudantes. O estudante é estimulado a decorar
assuntos numa quantificagdo, parecendo uma producdo técnica em série (Abreu, 2014, p. 134).
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temporalidades da trajetoria humana. H4 uma centralizacao de tal maneira que ““a forca
gravitacional que a histéria do Brasil exerce sobre os demais contetdos acaba
comprometendo diversos dos objetivos do ensino” (Frizzo, 2016, p. 55).

Como vimos, uma proposta construida em menos de 3 (trés) meses, mostrou-se
ndo apenas superficial pela urgéncia de sua elaboracdo, mas acreditamos que tenha sido
tendenciosa pelos trilhos que procurou conduzir um documento, que tem a premissa de
ser a maior referéncia na construcao do curriculo nacional.

Dentre as principais criticas, estd a predominancia de uma historia
nacional, sem as devidas interlocu¢fes com 0s outros espacos e tempos;
uma critica ma& formulada do eurocentrismo; uma tendéncia a uma
formacé&o civica, pautada apenas nos simbolos nacionais, e ndo o ensino
de uma cidadania critica e atuante; e, por fim, o objeto de nosso
interesse, a forma precéaria como os contetdos relativos a Histéria
Antiga e Histéria Medieval foram tratados (Leite, 2017, p.15).

A Historia Antiga, que sabemos o quanto ¢ “essencial para entendermos o
processo de construgdo da identidade brasileira como pertencentes ao Ocidente” (Leite,
2017, p. 18) foi removida, como uma borracha que é passada por cima do protagonismo
dos povos africanos, e especificamente sobre 0 nosso objeto de estudo, “aquela que talvez
tenha sido a mais reconhecida civilizagdo africana da histéria mundial, o Egito faraénico”,
foi abandonado do curriculo nacional. (Frizzo, 2016, p. 55).

Dialogando com Leite (2017), vemos que na segunda versdo da BNCC, em 2016,
ha um retorno dos contetdos referentes a Historia Antiga e Historia Medieval, no entanto,
permanece a auséncia de referéncias aos processos histéricos vivenciados por outros
povos e culturas, sobretudo da Africa (Leite, p. 20). Ou seja, 0 documento foi redigido
incoerentemente ao Parecer 003/2004'%°, do Conselho Nacional de Educagdo que
explicita:

a necessidade de se apresentarem as “contribui¢des do Egito para a
ciéncia e a filosofia ocidentais e discutir sobre elas; as universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene, que floresciam no Século XVI; as
tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracéo
e de edificacOes trazidas pelos escravizados, bem como a producéo
cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, masica, danca, teatro) e
politica na atualidade (Silva, 2017, p. 154).

130 Disponivel em: < http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/003.pdf> acessada em 10/08/2015.> Acesso
em: 16 jun. 2023.
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Nessa segunda versdao da BNCC (2016), ainda encontramos, em sua maior parte
concentrados no Ensino Fundamental 11**!, os contelidos referentes ao Egito e a
Mesopotamia, todavia tratados “no campo do exoético, o que reforca uma tendéncia
eurocentrista que a proposta tenta tanto combater, bem como ndo auxilia na promocao do
estudo da alteridade que a proposta tanto almeja” (Leite, 2017, p. 21).

Hé& também, claramente, uma predilecdo da Antiguidade Classica, elevada a uma
categoria de maior importancia as outras Antiguidades, induzindo-se a uma historia linear
na qual, Egito e Mesopotamia, por exemplo, servem como mera preparacdo para a historia
de outros povos que estdo no Ocidente, como Grécia e Roma, propostos no documento
como mais evoluidos (Leite, 2017, p. 22).

Uma organizacdo dos contetdos ndo pode ser arbitraria, precisa ser
minuciosamente estudada, e

precedida de um exercicio de sele¢do, que informe com clareza os
critérios para defini¢do de sua pertinéncia e relevancia. Esses critérios
devem respeitar os preceitos contidos na Constituicdo, Leis de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e outros dispositivos legais,
gue se por um lado asseguram a liberdade de aprender e ensinar, assim
como o pluralismo de idéias e de concepcbes pedagdgicas, por outro
reiteram sistematicamente o compromisso da educacdo escolar com a
formacgdo cidadd, empenhada na construgdo de uma sociedade livre,
justa e solidaria, que respeite a dignidade da pessoa humana, e se
comprometa com a reducdo das desigualdades sociais, erradicacédo da
pobreza e combate aos preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outros (Teixeira, 2019, p. 126-127).

Portanto, por ndo abarcar essas orientacOes citadas por Teixeira (2019), as duas
primeiras versdes da BNCC, sdo consideramos insatisfatorias e, no inicio de 2017, o
governo aprova a reforma do Ensino Médio, em meio a grandes polémicas, (Leite, 2020,
p. 95).

A escolha de dividir a BNCC para o Ensino Fundamental e Médio, o
que ndo ocorreu nas versdes anteriores, € justificada pelos 6érgaos
federais a partir de uma demanda especifica do Ensino Médio, que, com
a reforma, terd a carga horaria ampliada (Leite, 2020, p. 95)

Sendo assim, em dezembro de 2017, com a implementacdo da terceira e ultima
versdao da BNCC, muitas escolas e sistemas de ensino receberam com alarde o novo
documento, pois ndo acompanharam o seu processo de construcdo. Ao se iniciar o ano de

2018, as noticias da BNCC chegaram rapidamente através da midia e, os profissionais da

131 Atualmente chamado de Ensino Fundamental Anos Finais.
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educacdo como um todo, nas redes de ensino publico e privado, tiveram que se apropriar
dos contetidos da mais nova diretriz educacional curricular do pais.

Muito embora, as mudancas sdo acompanhadas de resisténcias. Nas escolas, no
inicio do ano letivo, € comum nas reunides de planejamento as coordenagdes exigirem de
seus professores 0 que ainda costumam chamar de Plano de Aula e suas Sequéncias
Didaticas. Mas, como fazer um plano de aula anual, com as mudancas apresentadas na
BNCC, fundamentando-se em uma constru¢do metodoldgica da educacdo pautada em
Competéncias e Habilidades? O que notamos € que desde 2016, dentro do nosso recorte
temporal, pouco ou quase nada foi modificado no cotidiano escolar.

Foi a partir da BNCC do Ensino Médio, em 2017, que a preocupa¢do com 0s
contetidos e, consequentemente, as respectivas metodologias de ensino, cairam sobre
professores com o peso de uma avalanche de mudancas. Pois, ndo encontraram mais uma
listagem de assuntos a serem ministrados no decorrer no ano letivo, e sim, uma reflexao,
que exige estudo, pesquisa e formacdo, sobre competéncias e habilidades, para que
construissem suas aulas com foco nos estudantes.

Na prética de cumprimento conteudista de uma listagem de itens, os professores
tendem a manter uma subdivisdo dos capitulos do Sumario do livro didatico adotado, de
acordo com o que, literalmente, cabe nos periodos de tempo no quantitativo de aulas
distribuidas por bimestres ou trimestres, de acordo com cada escola ou sistema de ensino.
No caso do componente curricular Histdria, no Ensino Médio, costuma-se seguir a ordem
cronoldgica de uma Historia Linear, na estrutura quadripartite de Antiguidade, Medievo,
Modernidade e Contemporaneidade, que ja explicamos. Para a 1% Série, raramente 0
assunto consegue chegar até o inicio da Modernidade.

Uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores, até hoje, ndo é
apenas entender do que se tratam as Competéncias e Habilidades, mas como elas podem
atuar como referéncias, na construcdo e planejamento dos objetos de conhecimento de
cada componente curricular, de sua respectiva area de conhecimento.

A BNCC procurou organizar, através de um cadigo Alfanumérico (Figura 25), a
identificacdo da etapa da educacdo basica, a area de conhecimento e as habilidades que
podem ser desenvolvidas em qualquer série dessa etapa.

Também é preciso enfatizar que a organizacdo das habilidades do
Ensino Médio na BNCC (com a explicitagdo da vinculacdo entre
competéncias especificas de area e habilidades) tem como objetivo
definir claramente as aprendizagens essenciais a ser garantidas aos
estudantes nessa etapa (BNCC, 2017, p. 34). Grifos do documento.
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FIGURA 25: Codigo Alfanumérico para as Competéncias e Habilidade do Ensino Médio.

e e == =
o ° -3
O primeiro par de letras indica Os nt'mert_:s fmais indicam
a etapa de Ensino Médio. a competéncia especifica
aqual se relaciona a
habilidade (¥ nimero) e a
sua numerR¢ao no conjunto
/ de habilidades relativas a
O primeiro par de nimeros (13) da oom'peténcia (dois
indica que as habilidades descritas ultimos nimeros).
podem ser desenvolvidas em / S Vale destacar que o uso de
qualquer série do Ensino Médio, éégg‘l’n“g: a’:q;:a“c('gg: numeracio sequencial para
conforme definic3o dos curriculos. letras) ou © componente identificar as habilidades
: > n3o representa uma ordem
curricular (duas letras): ou hierarquia esperada
LGG = Linguagens e suas das aprendizagens. Cabe
Tecnologias aos sistemas e escolas
definir a progressdo das
LP = Lingua Portuguesa aprendizagens, em funcio
MAT = Matematica e suas de seus contextos locais
Tecnologias N
CNT = Ciéndasda
Natureza e suas
Tecnologias
CHS = Ciéncias Humanas
e Sodais Aplicadas

Fonte: BNCC Ensino Médio, 2017, p. 34.

Para o ensino de Historia do Antigo Egito, na 12 Série do Ensino Médio,
reconhecemos em todas as categorias elencadas pela BNCC, na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, que sdo Tempo e Espaco; Territdrio e Fronteira;
Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; Politica e Trabalho, que é possivel ter
como referéncia, pelo menos, 11 (onze) habilidades especificas, apresentadas abaixo no
Quadro III.

Para que essas habilidades sejam desenvolvidas é preciso considerar que essas

categorias pretendem

possibilitar o0 acesso a conceitos, dados e informagdes que permitam aos
estudantes atribuir sentidos aos conhecimentos da area e utiliza-los
intencionalmente para a compreensao, a critica e o enfrentamento ético
dos desafios do dia a dia, de determinados grupos e de toda a sociedade
(BNCC, 2017, p. 550).

O Antigo Egito, enquanto objeto de conhecimento, é perceptivel nas
Competéncias e Habilidades da BNCC do Ensino Médio, quando comparamos diferentes
fontes e narrativas expressas e em diversas linguagens; discutindo as circunstancias
historicas e elaboracdo de hipoteses, selecionando evidéncias; analisando objetos da

cultura material e imaterial; criticando as tipologias evolutivas; analisando os significados
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de territério e fronteiras; avaliando os impactos econdmicos e socioambientais;

verificando o uso dos recursos naturais e na promoc¢éao da sustentabilidade econdmica;

nas transformacdes técnicas e tecnoldgicas; no trabalho em diferentes circunstancias e

contextos historicos e analisando situacdes da vida cotidiana (BNCC, 2017, p. 558-565).

Como apresentamos no quadro abaixo:

QUADRQO I1I: Recorte de Competéncias e Habilidades que sugerimos para o objeto de

conhecimento Antigo Egito no Ensino Médio.

Cadigo Alfanumérico

Competéncias e Habilidades - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(EM13CHS101)

Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao e a critica de ideias filosoficas e
processos e eventos histéricos, geogréaficos, politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102)

Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes  conceituais hegemdnicas  (etnocentrismo, evolugéo,
modernidade etc.), comparando-as a

narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103)

Elaborar hip6teses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacdo de dados e informacGes de
natureza qualitativa e quantitativa (expressdes artisticas, textos
filosoficos e socioldgicos, documentos histéricos, graficos, mapas,
tabelas etc.).

(EM13CHS104)

Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crengas e praticas que singularizam diferentes
sociedades inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHS105)

Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populagfes némades e sedentéarias, entre outras) e as oposigdes
dicotdmicas (cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/bérbaros,
razdo/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando as ambiguidades
e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes
circunstancias e processos.

(EM13CHS203)

Contrapor os diversos significados de territério, fronteiras e vazio
(espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades,
contextualizando e  relativizando  visGes  dualistas  como
civilizacdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre
outras.

(EM13CHS302)

Analisar e avaliar os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades
agropecudrias em diferentes ambientes e escalas de analise,
considerando o modo de vida das populagBes locais e 0 compromisso
com a sustentabilidade.

(EM13CHS306)

Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursos naturais e na promogdo da
sustentabilidade econdmica e socioambiental do planeta.

(EM13CHS401)

Identificar e analisar as relagfes entre sujeitos, grupos e classes sociais
diante das transformag6es técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das
novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos e
contextos.

(EM13CHS404)

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos
sobre as geracdes, em especial, 0s jovens e as gera¢des futuras, levando
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em consideracdo, na atualidade, as transformacGes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais.

(EM13CHS502) Analisar situacBes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e
preconceito, e propor a¢des que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas individuais.
Fonte: Quadro de Competéncias e Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
BNCC Ensino Médio (BNCC, 2017, p. 558-565).

Vale ressaltar que no més de janeiro de 2018, periodo reservado as féerias escolares
na rede pablica e recesso na rede privada, na Paraiba, a noticia da BNCC corria entre 0s
professores. Muito embora, pouquissimos realmente se interessaram em estudar a Base.
Vieram os planejamentos escolares, com pouca ou nenhuma formagdo a ser oferecida,
como veremos no capitulo seguinte na analise do QP, sobre a formacéo dos professores.

A situacao se tornou mais preocupante quando foi aprovada a Lei 13.415, de 16
de fevereiro de 2017. Essa Lei estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola, de 800 (oitocentas) horas anuais para
1.000 (mil) horas anuais, definindo uma organizacdo curricular em duas partes: a
Formacdo Geral Bésica e a parte flexivel, chamada de Itinerarios Formativos.

Essa Lei do Novo Ensino Médio determinou que a partir de janeiro de 2022 as
mudancas deveriam ser implementadas. Sendo assim, em 2018 ocorreu o langamento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolu¢do n° 3/2018 e Resolucao
4/2018). O MEC instituiu, pela Portaria n® 649 de 2018, o Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio — ProNem?*2, com o objetivo de apoiar as secretarias de educacdo estaduais
e do DF na implementacdo do Novo Ensino Médio. Além disso, o ProNem tem como
acOes dar apoio técnico a implantacdo de escolas-piloto e a formacao continuada com o
Programa de Apoio a Implementacdo da BNCC (Portaria MEC n° 331/2018).

Na Paraiba, os dois principais 6rgaos de incumbéncia educacional mobilizaram-
se com distintas, porém complementares, responsabilidades'3::

e Secretaria de Estado da Educacdo e da Ciéncia e Tecnologia: estudos e
diagndsticos da educacao; (re)elaboracao do curriculo da rede; implementagéo da

nova arquitetura do Ensino Médio.

132" Através do ProNem que surge o ProBNCC, programa do MEC que atuamos como coordenador de
Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes/programa-de-
apoio-ao-novo-ensino-medio-pronem> Acesso em: 18 jun. 2023.

133 Informagdes extraidas de material em PDF do webnario de maio de 2021, intitulado Os desafios do Novo
Ensino Médio e das licenciaturas da Paraiba: a implementagio da BNCC. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=apy TomXP5yE&t=4470s> Acesso em: 18 jun. 2023.


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes/programa-de-apoio-ao-novo-ensino-medio-pronem
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes/programa-de-apoio-ao-novo-ensino-medio-pronem
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/secretarias/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes/programa-de-apoio-ao-novo-ensino-medio-pronem
https://www.youtube.com/watch?v=apyTomXP5yE&t=4470s
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e O Concelho Estadual de Educacdo: acompanhar e participar da (re)elaboragéo da
Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba — PCEM/PB; estabelecer
cronograma de Implementacdo do Novo Ensino Médio para o sistema estadual
de ensino; normatizar a adequacdo dos Projetos Pedagdgicos aos novos
referenciais, o aproveitamento de estudos, dentre outros aspectos relacionados ao
Novo Ensino Médio (Lei 13. 415/2017)

A PCEM/PB foi elabora durante 2019 e 2020. Podemos destacar suas principais

acdes, como no quadro abaixo:

QUADRO IV: Acdes da construcdo da PCEM/PB

1. Definicdo da Equipe de || 3. Estudo dos referenciais || 7.Realizacdo de Escuta com 10. Revisao e
Coordenadores; Curriculares e da BNCC; alunos, professores e Elaboragao da Versdo
2. Processo Seletivo para 4. Definicdo da Estrutura da (| Gestores das escolas de Final da Proposta
Redatores do ProBNCC Proposta Curricular; Ensino Médio; Curricular

8. Realizagdo de Seminarios (contemplando as
de Escuta com as escolas- diversas

piloto; contribuicoes

9. Consulta Publica (Online) recebidas);

dos textos da Formacao Geral 11. Entrega do
Basica e dos Itinerarios documento ao

Ensino Médio por meio de 3 5. Elaboragdo da 12 Versao da
Editais publicados em Diario || proposta Curricular;

Oficial; 6. Roda de Conversa com

especialistas das Universidades
Paraibanas;

Formativos; Conselho Estadual.

Fonte: PDF de slide construido pelo CEE, apresentado por Audiléia Gongalo'** e por nds,
enquanto supervisor da Formagcao Inicial para o Novo Ensino Médio, representando a SEECT,
para apresentacdo do webnario Os desafios do Novo Ensino Médio e das licenciaturas da
Paraiba: a implementacao da BNCC, transmitido ao vivo pelo canal do YouTube da SEE/PB.

Gostariamos de trazer a tona o que diz o texto sobre o primeiro semestre de 2020
do quadro acima, no tocante a consulta publica das escolas-piloto e sobre os textos da
Formacéo Geral Basica— FGB e dos Itinerarios Formativos — IFs. No Seminario de escuta
as escolas-piloto paraibanas foram mais de 200 estudantes, professores e gestores de todo
0 estado. Foi uma consulta a comunidade escolar via formulédrio on-line pelo
GoogleForms, com o objetivo de levantar as necessidades e possiveis caminhos para o
Novo Ensino Médio, em relagdo a FGB e aos IFs, que participaram 15.023 estudantes,

3.820 professores e 250 gestores escolares.

134 Gerente Executiva do Ensino Médio da SEE/PB e conselheira do CEE.
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Tal acdo evidencia o carater democréatico do processo. Entretanto, consideramos
que houve pouca participagdo, tendo em vista, que temos, em todo o territério paraibano,
aproximadamente mais de 15 mil**® professores, envolvendo rede publica e privada,
apenas uma parcela bem menor que a metade respondeu ao formulario, mesmo que a
divulgacdo tenha sido insistente e até prorrogado o tempo de resposta.

A estrutura da PCEM/PB fundamenta-se em 3 (trés) Capitulos:

e Capitulo 1 Formagdo Geral Basica: Texto Introdutério e Texto das Areas de
Conhecimento (Apresentacdo, Competéncias Gerais por area, Habilidades
Especificas por Area, Unidades Tematicas, Componentes Curriculares —
Objetivos de Aprendizagem, Processos Metodoldgicos, Possibilidades
Avaliativas);

e Capitulo 2 Itinerarios Formativos: Apresentacdo dos IFs das Areas (Introduco,
Perfil do Estudante Egresso, Objetivos Gerais do IF, Habilidades Gerais do IF,
Trilhas de Aprendizagem do IF por Unidade Curricular) e, Das Orienta¢des do
Projeto de Vida e das Eletivas;

e Capitulo 3 Itinerarios de Formacdo Técnica e Profissional: Introducdo,
Organizacdo da Oferta do IF de Formacdo Técnica Profissional, Articulacdo
Curricular, Processos Avaliativos, Proposta de Itinerario Profissional e Técnico,

Condicdes Necessarias para Implementacdo e, Orientaces Complementares.

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba conta com 867 paginas, das
quais da pagina 395 até 408, compreende-se 0 componente curricular Histdria, dentro da
Formacdo Geral Bésica. Porém, nos Itinerérios Formativos o componente Historia
também esta presente, como qualquer um dos demais componentes curriculares, de
acordo com a carga horéaria prevista para cada IF.

A 12 Série do Ensino Médio esta especificamente apresentada da pagina 400 a
402, no topico 2.4.6.1.2 Organizacdo Curricular de Historia, onde apresentam-se 0s
objetos de conhecimento, que antes chamavamos de conteddos, de maneira bem
diferenciada do que costumavamos encontrar nos livros didaticos até entdo.

Em geral, os livros didaticos seguiam uma linha cronolégica cuja historia era

trazida como uma sequéncia linear do desenvolvimento das sociedades humanas,

135 Dados extraidos partir dos trabalhos de Formagdo Inicial para o Novo Ensino Médio em 2022, o qual
fomos responsaveis pela supervisdo geral.
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agrupadas em unidades, capitulos e topicos, como por exemplo, Unidade 2: O Crescente
Fértil; Capitulo 1: O Egito Antigo; Tépico 5: A Mumificac&o.

Na PCEM/PB, os antigos conteidos como eram tratados, sdo agora diluidos em
objetos de conhecimento que ndo se prendem mais a um percurso blocado e estanque. O
que dificultava aos estudantes compreender a simultaneidade de tempos em espacos
distintos, como por exemplo, reconhecer que durante toda a histéria do Antigo Egito,
houve a convivéncia temporal com hebreus, fenicios, persas, mesopotamicos, gregos,
romanos, e inimeros outros povos africanos.

Observando o quadro 2.4.6.1.2 Organizacdo Curricular de Historia (7.
ANEXOS) podemos notar que € possivel reconhecer o Antigo Egito em varios objetos de

conhecimento, tais como em:

Objeto 01: Tempo, memdria, culturas, identidades e diversidades, da Pré-Historia ao

Medievo, do local ao global.

Podemos olhar para as terras de Kemet e reconhecer esses elementos, com o
objetivo de “analisar os modos de viver, relacionar-se e coexistir dos grupos humanos
entre si, com o lugar e com a natureza, e seus efeitos nos processos historicos, sociais,
culturais e econdmicos” (PCEM/PB, 2021, p. 400), estimulando no estudante, em sua
realidade local, com seu repertdrio sociocultural, algumas relacbes de aprendizado que

ele pode construir em seu proprio beneficio.

Objeto 03: Narrativas, tecnologias e representacdes pictogréaficas, sonoras, conceituais e

documentais, do local ao global, da Pré-Historia ao Medievo.

Com o objetivo de “ldentificar formas diversas de expressdo e registro da
memoria, compreendendo sua importancia nos contextos estudados” (PCEM/PB, 2021,
p. 401), é possivel relacionar as representacdes da arte egipcia, os hieroglifos e suas
tecnologias que até hoje encantam os pesquisadores, trazendo para o0 presente, com as

representagdes atuais.

Objeto 04: Povos, sociedades, intercdmbios e instituicdes de poder, da Antiguidade ao

Medievo, do local ao global.
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Ao apresentar as instituicdes de poder na Antiguidade, em se tratando do nosso
objeto de pesquisa, a hierarquia em tempos faradnicos, podemos levantar
questionamentos e correlagdes entre 0s povos concomitantes e suas distin¢Ges, tendo
como objetivo “debater opinides, acontecimentos e vivéncias atuais, relacionando aos

diversos tempos historicos e posicionando-se criticamente” (PCEM/PB, 2021, p. 401).

Atualmente, em meados de 2023, enfrentamos uma dura realidade, pois a
PCEM/PB, que ja é chamada de Curriculo do Ensino Médio da Paraiba, € muito pouco
conhecida pelos profissionais da educacdo. E certo que somente em 2022, um ano apds
sua homologacéo, foi realizada a primeira formagéo profissional que tinha como meta o
reconhecimento da BNCC e da PCEM/PB. Foi a Formacgdo Inicial para o Novo Ensino
Médio, arquitetada, coordenada e supervisionada por nés.

Essa formacao, que foi pensada inicialmente para ser em formato hibrido, durante
todo o0 ano de 2022, com a possibilidade de se desdobrar para uma formacéo continuada
em 2023, ndo ocorreu como planejado. Os empasses burocraticos, associados as faiscas
e melindres de um ano eleitoral, associados aos efeitos retumbantes da pandemia da
Covid19, minguaram o projeto inicial, tornando-o integralmente EAD, com governanca

limitada a alguns dos redatores da PCEM/PB.

FIGURA 26: Calendario da Formacao Inicial do Novo Ensino Médio.

SEECT/PB
Secretaria de Estado da Educacao
2022 —— Formacao Inicial NEM /ARQUITETURA 82 i
100%
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Fonte: gréfico confeccionado por nos, da arquitetura da Formacao do Novo Ensino Médio

Em uma parceria com o programa ParaibaTec, também da SEECT, houve a
formagéo de tutores (bolsistas do programa) pelos coordenadores (redatores da
PCEM/PB). Toda a formacdo foi realizada em AVA (Ambiente Virtual de

Aprendizagem) pelo Google Classroom, por meio de textos em PDF, com exercicios em
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Google Forms e videos ilustrativos. Todos que completassem 80% do curso tinham
direito ao cerificado.

O maior dos problemas enfrentados pelos tutores e coordenadores dessa formagéo
com os cursistas, ao realizarem as atividades, foi o desconhecimento da PCEM/PB. Para
piorar a situacdo, mesmo que os textos conduzissem ao site Paraiba Educa por hiperlink
para acessar o documento, a grande maioria nem sequer lia as paginas referentes ao seu
proprio componente que ministra aulas nas escolas.

O curso foi oferecido a todos os profissionais da educacdo que atuam na etapa do
Ensino Médio, seja da rede publica ou privada. Como ja foi dito, existem mais de 15 mil
professores no estado da Paraiba. A meta do curso era alcancar pelo menos 5 (cinco) mil
concluintes certificados. Mas como podemos apreciar o quadro abaixo, por pouco néo
superamos 0s 3 (trés)mil.

QUADRO V: Tabela de participantes da Formacao Inicial para o Novo Ensino Médio
TABELA DE LEVANTAMENTO PARCIAL E TOTAL

TOTAL INSCRITOS 6.779

TOTAL MATRICULADOS 5.054

PORCENTAGEM MATRICULADOS  74,55%

ESCOLAS PARTICIPANTES 552

MUNICIPIOS PARTICIPANTES 223

CONCLUINTES (Parcial) 2289 CONCLUINTES (Esperado) 3.115

Fonte: quadro criada por nds para relatério entregue ao gabinete do Secretario de Educacgéo e da
Ciéncia e Tecnologia, o Sr. Claudio Furtado.

Sobre a PCEM/PB, 0 seu uso e 0 ndo uso, continuaremos trabalhando no capitulo
seguinte, com base nos dados coletados no QP, refletindo sobre o ensino do Antigo Egito
e sua proximidade com a realidade do estudante na Paraiba. Assim como algumas
possibilidades de sua instrumentalizacdo deste conteddo na 12 Série do Ensino Médio,
entre 2016 e 2021. Para tanto, teremos como material de nosso estudo, as experiéncias
vividas dos 15 (quinze) professores consultados, que com suas praticas do “chdo da sala
de aula”, responderam 101 (cento e uma) questdes do nosso QP, nos permitindo viajar

nessa trabalhosa aventura.
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CAPITULO 111

&

EXPERIENCIAS DOCENTES E ENSINO DA HISTORIA ANTIGA EGIPICIA.

Viajar pelo delta do Nilo é uma
aventura trabalhosa. [...]. Mas Ptah
ndo quis que tomassemos 0 caminho
mais facil e decidiu que iriamos por
onde todos aqueles que desejam
aprender neste Templo terdo que
passar. (Carvalho, 2007, p. 171.
Grifos nossos)

Nesse lugar de pesquisador do ensino de Historia, desfrutamos do sentimento de
viajar no curso das experiéncias docentes de sala de aula, nessa tdo prazerosa “aventura
trabalhosa” que tivemos que passar enquanto professores.

Sabendo que “fazer histéria € uma pratica”, como diria Certeau, (2011, p. 64),
acreditamos que “todos aqueles que desejam aprender neste Templo!®® terio que passar”
por inimeras vivéncias. Pois, “na sala de aula se realiza um espetaculo cheio de vida e de
sobressaltos. Cada aula ¢ uma aula” (Schmidt, 2019, p. 56). Assim, nas experiéncias de
cada professor, estudadas aqui na nossa pesquisa, procuramos tratar com a mais respeitosa
saudacgdo, porque acreditamos na maxima mestra que rege as linhas desse trabalho:
“Historia, a gente aprende vivendo”.

Ao iniciarmos essa “viagem’ na construgdo dessa dissertagdo, e quando pensamos
em criar um QP, ndo foi no sentido de “tomar o caminho mais facil”, mas sim, trilhar uma
estratégia metodoldgica que poderia nos trazer dados consistentes das historias de cada
um dos 15 (quinze) professores que aceitaram responder as 101 (cento e uma) questoes
referentes a sua atuacao profissional no ensino de historia do Antigo Egito, na 12 Série do
Ensino Médio da Paraiba, entre 2016 e 2021.

136 Utilizamos neste trecho o termo Templo, ndo de maneira religiosa, mas metaforicamente, como um
ambiente que simbolize esse espago-tempo do professor de Historia.
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3.1 O ANTIGO EGITO NA PRIMEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO DE ACORDO
COM A PCEM/PB (2016-2021).

Considerando que na 12 Série do Ensino Meédio, os estudantes, em faixa etaria
regular, estdo por volta dos seus 15 (quinze) anos de idade, deixando o Ensino
Fundamental Anos Finais e ingressando na Ultima etapa da educacdo baésica,
supostamente, poderdo estar também imbuidos de maior maturidade cognitiva. Dessa
maneira, podem desenvolver competéncias que os levem a refletir sobre si mesmos,
permitindo sua insercdo participativa e critica, no mundo social, cultural e do trabalho,
como pretende instrumentalizar essa nova etapa da educacdo, o Ensino Médio (MEC,
2006, p. 67).

Como demonstra as Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio*®’,
na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (2006), o Ensino Médio é

uma etapa conclusiva da educacgdo bésica para a populacdo estudantil.
O objetivo é o de preparar o educando para a vida, para o exercicio da
cidadania, para sua inser¢do qualificada no mundo do trabalho, e
capacita-lo para o aprendizado permanente e autbnomo, ndo se
restringindo a prepara-lo para outra etapa escolar ou para o exercicio
profissional (MEC, 2006, p. 67. Grifos do original).

Iniciar essa etapa, conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio — PCNEM, tinha o propdsito de ir além do ingresso num curso de nivel superior
ou de uma qualificagdo para o mundo do trabalho, buscando uma preparagéo para a vida.
Ou seja, desenvolvendo a autonomia do estudante, com a consciéncia de que o
aprendizado é continuo durante toda a existéncia do ser, sendo em instituicdes
educacionais ou nao.

Alinhado a essa premissa de estimulo e busca da autonomia estudantil € que na
PCEM/PB, Silva®®® propds um convite aos professores:

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba apresenta um
convite a vocé, leitor, para participar de uma construgdo de cidadaos
para 0 mundo. Construir um cidaddo € incentivar a autonomia, é criar
meios para gque o/a estudante encontre a sua identidade na sociedade,
para que ele seja autor (e ator) da sua prépria histdria, a fim de nédo ser

137 Documento construido a partir das discussdes com as equipes técnicas estaduais das secretarias de
educacdo, somando-se a professores, estudantes e comunidade escolar da rede publica, com o objetivo de
“contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente” (MEC, 2006, p. 5).

138 Vale ressaltar que, Silva, refere-se a Wanderson Alberto da Silva, autor desta dissertacdo que, naquele
momento, foi o redator de 1.3.1 Processos Metodoldgicos, e 1.3.2 Avalia¢do da Aprendizagem, em 1.3
Praticas Educativas, do Capitulo 1: Texto Introdutério, da Proposta Curricular do Ensino Médio da
Paraiba, 2021, p. 29-33.
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apenas “mais um” na multiddo, mas “um” na multiddo, ndo sendo
coadjuvante, mas protagonista da sua historia (Silva, 2021, p. 33).

Ainda dentro dos marcos legais, o0 Conselho Nacional de Educacdo — CNE, que

promulgou as novas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN, garantiu um avango no
conceito de contextualizagdo como a inclusdo, a valorizacdo das
diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestagcdes de cada comunidade,
conforme destaca o Parecer CNE/CEB n° 7/20106*° (BNCCEM, 2018,
p. 11. Grifo nosso).

Pensar no curriculo do Ensino Médio para a educacdo do nosso pais, em termos
de “contextualizagdo”, necessitaria mensurar, planejar e arquitetar, de acordo com a
vastiddo do nosso territdrio e suas multiplas diversidades. Nesse sentido, foi promulgada
a Lei n° 13.005'%, de 2014, que criou o Plano Nacional de Educacgio — PNE, afirmando
a necessidade de uma pactuacéo entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, para
a implantacdo da base nacional comum dos curriculos, em que no desenvolvimento de
cada estudante, com seus direitos e objetivos de aprendizagem, sejam respeitadas as
diversidades regional, estadual e local (BNCCEM, 2018, p. 11).

Assim, acreditamos que ndo apenas a parte, considerada flexivel pelas propostas
para 0 Novo Ensino Médio, conhecida como Itinerarios Formativos - IFs, deve ser tratada
em respeito as realidades locais diversas, mas também os contetdos comuns a todo o
territorio nacional, dentro do que se convencionou chamar de Formacdo Geral Basica —
FGB. Esses contedos comuns precisam ser trabalhados de maneira a aproximar os
objetos de conhecimento a realidade dos estudantes.

Vemos uma mudanca na possibilidade de construcdo do conhecimento e, nesse
caso em especifico do ensino de Historia, 0s conteddos programaticos ndo seriam mais
“empurrados integralmente de cima para baixo”, quando os professores eram obrigados
a “seguirem a cartilha”. Compactuamos com a ideia de Bittencourt, quando afirma que
h& uma alternativa, um caminho para elencar os objetos de conhecimento,

que sdo contetidos programaticos escolares e a possibilidade de uma
maior participacdo dos professores na selecdo de conteudos
significativos para cada realidade escolar. Assim, a inovagdo dessas

139 BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo; Camera de Educacéo Basica. Parecer n° 7, de 7 de abril de
2010. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
9 de julho de 2010, Secdo 1, p. 10. Disponivel em: <http://pactoensinomedio. mec.
gov.br/images/pdf/pceb007_10.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2023.

140 BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da
outras providéncias. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 26 de junho de 2014. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/I13005.htm>. Acesso em: 29 jun. 2023.
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propostas reside basicamente na flexibilizagdo curricular para a
montagem e organizacdo de conteudos (2019, p. 16).

Essa flexibilizacio na montagem e organizacdo curricular foi uma das
preocupacdes do grupo que montou a PECM/PB. Outra preocupacéo, nos estudos para a
construcdo do curriculo paraibano, do grupo de professores que seriam os redatores foi,
com o foco nos estudantes, o respeito as diversidades, partindo das dimensdes locais as
globais, primando para que os conteudos fagcam sentido para os estudantes. Na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especificamente no texto de Historia da
PCEM/PB, é ressaltado que ao professor € preciso reconhecer e assumir o papel de
mediador das ‘“‘conexdes entre acontecimentoS passados, fatos e interpretagdes do
presente e repercussdes no futuro, facilitando a construcdo de sentidos ao longo do
processo formativo escolar” (Oliveira, 2021, p. 399)%41,

Tendo em vista que se “o ser humano ¢é, ao mesmo tempo, singular ¢ multiplo”
(Morin, 2011, p. 51), visualizemos um estado como o da Paraiba, composto por 223
municipios, agrupados em 14 Geréncias Regionais de Ensino — GRE, com seus 147.866
“seres humanos” matriculados no Ensino Médio'#?, apresentando distintas realidades em
suas localidades. E notorio que, com suas “zonas rurais, urbanas, comunidades indigenas,
quilombolas, ciganas, praieiras, ribeirinhas [...] ndo hd um parametro Unico para
delimitar uma metodologia de ensino que abarque tantas realidades” (Silva, 2021, p. 30.
Grifos nossos). Pois, sabemos que

cada aula é especialmente Unica, com suas proprias caracteristicas e
deve ser pensada e planejada de acordo com as realidades e juventudes,
suas respectivas diversidades e necessidades observadas nos/as
estudantes que irdo recebé-la (Silva, 2021, p. 30).

Esses professores/redatores da PCEM/PB, sabiam que “a Base curricular do

ensino médio ndo deve ser compreendida como um curriculo, mas sim como um conjunto

141 Como sabemos, por ter atuado como coordenador da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na
construcdo da PCEM/PB, que a escrita deste trecho tem como referéncia a redacéo de autoria da professora
Ma. Luiza lolanda Pegado Cortez de Oliveira, por isso, damos total crédito a mesma. A PCEM/PB ndo
apresenta identificacdo em separado dos autores de cada trecho do documento dentro das areas de
conhecimento. No entanto, temos, antes da Apresentacdo e do Sumario, os Redatores de cada area. Como
0s responsaveis pela autoria de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, estdo: Wanderson Alberto da Silva
- Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Leomar Mendonga Lima - Geografia; Luiza lolanda Pegado
Cortez de Oliveira - Histéria; Caroline Diniz N6brega Alves - Sociologia; Antdnio Fabio Cabral da Silva
- Filosofia.

142 Dados do Resumo técnico do estado da Paraiba: Censo Escolar da Educacéo Basica 2021, da Diretoria
de Estatisticas Educacionais — DEE. Brasilia, DF: Inep, 2022. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_
do_estado_da_paraiba_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf Acesso em: 30 jun. 2023.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_estado_da_paraiba_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resumo_tecnico_do_estado_da_paraiba_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf
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de orientacBes que ira conduzir as equipes pedagdgicas na construcdo dos curriculos
locais” (Vasconcelos, 2020, p. 54). Portanto, a partir da BNCC,

as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares
passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboracdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas, promovendo a
elevacdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a
autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais
(BNCCEM, 2018, p.5).

S&o essas particularidades, mencionadas acima, que a professora Luiza lolanda
Pegado Cortés de Oliveira aponta como mola propulsora da ruptura e da “superagdo de
uma Historia homogeneizadora, na qual as particularidades sao deixadas de lado em nome
de uma projecao genérica relacionada as ideias de civilizagdo e na¢ao” (2021, p. 399).

Dessa forma, acreditamos que a abordagem, da historia local e regional, séo
fundamentais para o trabalho das unidades teméaticas Tempo e Espaco; Territorios e
Fronteiras; Natureza, Sociedade e Individuo; Cultura, ldentidade e Etica; Criatividade e
Tecnologia e, politica e Trabalho, elencadas no tépico 2.4.5 Unidades Teméticas da Area
De Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Fundamentacéo Tedrica e DefinicGes, da
PCEM/PB.

Assim sendo, do mesmo modo que percebemos a necessidade atual de estudo da
PCEMY/PB por parte dos profissionais da educagdo do Estado, decidimos antes, indagar
os professores que responderam ao QP, sobre seus conhecimentos acerca das mudancas
mais recentes sobre o Ensino Médio na educacdo brasileira que, inevitavelmente, se
refletem na paraibana.

Vale ressaltar que o QP foi enviado aos professores a partir 20 de dezembro de
20213 ¢ todas as respostas foram obtidas até marco de 2022. Logo em seguida,
lancamos, através da Secretaria de Estado da Educacdo e da ciéncia e Tecnologia, a
Formag4o Inicial para o Novo Ensino Médio'*4, que teve seu inicio oficializado no dia 07

de abril de 2022, com a Live de abertura Formacao Inicial para o Novo Ensino Médio e

143 No dia 18 de novembro de 2021, recebemos o parecer, n° 5.112.934, positivo sobre 0 no nosso QP, com
os termos: “Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade
Federal da Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucéo do referido projeto de pesquisa” (CCS/UFPB, 2021, p.
8).

144 A Formagéo Inicial para 0 Novo Ensino Médio, foi exibida em formato de Live, pelo canal do YouTube
da Secretaria de Educacdo da Paraiba, e teve a participacdo do Secretario de Educacdo, da Ciéncia e
Tecnologia, Claudio Furtado; da gerente do Ensino Médio, Audiléia Gongalo; do coordenador do PronaTec,
Hebertty Vieira; contou com os intérpretes de LIBRAS Lucas Valentim e Eronildes Oliveira Dias, com
apresentacdo de Luis Eduardo, da Assessoria de Comunicacdo — ASCOM. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=ko6zPRWgOdI&t=1268s Acesso em: 24 jul. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=ko6zPRWgOdI&t=1268s
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se encerrou no dia 30 de setembro, do mesmo ano. Sobre alguns detalhes dessa formagéo
que consideramos relevantes ao nosso trabalho abordaremos mais adiante.

A intencdo do QP foi captar as experiéncias dos cinco ultimos anos (2016-2021),
do ensino de Historia nas escolas da Paraiba, procurando entender diretamente dos
professores da 12 Série do Ensino Médio, como tem sido desenvolvido seu trabalho com
0 objeto de conhecimento Antigo Egito.

Inicialmente, procuramos saber dos professores que responderam ao QP, sobre
seus conhecimentos acerca da BNCC. Portanto, interrogamos da seguinte maneira: Vocé
fez formacdo sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC? Nesse quesito,
obtivemos como resposta: dos 15 (quinze) consultados, 12 (doze) disseram NAO e 3 (trés)
SIM. Ou seja, 80% né&o fizeram formacdo. Observemos a imagem abaixo que ilustra esse
quantitativo:

FIGURA 27: Professores com formag&o sobre a BNCC.

12 prof.

(80%)

SIM NAO

Fonte: o autor

Ainda nos estudos de preparacdo para a construcdo da PCEM/PB, salientamos que
“a BNCC do Ensino Médio ¢ um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas com base em conhecimentos,
competéncias e habilidades” (Vasconcelos, 2020, p. 53). A partir dessa compreensao,
perguntamos no QP: Vocé conhece as Competéncias Especificas e Habilidades da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio da BNCC? E encontramos
13 (treze) respostas SIM e 2 (duas) NAO. Ou seja, 86,7% dos professores estdo
informados, pelo menos dentro da sua area, sobre a BNCC, mesmo que muitos desses ndo
tenham feito formacao, como demonstramos anteriormente.

FIGURA 28: Conhecedores das Competéncias e Habilidades de sua area da BNCC.

13 prof. 2 prof.

(86,7%) (13,3%)

SIM NAO

Fonte: o autor
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Mas, ao tratar especificamente sobre a PCEM/PB, fizemos inicialmente uma
pergunta para saber se a Proposta havia chegado a escola por meio fisico ou virtual: Sua
escola recebeu a PCEM/PB em formato de: A) N&o tenho conhecimento; B) Livro digital
—disponivel no site, informado pela gestao escolar; C) Livro Fisico e Digital. Nesse item,
as respostas foram: 12 (doze) para A) Nao tenho conhecimento e 3 (trés) para B) Livro
digital — disponivel no site, informado pela gestao escolar. O que percebemos, a partir
dessas andlises, foi que apenas 20% das escolas entregaram a PCEM/PB, mesmo que em
formato digital pelo site oficial do Estado.

Dando continuidade a discussdo acerca da PCEM/PB, perguntamos: Foi
desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola? As respostas foram:
10 (dez) em branco; 3 (trés) para, ndo foi desenvolvido; 1 (uma) que relatou ndo saber da
existéncia da PCEM/PB; 1 (uma) para foi desenvolvido e eu participei, como podemos

depreender da imagem abaixo:

FIGURA 29: Professores que tiveram estudo sobre a PCEM/PB na sua escola.
E_m branco

Nao foi desenvolvido

- Foi desenvolvido e eu Participci

1prof. 10 prof. 3 prof. 1 prof.
(6,7%)  (66,7%)  (20%) (6,7%)

Fonte: o autor

Nem sabia da existéncia

N&o sabemos o0 porqué das respostas em branco, supomos que uma das
possibilidades pode ter sido para que os professores, que se abstiveram, ndo se
comprometessem com suas respostas. No entanto, o que nos assustou foi que somente um
professor participou da formacao sobre a PCEM/PB.

Outro fator que nos salta a vista, observado atraves das respostas do QP, foi acerca
de uma atualizacdo dos professores em relacdo as mudancas que estavam prestes a
acontecer, devido a obrigagdo da implantacdo do Novo Ensino Médio no pais em razéo
da Lei 13.415/17. Perguntamos: Vocé fez formagdo sobre o Novo Ensino Médio? E,
tivemos como resposta: 10 (dez) NAO e 5 (cinco) SIM. Ou seja, um terco dos professores

estavam pedagogicamente desamparados pelos 6rgdos competentes para uma mudanca
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significativa na historia da educacdo nacional; outra possibilidade, que consideramos
mais grave, € que, se houve alguma oferta de formacdo, os professores podem ter
escolhido ndo participar, corroborando com a abstencdo da resposta anterior sobre a
PCEM/PB.

Mesmo que a PCEM/PB tenha sido divulgada nas midias institucionais'*®, de
amplo acesso a toda a comunidade escolar do Estado, como ja informamos no capitulo
anterior, percebemos o seu desconhecimento por parte dos profissionais da educacéo.

Esse fato também se fez notorio quando criamos a Formacao Inicial para o Novo
Ensino Médio, em abril de 2022. Essa formacéo teve um numero de professores muito
abaixo do esperado’*®, muito provavelmente porque, dentre tantos fatores, era 0 momento
em que o planeta estava recém saido do estado de Pandemia da Covid 19. Além disso,
muitos professores ainda estavam se adequando as novas realidades educacionais,
relacionadas a emergente necessidade de aprendizagem de inimeras novas tecnologias
pedagogicas.

Portanto, para atenuar certas defasagens quanto as atualizagdes documentais dos
marcos legais da educacdo nacional, assim como para disseminar informacdes basicas
sobre a BNCC, a PCEM/PB e, principalmente, sobre 0 Novo Ensino Médio, a formacéo
inicial foi realizada com uma ementa subdividida em 4 (quatro) médulos e com carga
horaria de 50 horas.

Todos os conteddos dessa formacdo foram pensados e construidos,
principalmente, a partir da PCEM/PB, em alinhamento com a BNCC e os caminhos de
orientacdo para o Novo Ensino Médio, de acordo com os materiais disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo. Cada topico, dos quatro modulos, foi trabalhado com textos,
videos e atividades cuja referéncia maior estava plantada nos contetddos disponiveis no
curriculo recém implantado.

Dessa maneira, trabalhamos os aprendizados essenciais sobre o Novo Ensino
Médio, de acordo com a PCEM/PB, para que os profissionais da educacdo, sejam eles,
gestores, técnicos ou professores, sintam-se, na medida do possivel, instrumentalizados

para introduzir novas vivéncias de praticas escolares no seu cotidiano.

145 Incluimos aqui, principalmente, o portal da Secretaria de Educagdo do estado, Paraiba Educa
(https://pbeduca.see.pb.gov.br/), o canal do YouTube (https://www.youtube.com/@EducacaoGovPB) e a
rede social oficial da secretaria de educacédo (Instagram: @educacaogovpb).

146 Segundo a expectativa da SEECT, de um total que se aproxima a quinze mil professores que atuam no
Ensino Médio, somando rede publica e privada, em todo o Estado, apenas um pouco mais e trés mil
profissionais, incluindo gestores e técnicos foram certificados até o dia 30 de setembro.


https://pbeduca.see.pb.gov.br/
https://www.youtube.com/@EducacaoGovPB
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QUADRO VI: Ementa e Carga Horaria da Formacao Inicial para o Novo Ensino Médio.

MODULO | CARGA HORARIA
Abertura Ao Vivo (Canal do Youtube da SEECT) 1h
Acolhimento: apresentacdo 1h
FGB — Definicdo dos Componentes Essenciais 2h
Itineréario Formativo Integrado: Vasto Mundo — Meu Quintal é Global 2h
Projeto de Vida e Eletivas 1h
IFs por Area 1h
Marcos Legais (parte 1) 1h
Marcos Legais (parte 2) 1h
TOTALDOMODULO | 10h
MODULO CARGA HORARIA
1l
Flexibilizacdo 1h
Modelos de Aplicacdo Curricular 1h
Educago Integral (parte 1) 1h
Educacdo Integral (parte 2) 1h
Autonomia 1h
Trabalho como Principio Educativo 1h
O Mundo do Trabalho 1h
Competéncias e Habilidades (parte 1) 1h
Competéncias e Habilidades (parte 2) 1h
Metodologias Ativas de Aprendizagem (Parte 1) 2h
Metodologias Ativas de Aprendizagem (Parte 2) 2h
Aprendizagem Hibrida 2h
TDICs e REDs 1h
TOTAL DO MODULO I 16h
MODULO CARGA HORARIA
1l
Tipos de Avaliacéo 3h
Competéncias e Habilidades no Processo Avaliativo 3h
Ferramentas de Avaliacéo 3h
Aplicacéo de AvaliacOes 3h
TOTAL DO MODULDO |11 12h
MODULO CARGA HORARIA
v
FGB / IFs — Aprofundamento dos Eixos Estruturantes 3h
Formagdo Basica para o0 Mundo do Trabalho 2h
PV / Eletivas / Trilhas de Aprofundamento 3h
Planejamento Escolar 3h
Encerramento 1h

TOTAL DO MODULO IV 12h
TOTAL DO CURSO 50h

Fonte: Curso de Formac&o Inicial para o Novo Ensino Médio. ParaibaTec/SEECT, 2022. Criado
por nds enquanto Supervisor do curso.

Um dos exemplos mais importantes e que precisamos trazer dessa formacao nas
orientacbes sobre a PCEM/PB, é a mudanca de comportamento, apontada pelos
formadores, no sentido de que cada professor precisa repensar na maneira em que se
propde a trabalhar uma construcao de planejamento anual do seu componente curricular.

Com a lente no componente curricular Histéria, nosso objeto de pesquisa,
podemos perceber que ha, como ja foi dito, uma tendéncia, quase natural em distribuir os

contetidos de uma série, de acordo com os capitulos do livro didatico adotado pela escola.
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E, “como ninguém ¢ uma enciclopédia, a primeira coisa a fazer ao montarmos um curso
¢ selecionar conteudos” (Pinsky; Pinsky, 2008, p. 29).

No entanto, a proposta do curriculo paraibano ndo estabelece uma sequéncia linear
engessada de assuntos, geralmente cronoldgica, como costumavamos encontrar nos
materiais didaticos até 2021. Isso de fato causou um estranhamento e, consequentemente,
resisténcias as mudancas, principalmente por parte dos professores acostumados com a
forma anterior de programar seus contetdos.

Para exemplificar, apresentamos abaixo, na Figura 30, um sumario que contém
uma lista de itens, normalmente utilizada pelos elaboradores de materiais didaticos de
Historia, seguindo a sequéncia cronoldgica dos fatos em temas para a 12 Série do Ensino
Meédio. Esta organizagdo, que reproduz linearmente os acontecimentos historicos, pode
gerar sérios problemas cognitivos por parte dos estudantes: como a falta de entendimento
da simultaneidade dos fatos.

Mas, isso ndo quer dizer que a PCEM/PB propde um curriculo de Histdria sem a
compreensdo cronoldgica dos processos historicos, nem muito menos condena os livros
didaticos. Muito pelo contrario, “¢ preciso que os alunos tenham acesso a algum conteudo
historico e que entendam sua contextualizagdo” (Pinsky; Pinsky, 2008, p. 25).

Como explica Pinsky e Pinsky, o conteldo escolar pode ser relacionado aos
recortes da Historia, desde que facam sentido ao programa especifico de cada escola,
respeitando suas particularidades. Portanto, “seria até aconselhavel que diferentes
recortes fossem utilizados, o0 que permitiria ao aluno afastar-se da visdo monocromatica
dos materiais didaticos e incolor das pseudopesquisas eletronicas” (2008, p. 30).

Enxergamos nessa fala dos autores acima, que os materiais didaticos podem
disponibilizar consideraveis recortes temporais, como instrumentos norteadores dos
trabalhos pedagogicos. Outrossim, a acdo mediadora dos professores, como agentes
lapidadores de certos habitos estudantis, como, por exemplo, no acompanhamento das
atividades de pesquisa, pode evitar superficialidades, incertezas e até a propagacao de

fakenews.
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Fonte: Amostra Digital do livro Moderna Plus Historia — Volume Unico. 2023.

Mas, voltando a vista para o sumario do livro didatico acima, e ao pensamento

que tratamos anteriormente de Pinsky e Pinky (2008), afirmando que o primeiro passo

147 Disponivel em: <https://www.calameo.com/read/002899327bf071dbf022¢c> Acesso em: 30 jun. 2023.
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para criacdo de um curso € a selecdo dos conteudos, percebemos na nossa vivéncia, que
uma das perguntas que se mantém latente entre os professores, no inicio de cada ano
letivo é: “0 que eu vou dar de contetdo na 12 Série, a partir da reforma do Novo Ensino
Médio?”

Essa pergunta que cada professor se faz, ou deveria se fazer a cada ano, pelo
menos quando vai construir seu planejamento escolar, ndo estd restrita apenas aos
professores. Diretores de escola, coordenadores, pais, responsaveis, enfim, a comunidade
escolar em peso, se faz, esperando uma reposta pronta, como se houvesse um mero
manual, como uma receita que pudessem “ticar” cada item “vencido”.

Foi pensando no planejamento escolar que os professores realizam anualmente,
que a PCEM/PB apresenta o seu quadro 2.4.6.1.2 Organizagdo Curricular de Historia,
disponivel em 7. ANEXOS, para que possa servir como material orientador e consultivo.

Em vista disso, a PCEM/PB, orienta que os professores se debrucem primeiro
diante do que os estudantes apresentam previamente do seu repertdrio sociocultural, em
seguida, observam-se as Unidades Tematicas, quais os Eixos Tematicos poderdo ser
abarcados, quais as Habilidades Especificas da Area pretende-se desenvolver, quais 0s
Obijetivos de Aprendizagem devem ser alcancados, para entdo adentrarem nos Objetos de
Conhecimento, isto é, os contetdos a serem trabalhados, como no recorte do quadro

abaixo:

QUADRO VII: Titulos das colunas do quadro do curriculo de Histéria da PCEM/PB.

Unidades Eixos Habilidades Obijetivos de Obijetos de
Tematicas | Tematicos Especificas da Aprendizagem Conhecimento
Area

Fonte: Recorte de 2.4.6.1.2 Organizacéo Curricular de Histéria (PCEM/PB, 2021, p. 400).

Sobre esse quadro curricular, completo em 7. ANEXQOS, perguntamos no QP:
Vocé utiliza o quadro “2.4.6.1.2 Organizagdo Curricular de Histéria”, da PCEM/PB
como referéncia para suas aulas sobre Antigo Egito? Para nos, ndo vimos com surpresa
a resposta com 12 (doze) NAO e apenas 3 (trés) SIM. As respostas negativas no nos
surpreenderam porque, como ja foi explicado anteriormente, enquanto supervisor da
Formacdo Geral para o Novo Ensino Médio, percebemos o desconhecimento da
PCEM/PB por parte dos professores.

Outra pergunta que trazemos agora para cruzar com os dados anteriores €: Seu
contato com a PCEM/PB foi: A) Nem sabia da existéncia da PCEM/PB; B) Apenas soube,
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mas néo li; C) Li superficialmente; D) Li superficialmente toda a Proposta, mas so estudei
a parte de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; E) Sé li a parte de Histéria e F) Li
toda a parte de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Observemos o resultado no

quadro abaixo:

QUADRO VIII: Quantidade de professores e seu tipo do contato com a PCEM/PB.
Quant. | Seu contato com a PCEM/PB foi:
4 A) Nem sabia da existéncia da PCEM/PB;
4 B) Apenas soube, mas néo i,
3 C) Li superficialmente;
2 D) Li superficialmente toda a Proposta, mas so estudei a parte de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas;
E) SO li a parte de Histdria;
1 F) Li toda a parte de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Fonte: Quadro criado por nds com dados do QP.

[EEN

Analisando os resultados acima, verificamos pela autoria das respostas, que
manteremos em sigilo, que dos 3 (trés) professores que utilizam o quadro “2.4.6.1.2
Organiza¢do Curricular de Historia”, identificamos que 1 (um) leu superficialmente a
PCEM/PB; 1 (um) leu apenas a parte de Historia; 1 (um) leu toda a parte de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

Identificamos aqui uma inconsisténcia em uma das respostas, pois um dos
professores que marcou “B) Apenas soube, mas néo li”, havia marcado SIM na pergunta
anterior, afirmando que utilizava o referido quadro da PCEM/PB. Ora, como ele pode ter
usado o quadro se ndo teve contato com a PCEM/PB? Preferimos acreditar que o
professor se equivocou em sua resposta quanto ao uso do quadro “2.4.6.1.2 Organizagdo
Curricular de Historia”, ou leu superficialmente a pergunta, infelizmente.

Nesse quadro, os professores podem encontrar, por exemplo, o objetivo de
aprendizagem “conhecer as fontes histdricas (conceitos, usos e possibilidades) a partir
da sua realidade, compreendendo sua aplicacdo e relevancia nos estudos historicos e
para sua compreensdo de mundo” (PCEM/PB, 2021, p. 400-401). O professor de Historia
da 1@ Série pode reconhecer algumas maneiras para trabalhar com Antigo Egito, como a
utilizacdo dos aportes da Arqueologia (e da Egiptologia), relacionando ao surgimento da
Egiptomania e as suas influéncias na arte e outras producdes contemporaneas.

Lembrando que “o estudo das caracteristicas peculiares de cada localidade ¢ que
vai ser a linha mestra para determinar especificamente os meios para atingir os resultados

da aprendizagem desejada” (Silva, 2021, p. 30). Desta feita, podemos estimular reflexdes,
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associacOes e comparacdes trazidas pelos proprios estudantes, partindo de suas memorias
experienciadas no dia a dia, no que conseguirem e quiserem relacionar aos muitos
assuntos sobre o Antigo Egito, incluindo-os assim, no fazer histérico.

Outro exemplo, contido na PCEM/PB, é que podemos ver nitidamente o Antigo
Egito no objeto de conhecimento “Povos, sociedades, intercambios e instituicdes de
poder, da Antiguidade ao Medievo, do local ao global” (PCEM/PB, 2021, p. 400). Mas,
gostariamos de destacar nesse trecho, que o caminho apropriado para se trabalhar esse
conteudo ¢ “do local ao global”. Esta enfatizado que, primeiro é necessario partir do
micro para o macro, do individual para o coletivo, do ambiente espacial e temporal dos
estudantes e sua respectiva comunidade escolar, para depois alcangar ampliddes.

E sobre esse caminho metodoldgico que a PCEM/PB sugere que os professores,
primeiramente, reconhecam seus estudantes nos seus primeiros contatos da relacdo
discente-docente. Pois é respeitando todo o material social, politico, cultural e ideoldgico,
trazido por cada um, conscientemente ou ndo, que os professores podem construir suas
aulas direcionadas especificamente para esse grupo. Logo, o que os estudantes trazem em
sua bagagem de vida serve como um farol, que pode guiar com sua luz de vivéncias, um
caminho que o professor e a turma podem trilhar juntos.

Sobre essa escuta dos estudantes, decidimos perguntar aos professores no QP:
Vocé planeja suas aulas de Antigo Egito tomando como referéncia a vivéncia do
estudante? Das 15 (quinze) respostas, 12 (doze) professores disseram SIM e 3 (trés)
disseram NAO. Ou seja, 80% dos professores disseram que escutam 0s seus estudantes e,
0s 20% restantes ndo fazem um diagnostico prévio da sua turma, ou 0 que consideramos
mais grave, se o fazem, ndo o tomam como referéncia.

No item complementar do QP, perguntamos: Se a resposta da pergunta anterior
for Sim, vocé tem como referéncia a: A) Vivéncia econdmica; B) Vivéncia politica; C)
Vivéncia religiosa; D) Vivéncia cultural; E) Vivéncia familiar. Cujo resultado expomos

no quadro abaixo:

QUADRO IX: Quantitativo de vivéncias dos discentes que influenciam no planejamento docente.

Areas de Vivéncias Quantitativo Marcado
A) Vivéncia econdmica 6
B) Vivéncia politica 5
C) Vivéncia religiosa 9
D) Vivéncia cultural 6
E) Vivéncia familiar 2

Fonte: Quadro criado por nds com dados do QP.
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A partir dessa analise, notamos que a maioria dos professores tendem a conduzir
suas aulas de Antigo Egito, segundo o que eles afirmaram nas suas respostas, com
influéncia nas crencas religiosas dos seus estudantes, portanto, acreditamos que a
religiosidade egipcia possa ser um fator de alto destaque no interesse das turmas.

Talvez, possamos relacionar as tematicas de cunho religioso de interesse dos
estudantes, quando sdo iniciadas as aulas de Histdria, em que s&o langadas ao professor
indagacBes sobre mumificagdo, vida apds a morte, construcdes religiosas como as
piramides e os templos. Decidimos, entdo, aferir no QP, quais as principais perguntas
feitas aos professores sobre o Antigo Egito na 1% Série do Ensino Médio, como

apresentamos na figura abaixo:

FIGURA 31: Quantitativo de perguntas mais frequentes sobre o Antigo Egito.
Enumere em ordem crescente de importancia (1 até 5) as perguntas mais frequentes feitas pelos
estudantes. Sendo 1 - a menos frequente e, 5 — a mais frequente. Caso nunca tenham feito alguma

dessas perguntas, deixe-a em branco.

Amenofis IV, ou

Akhenaton é um
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Kéops?
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feita para a alma

voltar a usar 1 1 2 @
aquele corpo

novamente?

— Numero de respostas.
Fonte: Recorte de pagina de repostas do QP. Editado pelo autor.

Além das perguntas acima, tinhamos também: A grande esfinge de Gizeh é de
Kefren ou dos povos atlantes? Os egipcios acreditavam na crenga da reencarnacao? Os
egipcios acreditavam que eram descendentes de seres extraterrestres? Por que o farad
Tut Ankh Amon é tdo famoso? E importante destacar que trouxemos essas questdes ao
montar o QP, porque foram algumas das que mais recebemos na nossa trajetoria enquanto

professor de Historia na 12 Série do Ensino Medio.
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Percebemos a predilecdo de 11 (onze) votos, sobre o ritual de embalsamamento
egipcio, popularmente conhecido como mumificagéo, de acordo com o que os 15 (quinze)
professores que responderam ao QP trouxeram como mais frequente na escuta de seus
estudantes. Supomos, hipoteticamente, que essa predilecdo pode estar associada aos
mistérios e exotismos do Antigo Egito que persistem em circular nos meios midiaticos,
relacionadas as referéncias religiosas dos proprios estudantes.

Por conseguinte, consideramos que o ato de escutar os estudantes é recebé-los,
como eles sdo e 0 que trazem consigo. Sentimos na nossa experiéncia, nesse lugar de
professor, que é preciso acolhé-los em todo o processo de aprendizagem, desde 0s
primeiros encontros na escola, nas apresentacfes iniciais da turma e professores, das
primeiras aulas, até o Ultimo dia letivo. Escuta-los € primordial, para romper com 0s
antigos paradigmas de alunos objetos depositarios de conhecimentos, como em uma
educacdo bancaria. (Freire, 1987).

Nesse sentido, corroboramos com a PCEM/PB quando traz a luz, Paulo Freire:

Educar ndo é uma mera transferéncia de conceitos, informacoes,
experiéncias e conteidos didaticos. Como afirma Paulo Freire na sua
Pedagogia da autonomia (2007, p. 22): “[...] educar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua prépria producao ou
a sua construgdo” (Silva, 2021, p. 31).

Por 1sso, a PCEM/PB afirma que os “adolescentes e jovens ndo devem exercer o
papel de objeto, mas de sujeitos ativos, que devem ser ouvidos, sobretudo, nos processos
formativos intelectuais e cidadaos” (PCEM/PB, 2021, p. 24).

Do mesmo modo, a Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba
tem como um dos seus pontos de partida o reconhecimento da
complexidade inerente as juventudes do nosso Estado, reconhecendo-
0S como sujeitos de direitos (PCEM/PB, 2021, p. 25).

Portanto, trata-se aqui de uma construcdo coletiva e mediada pelo professor, em
que se aprende com as vivéncias. Sendo assim, compactuamos com Vasconcelos, quando
questiona: “como trazer a Antiguidade para discussdes na sala de aula de maneira com
que o aluno se sinta incluido como sujeito no processo educativo?” (2020, p.14).

Como ja exemplificamos acima, trazer a realidade atual do estudante ajuda a
conecta-lo aos conhecimentos histdricos, relacionando passado e presente. Se o professor
hoje, utilizar os materiais disponibilizados pelos estudantes, como 0s aspectos
geogréficos e culturais da comunidade escolar, poderd encontrar relages com o que

civilizagdes antigas, como a egipcia, vivenciavam naquele ambiente e tempo passados.
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Essas relacbes estdo cada vez mais presentes nos materiais didaticos mais
atualizados. Portanto, como podemos depreender, a maioria dos livros didaticos esta em
constante processo de mudanga. E, que fique claro que a PCEM/PB néo impede 0 seu
uso, muito pelo contrario, reafirma que precisamos deles, assim como de outros meios de
acesso ao conteudo.

N&o confundamos o que se propde aqui. O livio ndo deve ser
extinguido. O livro continua sendo um dos caminhos para a educacao,
mas outras leituras devem ser descobertas, estimuladas e respeitadas,
como a tradicdo oral de uma comunidade, a leitura simbodlica e
imagética, a leitura das diferentes concepcbes de tempo e espago,
individual e coletivo, entre outras. (Silva, 2021, p. 31).

A vista disso, para analisar as possiveis mudancas nas edi¢des anuais dos livros
didaticos, decidimos fazer uma breve comparacdo entre duas edicdes de uma mesma
editora — Moderna, um publicado em 2020 e o outro em 2023.

O livro de 2020, o Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, no
capitulo 2, Os Recursos naturais e as primeiras civilizacdes, apresenta o topico As
margens do Rio Nilo: o Egito, e inicia o texto com:

Observando-se um mapa atual do Egito, como o apresentado nesta
pagina, é possivel reconhecer trés elementos bem definidos: o Rio Nilo,
as terras férteis ao longo de seu curso e o deserto, que contorna essas
terras. (Aranha; et al, 2020, p. 35)

Esse texto é acompanhado de um mapa, montado com a foto atual de satélite
daquela regido, editado com os nomes de algumas cidades (Heliopolis, Gizé, Ménfis,
Aquetaton, Tinis, Abidos, Karnak, Tebas, Assuad e Abu Simbel), Baixo Egito e Alto Egito,
Mar Vermelho e Mar Mediterraneo. Na mesma pagina, ha também uma ilustracéo egipcia
do uso do mecanismo hidraulico de contrapeso para retirar a &gua no rio Nilo, chamado
de Shaduf, explicando na nota sob a imagem: “Ilustragdo egipcia (c. 1295-1213 a.C.),
tecnologia desenvolvida pelos mesopotamicos e aproveitada pelos egipcios para coletar
pequenas porgdes de agua de uma fonte” (Aranha; et al, 2020, p. 35).

Percebemos aqui, a relacdo entre o Egito e a Mesopotamia, que esta no tdpico
anterior desse mesmo capitulo do livro, mostrando a simultaneidade dessas civilizacdes
e seus compartilhamentos tecnoldgicos.

Ja as trés paginas posteriores, no topico Economia e religiosidade, do mesmo
livro, é feita, mediante uma foto e texto sob imagem, uma relacdo com o trabalho dos
antigos egipcios extraindo as propriedades fornecidas pela planta papiro, a beira do Nilo,

com a realidade atual de
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Moradores de uma das ilhas do Lago Tana que utilizam o papiro para
produzir suas embarcacdes. [...] O lago, que fica préximo a cidade de
Bahir Dar, na Etiopia, é a nascente do Nilo Azul. Nessa regido, a planta
do papiro ainda é bastante utilizada nas atividades cotidianas, assim
como era ha Antiguidade (Aranha; et al, 2020, p. 38).

A PCEM/PB propde aos professores irem além da relacdo apresentada acima,
entre uma realidade de um passado ribeirinho egipcio com a atualidade ribeirinha da
Etiopia. Estamos falando de poder tecer similaridades e distingdes também com a
realidade atual dos estudantes e suas vivéncias mais proximas, como daqueles que podem
morar nas proximidades dos rios no Estado da Paraiba, a exemplo do rio Paraiba, do rio
Sanhaud, Jaguaribe, Taperod, ou de qualquer outro rio; daqueles que vivem com o
proveito natural de uma economia praieira, ou do mangue ou do agude.

Dessa forma, compactuamos com as palavras de Pedro Paulo Funari, no livro
Histdria na sala de aula, quando afirma que “cada vez mais, os livros didaticos tratam
ndo s6 dos temas e das explicacdes historiograficas tradicionais, mas procuram
diversificar os objetos e as abordagens, assim como inserir o estudo da Antiguidade na
realidade brasileira” (2008, p. 97).

Ao planejar suas aulas com um livro, como este que estamos tomamos como
exemplo acima, os professores podem levar seus estudantes a refletir a partir da
apreciacdo de textos e imagens, relacionando-as ao seu cotidiano. Sendo assim,
concordamos com a fala de Bittencourt quando nos ensina que

Fazer os alunos refletirem sobre as imagens que lhes sdo postas diante
dos olhos é uma das tarefas urgentes da escola e cabe ao professor criar
as oportunidades, em todas as circunstancias, sem esperar a socializacao
de suportes tecnolégicos mais sofisticados para as diferentes escolas e
condicBes de trabalho que enfrenta, considerando a manutencdo das
enormes diferencas sociais, culturais e econdmicas pela politica vigente
(Bittencourt, 2019, p. 89).

Vale ressaltar também que no livro de 2020, o Moderna Plus: Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, uma pagina inteira € dedicada a importancia do rio Nilo, tanto para
0 surgimento, quanto para o desenvolvimento da sociedade egipcia, e a conhecida frase
de Herodoto, “O Egito € uma dadiva do Nilo”, nao foi citada.

Nos perguntamos o que isso pode significar, uma vez que, de tantos materiais

didaticos ja utilizados e, também produzidos por n6s**¢, ndo nos recordamos daqueles que

148 Silva, é criador de conteido para materiais didaticos para o Ensino Médio e para cursos preparatorios
do ENEM, como Revisa Enem, Conecta Enem, Maratona Enem e tantos outros, uma vez que na contratacdo
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ndo fizeram uso dessa frase. E muito dificil acreditar que foi por mero esquecimento. Ou
os autores desse livro de 2020 estariam tirando o costumeiro foco do mérito do
desenvolvimento do Egito gracas a sua geografia, o que diminuia e, por vezes, até excluia
a capacidade humana? Conjecturando outra explicacdo, pensamos que o fato de as
discussOes atuais poderem estar ligadas ao Afrocentrismo, condicionam a tendéncia de
ver e explicar o Egito a partir deles mesmos.

Ap0s essa breve anélise do material de 2020, iremos trilhar numa comparagdo
com o livro de 2023, o Moderna Plus: Histéria — Volume Unico, que apresenta, no seu
sumario (FIGURA 30, acima), na PARTE I, o inicio dos conteudos referentes a 12 Série,
no qual encontramos cronologicamente, INTRODUCAO: a producéo do conhecimento
historico; CAPITULO 1: a pré-histéria humana; CAPITULO 2: civilizagdes do Nilo e da
Mesopotamia; CAPITULO 3: india e China.

Nesse livro didatico, chamamaos a atencao para a forma como os autores, ou outras
partes da criagdo da obra®®®, tratam o Antigo Egito. Chamam-no “civilizagdo do Nilo”,
que em nossa experiéncia de sala de aula, a primeira vista, imaginamos novamente, que
0 texto talvez mencionasse aquela conhecida frase de Herodoto.

Imediatamente, lembramos de Karnal, que questiona o uso insistente dessa
passagem nas introducdes das explicagdes sobre o Antigo Egito:

Ao escrever pelo décimo ano seguido a frase no quadro “O Egito é uma
dadiva do Nilo” e tentar explica-la para uma buligosa quinta série, inicia
um surdo questionamento sobre a validade de tudo daquilo (Karnal,
2008, p. 10).

Mas a frase, “0 Egito é uma dadiva do Nilo”, no livro de 2023, s6 foi citada perto
do final do assunto sobre o Egito. Hipoteticamente, supomos que pode haver uma
tentativa de desconstrucdo de vicios sobre a interpretacdo dessa frase, como apontamos
no Capitulo 1, relegando todo o éxito, do alvorecer ao esplendor do Antigo Egito, as
generosas benesses da natureza e ndo do proprio labor humano. E, sabemos que “0 rio,

sozinho, ndo criou civilizagdo alguma. Foram os homens e as mulheres estabelecidos as

dos professores para “cursinho” preparatorios para concursos estd imbuida a preparagdo do material
didatico.

149 Consideramos importante destacar que muitas méos atuam na producéo de um livro didéatico. E, mesmo
que haja reconhecida autoria, ndo nos comprometemos em afirmar, em absoluta certeza, que ndo ha
intervencdo textual na escrita dos conteidos. Pois vivenciamos isso na pratica, quando foram feitas as
revisdes “ideologicas” da PCEM/PB, para que o texto esteja “alinhado” com a politica de gestao do governo
daquele momento. Como afirmou Roger Chartier: “fagam o que fizerem, os autores ndo escrevem livros,
os livros ndo sdo, de modo algum, escritos. S8o0 manufaturados por escribas e outros artesdos, por
mecanicos, outros engenheiros e por impressores e outras maquinas” (Chartier apud Bittencourt, 2019, p.
71-72).
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suas margens que criaram uma cultura e uma maneira de organizar totalmente novas”
(Vicentino, 2011, p. 76).

Pudemos confirmar esse questionamento sobre tal polémica porque, nesse livro
de 2023, como demonstra a FIGURA 30, no tépico do Infografico, que tem como titulo:
Egito: dadiva do Nilo, 62, apresenta o seguinte texto:

O Egito é uma dadiva do Nilo. A frase, atribuida ao historiador grego
Herddoto, mostra a estreita relacdo entre o Rio Nilo e a civilizacdo que
se desenvolveu as suas margens. Porém, a sociedade egipcia nao foi
obra da natureza. O planejamento realizado pelo estado e o trabalho dos
camponeses foram fundamentais para o bom aproveitamento dos
recursos naturais da regido (Alves; Oliveira, 2023, p.62).

Mas, em vez desse enfoque, o livro de 2023, como pode ser visto na Figura 32,
abaixo, apresenta o contetdo sobre Antigo Egito, também iniciado pelo seu espaco
geogréfico, cuja diagramacdo em duas colunas, expfe a esquerda, portanto, a primeira
leitura do campo visual, 0 mapa O EGITO ANTIGO.

Logo a direita, inicia-se o topico O Povoamento do Egito, com uma abordagem
atual, levando os leitores a refletir sobre situacfes do seu presente histérico, que podem
se identificar e até se incluirem “como sujeito da sua propria histéria e, por conseguinte,
da Historia Social do seu tempo” (Pinsky; Pinsky, 2008, p. 28). Somente a partir dai, no
segundo paragrafo é feita a relacio com o passado do Egito, na Africa. E como lembra
bem Monica Lima: “ndo podemos deixar o esplendor do Antigo Egito, sem lembrar que

este fica na Africa, algo 6bvio, mas que acaba esquecido.” (2004, p. 86).

FIGURA 32: P4gina inicial sobre Antigo Egito do Livro Moderna Plus Historia — Volume Unico.
0 EGITO ANTIGO ® 0 povoamento do Egito

D As questoes atuais sobre as mudancas climaticas vém atrain-
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Situacao semelhante ocorreu, ha alguns milénios, no norte
da Africa. As alteracées climaticas que se sucederam nessa
regiao explicam o povoamento do Egito. Ha milhares de anos
atras, o Deserto do Saara era uma regiao de savanas, habitada
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A ultima glaciagao, que se encerrou ha cerca de 12 mil
anos, provocou o ressecamento do terreno e levou a formacao
TROPICO DE CAceR e dos atuais desertos na regido. A medida que a desertificagao
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Abu_s‘;‘l VERMELHO A seca se intensificou entre 3300 e 3000 a.C., com a queda no
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Fonte: Amostra Digital do livro Moderna Plus Histéria — Volume Unico. 2023, p. 58.
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O livro mostra como é importante e possivel fazer essa relacdo com o presente.
Na Paraiba, assim como no Brasil, o livro didatico é ainda o principal instrumento dos
professores. Muito embora, “muitos docentes ainda utilizam o livro como um manual,
cujo conteudo é seguido a risca. Outros o utilizam como um documento que oferece
diferentes possibilidades de analise e de interpreta¢des” (Vasconcelos, 2020, p. 14).

Como podemos analisar a partir da coleta dos dados do QP, quando perguntamos:
Na escola que vocé leciona ¢ adotado algum livro didatico? E, obtivemos como resposta:
14 (quatorze) SIM e apenas 1 (um) NAO.

Continuando o questionamento sobre o uso do livro didatico, perguntamos sobre
aresposta anterior: Se Nao, qual material e/ou recurso ¢ utilizado por vocé para ministrar
suas aulas de Antigo Egito? E aquele que respondeu NAO, pode marcar mais de uma

op¢do em “caixa de sele¢do”, conforme apresentamos na Figura 33, abaixo:

FIGURA 33: Materiais utilizados na escola sem livro didético.
Se Nao, qual material e/ou recurso € utilizado por vocé para ministrar suas aulas de Antigo Egito?

Apostilas, cartilhas, roteiros de estudo ou outro material impresso
| Apresentagdes em power point, keynote, prezi, ou outra ferramenta digital.
Trechos de filmes, documentarios e videos de dominio publico.
] Musicas, cantos e instrumentos musicais.

Navegar na internet explorando virtualmente museus, sitios arqueoldgicos, sites especificos.

Fonte: Recorte de resposta em “caixa de selegdo” do QP.

No questionamento acima, possibilitamos também a oportunidade dos demais
professores poderem marcar quais outros materiais costumam utilizar para ministrar suas

aulas de Antigo Egito, cujo resultado apresentamos no QUADRO X, abaixo:

QUADRO X: Quantidade de professores que utilizam outros recursos além do livro didatico.
Quant. | Alternativas com os demais recursos, em Caixa de Selegéo.

4 Apostilas, cartilhas, roteiros de estudo ou outro material impresso.
Apresentacdes em power point, keynote, prezi, ou outra ferramenta digital.

Trechos de filmes, documentarios e videos de dominio publico.

-
8
2 Musicas, cantos e instrumentos musicais.
3

Navegar na internet explorando virtualmente museus, sitios arqueoldgicos,
sites especificos.
Fonte: Quadro criado por nds com dados do QP.
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Poderiamos levantar varias hipoteses de o porqué dos professores consultados
terem marcado em maior nimero (8) a op¢do Trechos de filmes, documentarios e videos
de dominio publico. Mas, vejamos que de todas as possibilidades, aquela que j& apresenta
um produto finalizado, bastando apenas leva-lo e exibi-lo, € esta. Pois, considerando que
todas as alternativas exigem algum tipo de tecnologia, seja reprografica ou de veiculacéo
mididtica, os filmes, documentarios e videos estdo basicamente prontos para o uso de fim
pedagogico.

A opcao de menor escolha (2), Musicas, cantos e instrumentos musicais, para se
trabalhar temas especificamente do Antigo Egito € bem desafiadora, uma vez que para
mdusicas originais egipcias o professor precisa de um alto conhecimento etnomusicoldgico
e instrumentista para sua execucao, ou mesmo para audicOes, sua pesquisa musicografica
precisa ser minuciosa. O acervo de musica egipcia antiga ainda é muito restrito e esta em
frequentes discussdes de especialistas.

A segunda opcao de maior escolha (7), Apresentacdes em Power point, Keynote,
Prezi, ou outra ferramenta digital, necessita de uma preparagéo com tecnologias digitais
e instrumentos para exibigdo, como um microcomputador ou laptop e um aparelho
projetor (Datashow), ou um televisor grande. No entanto, a possibilidade de replicacao
da “aula preparada” ¢ imensuravel. Tal fato permite, inclusive, que o material apresentado
em uma turma seja 0 mesmo em todas as demais da mesma série e, lamentavelmente, em
sucessdes de anos letivos subsequentes, descaracterizando a preparacédo de aula especifica
para cada turma, como explicavamos anteriormente.

Diante dessa constatacao, sugerimos que os professores, nas suas preparacgoes de
aulas, com estudos e planejamentos para a 12 Série do Ensino Medio, possam utilizar os
assuntos do Antigo Egito, estimulando os estudantes no ato de “Criticar concepgdes e
discursos reducionistas e etnocéntricos a respeito de povos, sociedades, processos
historicos, culturais, sociais e econémicos” (PCEM/PB, 2021, p. 401). Até porque ¢
necessario recuperar a Africanidade egipcia, perdida nas tramas do colonialismo e, como
sabemos bem, “ndo ha como recuperar a africanidade sem conhecer a propria historia da
Africa” (Lima, 2008, p. 85).

Nesse aspecto, ao se aprofundar a Africanidade no Egito, podemos relacionar a
afrodescendéncia do nosso povo e seu silenciamento na Histdria do Brasil. Levando os
estudantes em uma reflexdo em que, a exemplo do Antigo Egito, a

critica ao racismo estrutural da sociedade brasileira tem que passar pela
demonstracdo de que a Africa ndo € um conjunto homogéneo, além, é
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claro, da demonstracdo de que povos africanos estiveram, durante
milénios, entre os mais admiraveis e poderosos do mundo (Frizzo,
2016, p. 56),

Atendendo aos Objetivos de Aprendizagem: Debater opinides, acontecimentos e
vivéncias atuais, relacionando aos diversos tempos historicos e posicionando-se
criticamente (PCEM/PB, 2021, p. 401), encontramos, por exemplo, o caso da Primavera
Arabe®™, no Egito, que em janeiro de 2011, retirou do poder o ditador Hosni Mubarak,
que imperava por trés décadas.

Nesse acontecimento historico da Primavera Arabe, sugerimos aos professores,
como proposta de transversalidade tematica, demonstrar em seus debates de sala de aula,
que pela forca do povo, reunida a partir de chamados de concentragéo pelas redes sociais
(na época o Facebook), a populacéo foi as ruas, concentrou-se em pragas a céu aberto e
exigiu a saida do presidente. Esse contexto pode ser relacionado ao “Egito dos Faraos”,
que ainda encontramos em livros que circulam em estantes de bibliotecas escolares e séo
replicados nas producdes cinematogréaficas. E, se nao tivermos o devido cuidado, tal
representacdo pode facilmente ser utilizada para fins ufanistas.

Tal temaética, pode ser relacionada pelo professor de Histéria com o perfil
governamental de alguns farads, como Ramsés I, que reinou no Novo Império, com seu
impeto expansionista e de autovalorizagao de sua “imagem divina”, guardando os devidos
cuidados para ndo cair em anacronismos historicos. Pois, concordamos com Napolitano,
ao afirmar que “é preciso evitar anacronismos, ou seja, o julgamento das acoes e ideias
do passado sem o cuidado de levar em conta os valores, processos e configuracdes
especificas do periodo e da sociedade estudados” (2008, p. 169). Com essa cautela
historiografica decidimos exemplificar com um evento histérico do passado egipcio que o

professor pode utilizar na sua pratica de ensino:

No comeco do século XIII a. C., quando Ramsés Il subiu ao trono para
iniciar um reinado que durou 67 anos brilhantes, ndo eram visiveis as
sombras do declinio. Ramsés foi na verdade um rei dos reis. Entrou em
negociacdes diplomaticas com os hititas, com os quais assinou um dos
primeiros tratados registrados na histéria. Fez campanhas na Siria e na
Palestina e incursdes no sul. Entretanto, a fama militar que teve baseia-
se em suas proprias palavras jactanciosas. A narra¢do que deixou dos
seus feitos e da sua coragem pessoal sobrevivem nas paredes de quase
todos os grandes templos da sua época (Casson, 1969, p. 62).

150 primavera arabe é como ficou conhecido o conjunto de manifestacdes populares, contra os governos
autoritarios dos paises de lingua arabe, no Norte da Africa e no Oriente Médio, a partir de 2010.



136

O professor de Histdria pode relacionar acontecimentos do Antigo Egito, como
este, levando os estudantes ao debate e aos questionamentos, permitindo-lhes expor suas
opinides criticas sobre os usos € permanéncias no tempo presente, como o “ufanismo
faradnico” ¢ a expressa arrogancia governamental de certos lideres contemporaneos.

Assim como o evento da Primavera Arabe, aproveitamos também, para deixar
como proposi¢des de abordagens historicas no ensino do Antigo Egito, outros fatos de
outras épocas, respeitando suas caracteristicas temporais, que reuniram a populagéo por
um propésito comum, como, por exemplo, a guerra de expulsido dos povos Hicsos™™,
encerrando o Segundo Periodo Intermediério.

Ao apresentar os elementos desse conflito interno, o professor de Histéria, pode
levar os estudantes a reflexdes referentes aos direitos de cidadania, participacéo politica
e social, cooperatividade, as caracteristicas intrinsecas de movimentos sociais e 0
posicionamento das classes sociais no decorrer dos séculos.

Na problematizacdo, exemplificada acima, percebemos que o Objeto de
Conhecimento: Construcéo da cidadania e sua dimensdo sociopolitica, da Antiguidade
ao Medievo (PCEM/PB, 2021, p. 401) esta contemplado. Da mesma maneira, também
podemos reconhecer que, dependendo do enfoque e das metodologias trabalhadas pelos
professores, outros Objetivos de Aprendizagens podem ser trabalhados, como:

e Combater a naturalizacéo da violéncia e da opressédo, em todas as suas formas e
manifestacdes.

e Analisar os papéis sociais das pessoas e grupos excluidos e a margem das
decisOes de poder, situando-os historicamente nas suas lutas cotidianas.

e Historicizar a tecnologia, destacando as TDIC (Tecnologias Digitais de
Informacgdo e Comunicagéo), debatendo conceitos e aperfeicoamentos ao longo
da Histdria e posicionando-se, de maneira ética, sobre seus usos.

(PCEM/PB, 2021, p. 400-401).

Porém, como tratamos anteriormente, na analise do QP, sobre a maior frequéncia
de perguntas dos estudantes aos seus professores em relacdo & religiosidade e, no

QUADRO IX: Quantitativo de vivéncias dos discentes que influenciam no planejamento

151 Segundo Pierre Lévéque (1987), “a denominagio Hicsos consistiu essencialmente uma mudanca de
governantes. Os recém-chegados impuseram-se a uma maioria mal governada. SO parecem ter sido
numerosos no Delta oriental; de resto, governaram habitualmente com a ajuda de Egipcios autdctones”
(1987, p. 183).
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docente, apreendemos que hd maior referéncia das Vivéncias Religiosas. Isto posto,
quando escolhido para trabalhar o Antigo Egito de acordo com o Objeto do
Conhecimento: Tempo, memoria, culturas, identidades e diversidades, da Pré-Histéria
ao Medievo, do local ao global (PCEM/PB, 2021, p. 400), o professor pode adentrar na
questdo da religiosidade, por exemplo, no tocante a crenca da ressureicao, pois a

mais antiga que se conhece é egipcia e embora ela tenha surgido
também em outras partes do planeta, de forma independente, as no¢bes
egipcias foram de particular relevancia para a difusdo e éxito posterior
do cristianismo, difundido muito cedo no Egito, ja no primeiro século
d.C., e, depois, a partir do século XV, na Africa subsaariana, por essa
juncéo de expectativas sobre a vida apds a morte (Funari, 2018, p.199-
200).

Ainda sobre a temética da religiosidade e suas relagBes entre passado e presente,
Serpa, na sua tese de Doutorado, intitulada Em busca de Osiris: 0 mistério no Egito
Antigo, defendida na USP em 2021, nos faz refletir acerca de uma encenagdo milenar da
tradicdo egipcia, o Festival de HaKer, que ao mencionar nas aulas ministradas em nossa
trajetéria enquanto professor da 1% Série do Ensino Médio, sempre é comparada as
celebragdes conhecidas como “A Paixao de Cristo”. Isso acontece, principalmente, pela
comparacao feita pelos estudantes entre Cristo e Osiris, mas também, pela composicédo
cénica da procissdo, na qual o publico esta contido no cenario, podendo interagir na
cerimonia/espetaculo:

em relacdo ao espago cénico, havia um caminho chamado “via
processional”, que abarcava os oito dias do Festival de HaKer e
referenciava as cidades onde os pedagos de Osiris teriam sido
encontrados por Isis. Provavelmente, o espaco utilizado era bastante
extenso, imaginando que havia milhares de pessoas acompanhando as
cenas, fazendo parte do Mistério, e que os Templos eram imensos, com
grandes areas livres em volta, como o exemplo de Abidos, onde
acontecia o Festival de HaKer. (2021, p. 173).

A temaética egipcia antiga acima citada por Serpa, também pode estar associada,
em parte, a0 Objeto do Conhecimento: Desdobramentos do patriarcalismo, da
escravidao e das desigualdades: machismo, xenofobia, racismo, intoleréncia religiosa e
outras formas de preconceito e exclusao, da Antiguidade ao Medievo (PCEM/PB, 2021,
401. Grifos nossos).

Muito embora, especificamente deste Objeto do Conhecimento, José Antonio
Novaes Silva apresenta um problema urgente a ser enfrentado em municipios paraibanos:

Em Jodo Pessoa, capital da Paraiba, encontramos no inciso 1V do
paragrafo segundo: “Promover o bem de todos, sem preconceitos”. No
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municipio de Areia, distante 136 km da metrdpole, encontramos na
alinea “d” uma preocupagdao em ‘“Promover o bem de todos sem

preconceitos e discriminagdo” e, em Cajazeiras, cidade do alto Sertdo

paraibano, que esta a 485 km da capital, o inciso IV ocupa-se com a
promocao do “bem de todos sem distingdes e preconceitos”. Nas trés
localidades, em suas Leis Organicas, o preconceito como um problema
a ser enfrentado (2017, p. 153).

Este mesmo autor, em outro trabalho, sugere metodologias interdisciplinares, t&o
prospectadas pela PCEM/PB, que em todas as areas de conhecimento sdo orientadas em
seu uso. Segundo Silva, podemos nos inspirar nos conhecimentos egipcios sobre

alimentagio pelos olhares da Biologia e da Quimica, como no uso do natrio*®

na pratica
da mumificacdo e tantos outros processos de confeccdo de materiais:

O entendimento dos compostos quimicos usados pelo povo da
esfinge para a confeccéo, joias, ornamentos, pode, por exemplo,
ser trazido para as aulas de Quimica, mostrando para os/as
estudantes que esta antiga civilizacdo possuia bem mais que o rio,
também usado para caracterizé-la (2018, p.334).

Neste mesmo trabalho, Antonio Novaes Silva sugere que “os/as docentes de
Portugués e Historia, por exemplo, poderiam solicitar para seus discentes a pesquisa de
termos, muitos aqui citados, e objetos ligados aos remetu-kemi que fazem parte de nossa
rotina diaria (Silva, 2018, p. 335).

Ainda, sobre este mesmo Objeto de Conhecimento referido acima, Ménica Lima,
em seu artigo A Africa na sala de aula, na revista Nossa Histdria, sugere aos docentes do
Ensino Medio,

Situar o surgimento do racismo como projeto cientifico e politico,
utilizando estratégias que permitam aos alunos desconstruir e
reconstruir ideias mediante pesquisas orientadas, juris simulados,
dramatizages. Debater as formas do colonialismo europeu na Africa,
as transformagdes que operou — discutir fronteiras, territorios e
conflitos, temas da histdria contemporéanea (Lima, 2004, p. 86).

Agora, sobre o Egito no Objeto de Conhecimento: Trabalho, economia, relagdes
de género e de poder da Pré-Historia ao Medievo (PCEM/PB, 2021, p. 401), dentre tantos
trabalhos sobre essa temaética, preferimos citar, pelo menos o de Crhistiane Noblecourt,
A mulher no tempo dos faraods (1994), que detalha sobre a mulher no Antigo Egito em 3

(trés) partes: a Parte I: A mulher no mundo divino; a Parte I1: A mulher na realeza e; a

152 O natrdo ¢ um mineral constituido de carbonato de sédio hidratado, que foi muito utilizado no processo
de mumificacdo, para a desidratacdo dos corpos humanos e, também no processo de confeccao e lapidacdo
de joias no Antigo Egito.
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Parte Ill1: a mulher do Egito. O estudo dessa obra pode render muitos frutos no
planejamento de interesse dos estudantes, com uma rica passagem sobre as mais variaveis
atuagOes da mulher no Antigo Egito.

Vale ressaltar que, a tematica de relacdes de género e de poder, esté entre algumas
das mais discutidas na atualidade, permitindo aos professores que sejam trazidas a tona
situacOes contemporaneas, inclusive em virtude dos caminhos democraticos tomados pela
gestdo governativa federal, com a criagdo do incipiente, e de urgéncia tardia, Ministério
das Mulheres, cuja pasta, esta a frente, a ministra Aparecida Gongalves®®.

Nessa questdo, o trecho Trabalho, economia, relacGes de género, pode ser
discutido com os estudantes, comparando as relagdes de trabalho no Antigo Egito e a
recente aprovacgdo, pelo presidente Luiz Inécio Lula da Silva, da Lei N° 14.611, de 3 de
julho de 2023, que “Dispde sobre a igualdade salarial e de critérios remuneratorios entre
mulheres e homens; e altera a Consolidacéo das Leis do Trabalho, aprovada pelo Decreto-
Lein® 5.452, de 1° de maio de 19437154,

Como podemos ver nas exemplificagdes de alguns Objetos de Conhecimento e 0s
Obijetivos de Aprendizagem correlatos, dependendo dos aprofundamentos e caminhos a
serem tomados pelos professores, respeitando as demandas dos seus estudantes, podem
ser tangenciados ainda, sobre o Antigo Egito:

e Debater opinides, acontecimentos e vivéncias atuais, relacionando
aos diversos tempos historicos e posicionando-se criticamente;

e Criticar concepgdes e discursos reducionistas e etnocéntricos a
respeito de povos, sociedades, processos histdricos, culturais,
sociais e econdmicos;

e Analisar a categoria do trabalho em suas multiplas dimensdes:
social, econdmica, cultural, sustentavel e inclusiva, do local ao
global;

e Dialogar sobre as juventudes e seus papéis, em diversos tempos
histdricos, considerando as diversidades nos modos de viver, pensar
e existir;

e Analisar os papéis sociais das pessoas e grupos excluidos e a
margem das decisdes de poder, situando-os historicamente nas suas
lutas cotidianas;

158 Cida Gongalves, como é conhecida, “¢ especialista em género e em enfrentamento a violéncia contra
mulheres e ativista de defesa dos direitos das mulheres ha mais de 40 anos.”

Disponivel em: <https://www.gov.br/pt-br/noticias/assistencia-social/2023/01/a-frente-do-ministerio-das-
mulheres-cida-goncalves-defende-o-fortalecimento-do-ligue-
180#:~:text=Aparecida%20Gon%C3%A7alves%2C%20conhecida%20como%20Cida,h%C3%A1%20ma
15%20de%2040%20anos>. Acesso em 06 de jul. 2023.

%4 A Lei 14611 esta disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2023-
2026/2023/1ei/L14611.htm#:~:text=LEI1%20N%C2%BA%2014.611%20DE%203,1%C2%BA%20de%20
maio%20de%201943>. Acesso em: 06 jul. 3023.
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e Compreender e debater o processo historico do conceito de
cidadania, sua importancia para os Direitos Humanos e para a luta
por direitos civis, politicos e socioambientais.

(PCEM/PB, 2021, p. 400-401).

Diante do exposto, se a PCEM/PB promoveu uma forca tamanha, empenhando
mais de 100 profissionais, na construcdo das mais de 800 (oitocentas) paginas, das quais
13 (treze) séo especificamente sobre o que e como se trabalhar o componente curricular
Histdria, somente na FGB, sem contar os IFs, reforcamos que vale a pena a dedicacao de
seu estudo pelos professores do Estado.

Portanto, sem pretender, de maneira alguma, esbocar um modelo de manual a ser
seguido, mas com a preocupacdo de abrir caminhos para o debate, criticas e possiveis
reformulacbes futuras, procuramos trazer possibilidades de uso da PCEM/PB, assim
como de algumas experiéncias docentes que serdo complementadas com a analise de mais

alguns itens que podem ser mais bem elucidadas com a observancia do nosso QP.

3.2 OS PROFESSORES E O ANTIGO EGITO NA PRIMEIRA SERIE DO ENSINO
MEDIO: UM ESTUDO DO QUESTIONARIO.

[...] teco comparages entre avida e o
trabalho das camadas subalternas
egipcias e as condicGes de vida dos
alunos.t®

Qual professor, depois de um exaustivo dia de trabalho, ndo gostaria de poder se
esparramar numa cama macia, forrada com os famosos lencéis de mil fios de algodéo
egipcio? A tecelagem egipcia ainda é uma das mais conhecidas do mundo, pela sua
qualidade, fruto do esmero de seus confeccionadores. TecelGes que produziam milénios
antes das maquinas, na beira do Nilo, com maos talentosas e sofridas, que se dedicavam

a exceléncia de um produto.

155 Trecho de resposta de um dos professores ao QP.
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Em Kemet, pelas maos calejadas dos felas, era produzido o tecido dos sacerdotes
aos artifices, dos pedreiros a corte. Seja em vida ou na passagem para a luz**®, o algodéo
servia ao ser humano. As condigdes de trabalho das camadas subalternas de outrem
podem e precisam ser enxergadas na labuta diaria daqueles que est&o vivos hoje®®’.

Assim como o Egito, a Paraiba, guardando as devidas consideraces para ndo
cairmos em anacronismos histéricos, ambas as terras, foram exploradas na era do carvao
e do ferro, durante a Revolucao Industrial, quando a dominacao estrangeira imprimiu, a
forca do cifrdo e de grilhdes incandescentes do selo empresarial, suas marcas de
dominacdo cultural, politica e econdmica.

Talvez essas paralelas (Egito — Paraiba) possam se encontrar. Talvez, o professor
que faz uso dos saberes antigos para estimular seus estudantes a viverem melhor no
presente, descubram a dadiva do seu préprio presente. Portanto, a partir da nossa
experiéncia, enquanto professor de Histdria, da 12 Série do Ensino Médio, sugerimos aos
professores leitores, uma escuta dos seus estudantes, quando 0s mesmos trazem analogias
do passado relacionando-as com o seu dia a dia. Assim, 0s professores também podem
até se sentir presenteados pelas contribuices dos seus estudantes.

Com essas reflexdes e duvidas procuramos respostas e, por mais que tenhamos
encontrado algumas, nos presentamos com mais questionamentos, sobre essa nossa
profissdo de professor de Historia. Assim, com a criacdo de um formulério, que
reconhecemos ser muito grande para avaliarmos em uma dissertacdo, pensamos em
“tragar um diagnéstico da apropriagdo de valores atribuidos a Antiguidade egipcia
presentes na sociedade brasileira” (Vasconcelos, 2020, p. 11), principalmente referente a
educacéo de jovens em suas realidades locais.

Na elaboracdo do QP nao encontramos dificuldade, haja vista, que a maioria das
perguntas, ja perpassaram em nosso cotidiano escolar nos quase trinta anos dedicados ao
ensino. Todavia, procuramos trazer algumas das experiéncias dos professores
colaboradores, colhidas a partir das normas do CEP/CCS-UFPB.

Portanto, como pode ser percebido durante toda o texto dessa dissertagédo, as
analises do QP estdo presentes. Pois, assim como o Nilo, que nasce no Sul e vai correndo

rumo ao Norte, que viu, na passagem dos séculos, o surgir dos nomos, o desenvolvendo

1% s antigos egipcios chamavam a morte de “passagem para luz”, ou “sair para a luz” (Donadoni, 1994,
p. 215-236).

157 Para maiores esclarecimentos sobre a vida do camponés, ver o capitulo intitulado: O Camponés, de
Ricardo A. Caminos (1994, p. 13-36).
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de uma civilizacdo até o seu crepusculo, vimos a necessidade de levar em todo o curso
desse texto, as andlises dos dados colhidos.

Iniciaremos nosso estudo do QP, nesse capitulo, com a compreensdo que sera
apresentada, a partir da analise comparativa dos seus resultados, com auxilio de
infograficos, que exibirdo escalas e porcentagens, que nos ajudardo a compreender
quantitativamente e qualitativamente tais evidéncias. Observemos a capa, 0 cartdo de
visita para 0s nossos professores colaboradores:

FIGURA 34: Capa do Questionario de Pesquisa.

o
IPROGRAN AV E P OS GRADUAGAW ]

HISTORIEY

UNIVERSIDADE & £DERAADAFARALEAY

QUESTIONARIO DE HISTORIA

QUESTIONARIO PARA DISSERTAGAO DE MESTRADO VOLTADO PARA OS PROFESSORES(AS)
DE HISTORIA DA 12 SERIE DO ENSINO MEDIO DA PARAIBA

Fonte: o autor

Procuramos criar uma capa visualmente atraente, que apresente os simbolos que
compdem este trabalho, como em primeiro plano, o brasdo do Universidade Federal da
Paraiba e os referentes ao Programa de Pds-Graduagdo em Historia. Ao fundo, uma
paisagem de autoria pessoal, da planicie de Gizeh, com destaque para a esfinge. Em
seguida, I&-se abaixo, do que se trata esse questionario. Depois, mas ndo na foto acima,
apresentamos a descri¢do, com as explicacGes introdutérias para que os professores

possam se orientar nas suas respostas, como pode ser visto em 7. ANEXOS.
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FIGURA 35: Quantitativo de respostas dos professores.

® © ® £ Mestrado PPGH/UFPB - Goog!' X  [E] ENSINO DE HISTORIA (1" SER' X + v

C @ docs.google.com/forms/d/ice_cligl_dPC4BtWeylfTLcOOIie7YsJOO! sestion=727727170&field=360437247 6 % O @ (Awalizar :

oo K O
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E ENSINO DE HISTORIA (12SERIEEM) [ %

b ey

15 respostas Link para o app Planilhas  }
ﬁ Nio esté aceitando respostas -*

Mensagem para os participantes

Resumo Pergunta Individual

Ano da formagao da graduagao em Histéria 1 de 101 > &

Fonte: Editado posteriormente as respostas pelo autor.

Na imagem acima, destacamos com setas amarelas, editadas por nds, as principais
informagdes iniciais para explicarmos como foi preparado o QP. Podemos notar no canto
superior esquerdo o titulo do formulario “ENSINO DE HISTORIA (12 SERIE EM)”, um
pouco mais abaixo, a seta aponta para “15 respostas”, que ¢ o numero exato de
professores que o responderam. Assim que foi completado esse numero, foi encerrado o
recebimento de respostas, que pode ser observado com o botdo desativado, indicado pela
seta, em cima e a direita, em “N&o esta mais aceitando respostas”.

Informamos também que estes professores responderam a “101” (cento e uma)
questdes, como indicado pela seta abaixo e a direita. Mas é preciso explicar que algumas
dessas questdes apresentam continuidade, ou seja, apenas em caso necessario, respondem
a pergunta posterior. Por exemplo, cada professor precisa informar o nome das escolas
que trabalham. Caso o professor sO trabalhe em uma escola, deve deixar em branco as
mesmas questdes referentes as respostas para as outras escolas, ja que colocamos opgoes
para serem respondidas em até 3 escolas. Se o professor leciona Historia na 12 Série do
Ensino Médio, em quatro ou mais escolas, ele ainda tem a opg¢éo de contribuir com a sua
resposta redigindo-a.

Outra situacdo, em que o professor também ndo precisa responder a todas as
questdes, sdo aquelas subsequentes as respostas binarias (SIM ou NAO), pois também
apresentam continuidade, com opcdes de possiveis justificativas as anteriores. Portanto,
tivemos o cuidado de ndo formatarmos cada questao de continuidade como “obrigatéria”,
sinalizada com asterisco em vermelho, podendo deixar o professor livre para ndo a

responder.
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Salientamos que na captacdo dos dados do QP, preferimos unir as respostas de
algumas questdes para podermos trabalhar em uma analise comparativa. Dessa maneira,
ndo trabalhamos com numeragdo das questdes, pois até mesmo a ordem de sua analise
neste trabalho ndo é, necessariamente, a mesma ordem que 0s professores as
responderam.

Subdividimos as 101 (questes) em 5 (cinco) categorias: 9 (nove) questdes para
FORMACAO ACADEMICA,; 6 (seis) para DADOS PROFISSIONAIS; 34 (trinta e quatro)
para QUESTOES DE LEGISLACAO; 33 (trinta e trés) para ENSINO DE ANTIGO EGITO
e; 19 (dezenove) para LIVRO DIDATICO.

Na primeira categoria, FORMACAO ACADEMICA, buscamos conhecer um
pouco a trajetéria dos professores, sobre onde e quando se formaram, assim como o grau
de formacéo de cada um. Também consideramos importante saber nessa se¢édo, qual a sua
ultima formacdo académica, pois tratamos nessa dissertacdo do recorte temporal 2016-
2021, anos de reformas educacionais que nos detemos durante toda a nossa pesquisa e,
que trataremos nas categorias seguintes, em que questionaremos a atualizagcdo dos nossos
professores paraibanos.

Nessa categoria, obtivemos as seguintes informacdes sobre 0 ano de formacéo dos
professores que responderam ao QP: 11 (onze) professores se formaram entre 1990 e
2015, correspondendo a 73,3% do total e, 4 (quatro) professores se formaram entre 2016
e 2020, correspondendo a 26,6% do total. Sendo que ndo houve resposta correspondendo
ao ano de 2021.

FIGURA 36: Porcentagem referente ao ano de formacao dos professores.

11 prof. 4 prof.

(73,3%) (26,6%)

1990-~2015 2016 -2020
Fonte: o autor

Como os resultados apontam para um grupo de professores, cuja maioria tem
formagéo académica anterior aos ultimos cinco anos, devemos atentar também, para os
dados que colhemos e, que apresentaremos nas respostas posteriormente, sobre as suas

atualizacdes profissionais a respeito aos marcos legais.
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As respostas ainda indicam que a totalidade dos professores obtiveram seu
diploma de graduacdo em Historia em Universidades do Nordeste. Desse numero,
pudemos averiguar que somente 2 (dois) professores graduaram-se fora da Paraiba, sendo
um em Pernambuco e outro no Ceara. Os demais, formaram-se, 1 (um) na Universidade
Federal de Campina Grande — UFCG, 3 (trés) na Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB e 9 (nove) na Universidade Federal da Paraiba — UFPB.

Conjuntamente, perguntamos quais desses professores possuiam mais de uma

graduacdo. Encontramos como resposta os resultados na Figura 37, abaixo:

FIGURA 37: Porcentagem de formacao dos professores além da graduacdo em Histdria.

Mais de uma 5raduaqéo

2~ chagogia
% prof i - [Filosofia
(33,3%) i - Direito

1~ C‘cograFia

NAO SIM

Fonte: o autor

Podemos observar que na segunda graduacdo, desses 5 (cinco) professores que
responderam positivamente, 4 (quarto) delas, correspondem a um curso diretamente
relacionado a educacdo, que sdo: Pedagogia (dois professores), Filosofia e Geografia.
Obviamente, o curso de Direito pode estar relacionado, muito embora, supomos,
hipoteticamente que, como Filosofia e Geografia comp&em componentes curriculares do
Ensino Médio, e Pedagogia é um curso necessario para a profissdo de coordenador ou
supervisor escolar, estariam com seus vinculos mais estreitos com a educagao basica.

Nessa segunda graduacao, dos 4 (quatro) professores da area da educacao, 3 (trés)
concluiram-na em faculdades particulares e somente 1 (um), o professor que se graduou
em Geografia, concluiu o curso em universidade publica (UEPB), em 2003. Podemos
observar 0s cursos de segunda graduacéo e seus respectivos anos de conclusdo no quadro

abaixo:
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QUADRO XI: Anos de conclusdo de segunda graduacéo.

Curso de 22 Graduagdo | Ano de Concluséo
Geografia 2003
Direito 2015
Pedagogia 2020
Pedagogia 2022
Filosofia 2022

Fonte: Quadro criado por nés com dados do QP.

Decidimos ampliar a pesquisa para saber se ap0s as graduacdes, os professores
procuraram continuar seus estudos em niveis posteriores. Dos 15 (quinze) professores
consultados no nosso QP, 13 (treze) disseram que fizeram algum curso de P6s-Graduacao.

Na Figura 38 e no QUADRO XIlI, abaixo, especificamos esses dados:

FIGURA 38: Porcentagem de professores com pés-graduacao.
6 - E_spccializagéo

i 13 prof.
9 Mcstrado * (86,6%)

2~ Doutorado

2 prof.
(13,3%)

SIM

Fonte: o autor

QUADRO XII: Ano da ultima P6s-Graduacao.

Especializagéo Mestrado Doutorado
2006 2013 2020
2012 2017 2022
2014 2018
2021 2019
2021 2020
2022

Fonte: Quadro criado por nds com dados do QP.

Dessas duas ultimas imagens (Figura 38 e QUADRO XII), podemos depreender
que se 86,6% dos professores optaram por continuar seus estudos em cursos de Pos-
Graduagdo, um numero que sugere, hipoteticamente, que esses professores estavam em
busca de aprofundamentos de estudo, uma melhor qualificacdo de sua area. Ou seja,

almejando também novos patamares, pois SO assim poderiam estar buscando um



147

crescimento profissional com os titulos adquiridos. Dessa forma, pensamos que ao
trabalhar com educacdo, suas experiéncias construidas em todo o processo académico,
acrescidas a esses titulos conquistados, podem se fazer presentes em suas atuagcdes como
professores de Historia da 12 Série do Ensino Médio do Estado da Paraiba.

Pudemos perceber também que, destes professores que realizaram pés-graduacao
ao nivel de Mestrado e Doutorado, apenas 1 (um) atua na rede privada de ensino, 0s
demais sdo servidores publicos estaduais. Dessa maneira, se pensarmos em termos de
remuneracao salarial, conjecturamos que o plano de carreira da rede estadual pode ser um
fator que influencie na permanéncia desses mestres e doutores no servigo publico.

No entanto, sabemos por experiéncia propria, que outros fatores podem interferir
nesses caminhos, como, por exemplo, a relagdo salario e tempo de trabalho semanal para
cada escola. Nas instituicGes privadas que oferecem melhor remuneracdo no Ensino
Médio da Paraiba, os professores precisam estar em sala de aula o equivalente a 30 horas
de aula semanais, para que alcancem uma renda mensal aproximada ao piso salarial da
rede estadual, que atualmente beira aos R$4.000,00.

Porém, sabemos também que, nessas mesmas escolas privadas, a carga de trabalho
é duplicada, ou até triplicada, quando somamos a quantidade de trabalho extraclasse, com
reunibes, preparacoes e correcdes das avaliagdes somativas obrigatorias, preparactes de
aulas, atendimentos aos estudantes e, por vezes até aos responsaveis, 0 que afeta a sua
busca continua de aprofundamento de estudos.

Consequentemente, ainda na segunda categoria, DADOS PROFISSIONAIS,
pudemos aferir que desses professores que responderam ao QP, 7 (sete) trabalham apenas
em escolas publicas, 7 (sete) apenas em escolas privadas e somente 1 (um) atua em ambas,

como podemos reconhecer na Figura 39, abaixo:

FIGURA 39: professores da rede publica e/ou privada.

7 prof. 1 prof. 6 prof.

Rede Fl'xblica Rede Friva(*la
Ambas

Fonte: o autor
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Infelizmente, ndo conseguimos nenhum professor que trabalhasse
especificamente nas demais opgdes para serem marcadas em “caixa de selecdo”, que
eram: Educacéo Especial; Educacdo do Campo; Educacao Escolar indigena e Educagéo
Escolar Quilombola. Acreditamos que as respostas desses professores, que lecionam
Histdria nessas realidades distintas, poderiam ter enriquecido mais nosso trabalho.

Mesmo assim, acreditamos que trazer esse equilibrio entre professores que atuam
na rede publica e na rede privada pode elucidar algumas questdes posteriores. Ficamos
atentos as respostas desses professores, para averiguarmos diferencas e semelhancas.

Ainda elencamos outras informacdes que podem ajudar na analise dos dados sobre
as diferentes modalidades que os professores atuam. Pois, destes 15 (quinze), 9 (nove)
professores atuam somente em Ensino Regular — ER; 2 (dois) em Escolas Cidadéas
Integrais - ECI ou Escolas Cidadas Integrais Técnicas - ECIT; 3 (trés) em Ensino Regular
e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA; e somente 1 em Ensino Regular na modalidade
Educacéo a Distancia — ER/EAD, como apresentamos no QUADRO XIlI, abaixo:

QUADRO XIII: Professores por Modalidade de Ensino
ER ECIECIT | ER/EJA | ER/EAD

9 2 3 1
Fonte: Quadro criado por nds com dados do QP.

Sabemos que a realidade dos estudantes dessas modalidades varia muito quanto
ao seu tempo na escola, por exemplo. Se observarmos uma ECI ou ECIT, em pleno
funcionamento, por serem escolas em tempo integral, os professores iniciam suas
atividades as 7h30min, encerrando somente as 17h. Dispdem de um intervalo para almogo
das 12h as 13h20min. Em regime de trabalho de 40 horas semanais, das quais, 20 sdo em
aulas e as demais, em outras atribuices, como planejamentos, reunides, preparacoes de
materiais de aulas (individuais ou articuladas), além de estudo e pesquisa.

A sobrecarga de trabalho nesse modelo de escola que ¢ muito mais “em tempo
integral” para estudantes e professores, do que uma “escola integral” no sentido de
preparar a plenitude do ser, que as atribuigdes dos professores sdo confundidas com
trabalhos de secretaria escolar e até de psicdlogos. Neste caso, podemos citar a
obrigatoriedade de terem que atuar como tutores de varios estudantes, precisando dispor
muitas vezes de seus horéarios de intervalo e de almoco, para “atenderem” seus tutorandos,
isso sem contar os incdmodos constantes de responsaveis em contato direto por telefone

ou WhatsApp fora do horario de expediente de trabalho.
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Muito embora, como foi dito, para que ocorram essas agdes, a escola precisa
prover todo o aparato necessario para os seus servigos, como biblioteca atualizada, acesso
a boa internet, estrutura fisica adequada, ambiente salutar, enfim, as condigdes
indispensaveis, ao bom e basico, pleno funcionamento escolar. Mas, infelizmente esse
aparato nao faz parte da realidade da maioria das escolas regulares e nem de muitas
escolas de tempo integral.

Além disso, os professores de ECI e ECIT, em expediente diurno, ndo podem
exercer nenhum outro compromisso empregaticio. Diferentemente do que acontece com
os professores que atuam somente em escolas regulares e EJA, pois conseguem acumular
escolas publicas e privadas durante todo o dia. Estes, podem conseguir um alcance salarial
muito maior. Muito embora, precisam trabalhar em muitas escolas, geralmente, nao
sobrando tempo suficiente para aprofundamento dos seus estudos e continuidade das
formacdes académicas.

Mas pudemos observar também que alguns professores conseguem dar
continuidade em seus estudos académicos, como depreendemos no QP, que um dos
consultados, com mais de vinte anos de sala de aula, residente de Jodo Pessoa e trabalha
em quatro municipios, alguns dos quais que distam em mais de 200km. Um dos
municipios apontados pelo mesmo é em outro estado, ou seja, Natal, capital do Rio
Grande do Norte. Este professor, ainda conseguiu realizar a graduacao, além de Historia,
em Pedagogia, e uma especializacdo, ambas em faculdades particulares.

Porém, em certos casos, é possivel encontrar professores com problemas para
realizarem pesquisas e atualizagBes dos seus estudos, e que acabam tendendo a replicar
suas aulas ano ap6s ano, sob a justificativa de ndo encontrarem tempo de fazer diferente.

Obviamente, essa caracteristica, de ndo dar continuidade aos estudos, e
principalmente, do que nos interessa aqui, de ndo buscar um desenvolvimento
profissional constante, pode estar atrelado a inUmeros fatores, principalmente de ordem
pessoal, que ndo é 0 Nosso objeto de pesquisa.

Dessa maneira, trataremos agora, de informag6es que dizem respeito a localizagdo
das escolas em que atuam os professores. Lembrando que ha professores que lecionam
em mais de um municipio, como o caso daquele citado acima, que marcou a opcao de
atuar em até 4 (quatro) Municipios: Jodo Pessoa, Guarabira, Mamanguape, todos da
Paraiba e, ainda Natal (RN). Colhemos detalhadamente as seguintes informacoes:
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QUADRO XIV: Municipio de atuacdo dos professores.
Localizagdo Professores
Jodo Pessoa 8

Santa Rita
Cabedelo
Mamanguape
Guarabira
Campina Grande
Sertdozinho

Salgado de Sao Félix
Natal (RN) 1

Fonte: Quadro criado por nés com dados do QP.

Rk k(NP |w

Dessa maneira, conhecendo da realidade de quase todos os municipios de atuacdo
acima, por também ja termos trabalhado na sua maioria, mesmo que a capital paraibana
esteja em maior nimero de professores consultados, ndo encontramos grandes distin¢des
sobre o0 ensino de Historia do Antigo Egito, na 12 Série do Ensino Médio, em relacédo as
demais. Se tomarmos como exemplo, o professor citado acima, que trabalha em quatro
municipios, seus relatos ndao apresentam grandes diferencas em relacdo as escolas que
leciona.

Por conseguinte, cruzando os dados de localidade das escolas em que 0s
professores lecionam e as universidades em que realizaram sua graduagdo em Historia,
aferimos respostas com algumas diferencas em relacdo aos quesitos posteriores desse QP.
Pois, sabendo disso, reparamos que o professor que leciona no municipio de Sertdozinho,
que dista 112,6 Km de Jodo Pessoa, foi graduado na UEPB; o professor que atua em
Salgado de S&o Félix, a 81,8 Km da capital, e o professor que leciona em Campina
Grande, que dista a 126,5 Km, ambos foram formados na UFCG.

Dando continuidade a nossa andlise, desta vez sobre o tempo de magistério dos
15 (quinze) professores consultados, pudemos captar dados bem variados. Sendo assim,
decidimos calcular o percentual e apresentar em comparacéo, aqueles que atuam em até
10 (dez) anos e aqueles que superam esse nimero em seu tempo de sala de aula.

Portanto, temos:

FIGURA 40: Porcentagem de professores por tempo de magistério.

7 prof. 8 prof.

(46,6%) (53,3%)

Até 10 anos Mais de 10 anos

Fonte: o autor
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Podemos notar na imagem acima, um parametro equilibrado, o que consideramos
de extrema importancia para mensurarmos as respostas das categorias posteriores do QP.
Pois, observar os professores e suas respectivas experiéncias em ensino de Histdria do
Antigo Egito, na 12 Série do Ensino Médio, principalmente em relacéo ao recorte temporal
de 2016 a 2021, é a meta dessa pesquisa.

Na terceira categoria, QUESTOES DE LEGISLACAO, perguntamos aos
professores sobre suas experiéncias com trés documentos em especifico, sobre a BNCC,
as reformas do Novo Ensino Médio — NEM e, por Gltimo, seus conhecimentos a respeito
da PCEM/PB. Entretanto, como ja apresentamos alguns numeros desses resultados
anteriormente, vamos nos ater ao que falta ser analisado. Para isso, vamos tomar como
referéncia 0 QUADRO XV, abaixo:

QUADRO XV: Quantitativo de professores com formagdo em BNCC, PCEM/PB e NEM.

SIM
12 prof.
(80%)
s 12 prof.
FCEM : (800/0)

NEM 6 prof. 9 prof.

(40%) (60%)

Fonte: o autor

Podemos perceber que o quantitativo de professores que fizeram a formacéo sobre
a BNCC é a mesma dos que fizeram sobre a PCEM/PB. No entanto, ndo foram
exatamente 0s mesmos professores, pois, 2 (dois) que ndo fizeram a formacdo da BNCC,
fizeram da PCEM/PB e vice-versa. Mesmo assim, consideramos muito alto o nimero de
professores sem formagao.

Ja, em comparacdo dos dados com a formagédo do NEM, dos 6 (seis) professores
que a fizeram, apenas 1 (um) respondeu que realizou as formagdes da BNCC e da
PCEM/PB, ou seja, dos 15 (quinze) professores que responderam ao QP, apenas 1 (um)
realizou as trés formac6es. Mas, como sabemos, as formacdes que nos referimos acima,

sdo aquelas oferecidas pelos 6rgdos competentes, como as Secretarias de Educacgéo e
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Institutos especializados nessa area. Isso ndo impede que os profissionais da educacgéo
tenham buscado outros caminhos para o estudo desses documentos, como podemos

averiguar observando a figura abaixo:

FIGURA 41: Quantitativo de conhecimento sobre BNCC e NEM.

Conhece as Conhece as
Competéncias Competéncias Sabe o que sdo Conhece as
Especificas de Especificas e os ltinerarios Reformas do
Histéria para Habilidades da Formativos NEM
Ensino area de CHSA
Fundamental da do Ensino Médio
BNCC da BNCC

18,8% _—
@ Sim
® Nao

Fonte: o autor.

Com a andlise da imagem acima, que unimos duas respostas em uma, por
apresentarem o mesmo resultado, depuramos que os professores, em sua maioria afirmam
conhecer a BNCC, nas competéncias e Habilidades tanto do Ensino Fundamental quanto
do Ensino Médio. Assim como se consideram, pelo menos em 75% dos professores,
conhecedores das reformas do NEM, como da inclusdo da parte diversificada, os
Itinerérios Formativos.

Gastariamos de acreditar que esses dados sejam reflexos da inciativa dos
professores em nao esperarem por acdes externas, como criacdes de formacdes por meio
institucional ou da propria escola. Preferimos crer, que pela necessidade emergencial em
que nos encontramos nos ultimos anos, com a obrigatoriedade da implementagdo do NEM
pela Lei 13.415/17, os professores tenham pesquisado e se instruido sobre os marcos
legais. Mas néo temos, nesse QP, o que os levou a se informarem sobre o NEM, a BNCC
e a PCEM/PB.

Na quarta categoria do QP, analisamos os procedimentos metodologicos dos 15
(quinze) professores consultados sobre 0 ENSINO DE ANTIGO EGITO. Em alguns casos,
demos a oportunidade aos professores de responderem mais de uma vez a mesma questao,

caso trabalhem na 12 Série do Ensino Médio em mais de uma escola.
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Iniciamos nossa analise, com a primeira questdo, que perguntamos: Quantas
aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio s&o dedicadas por semana ao ensino
de Egito Antigo nesta escola (ESCOLA 1)? E, conseguimos os dados referentes aos
professores que trabalhnam em até 3 (trés) escolas.

FIGURA 42: Comparativo de quantidade de aulas de Antigo Egito.

ESCOLA1 ESCOLA 2 ESCOLA3

® 1aua @ 2aulas @ 3aulas @ 4 aulas
Fonte: o autor.

Na compara¢do acima, é importante destacar que para ESCOLA 1, os 15 (quinze)
professores responderam, para ESCOLA 2, 9 (nove) professores responderam e, para
ESCOLA 3, somente 2 (dois) professores responderam. Assim sendo, notamos que ha
uma média de 2 (duas) aulas sobre Antigo Egito, durante todo o ano letivo nas escolas.
Esses dados apresentam numeros que demonstram, o que consideramos, uma insuficiente
carga horaria para que seja desenvolvido um trabalho consistente, e com certa robustez,
sobre uma tematica que trata de uma civilizacdo que veio tanto a contribuir para a historia
da humanidade em seus mais de cinco mil anos de existéncia.

Na pergunta seguinte, que pode ser observada na integra no QP que esta em, 7.
ANEXOS, procuramos saber como € o procedimento utilizado pelos professores na
preparacdo de aulas sobre o Antigo Egito:
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FIGURA 43: Como os professores preparam as aulas de Antigo Egito.
Para planejar suas aulas, vocé

@ faz um levantamento prévio com seus
alunos sobre o que conhecem do Egito.

@ faz um levantamento prévio com seus
alunos sobre suas realidades sociais, ...

segue uma sequéncia didatica ja
utilizada em anos anteriores.
@ segue uma sequéncia didatica de mat...
@ apenas segue a sequéncia do sumari. ..
@ inicia suas aulas com uma sequéncia...
@ n3o costuma preparar uma sequéncia. ..

Fonte: o autor.

Pelos dados apresentados, notamos que no seu planejamento, a maioria dos
professores marcaram: “inicia suas aulas com uma sequéncia didatica pré-estabelecida,
mas permite flexibiliza-1a”, totalizando 37,7% dos que responderam ao QP. No entanto,
podemos ver surgindo nesse horizonte de escuta e coleta, as experiéncias dos estudantes
mencionadas anteriormente, na segunda colocacdo de marcagdes acima, que temos, com
18,8% do total para: “faz um levantamento prévio com seus alunos sobre o que conhecem
do Egito.

Todavia, percebemos baixo o nimero das experiéncias contidas na vivéncia
cotidiana dos estudantes, pois apenas 6,3% marcaram (em vermelho no grafico) “faz um
levantamento prévio com seus alunos sobre suas realidades sociais, econémicas e
culturais”. Dessa maneira, insistimos em ressaltar a caréncia de estudo dos professores
do Estado no que tange os documentos oficiais que regem a educagdo (BNCC, PCEM/PB
e NEM), como orientam em suas diretrizes, através de propostas de diagnose dos
estudantes.

Seguindo no QP, perguntamos aos professores sobre seus conhecimentos acerca
do quanto compreendem da presenca do Antigo Egito na BNCC e na parte flexivel do
curriculo, proposto pelo Novo Ensino Médio, nos Itinerarios Formativos. Lembrando que
75% dos professores afirmaram que conhecem os IFs e as reformas do NEM e, 81.3%
reconhecem o componente curricular Historia na BNCC, como vimos na Figura 41.

Portanto, vamos observar a imagem abaixo, que especifica 0 conhecimento dos

professores sobre os assuntos referentes ao Antigo Egito, nesses documentos legais:
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FIGURA 44: Reconhecimento do Antigo Egito na BNCC e nos IFs.
BNCC Itinerarios Formativos

@® Sim
® Nzo

Fonte: o autor.

Analisando esses resultados, podemos inferir que 75% dos professores
consideram-se reconhecedores do que a BNCC trata sobre o Antigo Egito e, 50% no
tocante ao tema, nos Itinerdrios Formativos. Muito embora, em dados colhidos e
apresentados anteriormente, como demonstra 0 QUADRO XV: Quantitativo de
professores com formacdo em BNCC, PCEM/PB e NEM, podemos nos questionar: Se 0s
professores, em sua maioria (80%) ndo tiveram formacéo sobre a BNCC e a PCEM/PB,
e apenas 60% tiveram formacao sobre 0 NEM, como eles sabem o contetido sobre Antigo
Egito na BNCC e nos IFs? Talvez os professores tenham se equivocado ao responder
algumas dessas questdes, mas podemos supor também que os professores podem ter
buscado outros meios de estudarem esses documentos oficiais da educacéo.

Precisamos levar em consideracao que durante a Pandemia da Covid 19, nos anos
de 2020 e 2021, uma infinidade de cursos on-line foram oferecidos por instituicdes
consideradas de referéncia nacional, como Instituto Relna, Instituto lungo, Itat Cultural.
Além, é claro, de renomados autores que contribuiram para as possiveis formacgdes dos
professores que buscavam se atualizar em relagdo as mudancas emergentes na educagdo
brasileira, principalmente, no que tange a implementacdo do Novo Ensino Médio.

Na sequéncia do questionario, perguntamos qual a origem de interesse dos
estudantes sobre 0 Antigo Egito, diante de uma série de 10 (dez) fontes histéricas: Fontes
antigas escritas; Fontes arqueoldgicas; Textos sobre aspectos politicos; Textos sobre
aspectos religiosos; Textos sobre aspectos do cotidiano; Textos sobre a vida na corte;
Textos sobre a vida no campo; Textos sobre os conflitos e guerras; Textos sobre o

desenvolvimento cientifico; e Textos sobre a relagdo entre ser humano e natureza.
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FIGURA 45: Fonte de interesse inicial dos estudantes sobre Antigo Egito.
Vocé considera que os seus alunos se interessam mais pelo Egito Antigo a partir de:

15 respostas

Fontes antigas escritas.

Fontes arqueoldgicas.

Textos sobre aspectos politicos.
Textos sobre aspectos religiosos. 13 (81,3%)
Textos sobre aspectos do cotidi...
Textos sobre a vida na corte.
Textos sobre a vida no campo.
Textos sobre os conflitos e gue...
Textos sobre o desenvolviment...

Textos sobre a relagao entre se... 5 (31,3%)

0 5 10 15
Fonte: o autor.

Inicialmente, nos perguntamos por que os professores ndo trabalham em suas
aulas Textos sobre a vida no campo (0%)? Uma hipdtese a ser levantada é que talvez,
muitos ainda continuem conduzindo suas aulas pelo fio do “Egito Faraonico”. Contudo,
ndo necessariamente, com base nos “Textos sobre a vida na corte”, que alcangou acima,
apenas 18,8%, mas sobre a grandiosidade e magnificéncia do poder da realeza, sempre
colocadas em pauta pelos meios midiaticos.

Um exemplo caracteristico dessa busca da grandiosidade do Egito farabnico pode
ser observado no lancamento do documentario Explorando o Desconhecido: A Piramide
Perdida (2023), uma producéo recente da empresa Netflix. No documentéario, em uma
das cenas, o renomado arqueblogo egipcio Zahi Hawass, que estava em um sitio
arqueoldgico escavando em busca de uma piramide, decide deixar de continuar a
escavacdo, apés a descoberta de uma tumba que ndo correspondia a um local de
enterramento da elite, ou seja, ndo tinha o valor por ele esperado, era a tumba de uma
pessoa simples. Portanto, ordena seus trabalhadores a cobrirem-na novamente com as
areias, pois ndo havia naquele lugar nenhum monumento faradnico. Hawass, ainda esta a
procura, na necropole de Sakara, da Piramide Perdida do fara6 Huni, do Antigo Império.

Pensar sobre esse exemplo, nos leva a refletir no que ja apresentamos em capitulos
anteriores, a respeito do poder de influéncia do senhor Hawass para a Historia. Pois,
segundo o proprio, encontrar a Piramide Perdida, que procura ha mais de 40 anos, pode
coloca-lo no patamar de Haward Carter, o descobridor da tumba de TutAnkhAmon.

Para nds, que procuramos verificar os resultados do QP e de possiveis caminhos

para o0 ensino de Antigo Egito, sem tirar nenhuma respiragdo de importéncia do
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arqueologo em questéo e toda sua contribuicdo para a Egiptologia egipcia, pensamos que
pode haver ai um refor¢co de propagacdo em alta escala do “Egito Faradnico”, em
detrimento do “Egito do camponés, da carpideira, da teceld, do ourives, do carpinteiro...”

Como ja haviamos informado anteriormente, na analise do QUADRO IX:
Quantitativo de vivéncias dos discentes que influenciam no planejamento docente, 0s estudantes
apresentam consideravel interesse nas questdes religiosas sobre o Antigo Egito. Tal fato,
confirma-se com a anélise da Figura 45, acima, que visualizamos 81,3% dos professores
responderam “Textos sobre aspectos religiosos”.

Portanto, a relacdo Egito e religido estd muito proxima na perspectiva do que
trouxeram os professores sobre seus estudantes. Muito embora, quando perguntamos
sobre o planejamento das aulas de Antigo Egito e a interdisciplinaridade com os demais
componentes curriculares do Ensino Médio, obtivemos com o maior nimero de opcGes a
serem marcadas em “caixa de selecdo”, a disciplina Geografia. Hipoteticamente,
acreditamos que tal escolha possa estar relacionada a geografia fisica e ndo a geografia
humana ou politica, uma vez que é comum nos livros didaticos, o assunto Antigo Egito,
ser geralmente introduzido pelas condicdes fisicas de sua geografia. Observemos o0s

numeros na Figura 46, abaixo:

FIGURA 46: Interdisciplinaridade nas aulas sobre Antigo Egito.

15 respostas

Geografia

Filosofia

Sociologia

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesaf—0 (0%)
Lingua Espanholal—0 (0%)

Arte I, 4 (66,7%)
Educacao Fisica[—0 (0%)
Quimical—0 (0%)
Fisical—0 (0%)

Biologia 3 (50%)
Matematica 1(16,7%)

Projeto de Vida* - incluido n...[—0 (0%)

0 1 2 3 B 5 6

6 (100%)

2 (33,3%)

Fonte: o autor.

Ao analisar as informagdes até aqui apresentadas, podemos repensar como 0S
professores de Historia podem planejar suas aulas interdisciplinarmente, conectando
historia com componentes curriculares como a Filosofia, no tocante aos aspectos da antiga

sabedoria egipcia. Ou com a Sociologia, nas relagcdes cotidianas dos mais variados
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espacos da sociedade. Ou o componente Arte, trazendo a tona algumas das incalculaveis
obras artisticas daquele tempo.

Sugerimos aos nossos leitores, um olhar panoramico e, a0 memo tempo delicado
em relacdo aos componentes que foram registrados como nenhuma utilizacdo (0%) de
praticas interdisciplinares. Poderiamos ter encontrado pontuacfes em Lingua Estrangeira,
Inglesa e Espanhola, ambas obrigatdrias no curriculo escolar paraibano, que poderiam ser
utilizadas de tantas maneiras, como em uma breve compara¢do aos conhecimentos de
traducéo pelos egiptologos dos textos hieroglificos, ou a importancia das mesmas para o
turismo atual no Egito.

Ainda dentro da Area de Linguagens, Educacéo Fisica pode estar presente nas
aulas interdisciplinares com Histdria, exemplificando como se dava a relagdo com a
ginastica e as dancas egipcias, relacionadas as cerimdnias cénico-religiosas (Serpa, 2021).

Gostariamos também de lembrar do exemplo, que apresentamos no Capitulo I, do
livro Aprender Juntos Histdria, de 2021, das autoras Ménica Lungov e Raquel dos Santos
Funari, que traz a experiéncia do entendimento da lingua egipcia antiga correlacionando
a nossa linguagem simbdlica atual.

Atualmente, com o uso de aplicativos de bate-papo via internet,
as pessoas também se expressam usando simbolos e desenhos,
como o0s emoticons. Esses simbolos servem para expressar
sentimentos com desenhos criados com base nos caracteres
disponiveis nos teclados de computadores, celulares, tablets,
entre outros dispositivos (Lungov; Funari, 2021, p.83).

Este livro, € um exemplo, assim como outros, que geralmente apresentam
indicacdes sobre trabalhos interdisciplinares, para que os professores possam conectar
saberes da mesma area e até de areas distintas. Haja vista que, muito professores
costumam abordar os professores de Historia para trabalharem, no que nas escolas cidadas
da Paraiba, costuma-se denominar “aulas articuladas”, ou seja, a partir de uma
combinacéo entre dois ou mais professores, as aulas podem ser construidas e ministradas
em conjunto, correlacionando tematicas comuns a ambos os saberes.

Sobre o componente Quimica, ha muito a ser trabalhado interdisciplinarmente,
como a producéo de vidros, perfumes, cosméticos, tinhas para arte, remédios, unguentos,
temperos... Fisica, € um dos componentes que os professores poderiam abracar com
propriedade, demonstrando teorias de construcfes arquitetonicas, elevagédo e equilibrio
perpendicular dos gigantescos obeliscos, as possibilidades de transportes dos pesados

blocos das piramides, calculos astrondmicos para o controle das cheias do rio etc. Assim,
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acreditamos que as aulas, ndo apenas as de Historia, mas de qualquer componente, podem
ser ilustradas ou referenciadas com ingredientes do Antigo Egito, podendo se tornar cada
vez mais agradaveis aos estudantes.

Reforcando que o QP foi pensando em poder abarcar varias experiéncias, como
algumas daquelas que assimilamos e praticamos em anos de vivéncias, e pela satisfacdo
manifestada pelos discentes, que costumam querer saber um pouco mais do que 2 (duas)
horas/aula podem proporcionar. Assim, perguntamos: Qual ¢é a sua percepgao sobre a
reacdo dos/as alunos/as sobre as suas aulas de Antigo Egito? E, obtivemos as

respostas como ilustra a imagem abaixo:

FIGURA 47: Reacdao dos alunos sobre as aulas de Antigo Egito.

@ N30 costumam tecer comentarios.

18,8%

@ Nao gostam.
“Normal!”.

‘ @ ‘Legal!”.
@ ‘Muito Boa!".

@ Mostram-se encantados.

Fonte: o autor.

O que uma resposta como “Legal!” (31,3%) pode nos parecer? Talvez, dentro da
atual linguagem simplificada, ou até por vezes, preguicosa dos adolescentes, um “Legal!”
pode ndo soar muito bem. Precisamos lembrar que essas respostas séo uma coletanea de
dados, extraidos dos professores, a partir de suas lembrancas dos comentarios dos
estudantes sobre suas aulas de Antigo Egito. Vale ressaltar que a memoria é seletiva e 0s
professores podem ndo ter lembrado de outros comentarios, ou podem ter respondido ao
QP apenas o que acreditavam no que Ihes convinha ho momento.

Portanto, para fugimos um pouco das suposi¢fes e/ou silenciamentos e termos
respostas, em que o professor pudesse descrever com mais precisdo a referéncia a
vivéncia dos seus estudantes e a relagdo com o Antigo Egito, abrimos na formatacao do
QP, com um item de “resposta longa”, com a seguinte proposi¢ao: Exemplifiqgue como
voceé faz referéncia a vivéncia do aluno. Obtivemos, portanto, 10 (dez) afirmativas, a

sequir:
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Habitos funebres;
Importancia religiosa e politica;
Suas experiéncias e pontos de vistas;

A partir de momentos prévios de conversa/apresentacao;

A e A

Relacionando com aspectos culturais dos dias de hoje e que tem origem mais

remota;

6. A importéncia da escrita, a pratica da mumificagdo e a evolugdo da medicina
e a importancia da matematica para as construcdes sociais;

7. Perspectiva religiosa (aproximacdes e distanciamentos), relacdo do trabalho
com o meio natural, conhecimentos sofisticados em matematica e astronomia
que permanecem notaveis até os dias atuais;

8. Os estudantes trazem a sala de aula elementos de seu cotidiano, como
referéncias a cultura religiosa (Biblia), filmes que assistiram cuja tematica era
0 Egito antigo, bem como documentarios e ideias pré-concebidas sobre
mumias, reencarnacao e ressuscitar dos mortos;

9. Na questao religiosa sobre a mumificacdo e a vida no além, e cultural sobre as
piramides. Basicamente, provoco 0 exercicio da
diferenciacéo/estranhamento/compreensdo. Busco fazer esse exercicio
comparado a pratica religiosa cristd, e alguns elementos da arquitetura
moderna;

10. Ao afirmar a existéncia de crencas politeistas no Egito Antigo, comparo e

diferencio os aspectos dessa cosmovisdo com a cosmovisao cristd. Além disso,

quando ressalto o aspecto politico teocratico do Egito, também faco pontes
com outros momentos em que o discurso religioso fundamentou o fazer politico,
até chegar ao presente e a tentativa de erguer uma sociedade laica. Por ultimo,
teco comparacdes entre a vida e o trabalho das camadas subalternas egipcias

e as condic¢Oes de vida dos alunos.

(Extraido do QP)

Como pudemos notar, alguns professores foram mais econémicos em suas
respostas e outros mais detalhistas. Essa era a nossa intencdo ao abrir para respostas
discursivas, possibilitando aos leitores dessa dissertagdo uma maior compreensdo da

captura dos dados no QP.
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Decidimos averiguar os professores também sobre os recursos empreendidos nas

aulas sobre ensino de Antigo Egito na 12 Série do Ensino Médio, perguntando:

FIGURA 48: Uso de recursos metodoldgicos nas aulas de Antigo Egito.
Vocé utiliza quais recursos metodolégicos para ministrar suas aulas de Antigo Egito?

15 respostas

Apenas aula expositiva (aprese...

Producdes com artes visuais (d...

Artes Cénicas.[—0 (0%)

0 (0%)

Criagées com Mdusicas.
Produgdes Audiovisuais. 5 (31,3%)
Oficinas. 1(6,3%)
1(6,3%)

—1(6,3%)

Laboratérios.
Gamificag&o.

Outras Metodologias Ativas de... -5 (31,3%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: o autor.

Como podemos ver, as Aulas Expositiva, com o uso apenas de apresentacao oral
e uso da lousa, que acabam por ser marca das nossas raizes tradicionalistas de ensino,
insistem em ocupar o segundo lugar. Em primeiro lugar, os professores marcaram a opcao
Producdes com artes visuais (desenho, pintura, escultura, colagens etc). Consideramos
que se essas aulas forem realmente trabalhadas com estudo adequado e até com o apoio
interdisciplinar de professores de Artes Visuais, podem ser bem aprofundadas e
prazerosas.

Ao fazermos o cruzamento dos dados do QP, quando averiguamos a atuagdo dos
professores em relacdo as acdes interdisciplinares em comparagdo com 0s assuntos que
costumam levar para sala de aula sobre Antigo Egito (Figura 46), notamos certa
disparidade. Pois, ao planejar suas aulas, 62,5% dos professores responderam que
utilizam a interdisciplinaridade em parceria com outro componente curricular. Dentre 0s
quais, os mais citados foram, Geografia com 100%, Sociologia e Arte com 66%.

Reconhecemos a necessidade dos professores em tecer explicacées, por exemplo,
acerca da geografia fisica do Egito e toda sua importancia para a sobrevivéncia e
desenvolvimento da civilizagdo. No entanto, se trabalham em parceira com esses
componentes curriculares, como podem ndo falar de Teatro e, somente 1 (um) professor
comenta sobre MdUsica, se ambos séo objetos de conhecimento de Arte, que foi afirmado

haver interdisciplinaridade em 66%? E ainda, apenas 6 (seis), dos 15 (quinze) marcaram
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a opcao Os Museus, ambientes que encontramos exemplos de manifestacdes artisticas e
uma diversidade de contribuicOes para os estudos da Sociologia.

Acreditamos que os professores encontrem caminhos para articular acfes de
conexdo entre 0 componente Historia e Arte, assim como Histdria e Sociologia, portanto
a sua resposta ao QP, que notamos na Figura 46, infelizmente, pode ndo ser totalmente
fiel aos acontecidos na pratica do dia a dia escolar do professor de Historia. O que
podemos perceber € que talvez os professores ndo se conectem diretamente aos
professores dos demais componentes curriculares para construirem suas aulas
interdisciplinares e/ou ndo atentem para o fato de estarem ministrando assuntos que ja
trazem em si uma gama de diversidade interdisciplinar.

Em se tratando das relagbes com o componente Arte, que acreditamos ser um
ponto de grande diferencial para atracdo dos estudantes e fixacdo de conteldos na
juventude escolar, cruzamos os resultados dos dados do QP, também com o0 uso de
recursos metodoldgicos nas aulas de Antigo Egito, apresentados na Figura 48. Notamos
que apenas 5 (cinco) dos 15 (quinze) professores fazem uso de producdes audiovisuais
para ministrarem suas aulas. O que nos espanta, tamanha variedade de materiais, como
filmes, documentarios, séries e animacdes que foram e que sdo produzidos, sobre a
tematica Antigo Egito e, sua importancia para a apreensao dos saberes culturais e
histéricos de uma sociedade em seu tempo (Souza Neto, 2019).

Ainda em relacdo aos dados absorvidos a partir da analise da Figura 48,
percebemos uma falta de atualizacdo aos novos tempos da educacdo de maneira geral,
quando aferimos que apenas 5 (cinco) dos 15 (quinze) professores utilizam como
recursos em suas aulas as Metodologias Ativas de Aprendizagem. E, em especifico
nesse grupo de respostas, apenas 1 (um) professor marcou a opcao Gamificacao.

Segundo José Moran (2018),

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na
participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se
por meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinacg@es (Moran, 2018, p. 4, grifos nossos).

Se nossa juventude atual, bem diferente de quando éramos jovens, vive
conectada as mais diversas tecnologias, acreditamos que 0s professores para
produzirem aulas atrativas também precisam se atualizar e fazerem uso desse universo.

Isso, obviamente, ndo quer dizer abolir o papel, a lousa, o olho no olho. Como bem
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disse Moran (2018), muitas possiveis combinagdes, devem se fazer aprecidveis e
utilizaveis na educacdo desse novo tempo.

Como sabemos, encontramos na faixa etéria dos estudantes do Ensino Médio
uma juventude imediatista, que ndo tem se importando muito com o processo produtivo
e sim, apenas com o produto. Ou seja, € raro encontrarmos atualmente nas escolas
aqueles estudantes interessados no como e 0 no quanto os cientistas e artistas, por
exemplo, galgaram para alcangar suas produgdes.

A compreensao, por parte dos estudantes, dos processos produtivos esta a cada dia
se tornando mais subjetivo e, em alguns casos até excluso. Em se tratando de uma escola,
é sim importante as apresentacdes de resultados, no entanto, a énfase no transcurso do
aprendizado, nos caminhos, nos erros e acertos para cada situacdo e seres em especifico,
desenvolve nos individuos atuantes as habilidades que poderdo ser novamente utilizadas
em processos de aprendizagem vindouros.

Cabe aos professores explicar a importancia das etapas de cada vivéncia na pratica
pedagdgica, e corroboramos com Morin (2021), ao afirmar que “explicar ndo basta para
compreender. Explicar é utilizar todos os meios objetivos de conhecimento, que séo,
porém, insuficientes para compreender o ser subjetivo” (2021, p. 51).

Ao esclarecer aos estudantes o que foi vivenciado é valorizado o aprender
continuo e processual, diminuindo assim, o fluxo convergente para a tendéncia
concorrencial da educacdo concurseira, cujo objetivo estd nas avaliacbes somativas, nos
nameros de resultado, a exemplo do foco unilateral no ENEM nas turmas de Ensino
Médio.

Procurando averiguar se os professores dedicam, em suas aulas de Antigo Egito,
algum espaco ao mundo do trabalho daguela época relacionado com os dias atuais,
verificamos que 81% responderam que SIM. Mas sentimos a necessidade de aumentar o
nosso alcance sobre quais trabalhos sdo relacionados entre passado e presente. Desta feita

perguntamos quais seriam esses trabalhos®®, como pode ser visto na figura abaixo:

1% Necessitamos esclarecer que a lista de trabalhos a seguir foi confeccionada com nomes atuais para
trabalhos e servicos como os chamamos atualmente. Assim como as diferenciacdes especificas, como por
exemplo, artistas e artesdos; escravos e prisioneiros; arquitetos e construtores; entre outros que, para alguns
historiadores, os antigos egipcios ndo os diferenciavam.
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FIGURA 49: Trabalhos associados ao Antigo Egito pelos professores.

escravos. 8 (61,5%)
Servos. 9 (69,2%)
prisioneiros. 3 (23,1%)
felas (camponeses). 8 (61,5%)
artesaos. 9 (69,2%)
artistas. 4 (30,8%)
musicos. 2 (15,4%)
dancarinas. 1(7,7%)
ferreiros. 2 (15,4%)
arquitetos. 4 (30,8%)
construtores. 4 (30,8%)
escribas. 9 (69,2%)
soldados. 4 (30,8%)
médicos. 7 (53,8%)
sacerdotes. -8 (61,5%)
barqueiros.|—0 (0%)
arrumadeiras.|—0 (0%)
carpideiras.{—0 (0%)
parteiras. 1(7,7%)
embalsamadores. 1(7,7%)
narradores.{—0 (0%)
tradutores.|—0 (0%)
padeiros.|—0 (0%)
cozinheiros.|—0 (0%)
ourives. 1(7,7%)
oleiros.{—0 (0%)
carpinteiro. 1(7,7%)
pedreiros. 1(7,7%)
magquiadores. 1(7,7%)
juiz. 1(7,7%)
vizir. 2 (15,4%)
tecelGes. 1(7,7%)
pescadores. 2 (15,4%)
criadores. 1(7,7%)
instrutores, tutores e mest... 2 (15,4%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: o autor.

Os dados apresentados acima, mostram um empate entre 3 (trés) trabalhos
associados aos do Antigo Egito, que tiveram a maior pontuacao, de 69,2%, que foram:
servos; artesdos e escribas. Em segundo lugar, com 61,5%, estdo: escravos; felas
(camponeses) e sacerdotes. Em terceiro, com 53,8%, médicos. Esse resultado nos levou
a refletir.

Se a carreira de medicina, considerada uma das mais pretendidas pelos estudantes
gue ingressam o Ensino Médio, tanto em escolas publicas como privadas, e os dados dessa
pesquisa ja apresentaram que A Mumificacdo é um dos assuntos preferidos nas escolas,
alguns questionamentos vém a tona: sera que os professores ndo associam a carreira
médica aos rituais mortuarios de embalsamamento dos corpos? Sera que ao lecionar suas
aulas ndo poderiam despertar reflexdes sobre este trabalho, que literalmente disseca

cadaveres, o quanto ajudou nos estudos do corpo humano?
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Uma das hipoteses que ajudaria a compreender esse fascinio pelo processo da
mumificacdo é a gama de filmes e documentérios que abordam préaticas médicas, por parte
dos egipcios, que sdo de facil acesso ao extenso publico infantil e juvenil na nossa
atualidade midiética.

Contudo, infelizmente ndo temos resposta para todas as perguntas. Seriam
necessarios outros questionarios direcionados a esse tema. Mas, 0 que mais nos intriga ao
verificar com mindcia essas pontuacdes acima, é o fato de que a propria profissdo de
professor, ou seja, o trabalho dagueles que responderam o QP é pouco relacionada aos
instrutores, tutores e mestres, Gltimo item da imagem, em sexto lugar, com 15,4%,
empatando com musicos; ferreiros; vizir e pescadores.

Essa situacdo, também nos coloca em xeque, uma vez que estamos em momento
atual de meditacdo sobre o estudo, a pesquisa, 0 ensino de Histdria e a propria profissdo
de professor de Historia. Estamos assim, nos autoavaliando constantemente em nossas
atividades de docentes, assim como pode estar também, o leitor dessa dissertacdo, uma
vez que,

a avaliacdo é uma ferramenta indispenséavel na construcdo do processo
educativo, que faz parte do nosso cotidiano de forma subjetiva e
interpretativa. Ao professor propomos sempre a reinvengdo, a
reconstrugdo, a renovagdo de seus conceitos, métodos e praticas
avaliativas, trazendo solucdes cada vez mais palpaveis e até concretas
para cada estudante, grupos, turmas, séries e anos da escola. Para isso,
0 professor deve estar constantemente em processo de autoavaliagéo
(Silva, 2021, p. 35).

Na quinta e Gltima categoria do QP, LIVRO DIDATICO, absorvemos informagdes
acerca da utilizacdo deste material que, como ja tivemos oportunidade de mencionar
anteriormente, é o mais frequente instrumento de apoio dos professores consultados.
Verificamos que 100% dos professores utilizam o livro didatico. No entanto, € preciso
expor a ressalva apontada na fala de um dos professores: “Existe o livro didatico, mas
ele nunca é entregue a tempo para o aluno”.

De fato, essa situacdo, compromete o aprendizado dos estudantes,
principalmente, por que, como ja vivenciamos, certas escolas apresentam como Unico
material disponivel o livro didatico. Estamos nos referindo as escolas, ndo apenas sem
acesso a internet, mas sem nenhum tipo de equipamento reprografico. Se este material
ndo chega em tempo habil aos professores, que o tem como sua principal referéncia

para planejarem suas aulas, para os estudantes, que ja ndo o recebem em dia, quando
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se deparam com 0S mesmos, 0S assuntos ja transcorrem em muitas paginas ou até em
capitulos.

A respeito da utilizacdo de outros meios e instrumentos didaticos pelos
professores, ja debatemos anteriormente, quando analisamos 0 QUADRO X, em que 0
maior numero, 8 (oito), dos 15 (quinze) professores, afirmaram utilizar Trechos de
filmes, documentérios e videos de dominio publico. Mas, se os professores se utilizam de
outros meios, como ferramentas tecnoldgicas especificas, gostariamos de destacar uma
das respostas, quando continuamos com a pergunta: Se as alternativas anteriores nao
contemplam o que vocé utiliza, descreva-o abaixo:

A resposta, importante salientar, do unico professor que atua nas redes publica
e privada, foi: Nao existe suporte técnico para tal, mas na rede privada eu uso slides.
Como podemos averiguar dessa resposta, supomos que pode haver uma diferenca
quanto a estrutura, ndo apenas fisica e instrumental entre escolas publicas e privadas,
mas, no que se refere ao apoio técnico profissional, seja a partir de formacdes
instrumentais, seja de profissionais técnicos com tal competéncia.

Quando questionamos os professores sobre quais os livros didaticos sdo
adotados na sua escola, obtivemos como resposta: FTD Sistema de Ensino; Etapa,
Bernoilli; Sistema Ari de S&; Historia, Sociedade & Cidadania; Cenas da Historia;
Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio; SAE; Arariba Plus; Sistema Farias Brito;
Apostilado do GGE; Moderna Plus; Sistema Etapa. Como podemos observar, alguns
professores responderam com o nome do livro ou com o nome da editora. Sabemos que
alguns professores ministram aulas em mais de uma escola, portanto, puderam
responder com mais de um livro adotado. Em maioria, encontramos a utilizagdo do
Sistema Ari de Sa, em empate com o Moderna Plus, ambos com 4 (quatro) professores
que fazem seu uso.

Curiosamente, apenas 7 (sete) professores responderam sobre a autoria dos
livros adotados. Talvez os outros professores ndo se lembrassem dos nomes dos autores
ou n&o estivessem, no momento de resposta ao QP, com o livro em méos. No entanto,
sabemos por experienciar a cada ano de planejamento escolar, que é comum entre 0s
professores, se referirem ao livro didatico e seu autor nas compara¢des dos mesmos,
por isso, acreditdvamos que soubessem da autoria. Mas, ndo podemos afirmar com
convicgao o porqué de 8 (oito) professores ndo responderem sobre a autoria dos livros.

Aproveitamos para perguntar aos professores se eles se sentem satisfeitos com

0 contetido sobre Antigo Egito presente nos livros didaticos. E, como podemos notar
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na imagem abaixo, em maioria, tanto na primeira escola quanto na segunda, que o grau
de satisfacdo é Bom.

FIGURA 50: Satisfagdo quanto ao livro didatico.
ESCOLA 1 ESCOLA 2

@ Insuficiente.
@® Regular.

) Bom.

@ Excelente.

: 8,3%

Fonte: o autor.

Muito embora, na imagem da esquerda, em azul, para Insuficiente, o percentual é
de 33,3%, 0 mesmo numero gque para o laranja, que é o Bom. Dado este, de alta relevancia,
uma vez que, como ja apontamos, o livro didatico é um dos principais instrumentos de
apoio pedagogico dos professores. Se o livro adotado na escola é considerado
Insuficiente, supomos que os professores devem se utilizar de outros meios e estratégias
de ensino para construirem suas aulas, como informamos no QUADRO X, quando
mostramos outras possibilidades, tais como: Trechos de filmes, documentérios e videos
de dominio publico; e Apresentacfes em power point, keynote, prezi, ou outra ferramenta
digital.

Mas, para podermos analisar o que consideram como Bom, no resultado acima,
decidimos listar uma série de assuntos referentes ao Antigo Egito, para que pudessem
elencar aqueles que consideram presentes nos livros didaticos adotados.



O Nilo e a agricultura.

As piramides do complexo d...
Os monumentos arquiteténic...
As recentes descobertas na...
As relagoes entre os povos...
A arte egipcia.

A escrita hieroglifica.

A organizagéo hierarquica d...
Areligido politeista e a mitol...
O monoteismo do farad Akh...
A importancia da descoberta...
As tumbas do Vale do Reis.

A mumificagéo.

As mulheres de destaque da...
O papel da mulher na socied...
O relatos da vida cotidiana d...
A visao de historiadores afric...
Os antigos egipcios sao clar...
A relagao diplomatica com o...
A arvore genealdgica da nob...
Mapas com a localizagado de...
A cronologia dos acontecime...
0O avango cientifico e tecnol...
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FIGURA 51: Assuntos no livro didatico.

15 (93,8%)
10 (62,5%)
11 (68,8%)
3(18,8%)
9 (56,3%)
10 (62,5%)
12 (75%)
11 (68,8%)
14 (87,5%)
6 (37,5%)
6 (37,5%)
3(18,8%)
14 (87,5%)
4 (25%)
7 (43,8%)
4 (25%)
1(6,3%)
1 (6,3%)
5 (31,3%)
2 (12,5%)
8 (50%)
9 (56,3%)
7 (43,8%)
5 10 15

Fonte: o autor.

Na analise da imagem acima, que podemos ver as opcBes na integra em 7.

ANEXQOS, percebemos a pouca presenca de assuntos que consideramos essenciais no
ensino de histéria do Antigo Egito, principalmente, diante de tudo que tecemos nesta
dissertagdo. Podemos ver que a “Africanidade” egipcia é quase ausente, assim como a
visdo histdrica dos préprios historiadores africanos, com 6,3%. Também consideramos
baixo o numero de professores que responderam “Os relatos da vida cotidiana dos menos
favorecidos”, pontuado como 25%.

Pois, se é orientado na PCEM/PB, que o ensino de Histdria precisa estar alinhado
as atuais discussdes de decolonialidade e reconhecimento de nossas origens
afrodescendentes, se 0 ensino precisa partir da realidade local do estudante para estimular
0 sentimento de pertencimento do mesmo nas proprias praticas estudantis, passamos a
nos questionar se esses livros, ou outros atingiriam um grau de satisfacdo mais elevado.

Lembrado, como assevera Borges e Rodrigues, que o ensino de Historia é

complexo e, portanto, cabe ao professor:

a responsabilidade de desenvolver um aprendizado que possa contribuir
para a formacéo do pensamento critico e reflexivo. A sala de aula ndo
€ apenas um espaco de transmissdo de informacGes, mas sim de relacéo
dos interlocutores que constroem sentidos (2006, p. 13).
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Enfim, gostariamos de retomar um questionamento que deixamos em aberto no
inicio da andlise do QP. Se tivemos 7 (sete) professores de escola privada, 7 (sete) de
escola publica e apenas 1 (um) que atua nas duas instancias, percebemos nos meandros
das respostas e da origem local de suas autorias, que a Unica diferenca a ser levantada
com énfase esta no fato de que as escolas privadas dispdem, em geral, de melhor aparato
instrumental e tecnoldgico. Obviamente, tal distingdo pode resultar numa amplificacéo
de possibilidades de acesso ao conhecimento e desenvolvimento do ensino de histéria do
Antigo Egito.

Muito embora, nas respostas que encontramos nessa pesquisa, pudemos averiguar
que tanto para escolas publicas como para escolas privadas, é latente a necessidade de
formac0es iniciais e continuadas que atinjam o maximo de professores possivel. Notamos
ainda que hd uma grande lacuna entre o que € produzido sobre o Antigo Egito nas
Universidades, e os contetdos dos livros didaticos.

Outra preocupacdo estd relacionada a formacdo universitaria dos futuros
professores, que atuardo no chdo da escola bésica. Essa desconexao entre Ensino Superior
e Ensino Basico precisa ser repensada, porque, como constatamos, hd um despreparo real
nos profissionais responsaveis pelos conhecimentos historicos que deveriam alcancar 0s
estudantes do Ensino Médio. Pois, “é papel deste profissional ampliar os conhecimentos
de seus educandos, estabelecendo a referéncia com a realidade em que eles interagem,
em todos os sentidos” (Borges e Rodrigues, 2013, p. 13).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Formado, o professor de Historia,
como tantos outros, envolve-se com
encargos familiares, com a luta pela
sobrevivéncia e quase sempre nao
dispde de tempo e nem de dinheiro
para investir em sua qualificacdo
profissional.  Seu  cotidiano é
preenchido com mudltiplas tarefas;
seu tempo de viver é fragmentado,
dilacerado pelas preocupagdes muitas
vezes  contraditérias entre  sua
profissdo, familia e  progresso
cultural.” (Schimidt, 2019, p. 55.
Grifos nossos)

Um grande conjunto de variaveis pode ser responsabilizado pelo insucesso do
egresso do curso de Licenciatura em Historia, na sua continuidade de estudos e progressdo
vertical académica. Em um primeiro momento, chamamos a atencéo para aqueles que
conseguem, imediatamente, galgar os degraus de pds-graduacao sem tantas atribulacoes
interruptivas. A estes, dedicamos algumas reflexdes durante a trajetoria de producdo desta
dissertacdo.

Muito embora, para aqueles que conseguem, no seu tempo, dividido entre
obrigacOes familiares e necessidades de luta pela sobrevivéncia, continuar seus estudos e
podem nos brindar com suas contribui¢Ges de experiéncia para o desenvolvimento dos
trabalhos académicos, tém nosso total respeito e admiracéo. Professores que, sentindo-se
despreparados, ou tendo se preparado a0 maximo, perceberam que a sala de aula é uma
realidade que sé sabe quem a vive, pois enfrentaram um front, e a encararam na pratica.

Esses profissionais, que se autossustentam e, muitas vezes a familiares também,
na nossa realidade atual, para conseguirem o minimo de condi¢fes de sobrevivéncia
precisam estar em sala de aula pelo menos 40 horas semanais, seja na rede publica ou
privada. E, como sabemos, as atividades do professor vao muito além do ato de ministrar
aulas. Sdo horas semanais de reunides gerais ou por série, por area, por componente; horas

de elaboracdo de materiais de apoio, de avaliacOes e de correcoes; e até o tempo dedicado
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a servicos que, ha aproximadamente uma década, eram oficio da secretaria escolar, pois
a evolucdo tecnoldgica parece ter transferido ao professor certas atribuigdes.

Vale ressaltar que nos reconhecemos no perfil desse segundo caso de professores,
cujo cotidiano é preenchido com mdltiplas tarefas, como aponta Schmidt (2019). Além
de todas as atividades laborais que concernem o oficio do professor, que por si s6 exige
preparacdo e certo equilibrio fisico, mental e emocional, vivemos os dois anos de
producdo desta dissertacdo acossados por sentimentos de ansiedade, angustia,
isolamentos sociais for¢ados, e necessarios, ou seja, vivemos e sofremos com a Pandemia
da Covid 19.

Com todas essas dificuldades, de um contexto pandémico, nosso objetivo foi, de
certa maneira, alcancado, partindo de um Questionario de Pesquisa, que levantamos
dados das vivéncias dos professores da 12 Série do Ensino Médio da Paraiba, entre os
anos de 2016 e 2021, sobre o ensino de Historia do Antigo Egito.

Neste trabalho, o QP foi nosso guia. Assim como para o antigo egipcio, o Nilo era
uma bussola, pois ele sabia que o rio sempre corre para o Norte, e podia olhar a Leste ou
a Oeste, que encontraria na margem o preto humus, depois o verde da vegetacdo e ao
longe, o ocre do deserto.

Constatamos que um dos pontos nevralgicos apontados pelo QP foi,
especificamente, a respeito da formacdo dos professores de Histdria, tanto na sua
graduacdo, como na sua caréncia de uma Formacdo Inicial e Continuada (FIC). Pois,
percebemos que, pelas respostas, a maioria dos professores, em suas abordagens nas aulas
sobre Antigo Egito, tendem a repetir assuntos, a saber: As Piramides, A Mumificagdo, O
Nilo e a Agricultura, a vida em torno das historias da corte faradnica, entre outros.

Tal énfase, pode reforgar a continuidade de um “Egito Faradnico”, como centro
das discussdes, prevalecendo as permanéncias de visdes eurocéntricas. Nesse caso, que
privilegia visdes imperialistas desde a era napolednica, como tratamos no Capitulo I,
acaba por manter em vigéncia a perspectiva colonialista, com histdrias da realeza, das
conquistas militares, da riqueza nas tumbas dos nobres, assim como, de que 0s egipcios
se mantiveram em esplendor por milénios (Sagredo, 2023).

Em contraposicdo a essa visdo colonialista, como apontamos no Capitulo 11, ja
existe, em alguns livros didaticos, toda uma preocupacdo com a decolonialidade e a
africanidade do Egito. Abordagens de certa maneira recentes, mas que precisam entrar

nos debates das escolas. Assim, Sagredo convida:
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as professoras e professores da Educacdo Basica ndo somente a se
apropriarem, mas a inserirem-se nos debates tedricos recentes dentro
das Ciéncias Humanas, participando de forma ativa na pratica de um
ensino decolonial e agregando a esses mesmos debates enquanto essa
pratica é construida (2023, p. 255).

Em se tratando dos assuntos sobre a vida cotidiana, de maior proximidade com as
realidades locais dos estudantes, percebemos que esses ainda se perpetuam velados.
Justamente essas tematicas que poderiam trazer, pelas similaridades de vivéncias, 0
sentimento de pertencimento e identificacdo da comunidade escolar, ao se depararem com
situacOes que pudessem se espelhar, permanecem silenciadas (Silva, 2021).

Essas proximidades sdo possiveis a partir de um manancial de materiais
disponibilizados, seja nos cursos de graduacdo, pds-graduacao e grupos de pesquisa, ou
em publicaces cientificas populares, como demonstra Pedro Paulo Funari (2008), no
texto Historia Antiga: a renovacao da Historia antiga:

A Historia Antiga é cada vez mais popular, com um nimero substancial
de estudiosos dedicados a seu estudo, jovens gue se iniciam na pesquisa
e professores de cursos superiores de Historia. Também o interesse dos
alunos é notavel, a julgar ndo sé pelas colecdes de livros de apoio
didatico, mas até mesmo pela presenca da tematica nas revistas
cientificas populares, como Galileu e Superinteressante, e na venda, em
bancas de jornais, de fasciculos sobre o mundo antigo, como no caso da
colecdo Egiptomania. (Funari, 2008, p. 107).

Toda essa popularizacdo e interesse pela Historia Antiga, que muitas vezes pode
também ter emergido a partir de apreciacGes artisticas midiaticas, mediante filmes, séries,
documentérios e outros, proliferando inclusive a Egiptomania na sociedade, assuntos
abordados no Capitulo I, ajuda a despertar gostos e preferéncias. Porém, ainda ha fortes
entraves que represam o fluir de assuntos que o publico possa vir a se interessar, COmo o
forcoso engessamento conteudista das matrizes de referéncias do ENEM.

Esse caminho tomado pelos professores que, possivelmente sdo conduzidos a
seguir no veio de “luta para vencer contetidos”, permitem que o Antigo Egito seja saltado
ou tratado superficialmente, assim como outras sociedades, caso ndo estejam em itens de
proposicdes do Exame, este que se tornou a medida de ingresso na maioria das
Universidades do pais.

Pelas analises do questionario, percebemos também que, mesmo que alguns
professores, se utilizem de novas tecnologias informacionais, ou Producgdes com artes
visuais (desenho, pintura, escultura, colagens etc), o livro didatico adotado pela maioria

das escolas, é considerado Insuficiente, no que se trata de comportar 0s assuntos acerca
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do Antigo Egito. Reforcamos a ideia de que temas como O papel da mulher na sociedade
egipcia, podem e, devem ser trabalhados em sala de aula, principalmente, em virtude de
sua relevancia nos debates sobre as lutas pela igualdade de direitos na atualidade.

Algo expoente observado neste trabalho, é que o fato de os professores atuarem
em redes publicas e/ou privadas, ndo implica grandes mudancas na sua atuagdo
profissional, pois em ambos 0s casos apresentaram as mesmas lacunas no processo de
ensino-aprendizagem sobre a histéria do Antigo Egito. Por exemplo, a auséncia de
formagdes robustas para o aprofundamento destes profissionais, principalmente, em
relacdo as atualizacdes normativas nacionais (BNCC e NEM) e estaduais (PCEM/PB),
ocasiona uma deficiéncia no acompanhamento das mudangas necessarias e, por lei
(13.415/17) obrigatdrias.

Reconhecemos que o QP, que funcionou como uma bussola para todo o trajeto
tracado até aqui, por ser muito extenso, pode servir de material para futuras pesquisas.
Todavia, procuramos elucidar os pontos que consideramos mais pertinentes para as
discussdes da atuacdo docente daqueles que vivenciam o chdo da sala de aula da 12 Série
do Ensino Médio da Paraiba.

Esperamos a compreensdo do leitor por nosso discurso apresentar, em alguns
momentos, nuances consideradas memorialistas. Mas a partir do nosso lugar de fala,
precisdvamos trazer a tona nossa experiéncia, de quase trinta anos de sala de aula, para
o0s debates com as fontes bibliograficas e os professores consultados em nossa pesquisa.
Acreditamos que quando ensinamos com amor, 0 que ensinamos, seja o que for, estamos
levando junto o que podemos oferecer de melhor, o Amor.

Para finalizar, esse trabalho né&o se encerra com a nossa dissertacdo. Consideramos
que, assim como 0s antigos egipcios plantavam suas sementes no hiumus do Nilo, e
esperavam o tempo necessario para fazer a colheita, os leitores podem recolher os frutos
que desejarem dessa obra, apreciarem seus sabores e dissabores, e cultivarem em novas
terras.

O nosso desejo é que vocé, professor de Histdria, ao final dessa leitura, possa ter
se sentido convidado a refletir em como fomos ensinados, como ensinamos e, o principal,

0 quanto podemos melhorar no nosso oficio.

Primeiro a pratica, depois a teoria.

Ptahotep
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5. LEXICO

AL

Reservamos esta se¢do para esclarecer certas expressoes, termos e nomes de uso
comum no estudo da Egiptologia, com o cuidado para que o leitor inexperto ou

desabituado possa aprofundar suas acepcoes.

5.1 SIMBOLOS QUE ABREM OS CAPITULOS E TOPICOS

Apresentamos aqui a descricdo dos hierdglifos de acordo com a Egyptian
Grammar, de Sir Alan Gardiner (2001). Cada um esta relacionado ao contetdo dos

capitulos e tdpicos a que se refere na mesma sequéncia do transcorrer do texto.

®: hierdglifo que representa um dos tipos de paes existentes naquela época. E simbolo
determinativo para vila com estradas cruzadas, cidade, regido habitada, Estado. Esta
presente no nome Egito a\e — Kmt ou Kemet, e também no nome egipcio da capital
Tebas Te — Waset.

?}) : crianca sentada (no colo) com a méo na boca.

ﬁ: homem com a mao na boca. Representa, neste trabalho, a fala de agradecimentos do
autor. Esta presente na palavra falar. []"jﬁ

ﬁ: escaravelho sagrado, besouro do esterco, Ateuchus sacer. Kepher &

éH - instrumento do escriba, que era composto por paleta, bolsinha para os pigmentos em
po, recipiente com agua e calamo de junco. Representa, neste trabalho, o inicio do
primeiro capitulo, assim como a escrita oficial dos antigos documentos egipcios,

postulado dos escribas.
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Q] : sol nascendo sobre a montanha ou propriamente o lugar onde nasce o sol. Utilizado
aqui para simbolizar a origem da historia egipcia e sua africanidade. Que o horizonte

iluminado traga luz aos estudantes em suas proprias realidades.

@: navio & vela. E um convite a navegar pelas aguas das experiéncias docentes

pesquisadas.

I: folha, caule e rizoma de 16tus. Também representa o numeral 1.000 (mil). A flor de

I6tus é o simbolo do buscador da verdade de si mesmo.

Q-: estela. Superficie de pedra onde eram registrados os grandes feitos de um reinado.

Neste trabalho, séo as referéncias basilares para a sua construcao.

£ : olho, olhar. Refere-se a importancia de se observar cada um dos significados dos

simbolos utilizados nesta obra. Presente, por exemplo na palavra ver. %"a,_

ﬂ: laco. Aqui representa aquele que conecta e traz para a clareza, com a demonstragao
ilustrativa, os materiais indispensaveis para a compreensdo de toda a pesquisa. Sao 0s

anexos.

5.2 EXPRESSOES E TERMOS

Organizamos essa se¢do em ordem alfabética para que o leitor possa recorrer aos
termos a qualquer momento, sem ter que seguir necessariamente a sequéncia do texto
corrente.

Uma vez que ha uma vastiddo de fontes para pesquisa dos termos egipcios a
seguir, procuramos concentrar naguelas que consideramos mais adequadas ao proposito
académico deste trabalho, como por exemplo, para a religido egipcia, destacamos: Os

Deuses do Egito, de Claude Traunecker, com tradugdo de Emanuel Aradjo (1995); As
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Religides no Egito Antigo: deuses, mitos e rituais domesticos, organizado por Byron E.
Shafer e traduzido por Luis S. Karusz (2001) e Religido e Magia no Antigo Egito, de
Rosalie David, traduzido por Angela Machado (2011).

Ankh Sf': € 0 som vocalico para vida. A cruz ankh, como é reconhecida hoje, era um
amuleto que segundo a mitologia egipcia, os deuses carregavam-no e tinham com ele o

poder de gerar vida.

Como exemplo, temos o0 nome Per Ankh £3 ‘Y' que significa Casa da Vida, um
centro de estudos e atendimentos médicos, além de outras faculdades. Para o som casa pr
o2 atribui-se 0 som vocalico do e, entre 0 p e o r para facilitar a pronincia, de acordo com
a Convencao Egiptologica “do século XIX, precedendo a teoria fonoldgica e o alfabeto
fonoldgico internacional (AFI). [...] promove uma férmula simples [...] norteando os
estudos da escrita hieroglifica” (Pereira, 2016, p. 67), uma vez que sobre 0s sons vocalicos

ainda ndo hé certeza de suas pronuncias.

Anubis: é o deus da mumificacdo, representado como um chacal ou corpo humano com
a cabega do chacal, é também presente da Cosmogonia de ON (Heliopolis) um fiel
ajudante de Isis na recuperacdo de Osiris (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; DAVID,
2011).

Bastet: é a deusa representada pelo gato, esta na mitologia, geralmente associada ao mito
da Criacdo (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).

Barca solar/ciclo solar: durante toda a histéria do Antigo Egito o Mito da Criacdo foi
contado e escrito de inmeras maneiras, variando de acordo com a época e a localidade.
No entanto, a esséncia do mito nunca foi modificada. No ciclo solar, as versdes sempre
cuidaram de manter o que realmente importava: o seu significado de luta incessante,
durante o dia e, principalmente, durante toda noite, contra todas as dificuldades,

obstaculos e males.
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J L= ILA=IERE <)
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O Q UTQ B R
Versao da viagem do deus-sol pela noite. O barco é puxado por chacais
e uraei com cabecgas humanas. Seth trespassa Apdpis com uma langa;
por detras de R&-Harakhty encontram-se figuras mumiformes de Horus

e Thot. Papiro de Hirweben, 212 dinastia. Cairo, Museu Egipcio (Baines
e Malek, 1996, p. 216).

Benben: benbenet ou pedra benben era o topo da pirdmide, também conhecido como
piramidion, “entalhado com textos reais e religiosos ¢ frequentemente revestido com
folhas de ouro, também representava um raio solido de luz solar” (Tyldesley, 2005, p.

106).

Djed: significa a escala de Osiris, ou a Coluna de Osiris, sempre utilizada para representar
0 contato da terra com o céu, geralmente encontrado nas pinturas nas paredes das tumbas
no momento da passagem da heranca celeste faradnica (Traunecker, 1995; Shafer, 2001;
David, 2011).

Escribas: Escriba é uma das fun¢des mais importantes do Antigo Egito, pois

Possuir a escrita significava, portanto, possuir a Unica lingua que, com
a escrita, formava uma unido indissollvel. Lingua e escrita, assim
associadas estavam sujeitas as exigéncias rituais provocadas tanto pela
sua utilizacdo religiosa como pelos tabus ligados aos valores e as
fungdes das entidades convertidas em simbolos graficos. (Rocatti,
1994, p. 62)

Escaravelho: A figura do escaravelho adorna a imagem sobre a cabeca do deus kephera,
que € uma forma humana que carrega na méo esquerda o cajado do poder e na direita a
Ankh, (chave da vida). Esse deus esta associado, assim como o deus Ptah, com a criagdo
dos homens, como afirma BUDGE: “Like Amen-Ra he is said to be the father of the gods,
and with this god and Ptah and Chepera he shared the name of creator of men.” (Budge,
1995, p. 275-276). Ainda 0 mesmo autor, mas em obra distinta, afirma:

O escaravelho ou besouro, entretanto, possuia poderes notdveis, e a
figura do escaravelho, acompanhada das palavras de poder adequadas,
ndo apenas protegia o coragdo fisico do morto, mas também
proporcionava vida nova aquele a cujo corpo fosse ligado (Budge,
2003, p. 38).
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Esse besouro, os antigos egipcios chamavam-no de Kepher, que representa,
enquanto simbolismo, um principio para a vida, presente durante toda a histéria daquela
civilizagdo. Era o Vir a Ser. Por isso, colocava-se o0 amuleto do escaravelho no lugar do

coracdo do morto durante a mumificacdo (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).

Ensino Hibrido: essa expressdo esta diretamente ligada a educacdo hibrida, na qual
ocorre em diferentes formas e espagos, num processo de aprendizagem continua,
deixando claro que ndo existe uma forma uUnica de aprender (Bacich; Tanzi Neto;
Trevisani, 2015, p. 51-52).

Egito: no Dicionério da Antiguidade Africana,

[...] referido como Mizraim em hebraico e Quemet na lingua vernacula.
O nome “Egito” provém, segundo Hart, do grego Aigyptos, por meio da
expressao egipcia Hewet-ka-Ptah, “mansdo do espirito de Ptah”, que
designa o templo desse deus em Ménfis (Lopes, 2021, p. 99).

Hierdglifos: os registros sagrados dos antigos egipcios sdo estudados ha séculos. Os
egiptélogos chegaram a certas conclusdes, muito embora, muitas incertezas permanecem

veladas. Sobre sua classificagdo, podemos dizer que

Os caracteres hieroglificos sdo ideogramas que retratam pictoricamente
objetos quotidianos e caracteristicos da geografia, fauna, flora, cultura
e sociedade do Egito antigo. Contudo, os hierdglifos egipcios néo sdo
necessariamente ‘pictogramas’. Isso significa que nem sempre eles
traduzem literalmente aquilo que estdo a representar fisicamente.
Quando lidamos com esses hierdglifos, percebemos que eles ndo séo
puramente visuais, mas sim ‘logo-fonograficos’, ou seja, os seus
caracteres normalmente acumulam um significado visual e um valor
fonético. (Pereira, 2016, p. 47)

Horus: é filho e Isis e Osiris, reverenciado como o deus da Guerra, venceu a batalha cm
seu tio Seth, vingando seu pai. E o deus no qual o farad faz reveréncia na coroagio e
também na ‘abertura da boca’, nos rituais de mumifica¢do. E geralmente representado

com a cabeca de falcdo (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).

Imhotep: foi sumo sacerdote do farad Djoser, na Dinastia 111, assumindo também varios
outros atributos, dentre eles, escriba, médico real e arquiteto, foi o edificador da piramide
escalonada de Sakara, ha 7 km do Cairo. “A construgdo dessa primeira pirdmide foi um

divisor de aguas na histdria egipcia. Ela trouxe uma divinizagdo inesperada a seu
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arquiteto, o Vizir e Grande Vidente de Ré, Imhotep, [...] o filho do deus-artesdo Ptah”
(Tyldesley, 2005, p. 117).

Isis: é irma e esposa de Osiris, associada & noite, a beleza cosmica, foi a responsavel por
trazer de volta a vida seu consorte com ajuda de seu filho Horus (Traunecker, 1995;
Shafer, 2001; David, 2011).

Khonsu: é o deus oleiro, artista, criador das formas. Esta relacionado também ao deus
Amon, principalmente no Novo Império, quando era comum os farads construirem
esfinges com a cabeca do animal que o representa, o carneiro. Atualmente, o corredor de
esfinges com cabecas de carneiro, de 3 Km ligando o templo de Luxor ao templo de
Karnak, estd em fase de recuperacdo (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).

Maat: Para os antigos egipcios ndo era apenas uma deusa da justica e da verdade, era
como um principio vital, da ordem césmica, ao contrario do caos.

Maat é um conceito egipcio sem traducdo direta, mas pode ser
explicado em sentido amplo como “retiddo”, o status quo, ou mesmo
justica. E o oposto direto de caos (isfet), o qual os egipcios temem tanto
(Tyldesley, 2005, p. 66).

Osiris: € o deus relacionado a fertilidade, a ressureicao das plantagdes, reina no mundo
de Amenti, o mundo dos mortos, no além vida (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David,
2011).

Ptah-hotep: O nome Ptahotep passou a significar para os egipcios antigos um icone a ser
lembrado e, portanto, outros personagens de épocas futuras também foram nomeados

assim, em homenagem aquele que viveu e serviu ao farad Isési, da Dinastia V.

Apesar de ‘datado’ do reinado de Isési, da quinta dinastia, muitos
egiptologos julgam o texto como produto da 122 dinastia, [...] Daquela
época houve dois vizires com o nome Ptah-hotep, ambos com seu
timulo em Saqgarah, e num deles ha o registro dos principais titulos
ostentados pelo mais importante personagem do pais apds o rei: juiz
supremo, superintendente de todas as obras do rei, superintendente dos
documentos, secretario de todas as ordens régias, portador do rolo de
papiro, escriba do livro divino (Aradjo, 2000, p. 244).

Sakara: é atualmente uma dais mais importantes necrépoles do Egito, onde se encontra

0 complexo do farad Djoer, com sua piramide escalonada.
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Sehkmet: é a deusa com cabeca de leoa, também muito importante na travessia celeste
da barca solar (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).

Serapeum: é uma grande tumba subterrdnea, proximo a Menphis, para o sepultamento

dos touros sagrados como culto a Apis (dai 0 boi-Apis).

Toth: € um dos deuses mais presentes em toda a historia do Egito, pois representa aquele
que trouxe para a Terra a sabedoria. E o deus dos escribas. A cidade de El Ashmonin
(Hermdpolis) foi edificada em sua homenagem (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David,
2011).

TV Paraiba Educa: é um projeto da Secretaria de Estado da Educacéo - SEE da Paraiba,
em parceria para exibicdo, com a TV Assembleia, que esta integrado as politicas publicas
educacionais desenvolvidas no ambito do Regime Especial de Ensino, instituido por meio
da Portaria n° 481/SEECT/PB, publicada em 17 de abril de 2020, que dispbe sobre a
adocdo, no dmbito da rede publica estadual de ensino da Paraiba, do regime especial de
ensino, como medida preventiva a disseminagdo do COVID-19, e da outras providéncias.

TV Cabo Branco: é a emissora filiada a Rede Globo na Paraiba, onde ocorre o programa
L4 Vem o Enem, com dicas para os estudantes que irdo prestar o Exame Nacional do
Ensino Médio, através de mini aulas de 2 ou 3 minutos, podcasts, entrevistas e auldes de

revisao.

TV Tambad: é a emissora paraibana filiada ao SBT, onde é exibido o programa Partiu
Enem, com dicas, podcasts, entrevistas, e lives voltadas para 0 ENEM.

Ushabit: sdo estatuetas em forma de sarc6fagos de mamias que eram colocadas préximas

a mumia em sua camara funeraria (Traunecker, 1995; Shafer, 2001; David, 2011).
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7. ANEXOS

#

7.1. QUESTIONARIO DE PESQUISA

QUESTIONARIO ~ PARA  DISSERTAGAO ~ DE  MESTRADO
PROFESSORES(AS) DE HISTORIA DA 1° SERIE DO ENSINO MEDIO DA
PARAIBA

Sou Wanderson Alberto da Silva, professor de Historia, trabalho a 27 anos
na rede privada e 10 anos na rede publica estadual. Ingressei no mestrado em
Historia da UFPB em 2021 com a dissertacao intitulada O ENSINO DA CULTURA
EGIPCIA ENTRE A PRATICA EM SALA DE AULA E A PROPOSTA DO NOVO
ENSINO MEDIO DA PARAIBA (2016-2021).

O objetivo é investigar sobre a préatica docente a respeito do ensino da cultura
egipcia antiga no curriculo da primeira série do Ensino Médio da Paraiba, nos
altimos cinco anos. Para tal, faz-se necessario o questionario a ser aplicado com
28 professores(as) da rede publica e privada que atuem nesta série, nas 14
Geréncias Regionais de Ensino - GRE, sendo preferencialmente, 2 de cada GRE,
captando assim, informacdes do vasto territorio paraibano.

Todo seu preenchimento serd no formato digital, on-line, via Formulario
Google, com dados/respostas gerados automaticamente no envio do mesmo
pelo(a) professor(a). S&o questdes pessoais, portanto, sua resposta é Unica. Sua
identificacdo jamais sera revelada além dos propésitos de estudo deste trabalho.

Trazendo a tona dados relevantes para identificacdo de processos
metodoldgicos e avaliativos, assim como objetos de conhecimento e objetivos de
aprendizagem, formacao cultural e académica do(a) profissional, esperamos
contribuir com o desenvolvimento do ensino de Histéria no Ensino Médio da
Paraiba.

Agradecemos a cada uma das professoras e professores que se propuseram
a responder esse questionario, pela sua dedicacdo de tempo, concentracao e
credibilidade no nosso propdésito.

1. FORMACAO ACADEMICA

1.1. Ano da Formacéo da Graduag&do em Historia:

1.2. Nome da Instituicdo de Ensino Superior — IES, em que obteve o diploma
de Graduacao (Licenciatura/Bacharelado):

1.3. Possui mais de uma Graduacao?
Sim ( )Né&o ()
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1.4. Se Sim, qual o nome da Instituicdo de Ensino Superior — IES, em que
obteve o outro diploma de Graduacéao (Licenciatura/Bacharelado) e ano de
formacao?

CURSO:

IES: Ano:

1.5. Possui pos-graduacéo?
Sim () Né&o ()

1.6 Se Sim, qual nivel?
Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) Pés-Doutorado ( )
Ano do ultimo titulo

2. DADOS PROFISSIONAIS

2.1. Leciona em escola Publica ( ) ou Privada ( )
Modalidade:

( ) Regular

( ) ECIECIT

( ) Educacéao Especial

() Educagéao de Jovens e Adultos
( ) Educacédo do Campo

( ) Educagéo Escolar Indigena

( ) Educacéao Escolar Quilombola
() Educagéo a Distancia

( ) Outra

2.2. Nome da(s) escola(s) em que atua na Paraiba:

2.3. Municipio(s) da Paraiba em que se localiza(m) essa(s) escola(s):

2.4. Ha quanto tempo atua no magistério lecionando Histéria?

2.5. Ha quanto tempo leciona Histéria na 12 Série do Ensino Médio?
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3. QUESTOES DE LEGISLACAO

3.1. Sobre a BNCC
3.1.1. Vocé fez formacado sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
Sim () Né&o ()

3.1.2. Se sim,

( ) fez uma formacéo ( ) fez mais de uma formacao

Em que instituicdo ocorreu e qual a duracdo de sua ultima formacéo?
Instituicéo: / Duragcdo: ____ horas.
O formato da sua ultima formag&o foi

( ) Presencial ( )On-line ( ) Hibrida

3.1.3. Vocé conhece as Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino
Fundamental da BNCC?
Sim( )N&o ( )

3.1.4. Vocé conhece as Competéncias Especificas e Habilidades da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas do Ensino Médio da BNCC?
Sim ( )Né&o ( )

3.1.5. Vocé sabe 0s que sao os ltinerarios Formativos?
Sim( )Nao ( )

3.1.6. Vocé conhece as reformas do Novo Ensino Médio?
Sim( )N&o ( )

3.1.7. Vocé fez formacédo sobre o Novo Ensino Médio?
Sim( )Nao ( )

3.1.8. Se sim,

( ) fez uma formagéo ( ) fez mais de uma formacao

Em que instituicdo ocorreu e qual a dura¢éo de sua ultima formacao?
Instituicao: / Duragdo: ____ horas.
O formato da sua ultima formacao sobre o Novo Ensino Médio foi

( ) Presencial ( )on-line () Hibrida

3.2. Sobre a PCEM/PB

A Proposta Curricular do Ensino Médio da Paraiba — PCEM/PB 2021, foi
publicada no site oficial da Secretaria de Estado da Educacéo Ciéncia e
Tecnologia — SEECT, na plataforma Paraiba Educa, em maio de 2021.
Escola 1 - (Nome da Escola)
Escola 2 -

Escola 3 -




3.2.1. Sobre a entrega do livro PCEM/PB

Escolal

Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:

Livro Fisico — material impresso ( ).

Livro Digital — disponivel no site, informado pela gestédo escolar ( ).
Livro Fisico e Digital ( ).

N&o tenho conhecimento ( )

Escola 2

Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:

Livro Fisico — material impresso ( ).

Livro Digital — disponivel no site, informado pela gestédo escolar ( ).
Livro Fisico e Digital ( ).

N&o tenho conhecimento ( )

Escola 3

Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:

Livro Fisico — material impresso ().

Livro Digital — disponivel no site, informado pela gestdo escolar ( ).
Livro Fisico e Digital ().

N&o tenho conhecimento ( )

Caso atue em mais escolas, utilize o espaco abaixo para explicar cada
situagao:
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3.2.2. Sobre o estudo da PCEM/PB

Escolal

Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?
() Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.

() Foi desenvolvido, mas nao participei.

() Nao foi desenvolvido.

( ) Foi desenvolvido e eu participei

Escola 2

Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?
() Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.

() Foi desenvolvido, mas nao participei.

() Néo foi desenvolvido.

( ) Foi desenvolvido e eu patrticipei

Escola 3

Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?
() Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.

() Foi desenvolvido, mas nao participei.

() Nao foi desenvolvido.
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( ) Foi desenvolvido e eu participei

Caso atue em mais escolas, utilize o espaco abaixo para explicar cada
situacao:

3.2.3. Seu contato com a PCEM/PB foi:

() Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.

() Apenas soube, mas ndo li.

() Li superficialmente.

() Sé li a parte de Historia.

() Litoda a parte de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

() Li superficialmente toda a Proposta, mas s6 estudei a parte de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

() Estudei toda Proposta e debati com outros professores o componente
Historia.

3.2.4. Vocé fez Formagao Inicial e Continuada — FIC, para a implementacéo da
PCEM/PB?
()SIM ( )Nao

3.2.5. Se sim,

( ) fez uma formacéo ( ) fez mais de uma formacao

Em que instituicdo ocorreu e qual a duracao de sua ultima formacéo?
Instituicéo: / Duracdo: ____ horas.
O formato da sua ultima formacao sobre a PCEM/PB foi

( ) Presencial ( )on-line ( ) Hibrida

4. ENSINO DE EGITO ANTIGO

4.1. Quantas aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio sédo dedicadas
por semana ao ensino de Egito Antigo na(s) escola(s) em que leciona?
Escolal

( )1aula

( ) 2aulas

( )3 aulas

( )4 aulas

() mais de 4 aulas. Especifique: ___ aulas.

Escola 2

( )1laula
( )2aulas
( )3 aulas
( )4 aulas
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() mais de 4 aulas. Especifique: ____ aulas.

Escola 3

( )1aula

( ) 2aulas

( )3 aulas

( )4 aulas

( ) mais de 4 aulas.

Caso atue em mais escolas, utilize o espaco abaixo para explicar cada
situacao:

4.2. Para planejar suas aulas, vocé

( ) faz um levantamento prévio com seus alunos sobre o que conhecem do
Eqgito.

( ) faz um levantamento prévio com seus alunos sobre suas realidades
sociais, econdmicas e culturais.

( ) segue uma sequéncia didatica ja utilizada em anos anteriores.

() segue uma sequéncia didatica de materiais didaticos pré-estabelecidos.
( ) apenas segue a sequéncia do sumario de algum livro didatico.

( ) inicia suas aulas com uma sequéncia didatica pré-estabelecida, mas
permite flexibiliza-la.

( ) ndo costuma preparar uma sequéncia didatica.

4.3. Vocé conhece e segue o texto da BNCC no que diz respeito aos objetos de
conhecimento relacionados ao Antigo Egito?
Sim () Né&o ()

4.4. Vocé conhece as possibilidades propostas pelos Itinerarios Formativos,
enqguanto curriculo flexivel, para trabalhar objetos de conhecimento
relacionados ao Antigo Egito?

Sim( )Nao ( )

4.5. Vocé conhece as possiblidades de trabalhar objetos de conhecimento
relacionados ao Antigo Egito no Novo Ensino Médio?
Sim( )N&o ( )

4.6. Vocé utiliza o quadro “2.4.6.1.2 Organizacao Curricular de Histoéria”, da
PCEM/PB como referéncia para suas aulas sobre Antigo Egito?
Sim( )N&o ( )

4.7. Vocé considera que os seus alunos se interessam mais pelo Egito Antigo a
partir de:
( ) Fontes antigas escritas.
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( ) Fontes arqueoldgicas.

() Textos sobre aspectos politicos.

() Textos sobre aspectos religiosos.

() Textos sobre aspectos do cotidiano.

( ) Textos sobre a vida na corte.

() Textos sobre a vida no campo.

() Textos sobre os conflitos e guerras.

( ) Textos sobre o desenvolvimento cientifico.

() Textos sobre a relacao entre ser humano e natureza.

4.8 Vocé costuma trazer para sua aula algum dos assuntos abaixo sobre o
Egito Antigo?
Sim( )N&o ( )

Se Sim, qual?

) A Vida dos Faraos.

) As Piramides e os Templos.

) A Mumificacéo.

) Os Hierdglifos.

) O Nilo.

) A Religidao e a Mitologia Egipcia.
) A Astronomia.

) A Medicina.

) As Artes Visuais.

) A MUsica.

) O Teatro.

) Casa, Culinaria e Vestuario.

) Instrumentos, Ferramentas e Técnicas.
) A Fauna e a Flora.

) A Mulher.

) A Negritude Egipcia.

) As Guerras.

) As Profissdes.

) Lazer, Diversao e Passatempos
) Os Festivais.

) Os Museus.

e N N e N N e e e e R N N N T N T N N N R

4.9 Vocé relaciona outros saberes quando ministra aulas sobre Antigo Egito?
Sim ( ) Nao ( )

Se Sim, aponte qual(ais) area(s) costuma relacionar.

( ) Matemaética e suas Tecnologias.

( ) Linguagens e suas Tecnologias.

( ) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

( ) Formacao Técnica Profissional.

4.10. Vocé costuma planejar suas aulas sobre Egito Antigo utilizando a

interdisciplinaridade, em parceria com docentes de outro(s) componente(s)?
Sim( )N&o ( )

Se Sim, aponte qual(ais) componente(s) curricular(es).
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() Geografia

( ) Filosofia

( ) Sociologia

( ) Lingua Portuguesa
( ) Lingua Inglesa

( ) Lingua Espanhola
( )Arte

( ) Educacéo Fisica
() Quimica

( ) Fisica

( ) Biologia

( ) Matematica

( ) Projeto de Vida* - incluido na rede estadual publica como componente.

4.11. Qual é a sua percepcao sobre a reacdo dos/as alunos/as sobre as suas
aulas de Antigo Egito?

() Nao costumam tecer comentarios.

() Nao gostam.

() “Normal!”.

() “Legal’.

() “Muito Boa!”.

() Mostram-se encantados.

4.12. Vocé planeja suas aulas de Antigo Egito tomando como referéncia a
vivéncia do estudante?
Sim( )Nao ( )

Se sim,

() Vivéncia econdmica
() Vivéncia politica

( ) Vivéncia religiosa
() Vivéncia cultural

() Vivéncia familiar

( ) outra

Exemplifique:

4.13. Enumere em ordem crescente de importancia (1 até 5) as perguntas mais
frequentes feitas pelos estudantes.

Sendo 1 — a menos frequente e, 5 — a mais frequente.

Caso nunca tenham feito alguma dessas perguntas, deixe-a em branco.

() Amendfis IV, ou Akhenaton é um faraé herege ou um revolucionario?
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() Como foi construida a grande piramide de Kéops?

() A grande esfinge de Gizeh é de Kéfren ou dos povos atlantes?
() A mumificagéo era feita para a alma voltar a usar aquele corpo
novamente?

() Os egipcios acreditavam na crenca da reencarnacao?

() Os egipcios acreditavam que eram descendentes de seres
extraterrestres?

() Porque o farad Tut Ankh Amon é tado famoso?

4.14. Vocé utiliza quais recursos metodologicos para ministrar suas aulas de
Antigo Egito?

) Apenas aula expositiva (apresentacéo oral e na lousa).

) Producgbes com artes visuais (desenho, pintura, escultura, colagens etc).
) Artes Cénicas.

) Criacdes com Musicas.

) Producdes Audiovisuais.

) Oficinas.

) Laboratorios.

) Gamificagéo.

) Outras Metodologias Ativas de Aprendizagem.

e T N N N N N N R

4.15. Vocé relaciona o trabalho no Antigo Egito com o mercado de trabalho no
mundo atual?
( )Sim ( )Nao

Se Sim, qual(ais)?
() escravos.
() servos.

() prisioneiros.
() felas (camponeses).
() arteséos.
() artistas.

() masicos.

( ) dancarinas.
() ferreiros.

() arquitetos.
() construtores.
() escribas.

() soldados.
() médicos.

() sacerdotes.
() barqueiros.
() arrumadeiras.
() carpideiras.
() parteiras.
() embalsamadores.
() narradores.
() tradutores.
() padeiros.
() cozinheiros.
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) ourives.

) oleiros.

) carpinteiro.

) pedreiros.

) maquiadores.
) juiz.

) vizir.

) teceldes.

) pescadores.
) criadores.

) instrutores, tutores e mestres.

NN NN NN NN NN N

4.16. Vocé faz reflexdes com os/as estudantes sobre o papel da mulher no
Antigo Egito?
( )Sim ( )Nao

4.17. Vocé relaciona o Antigo Egito com povos que coexistiam na mesma
época?
( )Sim ( )Nao
Se Sim, quais povos?
() Europeus.
() Asiaticos.
() Africanos.

5. LIVRO DIDATICO

5.1. Na escola que vocé leciona é adotado algum livro didatico?
Né&o ( )
Sim ()

Se Néo,

5.2. Qual material e/ou recurso € utilizado por vocé para ministrar suas aulas
de Antigo Egito?

() Apostilas, cartilhas, roteiros de estudo ou outro material impresso.

() Apresentacbes em power point, keynote, prezi, ou outra ferramenta digital.
( ) Trechos de filmes, documentarios e videos de dominio publico.

() Mdsicas, cantos e instrumentos musicais.

() Navegar na internet explorando virtualmente museus, sitios arqueoldgicos,
sites especificos.

() Outros. Especifique:

Se Sim,

5.3. Além do livro didatico,

Qual material e/ou recurso € utilizado por vocé para ministrar suas aulas de
Antigo Egito?
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() Apostilas, cartilhas, roteiros de estudo ou outro material impresso.

() Apresentacbes em power point, keynote, prezi, ou outra ferramenta digital.
() Trechos de filmes, documentarios e videos de dominio publico.

( ) Mdusicas, cantos e instrumentos musicais.

() Navegar na internet explorando virtualmente museus, sitios arqueoldgicos,
sites especificos.

() Outros. Especifique:

5.4. Vocé segue a risca a sequéncia de topicos determinada pelo livro didatico?
Sim () Né&o ()

5.5. Qual o livro didatico adotado pela sua escola?

Escola 1
Nome do livro:

Autor(es):

Contempla satisfatoriamente com os conteudos presentes?
( ) Insuficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente

Escola 2
Nome do livro:

Autor(es):

Contempla satisfatoriamente com os contetdos presentes?
( ) Insuficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente

Escola 3
Nome do livro:

Autor(es):

Contempla satisfatoriamente com os conteudos presentes?
( ) Insuficiente ( )Regular ( )Bom ( ) Excelente

5.6. No livro didatico adotado esta presente
() O Nilo e a agricultura.
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() As piramides do complexo de Gizeh.

() Os monumentos arquitetdnicos como templos, mastabas e hipogeos.
( ) As recentes descobertas na necrépole de Sakara.

() As relacBes entre 0s povos que viviam concomitantemente.

( ) A arte egipcia.

() A escrita hieroglifica.

( ) A organizacéo hierarquica da sociedade.

() Areligidao politeista e a mitologia.

( ) O monoteismo do faradé Akhenaton.

( ) Aimportancia da descoberta da tumba de Tut Ankh Amon.

( ) As tumbas do Vale do Reis.

() A mumificacao.

() As mulheres de destaque da realeza.

() O papel da mulher na sociedade egipcia.

() O relatos da vida cotidiana dos menos favorecidos.

( ) Avisao de historiadores africanos sobre 0s antigos egipcios.

( ) Os antigos egipcios sao claramente relatados como pessoas negras.
() Arelacao diplomatica com os territérios vizinhos.

() A arvore genealdgica da nobreza.

( ) Mapas com a localizac&o de cada territério destacado no texto.
() A cronologia dos acontecimentos em destaque no texto.

() O avanco cientifico e tecnoldgico dos antigos egipcios.

7.2 RESPOSTAS DO QUESTIONARIO DE PESQUISA

Ano da formacéo da graduagédo em Histéria
15 respostas

2

1 (6,‘3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1(6,3%) 1 (6,3%)

1

1990 1999 2005 2010 2012 2018 2020
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Nome da Instituigdo de Ensino Superior — IES, em que obteve o diploma de Graduagao

(Licenciatura/Bacharelado):
15 respostas

2
(12,5%)

0
UEPB UFPB Universidade Estadual da... Universidade Federal da P...
UFCG UFPE Universidade Federal da P... Universidade...
Possui mais de uma Graduagao? Em qual curso foi realizada a sua segunda graduagéo?
15 respostas 5 respostas

Geografia

Bacharelado em Direito

® Sim

® Nézo
Filosofia
Pedagogia
Pedagogia

Qual o ano de formagéao da sua segunda graduagao?
5 respostas

1 (20%) 1 (20%) 1 (20%)

2003 2015 2020 2022



Possui pés-graduagao? Se Sim, qual nivel?

15 respostas

® Sim
® Nzo

15 respostas

81,3%

Qual o ano do dltimo titulo de pds-graduagao?

15 respostas

2006 2012

2013 2014 2017 2018 2019

Vocé leciona em qual rede de ensino?
15 respostas

@ Publica
@ Privada
@ Publica e Privada

43,8%

Vocé atua em qual modalidade de ensino?

FM (87,5%)
2 (12,5%)

15 respostas

Regular

ECIECIT

Educagao Especial

Educagéo de Jovens e Adultos
Educagdo do Campo
Educacgéo Escolar Indigena
Educagéo Escolar Quilombola
Educagéo a Distancia

Outra

0 (0%)
I 3 (18,8%)
-0 (0%)
0 (0%)
-0 (0%)

1(6,3%)
0 (0%)

0 5 10

@ Especializagéo
@ Mestrado
@ Doutorado
@ Pos-Doutorado

2021

207

2022

15
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Municipio(s) da Paraiba em que se Ha quanto tempo atua no magistério
localiza(m) essa(s) escola(s): lecionando Histéria?

15 respostas 15 respostas

Jodo Pessoa 1 ano

Joao Pessoa 14 anos

Santa Rita 13 anos

Sertaozinho PB 34 anos

GUARABIRA 5t

Cabedelo; Santa Rita 6 afios

ar 5 meses

Jodo pessoa

Campina Grande Mais de 20 anos
Salgado de Séo Félix 3 anos
Jo@o Pessoa, Guarabira, Mamanguape, Natal. 20 anos
Santa Rita 10 anos
7 anos
22 anos
8 anos
17 anos

Ha quanto tempo leciona Histéria na 12 Série do Ensino Médio?

15 respostas

2
2 (1-2',5%)
1 (6,|3%) 1(6,3%)1 (6,3%1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%)1 (6,3%1 (6,3%)1 (6,3%})1 (6,3%)
1
0
1 ano 2 anos 3 anos 8
13 anos 22 anos 6 anos Sole...

Vocé fez formag&o sobre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC?

15 respostas Se sim
’

® sim 7 respostas
@® Nao

42,9%

@ fez uma formagéo.
@ fez mais de uma formagao.
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Em que instituigdo ocorreu sua ultima formagao?
6 respostas

2 (33,3%)

1(16,7%) 1(16,7%) 1(16,7%) 1(16,7%)

AVAMEC SEECT-PB Universidade Federal...
Ibra UEPB

Qual a duragéo, em horas, de sua ultima formagao? 0 formato da sua ultima formagé&o foi

7 respostas
6 respostas

360

120

30

50

420 @ Presencial
@® On-line

20h @ Hibrida

Vocé conhece as Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino Fundamental da BNCC?

15 respostas

® Sim
@® Nao

Vocé conhece as Competéncias Especificas e Habilidades da area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas do Ensino Médio da BNCC?
15 respostas

® Sim
® Nzo




Vocé sabe os que séo os Itinerarios Formativos?
15 respostas
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Vocé conhece as reformas do Novo Ensino Médio?
15 respostas

® Sim
® Nao

Vocé fez formagéo sobre o Novo Ensino Médio?

15 respostas

® Sim
® Nao

Em que instituigdo ocorreu sua tltima formagao? Qual.a:duracao; em hiorae, cle:sua Uitima formagho?

6 respostas
5 respostas

80 horas
Consultoria

10
SEECT-PB

50h
SEECT

Em andamento, 50h

Em andamento, pela SEECT PB 420

Ibra 10h

0 formato da sua ultima formagao foi
6 respostas

@ Presencial
@ On-line
@ Hibrida




Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:

15 respostas
ESCOLA 1

@ Livro Fisico — material impresso.

@ Livro Digital — disponivel no site,
informado pela gestéo escolar.

18.8% @ Livro Fisico e Digital.

@ Nao tenho conhecimento.

‘

Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:
7 respostas ESCOLA 2

@ Livro Digital — disponivel no site,
informado pela gestao escolar.

@ Livro Fisico e Digital.

@ N3zo tenho conhecimento.

Sua escola recebeu a PCEM/PB em formato de:

4 respostas ESCOLA 3

@ Livro Fisico — material impresso.

@ Livro Digital — disponivel no site,
informado pela gestdo escolar.

@ Livro Fisico e Digital.
@ N3zo tenho conhecimento.

Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?
15 respostas

@ Nao foi desenvolvido.
@ Foi desenvolvido e eu participei

ESCOLA 1

@ Livro Fisico — material impresso.

@ Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.
@ Foi desenvolvido, mas n&o participei.
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Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?

6 respostas

»

@ Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.
@ Foi desenvolvido, mas nao participei.

@ Nao foi desenvolvido.

@ Foi desenvolvido e eu participei

ESCOLA 2

Foi desenvolvido algum tipo de estudo sobre a PCEM/PB na sua escola?

5 respostas

Seu contato com a PCEM/PB foi:

15 respostas

_ D

Vocé fez Formagao Inicial e Continuada - FIC, para a implementa¢do da PCEM/PB-2021?

15 respostas

@ Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.
@ Foi desenvolvido, mas néo participei.

@ Nao foi desenvolvido.

@ Foi desenvolvido e eu participei

ESCOLA 3

@ Nem sabia da existéncia da PCEM/PB.
@ Apenas soube, mas n&o li.

@ Li superficialmente.

@ S6 li a parte de Histdria.

@ Li toda a parte de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

@ Li superficiaimente toda a Proposta,
mas s6 estudei a parte de Ciéncias H...

@ Estudei toda Proposta e debati com
outros professores o componente Hist...

® Sim
® Nao
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Se sim, Em que instituigdo ocorreu sua ultima formagao?
2 respostas

3 respostas

Uepb

SEECT

SEECT PB

@ fez uma formagéo.
® fez mais de uma formagao.

O formato da sua Ultima formagao sobre a PCEM/PB foi
3 respostas

@ Presencial
@® On-line
@ Hibrida

Quantas aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio sao dedicadas ao ensino de Egito
Antigo nesta escola (ESCOLA 1)?

15 respostas

® 1aula

® 2 aulas
@ 3aulas
® 4 aulas

ESCOLA 1
43,8%

Quantas aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio sé@o dedicadas por semana ao ensino de
Egito Antigo nesta escola (ESCOLA 2)?

9 respostas

® 1aula

® 2 aulas
@ 3aulas
® 4 aulas

H ESCOLA 2
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Quantas aulas em cada turma da 12 Série do Ensino Médio sao dedicadas ao ensino de Egito
Antigo nesta escola (ESCOLA 3)?

2 respostas

® 1aula

® 2 aulas
@ 3aulas
® 4 aulas

ESCOLA 3

Para planejar suas aulas, vocé
15 respostas
@ faz um levantamento prévio com seus

alunos sobre o que conhecem do Egito.

@ faz um levantamento prévio com seus
alunos sobre suas realidades sociais, ...

@ segue uma sequéncia didatica ja
utilizada em anos anteriores.

15.8% @ segue uma sequéncia didatica de mat...
18,8% @ apenas segue a sequéncia do sumari...

@ inicia suas aulas com uma sequéncia...

@ nao costuma preparar uma sequéncia...

Vocé conhece e segue o texto da BNCC no que diz respeito aos objetos de conhecimento
relacionados ao Antigo Egito?

15 respostas
® Sim
® Nao

Vocé conhece as possibilidades propostas pelos Itinerarios Formativos, enquanto curriculo flexivel,
para trabalhar objetos de conhecimento relacionados ao Antigo Egito?

15 respostas

® Sim
® Nao
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Vocé conhece as possibilidades de trabalhar objetos de conhecimento relacionados ao Antigo
Egito no Novo Ensino Médio?

15 respostas

@® Sim
® Nao

43,8%

Vocé utiliza o quadro “2.4.6.1.2 Organizagao Curricular de Histéria”, da PCEM/PB como referéncia
para suas aulas sobre Antigo Egito?

15 respostas

® Sim
® Nao

Vocé considera que os seus alunos se interessam mais pelo Egito Antigo a partir de:

15 respostas

Fontes antigas escritas.

Fontes arqueoldgicas.

Textos sobre aspectos politicos.
Textos sobre aspectos religiosos.

10 (62,5%)

13 (81,3%)

Textos sobre aspectos do cotidi... 5 (31,3%)
Textos sobre a vida na corte. 3(18,8%)
Textos sobre a vida no campo.|{—0 (0%)
Textos sobre os conflitos e gue... 4 (25%)
Textos sobre o desenvolviment... 4 (25%)

5 (31,3%)
5 10 15

Textos sobre a relagéo entre se...
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Vocé costuma trazer para sua aula algum dos assuntos abaixo sobre o Egito Antigo?

15 respostas

A Vida dos Farads. 10 (62,5%)
As Piramides e os Templos. 13 (81,3%)
A Mumificagéo. 16 (100%)
Os Hierdglifos. 12 (75%)
O Nilo. 14 (87,5%)
A Religido e a Mitologia Egip... 15 (93,8%)
A Astronomia. 4 (25%)
A Medicina. 9 (56,3%)
As Artes Visuais. —5 (31,3%)
A Musica. 1(6,3%)
O Teatro.|—0 (0%)
Casa, Culinaria e Vestuario. 2 (12,5%)
Instrumentos, Ferramentas... 3(18,8%)
A Fauna e a Flora.|—0 (0%)
A Mulher. 7 (43,8%)
A Negritude Egipcia. 4 (25%)
As Guerras. 8 (50%)
As Profissdes. —5 (31,3%)
Lazer, Diversdo e Passatem... 2 (12,5%)
Os Festivais.[—0 (0%)
Os Museus. 6 (37,5%)

0 5 10 15 20

Vocé relaciona outros saberes quando ministra aulas sobre Antigo Egito?
15 respostas

® Sim
® Nao

Se Sim, aponte qual(ais) area(s) costuma relacionar.
13 respostas

Matematica e suas Tecnologias. 8 (61,5%)

Linguagens e suas Tecnologias.

Ciéncias da Natureza e suas

0,
Tecnologias. 9 (69,2%)

Formagéao Técnica Profissional.
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Vocé costuma planejar suas aulas sobre Egito Antigo utilizando a interdisciplinaridade, em parceria
com docentes de outro(s) componente(s)?

15 respostas

® Sim
® Nézo

Se Sim, aponte qual(ais) componente(s) curricular(es).
6 respostas

Geografia

Filosofia
Sociologia

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa
Lingua Espanhola
Arte

Educacéo Fisica
Quimica

Fisica

Biologia
Matematica
Projeto de Vida* - incluido n...

6 (100%)

4(66,7%)

2 (33,3%)

4 (66,7%)

1(16,7%)

o
-
N
w
S
w
(o2}

Vocé costuma planejar suas aulas sobre Egito Antigo utilizando a interdisciplinaridade, em parceria
com docentes de outro(s) componente(s)?

15 respostas

® Sim
® Nio

Se Sim, aponte qual(ais) componente(s) curricular(es).
6 respostas

Geografia

Filosofia
Sociologia

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa
Lingua Espanhola
Arte

Educacéo Fisica
Quimica

Fisica

Biologia
Matematica
Projeto de Vida* - incluido n...

6 (100%)
2 (33,3%)
4 (66,7%)

4 (66,7%)

0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)

3 (50%)

—0 (0%)
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Qual é a sua percepgao sobre a reagao dos/as alunos/as sobre as suas aulas de Antigo Egito?

@ Nao costumam tecer comentarios.
@ Nao gostam.
@ “Normal!”.
18,8% @® ‘Legall’.
@ “Muito Boa!”.
‘ @ Mostram-se encantados.
18,8%

Vocé planeja suas aulas de Antigo Egito tomando como referéncia a vivéncia do estudante?

15 respostas

15 respostas

® Sim
® Nzo

Se a resposta da pergunta anterior for Sim, vocé tem como referéncia a
12 respostas

Vivéncia econémica 7 (58,3%)

Vivéncia politica
Vivéncia religiosa 9 (75%)
Vivéncia cultural 9 (75%)
Vivéncia familiar 2 (16,7%)

outra 0 (0%)

Enumere em ordem crescente de importancia (1 até 5) as perguntas mais frequentes
feitas pelos estudantes. Sendo 1 — a menos frequente e, 5 — a mais frequente. Caso
nunca tenham feito alguma dessas perguntas, deixe-a em branco.

N1 EE2 N3 EN4 EES5

10

Amendfis IV, ou Akhenaton Como foi construida a A grande esfinge de Gizeh A mumificagéo era feita
é um fara6 herege ou um  grande piramide de Kéops? é de Kéfren ou dos povos para a alma voltar a usar
revolucionario? atlantes? aquele corpo novamente?



Enumere em ordem crescente de importancia (1 até 5) as perguntas mais frequentes
feitas pelos estudantes. Sendo 1 — a menos frequente e, 5 — a mais frequente. Caso
nunca tenham feito alguma dessas perguntas, deixe-a em branco.

N1 EN2 N3 B4 EsS

Os egipcios acreditavam Os egipcios acreditavam Porque o faraé Tut Ankh
na crenga da que eram descendentes de Amon é tao famoso?
reencarnagao? seres extraterrestres?

Ha alguma pergunta que vocé queira acrescentar que nao esteja na questao anterior?

3 respostas

As piramides sdo obras de Deuses Astronautas?
Como as piramides eram construidas?

Nao

Voceé utiliza quais recursos metodoldgicos para ministrar suas aulas de Antigo Egito?

15 respostas

Apenas aula expositiva (aprese...
Produgdes com artes visuais (d...
Artes Cénicas.

Criagdes com Musicas.
Produgdes Audiovisuais.
Oficinas.

Laboratérios.

Gamificagéo.

Outras Metodologias Ativas de...

Vocé relaciona o trabalho no Antigo Egito com o mercado de trabalho no mundo atual?

15 respostas

® Sim
® Nao
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Se Sim, qual(ais)?
13 respostas

escravos.
Servos.

prisioneiros.

felas (camponeses).
artesdos.
artistas.

musicos.
dancarinas.
ferreiros.

2 (15,4%)
1(7,7%)
2 (15,4%)

arquitetos.
construtores.
escribas.
soldados.
médicos.
sacerdotes.

barqueiros

arrumadeiras.
carpideiras.

Se Sim, qual(ais)?
13 respostas

parteiras.
embalsamadores.

-0 (0%)
0 (0%)
0 (0%)

1(7,7%)
1(7,7%)

3(23,1%)

4 (30,8%)

4 (30,8%)
4 (30,8%)

4 (30,8%)

8 (61,5%)
-9 (69,2%)

8 (61,5%)
-9 (69,2%)

9 (69,2%)

7 (53,8%)
8 (61,5%)

instrutores, tutores e mest...

narradores.
tradutores.
padeiros. |
cozinheiros.
ourives.
oleiros.
carpinteiro.
pedreiros.
maquiadores.
juiz.

vizir.
teceldes.
pescadores.
criadores.

1(7,7%)
1(7,7%)
1(7,7%)
1(7,7%)

2 (15,4%)
1(7,7%)

2 (15,4%)
1(7,7%)

2 (15,4%)

Vocé faz reflexdes com os(as) estudantes sobre o papel da mulher no Antigo Egito?

15 respostas

® sim
® Nao

Vocé relaciona o Antigo Egito com povos que coexistiam na mesmo época?
15 respostas

® sim
@® Nao
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Se Sim, quais povos?

15 respostas

Outros povos africanos. —13 (81,3%)

Asiaticos. 10 (62,5%)

Europeus.

Na escola que vocé leciona é adotado algum livro didatico?

15 respostas

@® Sim
® Nizo

-l

Se Néo, qual material e/ou recurso é utilizado por vocé para ministrar suas aulas de Antigo Egito?
3 respostas

Apostilas, cartilhas, roteiros de

0
estudo ou outro material impre... 1(32:8%)

Apresentagdes em power point,
keynote, prezi, ou outra ferram...

)

Trechos de filmes,

0,
documentarios e videos de do... 3 (100%)

Musicas, cantos e instrumentos
musicais.

Navegar na internet explorando

0
virtualmente museus, sitios arq... 1439,3%)

Se as alternativas anteriores nao contemplam o que vocé utiliza, descreva-o abaixo:

1 resposta

Existe o livro didatico, mas ele nunca é entregue a tempo para o aluno
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Se Sim, ou seja, utiliza livro didatico, qual material e/ou recurso também é utilizado por vocé para

ministrar suas aulas de Antigo Egito?
14 respostas

Apostilas, cartilhas, roteiros de

4 (28,69
estudo ou outro material impre... (28.6%)

Apresentagdes em power point,

0,
keynote, prezi, ou outra ferram... 12 (85T%)

Trechos de filmes,

0y
documentarios e videos de do... 12 {60.7%)

Musicas, cantos e instrumentos

B 2 (14,3%)
musicais.

Navegar na internet explorando

0
virtualmente museus, sitios arq... Q1375

0,0 25 5,0 7,5 10,0 12,5

Se as alternativas anteriores ndo contemplam o que vocé utiliza, descreva-o abaixo:

1 resposta
Nao existe suporte técnico para tal, mas na rede privada eu uso slides

Vocé segue arisca a sequéncia de topicos determinada pelo livro didatico?
15 respostas

® Sim
® Nzo
@ Sim, mas diversifico e expando o

. necessario.

Qual o livro didatico adotado pela sua escola?

13 respostas

. Histdria, Sociedade & Cidadania

. Cenas da Historia

. Histéria das cavervas ao terceiro milénio
. SAE

. Arariba Plus

. Sistema Farias Brito

. Apostilado do GGE

. Moderna plus

. Moderna Plus — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
. Sistema SAS

. Sistema Etapa

. Bernoulli

. Plural

. Etapa.

. FTD Sistema de Ensino
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Este livro contempla satisfatoriamente com os conteldos presentes?

12 respostas

@ Insuficiente.
® Regular.

@ Bom.

@ Excelente.

ESCOLA 1

Este livro contempla satisfatoriamente com os conteidos presentes?

4 respostas

@ Insuficiente.

No livro didatico adotado estd presente:

15 respostas

O Nilo e a agricultura.

As piramides do complexo d...
Os monumentos arquiteténic...
As recentes descobertas na...
As relagdes entre os povos...
A arte egipcia.

A escrita hieroglifica.

A organizagao hierarquica d...
A religido politeista e a mitol...
O monoteismo do faraé Akh...
A importancia da descoberta...
As tumbas do Vale do Reis.

A mumificagao.

As mulheres de destaque da...
O papel da mulher na socied...
O relatos da vida cotidiana d...
A visdo de historiadores afric...
Os antigos egipcios sao clar...
A relagéo diplomatica com o...
A arvore genealdgica da nob...
Mapas com a localizagéo de...
A cronologia dos acontecime...
O avanco cientifico e tecnol...

® Regular.

@ Bom.

@ Excelente.

ESCOLA 2
15 (93,8%)
10 (62,5%)
11 (68,8%)
3 (18,8%)
9 (56,3%)
10 (62,5%)
12 (75%)
11 (68,8%)
14 (87,5%)
6 (37,5%)
6 (37,5%)
3 (18,8%)
14 (87,5%)
4 (25%)
7 (43,8%)
4 (25%)
1(6,3%)
1(6,3%)
5 (31,3%)
2 (12,5%)
8 (50%)
9 (56,3%)
7 (43,8%)
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7.3 QUADRO DE ORGANIZACAO CURRICULAR DE HISTORIA DA PCEM/PB

oy ﬁ: wos w,
SECRETARIA DE ESTADO
OADUCAAD oA v pme[BA

2.4.6.1.2 Organizagdo Cumicular de Historia

I
. S pmn oamn

 EMM3CHS101  Analisaros modos de Tempo.memona.
Tempo e EM13CHS102  viver, relacionar-se e

Espago Ctluas EM13CHS103  coexistir dos grupos divetsudades &Pre-

- EM13CHS104 ;hnnnseﬁresi.oom Histonia ao Medievo, do
Territorios e EM13CHS105 olugarecoma local ao global.
Fronteiras Cidadania, - EMA3CHS106  natureza, e seus efeitos

Direitos EM13CHS201  nos processos

Nakeara Humanos e EM13CHS306  historicos, sociais, Processos migratonos, de
Sitait Politica EM13CHS401  culturais e econdmicos. sedeﬂanzaﬁo
LRSS EM13CHS402 mdeudadse

EM13CHS404  Conhecer as fontes Estados: territorios,
Natureza, ‘Bmacnsan lusbneas(omeelbs. |dsputasevelagoesse1' ‘



Cultura,
Identidade 2

Tecnologia e
Cratividade

Politica e
Trabalho

Trabalho e
Tecnologias

EM13CHS502
EM13CHS503
EM13CHS504
EM13CHS603

usos e possibilidades) a
partir da sua realidade,
compreendendo sua
aplicacio e relevancia
nos estudos historicos
e para sua
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humano-natureza, da
Pre-Historia ao Medievo,
do local ao global.

Patriménio historico,
artistico e cultural
(matenal e imatenal
compreens3o,
interpretagdes e
possibilidades, do local
ao global.

Trabalho, economia,
relagdes de génem e de
poder da Pré-Historia ao
Medievo.

Povos, sociedades,

X PRI
instituicdes de poder, da
Antiguidade ao Medievo,
do local ao global.

Desdobramentos do
patnarcalismo, da
escravid3o e das
desigualdades:
machismo, xenofobia,
religiosa e outras formas
de preconceito &
exclus3o, da Antiguidade
ao Medievo.

Construc3o da cidadania
e sua dimensao
sociopolitica, da
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considerando as
diversidades nos
modos de viver, pensar
e existir,

Formular e participar de
iniciativas, acdes e
que auxiliem na tomada
de posicio diante de
socioambientais e

a sustentabilidade,
saude coletiva,
seguranca alimentar,
cidadania ambiental e

Analisar os papéis
sociais das pessoas e
grupos excluidos e 3
margem das decisoes
de poder, situando-os
historicamente nas

Compreender e debater
© processo historico do
sua importancia para os
Direitos Humanos e
para a luta por direitos
civis, politicos
socioambientais.
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