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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma proposta de sequéncia didatica para o ensino do
género textual relato de experiéncia no 12 ano do Ensino Médio, integrando-o as
aulas de Projeto de Vida e o Ensino da Lingua Materna. O objetivo é promover a
reflexdo e compreensdo dos aspectos sociolinguisticos presentes no género textual
relato de experiéncia. O relato de experiéncia € um tipo de texto que permite aos
estudantes expressarem vivéncias pessoais e compartilharem aprendizagens,
desenvolvendo habilidades de escrita, reflexdo e autoria. Com isso a sequéncia
didatica proposta baseia-se em atividades progressivas envolvendo a leitura e
analise de relatos de experiéncia, a identificacdo de caracteristicas desse género
textual e a produgéo de textos proprios pelos alunos. Ao integrar essa proposta as
aulas de Projeto de Vida, busca-se estimular os alunos a refletirem sobre suas
experiéncias pessoais, identificar aprendizagens e planejar futuras agbes. Ja no
contexto do ensino da Lingua Materna, a proposta visa aprimorar a capacidade de
expressao escrita, enriguecer o vocabulario e desenvolver competéncias
linguisticas. Acreditamos que essa abordagem integrada contribuira para o
desenvolvimento integral dos alunos, promovendo a escrita auténtica, 0 pensamento
critico e a construgcdo de identidades. Além disso, a proposta busca valorizar a
diversidade de experiéncias dos estudantes, estimulando a empatia e o didlogo
entre eles. A sequéncia didatica é estruturada em etapas progressivas, que
envolvem a leitura e analise de relatos de experiéncia auténticos, a producao
individual e coletiva de relatos e a reflexdo sobre a diversidade sociolinguistica.
Espera-se que essa proposta contribua para o desenvolvimento integral dos
estudantes, capacitando-os para a expressao da sua identidade e experiéncias
vivenciadas, além de promover uma consciéncia sociolinguistica mais ampla.

Palavras-chave: relato de experiéncia, sequéncia didatica, ensino médio, projeto de

vida, lingua materna.



ABSTRACT

This dissertation presents a proposal for a didactic sequence for teaching the textual
genre experience report in the 1st year of high school, integrating it with Life Project
classes and Mother Language Teaching. The objective is to promote reflection and
understanding of the sociolinguistic aspects present in the textual genre experience
report. The experience report is a type of text that allows students to express
personal experiences and share learning, developing writing skills, reflection and
authorship. With that, the proposed didactic sequence is based on progressive
activities and involving the reading and analysis of experience reports, the
identification of characteristics of this textual genre and the production of their own
texts by the students. By integrating this proposal into Life Project classes, the aim is
to encourage students to reflect on their personal experiences, identify lessons
learned and plan future actions. In the context of mother tongue teaching, the
proposal aims to improve the ability to express oneself in writing, enrich vocabulary
and develop language skills. We believe that this integrated approach will contribute
to the integral development of students, promoting authentic writing, critical thinking
and the construction of identities. In addition, the proposal seeks to value the
diversity of students' experiences, stimulating empathy and dialogue between them.
The didactic sequence is structured in progressive stages, which involve the reading
and analysis of authentic experience reports, the individual and collective production
of reports and reflection on sociolinguistic diversity. It is expected that this proposal
contributes to the integral development of students, enabling them to express their
identity and lived experiences, in addition to promoting a broader sociolinguistic
awareness.

Keywords: Experience report, didactic sequence, high school, life project, mother

tongue.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
ECIT - Escola Cidada Integral Técnica

ENEM - Exame Nacional de Ensino Médio

LDB - Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional

OCEN - Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio

PCN - Parametros Nacionais Curriculares

PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PV - Projeto de Vida



LISTA DE IMAGEM

Imagem 1 - Estruturas das AUIas ... 31
Imagem 2 - Roteiro de Atividades ..o 32
Imagem 3 - Sequéncia Didatica ... 46
Imagem 4 - Ambientacao para a Disciplina Projetode Vida ...........ccccooeiiiiriiiennnnnn. 47

Imagem 5 - Cantinho dos Relatos ..., 57



Sumario

1 INTRODUGAO ...ttt ettt 14
2 MARCO TEORICO .. .ottt ettt ettt ettt et e et e et e ete e anaaae e 17
2.1 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA MATERNA .........cooovieeeerceeenn 17
211 Teorias e conceitos da sociolingUIStICa ..............ccevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeee 17
2.1.2 A concepcao de lingua como SiStEMA..........ccceviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 23
2.1.3 A concepcao de lingua como pratica SoCial ... 24
2.2 A FORMAGCAO DO PROFESSSOR E AS ORIENTAGCOES NACIONAIS PARA O
ENSINO MEDIO E OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA MATERNA...... 25
2.3 PROJETO DE \/IDA: UMA EXPERIENCIA EXITOSA PARA REALIZACOES
INTERPESSOAIS ALEM DOS MUROS DA ESCOLA ......ooooiiieeeeeeee e 34
231 A importancia da disciplina de Projeto de Vida...........cccceeeiiii, 34
2.3.2 A realizacao interpessoal além dos muros escolares..........cccoeeeeeevveeiivineeennn. 38
2.4 GENERO RELATO DE EXPERIENCIA E A SEQUENCIA DIDATICA.................... 40
2.4.1 Projeto de vida e a sua implantagéo no contexto educacional brasileiro ......... 43
242 Projeto de vida e o trabalho com o género textual relato de experiéncia......... 44
243 Explorando a linguagem e a identidade através do género textual relato de
Lo 1T [T oLl F- ISR 48
244 Sequéncia Didatica e a Disciplina Projeto de Vida: inovacgao para valorar
(Y01 4[] a1 = 1 TSRO 49
2.5 0 USO DO GENERO TEXTUAL RELATO DE EXI?ERIENCIA NAS AU!_AS DE
PROJETO DE VIDA EM UMA TURMA DE PRIMEIRA SERIE DO ENSINO MEDIO......... 51
2.6 GENERO TEXTUAL RELATO DE EXPERIENCIA E ENSINO DE LINGUA
IMATERNA ettt e ettt e e e ettt e e e e mbe et e e e anbbe e e e e e nae e e e e enbeeeeeannnees 54
2.6.1 Desenvolvendo habilidades de escrita e comunicacao através do relato de
experiéncia NO Projeto de Vida ...........oiiiiiiiiiiicce e 56
3  PERCURSO METODOLOGICO .......cviitiitieeeeiecee ettt ettt ana e 57
4  PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt ettt e e e e e e e eeenes 59
5  CONSIDERACOES FINAIS......ciiieieeceeeee ettt annn e, 63
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......ooeeieeieeeee ettt 65



14

1 INTRODUCAO

Discutir o ensino de lingua materna € um tema bastante produtivo, visto que,
dentro dos espacgos escolares, a situacado de aprendizagem ainda estd aquém dos
padrdes de qualidade almejados em territorio nacional, seja pelo fato da concepgéao
de lingua adotada e/ou pela crenca adotada pelo docente em sua pratica profissional
(MARCUSCHI, 2008). O ensino de Lingua Portuguesa necessita, sobretudo, de
novas propostas que ressignifiquem o conceito de proficiéncia em lingua materna.

Essa proficiéncia é obtida através da interagdo com o outro, da acao dialégica
inserida em um contexto social em que o ser humano mostra sua percepcao de
mundo, assim como se percebe dentro desse mundo como ser atuante e
transformador. A lingua, nesse sentido, “[...] passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2011, p. 265).

Destarte, esses enunciados concretos sdao dados por meio dos diversos
géneros do discurso. Conforme indica Bakhtin (2011, p. 282) “[...] falamos apenas
através de determinados géneros do discurso, isto €, todos 0s nossos enunciados
possuem formas relativamente estaveis e tipicas de constru¢cdo do todo [...]", isso
significa que a comunicacao é realizada somente através de géneros discursivos.

Dentre os géneros de discurso, destaca-se o relato de experiéncia, cuja
funcdo € narrar uma vivéncia pessoal do autor; de maneira que esta pesquisa
abordara esse género por estar presente na producdo escrita nas aulas de Projeto
de Vida dos alunos da 12 série do Ensino Médio e por tratar-se de um relevante
género para 0 processo comunicativo.

E comum observar, nas producdes dos educandos do 12 ano do Ensino
Médio, dificuldades para desenvolver a producdo do género relato de experiéncia
nas aulas de Projeto de Vida, problema esse, que pode estar atrelado a falta de
compreensao acerca do préoprio género ou até mesmo de praticas metodologicas
ineficazes para o desenvolvimento do letramento dentro das escolas.

O desenvolvimento de atividades metodoldgicas envolve, além de trabalhar
problemas ontoldégicos em relacdo a lingua, despertar no aluno o desejo de
aprender.

Neste viés de pensamento e levando em conta que o aluno, objeto da

pesquisa em curso, ja se encaminha para adentrar nos Centros Universitarios e/ ou
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no campo de trabalho faz-se necessario provoca-lo ou leva-lo a perceber o quanto
suas escolhas serao relevantes para o futuro que o espera.

Assim sendo, a elaboracao do portfolio da disciplina de Projeto de Vida torna-
se uma ferramenta metodoldgica eficaz, ja que o educando deve fazer uso do
género relato de experiéncia para realizar seus registros de vivéncias em sociedade
e seus processos de autoconhecimento a fim de desenvolver sua visdao acerca de
seu protagonismo e sua interagao social dentro e fora do espaco escolar.

Diante do exposto, surgem alguns questionamentos: Como tem sido o ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Médio? Os aspectos sociolinguisticos sao
devidamente contemplados? Como os discentes percebem o uso do género relato
de experiéncia em seus registros no Projeto de Vida? Como o docente pode
contemplar a relacdo entre a escrita das vivéncias pessoais e a consciéncia
linguistica na Educacdo Basica? E como a sequéncia didatica pode ser uma
atividade didatico-pedagdgica motivadora para esta disciplina?

A reflexdo sobre essas questdbes motivou a pesquisa “O Género Textual
Relato de Experiéncia: uma proposta de sequéncia didatica para o 12 ano do ensino
médio”, que tem como objetivo geral promover a reflexdo e compreensdo dos
aspectos sociolinguisticos presentes no género textual relato de experiéncia,
apoiado nos seguintes objetivos especificos: discutir sobre as contribuicbes da
Sociolinguistica para o ensino de lingua materna; explorar as caracteristicas do
género textual relato de experiéncia; e propor um guia para o ensino de lingua
materna considerando o género textual relato de experiéncia.

A motivagao para abordar o género textual relato de experiéncia nas aulas de
Projeto de Vida partiu da minha experiéncia profissional, enquanto professor desse
componente curricular, como também das inquietagcdes trazidas por outros
professores de Lingua Portuguesa da instituicdo, quando explanam sobre a
dificuldade dos alunos dos primeiros anos do Ensino Médio em desenvolver os
elementos constitutivos do género relato de experiéncia de maneira mais assertiva.

Deste modo, parte-se da hipétese de que o direcionamento das praticas
educativas por intermédio da Sequéncia Didatica interfere no desenvolvimento da
producao escrita do género relato de experiéncia, considerando os géneros textuais
como ponto de partida para construcdo da proficiéncia, nas diversas esferas de
interagcao (BRASIL, 1998).
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Por este motivo, bem como justificando a relevancia da presente pesquisa, ao
se considerar que toda interagdo humana se da por meio dos géneros textuais
(BAKHTIN, 2013) e que os mesmos constituem o sistema do humano (BAZERMAN,
2009), pensar em propostas que contemplem estas preconizagbes sdo, portanto,
indispensaveis.

Lima (2019) acena para a necessidade de que a producao de texto esteja
mais proxima das situagdes reais do aluno, uma vez que essa perspectiva pode
motivar a percepgdo da escrita numa construgao significativa da linguagem como
pratica social ndo dissociada do sujeito leitor/escritor e usuario da lingua.

A producdo do relato de experiéncia nas aulas de Projeto de Vida traz
exatamente essa escrita préxima das situagdes reais dos discentes. Nesse sentido,
a presente pesquisa situa-se no municipio de Brejo do Cruz/PB, onde participarao
alunos de uma turma do primeiro ano do Ensino Médio, em uma escola estadual que
servira de espaco in loco para intervencao pedagdgica nas aulas de Projeto de
Vida.

Por intermédio da Sequéncia Didatica, far-se-a uma analise da aprendizagem
dos educandos no tocante a producgao e a dificuldade que os alunos encontram para
realizar uma producao escrita, as redagoes, por exemplo, ndo acontecem a contento
durante o Ensino Fundamental, gerando, assim, lacunas a serem sanadas antes
destes alunos serem submetidos ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa, aplicada, exploratoria,
classificada como de carater bibliografico, descritivo. Trata-se de uma sugestao de
aplicacao de sequéncias didaticas como sugestao para trabalhar a disciplina Projeto
de Vida e areas afins. O locus desse estudo sera a ECIT Professor José Olimpio
Maia', em Brejo do Cruz na Paraiba.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo encontra-
se o Marco Teodrico deste trabalho, estruturado em seis sessbes. A primeira delas
tem como titulo Sociolinguistica e Ensino de Lingua Materna e aborda conceitos e a
importancia da sociolinguistica para o ensino da Lingua Materna.

Na segunda sessdo, A Formacao do Professor e as Orientagdes Nacionais
para o Ensino Médio e os Géneros Textuais no Ensino de Lingua Materna; A terceira

sessao ¢ intitulada Projeto de Vida para Realizacdes Interpessoais além dos Muros

1 https://instagram.com/ecitjoseolimpiomaia?igshid=MzRIODBiNWFIZA==
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da Escola, a quarta sessao traz o Género Relato de Experiéncia e a Sequéncia
Didatica. A quinta sessao tem como titulo O Uso do Género Textual Relato de
Experiéncia nas Aulas de projeto de Vida em uma Turma de Primeira Série do
Ensino Médio e, por fim, a ultima é Género Textual Relato de Experiéncia e Ensino
de Lingua Materna. Os capitulos seguintes ao Marco Tedrico sdo Percurso

Metodoldgico e Produto Educacional.

2 MARCO TEORICO

2.1 SOCIOLINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA MATERNA

2.1.1 Teorias e conceitos da sociolinguistica

A Sociolinguistica € uma area de estudo que surgiu na década de 1960 que
se preocupa em analisar as relagdes entre lingua e a sociedade e como essas
relagdes influenciam a forma como as pessoas se comunicam. Um dos principais
objetivos da Sociolinguistica € entender como as diferencas linguisticas entre os
falantes de uma lingua sao influenciadas por fatores sociais, como o nivel de

escolaridade, a regido geografica, a classe social, a idade, entre outros, ja que

[...] nossa lingua nos deixa ver de onde somos. De certa forma, ela
nos apresenta aos outros. Mostra a que grupo pertencemos. E uma
espécie de atestado de nossas identidades. Revelamo-nos pela fala.
Comecamos a dizer-nos por ela. Simplesmente pela forma, pelos
sons, pela entonacao, pelo jeito com que falamos. Antes mesmo que
nos revelemos pelas coisas que dizemos. As ideias, se dizem de
nos, s6 vem depois do que disseram nosso sotaque, nossas
escolhas lexicais e opc¢oes sintaticas (ANTUNES, 2009, p.96).

A lingua materna € um elemento essencial na formacao da identidade e na
comunicacdo de um individuo. Por isso, é importante que o ensino de lingua
materna seja uma prioridade no sistema educacional. Nesse contexto, a
sociolinguistica se apresenta como um campo de estudo relevante para o ensino de
lingua materna, pois busca compreender a relacdo entre lingua e sociedade,
explorando aspectos como variagao e mudanca linguistica, preconceito linguistico,

entre outros.
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Assim, a sociolinguistica torna-se relevante para o ensino de lingua materna,
pois sua compreensao permite uma abordagem mais eficiente e inclusiva do ensino
da lingua, além de buscar compreender a relagdo entre lingua e sociedade,
explorando aspectos como variagdo e mudancga linguistica, preconceito linguistico,
entre outros. Shuy (1987) afirma que a Sociolinguistica pode ajudar a melhorar a
qualidade do ensino de lingua materna, tornando-o mais relevante e util para os
estudantes.

Além disso, a Sociolinguistica também pode auxiliar na formacao de
professores de lingua materna, fornecendo-lhes uma base tedrica solida para a
compreensao da lingua e do seu uso em diferentes contextos sociais. Como destaca
Almeida Filho (2007, p. 28), “é imprescindivel que os professores de lingua materna
tenham conhecimentos sociolinguisticos para melhor compreenderem as variedades
linguisticas presentes em sala de aula e, assim, poderem trabalhar de forma mais
efetiva com seus alunos”.

Portanto, este capitulo tem como objetivo apresentar os principais conceitos e
teorias da Sociolinguistica, bem como destacar sua importancia para o ensino de
lingua materna, assim como apresentar uma revisao da literatura sobre a relagao
entre sociolinguistica e ensino de lingua materna, destacando as principais
contribui¢cdes dessa relagao para a pratica pedagogica.

Entre os principais conceitos da sociolinguistica, destacam-se a variagao
linguistica, a mudanca linguistica e o preconceito linguistico. A variagao linguistica
refere-se as diferencas que existem entre as formas de falar de diferentes grupos
sociais, como variagdes regionais, sociais, etarias e de género.

A mudanca linguistica, por sua vez, diz respeito as transformacdes que
ocorrem na lingua ao longo do tempo, como a substituicdo de algumas palavras por
outras ou a mudanca na pronuncia de determinados fonemas. Ja o preconceito
linguistico € a discriminacdo que ocorre em relacdo ao modo de falar de um
individuo ou de um grupo social, muitas vezes associado a esteredtipos ou
preconceitos sociais.

Discorrer sobre o ensino de lingua materna pressupde, antes de tudo, um
entendimento das concepcbes de lingua e suas implicacbes nos processos de
ensino-aprendizagem, bem como nos processos de formagao inicial e continuada de
professores. Além disso, convém ressaltar que as discussbes contidas nos

documentos oficiais e nas atualizacbes como, por exemplo, a Base Nacional Comum
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Curricular, a necessidade de propor o ensino de lingua materna considerando a
realidade sociocultural das diversas localidades do Brasil (BRASIL, 2017).

Neste sentido, ao pensar no ensino de Lingua Portuguesa, prefiguram-se os
géneros textuais, considerando as variantes locais, regionais e nacional,
possibilitando os discentes a construirem uma aprendizagem critica em sua lingua,
bem como aos docentes ressignificarem sua praxis profissional com énfase no
desenvolvimento integral dos discentes, ja que, conforme pontuado por Bakhtin
(1992, p. 302),

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a
fala do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras,
pressentir-lhe o género. Se ndo existissem os géneros do discurso e
se nao os dominassemos, se tivéssemos de cria-los pela primeira
vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um de
nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel.
(BAKHTIN, 1992, p. 302)

Por este motivo, compreende-se que “[...] quando faz uso da lingua, o falante
nao so aplica as regras para obter sentencas bem formadas, mas também faz uso
das normas de adequacao definidas em sua cultura” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.
73). E justamente com base neste entendimento de que os usos linguisticos s&o
influenciados pelo sistema da lingua e pelas convengbes sociais que a
Sociolinguistica defende que a lingua € heterogénea, variavel e diretamente
influenciada pelas pressdes externas e internas, isto €, do sistema linguistico, e das
relagdes sociais.

Ao pensar nesta heterogeneidade constitutiva do sistema linguistico, ressalta-
se que os estudos sociolinguisticos tiveram origem nos anos 60, a partir das
pesquisas desenvolvidas por Labov (1966, 1981, 1983, 2008). Os estudos
linguisticos fundamentados na Sociolinguistica passaram a ter énfase em processos
variaveis, sob a influéncia de fatores sociais, de forma mais sistematica,
desmistificando a noc¢ao ultrapassada de que o sistema da lingua era homogéneo e
invariavel, conforme foi amplamente defendido pelo formalismo.

E justamente com base nestas discussdes sobre a heterogeneidade do
sistema linguistico que o ensino de lingua materna passou a ser ressignificado no

Brasil na década de 1990. Atrelado a este compromisso social e funcional dos
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estudos da linguagem, temos ainda um entendimento critico que aprender lingua é,
também, aprender ideologias e costumes de um povo.

Por este motivo, “[...] ndo ha possibilidade de se ter uma lingua que nao
esteja afetada desde sempre pelo politico. Uma lingua € um corpo simbdlico-politico
que faz parte das relagdes entre sujeitos na sua vida social e historica” (ORLANDI,

2007, p. 8). Logo, compete, ao docente, ainda, (re)pensar em

Como desenvolver uma pedagogia da variagao linguistica no sistema
escolar de uma sociedade que ainda ndo reconheceu sua complexa
cara linguistica e, como resultado da profunda divisdo
socioecondémica que caracterizou historicamente sua formagéo (uma
sociedade que foi, por trezentos anos escravocrata), ainda
discrimina, fortemente pela lingua, os grupos socioecondmicos que
recebem as menores parcelas de renda nacional. (FARACO; ZILLES,
2015, p.8)

Neste sentido, pensar nesta pedagogia tem promovido frutos positivos como a
insercdo da Sociolinguistica nos livros didaticos; nos cursos de formagédo de
professores; nos programas de pos-graduacdo em linguistica e, sobretudo, nas
propostas de investigacdo com énfase na melhoria qualitativa dos processos de
ensino-aprendizagem, como a presente pesquisa.

Ainda em se tratando desta perspectiva, Rajagopalan (2003) destaca o
compromisso social e critico da Linguistica na resolucao de problemas emblematicos
como a relagdo entre norma e variagao, por isto, “a heterogeneidade nao é apenas
comum, € o resultado natural de fatores linguisticos basicos” (LABOV, 1972, p. 203).

Nao se pode negar que, lamentavelmente, durante séculos o ensino de lingua
foi pautado na perspectiva metalinguistica, visando o entendimento das regras como
pressuposto de dominio do uso da lingua. Esta visdo obsoleta da lingua enquanto
expressao do pensamento conduziu, sem duvidas, o ensino de linguas ao mero

gramaticalismo, entendendo que

O que se espera da escola e dos docentes € uma mudanca nesta
concepcao do que é ensinar uma lingua para o préprio falante do
idioma. Que deixe de olhar para a gramatica como se fosse um livro
sagrado e olhe mais para os estudantes de lingua Portuguesa, nao
como assassinos da lingua, mas sim continuadores. A falta de
conhecimento dos docentes e das escolas de ciéncias como a
Linguistica e a Sociolinguistica deixa o ensino-aprendizagem da
Lingua Portuguesa intolerante. (SANTANA E NEVES, 2015, p.87)
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Ressalte-se ainda que associado aos preceitos equivocados da lingua
enquanto expressdao do pensamento e do ensino com énfase na gramatica
normativa, os estudos em linguagem passaram a considerar a lingua enquanto
interacdo e o sistema linguistico enquanto variavel. Por este motivo, “o principal
parametro historico para a contextualizacdo das mudancas linguisticas que afetaram
o portugués brasileiro” (LUCCHESI, 2009, p. 41), em outros termos e considerando

as variantes linguisticas € fato que

Simplesmente nao existe erro em lingua. Existem, sim, formas de
uso de linguas diferentes daquelas que sdo impostas pela tradi¢cdo
gramatical. No entanto, essas formas diferentes, quando analisadas
com critérios, revelam-se perfeitamente ldgicas e coerentes.
(BAGNO, 2001, p.25-26)

Além disso, ha que se destacar que “uma das carateristicas mais importantes
das linguas humanas e mais relevantes a questao do ensino da lingua materna é a
diversidade linguistica” (GUY; ZILLES, 2006, p. 42). Por este motivo, é indispensavel
pensar no ensino de lingua na perspectiva da variagdao, bem como os géneros
textuais como ponto de partida.

Ao se considerar a proposta de analise sociolinguistica do género textual
relato de experiéncia de alunos de uma turma do 12 ano do Ensino Médio, torna-se
relevante suas vivéncias e experiéncias enquanto seres sociaveis.

Neves (2008) destaca como indispensavel a compreensao de que tipo de
abordagem o professor deve levar em consideragao, sobretudo ao pensar na lingua
enquanto interacdo e, por conseguinte, nas variaveis que circulam este processo.
Afinal, a escola deve pensar na relagao entre adequacéao e aceitabilidade; ndo mais
na noc¢ao de certo e errado, conforme preconizava a abordagem metalinguistica.

Neste sentido, € importante repensar o ensino de lingua para atender as
demandas da sociedade contemporanea, bem como desmistificar a nogao obsoleta
de certo e errado em lingua materna em prol de uma compreensao holistica
baseada pela perspectiva funcionalista que, por sua vez, possibilita a compreensao
das regularidades da lingua a partir do uso, considerando sujeito, histoéria, cultura,
papéis discursivos e finalidade dos textos/discursos veiculados nos mais variados
espacos sociais.

Além disso, preconiza-se a necessidade do professor pensar de modo critico
sua abordagem em sala de aula, afinal, de acordo com Marcuschi (2008),
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compreender as crengas que o docente se pauta em sala de aula € de suma
relevancia para repensar as estratégias de formacéao inicial e continuada docente,
bem como ampliar a aprendizagem critica dos discentes da educagao basica.

Assim sendo, a sociolinguistica pode contribuir significativamente para o
ensino de lingua materna, pois oferece uma visdo mais ampla e contextualizada da
lingua, permitindo que o professor entenda melhor as diferencas linguisticas que
existem entre seus alunos e como essas diferencas podem influenciar a

aprendizagem, ja que

[...]1 é impossivel desvincular a lingua de sua funcdo socio-
comunicativa e a distingdo entre Linguistica e Sociolinguistica torna-
se pouco relevante, sendo necessaria tdo somente para fins
didaticos. Entende-se, entdo, a Sociolinguistica como um espaco de
investigacao interdisciplinar, que atua nas fronteiras entre a lingua e
a sociedade, focalizando precipuamente 0s empregos concretos da
lingua. (COSTA, 2002, p.38)

Ao entender que a variagao linguistica € um fen6meno natural e que todas as
formas de falar sdo validas, o professor pode adotar uma abordagem mais inclusiva,
valorizando a diversidade linguistica e trabalhando com os alunos para que eles se
sintam mais a vontade em expressar-se na lingua materna. Além disso, ao
compreender que o preconceito linguistico pode afetar a autoestima e a motivacao
dos alunos, o professor pode adotar estratégias para combater o preconceito e
promover uma educacao linguistica mais equitativa.

Outra contribuicdo da sociolinguistica para o ensino de lingua materna é a
possibilidade de trabalhar com textos auténticos, que reflitam a diversidade
linguistica e cultural dos alunos. Dessa forma, os alunos séao incentivados a utilizar a
lingua materna de forma mais criativa e contextualizada, desenvolvendo habilidades

de leitura, escrita e comunicacao mais efetivas, ou seja através

Da perspectiva de uma pedagogia culturalmente sensivel aos
saberes dos alunos, podemos dizer que, diante da realizacdo de uma
regra nao padrao pelo aluno, a estratégia da professora deve incluir
dois componentes: a identificacdo da diferengca e a conscientizagao
da diferenga. A identificacao fica prejudicada pela falta de ateng¢éo ou
pelo desconhecimento que os professores tenham a respeito daquela
regra. Para muitos professores, principalmente aqueles que tém
antecedentes rurais, regras do portugués proprio de uma cultura
predominantemente oral sdo “invisiveis”, o professor as tem em seu
repertorio e ndo as percebe na linguagem do aluno, especialmente
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em eventos de fala mais informais. [...] a conscientiza¢do- suscita
mais dificuldades. E preciso conscientizar o aluno quanto as
diferencas para que ele possa comecar a monitorar seu préprio
estilo, mas esta conscientizagdo tem de dar-se sem prejuizo do
processo de ensino/aprendizagem, isto €, sem causar interrupgoes
inoportunas. (BORTONI-RICARDO, 2004, p.42)

Em resumo, a relagdo entre sociolinguistica e ensino de lingua materna é
fundamental para uma educacdo linguistica mais inclusiva e contextualizada. Ao
compreender a relagcdo entre lingua e sociedade, o professor pode valorizar a
diversidade linguistica e trabalhar com os alunos para que eles se sintam mais a
vontade em expressar-se na lingua materna.

Sob este prisma o ensino de lingua materna pode ser enriquecido pela
sociolinguistica, permitindo que os alunos sejam preparados para enfrentar os

desafios comunicativos da sociedade contemporanea de forma mais eficaz.

2.1.2 A concepcao de lingua como sistema

Uma das concepgbes mais tradicionais de lingua € aquela que a entende
como um sistema de signos, cuja fungao € transmitir informagdes de um falante para
outro. Assim sendo, o ensino de lingua portuguesa se concentra no estudo da
gramatica normativa e no desenvolvimento de habilidades comunicativas, como a
leitura, a escrita e a oralidade.

Embora essa abordagem tenha sido dominante por muito tempo, ela tem sido
criticada por ignorar a dimenséo social e cultural da lingua, bem como por enfatizar a
norma padrdo em detrimento das variagcbes linguisticas. A concepcao de lingua
como sistema é amplamente debatida na Linguistica e possui diferentes visoes.
Para Saussure (1916), a lingua € um sistema de signos linguisticos que se
relacionam entre si de forma arbitraria, ou seja, ndo ha uma relacao direta entre o
significado e o som das palavras. Segundo o autor, a lingua € um objeto social, que
s6 existe na medida em que é compartilhado pelos membros de uma comunidade
linguistica.

Chomsky (1957), por sua vez, concebe a lingua como um sistema mental
inato, que permite ao falante produzir e compreender frases infinitas a partir de um

conjunto finito de regras.
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Diante dessas diferentes visdes, € importante destacar que a concepgéao de
lingua como sistema ndo é um consenso na Linguistica.

Para alguns autores, como Bakhtin (1992), a lingua néao pode ser reduzida a
um sistema abstrato, mas deve ser compreendida em sua relagdo com a realidade
social e historica em que é utilizada.

No entanto, € inegavel que a concep¢ao de lingua como sistema trouxe
importantes contribuicbes para a Linguistica e para o estudo da linguagem. Como
destaca Saussure (1916), o estudo da lingua como sistema permite identificar as
relagcbes entre os elementos linguisticos e compreender como a lingua funciona
como um todo.

Portanto, é possivel afirmar que a concepgéao de lingua como sistema € uma
importante forma de compreender a linguagem humana, mas deve ser considerada
em conjunto com outras abordagens que valorizem a dimenséo social e histérica da

lingua.

2.1.3 A concepcao de lingua como pratica social

Uma concepcao mais recente de lingua é aquela que a entende como uma
pratica social, que envolve ndo apenas a transmissado de informacgdes, mas também
a expressao de identidades e culturas.

Nessa perspectiva, o ensino de lingua portuguesa se concentra no
desenvolvimento de competéncias sociolinguisticas, que permitem ao aluno
compreender e se expressar em diferentes contextos sociais. Essa abordagem
valoriza a diversidade linguistica e cultural, e busca formar cidadaos criticos e
reflexivos, capazes de compreender e respeitar as diferencgas.

A concepcao de lingua como pratica social tem sido amplamente discutida por
diversos estudiosos da linguistica e das ciéncias sociais. Segundo Bourdieu (1991),
a lingua é um instrumento de poder que permite a imposicdo de uma determinada
visdo de mundo e de uma ordem social. Nessa perspectiva, a lingua ndo é apenas
um conjunto de regras gramaticais, mas sim um sistema simbdlico que reflete e
reproduz as relagdes de poder presentes na sociedade.

Além disso, Fairclough (1992) argumenta que a lingua € um recurso para a
construcao de identidades sociais, sendo capaz de criar e reforcar hierarquias



25

sociais. Segundo ele, a lingua € um meio de construir significados e de negociar
relagdes sociais, sendo essa negociagcao uma forma de exercicio de poder.

Dessa forma, a concepgao de lingua como pratica social implica em entender
a lingua ndo apenas como um conjunto de regras gramaticais, mas sim como um
fendbmeno complexo que reflete e influencia as relagdes sociais presentes em uma
determinada comunidade. E nesse sentido que Maingueneau (1997) afirma que a
lingua é um instrumento de agéo social, sendo capaz de produzir efeitos de sentido
gue vao além do que esta expresso em palavras.

Portanto, a concepcao de lingua como pratica social € fundamental para
entendermos a relagdo entre linguagem e sociedade, e para compreendermos a
lingua como um fendmeno dinédmico e complexo que reflete e influencia as relagdes

sociais presentes em uma determinada comunidade.

2.2 A FORMAGAO DO PROFESSSOR E AS ORIENTACOES NACIONAIS PARA
O ENSINO MEDIO E OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LINGUA
MATERNA

A escola esta sendo pressionada com intensas criticas a respeito da sua
finalidade primordial que € dotar os sujeitos de plenas condi¢cdes para atuar nas
diversas esferas sociais. A0 mesmo tempo a escola precisa cumprir a tarefa de
formar cidadaos criticos, autbnomos e ativos para atuar diretamente na sociedade.
Faz-se necessario que o professor seja primeiramente este profissional auténtico,
politico, critico, ativo, reflexivo; o que muitas vezes ndo acontece em virtude do
descaso com que a profissdao docente foi constituida e continua sendo alimentada
em nossa politica educacional.

Segundo Névoa (1999), os professores voltam a estar no centro das
preocupacdes politicas e sociais; uma vez que sao os interlocutores, entre as
escolas e os alunos. Certamente, muitas dessas criticas em relacdo as escolas e
aos saberes ministrados atingem com veeméncia os professores. Contudo, essas
criticas ndo se restringem apenas aos professores, mas aos responsaveis por sua
formacdo como as faculdades, os institutos de formacdo, os representantes das
politicas publicas governamentais, as redes de ensino, as secretarias de educagao

dentre outros.
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Libaneo (2000) enfatiza que ndo podemos condenar os professores. Eles ndo
respondem sozinhos pelo fracasso escolar. Atrelado a eles estdo as politicas
educacionais, a falta de incentivo a carreira docente, os baixos salarios, a formacao
inicial e continuada insuficiente, a falta de condicbes de trabalho, a falta de
estruturacdo pedagodgica. Com objetivo de amenizar tais fragilidades, varios paises
ja iniciaram politicas de revisdo ou mesmo aprimoramento de seus programas de
formacao de professores, a fim de aperfeicoar a qualidade de educagao ministrada
em seus espacos escolares.

Segundo Abrucio, (2010) pesquisas recentes destacam o significativo impacto
da aprendizagem das criangas e jovens atrelados a formagao dos professores, ao
mesmo tempo que esses estudos apontam a falta de politicas docentes capazes de
formar, atrair e manter em sala de aula os melhores profissionais da carreira
docente.

Esses estudos destacam a formacdo docente como um dos elementos
prioritario e significativo na construcao do saber/fazer pedagdgico coletivo, buscando
entender quais competéncias e habilidades o professor necessita ter, e como devem
desenvolver, ou seja, maior énfase as metodologias de ensino. Segundo o autor, 0
capital humano se traduz na constru¢do de uma soélida carreira, com professores
bem preparados, formados e profissionalizados, e um dos cominhos € o
aperfeicoamento dos docentes na politica de formagéao continuada.

Perrenoud (2002) nos ajuda a refletir sobre as finalidades da escola e da
formacao dos professores para o século XXI. Ele afirma que néo € possivel formar
professores sem fazer escolhas ideologicas e de concepc¢ao, conforme modelo de
sociedade e de ser humano que defendemos. Para o autor, a escola atende as
necessidades de um tempo historico social, o que sera primado depende da luta
politica e dos recursos econémicos, uma vez que os padroes dessa instituicdo ainda
estdo ancorados na reproducdo das desigualdades sociais € do pensamento
dominante.

Deste modo e entendendo que a educacéo é o viés das mudancas que se
pretende em sociedade, torna-se relevante que os educadores utilizem estratégias
educacionais diferenciadas e contextualizadas para que os alunos nao fiquem
desnorteados ao se submeterem ao ENEM, maximizando o insucesso dos alunos da
Escola Publica, especialmente na selecdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).
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Na Educacao Basica, reflexo das praticas sociais modernas, seja no viés do
Novo Ensino Médio com as disciplinas, como a do Projeto de Vida; seja com a
metodologia pautada no ENEM, o educando ainda vive um periodo de incertezas e
de muita complexidade; o cenario € de mudancas, todavia nem sempre se consegue
definir o rumo certo.

Muitas sao as propostas dentro da sociedade do conhecimento, resta
desvendar com lucidez propostas educativas que saiam desse circulo vicioso de
politicas educacionais maquiadas e modismos educacionais respaldados nas
vertentes do mercantilismo neoliberal, definindo o futuro de uma educagéao
democratica, com equidade, voltada a melhoria da nacao brasileira.

A abundancia de reformas educacionais que estdo sendo discutidas e/ou
implementadas em diversos paises € um indicio da busca de adequacdo da
educacado ao sistema econdmico atual, marcado por crescente competicdo entre
empresas, lugares e nacgdes, na qual o conhecimento ganha cada vez maior
relevancia.

Para melhor compreender os problemas que afetam a escolha profissional em
relagdo a um curso superior ou técnico por parte dos alunos, principalmente do
Ensino Médio, uma boa fundamentacdo a respeito das opg¢des da formacéao
continuada e da atual conjuntura educacional brasileira, € mesmo do local onde
vivem esses alunos, se faz necessaria.

Mudancgas estruturais na pratica docente no Ensino Médio dentro das
escolhas publicas e sucessivos discursos sao elencados com redundantes e
repetitivos conceitos rodeiam as teorias educacionais, deixando a mercé um
realismo da pratica docente, ou seja, uma pratica consolidada pela experiéncia dos
professores com o0s reais problemas enfrentados cotidianamente nos bancos
escolares.

Deste modo os PCNEM (2000) - Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio sao instrumentos facilitadores da pratica docente, como apoio ao
planejamento, além da contribuicdo eficaz para o educador, uma vez que estes
foram o resultado de estudos e da reflexdo acerca da necessidade de repensar
atividades pedagdgicas na ultima etapa da Educacao Basica.

Cumpre mensurar que qualquer orientacao educacional s6 sera eficaz se os
educadores aceitarem as propostas e se propuserem a realizar atividades norteadas
por tais documentos. E importante destacar ainda que n&o sdo apenas os PCNEM
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que orientam atividades para o Ensino Médio; as OCEM (2006)- Orientagcdes
Curriculares para o Ensino Médio foram elaboradas objetivando a construgao
dialégica entre educando e educador, pois se sabe que a empatia & fator
preponderante para a aprendizagem.

Ambos os documentos tém como foco principal a aprendizagem. As DCNEM-
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio trazem como competéncias a
serem exploradas o0s seguintes vocabulos: pesquisar, sintetizar informacgdes,
analisar, negociar significados, cooperar, dentre outros objetivos a serem postos em
pratica para que os alunos tenham a oportunidade de competir de igual para a igual
numa sociedade que exige a capacita¢ao plena do individuo.

Em outros termos, o letramento é o foco, pois quem é letrado consegue
transitar em todos os niveis leitores compreendendo os hipertextos e fazendo
analise imparcial do mundo que o cerca.

Lopes (2004, p. 199-200) acerca das DCNEM informa que

Ha um privilegio [nas DCNEM] conferido ao discurso das
competéncias e a possibilidade de avaliacdo constante dos sujeitos
sociais: 0s saberes sao mobilizados visando a formacédo de
desempenho e sua expressdao em um saber- fazer. [..] Tem-se a
valorizagdo do desempenho, do resultado e da eficiéncia.social
(desenvolver competéncias € estar apto a se inserir de forma
eficiente no mercado de trabalho).

Deste modo as DCNEM congregam as concepgdes de linguagem como
expressdao do pensamento, linguagem como instrumento de comunicacao e
linguagem como forma de interacdo, no entendimento de que pensamento,
comunicacao e fala sdo elementos indissociaveis e necessarios para o aprendizado.

A aprovacao da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) foi o primeiro
fator para as mudancas estruturais dentro da escola publica, pois considera todas as
etapas da Educacao Basica; levou os educadores a se qualificarem para ampliar as
possibilidades de aprendizagem dos educandos e, ainda para alterar os niveis
quantitativos das avaliagdes externas no pais, especialmente na Regido Nordeste;
desconsiderada pelos governantes durante séculos.

No entanto, apesar das mudancas implementadas desde as ultimas décadas
do século passado, ha ainda um longo caminho a ser trilhado para que seja possivel
perceber as transformacdes ocorridas no contexto educacional das escolas publicas



29

no Ensino Médio, haja vista que a reestruturagdo paradigmatica necessita tempo até
ser assimilada e posta em pratica em sua amplitude.
Em outras palavras, Reis (2005, p. 13) acerca da educagao contextualizada

para além dos muros escolares esclarece que:

[...] a Educacdo Contextualizada e para Convivéncia com o
Semiarido ndo pode ser entendida como um espagco do
aprisionamento do saber, ou ainda na perspectiva de uma educacao
localista, mas como aquela que se constréi no cruzamento cultura-
escola sociedade. A contextualizacdo neste sentido ndo pode ser
entendida apenas como a inversdo de uma ldgica -curricular
construtora e produtora de novas excludéncias.

Corroborando o exposto, Bourdieu (2009, p. 4) acrescenta que “[...] a Escola
prolonga os determinismos sociais ditados pela classe de origem, assim como os de
género. Ha uma espécie de profetismo sociologico inelutavel que ndo parece muito
consonante com 0s novos tempos”.

Os novos tempos exigem atitudes e agdes que quebrem paradigmas e
transformem as estruturas educacionais em todas as etapas de ensino,
especialmente no Ensino Médio, fase que desponta como a mola mestra para os
futuros integrantes das universidades e posteriores profissionais ho mercado de
trabalho.

O ensino de lingua materna tem sido objeto de estudo de diversos
pesquisadores ao longo dos anos. Uma das abordagens mais recentes e relevantes
nesse contexto € o ensino baseado em géneros textuais. Essa abordagem tem
como objetivo principal desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos,
tornando-os capazes de produzir e compreender diferentes tipos de textos presentes
em seu cotidiano.

Para compreender a importancia dos géneros textuais no ensino de lingua
materna, € necessario, primeiramente, entender o que sao géneros textuais. De
acordo com Bakhtin (2003), os géneros textuais sdao formas socialmente
reconhecidas de enunciados, que se caracterizam pela presenca de determinados
temas, estilo e composicdo. Segundo o autor, cada género textual tem sua propria
estrutura e finalidade comunicativas, sendo utilizados em diferentes situacoes e

contextos.
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De acordo com Bakhtin (2008), todo processo de interagdo humana se da por
meio dos géneros textuais discursivos. A partir do pressuposto de que o signho
linguistico € motivado e ideoldgico, o ensino, nesta perspectiva deve considerar a
heterogeneidade discursiva, bem como as adequacdes e aceitabilidade de cada
contexto de interagao.

Ademais, a abordagem baseada em géneros textuais tem se mostrado
eficiente no ensino de lingua materna. Segundo Marcuschi (2008), essa abordagem
permite que os alunos desenvolvam a competéncia comunicativa, uma vez que sao
expostos a diferentes tipos de textos e aprendem a produzir textos que atendam as
expectativas dos diferentes contextos comunicativos. Além disso, o autor destaca
que a abordagem baseada em géneros textuais contribui para a formacao cidada
dos alunos, uma vez que os torna capazes de compreender e participar de
diferentes praticas sociais de forma critica e reflexiva.

Tematica relevante para o ensino da Lingua Portuguesa, os diversos géneros
textuais ganharam visibilidade a partir dos Paréametros Curriculares (PCN), quando
0S mesmos os inserem como ferramenta metodoldgica para o ensino de portugués,

pontuando ainda que

[...] Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa é a expansao das possibilidades do uso da linguagem,
assume-se que as capacidades a serem desenvolvidas estao
relacionadas as quatro habilidades linguisticas basicas: falar,
escutar, ler e escrever. (PCN, 1997, p. 35)

Desse modo o ensino perpassa pelas variadas interfaces das quais se pode
valer o professor para ensinar, valorizando ainda, a linguagem contextualizada e a
oralidade como processos indissociaveis para a aquisicao das habilidades de leitura,

escrita. Coscarelli (2012, p.8) afirma que

Nao precisamos conhecer todos os géneros textuais. Ha géneros
para ler e géneros para escrever, para ouvir, para falar. A maioria
das pessoas nao precisa saber escrever bula de remédio, mas a
maioria delas precisa saber ler bulas. Precisamos saber onde
encontrar as informacodes de que precisamos [...].

Pensando nestas premissas, bem como na necessidade de desenvolvimento
da aprendizagem critica da lingua materna, tanto os PCN como a BNCC (BRASIL,

1998, 2018) preconizam um ensino critico, pautado em situacdes reais de interacao
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e que privilegiem as diversas variantes do portugués brasileiro considerando a
relacdo entre adequacéo e aceitabilidade aos multiplos contextos de interagao.
Neste sentido, ao pensar no ensino de lingua, o docente deve pensar nos

géneros textuais visto que estes contribuem para

Prepara-los para dominar a lingua em situagbes variadas,
fornecendo-lhes instrumentos eficazes; desenvolver nos alunos uma
relacdo com o comportamento discursivo consciente e voluntario,
favorecendo estratégias de auto regulacao; Ajuda-los a construir uma
representacdo das atividades de escrita e de fala em situacdes
complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboracéo.
(SCHNEUWLY; DOLZ 2004, p. 49)

Sob este prisma, torna-se indispensavel propor situagoes reais de uso da/na
lingua envolvendo os eixos de analise; interpretacéo; producao sob a perspectiva da
reescrita. Ainda em se tratando desta perspectiva funcional, desconstruir € nogao de
certo x errado engessado pela perspectiva tradicional.

Corroborando o exposto, a Base Nacional Comum Curricular explicita ainda
que “a sociedade contemporanea impoée um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”
(BRASIL, 2018, p. 16), redes essas essenciais para referendar novos paradigmas
dissociados de uma pedagogia tradicional, que nao comunga com a realidade em
voga.

Neste viés de aprendizagem, o educador, ao fazer uso de determinado
género textual, media tematicas diversificadas, promovendo acgdes afirmativas de

aprendizagem, contribuindo para o crescimento interpessoal dos individuos, pois:

[...] os géneros constituem um ponto de referéncia concreto para os
alunos. Em relagéo a extrema variedade das praticas de linguagens,
0s géneros podem ser considerados entidades intermediarias,
permitindo estabilizar os elementos formais e rituais das praticas.
Assim, o trabalho sobre os géneros dota os alunos de meios de
analise das condi¢des sociais efetivas de producado e de recepgao de
textos. (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 172)

Ao compreender o contexto socio historico dos discentes e da escola como
ponto de partida, as condicdes de producdo e recepcdo dos géneros textuais
discursivos ganham concretude na vida dos discentes, isto €, a escola passa a
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agregar valores na vida dos discentes e na construcao da cidadania (DIAS, 2011). E
esta integracdo entre escola e sociedade que transforma os conhecimentos
escolares em aprendizagem significativa. Dito de outra maneira, € educar para a
vida em sociedade, com base na compreensdao para além do dito/escrito,

compreendendo as ideologias que circunscrevem estes discursos. Sendo assim,

Ndo se |& e se escreve no vazio. E preciso entender as préaticas
culturais, ser capaz de construir conhecimentos e participar de modo
ativo nos diferentes espacos de interlocucao, defendendo principios
e valores. Desde cedo, o acesso aos diferentes géneros discursivos
contribui para que os estudantes possam se perceber como sujeitos
politicos possuidores de cultura, e, como tais, sejam agentes de
intervencao social, responsaveis pelas suas ac¢des e dos que
compdem seus grupos de referéncia. (BRASIL, 2012, p. 26)

E justamente com base nestas praticas culturais que o ensino se ressignifica
e contribui para a constru¢do do sujeito em sua plenitude, pois, como afirma Santos
(2010, p. 38), ‘0 que é transmitido a maioria da humanidade é, de fato, uma
informacdo manipulada que, em lugar de esclarecer, confunde”. Por isto é tao
importante que o professor considere todas as possibilidades que fazem parte do
seu envolto social para a compreensdo mais ampla do ato educativo, pressupondo a
utilizacdo do conhecimento prévio trazidos pelos discentes, levando-os a
responderem questdes acerca de si mesmos, indagando-se constantemente para

seu proéprio reconhecimento

Quem somos noés, quem é cada um de nds sendao uma combinatoéria
de experiéncias, de informacdes, de leituras, de imaginagdes? Tudo
pode ser continuamente remexido e cada vida € uma enciclopédia,
uma biblioteca, um inventario de objetos, uma amostragem de estilos
reordenados de todas as maneiras possiveis. (CALVINO, 1990, p.
138)

Perguntas correlatas podem ser evocadas quando o professor faz uso de
determinado género textual, como o relato de experiéncia e a narrativa da qual se
vale o aluno para valorar o foco determinado pelo professor, destacando que “[...] a
escrita da narrativa remete o sujeito para uma dimensao de autoescuta de si
mesmo, como se tivesse contado para si proprio suas experiéncias e as
aprendizagens que construiu ao longo da vida por meio do conhecimento de si”
(SOUZA, 2005, p.53).
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Saliente-se ainda que, analisar o género textual relato de experiéncia contribui
nao somente para um trabalho sociolinguistico como, sobretudo, para insergéao
critica destes sujeitos nas mais variadas esferas da sociedade, bem como na
compreensao da visdo dos mesmos sobre a finalizagdo da educacao basica, e o que
0s espera apos a conclusao da Educagao Basica, uma vez que "[...] a aprendizagem
€ uma funcdo do sujeito e que ela se encontra fortemente impactada pelos
entrelacamentos da subjetividade individual e social, em que aparece a diversidade
dos sentidos subjetivos como eclosdo das singularidades de alunos e professores."”
(TACCA, GONZALEZ, 2008).

Diversos estudos tém demonstrado a eficacia da abordagem baseada em
géneros textuais no ensino de lingua materna. Segundo Dolz e Schneuwly (2004),
essa abordagem tem sido amplamente utilizada em paises como Franga, Suica e
Canada, com resultados positivos. Os autores destacam que a abordagem baseada
em géneros textuais permite que os alunos aprendam a produzir diferentes tipos de
textos, como cartas, diarios, noticias, entre outros.

E justamente com base nestas praticas culturais que o ensino ressignifica-se
e contribui para a constru¢cdo do sujeito em sua plenitude. Por isto € tdo importante
que o professor considere todas as possibilidades que fazem parte do seu envolto
social, como o caso do género textual relato de experiéncia por ser um dos produtos
do projeto vigente na escola.

Apesar do aluno, falar e escrever sobre diferentes temas, o relato de
experiéncia favorece o pensamento e a utilizacdo de palavras mais assertivas
acerca de si mesmo e das vivéncias interpessoais, levando o educando a reinventar
a aprendizagem e a perceber a disciplina com mais seriedade.

Dessa maneira, analisar o género textual relato de experiéncia contribui ndo
somente para um trabalho sociolinguistico como, sobretudo, para insercao critica
destes sujeitos nas mais variadas esferas da sociedade, bem como na compreenséao
da visdo dos mesmos sobre a finalizacdo da educacdo basica, vista que sera
aplicado na ja supracitada turma do Ensino Médio.

Esse talvez seja um dos maiores desafios educacionais do século XXI;
motivar nos ambientes, muitas vezes estéreis e tradicionais, individuos para a
experiéncia do conhecimento; utilizando o que Delors nomeia dos pilares da

Educacao: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e
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finalmente aprender a ser”, aspectos propulsores para o aprendizado na acepgao

geral do termo.

2.3 PROJETO DE VIDA: UMA EXPERIENCIA EXITOSA PARA REALIZACOES
INTERPESSOAIS ALEM DOS MUROS DA ESCOLA

A disciplina de Projeto de Vida tem se mostrado uma ferramenta
extremamente valiosa para o desenvolvimento pessoal e interpessoal dos alunos.
Ao contrario de outras disciplinas que se concentram apenas no ensino de
habilidades técnicas, o Projeto de Vida oferece aos alunos a oportunidade de
explorar suas proprias metas, ambi¢cdes e valores, ajudando-os a encontrar um
propdsito significativo em suas vidas.

Neste capitulo, a discursdo sera sobre relevancia da disciplina de Projeto de
Vida em relagdo a realizagao interpessoal e como ela pode ajudar aos alunos a

alcancar o sucesso além dos muros escolares.
2.3.1 A importancia da disciplina de Projeto de Vida

Dentre as tantas mudancgas que ocorrem dentro da educacao estda o Novo
Ensino Médio, que traz em seu escopo a inser¢ao de disciplinas como Projeto de
Vida, no 12 Ano do Ensino Médio, como viés de orientacao e reflexdo para que os
alunos possam experienciar analises que Ihes permitam uma escolha mais assertiva
sobre seu futuro.

O livro da disciplina Projeto de Vida ja traz no indice questdes indispensaveis
para o entendimento do sujeito enquanto ser social e marcado por inumeras
experiéncias que fazem parte da vida de cada sujeito, conforme pode ser observado

na imagem abaixo:
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Imagem 1: Estrutura das Aulas
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Fonte: Livro Projeto de Vida (ICE, 2016)

A cada aula o educador tem a orientagcao do que deve ser trabalhado com a
turma tendo como ponto de partida a pergunta essencial: “Quem sou eu?”.

A indagacgdo sucita a principio risos porque todos acham que ja sabem a
resposta. Entretanto, o aprofundamento das questdes que envolvem o contexto da
pergunta os leva a refletir acerca de sua proépria identidade que esta relacionada

também ao outro. Ou seja

O si é o eu refletido — como o préprio pronome indica -, um resultado,
um eu que assume em si a diferenga. Um eu mediado. Passivel de
mudanga mas também agente dessa alteragdo. Um si que se sabe
como outro e resultado de muitos outros. Um mesmo e diferente a
cada instante. (VALE, 2008, p. 10)
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De modo que perceber-se nessa conectividade exige analises que trara
relevancia para a construgdo de um projeto de vida que tenha sentido para o
adolescente e seja relevante para o mesmo.

O livro didatico da disciplina Projeto de Vida traz todas as sequéncias
sugeridas com o roteiro e o tempo para a realizacdo de cada atividade, conforme

pode ser visto na imagem abaixo:

Imagem 2: Roteiro de Atividades

:
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Fonte: Livro Projeto de Vida (ICE, 2016)

Destarte que um roteiro € apenas um guia para o professor e ndo uma
férmula, pois cada turma tem diferencas a serem consideradas e o planejamento &
flexivel.

O projeto de vida € uma ferramenta essencial para qualquer pessoa que
busca alcancar seus objetivos e viver uma vida plena e satisfatoria. Ele serve como
um guia para as escolhas e decisdes que tomadas ao longo do caminho, ajudando a
manter o foco e a motivacao para atingir sonhos, tornando-se uma competéncia que,

conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), deve

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BNCC, 2017)
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A sociedade atual exige pessoas mais qualificadas para a tomada de
decisdes, considerando todo o arsenal de informagdes a que se estd exposto na
chamada sociedade tecnoldgica, fato que torna os jovens inseguros no tocante ao
futuro, gravitando em duvidas acerca de si e do que os espera, 0 que faz do projeto
de vida, uma disciplina valorada para auxilia-los na gestédo, orientagdo e condugao

ao caminho de escolhas assertivas para o futuro dos mesmos.

E preciso desinstalar a pessoa de seu individualismo, do seu
egoismo, e relaciona-la com os outros. O homem é essencialmente
um SER COM, um ser de relagdo com os outros, para realizar-se,
para amadurecer, e que sofre a pressao dos outros. As pessoas em
geral tém pouca consciéncia disso e € algo que nao se adquire
através de conceitos teoricos, sendo através de vivéncias que
modifiquem essa mentalidade. (FRITZEN, 2009, p. 8)

Neste sentido um projeto de vida bem elaborado deve incluir metas claras e
especificas, bem como um plano de acdo para alcanca-las. Ele deve abordar nao
apenas o0s objetivos profissionais, mas também as metas pessoais, como
relacionamentos, saude e o bem-estar. Além disso, o projeto de vida deve ser
flexivel e adaptavel as mudancgas ao longo do caminho, ou seja, "aquele que tem um
porqué para viver pode suportar quase qualquer como" ja dizia Friedrich Nietzsche
(FRANKL, 2017, p. 4). Ter um propésito claro e significativo para o futuro ajuda a
superar os obstaculos e desafios que se encontram ao longo do caminho.

A disciplina Projeto de Vida permite o protagonismo dos alunos na construcao
de sua propria historia, definindo suas metas e objetivos da vida pessoal e
profissional, e aprendendo a tomar decisbes com autonomia e responsabilidade,

uma vez que

Nao mais deve existir espaco em sala de aula em cuja porta edifica-
se o simbdlico cabide onde, ao entrar, o aluno ali deixa penduradas
as emocgoes e sentimentos, posto que la dentro valera apenas pela
licdo que faz, atengcdo com que ouve e nota que tira. (ANTUNES,
2014, p. 13)

Com base nessa afirmacao, infere-se que a disciplina de Projeto de Vida tem
como objetivo principal desenvolver a autonomia e a responsabilidade dos alunos
em relacao a sua propria vida, ao ajuda-los a definir suas metas e objetivos,
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entendendo os alunos como um sujeito em formagao cujo discurso escolar nem
sempre é entendido por ele, ja que ha uma mescla de escalas a serem galgadas por
ele.

Em resumo, o projeto de vida é uma ferramenta poderosa para criar um
significado proprio e proposito na vida. Ele ajuda a definir objetivos e metas, e a
tracar um caminho claro para alcanc¢a-los. De acordo com Santos e Cavalcanti
(2018), a disciplina de Projeto de Vida € composta por trés etapas principais:
autoconhecimento, definicdo de objetivos e planejamento de agdes. Na primeira
etapa, o individuo deve refletir sobre suas habilidades, valores e interesses, a fim de
identificar suas caracteristicas pessoais e profissionais. Na segunda etapa, é
necessario definir objetivos claros e realistas, que estejam alinhados com o perfil do
individuo. Na terceira etapa, o individuo deve planejar as agdes necessarias para

alcancar seus obijetivos, definindo prazos e recursos necessarios.

2.3.2 Arealizagao interpessoal além dos muros escolares

A realizacdo interpessoal pressupde o conhecimento acerca de si mesmo e
das relagcbes desenvolvidas ao longo do tempo, que envolvem os complexos
mecanismos de aprendizagem, convivéncia, entendimento do outro e de si mesmo,

em outros termos Antunes (2007, p. 9) acrescenta que

Relagcbes interpessoais € o conjunto de procedimentos que,
facilitando a comunicacao e as linguagens, estabelece lagos sélidos
nas relacdes humanas. E uma linha de acdo que visa, sobre bases
emocionais e psicopedagdgicos, criar um clima favoravel a empresa
(escola) e garantir, através de uma visao sistémica a integracao de
todo pessoal envolvido, por meio de uma colaboracao confiante e
pertinente.

Assim, através das relagbes interpessoais ha uma apropriagcdo de
conhecimentos mutuos que comungam para o desenvolvimento dos individuos e o
alcance dos objetivos de vida inerentes a cada sujeito, ou seja, a disciplina de
Projeto de Vida permite que os alunos desenvolvam habilidades interpessoais
fundamentais, como a empatia, a colaboracao e a comunicacao, que sao essenciais

para o sucesso nao s6 na escola, mas também na vida.
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Essa citacdo de Daniel Goleman destaca a importancia das habilidades
interpessoais no mundo atual, onde a colaboragdo e a comunicagdo séao
fundamentais para o sucesso em qualquer area.

A disciplina de Projeto de Vida oferece aos alunos a oportunidade de
trabalhar em equipe, de ouvir e respeitar as opinides dos outros, e de aprender a se
comunicar de forma clara e eficaz.

Além disso, a disciplina também pode ajudar os alunos a desenvolverem uma
visdo mais ampla do mundo, permitindo-lhes entender as diferentes perspectivas e
culturas. Isso os ajuda a se tornarem cidadaos mais conscientes e responsaveis,

conforme referendado por Rogers (1986, p. 105) quando afirma que

Para mim, facilitar a aprendizagem é o objetivo essencial da
educacao, a melhor maneira de contribuir para o desenvolvimento de
individuo que aprende e de aprender ao mesmo tempo a viver como
individuos. Eu vejo o processo que permite facilitar a aprendizagem
como fungdo capaz de levar respostas construtivas, provisorias e
evolutivas para certas interrogacbées muitissimo importantes que
assaltam os homens hoje.

O projeto de vida do estudante é uma questdo importante a ser abordada no
ambiente escolar, pois se trata de uma reflexdo sobre o futuro e os caminhos a
serem trilhados para alcancar objetivos pessoais e profissionais. Corroborando com

exposto, Freire vai além ao informar que

Creio que a questdo fundamental diante de que devemos estar
educadoras e educadores, bastante licidos e cada vez mais
competentes, é que nossas relagdes com os educandos sdo um dos
caminhos de que dispomos para exercer nossa intervencdo na
realidade a curto e em longo prazo. Neste sentido e nao sé neste,
mas vem outros também, nossas relagdes com os educandos,
exigindo nosso respeito a eles, demandam igualmente o nosso
conhecimento das condi¢cdes concretas de seu contexto, o qual os
condiciona. (FREIRE, 1993.p.79)

Essa concretude torna-se possivel com a disciplina Projeto de Vida, haja vista
que, a relacao interpessoal do estudante ndo se limita aos muros da escola, mas se
estende para sua vida social e profissional, tornando-se relevante que o estudante
desenvolva habilidades para se relacionar com as pessoas, como posto na BNCC
(2017, p.16) quando acrescenta que
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No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responséavel
requer muito mais do que o acumulo de informacbes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informagcdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferengas e
as diversidades.

Dessa forma, é fundamental que a escola ofereca um ambiente acolhedor e
seguro, que proporcione ao estudante a possibilidade de se expressar e de se
relacionar com seus colegas e professores.

Em resumo, a disciplina de Projeto de Vida € uma ferramenta valiosa para o
desenvolvimento pessoal e interpessoal dos alunos. Ela ajuda a desenvolver a
autonomia, a responsabilidade, a empatia, a colaboragcdo e a comunicagao,
habilidades fundamentais para o sucesso nao sé na escola, mas também na vida, ou
seja, o aluno é convidado a um pensar consciente e consistente acerca de si e do
futuro que o espera, portanto, € essencial que a escola proporcione ao estudante um
ambiente de reflexdo e debate sobre esses temas, para que ele possa desenvolver
sua identidade e sua visdo de mundo.

A disciplina de Projeto de Vida ajuda os alunos a encontrar seus sonhos e a
acreditar em sua beleza, capacitando-os a realizar seus objetivos pessoais e
profissionais, além dos muros escolares. Por fim, € preciso lembrar que o projeto de
vida do estudante deve estar alinhado com seus valores e principios, pois sao eles

que irdo nortear suas escolhas e a¢des no futuro.

2.4  GENERO RELATO DE EXPERIENCIA E A SEQUENCIA DIDATICA

O relato de experiéncia € um género textual que tem se destacado no meio
académico por sua capacidade de apresentar, de forma reflexiva e critica, vivéncias
pessoais e profissionais. Esse tipo de texto € utilizado em diversos campos de
estudo, artigo, como na saude, na educacéao e nas ciéncias sociais.

A sociolinguistica € uma area da linguistica que se dedica a estudar a relacao
entre a lingua e a sociedade, buscando entender como 0s aspectos sociais,
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politicos, culturais e historicos influenciam a forma como a lingua é usada e
percebida pelos falantes.

Nesse contexto, o relato de experiéncia pode ser uma ferramenta valiosa para
a pesquisa sociolinguistica, ja que permite ao pesquisador ter um contato mais
préximo com a oralidade dos falantes e com as complexidades do uso da lingua em
situagdes reais de comunicacgao.

Na sociolinguistica, o relato de experiéncia pode ser utilizado para apresentar
novas perspectivas sobre o uso da linguagem em diferentes contextos sociais. Por
exemplo, um pesquisador pode utilizar o género relato de experiéncia para
descrever suas observagbes sobre o uso de girias em uma determinada
comunidade ou como as variagoes linguisticas sdo percebidas em diferentes regides
do pais.

Além disso, o relato de experiéncia na sociolinguistica pode ser utilizado para
apresentar resultados de pesquisas empiricas, como entrevistas, questionario e
analises de dados linguisticos. Dessa forma, o pesquisador pode apresentar néo s6
suas observacoes, mas também as evidéncias coletadas durante o processo de
pesquisa.

O linguistico Peter Trudgill (1974) destaca que a lingua reflete o seu uso
social, ou seja, a forma como a lingua é usada pelos falantes esta diretamente
ligada aos aspectos sociais, culturais e histéricos da sociedade em que eles estao
inseridos.

Nesse sentido, o relato de experiéncia pode ser uma ferramenta valiosa para
a pesquisa sociolinguistica, ja que permite ao pesquisador ter um contato dos
falantes com as complexidades do uso da lingua em situacbes reais de
comunicacdo. A sociolinguistica Penelope Eckert (2000) afirma que o estudo
sociolinguistico precisa ser fundamentado em dados empiricos e em uma
compreensao mais aprofundada da vida social dos falantes.

Portanto, o relato de experiéncia pode ser uma forma importante de se obter
dados empiricos e de se compreender a vida social dos falantes, contribuindo para
uma analise mais profunda e complexa das relagdes entre lingua e sociedade.

No contexto educacional, o ensino do relato de experiéncia pode ser muito util
para desenvolver habilidades de escrita e comunicacdo dos estudantes. Através
desse género, € possivel incentivar a reflexao sobre as proprias experiéncias, além

de estimular a criatividade e a imaginacgao.
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Um dos principais beneficios do ensino do género relato de experiéncia € a
possibilidade de conectar o conteudo estudado em sala de aula com a realidade do
educando. Ao escrever sobre suas vivéncias, o estudante pode relacionar o que
aprendeu com suas proprias experiéncias, o que pode ajudar na fixacdo do
conteudo.

Além disso, o género o relato de experiéncia pode ser uma ferramenta muito
eficaz para aprimorar a habilidade de escrita dos discentes. Por se tratar de um
género relativamente simples e objetivo, é possivel trabalhar aspectos como a
organizacgao do texto, a escolha das palavras e a estruturacédo das ideias.

Outro aspecto importante do ensino desse género é a possibilidade de
estimular a criatividade e a imaginacao do educandos. Ao escrever sobre suas
proprias vivéncias, o estudante pode explorar diferentes formas de expressao, o que
pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades de escrita, comunicagao,
artisticas e literarias e conectar o conteudo estudado no decorrer das aulas na
escola com a realidade vivenciada para além dos muros da escola.

O relato de experiéncia € um género textual que consiste na narrativa de
vivéncias pessoais, permitindo ao autor expressar suas percepg¢des, emogoes e
aprendizados decorrentes de uma determinada experiéncia. Segundo Santos
(2018), esse género pode ser considerado um instrumento valioso para o
desenvolvimento da escrita, uma vez que estimula a reflexdo sobre o vivido e
proporciona aos estudantes a oportunidade de explorar sua subjetividade.

Além disso, destaca-se a importancia do ensino do relato de experiéncia para
a formacao do estudante como um cidadao critico e atuante na sociedade, pois essa
escrita exige do estudante a acao de refletir sobre 0 mundo em que atua, conforme
afirma Dolz e Schneuwly (2004), "a producao de relatos de experiéncia contribui
para o desenvolvimento do pensamento reflexivo, permitindo que os alunos
organizem suas ideias e aprofundem a compreenséo do mundo e de si mesmos".

No contexto do ensino médio, trabalhar o género relato de experiéncia se
mostra relevante tanto para a formacao integral dos estudantes quanto para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e comunicativas. Conforme aponta Silva
(2019), a escrita desse género contribui para o aprimoramento da expressao escrita,
ampliacao do vocabulario, organizacao textual e desenvolvimento da criatividade.

No entanto, é importante ressaltar que o ensino do relato de experiéncia deve
ser feito de forma adequada, com a utilizacdo de estratégias pedagogicas que
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favoregam a compreensao e a producado desse género textual pelos estudantes. A
utilizagcado de atividades de leitura e analise de relatos de experiéncia ja produzidos,
a realizacdo de entrevistas e a utilizacdo de recursos multimidia podem ser
estratégias eficazes para o ensino desse género textual.

No entanto, é importante abordar o ensino desse género textual na
perspectiva da sociolinguistica que considera a lingua como um fenédmeno social e
cultural. O ensino do referido género deve levar em conta a diversidade linguistica e
cultural dos estudantes, valorizando as diferentes formas de falar e escrever
presente na sociedade. Assim sendo, é fundamental que os docentes considerem as
variagdes linguisticas e culturais presentes nas experiéncias relatadas pelos
estudantes, permitindo a livre expressao de seus pensamentos.

Dentro desse contexto, o relato de experiéncia deve ser abordado como um
género textual que pode ser influenciado por fatores sociais e culturais, tais como a
classe social, a etnia e o género. E importante que os docentes motivem os alunos a
refletirem sobre como esses fatores podem influenciar a forma como suas
experiéncias sao relatadas, dessa forma havera uma contribuicdo significativa na
formacao de sujeitos mais conscientes e comprometidos com a diversidade cultural
e linguistica.

De acordo com Eni Puccinelli Orlandi (2002), em seu livro “Lingua e
conhecimento linguistico: para uma histéria das ideias no Brasil’, a lingua é um
elemento fundamental na construcao da identidade dos individuos e na formacgao de
suas representacdes sociais. Nesse sentido, o ensino do relato de experiéncia deve
levar em conta as diferentes variedades linguisticas e culturais dos estudantes,
valorizando suas formas de expressdao e conhecimento prévio, ndo apenas a
estrutura e as caracteristicas formais desse género textual, mas também as
questdes socioculturais presentes nas experiéncias relatadas pelos estudantes. Isso
implica em uma abordagem pedagdgica que valorize a diversidade cultural e

promova a reflexdo sobre as desigualdades sociais presentes na sociedade.

2.4.1 Projeto de vida e a sua implantacao no contexto educacional brasileiro

A Lei 13.415/2017, que regulamenta o ensino da disciplina Projeto de Vida
nas escolas de ensino fundamental e médio em todo o pais, também ¢é aplicada as

escolas cidadas integrais técnicas do estado da Paraiba.
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Essa disciplina tem como objetivo principal orientar os estudantes na
construgdo de seus projetos de vida, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias sOcio emocionais para que possam tomar decisdes
conscientes e planejar seu futuro de forma mais eficiente.

A disciplina também ¢é vista como uma forma de prevengdo ao abandono
escolar e a violéncia. Essa disciplina € vista como uma importante ferramenta para a
formacgdo integral dos estudantes, especialmente nas escolas cidadas integrais
técnicas da Paraiba, onde é ensinada de forma transversal e tem como objetivo
orientar os alunos na elaboracdo de um projeto pessoal que possa nortear suas
escolhas e a¢des ao longo da vida.

Na Paraiba, as Escolas Cidadas Integrais Técnicas (ECIT) tém a obrigacao
de incluir a disciplina Projeto de Vida em sua grade curricular, garantindo que os
estudantes tenham acesso a essa formacgao. Além disso, a lei também prevé que o
conteudo abordado em sala de aula deve ser contextualizado com a realidade dos
alunos, levando em consideragao suas vivéncias e experiéncias.

E importante destacar que a disciplina Projeto de Vida ndo se limita apenas
ao ambito académico, mas também visa preparar os estudantes para a vida
profissional e pessoal. Por isso, a lei estabelece que os conteudos devem ser
trabalhados de forma interdisciplinar, envolvendo diferentes areas do conhecimento,
e que os professores devem ser capacitados para ministrar a disciplina de forma
adequada.

Em resumo, a lei que regulamenta o ensino da disciplina Projeto de Vida nas
escolas cidadas integrais técnicas da Paraiba é uma importante medida para
garantir a formacao integral dos estudantes, preparando-os para enfrentar os

desafios da vida de forma mais consciente e planejada.

2.4.2 Projeto de vida e o trabalho com o género textual relato de experiéncia

O Projeto de Vida € uma atividade que tem como objetivo auxiliar os
estudantes a refletir sobre suas metas e objetivos pessoais. O relato de
experiéncias, por sua vez, € um género textual que permite ao estudante descrever
suas vivéncias e experiéncias de forma organizada e reflexiva. Segundo Silva

(2019), o relato de experiéncia € um género textual que permite ao autor expressar
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sua subjetividade e suas emocgoes, 0 que pode ser um incentivo para os alunos se
envolverem mais com o processo de escrita.

Enquanto ferramenta, Projeto de Vida é essencial para o desenvolvimento
dos estudantes, ja que através dele € possivel elaborar planos e metas que orientam
a trajetdria educacional e garantem um futuro mais promissor. Neste contexto, o
ensino do género textual relato de experiéncia pode ser uma excelente estratégia
para estimular os educandos a refletir sobre suas vivéncias e projetos de vida.

A sociolinguistica € uma area de estudo que se dedica a compreender a
relacdo entre a linguagem e a sociedade. Nesse sentido, o relato de experiéncia é
uma ferramenta fundamental para a formacéo sociolinguistica dos alunos do ensino
meédio. Isso porque essa pratica permite ao estudante vivenciar situag¢des reais de
uso da lingua, em diferentes contextos e com diferentes interlocutores.

Segundo Gomes (2012), o relato de experiéncia € um recurso que possibilita
aos alunos "compreenderem a diversidade linguistica presente na sociedade e
desenvolverem uma postura mais critica em relagdo as variedades linguisticas".
Além disso, o relato de experiéncia permite ao estudante "refletir sobre suas proprias
praticas linguisticas e compreender como elas sao influenciadas pelo contexto social
em que estao inseridos". De acordo com Labov (1972), o relato de experiéncia é
uma técnica que permite ao pesquisador "coletar dados sobre a variagao linguistica
presente na fala dos informantes, a partir de narrativas sobre suas préprias
experiéncias". Nesse sentido, essa técnica pode ser aplicada também em sala de
aula, como forma de estimular os alunos a refletirem sobre a sua propria linguagem
e a linguagem dos outros. Para Vieira (2015) o relato de experiéncia oportuniza o
discente no desenvolvimento da sua capacidade de observar e analisar o uso da
lingua em diversos contextos. Além disso, essa pratica promove a compreensao da
relevancia da variacao linguistica na formacéao da identidade cultural de um povo.

Em suma, o relato de experiéncia € uma ferramenta essencial para a
formacao sociolinguistica dos alunos do ensino médio. Através dessa pratica, os
estudantes podem vivenciar situacdes reais de uso da lingua e compreender como a
linguagem ¢ influenciada pelo contexto social em que esta inserida. Dessa forma, é
possivel formar uma postura mais critica em relacdo as variedades linguisticas
presentes na sociedade, contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais

inclusiva e respeitosa com a diversidade cultural e linguistica.
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Nesse sentido, a utilizagdo do relato de experiéncia nas aulas de Projeto de
Vida pode ser uma estratégia eficiente para que os discentes reflitam sobre suas
experiéncias e as relacionem com seus objetivos de vida.

Tendo em vista que durante as aulas de Projeto de Vida os educandos sao
convidados a escrever sobre suas vivéncias e experiéncias diarias afim de auxiliar
seu autoconhecimento, consideramos que o género acima citato seja o mais viavel a
ser estudado e desenvolvido ao decorrer das aulas. A juncao dos relatos individuais
copila em um portfélio que possibilita o educando ter uma visdo estruturada e
organizada de sua jornada, podendo conter informagdes acerca de diversificadas
experiéncias como viagens, conquistas pessoais, e superacao de desafios. Além
disso, a atividade de registro através do género relato de experiéncia permite que o
estudante compartilhe experiéncias e aprendizagem mutua, fortalecendo assim a
relacao entre eles e com o docente.

Dessa forma, o uso do relato de experiéncia nas aulas de Projeto de Vida
pode ser uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento pessoal e académico dos
estudantes. De acordo com Marchuschi (2008), o género textual € uma forma de
linguagem que se caracteriza pela sua estrutura composicional, pelos seus
conteudos tematicos e pela sua finalidade comunicativa. Dessa forma, o ensino do
género relato de experiéncia pode ser um importante instrumento para a formacéao
do aluno, uma vez que ele permite que o estudante desenvolva habilidades de
escrita e de reflexdo sobre suas vivéncias.

Nesse sentido, € importante destacar a importancia do ensino do género
relato de experiéncia como uma forma de promover a reflexdo sobre as experiéncias
vividas pelos alunos. Segundo Bakthin (2010), o relato de experiéncia € uma forma
de linguagem que permite que o sujeito expresse suas vivéncias de forma auténtica
e singular.

Além disso, € importante destacar que o ensino do referido género pode
contribuir para a formacédo do educando como cidadao reflexivo. Segundo Freire
(1996), a educacao deve ser um processo que permite ao estudante compreender a
realidade em que vive e, a partir disso, transforma-la.

Dessa forma, destacamos que o ensino do género relato de experiéncia nas
aulas de projeto de vida em uma turma de ensino médio pode ser uma importante
ferramenta para a formacédo do discente como sujeito consciente e reflexivo. Por

meio desse género textual, o estudante pode desenvolver sua habilidade de escrita
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e de reflexdo sobre suas vivéncias no meio em que esta inserido, o que contribui
para que ele se torne um cidadao mais consciente e participativo na sociedade.

Sabendo que a sociolinguistica € uma area da linguistica que estuda a
relacdo entre a lingua e a sociedade, e que dentro dessa area hd uma preocupacao
como a lingua é utilizada em diferentes contextos sociais, bem como com as
variagdes linguisticas que ocorrem ao longo do tempo e do espago. No ambito do
ensino de lingua, a sociolinguistica tem sido cada vez mais reconhecida como uma
abordagem importante para o desenvolvimento de habilidades comunicativas dos
estudantes.

No contexto especifico do ensino do género textual relato de experiéncia, a
sociolinguistica pode ser uma ferramenta valiosa para a compreensao dos diferentes
usos e fungdes dessa modalidade textual. Segundo Marcuschi (2010), o relato de
experiéncia € um texto que apresenta uma narrativa sobre uma vivéncia pessoal, e
que pode ser utilizado em diferentes contextos, como no campo académico,
profissional ou pessoal.

No entanto para que os discentes possam produzir um relato de experiéncia
adequado, é importante que eles compreendam os aspectos sociolinguisticos
envolvidos nessa modalidade textual. Com isso, precisamos enquanto professores
orientar os discentes acerca da estrutura e as caracteristicas do género. E
fundamental que os estudantes entendam que o relato de experiéncia ndo € uma
simples narrativa, mas sim um texto que requer uma reflexao sobre o que foi vivido e
aprendido.

Koch (2002) aponta que a producdo de textos esta inserida em um contexto
social, o que implica o conhecimento das convencdes linguisticas que regem a sua
producdo. Dessa forma, a abordagem sociolinguistica pode contribuir para que os
educandos compreendam as variagdes linguisticas que ocorrem no relato de
experiéncia, bem como para que eles possam utilizar essa modalidade textual de
forma adequada em diferentes situagdes comunicativas. Bagno (2014) percebe a
linguagem como um fenbmeno da sociedade que estd sempre mudando e
adaptando-se as diversas realidades.

Na pratica, o ensino do género textual acima citado no ensino médio pode ser
realizado de forma integrada ao projeto de vida dos alunos. Nesse sentido, os

alunos podem ser incentivados a produzir um relato de experiéncia sobre um
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momento significativo em suas vidas, e compartilhar essa experiéncia com o0s
demais colegas de turma.

Assim o ensino do género relato de experiéncia pode ser uma oportunidade
para que os estudantes desenvolvam suas habilidades comunicativas, ao mesmo
tempo que refletem sobre suas trajetdrias pessoais e constroem um projeto de vida
significativo. Saviani (2012) afirma que o ensino de lingua ser mais amplo, que n&o
seja somente uma transmissdo de conhecimentos da norma culta, que va além,
promovendo aos estudantes uma reflexdo critica sobre a sociedade e sobre suas
vidas.

Em suma, o ensino do género textual relato de experiéncia pode ser uma
oportunidade para que os educandos desenvolvam suas habilidades comunicativas,
ao mesmo tempo que compreendem os aspectos sociolinguisticos envolvidos nessa
modalidade textual. Para tanto, € importante que o ensino seja realizado de forma
integrada ao projeto de vida dos estudantes, de modo a possibilitar repensar suas

trajetdrias pessoais e sobre a sociedade em que vivem.

2.4.3 Explorando a linguagem e a identidade através do género textual relato de

experiéncia

A relagao entre a linguagem e a identidade tem sido discutida por muitos
pesquisadores ao longo do tempo. O género textual relato de experiéncia € uma das
formas de explorar essa relagdo, pois permite que o autor conte uma historia
pessoal e compartilhe suas experiéncias de vida. Nesse sentido, € possivel afirmar
que a linguagem utilizada no relato de experiéncia € um reflexo da identidade do
autor.

Segundo Marcuschi (2010), o uso da linguagem é uma forma de representar o
mundo e a si mesmo. Isso significa que a forma como utilizamos a linguagem esta
diretamente relacionada a nossa identidade e a nossa relagdo com o mundo.

No entanto, € importante destacar que a identidade nao é algo fixo e imutavel.
Como afirma Hall (2006, p. 12)), "a identidade ndo é algo que possuimos, mas algo
que fazemos e que é constantemente negociado e refeito". Ou seja, a identidade é
construida e reconstruida ao longo da vida, a partir das experiéncias e das

interacdes que temos com 0 mundo e com 0s outros.
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Nesse contexto, o género textual relato de experiéncia pode ser uma forma de
explorar a identidade em diferentes momentos da vida. Dessa forma, o autor pode
utilizar a linguagem para expressar suas emogdes, suas crengas € seus valores, 0
gue pode ser uma forma de se conhecer e de se reconhecer no mundo.

No entanto, € importante destacar que o relato de experiéncia ndao é uma
forma neutra e objetiva de contar uma histéria, € um tipo de discurso que esta
assinalado por uma visdo pessoal, unica e singular. Isso significa que o autor pode
utilizar a linguagem de forma subjetiva, valorizando alguns aspectos da experiéncia
em detrimento de outros.

Assim sendo o género textual relato de experiéncia € uma forma de explorar a
relacdo entre a linguagem e a identidade, pois permite que o autor conte uma
historia pessoal e compartilhe suas experiéncias de vida. No entanto, € importante
destacar que o relato de experiéncia ndo € uma forma neutra e objetiva de contar
uma histéria, mas sim uma forma subjetiva e pessoal de expressar-se. Dessa forma,
a linguagem utilizada no relato de experiéncia € um reflexo da identidade do autor,

qgue é construida e reconstruida ao longo da vida.

2.4.4 Sequéncia Didatica e a Disciplina Projeto de Vida: inovagao para valorar

experiéncias

A expressao sequéncia didatica surgiu na década de 1980 e passou a ser
referendada posteriormente como suporte facilitador para o desenvolvimento da

aprendizagem, pois engloba

[...] um conjunto de aulas planejadas e analisadas previamente com
a finalidade de observar situacdes de aprendizagem, envolvendo os
conceitos previstos na pesquisa didatica [...] tal como acontece na
execucao de todo projeto, é preciso estar atento durante as sessoes
ao maior numero de informacdées que podem contribuir no
desvelamento do fendémeno investigado. (ARTIGUE, 1996 apud
PAIS, 2001, p.157)

De modo que entre um roteiro e outro € possivel trabalhar uma sequéncia

didatica que mudara a rotina dos educandos, como a apresentada abaixo:



50

Imagem 3: Sequéncia Didatica
1= ETAP O
Apresentacao do génerno textual relato de experiéncia
Duragio: 2 aulas ( 50 minuto cada aula )
- Apresemntacio do géEnero textual relatoc de expeaeriEncia, suas caracteristicas =
Tinalidades.
— Leitura de exemplos de relatos de experi@ncia.
— Discussao sobre a importancia de relatar experiégncias pessoais.
Competéncias e habillidades da BMOCC do Enmsimo WMed io:
- Compresns3o e analise de textos, incluindo a identificacio de gé&neros
textuais= 2 suas finalidade s (HABOS);
- Producio e edicao de textos escritos (HABOG ).
b jetive geral: Irmtroduzir os alunos aoc geEnero textual relato de experigncia,
suas caracteristicas e finalidade s,
O jetivos especi ficos:
— ldentificar as caracteristicas do génerc relato de experiéncia;
—Analisar exenplos de relatos de experi@ncia;
—Compreendsr a importdncia de relatar experi@ncias pessoais;
- Desanvolker habilidades de producio e edicio de textos escritos.
Recursos materiais:
— Projetor rmmukltirmi dia;
— Mot ook
- Exemplos de relatos de expaeri@ncia impressos;
— Livro " texto & suas propriedadaes™ de Maria SAwxiliadora Bezaerra.
Pletodo bhoq ias
1. Apresentacio do género textual relato de experiégncia, suas caracteristicas e
Finalidades por meio de slides no projetor mualtirmidia;
Z Leiftura em woz alta de exemplos de relatos de experiEncia;
2. Discussao em agrupo sobre a importdancia de relatar experiégncias pessoalis;
A4 Distribuicio de cdpias do livro 7O texto & suas propriedades™ e Maria
SAuxiliadora Bezerra para o= aluno=s;
S Letura individual do capitulo sobre o género textual relato de expeaeri &ncis;
5. Producio de um relatoc de experiéncia pelos alunos, com a ajuda da
professora e do livro cormo referé&ncia;
. Edicao dos textos produzidos pelos alunos, com a ajuda da professori{al.

Fonte: O proprio autor, 2023.

Percebe-se na sequéncia didatica acima a inclusdo de elementos
colaborativos e a possibilidade de inclusao dos educandos nas rodas de conversa,
iniciando pela explicagao acerca do que sera feito, para motivagao interpessoal.

A preparacao do ambiente também é importante para que os alunos sintam-
se tranquilos, de modo que a sala deveria ter um diferencial, como a proposta

apresentada na imagem abaixo:

Imagem 4: Ambientacao para Disciplina Projeto de Vida

Fonte: O proprio autor, 2023
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Na imagem acima é possivel perceber que a sala de aula apresentada foge
ao padrao tradicional onde as salas sao aridas e sem atrativo adicional para os
educandos. Esta da imagem tem colorido, e um local especifico para os relatos,
onde os educandos podem colocar seus relatos para releitura posterior.

A ambientacao da sala é importante ja que a disciplina Projeto de Vida deve
ter esse aparte diferenciado e atrativo para que os alunos figuem a vontade e
motivados para trazer a tona sentimentos, sensagdes e opinides, posto que muitos

nao sao ouvidos em casa € hem mesmo pelos pares.

25 O USO DO GENERO TEXTUAL RELATO DE EXPERIENCIA NAS AULAS
DE PROJETO DE VIDA EM UMA TURMA DE PRIMEIRA SERIE DO ENSINO
MEDIO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar uma proposta de
intervencdo para uma turma de primeira série do Ensino Médio, na qual se trabalha
0 género textual relato de experiéncia nas aulas de projeto de vida.

A escolha desse género deu-se pelo fato de que ele permite aos estudantes
compartilhar suas vivéncias e aprendizados de forma clara e objetiva, além de
estimular o desenvolvimento da escrita, tendo em vista que ao escrever um relato de
experiéncia, o autor deve descrever detalhadamente o que aconteceu, os
sentimentos e emocgdes que surgiram durante a vivéncia, além das aprendizagens
adquiridas. Na disciplina de projeto de vida, esse tipo de texto pode ser utilizado
como uma ferramenta para que os estudantes reflitam sobre suas préprias
experiéncias e aprendizados, analisando o que foi positivo € o que pode ser
melhorado em suas vidas.

Além disso, o relato de experiéncia pode ser utilizado para incentivar a
empatia e a compaixao entre os estudantes. Ao compartilhar suas vivéncias, os
estudantes podem se identificar com as histérias e se colocar no lugar do outro,
desenvolvendo uma maior compreensao sobre as diferencas e semelhancas entre
as pessoas.

Com isso nos enveredamos no caminho da sociolinguistica que trata da
relagdo entre a linguagem e a sociedade. Uma das suas vertentes € a analise do
discurso, que se dedica a entender como as pessoas usam a lingua em diferentes

contextos sociais.
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No caso do trabalho com o género relato de experiéncia nas turmas de
primeira série do ensino médio, a sociolinguistica pode auxiliar a compreender como
os educandos utilizam a linguagem em situagdes cotidianas, como se expressam e
como constroem narrativas sobre suas experiéncias.

Ao trabalhar com esse género, os educadores podem incentivar o0s
educandos a refletir sobre suas proprias vivencias, a construir uma narrativa
coerente e a expressa-la de forma clara e objetiva. Além disso, pode-se explorar a
diversidade linguistica e cultural presente nas experiéncias dos estudantes e
promover o respeito e a valorizagao das diferentes formas de falar e viver.

A sociolinguistica € uma area interdisciplinar que busca entender a relagao
entre a linguagem e a sociedade. Segundo Labov (1972), a linguagem € um
fendmeno social e, portanto, seu uso e variagao estao intrinsecamente ligados ao
contexto social em que ocorrem. De acordo com este autor, a variagao linguistica
resulta da interagao entre fatores sociais e linguisticos.

Outro autor importante na area é Bourdieu (1991), que enfatiza a importancia
das relagdes de poder na variagao linguistica. Segundo ele, a lingua € um recurso
simbolico que pode ser usado para estabelecer e manter relagées de poder entre
grupos sociais. Bourdieu (1991) argumenta que a escolha de uma determinada
variedade linguistica esta relacionada a posi¢cao social do falante e ao seu capital
cultural.

Ja Gumperz (1982) destaca a importancia da interacao face a face na
variacdo linguistica. Segundo ele, a lingua é usada de maneira diferente em
diferentes contextos sociais e a interpretacdo das mensagens linguisticas depende
do contexto em que sao produzidas. Ele propde o conceito de “comunidade de fala”
para descrever um grupo de pessoas que compartilham um repertério linguistico e
uma série de normas e valores culturais.

Por fim, Labov (1972) também enfatiza a importancia do contexto social na
variacao linguistica. Ele propbe a teoria da variacdo linguistica em trés
niveis: variacao fonética, variagao gramatical e variacao lexical. Segundo ele, esses
trés niveis de variacdo estao inter-relacionados e séo influenciados por fatores
sociais como idade, género, classe social e etnia.

Com isso, o trabalho proposto para as aulas de Projeto de Vida, aliado ao uso
do género relato de experiéncia e a abordagem sociolinguistica, pode contribuir
para a compreensao da relagao entre linguagem e a identidade social, ajudando os
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educandos a perceberem como a forma como se comunicam pode influenciar a
maneira como sao percebidos pelos outros e como se percebem a si mesmo.

Em suma, o trabalho com o género relato de experiéncia durante as aulas de
Projeto de Vida, nas turmas de primeira série do ensino médio, pode ser enriquecido
pela perspectiva sociolinguistica, que pode auxiliar a compreender o uso da lingua
em diferentes contextos sociais e a valorizar a diversidade linguistica e cultural
presente nas experiéncias dos estudantes.

A educacao é um processo continuo e complexo que deve ser desenvolvido
de forma significativa para o aluno. Com isso, o relato de experiéncia surge como
uma ferramenta pedagogica importante, uma vez que permite ao aluno compartilhar
suas vivéncias e contribuir para o aprendizado coletivo. Nesse sentido, esse estudo
tem como objetivo discutir a importancia do relato de experiéncia como ferramenta
pedagdgica nas aulas de Projeto de Vida.

Segundo Ramos (2015, p.89), “a aprendizagem significativa envolve a
construcdo de novos conhecimentos a partir de experiéncias anteriores”. Dessa
forma, o relato de experiéncia pode ser visto como uma forma de aprendizagem
significativa, uma vez que permite ao aluno compartilhar suas vivéncias e
conhecimentos prévios. Para isso, € importante que o professor esteja atento e
saiba conduzir essa atividade de forma adequada. Conforme afirma Libaneo (2013,
p.78), “a atividade docente ndo € uma mera transmissao de informagdes, mas um
processo de mediagao entre o conhecimento sistematizado e os alunos”.

Nesse sentido, o relato de experiéncia pode ser utilizado como uma
ferramenta pedagogica nas aulas de projeto de vida, permitindo que o aluno reflita
sobre seus objetivos e metas pessoais. Segundo Casagrande et al. (2019, p.110), “a
aprendizagem baseada em projetos € uma estratégia pedagogica que permite o
desenvolvimento de habilidades e competéncias essenciais para o século XXI”.

Assim, o relato de experiéncia pode contribuir para a construcdo de um
projeto de vida significativo, uma vez que permite ao aluno refletir sobre suas
vivéncias e como elas podem ser utilizadas para alcancar seus objetivos pessoais e
profissionais. Conforme afirma Freire (1996, p.32), “a educacdo nao pode ser vista
como um processo de deposicdo de informacbes, mas como uma pratica de
liberdade”.

Diante do exposto, pode-se concluir que o relato de experiéncia € uma
ferramenta pedagdgica importante para o desenvolvimento de projetos de vida
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significativos. O compartilhamento de vivéncias e conhecimentos prévios permite
aos alunos refletirem sobre seus objetivos pessoais e profissionais, contribuindo
para a construgdo de um projeto de vida mais consciente e realista. Nesse sentido, €
fundamental que os professores estejam atentos e saibam conduzir essa atividade
de forma adequada, permitindo aos alunos uma aprendizagem significativa e

transformadora.

2.6 GENERO TEXTUAL RELATO DE EXPERIENCIA E ENSINO DE LINGUA
MATERNA

O género textual relato de experiéncia € um tipo de texto utilizado para
descrever uma situacao vivida pelo autor, com o objetivo de compartilhar
conhecimento ou aprendizado. Esse género pode ser encontrado em diferentes
areas do conhecimento, como na educacéao, medicina, psicologia, entre outras.

Em sua estrutura, o relato de experiéncia costuma apresentar uma
introdugdo, na qual o autor contextualiza o tema abordado, seguida de uma
descricao detalhada dos eventos ocorridos. Na sequéncia, € comum que o autor
faca uma reflexdo sobre os acontecimentos, destacando os aprendizados e licoes
que foram extraidos da experiéncia.

No éambito académico, o relato de experiéncia tem sido amplamente utilizado
como ferramenta de pesquisa, especialmente na area da educacdo, onde os
professores sdo incentivados a compartilhar suas vivéncias em sala de aula. Além
disso, o relato de experiéncia também pode ser utilizado como forma de avaliagao
de programas educacionais, permitindo a identificacdo de falhas e aprimoramento
das praticas pedagogicas.

Ao se analisar o género relato de experiéncia, € importante considerar a sua
relacdo com outros géneros textuais, como o texto narrativo e o texto descritivo.
Além disso, é fundamental compreender a importancia da subjetividade do autor na
construcdo do relato, uma vez que suas emogoes, valores e crengas podem
influenciar na interpretacao dos fatos.

Por fim, é valido destacar que o género relato de experiéncia tem grande
relevancia social, uma vez que permite a disseminacdo de conhecimento e
experiéncias entre os individuos, contribuindo para o desenvolvimento humano e

social.
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O género textual relato de experiéncia € amplamente utilizado em diversos
campos do conhecimento, como na educagdo, na saude e na psicologia, como
forma de compartilhar vivéncias e conhecimentos adquiridos por meio da
experiéncia. Segundo Marcuschi (2008, p. 16), o relato de experiéncia € um género
qgue se caracteriza por "um tipo de texto que se propde a narrar, descrever, avaliar
ou interpretar algo vivido ou presenciado pelo proprio autor, fazendo uso de recursos
linguisticos e discursivos que o tornam mais ou menos proximo da oralidade".

Nessa perspectiva, a abordagem sociolinguistica se apresenta como uma
importante ferramenta para a analise do relato de experiéncia, pois considera a
linguagem como um fendmeno social e cultural. Para Halliday (1978, p. 9), a
linguagem "é um meio de interacdo social, ndo é um conjunto de regras que
governam um cddigo, mas um conjunto de recursos que os falantes usam para
construir significados e para interagir uns com os outros".

Assim, ao analisar o relato de experiéncia sob uma abordagem
sociolinguistica, € possivel observar como as escolhas linguisticas e discursivas
feitas pelo autor estdo relacionadas ao contexto social e cultural em que ele esta
inserido. Por exemplo, 0 uso de girias, expressoes regionais ou jargdoes profissionais
pode indicar a identidade e o pertencimento do autor a determinado grupo social ou
profissional.

Além disso, a abordagem sociolinguistica permite analisar como as relagcdes
de poder se manifestam no relato de experiéncia, uma vez que as escolhas
linguisticas e discursivas podem refletir a posicdo social e hierarquica do autor em
relacdo ao publico leitor. E o que afirma Fairclough (2003, p. 7), ao dizer que "a
linguagem é uma forma de poder, uma vez que é utilizada para construir e
reproduzir relacoes de dominacao e subordinagao”.

Portanto, a analise sociolinguistica do relato de experiéncia € uma abordagem
que permite compreender como a linguagem ¢€ utilizada como instrumento de
interacao social e como as escolhas linguisticas e discursivas refletem as relagdes
de poder presentes no contexto social e cultural em que o autor esta inserido.

Assim, a analise sociolinguistica do relato de experiéncia pode contribuir para
uma compreensao mais profunda desse género textual, revelando como os autores
constroem suas histérias e como isso reflete as caracteristicas socioculturais de sua

comunidade.
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2.6.1 Desenvolvendo habilidades de escrita e comunicagdo através do relato de
experiéncia no projeto de vida

O relato de experiéncia € uma das formas mais eficazes de desenvolver
habilidades de escrita e comunicagéo. E uma estratégia pedagogica que permite ao
individuo refletir sobre suas acgbes, experiéncias e vivéncias, e analisa-las
criticamente. Neste sentido, o projeto de vida € um excelente contexto para a
aplicacao dessa técnica, visto que envolve a elaboragcdo de um plano de agéo para a
realizacdo de objetivos pessoais e profissionais. Neste texto, serdo apresentados
argumentos e citagbes de autores renomados que comprovam a importancia do
relato de experiéncia no desenvolvimento de habilidades de escrita e comunicagao
no projeto de vida.

A escrita € um dos meios mais poderosos de expressao do ser humano, pois
permite pensar organizado, refletir criticamente e comunicar-se. Nesse sentido, o
relato de experiéncia € uma ferramenta valiosa para o desenvolvimento da escrita e
da comunicacdo. Ao escrever sobre suas experiéncias, o individuo é desafiado a
organizar suas ideias, selecionar informacbes relevantes, estruturar um texto
coerente e coeso e transmitir suas ideias de forma clara e objetiva.

A escrita € uma habilidade fundamental para a vida em sociedade, pois
permite a comunicacdo entre os individuos e a constru¢do do conhecimento, e é
dentro dessa escrita que o relato de experiéncia se faz uma das formas mais
eficazes de desenvolver essa habilidade, pois permite a reflexdo sobre a propria
trajetdria e a construgdo de um olhar critico sobre si mesmo e sobre o mundo.

No projeto de vida, o relato de experiéncia pode ser usado como uma
ferramenta para a elaboracdo do plano de acdo. Ao escrever sobre suas
experiéncias, o individuo é capaz de identificar seus pontos fortes e fracos, suas
habilidades e competéncias, seus interesses e objetivos, e a partir dessas
informacdes, elaborar um plano de agao realista e eficiente.

O relato de experiéncia é uma técnica pedagogica valiosa para o
desenvolvimento de habilidades de escrita e comunicacao no projeto de vida. Além
disso, o relato de experiéncia permite a reflexdo sobre a propria trajetoria e a
construcao de um olhar critico sobre si mesmo e sobre o0 mundo, o que é essencial

para a elaboracao de um plano de acao realista e eficiente.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo iniciara com uma pesquisa bibliografica, revisitando a
literatura sobre género textual relato de experiéncia na sociolinguistica. A pesquisa
bibliografica € uma sistematizacdo do estudo recorrendo a livros, publicagdes,
revistas, podendo ser em material fisico ou virtual (MORESI, 2003). Uma pesquisa
bibliografica consistente aclara o problema do estudo, assim como seus objetivos, e
ainda contribui no planejamento da coleta e analise dos dados (ECHER, 2001).

A metodologia € o direcionamento dos instrumentos sob os quais sera
analisado determinado fendbmeno advindo de um problema do qual se originou a
pesquisa que na visao de Gil (1988, p. 19) se constitui “[...] o procedimento racional
e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos”, ou conforme colocado por Cunha Neto e Castro (2017, p. 82-83) “[...] o
gue nos motiva pesquisar algo advém das experiéncias de vida, sejam pessoais
e/ou profissionais, do contexto sociopolitico e econémico vivenciado e das lacunas
existentes nas investigacdes cientificas” que norteiam os elementos constitutivos da
pesquisa em curso.

Corroborando com o exposto, Lakatos e Marconi (2003, p. 183): “...] a
pesquisa bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusdes inovadoras”.

Assim sendo, com relacdo a classificagdo da pesquisa é conveniente
enquadra-la como quali-quantitativa. A pesquisa qualitativa “[...] envolve a obtencéo
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes” (BOGDAN; BIKLEN Apud LUDKE; ANDRE, 1986,
p.13).

Acerca do exposto, Oliveira (2011) informa que o método qualitativo € usado
para descrever, relatar, compreender e classificar em detalhes o que os teoricos
escrevem sobre algum assunto. No entanto, estabelecem varias relacbes para
chegar a uma concluséao, direcionando elementos para pesquisa posteriores.

Acerca da pesquisa quantitativa Creswell (2007, p. 89), informa que “...] o
problema é melhor trabalhado ao entender quais os fatores ou variaveis influenciam

um resultado”, ou conforme Minayo (2009, p.22) “[...] sua consequéncia é a
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apropriacdo da linguagem de variaveis para especificar atributos e qualidades do
objeto de investigag&o”, ou ainda de acordo com Gati (2004, p. 68) a “[...] pressupde
um conhecimento amplo e aprofundado da area em que os problemas estudados se
situam. Pressupde o dominio de teorizagbes e o conhecimento de seus contornos
epistémicos”.

E fato, entretanto, que ambas as pesquisas sdo complementares, pois como

explicita Minayo:

Enquanto os cientistas sociais que trabalham com estatistica visam
criar modelos, descrever e explicar fenbmenos que produzem
regularidades, a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados. Entre elas ha uma oposicdo complementar que, quando
bem trabalhada tedrica e praticamente, produz riqueza de
informacgdes (MINAYO, 2009, p. 22).

Corroborando com o exposto acerca da pesquisa quali-quantitativa Knechtel
(2014, p. 106), afirma que a mesma “[...] interpreta-se as informac¢des quantitativas
por meio de simbolos huméricos e os dados qualitativos mediante a observacao, a
interacdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos (semantica)”,
instrumentos relevantes para a analise da coleta dos dados obtidos para este
estudo.

Também se trata de uma pesquisa exploratoria, em que as investigagdes tém
o objetivo de aproximar o pesquisador aos fenbmenos, tornando claros os conceitos
ou transformando-os (LAKATOS; MARCONI, 2003). Ela € do tipo descritiva, pois se
caracteriza pelo objetivo de descrever qualitativamente determinado fato, ocorréncia
(LAKATOS; MARCONI, 2003), ja que se busca estabelecer relacbes entre as
narrativas das praticas docentes e a aprendizagem dos alunos, e, ainda, avaliar se
tais praticas trouxeram resultados positivos para o processo de ensino e de
aprendizagem.

Caracteriza-se também como um estudo de caso, de viés indutivo de
abordagem quantitativa e qualitativa. De acordo com Yin (2010), o estudo de caso
explora fenbmenos contemporaneos dentro de um contexto de vida real, utilizado

especialmente quando os limites entre o fenbmeno e contexto sao pouco evidentes.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

Um produto é o resultado de algo que ja foi pesquisado, analisado e refinado
para atender determinado fim. No caso da sequéncia didatica apresentada como
sugestdo, bem como a ambientagdo do espaco, foi algo planejado e executado para
a pesquisa em curso, considerando o processo de aprendizagem como matriz
principal.

A escola € um espago social que desenvolve propostas para garantir a
formacao basica dos alunos e media saberes especificos e sistematizados. No
entanto, ndo € s6 dentro da escola que se aprende, ponderando que ha infinitas
ocasides de aprendizagem oferecidas pelas redes de informacdes, fora do espago
restrito da escola e que essas também colaboram para a formacédo e para as
modificagées sociais. A escola tem diversos objetivos e encargos e precisa, de
acordo com Libaneo (2013, p.50), “articular sua capacidade de receber e interpretar
informacdo, como de produzi-la, considerando o aluno sujeito do seu proprio
conhecimento”.

Necessita-se que a escola se prepare para originar as transformacgoes, e que
também esteja empenhada com os valores da sociedade, na qual se insere, mesmo
que implique um envolvimento dos professores nas deliberagdes politicas, deve-se
lembrar que as mudancas comegam primeiramente no interior de cada um. Este
artificio podera ser desafiador.

Perrenoud (2002) afirma que a acao de aprender € um processo organizado
pela prépria pessoa que aprende e a acao de ensinar € a comunicacgao orientada no
sentido da transformacao do aprendiz em sua construgao.

Para Ferreiro (1985), existe um sujeito que conhece e que, para conhecer,
emprega mecanismo de aprendizagem. Ha, na sua concepcao, um papel ativo do
sujeito na interagcdo com os objetos da realidade. Dessa forma, o que se aprende
nao corresponde ao que lhe é ensinado, pois existe um espaco aberto de
elaboracdo do sujeito. O educador deve estar atento a esses processos para
promover, adequadamente, a aprendizagem.

Deste modo, Bauman (2009, p. 5) vai além e afirma que “no mundo de hoje,
se espera que os seres humanos busquem solucdes privadas para os problemas
derivados da sociedade e nao solucoes derivadas da sociedade para problemas
privados”. A educacao precisa sair da mesmice e inovar em metodologias que



60

atendam aos interesses do educando para que estes sejam capazes de interagir e
agir no meio social, numa capacitagdo mediada pela escola, fato possivel com a
disciplina Projeto de Vida e todos os conteudos que ela engloba.

Nesse contexto de inovagao entram as tecnologias que desempenham um
papel crucial no avanco da educagédo, oferecendo recursos interativos, acesso a
informacdes ilimitadas e ferramentas de colaboragcdo. Essas inovagbes visam
melhorar a experiéncia de aprendizagem e preparar os alunos para o mundo digital
em constante evolugéo.

Apesar dos beneficios, algumas criticas surgem em relagdo ao uso excessivo
da tecnologia na educacao. Dentre elas, destacam-se a dependéncia excessiva de
dispositivos eletronicos, a falta de interacdo face a face, a diminuicdo do foco e a
superficialidade na compreensao dos conteudos.

Diante dessas criticas, educadores e pesquisadores tém buscado resgatar
praticas tradicionais de ensino, como aulas expositivas, trabalhos manuais e
discussbes em grupo. Essas abordagens enfatizam a importancia da interacao
humana, conforme Dewey (1916) o processo educativo € um processo social, e néo
somente a acao de transferir conhecimento; da reflexado critica e da construcdo de

conhecimento de forma mais profunda.

A tecnologia € uma ferramenta valiosa, mas nao pode substituir a
presenca e a orientacdo de um professor qualificado. Os alunos
precisam de interagdes significativas com seus pares e professores
para desenvolver habilidades sociais e emocionais. (SMITH, 2022)

O retorno as praticas tradicionais na educacdo tem implicacoes
significativas para o ensino contemporaneo. Isso envolve repensar a forma como os
curriculos sao estruturados, a capacitacdo dos professores para adaptar suas

praticas e o uso equilibrado da tecnologia como uma ferramenta complementar.

Embora a tecnologia possa oferecer vantagens, €& essencial
encontrar um equilibrio entre o uso de recursos tecnolégicos e
praticas tradicionais. Os alunos precisam experimentar uma
variedade de métodos de ensino para desenvolver habilidades
cognitivas e socioemocionais. (JOHNSON, 2021)

O retorno das praticas tradicionais na educacao representa um movimento

para equilibrar o uso da tecnologia em sala de aula. Embora a tecnologia seja
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valiosa como uma ferramenta complementar, o contato humano e a interagéo
significativa sdo fundamentais para o desenvolvimento integral dos alunos. O desafio
atual € encontrar um equilibrio entre a utilizacdo de recursos tecnolégicos e praticas
pedagdgicas tradicionais, a fim de proporcionar uma educacao de qualidade que
atenda as necessidades dos alunos no século XXI.

A seriedade do ato de aprender a ler e a escrever esta baseada no conceito
de que a liberdade do homem esta intrinsecamente ligada ao uso da palavra. De
modo que linguagem é tdo importante que a histéria humana se divide em dois
momentos: antes e depois da escrita; instrumento através do qual o homem pdde
fazer os registros da sua histéria e das maneiras de perceber o mundo.

Dentro do enfoque abordado a escola como ambiente de socializagdo e
aprendizagem deve oportunizar meios para que a aprendizagem aconteca; e nada
melhor que as sequéncias didaticas para que ela ocorra de forma ludica e eficaz,
pois se aprende muito durante essas atividades, quando estas sdo planejadas
antecipadamente e executadas com fins didaticos.

Acerca da assertiva acima uma sala previamente ambientada para a
Disciplina Projeto de Vida é importante que cada sequéncia didatica tenha um
cantinho para as atividades metodolégicas desenvolvidas pelos educandos,

conforme posta na imagem abaixo:

Imagem 5: Cantinho dos Relatos

Fonte: O proprio autor
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Esse cantinho fara parte da rotina do aluno durante toda a execugao da
sequéncia e ao final ele podera fazer a releitura do que ele desenvolveu. O ato de
reanalisar uma atividade € intrinseca com o processo de ensino e aprendizagem,
pois faz com que os alunos reflitam apds o processo o que poderia ter escrito e/ou
feito diferente.

A sociedade sofre mudangas constantes, rapidas e vive-se a era da
efervescéncia onde impera o “carpe diem” moderno e tudo tem que ser ja, o agora &
a mais valia; no entanto, o papel do educador ndo muda. Mudam-se as
metodologias, os recursos didaticos, o foco do aprender, mas o essencial
permanece - a figura do bom educador como mediador da aprendizagem, o que
sabe e encontra meios para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem.

O fato é que a educacao € um fendmeno social que pode ser analisada sob
diversos aspectos; aspectos estes que envolvem as transformacgbes sociais e a
evolucdo tecnoldgica que acabam por determinar o qué e como se aprende. Fator
este que requer a existéncia de formas criativas e inovadoras de mediacao
pedagdgica e tecnologica para proporcionar o alcance dos objetivos de
aprendizagem das propostas educacionais desse novo século, pois ndao ha
possibilidade de retornar ao passado e a visdo educacional que marcou os séculos
anteriores e seus aspectos positivistas e fragmentados.

Um dos objetivos da disciplina supracitada é exatamente acrescentar novos
olhares sobre as perspectivas futuras dos jovens aprendizes e direciona-los para

escolhas mais assertivas para o futuro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Existe um desejo mundial de se construir uma sociedade capaz de n&o
apenas reconhecer as diferengcas como valor humano irrefutavel, mas também de
pensar ac¢des que promovam condi¢cdes plenas para o desenvolvimento das
potencialidades de todos os seres humanos, na sua singularidade.

Este principio fundamenta a constru¢do de novos marcos pedagogicos que
visam assegurar as condigbes de participagdo, progressdo e permanéncia dos
alunos no Ensino Médio. E preciso, sobretudo, repensar a construcdo do alicerce
escolar, que comungue com a elaboracgéo e a aplicagdo de sequéncias didaticas que
corroborem para a aprendizagem e tornem-se o diferencial na aplicacdo da
disciplina Projeto de Vida.

Sob este aspecto o momento atual traz mudancgas, implementagbes e
reestruturagées no tocante as politicas publicas voltadas para o aluno do Ensino
Médio. Assim, entender a educagao como processo dindmico € importante para a
aceitacdo das mudancgas paradigmaticas que fazem parte da histéria da Educacao
no Brasil.

Aproveitar os momentos educativos de sala de aula pode ser fascinante.
Cada vez mais é visivel a necessidade de exercitar a mente, se envolver num
discurso vivo sobre cada assunto abordado em aula. Quanto maior a participacao
ativa do aluno nas aulas, maiores as chances de ele estar seguro na hora de
escolher o projeto de vida para seu futuro.

Na verdade, o fato de sair da aula com mais duvidas do que quando se entra
nela, € um indicativo de que, pelo menos, pode estar ocorrendo um reconhecimento
do terreno, se esta travando algum contato util com ele. O aluno sente que apenas
participar das aulas para “cumprir tabela” é desastroso, tanto quanto acreditar que
pode se dar bem sem elas.

Analisou-se entdo, mediante as profundas mudancas na concepg¢ao de
ensino, a necessidade de que se revejam as praticas de formacado visando a
formacao integral do aluno, visto que a sociedade moderna exige pessoas capazes
de pensar e resolver conflitos. Entdo, a escola inserida neste contexto preocupa-se
em encontrar alternativas que levem o educando a pensar criticamente e entender a
realidade na qual ele esta inserido, como a disciplina Projeto de Vida e suas

vicissitudes.
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De maneira que o processo de reavaliacao paradigmatica foi paulatinamente
ganhando a atencdo de educadores mediante a necessidade de se re/pensar a
educacado como direito de todos, cujas propostas atendessem de fato aos anseios
da populacgéao e fosse o elo polarizador das mudancgas que a sociedade almeja.

Sabe-se que apesar das mudangas implementadas desde as ultimas décadas
do século passado, ha ainda um longo caminho a ser trilhado para que seja possivel
perceber as transformagbes ocorridas no contexto educacional do Novo Ensino
Médio, haja vista que a reestruturagcdo paradigmatica necessita tempo até ser
assimilada e posta em pratica em sua amplitude.

Acredita-se que novos tempos exigem atitudes e acdes que quebrem
paradigmas e transformem as estruturas educacionais em todas as etapas de
ensino, especialmente no 1?2 ano do Ensino Médio, em que a disciplina Projeto de
Vida pode vir a orientar o jovem no caminho a seguir.

O fato é que nao sao apenas as politicas educacionais que fazem o processo
de ensino e aprendizagem. As atividades pedagogicas realizadas junto aos egressos
do Ensino Médio sdo essenciais para que esses jovens adentrem nos centros
académicos conscientes de serem pesquisadores e conhecedores de suas

responsabilidades enquanto aluno de graduacao.
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SEQUENCIA DIDATICA

R.glﬂlldo Pedro de Lima silva Produle mducazicnal du el ao dam sirads O GENE RO 18X IUAL RELAIODE

Pesquisador syperifNcia UMAPROPOSIA DE 2 QUENGA DIDAIICA PARA O I ANO DO FNING

Prof. Dr. Henrique Miguel de Lima ™foIe
Orientador



APRESENTACAO

Prezados professores e educadores,

»

E com grande satisfagao que apresentamos a vocés
nosso produto pedagoégico, uma proposta didatica sobre o
género textual relato de experiéncia.

Desenvolvida a partir de uma pesquisa realizada no
Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino (MPLE) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), esta proposta
tem como objetivo principal auxiliar os educadores no
ensino do género textual relato de experiéncia de maneira
clara, objetiva e eficiente. Com isso, buscamos orienta-los
na elaboracao de atividades a partir do género relato de
experiéncia e, assim, contribuir o processo de
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
educandos.

O material foi pensado e desenvolvido a partir dos
estudos tedricos para uma proposta de elaboragcao desse
guia pedagogico que aborda o género relato de
experiéncia para ser usado como suporte nas praticas de
leitura e escrita do género relato de experiéncia e o ensino
do Portugués nas turmas de ensino médio. As atividades
aqui sugeridas poderao ser adaptadas a outros géneros
textuais, assim, o professor podera elaborar suas aulas
baseando-se neste material, e adaptando-o de acordo com
0 género que ira trabalhar e o contexto da turma.

O Professor, ao longo das 15 aulas, os alunos serao
guiados em um processo de aprendizagem que contempla
desde a compreensao das caracteristicas basicas do
género até a producao e revisao de um texto completo.
Nosso material conta com uma abordagem interativa e
dinamica, que visa estimular a participacao ativa dos
alunos durante todo o processo de ensino-aprendizagem.
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Além disso, cada aula foi cuidadosamente planejada
para atender as necessidades especificas de cada fase do
processo de aprendizagem. Acreditamos que esta
sequéncia de aulas sera uma ferramenta valiosa para os
educadores, auxiliando-os no processo de ensino e
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem
significativa e duradoura para seus alunos.

Para vocé, professor, que desejar conhecer mais
detalhes desse trabalho de pesquisa, de como se deu todo
percurso para elaboracao deste guia pedagdgico do ano
2023, recomendamos a leitura da dissertacdo : O GENERO
TEXTUAL RELATO DE EXPERIENCIA: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA PARA O 1° ANO DO ENSINO MEDIO,
disponivel no site do Repositorio da UFPB.

Esperamos que este material possa auxiliar no seu
desenvolvimento das aulas, desenvolvendo nos
estudantes, sobretudo do ensino médio, as habilidades de
leitura e escrita, assim como o seu censo critico nessa
etapa importante de desenvolvimento enquanto sujeitos
auténomos e participativos.
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AULA1E 2: APRESENTACAO DO
GENERO TEXTUAL RELATO DE
EXPERIENCIA

DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS
CADA AULA )

- Apresentacao do género textual relato de experiéncia,

suas caracteristicas e finalidades.

- Leitura de exemplos de relatos de experiéncia.

- Discussao sobre a importancia de relatar experiéncias
pessoais.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino
Médio:

- Compreensao e analise de textos, incluindo a
identificacao de géneros textuais e suas finalidades
(HABOS);

- Producao e edicao de textos escritos (HABOG6).

Referéncia bibliografica:
BEZERRA, Maria Auxiliadora. O texto e suas
propriedades. Sdo Paulo: Atica, 2012.
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AULA 3 E 4: PLANEJAMENTO DO
RELATO DE EXPERIENCIA

DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS
CADA AULA )

- Identificacao de uma experiéncia significativa para
relatar.

- Elaboracao de um esboco do relato de experiéncia,
com a definicao do tema, objetivos e organizag¢ao do
texto.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino
Médio:

- Producao e edicao de textos escritos (HABOG6);

- Planejamento e organizagao de informag¢oes em
textos escritos (HABO7).

Referéncia bibliografica: DIONISIO, Angela Paiva;

BEZERRA, Maria Auxiliadora; MACHADO, Anna Rachel.

Géneros textuais e ensino. Rio de Janeiro: Lucerna,
2005.
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AULASE6: ESTRUTAURACAO DO
RELATO DE EXPERIENCIA

DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS
CADA AULA )

- Discussao sobre a estrutura do relato de experiéncia.
- Identificacao dos elementos que compoéem o relato
de experiéncia (introdug¢ao, desenvolvimento e
conclusao) e sua funcao.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino
Médio:

- Compreensao e analise de textos, incluindo a
identificacao de elementos que compoéem os géneros
textuais (HABOS);

- Planejamento e organizagao de informagoes em
textos escritos (HABO7).

Referéncia bibliografica:

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interacao: uma
proposta para o ensino de gramatica no 1° e 2° graus.
Sao Paulo: Cortez, 1996.
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AULA 7,8 E 9 : REDAGAO DO
RELATO DE EXPERIENCIA

DURAGAO: 3 AULAS ( 60 MINUTOS
CADA AULA))

- Inicio da redacao do relato de experiéncia, com a
producao da introducao e do desenvolvimento.

- Orientacao sobre o uso de recursos linguisticos
adequados para a produg¢ao de um relato de
experiéncia.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino
Médio:

- Producao e edicao de textos escritos (HABOG6);

- Uso adequado de recursos linguisticos em textos
escritos (HABOS8).

Referéncia bibliografica:

KOCH, Ingedore G. Villaga. A coesao textual. Sao Paulo:

Contexto, 2011.
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AULA 13 E 14: APRESENTAS;AO
DOS RELATOS DE EXPERIENCIA

DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS
CADA AULA))

- Apresentacao dos relatos de experiéncia produzidos
pelos alunos.

- Discussao sobre a importancia da escrita como forma
de expressao e comunicacgao.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino
Médio:

- Compreensao e analise de textos, incluindo a
interpretacao de diferentes formas de expressao
(HABOS5);

- Producao e edicao de textos escritos (HABOG6).

Referéncia bibliografica:

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producao textual, analise de
géneros e compreensao. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2008.
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DESCREVENDO O
PASSO A PASSO DA

_ PROPOSTA DA
SEQUENCIA DIDATICA

AULA 3 E 4- PLANEJAMENTO DO RELATO DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Identificacao de uma experiéncia significativa para rel atar.
- Elaboragcao de um esbo¢o do relato de experiéncia, com a
definicao do tema, objetivos e organizacao do texto.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Producao e edicao de textos escritos (HABO6);
- Planejamento e organizagao de informagoes em textos
escritos (HABO7).

Objetivo geral:

- Capacitar os alunos a identificar uma experiéncia significativa
e planejar seu relato de acordo com as competéncias da BNCC
do Ensino Médio.

Objetivos especificos:

- Identificar uma experiéncia significativa para rel atar.

- Elaborar um esbogo do relato de experiéncia.

- Definir o tema, objetivos e organizagao do texto.

- Desenvolver competéncias e habilidades de producao e edigcao
de textos escritos.

- Desenvolver competéncias de planejamento e organizacao de
informacgoes em textos escritos.
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Metodologia:

1. Iniciar a aula apresentando o objetivo geral e especifico da
aula.

2. Distribuir copias do livro "Géneros textuais e ensino" para os
alunos.

3. Explicar aos alunos que eles deverao identificar uma
experiéncia significativa para relatar e elaborar um esboc¢o do
relato de experiéncia, com a definicao do tema, objetivos e
organizacgao do texto.

4, Fazer uma leitura compartilhada do capitulo sobre
planejamento de relato de experiéncia do livro.

5. Desafiar os alunos a identificar uma experiéncia significativa
que eles tenham vivido e que possa ser relatada.

6. Oferecer um tempo para os alunos escreverem um esboc¢o do
relato de experiéncia.

7. Pedir que os alunos compartilhem seus esbocos em grupos,
discutindo e oferecendo sugestoes de melhoria.

8. Finalizar a aula com uma roda de discussao sobre as
dificuldades encontradas pelos alunos na elaboracao do esboco
e possiveis solugcdes para supera-las.

Referéncia bibliografica:
DIONISIO, Angela Paiva; BEZERRA, Maria Auxiliadora;

MACHADO, Anna Rachel. Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2005.
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AULA 5E 6- ESTRUTURAGCAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Discussao sobre a estrutura do relato de experiéncia.

- ldentificagdo dos elementos que compdéem o relato de
experiéncia (introducgao, desenvolvimento e conclusao) e sua
funcao.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- HABOG6: Produzir e editar textos escritos com clareza,
coeréncia, coesao e corregao, considerando a situacao
comunicativa e o género textual;

- HABO7: Planejar e organizar informagoes em textos escritos,
considerando a finalidade e caracteristicas do género textual.

Objetivo geral:

Capacitar os estudantes para planejar e organizar um relato de
experiéencia de maneira clara e objetiva, utilizando as
competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Meédio
relacionadas a producao e edicdo de textos escritos e
planejamento e organizagao de informagoes em textos escritos.

Objetivos especificos:

- ldentificar uma experiéncia significativa para relatar;
- Elaborar um esbo¢o do relato de experiéncia, com a definigao
do tema, objetivos e organizag¢ao do texto.

Recursos materiais:

- Computador e projetor para apresentacao de slides;

- Quadro branco e marcadores;

- Copias do livro "Géneros Textuais e Ensino® de Angela Paiva
Dionisio, Maria Auxiliadora Bezerra e Anna Rachel Machado.
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Metodologia:

1. Apresentacao do objetivo geral e especifico da aula;

2. Explicagcao do conceito de relato de experiéncia e sua
importancia;

3. Discussao em grupo sobre experiéncias significativas vividas
pelos alunos;

4. |ldentificacao e selegcao da experiéncia que sera relatada;

5. Elaboragcao de um esboc¢o do relato de experiéncia, com a
definicao do tema, objetivos e organizagao do texto;

6. Apresentacao dos esbocos em grupo e feedback dos colegas;
7. Discussao sobre as competéncias e habilidades da BNCC do
Ensino Médio relacionadas a produgao e edigcao de textos
escritos e planejamento e organizacao de informagdées em
textos escritos;

8. Leitura e discussao do capitulo sobre relato de experiéncia no
livro "Géneros Textuais e Ensino® de Angela Paiva Dionisio, Maria
Auxiliadora Bezerra e Anna Rachel Machado;

9. Conclusao da aula com a revisao dos conceitos e orientagoes
para a proxima etapa.

Referéncia bibliografica:

DIONISIO, Angela Paiva, BEZERRA, Maria Auxiliadora;
MACHADO, Anna Rachel. Géneros textuais e ensino. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2005.
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AULA 7,8 E 9- REDAGCAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 3 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Inicio da redacao do relato de experiéncia, com a produgao da
introducao e do desenvolvimento.

- Orientacao sobre o uso de recursos linguisticos adequados
para a producao de um relato de experiéncia.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Producao e edigcao de textos escritos (HABO6)
- Uso adequado de recursos linguisticos em textos escritos
(HABOS8).

Objetivo geral:

Desenvolver a habilidade de produzir um relato de experiéncia
utilizando recursos linguisticos adequados.

Objetivos especificos:

- Produzir a introducao e o desenvolvimento do relato de
experiéncia.

- Utilizar recursos linguisticos adequados para produzir um
relato de experiéncia.

- Editar o texto produzido para garantir coesao e coeréncia.

Recursos materiais:
- Computador com acesso a internet.

- Material de apoio disponibilizado pelo professor.
- Livro "A coesao textual®, de Ingedore G. Villaga Koch.






AULA 10 - REVISAO DO RELATO DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Revisao do texto produzido, com a identificacao de possiveis
erros e adequacao da linguagem ao género escolhido.

- Discussao sobre a importancia da revisao e da corregao
ortografica e gramatical.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Revisao e corregao de textos escritos (HABOQO9);
- Uso adequado de recursos linguisticos em textos escritos
(HABOS8).

Objetivo geral:

A aula tem como objetivo geral revisar o relato de experiéncia
produzido pelos alunos, identificando possiveis erros e
adequando alinguagem ao género escolhido.

Objetivos especificos:

- Identificar e corrigir erros ortograficos e gramaticais no texto;
- Adequar a linguagem ao género do relato de experiéncia;

- Discutir aimportancia da revisao e correcao ortografica e
gramatical.

Recursos materiais:
- Texto do relato de experiéncia produzido pelos alunos;

- Computador ou tablet para revisao do texto;
- Livro "Gramatica Essencial® de Celso Cunha.
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AULA T1E 12 - REESCRITA DO RELATO DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Reescrita do relato de experiéncia com base nas sugestoes de
revisao e correcao ortografica e gramatical.

- Discussao sobre a importancia da reescrita como parte do
processo de producao textual.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Producao e edigao de textos escritos (HABO6);
- Revisao e correcao de textos escritos (HABO9).

Objetivo geral:

O objetivo geral desta aula é desenvolver a habilidade de
reescrita do relato de experiéncia com base nas sugestoes de
revisao e corregcao ortografica e gramatical, alem de discutir
sobre a importancia da reescrita como parte do processo de
producao textual.

Objetivos especificos:

- Compreender a importancia da reescrita na producgao textual;
- Identificar erros gramaticais e ortograficos no proprio texto;

- Realizar a reescrita do relato de experiéncia com base nas
sugestoes de revisao e correcao;

- Aperfeicoar a producao textual atraves da reescrita.

Recursos materiais:
- Dispositivos eletrénicos para edicao de texto (computadores,

tablets, celulares);
- Material didatico impresso ou em formato digital.



Metodologia:

1. Iniciar a aula com uma breve revisao sobre a importancia da
escrita na sociedade atual;

2. Apresentar os objetivos especificos da aula;

3. Distribuir o material didatico que contém o relato de
experiéncia escrito pelos alunos na aula anterior;

4. Pedir para que os alunos leiam o proprio texto e identifiquem
erros gramaticais e ortograficos;

5. Orientar os alunos a realizar a reescrita do relato de
experiéncia com base nas sugestoes de revisao e correcao;

6. Disponibilizar recursos materiais para edi¢cao de texto;

7. Monitorar os alunos durante a atividade, tirando duvidas e
dando orientacgoes;

8. Ao final da atividade, solicitar que os alunos compartilhem o
novo texto produzido;

9. Fazer uma discussao em grupo sobre a importancia da
reescrita como parte do processo de producgao textual;

10. Encerrar a aula com a indicacao da referéncia bibliografica.

Referéncia bibliografica:

GERALDI, Joao Wanderley. Portos de passagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1997.
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AULA 13 E 14- APRESENTACAO DOS RELATOS DE EXPERIENCIA
DURAGAO: 2 AULAS ( 60 MINUTOS CADA AULA )

- Apresentacao dos relatos de experiéncia produzidos pelos
alunos.

- Discussao sobre a importancia da escrita como forma de
expressao e comunicacgao.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Compreensao e analise de textos, incluindo a interpretacao de
diferentes formas de expressao (HABOS);
- Producao e edicao de textos escritos (HABOG).

Objetivo geral:

Apresentar e discutir os relatos de experiéncia produzidos pelos
alunos, destacando a importancia da escrita como forma de
expressao e comunicagao.

Objetivos especificos:

- Analisar os diferentes géneros textuais presentes nos relatos
de experiéncia;

- ldentificar as caracteristicas de cada género textual;

- Refletir sobre a importancia da escrita na vida académica e
profissional;

- Proporcionar um espa¢o de troca de ideias e experiéncias
entre os alunos.

Recursos materiais:

- Projetor ou TV para apresentacao dos relatos de experiéncia;

- Computadores ou tablets para acesso aos relatos de
experiéncia;

- Lousa e canetas para anotacoes;

- Papel e caneta para anotagdes dos alunos;

- Livro "Producao textual, analise de géneros e compreensao” de
Luiz Anténio Marcuschi.






AULA 15- AVALIAGCAO DAS HABILIDADES DESENVOLVIDAS
DURAGAO: 1 AULA ( 60 MINUTOS)

- Avaliacao das habilidades desenvolvidas ao longo das aulas.
- Discussao sobre a importancia da escrita e da leitura na
construcao do conhecimento.

Competéncias e habilidades da BNCC do Ensino Médio:

- Compreensao e analise de textos, incluindo a interpretacao de
diferentes formas de expressao (HABOS);
- Producao e edigcao de textos escritos (HABOG).

Objetivo geral:

Avaliar as habilidades desenvolvidas pelos alunos ao longo das
aulas de escrita e leitura, destacando a importancia dessas
habilidades na construgcao do conhecimento.

Objetivos especificos:

- Analisar a compreensao e interpretacao de diferentes formas
de expressao pelos alunos (HABOS),

- Avaliar a capacidade dos alunos em produzir e editar textos
escritos (HABOG).

Recursos materiais:
- Textos diversos para analise e interpretagao;

- Computadores ou dispositivos moveis para producgao e edigao
de textos.
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