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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar as concepc¢des e 0s processos de mediacdo
de competéncias socioemocionais de professores que atuam nos anos iniciais, em
escolas do campo do municipio Salgado de S&o Félix-PB. Utilizamos como
referencial tedrico Ponte (1992), para discutir as concepcdes de professores;
Machado (2002), Perrenoud (1999), Brasil (2018), no que se diz respeito a definicdo
do termo competéncias; Abed (2014), Sette e Teixeira (2021), Silva (2022), para
fundamentar as reflexdes sobre competéncias socioemocionais; Bisarro e Santos
(2020) para fundamentar as competéncias socioemocionais no contexto das escolas
do campo; Feuerstein (1980 apud Meier; Garcia, 2011), no processo de mediacéo
do professor. Adotamos uma abordagem qualitativa, de cunho exploratério. Quanto
aos procedimentos a pesquisa se configura em um estudo de caso. Os dados foram
coletados por meio de um questionério dividido em trés partes: (I) Identificacéo; (ll)
Dados profissionais e perfil pedagogico; (lll) Sobre o tema investigado. Esta ultima,
composta por treze questbes que contemplaram trés categorias: competéncias
socioemocionais: concepcdes, desafios e necessidades docentes; proposta
pedagodgica da escola;, e mediacdo para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, o instrumento foi aplicado a doze professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e analisado na perspectiva da andlise tematica.
Também buscamos identificar nos Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas
investigadas como a tematica competéncias socioemocionais € abordada e
evidenciamos que, embora esses documentos tenham sido elaborados apds a
BNCC, ndo contemplam essa tematica de forma direta. Os resultados apontam para
uma visao superficial sobre as competéncias socioemocionais, além de praticas de
mediacado que muitas vezes nao mobilizam aspectos socioemocionais. Concluimos
gue had uma fragilidade na mediacdo pedagodgica para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, 0 que demanda um investimento na formacéo
continuada de professores, dado que, por meio de processos de mediacdo, podem
mobilizar competéncias socioemocionais nos estudantes de escolas do campo.

Palavras-Chaves: ConcepcbOes; mediacdo de aprendizagem; competéncias
socioemocionais; educacdo do campo.



ABSTRACT

The objective of this research was to investigate the conceptions and mediation
processes of socio-emotional skills of teachers who work in the initial years, in rural
schools in the municipality of Salgado de S&o Félix-PB. We used Ponte (1992) as a
theoretical reference to discuss teachers’ conceptions; Machado (2002), Perrenoud
(1999), Brasil (2018), regarding the definition of the term competencies; Abed (2014),
Sette and Teixeira (2021), Silva (2022), to support reflections on socio-emotional
skills; Bisarro and Santos (2020) to support socio-emotional skills in the context of
rural schools; Feuerstein (1980 apud Meier; Garcia, 2011), in the teacher mediation
process. We adopted a qualitative, exploratory approach. Regarding procedures, the
research is configured as a case study. Data were collected through a questionnaire
divided into three parts: (I) Identification; (lI) Professional data and pedagogical
profile; (111) About the topic investigated. The latter, composed of thirteen questions
that covered three categories: socio-emotional skills: conceptions, challenges and
teaching needs; school's pedagogical proposal; and mediation for the development of
socio-emotional skills, the instrument was applied to twelve teachers who work in the
early years of Elementary School and analyzed from the perspective of thematic
analysis. We also sought to identify in the Pedagogical Political Projects of the
schools investigated how the topic of socio-emotional skills is addressed and we
demonstrated that, although these documents were prepared after the BNCC, they
do not directly address this topic. The results point to a superficial view of socio-
emotional skills, in addition to mediation practices that often do not mobilize socio-
emotional aspects. We conclude that there is a weakness in pedagogical mediation
for the development of socio-emotional skills, which requires investment in the
continued training of teachers, given that, through mediation processes, they can
mobilize socio-emotional skills in students from rural schools.

Keywords: Conceptions; learning mediation; socio-emotional skills; rural education.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como temética as competéncias socioemocionais, a partir
das concepcdes e dos processos de mediacao de professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em escolas do campo, em um municipio do estado
da Paraiba.

E possivel observar que o trabalho em prol do desenvolvimento
socioemocional pode resultar na construgcdo de um individuo mais aberto a
felicidade, responséavel, que possui mais interacdes sociais, conseguindo viver com
as diferencas e que esta apto a fortalecer habilidades que cooperam para uma
sociedade melhor (Rocha; Sampaio, 2020).

Como pontuam Ciervo e Silva (2019), a expressdo competéncias
socioemocionais comeca a ser empregada para estabelecer um conjunto de
abordagens pedagogicas que oferecem ao sujeito a formacdo e capacidade de
atender as demandas do século XXI, de forma a desenvolver nesse individuo
habilidades necessarias para obter éxito na vida, o que incluem competéncias
emocionais e sociais.

Com a publicacdo da Base nacional Comum Curricular (BNCC), as
competéncias ganham evidéncia no cenario educacional brasileiro. O documento
orienta o desenvolvimento de competéncias no ambito escolar, ressaltando a sua
importancia para o desenvolvimento integral do estudante, "rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo
afetiva." (Brasil, 2018, p.14).

Nesse sentido, o ambiente escolar € um local privilegiado para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) destaca a relevancia das competéncias socioemocionais no
ambiente educacional, como forma de desenvolvimento integral do estudante. Dessa
forma, torna-se importante compreender como o0s professores concebem essas
competéncias e como trabalham em suas abordagens pedagdgicas o seu
desenvolvimento.

A escola tem como uma de suas fungbBes fornecer para estudante uma
educacédo de qualidade que deve acontecer de forma integral. Segundo Bueno
(2001, p.5) é o papel da escola "a formacdo das novas geracdes em termos de

acesso a cultura socialmente valorizada, de formacdo do cidad&do e de constituicéo
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do sujeito social". Dessa forma, as instituicdes passam por desafios diarios para
garantir ao seu corpo discente sucesso na vida académica, tanto do ponto de vista
cognitivo, quanto emocional.

Sobre a fungédo da escola, Abed (2014, p. 14) afirma que esta “[...] vai muito
além da transmisséo do conhecimento”. A autora ainda afirma que o fortalecimento
de aspectos emocionais possibilita “[...] construir uma vida produtiva e feliz em uma
sociedade marcada pela velocidade das mudancas” (Abed, 2014, p. 14).

O professor como mediador do processo educacional deve trabalhar em prol
do desenvolvimento tanto de aspectos cognitivos, como socioemocionais nos
estudantes, tendo em vista que “o desenvolvimento socioemocional dentro das
escolas é importante para o processo de aquisicdo da aprendizagem” (Rocha:
Sampaio, 2020, p. 2).

Para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais na escola é
importante o investimento no professor, para que ele possa ter a capacidade de
construir as circunstancias necessarias para fornecer em sua pratica uma mediacao
da aprendizagem que contribua para o avanco dos estudantes do ponto de vista
cognitivo e afetivo.

Quando voltamos nosso olhar para as escolas do campo, observamos 0s
desafios enfrentados diariamente nestas instituicbes. Como indica Vendramini
(2015, p. 54), essas escolas “[...] historicamente, tém estado em desvantagem,
apresentando menores niveis de escolarizacdo e maiores indices de reprovacao,
abandono e defasagem idade-série”. Ainda segundo Vendramini (2015), o ensino da
escola do campo é voltado para uma educacao instrumental, visando necessidades
educacionais elementares, como também a preparacao dos trabalhadores.

Sabemos que a educacdo ndo pode resolver todos os problemas do campo
nem da sociedade, mas para promover uma educacdo de qualidade no campo,
deve-se efetuar estratégias que garantam a ascensdo das particularidades desse
meio, sendo elas econdémicas, sociais e culturais (INEP, 2007).

Conforme mencionado anteriormente, o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais tornou-se obrigatério com o advento da BNCC, desde a sua
publicacdo em 2018. Considerando o papel de mediador do professor no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais nos estudantes e, ainda, a

importancia de se olhar para as formas de pensar de professores que atuam em
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escolas do campo, tendo em vista que essas formas impactam na formacao integral
dos estudantes, pretendemos com essa pesquisa investigar as concepg¢des de
professores que atuam nessas escolas acerca dessas competéncias e compreender
como acontece (e se acontece) o processo de mediacdo para o desenvolvimento
delas.

Nessa direcéo, o foco dessa pesquisa envolveu o contexto da educacéo em
escolas publicas do campo, tendo como sujeitos de pesquisa professores de quatro
escolas do campo no municipio de Salgado de Séo Félix, localizado no estado da
Paraiba.

A pesquisa acerca das concepcoes e mediacdo de competéncias
socioemocionais justifica-se por trés razdes.

Primeiramente, a relevancia educacional e social da teméatica, tendo em vista
gue a aprendizagem vai além de aspectos cognitivos, sendo necessario envolver
também aspectos emocionais e sociais para a sua efetivacdo. Os aspectos
socioemocionais estdo sendo enfatizados cada vez mais no ambito educacional,
associando o sucesso académico do estudante ndo apenas ao desenvolvimento de
habilidades cognitivas, mas uma formacao integral, apesar de a énfase de muitas
instituicbes de ensino ainda focarem na "[...] preparacdo cognitiva e conteudista”
(Abed, 2014, p.11).

Com a formacéo integral, o estudante desenvolve ndo somente 0s aspectos
cognitivos, mas também o0s aspectos emocionais, contribuindo para a sua saude
mental e para relacdes mais funcionais na sociedade. Nessa direcdo, Valente (2019,
p.10) afirma que "[...] competéncias socioemocionais em meio escolar possibilitam a
criacdo de um quadro de referéncia que assente numa consciéncia individual, mas
também coletiva e na necessaria responsabilidade social [...]". Nessa perspectiva,
entender como os professores concebem e incluem essas as competéncias
socioemocionais em sua pratica, pode contribuir para a melhoria das préticas
pedagogicas e, consequentemente, para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Em segundo lugar, destacamos que o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais se tornou obrigatorio com o advento da BNCC. Dessa forma, os
professores precisam trabalhar em sala de aula de forma que possam desenvolver
essas competéncias nos estudantes. No entanto, apesar dessa obrigatoriedade,

observamos que ha uma lacuna expressiva na compreensdo das concepcdes do
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professores dos anos iniciais acerca desse tipo de competéncia,ou seja, ainda
pouco se discute sobre a temética. Essa lacuna torna-se ainda maior no contexto de
escolas do campo. Bissaro e Santos (2020, p.103), quando refletem sobre curriculo,
afirmam que “os estudos que consideram o curriculo na Educagdo do Campo nao
contemplam especificamente as competéncias socioemocionais”. Além disso, as
autoras afirmam que "os estudos que abordam tais competéncias no curriculo ndo
costumam abordar a Educacédo do Campo [...]” (ibdem, p.103). Nessa direcao, este
estudo visa o preenchimento dessa lacuna ao investigar essa tematica.

Em terceiro lugar, esse estudo contribui para a formacado dos professores,
pois foca seu olhar para uma forma de pensar, materializada em concepcoes, que
vai incidir diretamente na pratica pedagodgica dos professores. Ao desvelar
concepcdes dos professores em relacdo as competéncias socioemocionais, esses
dados poderao ser utilizados em futuras pesquisas na area, que problematizam as
relacdes entre as concepcdes de professores e as suas praticas pedagogicas.

Diante do exposto, esta pesquisa teve como problematica central "Quais as
concepcdes e quais as estratégias de mediacdo para o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, de professores dos anos iniciais do municipio de
Salgado de Sé&o Félix/PB, que atuam em escolas do campo?".

Para responder essa questdo, esta pesquisa teve como objetivo geral
investigar as concepcbes e 0s processos de mediagdo de competéncias
socioemocionais de professores que atuam nos anos iniciais, em escolas do campo
do municipio de Salgado de S&o Félix- Paraiba.Para tal, tracamos o0s seguintes
objetivos especificos: a) Tracar o perfil académico e profissional dos participantes da
pesquisa: professores que atuam nos anos iniciais, em escolas do campo do
municipio de Salgado de S&o Félix, no estado da Paraiba; b) Identificar como o tema
das competéncias socioemocionais é discutido (ou ndo) nos Projetos Politico-
Pedagogicos (PPP) das escolas do municipio de Salgado de Séo Félix, no estado da
Paraiba; c) ldentificar a compreensdo dos professores acerca das competéncias
socioemocionais;d) Compreender como acontece 0s processos de mediacdo para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, a luz de alguns critérios de
mediacao.

Portanto, este trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro, de

carater introdutério, contextualizamos o tema, apresentando a justificativa do estudo,
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a problemética e os objetivos da pesquisa. No segundo capitulo apresentamos as
bases teodricas que embasam a discussdo e a analise da pesquisa. No terceiro
capitulo, explicitamos a metodologia da pesquisa, incluindo a tipificacdo, os sujeitos,
o instrumento de coleta de dados e o caminho de andlise desses dados. No quarto
capitulo apresentamos a andlise e discussao dos dados, a luz do referencial teorico.
Por fim, apresentamos as consideracdes finais e possiveis encaminhamentos da

pesquisa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1.Conceituando concepc¢ao

7

No contexto dessa pesquisa, &€ essencial compreender o conceito de
concepcéo, termo que se torna central no desenvolvimento da tematica concepgdes
de professores sobre as competéncias socioemocionais. Portanto,para investigar as
concepcdes de professores, € necessario pontuarmos neste trabalho nossa
perspectiva tedrica acerca da compreensao do termo concepgao.

A palavra concepcao possui multifaces, dependendo da area que esta sendo
direcionada. O Minidicionario Aurélio (2001, p.171) define o termo concepcgéo € o
“ato ou efeito de conceber, gerar ou de formar ideias [...].", ou seja, este termo
retrata como os individuos concebem seu conhecimento sobre determinado
fendmeno.

Ainda no dicionario, encontraremos acepc¢des sobre a palavra concepcao
voltadas para os sujeitos e entendida como a "aptiddo que um individuo tem de
opinar sobre um assunto e sobre o qual é versado [...] conjunto de conhecimentos."
(Michaelles online, 2023, s/p).

Segundo Ponte (1992), as concepc¢des tém uma natureza cognitiva, operando
como um filtro, tornando-se indispensaveis, pois organizam o sentido que atribuimos
as coisas. De outro modo, também atuam como "elemento bloqueador em relacéo a
novas realidades ou a certos problemas, limitando as nossas possibilidades de
actuacdo e compreenséo." (ibidem, p. 1).

As concepcoes podem se desenvolver de duas maneiras: de forma individual,
guando temos nossas percepcdes diante das nossas proprias experiéncias e
construimos nossos ideais através delas, e de modo social, quando compartilhamos
Nossos ideais e pensamentos com outras pessoas, 0 que pode intervir e delinear as
nossas concepcoes (Ponte, 1992). Logo, a formacéo de concepcdes pode derivar da
juncdo das nossas percepcdes com o que assimilamos e debatemos com outros
sujeitos.

As concepc¢des de um professor podem ter origem em multiplos aspectos, que
incluem a sua formacdo académica, suas vivéncias, seus principios, e até a cultura

do local em que ir4 atuar. Essas concepcgdes refletem diretamente em suas praticas
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pedagdgicas, como também na relagdo com os estudantes nos processos de ensino
e de aprendizagem.

Por exemplo, quando um professor concebe a aprendizagem como
colaborativa, ele ir4d adotar metodologias em sala de aula que permitam uma maior
interacdo entre ele e os estudantes e entre 0s proprios estudantes.

De forma analoga, quando um professor tem uma visao tradicional de ensino,
em que o conhecimento é transmitido para o estudante, a metodologia escolhida
espelhara essa visdo e o estudante tera uma postura passiva no espaco de sala de
aula.

Em particular, quando o sujeito da investigacdo sdo professores,
compreender as concepcdes desses sujeitos e como elas impactam nas suas
praticas se faz necessario, jA que estes profissionais sdo "pecas-chaves" na
promocao de uma educacao de qualidade. Conforme afirma Marques (2018, p.20),
"vivendo em tempos de constantes mudancas sociais e avangos tecnologicos,
reafirmar o papel central do professor no processo educativo é fundamental”.

Em virtude disso, é crucial que os professores reconhecam suas concepcoes,
pois o reconhecimento faz parte do processo de reflexdo. Ao reconhecer suas
concepcdes, o professor pode rever suas praticas. Conforme Junior (2010), a
capacidade de olhar para dentro de si, em reflexdo, abrange refletir criticamente
diante da forma que vemos o mundo e atuamos nele. A medida que adquirimos
mais conhecimento sobre o que pensamos, podemos aperfeicoar e até transformar a

realidade, bem como modificar nossas perspectivas sobre determinados temas.
2.2. Contextualizando a compreensado sobre competéncias

No ambito desta pesquisa, entender como o0 conceito de competéncia esta
direcionado ao tema central do estudo, e como este termo torna-se fundamental
para campo educacional, é de extrema importancia.

Dos estudiosos sobre competéncia, destacamos Machado (2002), ao
defender que o objetivo principal da escola ndo esta relacionado diretamente com o
ensino conteudista, mas sim com o desenvolvimento de competéncias pessoais.

Dentro de um contexto social, em que a preparacdo para o trabalho faz parte
dos discursos educacionais, € interessante pensar o termo competéncia em uma

visdo mais ampla. A esse respeito, Machado afirma que
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[...] é interessante analisar o parentesco semantico existente entre as idéias
de competéncia e de competitividade. A origem comum € o verbo competir
(com+petere), que em latim significa buscar junto com, esforgar-se junto
com ou pedir junto com. Apenas no latim tardio passou a prevalecer o
significado de disputar junto com. Quando se disputa um bem material
juntamente com alguém, torna-se natural o carater mutuamente exclusivo
da conquista: para alguém ganhar, alguém deve perder. (Machado, 2002,
p.140)

Segundo Machado (2002), as pessoas possuem algumas competéncias
essenciais como, por exemplo, aquela relacionada a capacidade de expressao ou a
capacidade de argumentar. O autor enfatiza que na escola, embora tenhamos
professores de disciplinas, estes podem buscar o desenvolvimento de competéncias
junto aos estudantes, a exemplo da competéncia de argumentar (Machado, 2002).

O termo competéncia se caracteriza, particularmente, pela circunstancia em
que esta inserida. De acordo com Machado (2002, p. 143), "nao existe uma
competéncia sem a referéncia a um contexto no qual ela se materializa: a
competéncia sempre tem um ambito [...]". Portanto, segundo o autor:

Uma competéncia estd sempre associada a uma mobilizacdo de saberes.
Nao € um conhecimento “acumulado”, mas a virtualizagao de uma agao, a
capacidade de recorrer ao que se sabe para realizar o que se deseja, 0 que
se projeta.. (Machado, 2002, p.145, grifo do autor).

Diante do exposto, entende-se a competéncia em estreita relacdo com uma
mobilizacdo de saberes. Portanto, a mobilizacdo de saberes torna-se crucial para a
consolidacdo e desenvolvimento de competéncias, nao restringindo a competéncia
apenas a acumulacdo dos conhecimentos, mas também a aptiddo na utilizacdo
desse conhecimento de forma pratica.

Nesta mesma direcéo, Perrenoud (1999) define competéncia como

[..] uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de
situagcdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Para
enfrentar uma situagdo da melhor maneira possivel, deve-se, via de regra,
pér em acdo e em sinergia VAarios recursos cognitivos complementares,
entre os quais estao os conhecimentos. (Perrenoud, 1999, p. 7).

A nocao de competéncia também aparece em documentos curriculares, a
exemplo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que € um documento
normativo que apresenta 0"[...] conjunto organico e progressivo de aprendizagens

essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educacao Bésica [...]"(Brasil, 2018, p.7). Na BNCC, competéncia é

entendida como

"[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho". (Brasil, 2018, p.8).

A nocdo de competéncia abordada pelo documento, sinaliza o dialogo
educacional e social das ultimas décadas, instituido a partir da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), especificamente nos artigos 32 e 35, que abordam os
objetivos gerais do Ensino Fundamental e Ensino Médio (Brasil, 2018).

A BNCC destaca que “[...]Jo foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na
construgéo de seus curriculos” (Brasil, 2018, p.13).0 documento ainda complementa
gue esse foco também € adotado em avaliagdes internacionais, a exemplo do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) (Brasil, 2018).

Nessa direcdo, a BNCC adota uma abordagem pedagdgica alinhada com o
desenvolvimento de competéncias. Isto implica que as instituicbes escolares e o0s
educadores, devem focar suas praticas, ndo apenas nos conhecimentos tedricos e
disciplinares, ou seja,naquilo que estudantes devem “saber”’, mas também o que
devem “saber fazer” com esses conhecimentos teoricos e disciplinares (Brasil,
2018).

De acordo com a BNCC, ao longo da Educacdo Basica (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), os estudantes devem desenvolver “dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento" (Brasil, 2018, p.8). Séo elas:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
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conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagbes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria ha vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacfes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

(Brasil, 2018, p.9-10)

Na BNCC, o ensino por competéncia concorre para o desenvolvimento
integral do individuo, privilegiando as dimensfes intelectual e afetiva (Brasil, 2018).
Nesta direcdo, em todas as dez competéncias gerais da Educacdo Basica
apresentadas no documento estdo presentes elementos socioemocionais,0 que
indica que as competéncias socioemocionais devem marcar presencga nos curriculos
de todas as etapas da Educacao Basica (Brasil, 2021).

Ao discutirmos as competéncias socioemocionais, estamos entrando em um
campo ainda pouco explorado, porém significativo para o desenvolvimento integral
do estudante.

Nesse sentido, os professores, como mediadores dos processos de ensino e
de aprendizagem, devem compreender a relevancia destas competéncias como

parte da formacao integral do sujeito ao longo da Educacéo Basica.
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2.3. As competéncias socioemocionais

Nas ultimas décadas, em virtude dos avangcos nas pesquisa na area da
educacdo, abordagens que desenvolvem além da dimensé&o cognitiva e que incluem
as dimensdes afetivas e sociais, passaram a ser objeto de atencdo. A partir de
desenvolvimento de pesquisas nas areas da Economia e Psicologia, houve um
aumento de interesse nos estudos acerca das competéncias socioemocionais
(Sette; Teixeira, 2021).

Na Economia, a importancia das competéncias socioemocionais se deu em
fungdo de se relacionarem a "desfechos socialmente relevantes,voltados para o
aspecto econbmico, como empregabilidade, remuneracdo (salario), qualificacdo
educacional, menor envolvimento em situagcdes de risco, entre outros’(Sette;
Teixeira, 2021, p.12).

Quando tratamos da Psicologia, as pesquisas direcionadas a aprendizagem
sofreram influéncias de diferentes éareas, conforme assinala Sette e Teixeira,

baseadas nos estudos de Osher e colaboradores. As autoras pontuam que:

Osher e colaboradores apresentam uma revisdo das raizes desse
movimento por meio de algumas influéncias. A primeira, chamada de
educacédo progressista, caracteriza-se pela énfase nos temas de prevencao
da salde mental e inteligéncia social. Posteriormente, o foco passou ao
pensamento ecolégico e na compreensao de que o comportamento da
crianga é decorrente da interdependéncia de aspectos ligados aos pares, a
familia, aos professores, a escola e a politica de gestdo publica. Na
sequéncia, a énfase se deu na criagdo de programas de intervengéo escolar
mais focados na promocdo de bem-estar e no desenvolvimento
socioemocional. Por conseguinte, focou-se na compreensdo da
interdependéncia dos processos cognitivos e emocionais, resgatando a
interacdo continua entre cogni¢do e emocao. (Sette; Teixeira, 2021, p.12).

Um dos pioneiros nas pesquisas sobre habilidades socioemocionais, foi o
economista James Heckman, da Universidade de Chicago, que recebeu o Nobel de
Economia no ano de 2000 (Cavalcanti,2023). Heckman em sua pesquisa, observou
dois grupos que eram parte de familias de baixa renda: o primeiro grupo, formado
por criancas com faixa etaria de trés a cinco anos, estava participando de um
programa de desenvolvimento de competéncias socioemocionais, chamado de
"Perry Preschool Project."; O segundo grupo, com as mesmas caracteristicas do
primeiro, no entanto, ndo participava de nenhum programa de desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. O pesquisador ao fazer o acompanhamento dos

dois grupos, até a vida adulta, concluiu
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[...] que o programa ndo havia afetado o desempenho delas em testes de
Quociente de Inteligéncia (QIl). Entretanto observou que os participantes do
programa Perry se envolveram menos em agfes violentas ou crimes e
apresentaram menor indice de gravidez na adolescéncia, abandono escolar
e desemprego. Ou seja, 0 programa conseguiu desenvolver em criancas
bem pequenas a capacidade de persistir na realizacéo de tarefas, controlar
as emocgo0es e trabalhar em grupo. (Cavalcanti, 2023, p.18).

Com a observagao dos grupos ao longo dos anos, Heckman constatou que as
criangcas que estavam envolvidas no programa socioemocional Perry apresentaram
inimeros beneficios em relacdo aos que ndo eram participantes. Isto comprovou a
eficacia da aprendizagem socioemocional, ao longo do crescimento pessoal, social e
profissional dos sujeitos.

Segundo Sette e Teixeira as competéncias socioemocionais

podem ser definidas como caracteristicas individuais que (a) se originam na
interacdo reciproca entre predisposicdes bioldgicas e fatores ambientais; (b)
se manifestam em padrdes consistentes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos; (c)continuam a se desenvolver por meio de experiéncias
formais e informais de aprendizagem; e(d)influenciam importantes

resultados socioecondmicos ao longo da vida do individuo (Sette; Teixeira,
2021, p.14).

De acordo com Sette e Teixeira (2021) o termo competéncia socioemocional,
no ambito educacional, surgiu em um encontro de profissionais e pesquisadores da
educacdo, organizado pelo Instituto Fetzer, em 1994, com o intuito de discutir
métodos de desenvolvimento socioemocional junto aos estudantes. Nesta ocasido,
foi inserida a nocdo da aprendizagem socioemocional, como referéncia a promocao
do desenvolvimento socioemocional aliado ao desenvolvimento de competéncias
académicas nos estudantes (ibdem, 2021, p. 13). Além disso, criou-se 0
Colaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL) com o intuito de
relacionar o desenvolvimento socioemocional a evidéncias cientificas(ibidem, 2021).

A CASEL € um 6rgao formado por equipes de pesquisadores direcionados aos
estudos e ascensdo da aprendizagem socioemocional, tendo em conta fundamentos
desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio. A organizacdo, em suas pesquisas
sobre o desenvolvimento socioemocional, agrega esses conhecimentos em cinco
eixos ou nucleos que expressam o0s beneficios da aprendizagem socioemocional
durante toda vida,a saber: autoconhecimento, autogestao/autorregulagéo, tomada

responsavel de deciséo, habilidades de relacionamento e consciéncia social (Brasil,
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2021). A Figura 1, a seguir, apresenta a estrutura da CASEL, destacando o papel da

escola, familia e comunidade no desenvolvimento socioemocional.

Figura 1- Estrutura da Colaborative for Academic; Social and Emotional Learning (CASEL)

COMUNIDADES

Parcerias efetives

Mhawﬂ"‘w

Fonte: Instituto Vila Educacao
Disponivel em: https://vilaeducacao.org.br/blog/index.php/casel-
atualiza-sua-definicao-de-aprendizagem-socioemocional/. Acesso
em: 20 de fevereiro de 2024.

No Brasil, o pioneiro deste termo foi o Instituto Ayrton Senna (IAS) que, no
ano de 2011, apresentou-se no seminario "Educacao para o Século 21", em parceria
com a Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE) e com a UNESCO. (Sette;
Teixeira, 2011, apud Silva, 2022, p.3).

Em 2014, o Ministério da Educacdo, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),a Organizacéo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Instituto Ayrton Sena (IAS) promoveram o

"Forum Internacional de Politicas Publicas- Educar para as competéncias do século
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21", com o intuito de discutir as habilidades socioemocionais no contexto das
escolas (Abed, 2014).
As competéncias socioemocionais derivam de um modelo baseado em cinco

dominios ou cinco fatores, chamado "Big 5". Esses cinco dominios sao:

1) Openness (Abertura a experiéncias) => estar disposto e interessado
pelas experiéncias - curiosidade, imaginacdo, criatividade, prazer pelo

aprender...
2) Conscientiousness (Conscienciosidade) => ser organizado, esforcado e
responsavel pela prépria aprendizagem - perseveranga, autonomia,

autorregulagao, controle da impulsividade...

3) Extraversion (Extroversdo) => orientar 0s interesses e energia para o
mundo exterior - autoconfian¢a, sociabilidade, entusiasmo...

4) Agreeableness (Amabilidade - Cooperatividade) => atuar em grupo de
forma cooperativa e colaborativa - tolerancia, simpatia, altruismo...

5) Neuroticism (Estabilidade emocional) => demonstrar previsibilidade e
consisténcia nas reac6es emocionais - autocontrole, calma, serenidade...
(Abed, 2014, p.16)

O objetivo da aprendizagem vinculada as competéncias socioemocionais, é
desenvolver no individuo a capacidade de conduzir suas emocdes, mantendo
relagcbes saudaveis em todos os ambientes, lidando com mudltiplas situacbes de
forma empatica e altruista. Portanto, uma aprendizagem voltada para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais visa despertar aspectos
conectados a afetividade(Cavalcanti, 2023).

No entanto, ha autores que se contrapdem ao desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, a exemplo de Silva (2022), que evidencia na
abordagem das competéncias socioemocionais uma forma de solucionar os
problemas derivados da "alienacéo capitalista”. Para o autor, a grande énfase nas
competéncias socioemocionais contribui para o "aprofundamento dessa alienacao e
a manutencédo das relacdes de dominacao vigentes" (Silva, 2022, p.1). Desta feita,
segundo o autor, a promocao das competéncias socioemocionais pode propagar a
desigualdade social e o predominio das classes dominantes em uma sociedade
capitalista (Silva, 2022).

De acordo com Silva (2022), a abordagem das competéncias
socioemocionais busca separar a razdo da emocao, o que pode levar o individuo a
moldar-se emocionalmente, ndo de acordo com a sua realidade, mas com o que é

socialmente aceito. A esse respeito, o autor afirma que
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[...] treinar competéncias emocionais simulando situa¢bes do cotidiano,
prescindindo do pensamento, nada mais € do que submeter as emocgdes ao
controle social, externo ao individuo, e, portanto, aprisionar as pessoas no
seu modo de funcionamento natural, elementar, isto &, impedir que elas se
humanizem. Em outras palavras, o treinamento de competéncias
socioemocionais busca cindir artificialmente razdo e emogéo, fazendo com
gue cada individuo reaja emocionalmente ndo necessariamente de acordo
com o0 que pensa sobre a realidade, mas em conformidade com o que se
considera socialmente adequado (Silva, 2022, p.10).

Nessa linha de raciocinio, o trabalho em prol do desenvolvimento de
competéncias socioemocionais na escola, pode limitar as emocgdes, restringindo
para aquelas que sdo consideradas adequadas a sociedade,podendo reprimir
emocOes auténticas. Para Silva (2022) o foco nas competéncias socioemocionais

estaria a servico da sociedade capitalista, como se observa na reflexdo a seguir.

Abertura a novas experiéncias, nos documentos analisados, s6 confirma a
existéncia de um desejo de formar pessoas mais flexiveis, adaptadas a
instabilidade da sociedade capitalista contemporanea, atendendo as
demandas do sistema de acumulacéo vigente. Tanto é assim que na BNCC
se entende como criatividade, na educagao infantil, a crianga “[...] brincar de
diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
[..]” (BRASIL, 2017a, p. 34), e nos demais niveis de ensino as
possibilidades de criacdo ficam limitadas pelo repertério reduzido de
conhecimentos que cada individuo consegue adquirir ao longo de toda a
sua escolarizacao. (Silva, 2022, p. 11)

Conforme Silva (2022, p.15), "[...] a aquisi¢cdo de conhecimentos ndo garante
a formacdo de pessoas com competéncias socioemocionais, isto €, empaticas,
cooperativas, sem preconceitos etc. [...]". Sendo assim, "treinar" certas habilidades
na escola é visto como um "adestramento” e ndo um processo de humanizacéo.
(Silva, 2022, p. 15, grifo do autor).

Como podemos observar, o debate sobre as competéncias emocionais além
de ndo ser recente, é passivel de criticas, como as apresentadas pelo autor
supracitado. No entanto, com a publicacdo da BNCC, este debate tornou-se
necessario, tendo em vista o carater obrigatorio desse documento.

Na BNCC, as dez competéncias gerais devem ser mobilizadas em todas as
areas curriculares da Educacdo Basica. Essas dez competéncias sdo subdivididas
em trés grupos: Competéncias ligadas ao conhecimento, competéncias ligadas as
habilidades, competéncias ligadas a atitudes e ao carater (Brasil, 2021).

Considerando que a BNCC é uma normativa obrigatéria e que deve ser a

base na elaboracdo dos curriculos no Brasil, é necessario que se trabalhe para o
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desenvolvimento de todas as competéncias, incluindo as socioemocionais. Nessa
direcdo, cabe ao professor a "responsabilidade” de desenvolver no estudante essas
competéncias. No entanto, é importante afirmar que o professor ndo se torna um
psicologo e muito menos a sala de aula deve ter um contexto terapéutico, conforme
destaca Abed:

A sala de aula ndo é, e ndo deve, ser um contexto terapéutico, portanto
desenvolver habilidades emocionais na escola ndo diz respeito a
diagnosticar ou tratar o que quer que seja. Refere-se, outrossim, a resgatar
a multiplicidade de aspectos inerentes a qualquer vivéncia humana. Ao
invés de negar a emocéo, fazendo de conta que ela foi deixada em casa e
deixando que “as coisas rolem naturalmente”,que tal estar atento ao
universo de sensacles, emocdes, sentimentos, pensamentos, acdes
presentes no processo ensino-aprendizagem? (Abed, 2014, p.24, grifo da
autora).

Nesse sentido, € importante investir na formagao do professor para que ele
possa promover um ambiente proprio para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, escolhendo metodologias que possibilitem uma abordagem mais
acessivel dessas competéncias. De acordo com Abed, esse investimento é
necessario para que o professor

[...] construa em si as condi¢des para realizar a mediacdo da aprendizagem
de forma consciente e responsavel, reconhecendo e atuando nas mdultiplas
inteligéncias e nos diferentes estilos cognitivo-afetivos dos seus estudantes
e de si mesmo, escolhendo e utilizando, de maneira intencional,ferramentas

que facilitem o desenvolvimento global dos estudantes, como por exemplo
0s jogos e as metéforas. (Abed, 2014, p.132).

A luz do que foi debatido, o foco no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais torna-se relevante no debate educacional e a sua discusséao deve
contemplar todos os niveis e modalidades ofertadas na Educacdo Basica, incluindo
discussfes no ambito da educacédo do campo, conforme apresentaremos no proximo

topico.

2.4. As competéncias socioemocionais e a educacdo do campo

Para compreendermos as competéncias socioemocionais no ambito da
Educacdo do campo, primeiramente vamos contextualizar essa modalidade de
ensino. De acordo com o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a Educacdo do

Campo
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[...] tratada como educagéo rural na legislacdo brasileira, tem um significado
gue incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros,
caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que
um perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a
ligacdo dos seres humanos com a prépria producdo das condi¢cbes da
existéncia social e com as realizagfes da sociedade humana. (Brasil, 2013,
p.267).

A Educacdo do Campo é um modelo de educacdo direcionada para a
populacdo que mora em localidades denominadas rurais. Ela tem como
protagonistas sujeitos que buscam interligar as realidades camponesas com praticas
educacionais, relacionando a cultura e as vivéncias da populacdo como forma de
aprendizado e aliando a escola com a vida. Ao discutir essa tematica, Caldart afirma

que:

Na sua origem, o ‘do’ da Educacdo do campo tem a ver com esse
protagonismo: ndo € ‘para’ e nem mesmo ‘com’: € dos trabalhadores,
educacdo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’
que ndo é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacéao
dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica
social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na
agenda politica da sociedade. Mas que representa, nos limites ‘impostos
pelo quadro em que se insere’, a emergéncia efetiva de novos educadores,
interrogadores da educacao, da sociedade, construtores (pela luta/pressao)
de politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de préticas. (Caldart, 2009,
p.41, grifo da autora)

Para Breitenbash (2011, p. 117) esta modalidade da educacéo "perpassou e
ainda perpassa momentos dificeis”, em seu meio. No Brasil, € notoério observar,
muitas vezes, o descaso a educacédo voltada para os sujeitos do campo, por parte
da autoridades governamentais, com a falta de politicas publicas educacionais de
equidade que possam abranger esses sujeitos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN — Lei n. 9394/96
iniciou um avanco em relacdo a educacao para a populacdo rural com algumas
adaptacdes para o cotidiano desses moradores. Isso é ratificado por Breitenbach,

guando afirma que:

Com base nesses indicativos da LDBEN 9394/96, a gestdo educacional,
seja em ambito estadual, municipal ou escolar, passou a poder considerar
aspectos referentes a realidade do povo que se destina para construir suas
politicas educacionais,visando articular o ensino escolar com as praticas
sociais. (Breitenbach, 2011, p.119).
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A partir de elaboracdes de leis com o intuito de abordar e aprimorar a
Educacdo do Campo, o povo do campo passou a ter os seus direitos basicos de
educacédo com especificidades da sua cultura e luta, mais presente na sua vida.

De acordo com Breitenbach (2011),0s movimentos sociais do campo, lutavam
ndo s6 por uma educacdo digna que respeitava as individualidades do campo, como
também por salde de qualidade, por suas terras, pelo respeito a sua cultura e a sua
integridade.

Nessa mesma linha, Caldart afirma que

O vinculo de origem da Educagcdo do campo é com os trabalhadores
‘pobres do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas primeiro
com aqueles ja dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra ‘o estado da
coisa’, para aos poucos buscar ampliar o olhar para o conjunto dos
trabalhadores do campo. (Caldart, 2009, p.41, grifo da autora).

Comunidades que possuem escolas no campo sofrem com a falta de
investimento e com o desamparo das autoridades governamentais. A escola sofre
com omissao de instrumentos de trabalho e para a preservacao da instituicdo. Além
disso, os professores na maioria das vezes nao possuem qualificacdo necessaria
para atuar no campo, muitos nunca tiveram contato com aquela realidade e rotina
dos morados das comunidades do campo (Aquino, 2019).

Bisarro e Santos (2020), ao refletir sobre os curriculos das escolas do campo,
afirmam que eles sdo voltados apenas para o desenvolvimento cognitivo, sem
contemplar aspectos socioemocionais, 0 que podera colaborar para o indice de
evasao dos estudantes.

As autoras supracitadas também afirmam que um curriculo que aborde
também as competéncias socioemocionais pode contribuir para a permanéncia dos
estudantes no ensino regular (Bisarro; Santos, 2020). Baseadas em Azevedo, as

autoras destacam que

A dimensdo emocional no processo de formacdo humana influencia
diretamente na vida do individuo, no entanto, quando esses aspectos sdo
desconsiderados no processo educativo o clima emocional pode
interromper ensinamentos importantes, gerando falta de interagdo do
estudante, que ndo se sente & vontade para expressar 0 que sentem e se
posicionarem criticamente. Contudo, quando desenvolvem competéncias
socioemocionais aprendem a conhecer e lidar melhor com suas emocgdes
tornando-se bem-sucedidos em todas as areas da vida. (Azevedo, 2017
apud Bissaro; Santos, 2020, p.113).
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Diante ao exposto, segundo as autoras, um curriculo voltado & Educacédo do
Campo que contemple as competéncias socioemocionais, pode fortalecer a
formacédo dos estudantes, haja vista que com o desenvolvimento socioemocional,

eles

passam a reconhecera importancia ndo tdo somente de tais habilidades,
mas também das habilidades técnicas e cognitivas para o seu pleno
desenvolvimento como seres humanos,inclusive no ambito das relacfes de
trabalho na terra. (Bissaro; Santos, 2020, p.113).

Quando as competéncias socioemocionais sdo estimuladas diariamente na
sala de aula ha, inclusive, uma valorizacdo dos conhecimentos prévios dos
estudantes, por meio da partilha de saberes em sala de aula (Bissaro; Santos,
2020).

A Educacdo do Campo € marcada por lutas e pela busca de direitos. Para o
sujeito se engajar nesse contexto € necessario que ele tenha uma formacéo integral
gue inclua habilidades cognitivas, afetivas e sociais (Bissaro; Santos, 2020), de
forma que promova “mudancgas pessoais e sociais, estimulando o trabalho em
conjunto, valorizando a autoestima e a identidade pessoal” (Bissaro; Santos, 2020,
p.114).

Dessa forma, inferimos que tratar as competéncias socioemocionais no
contexto das escolas do campo, pode contribuir para a formacdo integral dos
estudantes. No entanto, € importante considerar que todas as competéncias sao
importantes para essa formacao, tendo em vista que

ndo desconsidera ou diminui a importancia de outras competéncias
fundamentais para o desenvolvimento educacional e humano dos alunos do
campo: tais competéncias devem ser complementadas pelas competéncias

socioemocionais ha mesma medida em que as complementam.(Bissaro e
Santos, 2020, p.116).

Considerando que a incorporacdo das competéncias socioemocionais na
Educacao do Campo, como também para Educacdo Basica é obrigatoria, de acordo
com a BNCC, é importante investigar as concepcdes e a mediacdo dos professores
gue atuam em escolas do campo, sobre como compreendem as competéncias
socioemocionais, haja vista que elas serdo trabalhadas, tendo o professor como

mediador neste processo.
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2.5. O processo de mediagdo da aprendizagem

O professor, assumindo a funcdo de mediador da aprendizagem, deve tracar
0 seu caminho pedagdgico voltado para praticas que levem ao desenvolvimento
integral do estudante, transcendendo o ambito académico e explorando também o
desenvolvimento socioemocional no estudante (Brasil, 2021). Para tal, é necessario
compreender como deve ocorrer esse processo de mediacdo da aprendizagem
entre o professor e o estudante.

Em suas contribuicbes para educacdo, Feuerstein relata que a mediacéo
deve estar fundamentada na compreensdao dos inUmeros ritmos, nas vivéncias
individuais, nas relagbes familiares, interigado com as diferentes escalas de
conhecimento, ou seja, a heterogeneidade (Feuerstein, 1980 apud Meier; Garcia,
2011).

A mediagao, para Feuerstein esta baseada no conceito de Modificabilidade
Cognitiva Estrutural, “um modelo tedrico que aceita as diferengas individuais no
desenvolvimento cognitivo, [...] 0 que em si coloca em jogo o papel e a importancia
das interac¢Oes individuo-meio” (Fonseca, 1998 apud Meier; Garcia, 2011).

No processo de interacdo € vital reconhecer os individuos como membros
ativos na busca pela aquisicdo do seu conhecimento. Apesar de as atividades
individuais terem autenticidade e importancia, ndo séo suficientes na promocéo das
modifica¢des no individuo. Por isso, a acdo intencional do mediador é essencial para
orientar e facilitar o processo de aprendizagem (Goulart, 2000apud Meier; Garcia,
2011).

Segundo Beyer, a aprendizagem autbnoma esta associada com a
aprendizagem mediada, isto é, a medida que a crianca desfruta de atividades de
mediacdo, mais brilhante serda seu desenvolvimento intelectual, proveniente da
interacdo com seu ambiente (Beyer, 1996 apud Meier; Garcia, 2011).

De acordo com Fonseca (1998, apud Meier; Garcia, 2011), o mediador exerce
papel crucial na Modificabilidade Cognitiva Estrutural (MCE), principalmente na
maneira que ele cria estratégias para guiar o processo de aprendizagem e
consequentemente o desenvolvimento cognitivo. Para isso, a participacdo dinamica
do mediador torna-se indispensavel nas sucessdes de estimulos, os introduzindo na

ocasiao apropriada e no tempo certo. Ainda conforme o autor:



33

[..] E a exposigdo a mediagdo, e ndo somente a pura exposicdo aos
estimulos diretos, que provoca alteracfes das estruturas que os processam
e modificam. Nao basta estar mergulhado em contextos ricos de estimulos,
€ necessario que entre os estimulos e os organismos dos individuos
mediados surja um mediador que intencionalmente, e ndo arbitraria ou
esporadicamente, atue nas estruturas cognitivas. (Fonseca, 1998 apud
Meier; Garcia, 2011, p.125).

Considerando as perspectivas de Feuerstein, Fonseca (1998 apud Meier;
Garcia, 2011) retrata que a modificabilidade ndo se restringe apenas a cognicgao,
entretanto inclui as numerosas condi¢des de comportamento, abrangendo outros
aspectos como a emoc¢ao e a motivacao.

Nessa direcdo, Goulart afirma que

Feuerstein alerta que ndo é qualquer interacdo que resulta numa
experiéncia de aprendizagem mediada. Para que a experiéncia alcance seu
objetivo é preciso levar em conta algumas caracteristicas basicas que
devem permeé-las. Além da intencionalidade, ja contada como fundamental
no estabelecimento das mediacGes. Procurar-se-a apontar o papel de cada
um desses critérios no interior do processo de modificabilidade. (Goulart,
2000, apud Meier; Garcia, 2011, p.127).

De acordo com a teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural de
Feuerstein, sdo doze os critérios de mediacdo, sendo quatro deles considerados
universais, isto é, estes quatro critérios estdo sempre presentes na acao de
mediacdo (Meier; Garcia, 2011). S&o eles: o critéerio de Mediacdo da
intencionalidade e da reciprocidade; o critério de Mediacdo da transcendéncia; o
critério de Mediacdo do significado; e o critério da Mediacdo da consciéncia da
modificabilidade. Porém, mesmo com énfase nos quatro critérios universais, todos
eles sdo importantes para uma mediacdo (Meier; Garcia, 2011). A segquir,

apresentaremos uma sintese dos doze critérios de mediacao.

2.5.1. Critério 1- Mediacdo da intencionalidade e da reciprocidade

Meier e Garcia (2011) afirmam que é fundamental que o mediador elabore
seus objetivos de aprendizagem e assegure, a partir de suas acles, que esses

objetivos sejam alcancados. Os autores completam:

Nao é apenas a declaragédo de um objetivo de ensino, mas, juntamente com
0 objetivo, uma tomada de posicdo por parte do mediador em que ele, de
forma consciente, assume a responsabilidade por colocar em prética as
estratégias a sua disposicao para garantir o alcance de metas dos objetivos.
(Meier;Garcia, 2011, p.128).
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De acordo com Da Ros (2002, apud Meier;Garcia, 2011) esse trabalho de
mediacdo nao deve ser apenas cognitivo ou exclusivamente pautado em relagcbes
afetivas, deve explorar uma perspectiva mais holistica, agregando paralelamente os
pontos de vista intelectual e do afeto, interligados as relacdes interpessoais em um
contexto que considere a realidade social, histérica e cultural.

Da Ros (2002, apud Meier;Garcia, 2011) complementa que a intencionalidade
€ mais que uma simples caracteristica de interacdo, ela permite que a
modificabilidade seja fundamentada em bases soélidas, ou seja, em um objetivo
tangivel.Tracada em uma relacdo de cumplicidade, a reciprocidade vem como uma
resposta do mediado em "querer aprender”, pois ndo adianta o professor provocar
estimulos nos estudantes se eles ndo demonstram interesse na constru¢cdo do
conhecimento, por isso a reciprocidade por parte dos estudantes € uma importante
caracteristica da mediagéo (Da Ros, 2002 apud Meier;Garcia, 2011).

A vista disso, a intencionalidade ¢ a conduta do mediador em busca do
interesse dos estudantes em aprender e a reciprocidade é o retorno do mediado a
intencionalidade do mediador em instruir a aprendizagem (Meier;Garcia, 2011).

Fonseca (1998 apud Meier; Garcia, 2011) reitera que a mediacdo de
intencionalidade e da reciprocidade possuem trés pecas essenciais: 0 mediador que
€ o facilitador do processo de aprendizagem e deve utilizar diferentes linguagens
gue despertem o interesse do mediado; o mediado que esta sendo guiado pelo
mediador e que deve mostrar atencdo e interesse ao objeto de aprendizagem; e o
estimulo que é o "material de aprendizagem™” que esta sendo apresentado para o

mediado.

2.5.2. Critério 2- Mediacao da transcendéncia

Este critério envolve o olhar para o futuro, ou seja, o mediador deve
preocupar-se em integrar os saberes dos estudantes a outros contextos, em vez de
limita-los ao espaco de sala de aula e a determinadas situacfes especificas. (Méier;
Garcia, 2011).

Diante disso, Meier e Garcia (2011) associam o critério de transcendéncia ao
desenvolvimento da metacogni¢do, que leva o estudante a reflexdo e a interacdo no

gue se refere ao objeto da aprendizagem, propiciando a criagdo de novos conceitos
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a partir daqueles ja criados, por meio da generalizacdo e da abstracdo. Acerca da

metacognigao, Meier e Garcia a definem como

[...] a capacidade do sujeito de pensar sobre sua prépria forma de pensar. E
a aprendizagem do "como" se aprende. E o conhecimento dos processos de
aprendizagem préprios, particulares, que levam o0 sujeito a escolher
conscientemente seus mecanismos de constru¢do de conceitos, teorias ou
objetos de aprendizagem. Deveria ser objeto de todos os modelos
pedagogicos. (Meier; Garcia, 2011, p.132).

Associado ao critério de transcendéncia, encontra-se 0 conceito de
transferéncia que seria a capacidade do estudante de utilizar um conceito em
diferentes contextos (Meier; Garcia, 2011). Para Ben-Hur, existem duas variedades
de transferéncia, a saber: por analogia "Quando o exercicio € semelhante ao novo,
resolve-se com 0 mesmo processo. Mas, com mudancas pequenas, porém
estruturais, o estudante ndo consegue mais resolver” (Ben- Hur, 2001 apud Meier;
Garcia, 2011, p. 134) e por esquema, quando "o sujeito aprende nao pelas
semelhancas, mas a partir das variacbes, a partir do contato com diferentes
estruturas possiveis a ponto de "extrair" o conceito que "une" os exemplos" (Ben-
Hur, 2001 apud Meier; Garcia, 2011, p. 134, grifo do autor).

Segundo Ben-Hur(2001 apud Meier; Garcia, 2011), a transferéncia por
esquema baseia-se em trés principios: variabilidade, processo e pontes. Na
variabilidade, "o aluno deve experienciar diversos tipos de exercicios e contextos até
gue possa generalizar" (Ben-Hur, 2001 apud Meier; Garcia, 2011, p. 135); no
processo "o professor devera oferecer atividades em que seja possivel ao aluno
descontextualizar [...] a forma de desencadear no aluno seu processo de
generalizacdo, de descontextualizacdo é a acédo de perguntar” (Ben-Hur, 2001 apud
Meier; Garcia, 2011, p. 136); as pontes consistem em "levar os estudantes a
aplicarem os principios que construiram, em outros contextos, em outras situacdes.
Eles devem construir, criar exemplos de aplicacdo"(Ben-Hur, 2001 apud Meier;
Garcia, 2011, p. 137).

Sanches afirma que a transcendéncia permite que o estudante procure
significados e, para isso, € necessario que ele consiga relacionar objetos de
conhecimento com atividades anteriores, buscando construir meios para novas
situacdes encontradas, desconsiderando as informacdes supérfluas (Sanches, 1989
apud Meier; Garcia, 2011).
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2.5.3. Critério 3- Mediacdo do significado

A mediacéo do significado tem a sua natureza na difusao cultural. As criangas
aprendem a sua cultura através dos seus pais, que aprenderam com seus pais a dar
significado aquela cultura em que estdo inseridos, valorizando essas tradi¢cdes e
crencas. Quando nédo inseridas essas significacdes na vida da crianca, ndo se
instaura um sentimento de valorizacéo cultural, da memoria e das experiéncias de
vida(Fonseca, 1998 apud Meier; Garcia, 2011).

Freire (1983apud Meier; Garcia, 2011) chama a atencédo para a educacao
chamada "bancéria”, em que se depositam conteldos rasos sem sentido para o0s
estudantes.Em contrapartida, Freire afirma que a escola deve ser um espaco que
permita aos sujeitos serem transformadores do seu proprio aprendizado. Nessa
direcao,

Mediar significado é opor-se de todas as formas possiveis a essa educacao
"bancaria" que transmite informacfes ao invés de auxiliar o estudante na
construcdo do conhecimento, que manda memorizar ao invés de
compreender, que diz "aceite" ao invés de dizer "debata”, que transfere ao
invés de problematizar, que descontextualizada ao invés de falar da histéria

e de suas relacdes com o sujeito que aprende. (Meier; Garcia, 2011, p.140-
141, grifo dos autores).

Para a transmissdo cultural transpassar de geracbes e geracles, €
necessario que o contexto envolvendo todos os acontecimentos historicos sejam
significativos para o estudante, para isso, é essencial fazer uma conexao entre o que
esta sendo aprendido com a experiéncia social do sujeito (Meier; Garcia, 2011).

Dessa forma, “o significado cria uma nova dimensao para o ato de aprender,
levando a um envolvimento ativo e emocional no desenvolvimento da tarefa” (Meier;
Garcia, 2011, p. 141). Para que o significado seja provocado é preciso: “despertar o
interesse pelas tarefas em si; discutir com o educando sobre a importancia de tal
tarefa; explicar a finalidade para com as atividades propostas” (Meier; Garcia, 2011,
p. 142).

2.5.4. Critério 4- Mediacdo do sentimento de competéncia

De acordo com Meier e Garcia (2011, p. 144), "sentir- se capaz de realizar
uma tarefa dificil & pré-requisito para que o sujeito invista esfor¢os para obter éxito".

Assim, na mediacao deve-se valorizar e motivar o sentimento de competéncia.
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Para Feuerstein, a escola viabiliza uma postura que nao fornece o sentimento
de competéncia nos estudantes, como a procura pelo "produto final " nas avaliagoes,
e a busca por erros e falhas, propiciando a promocdo dos sentimentos negativos,
gue podem gerar nos estudantes aflicbes em outras areas.

A escola deve promover um ambiente de desenvolvimento de sentimentos
positivos, ou seja, "a escola deveria ser um lugar especial de experiéncias de
sucesso, de realizacbes pessoais, de conquistas alcancadas, de desenvolvimento
de uma autoimagem positiva e real." (Feuerstein, 1994 apud Meier; Garcia, 2011, p.
145).

E importante que o mediador explique para a crianca que todas as suas
conquistas ndo sao pela sorte ou pela facilidade de realizar determinada tarefa, mas
pelos seus esforcos em ter atencdo e compreendera atividade. Com isso, o
estudante ird acreditar em si mesmo, adquirindo assim um sentimento de

competéncia (Meier; Garcia, 2011).Por conseguinte,

Essa consciéncia de que o0 sucesso ndo veio por acaso, mas que foi fruto de
acOes realizadas pelo sujeito e que a capacidade para realizar tais acdes
fazem parte do repertério pessoal possibilta o desenvolvimento do
sentimento de competéncia. (Meier; Garcia, 2011, p.146).

Nessa direcdo, a mediacdo do sentimento de competéncia esta inteiramente
interligada a motivacdo dentro do processo de aprendizagem (Sanchez, 1989 apud
Meier; Garcia, 2011). Por isso, cabe ao mediador planejar e organizar atividades
alinhadas a capacidade do sujeito que possam permitir 0 alcance ao sucesso em
seu esforco na sala de aula, estimulando o sentimento de autoconfianca e

posteriormente o sentimento de competéncia (Meier; Garcia, 2011).

2.5.5. Critério 5- Mediacao da regulacédo e controle do comportamento

Muitos professores retratam que um dos fatores para o insucesso dos seus
estudantes nas atividades é a impulsividade. Os estudantes respondem as atividade
sem ao menos compreenderem o0 que ela propde, o que pode levar uma série de
erros mediante a impulsividade excessiva, afetando o desempenho deles. Por outro
lado, os estudantes que possuem comportamento oposto, adiando o inicio da
atividade, procrastinando, também tém a aprendizagem comprometida (Meier;
Garcia, 2011).
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Feuerstein apresenta dois polos no comportamento: a inibicdo "o sujeito
permanece sem acao, fica "estacado”, parado ante a necessidade da acao" e a
iniciacdo "o sujeito comeca a atividade, a realizar a acdo sem que haja qualquer tipo
de reflexdo, ou planejamento” (Feuerstein, 1994 apud Meier; Garcia, 2011, p.147,
grifo do autor). Para que esses polos ndo sejam frequentes, é necessario que

os professores sejam encorajados e incentivados a enfatizar o processo e
ndo produto das atividades de seus estudantes. Se a énfase for no produto,

pouco se realizara na direcdo de auxiliar os estudantes a desenvolverem o
controle do comportamento nas atividades. (Meier; Garcia, 2011, p.148).

De acordo Sanchez (1998 apud Meier; Garcia, 2011), a regulacdo do
comportamento esta vinculada as habilidades dos professores em demonstrar aos
seus estudantes a precisao e adequar seu comportamento em funcéo dos impasses
em relagéo ao objeto, observando se devem realizar mais rapido ou mais lentamente
a atividade.

Assim, incumbe ao mediador, ter constantemente presente o empenho de
ensinar o estudante "o que fazer, quando, como e porque fazé-lo"(Sanchez, 1998
apud Meier; Garcia, 2011, p.148), levando-0s ao processo de metacognicdo. Esse
processo auxilia os estudantes a compreenderem melhor o que estdo aprendendo.
Sanchez (1998 apud Meier; Garcia, 2011) também destaca a necessidade de o
sujeito aprender a lidar com suas emocOes diante dos desafios que seréo

enfrentados em seu cotidiano.

2.5.6. Critério 6- Mediacdo do compartilhar

O comportamento de compartilhar leva ao sujeito "sair" do modo egoista,
possibilitando a participacéo de outros individuos na sua conduta e forma de pensar
e se relaciona a caracteristicas culturais que, dependendo de quais sejam, podem
motivar ou coibir esse comportamento (Feuerstein, 1994 apud Meier; Garcia, 2011).

Através do compartilhar, o professor pode informar-se sobre o estudante,
seus modos de raciocinio, suas suposi¢cdes, assim como Seus erros e acertos.
Diante disso, é essencial que o processo de compartilhar seja impulsionado pelo
professor. Simultaneamente, o professor também deve compartilhar com os seus

estudantes, devendo esse profissional
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[...] também estar aberto a compartilhar sua propria forma de ser, ter
coragem de demonstrar seus sentimentos como sendo autenticamente seus
e ndo produtos planejados ou controlados excessivamente por meio da
razdo. O professor € uma pessoa real na relacdo com os seus estudantes
na medida em que compartilha seus sentimentos e considera os de seus
estudantes. (Meier; Garcia, 2011, p. 149-150).

Em seus estudos, Freire (1975apud Meier; Garcia, 2011, p. 150) reflete que "a
educacdo € um ato de amor", por isso é de suma relevancia que a escola e o
professor, escutem as demandas dos estudantes, seus anseios e incertezas, e isto
para Freire acontece através do dialogo (Freire, 1975 apud Meier; Garcia, 2011).

Beyer (1996 apud Meier; Garcia, 2011) destaca que a relacdo de compartilhar
acontece essencialmente na interacdo do professor com estudante e entre 0s
estudantes.

Nesse sentido, o compartilhar pode estabelecer uma relacdo mais dialdgica
entre mediador e mediado, possibilitando que o mediador reconheca e legitime os

saberes dos estudantes.

2.5.7. Critério 7- Mediacdo do processo de individuacdo e diferenciacao
psicolégica

Quando falamos sobre a individuacéo, destacamos a importancia do individuo
em se distinguir dos demais. No momento que estabelecemos uma mediacdo da
individuacéo, permitirmos que o individuo se constitua, por meio da autorreflexdo, do
autoconhecimento e da relagdo construida com outros sujeitos (Meier; Garcia,
2011).

Meier e Garcia refletem sobre a mediacdo do professor no processo de

individuacéo destacando que

[...] o professor, consciente de sua responsabilidade na interagdo com seus
alunos, poderd intencionalmente valorizar as diferencas individuais como
caracteristicas necessarias para que cada um construa saudavelmente seu
processo de individuagdo. Devera evitar quaisquer atitudes que possam ter
cardter discriminatério ou ainda, massificador, que ndo considera o
individuo por si s6, mas o grupo deles, a sala toda.(Meier; Garcia, 2011, p.
152).

Portanto, o professor necessita familiarizar-se com cada estudante,
garantindo uma mediacéo personalizada e individualizada mediante as demandas e

by

especificidades de cada um. O mediador deve conduzir o estudante a aceitagcédo
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como pessoa impar, fazendo-o compreender que ele é sujeito fundamental para a
sua aprendizagem (Meier; Garcia, 2011).
Por conseguinte, Miranda ao falar da mediacéo do processo de individuagéo,

apresenta algumas orientacdes ao mediador, tais como:

Valorizar respostas independentes, estimular a independéncia, proporcionar
desafios que levem a tomada de decisfes, garantir a participacdo de trocas
culturais estimulando seus aspectos positivos, estimular o respeito a
diferenga, garantir a possibilidade do desenvolvimento de trabalhos
individuais e em grupo, combater a obediéncia cega e mesmo a
identificac&o irrestrita a valores e crencas, praticar e incentivar a tolerancia
diante das opinides alheias.( Miranda, 1996 apud Meier; Garcia, 2011, p.
154).

Dessa forma, o mediador pode promover o protagonismo do estudante,

respeitando a sua individualidade.

2.5.8. Critério 8- Mediacao do planejamento e da busca por objetivos

Um ponto crucial para Feuerstein sobre o comportamento em relacdo aos
objetivos de aprendizagem € ir além do momento presente, de forma que os
estudantes consigam extrapolar a visdo imediatista sobre as coisas.Quando as
criancas desenvolvem essa habilidade, serdo capazes de adiar a satisfacdo do

prazer imediato. Do contrério,

As criangas que ndo desenvolvem esse comportamento de busca,
estabelecimento e conquista de objetivos acabam por viver a procura da
gratificacdo imediata, sem conseguir controlar sua impulsividade na busca
pelo prazer. (Feuerstein, 1994 apud Meier; Garcia, 2011, p. 154).

E comum, hoje em dia, escutarmos que 0s jovens estdo se ausentando de
valores e ndo tém objetivos ou projeto de vida. Uma possivel abordagem para essa
guestdo € ajudar aos jovens a aprenderem desde cedo o significado da vida e dos
valores humanos, os preparando para tomadas de decisbes mais conscientes
mediante aos valores que desejam seguir em suas vidas. Compete a escola, uma
funcao crucial nesse processo (Meier; Garcia, 2011).

Nessa perspectiva, Beyer ratifica a importancia do professor na mediacéo do

planejamento e da busca por objetivos afirmando que
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[..] E papel do mediador estimular os educandos a estabelecer metas
individuais e a se empenhar em alcanga-las incentivando com isso a
perseveranga, paciéncia e empenho na consecucdo de seus objetivos.
Favorecer a formacdo de habitos de estudo e auxiliar na discriminacao e
diferenciacdo de metas reais e ficticias pode ser outra contribuicdo da
mediacdo, no sentido de levar a busca do planejamento e do sucesso dos
objetivos estabelecidos, exigindo processos e mecanismos de auto-
regulacdo e autocorrecdo da conduta. (Beyer, 1996apud Meier; Garcia,
2011, p. 154).

7

Assim, é importante no processo de mediacdo que o professor conhecga 0s
estudantes, seus interesses e seus desejos, de forma que possa apoia-los e
estimula-los na busca de um projeto de vida.

2.5.9. Critério 9- Mediacao da procura pelo novo e pela complexidade

A humanidade tem passado por evoluc¢des tecnolégicas de forma acelerada.
Profissionais que ndo se adéquam a essas transformacdes ficam desatualizados,
diante das mudangas no mundo. Dessa forma, se faz necessario que a escola forme
sujeitos capazes de se adaptar mediante as evolucdes constantes da sociedade
(Meier; Garcia, 2011).

Assim, um ensino baseado em desafios, é crucial para preparar os sujeitos

para as constantes mudancas no mundo. Para tal,

A escola pode promover situacdes em que o0s estudantes se sintam
desafiados na execucdo de suas tarefas. Se uma tarefa é dificil ou facil
demais, o estudante perde a vontade de executa-la. Por outro lado, se a
tarefa for muito simples ou muito complexa, da mesma forma a motivagao
pela execucdo acaba, ou pelo menos é diminuida. (Feuerstein, 1994 apud
Meier; Garcia, 2011, p.156).

Nessa perspectiva, Meier e Garcia (2011) defendem que no processo de
mediacdo do desafio deve-se levar em consideracdo a familiaridade e a
complexidade. A familiaridade € o grau de proporcéo entre a facilidade e dificuldade
do estudante em executar a tarefa, ou seja, o grau de familiaridade do sujeito em
relacdo a atividade. A medida que o estudante tem maior familiaridade com a
atividade mais perto ele estara do polo da facilidade, isto €, ficara mais facil para ele
em executar a tarefa. Quanto menos familiaridade ele tiver, mais proximo ele estara
do polo da dificuldade e mais desafiante sera o exercicio. Isso vai depender muito
das experiéncias anteriores do estudante, tornando a familiaridade um eixo subjetivo

(Meier; Garcia, 2011). A complexidade diz respeito a complexidade propriamente
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dita e a simplicidade. Tal como concluem os autores "quanto maior o numero de
unidades, subgrupos e grupos e suas interagcbes, maior serd o nivel de
complexidade. No outro extremo, esta a simplicidade, um pequeno numero de
unidades e interagdes entre elas" (Meier; Garcia, 2011, p.156- 157).

Por isso, Meier e Garcia discutem a necessidade do mediador, ao mediar o
desafio, propor atividades que compreendam os dois eixos, o da familiaridade e da
complexidade, tendo em vista que “alunos desafiados a aprender certamente
investirdo maiores esforgcos na conquista dos objetivos de aprendizagem” (Meier;
Garcia, 2011, p.157). Os autores ainda completam que “o sentimento de desafios
estd ligado ao de motivacdo interna. Estudantes desmotivados tendem a néo
aprender o quanto poderiam, atuam em niveis mediocres” (ibidem, 2011, p.157).

2.5.10. Critério 10- Mediacao da consciéncia da modificabilidade

Feuerstein remete o termo modificabilidade a capacidade do individuo em se
adaptar as diferentes situacfes. Esse conceito se faz presente em toda teoria do
autor, que é dividida em cinco axiomas, tendo como principal premissa "todas as
pessoas sdo modificaveis". Sao eles:

e Todos os seres humanos sédo modificaveis;

e Esta crianga especifica que estou educando (qualquer uma que
poderiamos talvez duvidar da modificabilidade) pode ser ajudada a
modificar-se;

e Eu proprio sou mediador capaz de, efetivamente, ajudar essa
crianga a modificar-se;

¢ Eu mesmo sou modificavel;

e A sociedade e a opinido publica, na qual estou inserido, pode ser
modificada por mim ou por qualquer outro individuo inserido
nela.(Feuerstein, 1997apud Meier; Garcia, 2011, p.158).

Quando o professor acolhe a ideia da modificabilidade do sujeito, acredita na
habilidade dos estudantes em se modificar e entende que pode colaborar com essa
modificacdo, por meio de sua mediacdo. Para isso, deve abordar metodologias que
permitam superar as dificuldades dos estudantes, sem eles desistirem.

Feuerstein defende a autoavaliacdo como forma de auxilio a aprendizagem

do estudante. Para o autor,

através da autoavaliacdo é possivel auxiliar o estudante na percepcao de
gue é capaz de produzir e processar informacgdes e tomar conhecimento de
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seu potencial e de suas dificuldades, passando a ter consciéncia do que
deve ser modificado. A partir dai, a organizacdo de seus processos
cognitivos desencadeando mecanismos de interiorizagdo, autocontrole e
regulacdo passaréo a ser exercidos por ele mesmo. (Feuerstein, 1980apud
Meier; Garcia, 2011, p.160).

Nessa ldgica, a autoavaliagdo do estudante pode auxilia-lo a perceber o que
precisa melhorar e 0 que ja esta bom, estimulando a percepcdo sobre a sua
trajetoria de aprendizagem.

2.5.11. Critério 11- Mediacao da escolha pela alternativa positiva

A mediacdo da escolha pela alternativa positiva, deve ser bem analisada e
compreendia, para ndo ser confundida com uma postura otimista. O conceito de
otimismo consiste na expectativa de que algo bom aconteca e esta relacionado a
atitude passiva, sem o esforco do sujeito (Meier; Garcia, 2011).

Ja a escolha pela alternativa positiva se relaciona a uma postura ativa, em
gue o sujeito acredita que vai dar certo, mas busca alternativas e esforcos para
conseguir fazer acontecer e chegar a sua meta (Meier; Garcia, 2011).

Dessa forma, Meier e Garcia (2011) enfatizam o importante papel do
mediador para motivar os seus estudantes a se empenharem e se esforcarem, na

busca de um objetivo. A esse respeito, Meier e Garcia (2011) afirmam que

Escolher a alternativa otimista em todas as outras situa¢des da vida permite
que o sujeito antecipe resultados positivos e trabalhe para conquista-los.
Uma pessoa com profundo sentimento de que alguma coisa € sempre
possivel fazer para melhorar as areas financeira, emocional, cognitiva,
profissional etc., ndo estagna diante das dificuldades, permite-se buscar,
trabalhar, permite-se o esfor¢co que leva ao sucesso. (Meier; Garcia, 2011,
p.161).

Como os estudantes estdo em fase de formacdo, é importante que o
professor, no processo de mediacao, incentive os estudantes, de forma que eles, ao
realizarem as atividades, acreditem em seus potenciais de realizacdo e se motivem

a realiza-las e a enfrentar os desafios.
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2.5.12. Critério 12- Mediacdo do sentimento de pertenca

Segundo Feuerstein (1994 apud Meier; Garcia, 2011) a mediacdo do
sentimento de pertenca esté interligada ao ambiente cultural. Isso é influenciado por
muitos cenarios. Por exemplo, quando um individuo faz parte de um determinado
grupo constréi uma forca que permite ele ir em busca de seus direitos (Meier;
Garcia, 2011).

Para Feuerstein, um ponto importante do sentimento de pertenca é o
individuo transpassar da dimensdo horizontal para o vertical, como explica no

trecho a seguir:

O individuo que esta muito centrado em si mesmo, ou no maximo, em sua
familia nuclear, ndo percebe a importancia de outros pontos de vista, pois a
dimensdo de sua prépria vida é apenas "horizontal", interage apenas com
pessoas muito proximas, de valores semelhantes. Para que esse individuo
possa crescer e refletir sobre outros pontos de vista, necessita da dimenséo
"vertical" em sua vida, que sO se constréi na relacdo com a familia
"expandida". (Feuerstein, 1994 apud Meier; Garcia, 2011, p.162, grifo do
autor).

A escola deve proporcionar ao estudante um ambiente provedor de
coletividade. Para isso, deve valorizar a familia, junto a formacdo de grupo,
permitindo que o estudante ndo tenha um sentimento de soliddo, e que o faca se
sentir parte importante da sociedade (Meier; Garcia, 2011).

As contribuicdes de Paulo Freire relacionam-se ao pensamento de Feuerstein
acerca do sentimento de pertenca. Freire adverte a importancia da educacao para
formar cidadaos ativos na sociedade. Com esse propoésito, o professor deve adotar
um posicionamento democratico, permitindo quebra do pensamento que o estudante
€ apenas receptor de informacfes, mas sim autor de sua propria historia (Freire,
1975 apud Meier; Garcia, 2011).

2.6.0 processo de mediacdo do professor e as competéncias
socioemocionais

Conforme exposto anteriormente, a mediagcdo do professor exerce uma
funcao essencial na formacao desenvolvimento integral dos estudantes, favorecendo

o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
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Neste trabalho, escolhemos alguns critérios de mediacdo que podem
mobilizar competéncias socioemocionais. Dessa forma, investigamos, além das
concepcdes dos professores acerca das competéncias socioemocionais, buscamos
compreender como acontecem o0s processos de mediacdo dessas competéncias.

Para tal, escolnemos os seguintes critérios de mediagéo: da Intencionalidade
e da reciprocidade; da Transcendéncia; do Significado; do Compartilhar; do
Planejamento e busca por objetivos; do Sentimento de pertencimento. Cada um
deles relacionado, respectivamente, as seguintes competéncias socioemocionais:
curiosidade para aprender; autoconhecimento; consciéncia social; engajamento com
0S outros; autogestao; empatia e cooperacgao.

No critério da mediacdo da intencionalidade e da reciprocidade, a
intencionalidade do professor busca agucar os interesses do aluno em aprender
determinado conteudo e a reciprocidade demonstra a resposta do aluno para a
abordagem do professor quando faz a mediacao (Meier; Garcia, 2011). Isso pode
ser efetivado por meio de um planejamento de acdes que permita que o estudante
tenha curiosidade para aprender, o que leva a “[...] uma mentalidade inquisitiva que
facilita a investigacdo, a pesquisa, 0 pensamento critico e a resolugao de problemas”
(Teixeira; Martinez, 2021, p. 24). Construindo um ambiente que desperte 0s
interesses dos alunos, o professor,por meio da mediacdo, pode despertar essa
curiosidade.

O critério da mediacdo da transcendéncia, busca integrar os saberes dos
estudantes com outros contextos que vao além da sala de aula, e esta relacionado
ao desenvolvimento da metacognicdo (Meier; Garcia, 2011) e pode mobilizar
competéncias socioemocionais por meio do autoconhecimento, que vem a ser
caracterizado pela compreensao dos alunos sobre suas préprias potencialidades e
limitacdes, como também entender as suas emocdes e pensamentos pessoais,
estando ciente da influéncia deles em diferentes contextos e acontecimentos, o que
engloba um senso de confianca e proposito devidamente fundado (Brasil, 2021).

O critério da mediacdo do significado, procura atribuir significado a
aprendizagem do estudante. Isso pode promover a competéncia socioemocional da
consciéncia social, que trata da habilidade de entender os pontos de vista do outro e

se pdor em seu lugar. Para isso, deve-se respeitar a diversidade, construir um
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sentimento de compaixdo pelos outros, compreender as regras da sociedade, e
identificar os meios e suportes da familia, escola e comunidade (Brasil, 2021).

O critério da mediacdo do compartilhar, promove um ambiente de
compartilhamento de experiéncias, sentimentos e percep¢des, que acontecem na
interacdo do professor com o aluno, como também entre os alunos (Beyer, 1996
apud Meier; Garcia, 2011). Essa mediacdo pode mobilizar a competéncia
socioemocional de engajamento com os outros que pode auxiliar o estudante “[...] a
ter abertura e motivacdo para conhecer e dialogar com outras pessoas, a
manifestar opinides, ter assertividade [...] (Teixeira; Martinez, 2021, p. 21). Para tal,
€ importante a comunicacdo de forma objetiva, a escuta aos outros com empatia, a
cooperacao e o trabalho coletivo, sempre pedir e ofertar ajuda, solucéo de conflitos,
como também se adequar as demandas e ocasifes sociais e culturais ( Brasil,
2021).

O critério da mediacdo do planejamento e da busca por objetivos, refere-se a
uma mediacdo que excede a visdo imediatista, que o professor auxilia o aluno a
estabelecer metas e buscarem alcanca-las conseguindo conquistar 0s seus
objetivos (Beyer, 1996 apud Meier; Garcia, 2011). Quando os mediadores auxiliam
os alunos na construcao de metas individuais e profissionais e tracar um caminho de
como alcanca-las, estdo colaborando com o desenvolvimento de uma competéncia
socioemocional de autogestdo que se relaciona a habilidade de gerenciamento das
emocles, pensamentos e comportamentos em diferentes circunstancias. Isso
abrange o controle de impulsos, capacidade de prorrogar as recompensas,
conseguir gerenciar o estresse, como também sentir- se motivado para prosseguir
com seus objetivos individuais e comunitarios (Brasil, 2021).

O critério da mediacdo do sentimento de pertenca, engloba a criacdo de um
ambiente que promova a coletividade, estando ligado ao ambito cultural do aluno
(Meier; Garcia, 2011). Diante disso, quando o professor promove uma sala de aula
em que os alunos se sintam respeitados e valorizados, estd mobilizando a
competéncia socioemocional tomada de decisdo responsavel, que refere-se a
habilidade de optar por alternativas e didlogos conscientes e construtivos em
diferentes circunstancias. Isso implica na capacidade de tomar em conta os padrbes

sociais éticos, estar em plena consciéncia em relacdo as questbes de seguranca,
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por ultimo analisar os beneficios e consequéncias das ac¢des para promover o bem-

estar tanto pessoal, como social e coletivo (Brasil, 2021).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa teve uma abordagem qualitativa,tendo em vista que busca
compreender o fend6meno do desenvolvimento das competéncias socioemocionais, a
partir da visdo dos sujeitos, intencionando investigar como eles percebem,
interpretam e mediam essas competéncias em seu l6cus de trabalho. Como define

Godoy, a pesquisa gualitativa

envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacao
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo. (Godoy,
1995, p. 58)

Quanto aos objetivos, a pesquisa foi de cunho exploratorio, pois buscou uma
compreensao mais aprofundada e/ou a elaboracdo de hipéteses, permitindo “uma
maior familiaridade" (Gil, 2002, p. 41) entre o pesquisador e 0 problema da pesquisa
gue até entdo foi pouco explorado.

No que se diz respeito aos procedimentos, a pesquisa configurou-se em um
estudo de caso, pois objetivou "analisar intensivamente uma dada unidade
social"(Godoy, 1995, p.25). Neste caso, debrugcamos nosso olhar em escolas de
uma determinada regido de um municipio do estado da Paraiba.

A referente pesquisa ocorreu em escolas do campo, pertencentes ao
municipio de Salgado de Sao Felix, no estado da Paraiba. Este municipio possui um
total de treze escolas do campo. Para esse estudo, foram selecionadas quatro
escolas do campo, todas elas localizadas em uma area denominada "beira rio". Esta
denominacédo € dada devido ao fato dessas comunidades rurais estarem localizadas
nas margens do Rio Paraiba. Por uma questao de sigilo, iremos nos referir a essas
escolas como Escola A;Escola B; Escola C; e Escola D. Vale ressaltar que
obtivemos autorizac&o da secretaria municipal de educacéo para a realizagao dessa

pesquisa (Apéndice I).
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Os sujeitos desta pesquisa foram doze professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental das escolas do campo selecionadas para este estudo.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados o questionario (Apéndice II),
com questdes abertas. Este instrumento foi elaborado em consonancia com o
problema e os objetivos propostos pela pesquisa.

A primeira etapa da pesquisa consistiu na selecéo das escolas participantes,
tomando como critério de escolha a regido de localizacdo da pesquisa e na andlise
descritiva/documental dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP), das quatro escolas
selecionadas. Essa andlise teve por objetivo principal, identificar se estava sendo
discutido, ou ndo, nos referidos documentos, a tematica das competéncias
socioemocionais.

Na segunda etapa da pesquisa, elaborou-se o instrumento de coleta de
dados, em formato de questionario,com questdes abertas, dividido em trés partes, a
saber: (I) Identificacao; (II) Dados profissionais e perfil pedagogico; (lll) Sobre o tema
investigado.

Na primeira parte, coletamos os seguintes dados: Nome Completo; Idade;
Sexo. Na segunda parte, coletamos dados referentes a escola em que o(a)
professor(a) atuava; o tempo em que lecionava; o ano escolar em que atuava; e a
formacdo, em nivel de graduacdo a poés-graduacdo. Na terceira parte, coletamos
dados acerca do tema investigado e, para isso, elaboramos treze questdes,
agrupadas nas seguintes categorias: competéncias socioemocionais: concepcoes,
desafios e necessidades docente; proposta pedagogica da escola; mediacédo para o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

O quadro 1, a seguir, apresenta cada questdo, associada a sua respectiva

categoria e ao seu objetivo.



Quadro 1- Questbes/categorias/ objetivos
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Categorias

Questbdes

Objetivos

Competéncias
socioemaocionais:
concepcdes, desafios e
necessidades docente

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina que
sejam desenvolvidas algumas competéncias socioemocionais
nos estudantes ao longo da Educacdo Basica. Diante disso,
qual a sua percepcdo sobre as competéncias
socioemocionais?

Compreender como 0s professores entendeme interpretam o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais na
educacao basica.

Vocé considera que o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais é importante para a vida dos estudantes?
Justifigue sua resposta.

Avaliar a percepcdo dos professores sobre a relevancia (ou
ndo) no desenvolvimento das competéncias socioemocionais
na vida do estudante e no processo educacional.

Considerando que vocé atua em uma escola do campo,
situada em uma comunidade rural do municipio, como vocé
avalia o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
na vida dos estudantes dessa comunidade?

Compreender a concepcdo dos professores sobre como o
desenvolvimento socioemocional influéncia na vida do
estudante do campo, considerando as caracteristicas
especificas da sua comunidade.

Vocé se sente preparada(o) para contemplar o
desenvolvimento das competéncias  socioemocionais
propostas pela BNCC? Se sim, expliqgue como. Se néao,
explique 0os motivos.

Analisar o grau de autoconfianca e preparo dos professores
para o desenvolvimento de praticas pedagégicas que
englobem a promocéao das competéncias socioemocionais.

Vocé ja teve alguma formacéo especifica sobre competéncias
socioemocionais? Se sim, registre como foi(foram) essa(s)
formacado(bes).

Avaliar o nivel de qualificac&o inicial dos professores para a
abordagem das competéncias socioemocionais, no ambito
escolar.

Proposta pedagégica da
escola

A sua escola tem alguma proposta pedagdgica voltada para o
desenvolvimento socioemocional dos estudantes, na etapa
dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Se tiver, explique a
proposta/projeto.

Analisar o nivel de comprometimento da instituicdo com o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais nos
estudantes.

Como € pensado o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais no planejamento dos professores de sua
escola?

Compreender como as competéncias socioemocionais estdo
sendo sistematizadas no curriculo e praticas pedagdgicas da
instituicao.
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Mediacédo para o
desenvolvimento de
competéncias
socioemocionais

Em sua prética de sala de aula, vocé busca despertar o
interesse  dos  estudantes em  aprender valores
socioemocionais e percebe que os estudantes manifestam
interesse?Se sim, explique como.

Compreender se ha intencionalidade do professor em
despertar o interesse dos estudantes em relagdo a valores
socioemocionais em sala de aula e se ha reciprocidade
desses estudantes.

Em sua préatica de sala de aula, vocé incentiva os estudantes
a aplicarem os conteddos que construiram, em outros
contextos, em outras situagdes? Se sim, explique como.

Compreender se o professor mobiliza contetdos curriculares
para outros contextos, promovendo processos de
metacogni¢do, que possibilitam o autoconhecimento nos
estudantes.

Em sua préatica de sala de aula, vocé faz conexdes entre o
conteddo que esta ensinando e a experiéncia dos estudantes
e 0 seu contexto cultural de vivéncia no campo, de forma que
ele perceba o significado do que esta estudando? Se sim,
expligue de que forma (D& um exemplo).

Compreender se ha mediacdo do significado, por meio de
atribuicdes de significativo aos conteldos e como isso pode
influencia o desenvolvimento da consciéncia social nos
estudantes.

Em sua préatica de sala de aula, vocé incentiva os estudantes
a compartilhar seus sentimentos e suas percep¢des sobre o
que esta sendo abordado em sala de aula? Se sim, explique
de que forma (D& um exemplo).

Compreender se ha compartihamento de vivéncias e
sentimentos em sala de aula, para o desenvolvimento de
habilidades de relacionamento entre os estudantes.

Em sua pratica docente, vocé incentiva os estudantes a
formarem habitos de estudo, de forma que rompam com uma
visdo imediatista de “passar na prova’? Se sim, explique de
gue forma (D& um exemplo).

Compreender se o planejamento inclui a organizacdo de
metas precisas rompendo com a visdo imediatista,
promovendo a autogestao dos estudantes.

Em sua pratica docente, vocé incentiva os estudantes a
desenvolverem o sentimento de pertencimento a comunidade
do campo? Se sim, explique de que forma (D& um exemplo).

Compreender como o critério de mediacdo do sentimento de
pertenca pode mobilizar a empatia e cooperacdo nos
estudantes.

Fonte: Elaboragéo propria
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Na terceira etapa da pesquisa, os questionarios foram aplicados para que
pudéssemos coletar os dados de pesquisa.

Na quarta etapa da pesquisa, realizamos a analise dos dados, quando os
guestionérios foram examinados qualitativamente, a luz de pressupostos teéricos
gue tematizam as competéncias socioemocionais e a mediagdo da aprendizagem.

Os dados coletados foram analisados pelo método da andlise temética que é
“‘um método de analise qualitativa de dados para identificar, analisar, interpretar e
relatar padrées (temas) a partir de dados qualitativos” (Souza, 2019, p. 52).

A analise foi realizada em seis etapas, referentes a andlise tematica, quais
sejam: 1) Familiarizacdo com os dados 2) Geracao de cédigos iniciais 3) Busca de
temas 4) Revisdo dos temas 5) Definicdo e nomeacao dos temas 6) Producdo do
relatorio. (Souza, 2019, p. 56).

Na familiarizacdo com os dados houve um processo de imersédo, por meio de
repetidas leituras. Na geracao de codigos iniciais, os dados foram organizados em
grupos que tinham significados comuns (Tuckett, 2005 apud Souza, 2019, p. 57). A
codificacao foi realizada manualmente, de forma que buscamos “identificar aspectos
interessantes que podem formar a base de padrdes repetidos” (Souza, 2019, p. 57).
Na busca de temas, comecamos a perceber as subcategorias que emergiam dos
registros dos dados e, na fase seguinte, de revisdo dos temas, fizemos o
refinamento, ou seja, agrupamos subcategorias ou, até mesmo, excluimos algumas.
Apos, realizamos a definicdo e nomeacao dos temas, de forma a explicitar a ideia de
0 que cada subcategoria estaria tratando. Por fim, realizamos a escrita do relatorio,
de forma a apresentar “uma descricdo concisa, coerente, légica, ndo repetitiva e

interessante sobre a histéria que os dados contam” (Souza, 2019, p. 62).
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo visa apresentar uma sintese dos Projetos Politicos Pedagdgicas
(PPP) das escolas, com vistas a identificar como o tema das competéncias
socioemocionais € discutido (ou ndo) nesses PPP.

Além disso, apresentamos e discutimos os dados coletados por meio do
guestionario que foi aplicado nos dias 25 e 26 de marco de 2024, nos turnos da
manh& e tarde. A coleta de dados foi autorizada pela Secretaria Municipal de
Educacéo do municipio de Salgado de Sao Félix- PB, bem como pelas diretorias das
escolas selecionadas.

Tendo em vista a preservacao da identificacdo das escolas, utilizamos as
relativas denominacgdes: Escola A;Escola B; Escola C; e Escola D.

Conforme mencionado no capitulo anterior, participaram da pesquisa doze
professores das escolas selecionadas que foram nomeados por P1, P2, P3, P4, P5,
P6, P7, P8, P9, P10, P11 e P12. Os professores P1, P2 e P3 atuam na escola A; os
professores P4, P5, P6 e P7 atuam na escola B; os professores P8, P9, P10 atuam

na escola C; e os professores P11 e P12 atuam na escola D.

4.1. Os projetos politicos pedagdgicos de escolas do campo do municipio de
Salgado de Séo Félix-PB

A Escola A abrange turmas da Educacao Infantil, Fundamental — anos iniciais
e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendo o seu funcionamento no turno da
manha com as turmas do maternal, Pré | e Pré Il, 3°ano; da tarde compreendendo
as turmas do 1°/2° ano e 4°/5° ano ambas multisseriadas; e da noite com a EJA
ciclos I e Il , com o predominio de classes multisseriadas, totalizando noventa e trés
alunos. No nuacleo de funcionarios se encontram: uma diretora; um secretario; seis
professores; trés auxiliares de servico; e trés merendeiras. A estrutura da Escola A é
formada por duas salas de aula; dois banheiros (um masculino e um feminino); uma
cantina; uma dispensa; uma diretoria; um patio de recreacdo; e uma cisterna.

A proposta do PPP da Escola A, tem como objetivo a busca por uma
instituicdo que erga conhecimento, tendo como base a incluséo e a reflexdo em uma
troca mutua dos sujeitos que, ao mesmo tempo em que ensinam também aprendem.

Também visa a promocao de um espaco de vivéncias, ideias éticas, justica, respeito
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e amor. Com isso, o curriculo prop8e a explorar as lutas pelos direitos, a superacao
da excluséo social e desse modo eliminar todas as formas de preconceito (PPP
Escola A, 2023).

A comunidade escolar se faz presente na proposta, sendo uma parte
fundamental para que o projeto seja bem executado. Com a relacdo a comunidade
gue a escola esta inserida, observamos uma realidade socioeconémica de classe
média baixa, a maioria dos pais ndo sdo alfabetizados, as criancas possuem muitas
dificuldades na aprendizagem. Para suprir essas necessidades a escola propde
propostas que contemplem projetos interdisciplinares como: oficinas de linguagem,
metodologias com utilizacdo de jogos e reforco escolar (PPP Escola A, 2023).

O PPP da Escola A (2023) tem como objetivo geral propor um espaco fisico,
pedagogico, politico e cultural para a formacdo de um sujeito critico e com
consciéncia social, que busque o crescimento de sua comunidade. Para isso, 0
projeto procura enaltecer a educacédo como ferramenta de humanizacéo e convivio
social, dessa forma realizando um trabalho em conjunto com os pais, alunos e
profissionais da educacéo, garantindo uma educacéo de qualidade que promova a
formacdo de um sujeito autdbnomo, proporcionando O respeito miatuo e a
solidariedade, garantindo a liberdade de expresséo.

Alguns eixos norteadores do PPP sdo: Aprende a aprender; Valores como
respeito, solidariedade, disciplina e coletiva; compromisso e responsabilidade e a
ponto de vista de que o futuro comeca agora.Em face do exposto, a escola em seu
trabalho pedagdgico pretende propiciar ética, respeito e justica, responsabilidade
social, profissionalismo e cooperacdo, confiabilidade, coeréncia, empatia e
cooperacao (PPP Escola A, 2023).

Sendo assim, a instituicdo espera formar um aluno agente transformador
social, criativo, responsavel, reflexivo e com principios empreendedores, que busque
valorizar a diversidade cultural e as relacdes sociais, sendo o aluno o protagonista
do seu processo de ensino-aprendizagem (PPP Escola A, 2023).

A Escola B abrange Educacao Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e
finais e Educacéo e Jovens e Adultos. Seu funcionamento ocorre nos turnos manha
com as turmas do Pré Il e 1°ano, 2°/ 3° ano, 4° ano, 5° ano; tarde com as turmas
correspondentes ao Ensino Fundamental anos finais e noite com os ciclos da EJA,

totalizando duzentos e trinta e trés alunos. Seu quadro de funcionarios esta
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composto por uma diretora; uma vice-diretora; uma coordenadora pedagogica;
dezoito professores; doze especialistas em educacdo. A estrutura escolar é
composta por: seis salas de aula; uma secretaria; trés banheiros; um banheiro com
chuveiro; uma cozinha; uma dispensa.

Observando o cenario da comunidade em que a instituicdo estd inserida,
percebemos que o0s estudantes dessa escola pertencem a uma populacao ligada
estritamente a agricultura e a pecuéria, além do trabalho informal e da participacéo
em programas federais como o Bolsa Familia. A populacéo atendida pela escola é
majoritariamente carente, ou seja, de classe de baixa renda (PPP Escola B, 2021).

O PPP da Escola B esta pautado na leitura e escrita, reforcando a importancia
desses dois processos educacionais na vida do estudante, assim a proposta visa
incentivar a leitura e a escrita como forma de impulsionar o desenvolvimento social e
cultural dos sujeitos(PPP Escola B, 2021).

Diante disso, o PPP da escola tem como seu objetivo geral desenvolver
formas de organizacédo, adequacao e aperfeicoar acdes pedagogicas com o intuito
de agucar o prazer pela a leitura e escrita incentivando a aptidao cognitiva e criativa
do aluno, com isso promover também o aprimoramento do vocabulario e ortografia,
por ultimo desenvolver diferentes acessos a leitura, sempre visando a efetivacdo dos
processos da leitura e escrita (PPP Escola B, 2021).

As aclOes pedagogicas procuram explorar primeiramente um diagndéstico
baseado na realidade por meio de uma investigacdo e analise sobre quais
dificuldades os alunos possuem. Além disso, projetos que buscam ampliar a leitura e
escrita nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, acompanhando e avaliando
como esta sendo esta aprendizagem séo acdes destacadas no PPP (PPP Escola B,
2021).

Segundo o PPP, as acfes pedagodgicas objetivam organizar conteudos de
acordo com a realidade dos alunos; promover reuniées entre pais e professores de
forma dinamica; nos horarios de planejamento coletivo buscar inovacdo e
compromisso por parte dos educadores; coordenar eventos com o intuito de expor
trabalhos educativos elaborados pela escola; construir jogos; reivindicar a secretaria
de educagdo cursos de capacitagdo para o0s professores, coordenadores,
supervisores e gestores; promover encontros, palestras e oficinas; adequar textos

para realidade dos alunos e com isso avivar o censo critico; reunir a comunidade, o
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corpo docente e o nucleo de funcionarios na elaboracdo de projetos na escola (PPP
Escola B, 2021).

A Escola C, oferta a Educagéo Infantil e o Ensino Fundamental anos iniciais,
funcionando no periodo da manh& com a creche, turmas do 2°/3° ano e 4°/5° ano
multisseriadas; no turno da tarde oferta as turmas do Pré | e Pré I/ 1°ano;
contemplando 88 alunos. O corpo de funcionarios é constituido por uma diretora;
uma secretaria; uma assistente pedagdgica; seis professores; dois auxiliares de
sala; uma cuidadora. Sua estrutura fisica é formada por: trés salas de aula; uma
diretoria; uma dispensa de alimentos; uma area de lazer; dois depdsitos; e dois
banheiros.

Em relagcdo a comunidade que a escola atende, trata-se, em sua maioria, de
familias com um renda equivalente a um salario-minimo, outra parte € composta por
uma renda construida atraveés de trabalho na agricultura primaria como plantacdes
de: amendoim, batata doce, fava, feijao, mandioca, milho e tomate, como também
de banana, coco da baia e manga. Além da agricultura, a pecuaria bovina, equina,
asininos, muares, ovinos, galinhas, codornas e caprinos também € uma fonte de
renda da comunidade, principalmente para a producéo do leite, ovos, queijo e mel;
por ultimos temos a criagcdo de camarao. Algumas familias dependem de programas
federais como o Bolsa Familia (PPP Escola C, 2023).

O PPP da Escola C foi elaborado a partir de reunifes coletivas entre os
professores, diretores e pais dos alunos. Nestas reunifes, foram identificados os
problemas existentes na instituicdo e o PPP aponta acdes para soluciona-los. Para
esse fim, foi definido o papel de cada profissional em busca de uma educacéo de
gualidade( PPP Escola C, 2023).

A escola visa desenvolver um trabalho que assegura ao estudante um
formacdo voltado ao exercicio pleno da cidadania e a ascensdo académica e
profissional, para isso estruturando uma relacdo de confianga entre o corpo docente,
a comunidade e os alunos, desenvolvendo uma sociedade com principios de justica,
fraternidade, felicidade, liberdade e solidariedade.O planejamento € baseado no
conhecimento prévio da realidade na procura de construir valores morais e éticos. A
escola visa uma educacdo que coloca o aluno como protagonista de sua histoéria,

proativo e ciente do seu papel na sociedade. (PPP Escola C, 2023).
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Para tanto, as acBes pedagodgicas tracadas pela escola procuram envolver
todos os componentes da escola nas atividade e projetos; planejar reunides entre 0os
pais e 0 corpo escolar; supervisdo e avaliacdo da aprendizagem; organizar o
calendario das atividades pedagdgicas; promover projetos que envolvam a
construcdo de trabalhos educativos; definir os conteidos que serdo estudados;
elaborar projetos em cada série; analisar em conjunto com os professores os livros
didaticos; e promover discussdo a respeito da avaliacao bimestral (PPP Escola C,
2023).

De acordo com o PPP(Escola C, 2023), a instituicAo preocupa-se com a
construcdo de multiplos saberes, especialmente os que fortalecem a identidade e a
cultura da populacéo local, ajudando o educando a ter uma perspectiva sobre a
realidade em que esta inserido. Ademais, aborda temas transversais como ética na
educacdo ambiental e sexualidade.

Ao analisarmos o PPP da Escola D, constamos uma lacuna no que se refere
aos elementos necessarios para um Projeto Politico Pedagogico. O referenciado
projeto apresenta-se limitado em relacdo a abordagem de aspectos fundamentais,
se restringindo apenas a informacdes sobre a local em que a escola esta inserida,
corpo docente, quais anos escolares a instituicdo oferta e a quantidade de alunos. A
omissdo de dados fundamentais, como diretrizes curriculares, metas, objetivos
educacionais e acdes pedagogicas, comprometem o éxito e a autenticidade do PPP,
tendo em vista que este documento desempenha o papel de um mecanismo
orientador das praticas educacionais das instituicoes.

A escola D oferta a Educacao Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais e
EJA. O seu funcionamento ocorre nos trés turnos e suas turmas incluem creche, Pré
| e Pré Il, 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano®, 5° ano e EJA ciclos | e Il, sendo uma
escola exclusivamente multisseriada, contando com o total de oitenta e seis alunos.
Em relacdo ao corpo escolar temos: uma diretora; uma vice-diretora; sete
professores; conta com a participacdo dos pais dos alunos e também do Conselho
Tutelar (PPP Escola D, 2024).

Em sintese, observamos que os PPP das escolas A, B, C e D ndo trazem
reflexdes voltadas as competéncias socioemocionais. Alguns projetos, apesar de
mencionarem termos como empatia, coletividade, adaptacdes sociais e culturais e

desenvolvimentos de valores, terminologias essas relacionadas aos pilares da
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aprendizagem socioemocional como o0 autoconhecimento, autorregulacao,
consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisbes, o fazem de
forma superficial e sem qualquer relagdo a competéncias ou habilidades
socioemocionais.

No entanto, os PPP destacam a importancia da atuacdo da familia e
comunidade no contexto escolar, circunstancia que favorece o desenvolvimento da
aprendizagem socioemocional. Porém, nenhuma escola apresenta uma proposta ou
mencado especifica das competéncias socioemocionais. Vale ressaltar que todos 0s
PPP tem data posterior a publicacdo da BNCC. Nessa dire¢do, consideramos que
esta € uma lacuna que deve ser preenchida, jA& que o desenvolvimento de

competéncias socioemocionais € uma demanda atual, apresentada na BNCC.

4.2. Perfil académico e profissional dos participantes da pesquisa

Neste topico, apresentamos os dados referentes ao perfil académico e
profissional dos professores participantes dessa pesquisa. Essas informacdes foram
coletadas atraves dos itens I e Il do guestionario, que
correspondem,respectivamente, a identificacdo e aos dados profissionais e perfil
pedagdgico.

Todas as participantes sédo do sexo feminino! e, em relacéo a faixa etaria, trés
se enquadram entre 24 e 34 anos, seis entre 35 e 45 anos, uma possui idade acima
de 56 anos e duas docentes nao responderam.

Em relacdo ao tempo de atuacdo em sala de aula, verificamos que quatro
professoras lecionam a menos de cinco anos, uma professora esta na faixa de 5-10
anos, cinco professoras entre 11-20 anos, uma professora entre 21-30 anos e uma
h& mais de 30 anos.

Ao investigarmos sobre em quais anos escolares as profissionais atuam,
percebemos que nove atuam em classes multisseriadas, com a seguinte
distribuicdo: duas professoras atuam no 1°/2° ano, duas na Educacao infantil/1° ano,
duas no 2°/3°ano, uma no 3°/4°/5° ano, duas no 4°/5° ano, uma apenas no 3°ano,

uma exclusivamente no 4° ano e uma somente no 5° ano.

1 A partir desse momento faremos referéncia aos participante no feminino.
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No que diz respeito a formacgéo profissional, verificamos que uma professora
€ graduada em Pedagogia com Especializacdo em Educacdo Especial, uma €
graduada em Pedagogia com Especializagdo em Psicopedagogia, uma possui
graduacéo em Pedagogia e em Biologia com Especializacdo em Gestédo e Educacéo
Ambiental, uma é graduada em Pedagogia com Especializacdo em Gestao,
Coordenacéo e Supervisao, duas sao graduadas em Pedagogia com especializacao
em Ensino Infantil e Fundamental, uma possui com graduacdo em Letras com
Especializagdo em Educacdo Inclusiva, uma possui graduacdo em letras com
Especializacdo em Psicopedagogia, uma possui graduacdo em Letras com
Especializacdo em Redacdo e oratdoria, uma possui apenas graduacdo em
Pedagogia, uma possui apenas graduacdo em Letras, e uma professora nao
informou sua formacdo inicial, indicando apenas sua especializagdo em

Psicopedagogia.

4.3. Sobre o tema investigado

Para a andlise dos dados foram consideradas as respostas das participantes
as questdes 3.1 a 3.13 do questionario que foram categorizadas a priori e
classificadas em categorias, a saber: (1) Competéncias socioemocionais:
concepcodes, desafios e necessidades docente; (2) Proposta pedagdgica da escola;
(3) Mediacao para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. A partir
dessas categorias, os dados foram analisados, a luz dos fundamentos teoricos que
embasaram esta pesquisa.

A categoria (1) Competéncias socioemocionais: concepcdes, desafios e
necessidades docentes envolveu cinco questionamentos as professoras.

O primeiro deles, apresentado na questdo 3.1, tratava das percepcdes sobre
as competéncias socioemocionais. Nesta questdo, os dados revelaram que quatro
professoras relacionam essas competéncias a estabilidade emocional; seis
professoras ao desenvolvimento individual; e duas a superacéo das dificuldades.

As professoras que relacionam as competéncias socioemocionais a
estabilidade emocional, afirmam que estas estdo voltadas ao lidar, gerenciar e

controlar as emocdes,indicando a “estabilidade emocional para se conter diante de
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um obstaculo e conseguir vencé-lo” (Rocha; Sampaio, 2020, p. 6) conforme pode ser
observado nos relatos a seqguir:

Aborda de forma segura e lidar com as emocdes nas vivéncias em
sociedade(P1).
Ajuda a melhorar sua vida, pois sabendo controlar as emocgdes vocé sabera
enfrentar com mais tranquilidade e o problemas do dia a dia (P12).
Na concepcéo relacionada ao desenvolvimento individual, as professoras
nao foram muito claras a que esfera de desenvolvimento estariam se referindo,

como pode ser constatado em alguns registros a seguir.

De suma importancia para o desenvolvimento dos estudantes (P4).
E para mim de grande importancia para o desenvolvimento do individuo e
pessoal (P9).

Inferimos que esse desenvolvimento esteja relacionado a dimensao de
formacédo integral defendida na BNCC, e comprometida com as necessidades e
interesses dos estudantes (Brasil, 2018).

Em relacdo a concepcdo relacionada a superacdo das dificuldades,
observamos relatos convergindo para a ideia de que “pessoas com competéncias
socioemocionais mais desenvolvidas apresentam maior facilidade para aprender
novos conhecimentos” (Sette; Teixeira, 2021, p. 14), o que como evidenciado no

registro a seguir.

Nos auxilia de maneira perceptiva a trabalhar as deficiéncias dos alunos e
também nos lanca ideias a serem trabalhadas em sala de aula (P3).

A segunda questdo 3.2 visava compreender qual a percepcdo das
professoras diante da importancia do desenvolvimento das competéncias
socioemocionais na vida dos estudantes. Observamos que seis professoras
relacionam a relevancia dessas competéncias na vida dos estudantes a autonomia
e ao enfrentamento de desafios; seis professores a lidar de melhor forma com
as emocdes; e um professor pontua que pode auxiliar na aprendizagem.

Os registros das professoras que relacionam a importancia do
desenvolvimento socioemocional na vida dos estudantes a constru¢do da autonomia
e ao enfrentamento de desafios, convergem para a ideia de que pode auxilid-los a

"lidar de forma responsiva e assertiva com as demandas da vida, capazes de
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resolver problemas com criatividade, viver de forma ética e enfrentar seus desafios

com resiliéncia" (Brasil, 2021, p.53), conforme destacamos no relato a seguir:

Sim, tendo em vista a importancia de lidar de forma autbnoma com
diferentes situagdes em diferentes contextos.(P1)

Os relatos das professoras que consideram importante a mobilizacdo das
competéncias socioemocionais para auxiliar os estudantes a lidarem com emocgoes,

podem ser observados nos registros a seguir:

Sim, de grande importancia para que os alunos possam expressar e nos
possamos entender seus sentimentos. (P.3)

Sim, pois os mesmos chego na escola carregado de vivéncia, com isso
ajuda o aluno a enfrentar os seus conflitos emocionais. (P.12)

Em conformidade com as respostas, é possivel inferir que,para formar
estudantes que sejam capazes de "controlar emocles, alcancar obijetivos,
demonstrar empatia, manter relacdes sociais positivas e tomar decisdes de maneira
ética e responsavel” (Brasil, 2021, p. 65), além de um curriculo flexivel, deve-se
proporcionar um ambiente que seja aberto ao didlogo sobre os sentimentos e as
emocodes, para que com isso 0 professor tera mais acesso a realidade do aluno
facilitando sua formacéo integral (ibidem, 2021).

No que se diz respeito a relacdo entre as competéncias emocionais e a
aprendizagem, destacamos o registro da professora que menciona a importancia do
desenvolvimento das competéncias socioemocionais a aspectos cognitivos,

conforme destacado no registro a seguir:

Sim, pois ird garantir um bom aproveitamento em sua aprendizagem e
também em seu cognitivo.(P.5)

Inferimos que essa € uma percepcdo que entende a importancia das
emocdes no processo de aprendizagem (Bizarro; Santos, 2020).

A terceira questdo 3.3 tinha o objetivo de compreender a concepcéo/avaliacédo
das professoras sobre como o desenvolvimento socioemocional influéncia na vida
do estudante do campo, visto que as escolas estdo situadas em comunidades rurais.

Nessa linha de pensamento, cinco professoras enfatizam que sédo importantes

para o contexto do campo; trés retratam que o desenvolvimento ocorre de forma
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lenta; trés entenderam que a pergunta era sobre como eles avaliavam os alunos; e
uma fez uma autocritica sobre as suas percepcoes diante das competéncias.

As professoras que expressam que sao importantes para o contexto do
campo, argumentam que as competéncias socioemocionais podem promover
aspectos que contribuam para o sua evolucdo pessoal e comunitaria, como

verificamos a seqguir:

Muito importante para a vivéncia em comunidade. (P.1)

Considerando a individualidade de cada um, acredito que seja algo
produtivo e que cada ciclo que se passa € possivel ver o desenvolvimento
positivo.(P.5)

Destacamos a relevancia desse ponto de vista, pois a partir dessas
habilidades o estudante podera ampliar sua visdo para "além do trabalho rural e
agropecuario” (Bissaro; Santos, 2020, p.115), ditados por muitos como 0 Unico eixo
gue a Educacédo do campo deve contemplar.Além disso, enfatizamos que "uma
educacdo que ignora a existéncia do cenario rural e das suas particularidades do
campo nao seria uma educacdo acessivel a todos [...]" (Bissaro; Santos, 2020,
p.105).

Também observamos professoras que afirmam que o desenvolvimento
socioemocional no campo ocorre de forma lenta, em conformidade com os registros
a seqguir:

O desenvolvimento ocorre lento dentro deste contexto ja que a realidade em
suas casas tem grande interferéncia nesse desenvolvimento.(P.3)

E um desenvolvimento baixo. Sobretudo, porque os alunos ndo possuem
uma estrutura familiar concreta e sélida, entdo, jA chegam na escola com
um déficit socioemocional em que tentamos sanar.(P.7)

Nos chamou a atencdo os registros de P3 e P7, pois eles reforcam
esteredtipos que veem o sujeito do campo como alguém “mais lento” ou que nao é
capaz de aprender.

Por outro lado, observamos, nesses registros que as professoras entendem
gue a familia influéncia no processo de construcdo das competéncias
socioemocionais, corroborando com a ideia de que"o meio em que a crianca esta
inserida afeta o desenvolvimento das habilidades socioemocionais e 0 que torna
muito mais dificil o trabalho das escolas" (Rocha; Sampaio, 2020, p.5). A
responsabilidade de educar e formar individuos integros na sociedade,

primeiramente é concebido pelo ambito familiar que a crianca esta inserida, mas
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frequentemente esta funcdo recai sobre a escola, ja que as familias, em alguns
casos, apresentam lacos afetivos frageis.

Ao analisarmos os dados observamos informacdes confusas, pois as
profissionais descrevem em suas respostas como elas avaliam os alunos, como
podemos observar em citacdes sobre como essas profissionais aplicam suas
avaliacbes na rotina escolar e nas atividades. Desta feita, inferimos como uma

interpretagéo equivocada das professoras, como observamos no seguintes relatos:

Através de atividades detalhadas, observacdo e sua rotina escolar e
familiar. (P.8)

Através de atividades desenvolvidas de acordo com a realidade do mesmo,
sempre buscando inserir as competéncias socioemocionais de uma forma
ludica e produtiva.(P.10)

E interessante pontuar, a autocritica de uma professora,por meio de um
processo de autorreflexdo de sua pratica docente, que reflete em uma certa
inseguranca da profissional, confirmando que ha aspectos do seu trabalho que

precisam ser melhorados, como vemos no relato a seguir:

Precisa trabalhar melhor nessas competéncias.(P.11)

Nesta direcdo, consideramos crucial o investimento na formacdo dos
professores para atuarem em escolas do campo, haja vista que muitos profissionais
"vem de cidades e ndo conhecem a realidade do campo" (Aquino, 2019, p.11), o que
pode auxiliar na apropriacdo dentro da tematica, auxiliando na mediacdo do
desenvolvimento de competéncias socioemocionais em seus alunos no contexto do
campo.

A quarta questdo 3.4 perguntava as professoras se elas se sentiam
preparadas para contemplar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
gue sdo propostas pela BNCC. Frente a questéo, cinco professores responderam
gue sim; quatro professoras responderam que nao; e trés professoras responderam
gue estao parcialmente preparados para contemplar essas competéncias em sala de
aula.

Notamos que as profissionais que afirmam estar preparadas para uma
atuacdo que envolva as competéncias socioemocionais, apresentam argumentos

voltados para ag¢des individuais, como expressado nos relatos a seguir:
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Sim, diante de estudos e mediagdes necessarias.(P.1)
Sim. Dando o meu melhor, de forma clara e objetiva.(P.4)

Reiteramos que uma perspectiva de trabalho que extrapole o campo
conceitual deve envolver a escola como um todo a fim de "desenvolver o individuo
de forma integral" (Rocha; Sampaio, 2020, p.4).

As professoras que ndo se sentem preparadas afirmam que ha falta de apoio,
orientacdo e falta de formacédo voltados para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais, como observado nos registros a seguir:

N&o, pois acho que falta muito investimento voltado para formacdo e
preparacao dos professores nessa area.(P.8)

N&o! Pois ndo tive nenhuma formacéo adequada para poder dar um suporte
adequado.(P.12)

Diante dessas respostas, percebemos que ainda ha lacunas formativas na
trajetéria das professores. Considerando que o professor é peca essencial para o
desenvolvimento integral do estudante, “é preciso levar os professores a refletirem
sobre os paradigmas que sustentam as suas praticas e instrumentaliza-los por meio
de programas deformacéo consistentes, tanto do ponto de vista tedrico como
pratico” (Abed, 2014, p. 18).

A questdo 3.5 perguntava as professoras se elas tiveram alguma formacao
especifica sobre competéncias socioemocionais. Nessa questdo, seis professoras
responderam que sim; cinco responderam que nao; e uma nao foi clara em sua
resposta.

Refletindo sobre as respostas positivas das professoras, inferimos que essas
profissionais mencionaram uma formacéo especifica para a tematica, em eventos

pontuais de formac&o, como constatado nos relatos a seguir:

Sim. Com palestrantes super preparados, onde nos mostrou todos os
campos das competéncias socioemocionais. (P.4)

Sim. Com o psicologo Lombard Carvalho, e foi muito produtiva/significativa,
tendo vista a abordagem de tépicos relevantes no que se diz respeito ao
socioemocional, bem como dicas/estratégias de como lidar/desenvolver em
sala. (P.7)

Sim. Foi bem produtiva e ajudou muito no desenvolvimento em sala. (P9)

Embora as professoras relatem acdes que, na visdo delas, contribuiram,
percebemos que sédo acgdes pontuais e ndo envolvem discussdes coletivas. Ao que

parece, as professoras “receberam dicas” sobre o tema. Além disso, nenhuma
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professora destacou algo especifico para o contexto da escola do campo.

Entendemos que acdes voltadas ao desenvolvimento de competéncias
visando a formacao integral do estudante envolvem uma mudanca de paradigma, o
que implica também em processos de formacdo docente ndo pontuais. Uma
formacado especifica para competéncias socioemocionais deve ser contextualizada e
precisa ter como proposito que os educadores percebam a escola como "espaco
ideal para formar criancas e jovens para desenvolver competéncias
socioemocionais"(Brasil,2021,p.71).

Sob outra perspectiva analisando as respostas ndo, observamos novamente a
falta de formacdo continuada ou especifica para estes profissionais, 0 que se torna
um ponto negativo mediante ao fato que "acreditamos ser imperioso repensar e
investir na formacéo e qualificacdo do professor [...]"(Junior, 2010, p.585), para que
o docente contemple a abordagem das competéncias socioemocionais no ambito
escolar.

A categoria (2) Proposta pedagégica da escola considerou dois
guestionamentos as professoras (questao 3.6 e 3.7).

A questao 3.6, procurava saber se a escola teria alguma proposta pedagogica
voltada para o desenvolvimento socioemocional dos estudantes, na etapa dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Cinco professoras(as) relataram que a escola
possui propostas pedagdgicas voltadas a esse fim e sete professoras afirmam que a
escola ndo possui propostas especificas. O que nos chamou atencao foi o fato de
professoras que atuam nas mesmas escolas apresentarem respostas contrarias,
conforme podemos observar nos registros das professoras P4, P5, P6 e P7, que

atuam na Escola B, conforme podemos observar nos fragmentos a seguir:

Sim. Cada profissional aplica sua proposta pedagdégica na sala de aula para
desenvolver o socioemocional dos estudantes (P4).

Sim recebemos orientagbes e materiais que auxiliam sempre e que
podemos trabalhar em paralelo com outras disciplinas (P5).

Nao. Cada professor trabalha individualmente em sua sala de aula no dia-
a- dia. (P6)

No geral, ndo. O projeto/atividade se d& no individual de cada
turma/professor quando se trabalha as competéncias e métodos
auxiliadores neste fator. (P7)

Essa contradigdo também aconteceu com as professoras P8 e P9, lotadas na

Escola C, conforme registros a seguir:
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Nao. (P8)
Desenvolvemos sempre atividades voltadas para esse conteldo afim de
melhorar o convivio em sala de aula. (P9)

Inferimos que, quando h& algum trabalho relacionado as competéncias
socioemocionais, esse se da em um nivel individual. Portanto, as escolas néo
apresentam projetos coletivos que envolvam também a comunidade, incluindo as
familias. Salientamos que, ao falar em competéncias socioemocionais na escola,
nado podemos esquecer do envolvimento da familia, tendo em vista que “outra
funcdo importante da escola é além de desenvolver com os alunos o trabalho com
as competéncias é também o de trazer a familia para dentro deste processo”
(Rocha; Sampaio, 2020, p. 11).Ratificando a importancia do papel da familia, Abed
(2014, p. 15) afirma que “alguns estudos mostram que programas de apoio aos pais
dos estudantes podem reduzir os indices de criminalidade, violéncia, gravidez
precoce, subemprego, entre outros”.

A questao 3.7, referente a categoria Proposta pedagodgica da escola,buscava
compreender como € pensado o desenvolvimento de competéncias socioemocionais
no planejamento das professoras. Trés professoras relataram que este planejamento
ocorre de maneira coletiva; uma professora respondeu que se da individualmente;
guatro professoras responderam que ndo ha planejamento especifico para as
competéncias socioemocionais; e quatro professoras ndo foram claras em suas
respostas.

Quando falamos em planejamento coletivo, as professoras relatam que o
planejamento em torno das competéncias socioemocionais ocorre através de
sessfes/reunides coletivas com a equipe escolar, como observamos nos relatos a
seqguir:

Durante os momentos destinados ao planejamento coletivo.(P.1)

As formacdes e o trabalho em equipe juntamente com a coordena¢&o nos
ajuda a desenvolver competéncias voltadas para a vida social e
emaocional.(P.5)

De acordo com Marques (2018) o planejamento coletivo € a melhor maneira
de enfrentar os isolamentos dos professores, visto que o trabalho coletivo promove
maior participacdo dos docentes e, através dele, melhores estratégias para o

desenvolvimento de competéncia socioemocionais.
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Em contrapartida a professora P7 retrata que este planejamento ocorre
individualmente, entrando em contradicdo com as professoras P4 e P5 que fazem
parte da mesma instituicdo, conforme consta no seguinte relato:

Individualmente. Cada professor de acordo com a necessidade e

individualidade de cada aluno, aborda questfes especificas que ajudam no
desenvolvimento das competéncias. (P.7)

O planejamento quando ocorre individualmente, reflete um pensamento
arcaico, em que "as escolas foram estruturadas para que o0s professores
trabalhassem sozinhos" (Marques,2018, p.47), ou seja, um planejamento sem
colaboragéo ou trocas de ideias com outros profissionais.

Outros profissionais apresentam em suas resposta que ndo ha planejamento
especifico para a abordagem das competéncias socioemocionais, 0 que, a0 N0SSO
ver, limita as praticas pedagogicas em torno da tematica. Além do mais, observamos
mais um ponto de discordancia, pois a professora Plrelata que em sua escola o
planejamento especifico ocorre de maneira coletiva, mas asprofessorasP2 e P3, da
mesma instituicdo, afirmam que ndo ha planejamento voltado para o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais na escola, como vemos a nos

relatos a seguir:

De forma geral, ndo especifico. (P.2)
Se enquadra de maneira geral, ndo especifico.(P.3)

A partir das contradicbes nas respostas apresentadas nas questfes 6 e 7,
percebemos que o0 planejamento para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais € fragil e ndo esta consolidado nas escolas, o que também fragiliza
o trabalho com essas competéncias junto aos estudantes. Consideramos que a
participacdo coletiva no planejamento das professoras pode contribuir de forma
positiva para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais de forma
sistematizada nos curriculos e préaticas pedagoégicas da instituicdo, visto que
"contribui significativamente para melhorias de praticas docentes, e, inclusive,
incentiva autonomia e responsabilidade docente, tanto para com seus alunos, como
com seus pares professores" (Marques,2018, p.48).

A categoria (3) Mediacdo para o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais contemplou seis questionamentos as professoras.
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O primeiro deles, apresentado na questdo 3.8, voltado & mediacdo da
intencionalidade em abordar valores socioemocionais em sala de aula e a
reciprocidade dos estudantes. Nessa questdo, uma professora afirma que em sua
pratica ndo héa esse tipo de abordagem e uma professora faz mencao a aspectos de
reciprocidade, conforme o relato a seguir:

Sim. Busco estimula-los a compreensdo da importancia da pratica desses
valores e acredito que eles manifestam interesse, sobretudo, pela
participacdo e interacdo dos alunos com o assunto. (P7)

Também observamos que uma professora realiza a mediacdo de valores
socioemocionais por meio da oralidade, de acordo com o constatado no registro a
seqguir:

Sim, falando sobre isso de uma forma ainda simples. Pois esse tema deve
ser trabalhado muito mais do que gostaria (P12).

As demais professoras relatam que fazem a mediacdo por meio de atividades
gue incluem ludicidade, jogos, contextualizando a cultura, conforme observamos nos

relatos a seguir:

Sim. Utilizando métodos interessantes e inovadores para que 0s estudantes
tomem gosto pelo assunto e tenham interesse para aprender (P4).

Sim, através de jogos, brincadeiras e atividades cooperativas (P8).

Sim, desenvolvendo metodologia ludicas e afetivas (P9).

Observamos que as respostas apontam para metodologias, mas de forma
genérica, sem, no entanto, apresentarem maiores detalhes sobre, por exemplo, o
tipo de metodologia ladica ou qual brincadeira estaria envolvida nesse processo.
Dessa forma, inferimos que nédo ha clareza na intencionalidade em desenvolver as
competéncias socioemocionais. Consideramos que habilidades socioemocionais séo
mobilizadas por meio de interacdes e brincadeiras, permeando o espaco de sala de
aula. Além disso, reiteramos que a mediagao de intencionalidade e da reciprocidade
implica na utilizacédo de diferentes linguagens por parte do mediador e nos diferentes
estimulos a serem apresentados ao mediado (Fonseca, 1998 apud Meier; Garcia,
2011).0Outrossim, “quanto mais claros sao os objetivos do professor, quanto mais as
metas sdo transformadas em ac¢des concretas para alcanca-las, mais sera gerada a
reciprocidade (o desejo de aprender) no estudante” (Abed, 2014, p. 19).

A proxima questdo 3.9 era voltada a mediacdo da transcendéncia e

guestionava asprofessoras se na sua pratica em sala de aula, incentivavam os
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estudantes a aplicarem os contetudos estudados em outras situagdes. Queriamos
constatar se, no espago de sala de aula, os estudantes eram estimulados a
processos de metacognicdo, mobilizando dessa forma o autoconhecimento. Nesta
guestdo, doze professoras afirmam que incentivam os estudantes a aplicarem 0s
contetdos que construiram, em outros contextos, e uma professora retrata que
ainda nao foi implementada essa mediacdo. Das que afirmam que sim, duas
relacionam que essas praticas acontecem nas atividades em sala de aula; quatro
declaram que essas praticas se configuram no comportamento dos alunos; e cinco
afirmam que isso ocorre na contextualizagao da realidade dos estudantes.
Observamos que duas professoras delimitam sua mediacdo de
transcendéncia para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, por

atividades em sala de aula, como mostram os relatos:

Durante as atividades e momentos que visam desenvolver habilidades
sociemocionais, visamos propor vivéncias. (P.1)
Sim, dialogando com eles. (P.12)

Os relatos das quatro professoras que afirmam que esse incentivo ocorre

através da comportamento dos alunos, estdo destacados a seguir:

Sim, principalmente na forma do comportamento de cada crianca. (P.2)
Sim. S&o essenciais para promover a compreensao mutua, a tolerancia e a
construgéo de sociedades mais justas.(P.6)

As cinco professoras que afirmam incentivarem a aplicacdo dos conteudos
em outras situacdes, relatam que essa mediacdo ocorre com a contextualizacdo da

realidade do aluno, como vemos em alguns registros a seguir:

Sim, trazendo para a realidade o que foi trabalhado em sala para que eles
possam entender e aplicar nas suas vidas e familias.(P.5)

Sim, com certeza. As praticas em outras situacBes sempre sao
mencionadas como exemplo em sala. Por exemplo, se o assunto for o
socioemocional, pergunta- los com qual frequéncia eles conversam sobre 0s
sentimentos com os pais.(P.7)

Observamos que, apesar das limitacdes, algumas professoras buscam
integralizar suas praticas com a realidade do alunos contemplando de forma
aproximada com objetivo da mediacdo de transcendéncia, em que o professor deve

procurar atividades que estimulem os alunos a descontextualizar, ou seja, a utilizar o
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que foi construido em sala de aula em outros contextos (Ben-Hur, 2001 apud Meier;
Garcia, 2011).

A questao 3.10 buscava discutir os dados a partir da mediacdo do significado,
procurando compreender se, na préatica dos professoras, elas faziam conexdes entre
0 conteudo que estava ensinando com as experiéncias dos alunos e seu contexto
cultural de vivéncia no campo, tendo em vista que atribuicées significativas aos
contetdos pode influenciar no desenvolvimento da consciéncia social nos alunos,
uma competéncia socioemocional. Todas as professoras afirmaram que sim e,
dessas, onze relataram que essa mediacdo se da a partir da importancia de
relacionar os conteddos com a realidade do aluno e a sua vivéncia, como
observamos nos exemplos a seguir:

Sim. Costumo fazer sempre essa conexdo entre contelido e experiéncias
vividas de cada aluno, por que acho que dessa maneira eles conseguem
entender melhor.(P.4)

Com certeza, é fundamental. Por exemplo, ao trabalhar com migragéo e
imigracdo o questionamento "vocés possuem algum familiar que mora em
outro lugar?" assim como zona urbana e zona rural, facilitando assim, a
compreensao do assunto. (P.7)

Sim, com metodologia voltada a sua realidade e vivéncia da sua rotina

diaria. (P9)
Sim, dando exemplos e comparacdes sobre a realidade de cada um. (P12)

Observamos que uma professora registrou o trabalho em equipe como pratica
sem, no entanto, discorrer sobre a relacdo com a experiéncia do estudante, como

observado no registro a seguir:

Sim, trabalhar em equipe séo habilidades valiosas que contribuem para o
sucesso.(P.6)

Ante ao exposto, observamos que ha mencéo, por parte das professoras, a
relacdes entre os contetdos e a realidade do estudante, mas ndo podemos inferir se
a mediacao de significado, que se expressa ha propagacao e valorizacao da cultura
em que o aluno esta inserido (Fonseca, 1998 apud Meier; Garcia, 2011), acontece,
pois 0s registros ndo apontam situacdes efetivas em que isso ocorre e que possam
influenciar no desenvolvimento da consciéncia social nos estudantes.

A questdo 3.11 pretendia verificar se havia na pratica das professoras a
mediacdo do compartilhar, por meio de vivéncias e sentimentos em sala de aula, e

se isso poderia contribuir no desenvolvimento de habilidades de relacionamento nos
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estudantes.Todas afirmam que sim e que isso se efetiva pelo incentivo a expressao
de ideias, como visualizamos nos registros a seguir:
Sim, é de grande importancia momentos de troca de ideias, onde cada um
pode expor suas percepcoes.(P.1)
Sim. Dando oportunidades deles falarem o que sentem, em um mundo cada
vez mais interconectado, na sociedade mais justas e inclusivas. (P.6)
Sim, principalmente para sondar o entendimento sobre o assunto. "O que
sentiram ao ler o texto ?" " O que vocés acharam desse personagem ?"" O

que essa historia deixou de sentimento em vocés ?" Com as respostas
conseguimos identificar os sentimentos. (P.7)

Dessa forma, observamos que,em suas praticas,as profissionais
proporcionam uma "abertura” para que o aluno possa compartilhar seus sentimentos
e percepcdes, sendo nessa relacdo de interacdo do professor com o estudante e a
interatividade entre os alunos que acontece a mediacdo do compartilhar (Beyer,
1996 apud Meier; Garcia, 2011) que corrobora para que 0s estudantes possam
expressar seus sentimentos.

A questao 3.12 visava entender como o critério de mediacdo do planejamento
e busca por objetivos, poderia viabilizar a organizacdo de metas precisas rompendo
com a visdo imediatista, e assim promovendo a autogestdo nos estudantes. Todos
0s registros foram positivos, sendo que somente uma professora faz um registro que
remete a ampliacdo dos horizontes dos estudantes em relagcdo ao seu futuro

profissional, conforme observado no registro a seguir:

Sim, sempre mostramos que tudo na vida deles ird depender do que eles
estdo construindo hoje em sala de aula e também no extra classe. (P3)

As demais professoras declararam que incentivam os estudantes para que
aprendam os contetudos abordados, enfatizando a importancia destes, sem no
entanto, demonstrar uma visdo para além da sala de aula, como podemos observar

nos registros a seguir:

Sim, propondo através de conversas momentos de estimulos ao estudo dos
conteudos apresentados de forma continua. (P.1)

Sim, estimulando e incentivando o estudo como algo prazeroso. (P.8)

Sim, despertando no aluno o prazer em aprender, de forma diferenciada e
lddica. (P.9)

Mostrando sempre o melhor caminho com video aula e explicando a
importancia do saber e o quanto é importante estudar para ter um bom
progresso social e profissional. (P.5)
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Em vista disso, observamos que as professoras propdéem momentos de
estimulos ao estudo, mas inferimos que somente uma faz a mediacdo do
planejamento e busca por objetivos, ajudando “[...] o aluno a identificar suas metas e
tracar planos (concretos e realizaveis) para alcanca-las” (Abed, 2014, p. 20), o que
pode levar a processos socioemocionais de autogestao.

A questdo 3.13 tinha por proposito entender se ocorria a mediacdo do
sentimento de pertenca e como esta poderia mobilizar a empatia e cooperacgao,
contribuindo para fortalecer o sentimento de pertencimento e influenciar os alunos a
tomarem decisfes responsaveis. Todas as professoras responderam que incentivam
os estudantes a desenvolverem o sentimento de pertencimento a comunidade do
campo. Dessas, observamos que oito o fazem visando a valoriza¢édo da cultura local,
conforme alguns registros apresentados a seguir:

Sim. Mostrando os beneficios, a riqueza e o que podemos melhorar para
que possamos fazer para enriquecer a nossa comunidade rural.(P.4)

Sim. Uma delas promovendo atividades que integram no conhecimento da
realidade local, valorizando as tradicfes, a cultura e o modo de vida das
pessoas, o respeito e a valorizagcdo da comunidade.(P.6)

Sim, de tal maneira que eles consigam valorizar o0 meio em que vivem/ sua

comunidade, aposentando 0s pontos positivos, bem como cultura e
costumes que facam sentir orgulho em pertencer. (P7)

Observamos que quatro professoras afirmam que também exploram o
sentimento de pertencimento, de forma que os estudantes decidam se querem
permanecer ou ndo na sua comunidade, de acordo com alguns relatos apresentados
a seqguir:

Na escola mostramos aquilo que eles podem alcancar valorizando suas
culturas e cada um pode fazer suas escolhas.(P.2)

Em sala de aula abrimos leques e mostramos tudo o que eles podem
alcancar estando em realidade rural ou ndo. Lancamos as ideias e eles
fardo as escolhas.(P.3)

Sim, incentivando a valorizar o seu ambiente de vivéncia e sempre

mostrando que sdo capazes de evoluir e conhecer outras vivéncia com
perspectiva com outras realidades.(P.9)

Perante ao exposto, inferimos que as professoras estdo comprometidas com
a promocao do sentimento de pertencimento a comunidade em suas praticas,
fornecendo uma mediacéo ligada ao ambiente cultural, permitindo que o estudante
se sinta significativo para a sociedade (Meier; Garcia, 2011).

Em sintese, observamos que o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais se associa ao papel de mediador do professor. Diante dos dados
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coletados nessa pesquisa, constatamos algumas divergéncias nas respostas das
professoras, a exemplo da questdo 3.4, quando uma professora afirma estar
preparada para contemplar as competéncias socioemocionais propostas pela BNCC,
enquanto outras da mesma escola afirmam que nao se sentem capazes. Ou ainda
na questdo 3.7 em que duas professoras quatro e cinco informam que h& propostas
pedagdgicas voltadas para as competéncias socioemocionais, em oposi¢cdo outras
duas que atuam na mesma escola afirmarem que n&o h& proposta.

Essas e outras divergéncias percebidas na anélise dos dados apontam para a
relevancia de uma abordagem mais ampla na formacéo dos professores em relacéo

aos processos de compreensao e de mediacdo das competéncias socioemocionais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo investigou as concepcdes e 0s processos de mediacao de
competéncias socioemocionais de professoras que atuam nos anos iniciais em
escolas do campo do municipio de Salgado de S&o Félix- Paraiba.

Para tal, buscamos identificar nos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas
envolvidas no estudo como as competéncias socioemocionais eram abordadas, ja
gue todos foram elaborados ap6s a publicagdo da Base Nacional Comum
Curricular,documento que apresenta como um dos fundamentos o ensino por meio
de competéncias. Constatamos que essa tematica ndo é apresentada nesses
documentos, visto que nenhum PPP apresentou menc¢des ou propostas voltadas as
competéncias socioemocionais de maneira significativa, apontando assim uma
abordagem superficial.

No que se refere a compreensdo a acerca da definicAo de competéncias
socioemocionais, 0s resultados sdo heterogéneos, a maioria das respostas do
guestionario apresentam concepcdes superficiais sobre as competéncias
socioemocionais. Semelhantemente, acontece com a mediacdo para o0
desenvolvimento das competéncias socioemocionais, visto que o instrumento de
pesquisa nos revelou praticas pouco aprofundadas na tematica, em situacdes
isoladas.Os aspectos evidenciados nos registros das professoras também apontam
para um planejamento pedagdgico ndo colaborativo, muito mais preocupado em
desenvolver atividades do que explorar habilidades em prol do desenvolvimento de
competéncias, incluindo as socioemocionais.

Apesar das limitacdes e desafios encontrados na realizacdo da pesquisa,
reforca-se a contribuicdo significativa para a area da Educacdo do Campo, dado que
hd uma fragilidade nos estudos voltados para as competéncias socioemocionais
ligadas ao contexto da Educacdo do Campo. Ao focar nas concepcdes e mediacdes
dos professores, esta pesquisa preenche uma lacuna no meio académico, e com
isso contribui para discussfes acerca de programas educacionais que tenham uma
olhar mais sensivel para a realidade das comunidades rurais e que incluam a
tematica objeto deste estudo.

Em relagcdo ao nosso processo formativo, este estudo teve um impacto

positivo, pois oportunizou um "mergulho” na realidade educacional das escolas do
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campo, e ainda uma compreensao detalhada sobre as concepcdes e a mediagéao do
professor.

Por se tratar de uma pesquisa exploratéria, que retrata uma realidade pouco
evidenciada, sugerimos para investigagfes futuras outras dimensdes relacionadas a
tematica, tais como o impacto das concepcdes e mediacbes dos professoras na
formacdo dos sujeitos do campo, a atuacdo das politicas publicas educacionais na
formacdo de professores que contemplem as competéncias socioemocionais no
contexto do campo, como também as diferentes praticas pedagogicas voltadas para
as competéncias socioemocionais na educacao do campo.

E importante ressaltar, que os resultados desta pesquisa se configuram em
uma realidade de professoras que atuam em escolas do campo em especifica
cidade do interior do estado da Paraiba. Ndo temos a intencdo de generalizar,
porém, é necessario problematizar esses dados tendo em consideracao as atuais
condicOes da escolas do campo no Brasil. Logo, a discussédo apresentada torna-se
relevante para que outras realidades possam compartilhar os seus desafios diante
do seu contexto particular.

Por fim, destacamos a demanda de uma formacéao inicial e continuada que
vise a abordagem das competéncias socioemocionais, e que as escolas possam
promover planejamentos e debates coletivos que contem com a participacdo de
professoras, gestores e comunidade, atores diretamente envolvidos na dimenséao da

formacédo para competéncias socioemocionais.
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APENDICE

APENDICE | - CARTA DE APRESENTACAO ASSINADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARABA
CENTRO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA — AREA DE APROFUNDAMENTQ EM EDUCACAO DO CAMPO

CARTA DE APRESENTAGCAC

Jodo Pessoa, 18 de marcgo de 2024.

Senhora secretéria

Ao cumprimenté-lo(a), apresentamos a estudante Kalynda Farias da Silva, matricula n2 20180071091,
regularmente matriculada no Curso de Pedagogia — drea de aprofundamento em Educagdo do Campo, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atualmente cursando a atividade de Trabalho de Conclusdo de .
Curso |l.

Solicitamos autorizacdo desta secretaria para que a referida estudante colete dados, por meio de
questionario, junto a uma amostra d.e professores que atuam em escolas do campo, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para fins de realizacdo da pesquisa intitulada “COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA
EDUCAGCAO DO CAMPO: CONCEPGOES E MEDIAGAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, nos meses de margo e abril de 2024, sob minha orientagdo. Outrossim, informamos que a
identificacdo dos professores escolhidos para a amostra serd mantida em sigilo.

Na certeza de contar com a vossa aten¢do e colaboragdo, reiteramos nossos agradecimentos, e-
solicitamos que seja dado o aceite a essa carta para iniciarmos a pesquisa supracitada neste municipio.

Documento assinado digitaimentz

w CRISTIANE BORGES ANGELO
gf Datac 18/03/2024 20:00:15-0300

Verifique am hitps:/ /validar s8.gov.br

Prof2. Dra. Cristiane Borges Angelo
Matricuia SIAPE 1098331

Declaramos a V.S.2 que ao estudante Kalynda Farias da Silva foi autorizada(a) pela Secretaria de Educacdo
do Municipio de Salgado de Sdo Felix, a realizar @ pesquisa “COMPET ENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA
EDUCAGCAO DO CAMPO: CONCEPGOES E MEDIAGAD DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, em escolas do campo deste municipjo. :

Barbosa
Maria Go %‘w

Assinatura e carlinbo do responsavel
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APENDICEII - INSTRUMENTO DE PESQUISA (QUESTIONARIO)

/ UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO DO CAMPO
CURSO DE PEDAGOGIA — AREA DE APROFUNDAMENTO EM EDUCACAO DO CAMPO

Caro(a) Professor(a),

Estamos realizando uma pesquisa intitulada “COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA EDUCA(;T\O DO CAMPO:
CONCEPCOES E MEDIACAO DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”, que tem como
objetivo geral investigar as concepcbes e os processos de mediacdo de competéncias socioemocionais de
professores que atuam nos anos iniciais, em escolas do campo do municipio de Salgado de Sdo Félix- Paraiba.

Nessa perspectiva, solicitamos a sua colaboracio nessa pesquisa fo sentido de preencher o questiondrio
abaixo. Esse questionario é de cunho académico e servird como instrumento de pesquisa para 0 N0sso trabalho de
conclus3o de curso, que esta sendo orientado pela Prof. Dra. Cristiane Borges Angelo.

Enfatizamos que a sua participagdo é extremamente importante para a realizagdo dessa pesquisa e que a sua
identificacdo sera mantida em sigilo.

Desde ja agradecemos a sua participagdo e colaboragdo.

Kalynda Farias da Silva

I. IDENTICACAO
1.1 Nome Completo:
1.2 Idade:

1.3 Sexo: Masculino( ) Feminino ( ) Prefiro ndo dizer ( )

1I. DADOS PROFISSIONAIS E PERFIL PEDAGOGICO
2.1 Escola em que atua:
2.2 Ha quanto tempo leciona?
2.3 Ano escolar em que atua:
2.4 Qual sua formacdo:

( ) Graduagdo - Curso: Instituicdo:

( ) Especializagdo - Curso: Instituicdo:

() Mestrado - Curso: Instituicdo:

( ) Doutorado - Curso: Instituigdo:
111. SOBRE O TEMA INVESTIGADO

3.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) determina que sejam desenvolvidas algumas competéncias
socioemocionais nos estudantes ao longo da Educa¢io Bdsica. Diante disso, qual a sua percepcdo sobre as
competéncias socioemocionais?

3.2 Vocé considera que o desenvolvimento de competéncias socioemocionais é importante para a vida dos
estudantes? Justifique sua resposta.
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Considerando que vocé atua em uma escola do campo, situada em uma comunidade rural do municipio, como
voceé avalia o desenvolvimento de competéncias socioemocionais na vida dos estudantes dessa comunidade?

3.4

Vocé se sente preparada(o) para contemplar o desenvolvimento das competéncias socioemocionais propostas
pela BNCC? Se sim, explique como. Se ndo, explique os motivos.

3.5

Vocé jad teve alguma formacgdo especifica sobre competéncias socioemocionais? Se sim, registre como
foi(foram) essa(s) formagdo(des).

3.6

A sua escola tem alguma proposta pedagogica voltada para o desenvolvimento socioemocional dos estudantes,
na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental? Se tiver, explique a proposta/projeto.

3.7

Como é pensado o desenvolvimento de competéncias socioemocionais no planejamento dos professores de
sua escola?

3.8

Em sua prdtica de sala de aula, vocé busca despertar o interesse dos estudantes em aprender valores
socioemocionais e percebe que os estudantes manifestam interesse? Se sim, explique como.

3.9

Em sua pratica de sala de aula, vocé incentiva os estudantes a aplicarem os contetidos que construiram, em
outros contextos, em outras situacdes? Se sim, explique como.

3.10

Em sua pratica de sala de aula, vocé faz conexdes entre o contetudo que esta ensinando e a experiéncia dos
estudantes e o seu contexto cultural de vivéncia no campo, de forma que ele perceba o significado do que esta
estudando? Se sim, explique de que forma (Dé um exemplo).
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3.11 Em sua préatica de sala de aula, vocé incentiva os estudantes a compartilhar seus sentimentos e suas
percepcdes sobre o que esta sendo abordado em sala de aula? Se sim, explique de que forma (D& um
exemplo).

3.12 Em sua pratica docente, vocé incentiva os estudantes a formarem habitos de estudo, de forma que rompam
com uma visao imediatista de “passar na prova”? Se sim, explique de que forma (D& um exemplo).

3.13 Em sua pratica docente, vocé incentiva os estudantes a desenvolverem o sentimento de pertencimento a
comunidade do campo? Se sim, explique de que forma (Dé um exemplo).

Muito Obrigada!
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