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RESUMO

Este trabalho teve por objetivo analisar a influéncia da literatura infantil na
construcdo da identidade do sujeito através da contacdo de historias. Mais
especificamente buscou-se identificar principios e valores que norteiam
comportamentos e atitudes e que podem ser apreendidos das historias. O
marco tedrico esteve centrado nos processos educativos e na compreensao da
iImportancia da literatura infantil, baseada em Lev Vygotsky, Regina Zilberman,
Jean Piaget dentre outros. A investigacdo € de abordagem qualitativa com
metodologia iluminada por principios da pesquisa socioeducativa e pesquisa-
acao. Os instrumentos de coleta de dados foram: observacdo participante,
grupo focal e questionédrio. Os sujeitos participantes sdo seis estudantes do 5°
ano do ensino fundamental e duas méaes, uma de uma aluna e outra de um
aluno. As acgOes desenvolvidas na pesquisa estimularam a participagao,
considerando saberes e experiéncias prévias. Os resultados apontaram uma
evolugdo significativa na formagdo desses educandos, reafirmando a
importancia e os beneficios que a literatura infantil proporciona na construcao
de valores e de novos conhecimentos na formacgao do sujeito. Conclui-se que o
trabalho educativo com literatura infantil pode significar um norte importante
para o desenvolvimento de atitudes e construcdo de valores como honestidade,
respeito e autoconfianca.

Palavras-chave: Literatura infantil. Formag&o do sujeito. Contac&o de historia.
Valores e comportamentos.



ABSTRACT

This work had for objective to analyze the influence of the infantile literature in
the construction of the subject's identity through the contac&o of histories. More
specifically it was looked for to identify beginnings and values that orientate
behaviors and attitudes and that can be apprehended of the histories. The
theoretical mark was centered in the educational processes and in the
understanding of the importance of the infantile literature, based on Lev
Vygotsky, Regina Zilberman, Jean Piaget among others. The investigation is of
qualitative approach with illuminated methodology for beginnings of the
research socioeducativa and research-action. The instruments of collection of
data were: participant observation, focal group and questionnaire. The
participant subjects are six students of the 5th year of the fundamental teaching
and two mothers, one of a student and another of a student. The actions
developed in the research stimulated the participation, considering know and
previous experiences. The results pointed a significant evolution in those
students' formation, reaffirming the importance and the benefits that the infantile
literature provides in the construction of values and of new knowledge in the
subject's formation. It is ended that the educational work with infantile literature
can mean an important north for the development of attitudes and construction
of values as honesty, respect and self-confidence.

Keywords: Infantile literature. Formation of the subject. Storytelling. Values and
behaviors.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta como objetivo geral analisar as contribuicdes da
literatura infantil na formacéo da crianca. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
de enfoque socioeducativo, do tipo pesquisa-acdo. Originou-se a partir de
observacoes e da necessidade de implementar agbes para o desenvolvimento
de competéncias socioemocionais, centrada no trabalho com contacdo de
histérias, em uma turma de 5° ano do ensino fundamental, da qual leciono e
pesquiso. O intuito foi de amenizar as lacunas de uma realidade obscura no
ambito formal e moral.

Durante a execugdao do trabalho foram conduzidos alguns momentos de
contacdo de histéria em que se observou o envolvimento das criancas, suas
reacdes e manifestacdes de sentimentos dentro e fora da instituicdo escolar
como também o envolvimento de seu elo familiar. Portanto ao vivenciar tais
inquietagcbes acerca da tematica “formacdo do sujeito”, nos provocou focar o
nosso olhar investigativo sobre o tipo de sujeito que devemos formar (ou que
contribuimos na formacao) nas escolas no municipio de Borborema/PB.

De acordo com Rodrigues (2005, p. 4),

A contacdo de histérias é atividade prépria de incentivo a
imaginagdo e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar
uma histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do
narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos
nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos sdo do plano do imaginério, mas
0s sentimentos e as emocfes transcendem a ficcdo e se
materializam na vida real.

Com essa mesma convicgcado e diante do exposto, passamos a fazer o
seguinte questionamento: quais as contribuicbes da contacdo de historias na
formacdo da crianca? Para responder essa questdo elencamos alguns
objetivos especificos de investigacéo:

¢ |dentificar que compreensdes sdo construidas pelas criancas a partir do

trabalho pedagogico com a literatura infantil;
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e Compreender as relacbes estabelecidas pelas criancas entre os contos
e a realidade;
e Verificar indicios de influéncias dos contos no comportamento e

atividades dentro e fora do cotidiano escolar.

Consideramos este estudo de extrema importancia, porque se torna
cada vez mais necessaria a implementacéao de acdes nas escolas que estejam
voltadas para as competéncias socioeducativas ndo s6 para a instituicao
campo empirico dessa pesquisa, mas para todo educador, refletindo
fragilidades, possibilidades e conquistas, (re)construindo valores e principios,
mudando comportamentos.

Nesse intuito, este trabalho podera ndo somente contribuir para que os
alunos assumam sua propria responsabilidade na qual possam tomar decisdes,
contribuindo para um convivio mais harménico entre as pessoas mais proximas
e para, consequentemente, um mundo mais justo e igualitario. lgualmente pode
mostrar para docentes um norte para acoes pedagogicas com tais objetivos.

Esta monografia esta organizada em trés partes, além da introducédo e
das consideracoes finais a citar.

Na primeira parte intitulada Marco tedrico € apresentado uma revisao de
literatura constando sobre os processos educativos e a literatura infantil, em
gue é feito um breve histérico da crianga na sociedade e o surgimento de
literaturas direcionado as mesmas. Como também o conto e o estimulo do
imaginario e as competéncias socioemocionais. A leitura é tratada enquanto
acao transformadora do sujeito, afirmando a importancia da leitura para o
processo de construcdo da realidade e do conhecimento, permitindo ndo s6 a
participagdo do sujeito dentro do conto, como ativando sua imaginagéo,
transformando, assim, o real e fazendo com que a crianga amadureca e
compreenda o mundo em sua volta. Fundamentaram essa parte autores como
Vygotsky (1998), Aires (1992), Zilberman (1985), Bettelheim (2007) e outros.

Na segunda parte € apresentado a percurso metodoldgico da pesquisa,
apontando os caminhos percorridos para a realizagdo da mesma, descrevendo
o0 tipo de pesquisa, a caracterizacdo da escola campo da pesquisa, 0s sujeitos

e instrumentos utilizados na coleta de dados e o método de analise dos dados.
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O suporte tedrico esta com Minayo (2001), Ludke e André (1986), Pimenta e
Franco (2014), Tanaka e Melo (2001) e Moraes e Galliazi (2003).

Na terceira parte € apresentado 0 metatexto, os resultados da
investigacdo. Os resultados sdo discutidos a partir de categorias de analise,
onde iremos tratar o perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa e, a partir de
suas falas, compreender e interpretar a contribuicdo das literaturas infantis na
formagcdo da crianga, identificando as contribui¢des vivenciadas por eles no

cotidiano.
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PARTE 1

MARCO TEORICO

Chico Buarque
Chapetizinho Amarelo

Capa do livro: Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque de Holanda, 1979
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CAPITULO 1

1 OS PROCESSOS EDUCATIVOS E A LITERATURA INFANTIL

Para compreendermos a importancia da literatura infantil, devemos
conhecer como surgiu e com que objetivo. Desde sua origem a literatura € um
meio riquissimo a humanidade que influencia na formacdo de consciéncia,
expressado tanto para quem escreve como para quem a |é. Colaborando para
imaginacdo e a subjetividade expressando liberdade de espirito, enriguecendo
ainda mais a consciéncia de mundo que o individuo ja possui, visando alertar,
associar, harmonizar, satisfazer a fim de organizar seus conflitos internos.

A literatura apresentou-se de varias maneiras de acordo com a evolucao
da sociedade e conhecé-la em cada momento histérico é essencial para
entendermos seus valores e ideais que estiveram ligados tanto com a ideia de
crianga quanto de infancia. Essas ideias definiam a literatura tanto pela
sociedade quanto pela escola, fazendo-nos hoje compreender a literatura como
um conhecimento cientifico.

Historicamente a crianca era tida e vista como um adulto em miniatura,
vivia como o tal, presenciando e participando de tudo na mesma proporcao,
ndao sendo levado em consideracdo a infancia, o ato de brincar, o
desenvolvimento desta fase, sendo tratada com hostilidade, sem vinculos
afetivos, inclusive usufruindo das literaturas para adultos. Somente no século
XVIII a crianga passa a ser vista como sujeito e a infancia como uma categoria,
iniciando-se assim uma mudanca de comportamento da sociedade.

Segundo Aries (1992), no final da idade média trés fatores foram
primordiais para a mudanca de comportamento da sociedade: o histérico, o
politico e o cultural. O primeiro era regido pela comunidade agora passando a
receber interferéncia do Estado e da justica; o segundo foi 0 aumento da
alfabetizacdo e a difusdo da leitura e o terceiro seriam as novas formas de

religido que se estabeleceram nos séculos XVI e XVII. Estes fatores foram
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essenciais para o surgimento da primeira concep¢do de criangca e seu
desenvolvimento sociocultural.
Para Regina Zilberman (1985, p.13),

[...] a concepcdo de uma faixa etaria diferenciada, com
interesses proprios e necessitando de uma formacao
especifica, s6 acontece em meio a ldade Moderna. Esta
mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a
emergéncia de uma nova nocao de familia, centrada ndo mais
em amplas relagdes de parentesco, mas num nucleo unicelular,
preocupado em manter sua privacidade (impedindo a
intervengcdo dos parentes em seus negocios internos) e
estimular o afeto entre seus membros.

A autora retrata a questdo de uma nova noc¢éo de familia baseada nao
apenas em questao de parentesco, mas da afetividade, do carinho envolvendo
lacos maternos e paternos que sao essenciais a todo ser para um sadio
convivio familiar e desenvolvimento da criangca em varios aspectos. Com esse
conceito de familia, a crianca passa a ser vista com mais atencdo e nasce uma
nova perspectiva em que a escola e a literatura deveriam formar o futuro
cidaddo aprendendo costumes, habitos como também padrbes para viver em

sociedade conforme descreve Aguiar (2001, p. 23):

A ascensdo da burguesia, na sociedade europeia durante o
século Xlll, o crescimento da sua capacidade econémica e a
consequente conquista de mais poder politico resultaram numa
nova ordem social e cultural (...). Logo, passou-se a investir na
educacao como uma forma de prepara-lo [0 sujeito] para a vida
adulta. A infancia tornou-se, assim, a partir dessa época, 0
centro das atencdes (...). Nesse contexto, a literatura infantil
surgiu e serviu a proposta burguesa de formar mentalidades,
de impor sua ideologia.

Segundo Zilberman (2003) inicialmente a escola e a literatura ajudaram
na questao da familia, mas em contra partida influenciaram no controle do seu
desenvolvimento, manipulando suas acdes, padronizando-as nos ideais
burgueses e acima de tudo negando a compreensao do mundo infantil. Assim

ela afirma:

A nova valorizagdo da infancia gerou maior uniao familiar, mas
igualmente meios de controle do desenvolvimento intelectual
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da crianca e manipulacdo de suas emocdes. Literatura e
escola, inventada a primeira e reformada a segunda, séo
convocadas para cumprir essa missdo (ZILBERMAN, 2003,
p.15).

Com o novo modelo burgués a infancia passou a ser valorizada e com
iSSO a crianca comeca a ser vista como alguém que precisa ser protegida das
mazelas sociais separadas da perversidade dos homens. Segundo Cunha
(2004) a vinda da literatura para a escola nao foi por acaso baseava-se numa
linha moralista com centralidade no poder.

Percebe-se entdo que a escola como também o professor eram
induzidos pela ditadura da burguesia controlando a ordem, forgando a crianca a
reproduzir aquilo que era visto e repassado, consistia em ensinar valores,
habitos e ajudar a enfrentar a realidade social, negando-lhe a fantasia e suas
expressdes caracteristicas nessa fase da vida, sendo sonegados atributos
proprios da infancia por ndo enquadrar-se com os padrfes da sociedade e
principalmente do mundo das pessoas “adultas”.

De antemao a literatura buscou doutrinar a criangca como produto pronto
para o futuro capitalista. E importante ressaltar que as histérias surgidas neste
periodo inicialmente abordavam problemas internos e externos da sociedade

na época. Sobre isso, Zilberman (2003, p.15), completa:

Antes da constituicdo deste modelo familiar burgués, inexistia
uma consideracdo especial para com a infancia. Essa faixa
etaria ndo era percebida como um tempo diferente, nem o
mundo da criangca como um espaco separado. Pequenos e
grandes compartilhavam dos mesmaos eventos, porém nenhum
laco amoroso especial os aproximava. A nova valorizacdo da
infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente os meios
de controle do desenvolvimento intelectual da crianca e
manipulacdo de suas emocgdes. Literatura infantil e escola,
inventada a primeira e reformada a segunda, sdo convocadas
para cumprir esta missao.

Eram livros destinados as criancas de cunho meramente pedagdgico,
utilitario, diferentemente da concepc¢do da literatura hoje. Como diz Cunha
(1998 apud MELLO, 2010, 15) “literatura infantil s&o livros que tém a
capacidade de provocar a emocédo, o prazer, 0 entretenimento, a fantasia, a

identificacdo e o interesse da criancada”. Contudo, naquela época,
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simplesmente eram livros para questionar ou reproduzir futuros cidadaos,
impondo-lhes ideais burgueses sem a presencga do “maravilhoso” nos contos,
apenas como um agente poderoso na busca de solucionar seus proprios
Impasses.

Segundo Aguiar (2001, p. 23),

A ascensdo da burguesia, na sociedade europeia durante o
século Xlll, o crescimento da sua capacidade econémica e a
consequente conquista de mais poder politico resultaram numa
nova ordem social e cultural (...). Logo, passou-se a investir na
educacao como uma forma de prepara-lo [0 sujeito] para a vida
adulta. A infancia tornou-se, assim, a partir dessa época, 0
centro das atencdes (...). Nesse contexto, a literatura infantil
surgiu e serviu a proposta burguesa de formar mentalidades,
de impor sua ideologia.

Somente no século XVIII surgiram os primeiros livros destinados as
criancas; um tipo de literatura desenvolvido para elas, denominado literatura
infantil onde as mesmas passam a ser vistas ndo mais como adulto, mas um
ser diferente, que precisava de cuidados especificos, necessitando de um novo
olhar com caracteristicas peculiares a sua faixa etaria, recebendo informacdes
e sendo preparada para a vida. Vale ressaltar que as criancas da nobreza liam
grandes classicos e as de classes populares liam contos ou lendas folcloricas
passadas através da oralidade ao longo do tempo [como liam se era passada
pela oralidade?].

As primeiras manifestacdes de literaturas no Brasil s6 chegam no século
XIX. Neste mesmo periodo os primeiros livros infantis (Classicos infantis) na
Europa ja circulavam aqui no Brasil jA com algumas adaptac6es com o passar
do tempo, escritos por Perrault, Irmaos Grimm, Andersen, Lewis Carrol entre
outros A producéo brasileira dessas literaturas cresceu de tal forma que alguns
autores como Carlos Jansen e Alberto Figueiredo Pimentel foram os primeiros
brasileiros a se preocuparem com as literaturas infantis no pais (CUNHA, 2004,
p. 23).

Em 1921 Monteiro Lobato com o livro “A menina do narizinho
arrebitado”, rompe com o tom doutrinario expresso nos livros, colocando como
centro de sua narrativa a figura da “crianga” sendo a protagonista de sua

propria histéria fazendo uso do universo ludico da mesma, rompendo com 0s
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esteredtipos burgueses. De acordo com Antunes (2006) surgiram desde entéo,
outros escritores brasileiros produzindo exclusivamente textos infantis como:
Erico Verissimo com “Os trés porquinhos”, Graciliano Ramos com “Alexandre e
os grandes herdis”, José Lins de Rego com “Historias da velha Totonha”, Josué
Montello; Origenes Lessa com “Memodrias de um cabo de vassoura”; Humberto
de Campos com “Histérias para nao dormir”; Clarice Lispector com “A bela e a
fera”; Cecilia de Meireles com “Ou isto ou Aquilo”; entre outros escritores nas
ultimas décadas, produzindo os mais diversos géneros literarios como versos,
trava-linguas, contos, teatro, historias de fadas, livros sem textos, versos de
cordel, novelas, fabulas, contos populares, lendas, mistérios, cartas, crénicas e
etc.

E sabido que o universo da literatura infantil € muito vasto e riquissimo
em fantasia, imaginario, sensa¢gfes entre tantos outros componentes de
extrema importancia para o desenvolvimento da crianca visando nortear
pensamentos, emocdes, sentimentos guardados, experimentar sensacoes, dar
equilibrio, tomar decises entre tantos outros desafios proporcionados por esta
tao rica expressao de linguagem.

1.1 O Conto e o estimulo do Imaginario

Como vimos a sociedade nao tinha uma consciéncia hem tdo pouco uma
concepcao definida de infancia, ou seja, um periodo relacionado ao
desenvolvimento da crianca e por isso as literaturas ndo eram destinadas em
sua totalidade ao publico infantil.

Historicamente os contos de diferentes culturas eram passados de
geracdo a geracao oralmente, isto €, histérias passadas de pai para filho tendo
como foco narrativas para explicar alguns acontecimentos que as pessoas nao
conseguiam responder, criadas pelos homens, perpetuando-se, assim, no
imaginario das pessoas. E foi apenas no século XIX que a literatura passou a
ser destinada ao publico mirim quando a crianga € vista, agregando a arte, o

interesse e a atencao, propiciando o prazer da crianca no ato da leitura.
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De inicio as historias tinham enredos assustadores e foram adaptados
por alguns escritores com enredos suaves, desfechos tendo uma moral da
historia para serem aceitos pela sociedade como foi o caso de Perrault e foram
0os irmaos Grimm que perceberam que as narrativas eram carregadas de
fantasias e comecaram a dar mais significado aos contos. Segundo Teixeira
(2009), em 1812 a 1822, os irméaos Jacob e Wilheelm Grimm foram escritores
famosos dos contos de fadas que s6 foram vistos como infantis a partir de
adaptacdes feitas por eles para o universo infantil dedicando sua vida a

registrar belas historias para o imaginario das criangas.

De acordo com Coelho (1987) os contos de fadas sdo aquelas narrativas
gue tem a presenca de reis, rainhas, principes, princesas, bruxas, bruxos,
magicos, gigantes, andes, objetos entre outros e ha sempre um problema para
resolver e estdo relacionados a realizacdo interior do individuo vencendo
obstaculos gerados pela maldade de outro personagem. Séao seres criados da
fantasia ou imaginario e muitas vezes apresentados em forma de mulher,
homem, guerreiro, principe, personagem com poderes, intervindo na vida das
pessoas e auxiliando a solucionar problemas que no mundo real ndo ha uma
solucéo de imediato.

Assim os contos de fadas tem sido narrativas essenciais na vida de uma
crianga fazendo elo entre o lido com o seu meio a fim de solucionar seus
conflitos internos. Além disso, a presenca de elementos simbolos é notéria nos
contos como livros magicos, varinha, cartola, chapéu, elementos poderosos,
capazes de realizar qualquer desejo feito pela crianca, familiarizando e
encantando em uma linguagem prépria. Bettelheim (2007, p. 90) afirma:

A crianca que esta familiarizada com os contos de fadas
percebe que estes lhe falam na linguagem dos simbolos e ndo
da realidade cotidiana. Os contos de fadas nos transmitem
desde o inicio, ao longo da trama e no final que aquilo que nos
€ narrado ndo sao fatos tangiveis ou pessoas e lugares reais.
Quanto a propria crianga 0s acontecimentos reais se tornam
importantes pelo significado simbdlico que elas Ihes atribui ou
que neles encontra.

Ja os contos maravilhosos segundo Coelho (2008), sdo narrativas que

se desenvolvem no cotidiano magico tendo como foco principal problemas



19

sociais nao tendo tantos heréis imaginarios, mas personagens muitas vezes do
nosso mundo real sendo os herdis nas narrativas. Seu enredo geralmente esta
relacionado a realizacdo socioecondmica do principal personagem nas
narrativas. Tanto os contos de fadas quanto os contos maravilhosos séo
narrativas que partem de problemas da realidade buscando no decorrer da
histéria, solucionar o problema por meio da fantasia.

Barbara Vasconcelos de Carvalho (1989) diz que é encontrada nos
contos uma realizagéo de desejos que estdo muitas vezes contidos, realizando
e superando algum trauma de infancia. Tanto os contos de fadas como os
contos maravilhosos extraem de tudo, simbolos de verdades externas.
Conforme afirma Barbara Vasconcelos: “O conto infantil € uma chave magica
gue abre as portas da inteligéncia e da sensibilidade da crianca, sua formacéo
integral.” (CARVALHO, 1989, p.18).

A linguagem simbodlica expressa experiéncias, sentimentos e
pensamentos, cuja légica é diferenciada da convencional, ndo esta ligado ao
tempo ou espacgo, mas a intensidade e associa¢cdes nas narrativas; apresentam
inicios indefinidos simbolizando o mundo ficticio, dando vida, ingressando em
lugares diversos, possibilitando que o individuo tenha sensacdes como se
estivessem participando das aventuras (FROMM, 1976).

As criangcas criam elementos e situacbes enquanto brincam, elas
transformam o que € real em algo fantasioso, permitindo ndo sé sua
participacdo dentro do conto, mas ativando sua imaginacédo, transformando
assim o real.

De acordo com Vygotsky (1998), faz-se necessario que entendamos o
elo entre realidade e fantasia definindo quatro formas béasicas que ligam o
imaginario a realidade baseando-se nas etapas de desenvolvimento da crianca.

A primeira seria a partir de imagens de experiéncias vivenciadas pelas
mesmas, agucando ainda mais a fantasia, pois quanto mais experiéncias a
mesma tiver maior serd a sua fantasia; a segunda tem a ver com produtos
preparados da fantasia, como se a crianga imaginasse lugares onde nunca
esteve onde sua imaginacdo ndo se limita a experiéncias que ja passaram,
mas utilizando as préprias imaginacdes reformulando o mundo real; a terceira
estd ligada na emocdo e € dividida de duas maneiras: na primeira 0s

sentimentos influenciam seu mundo imaginario j& na segunda o imaginario
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influencia seus sentimentos. A quarta e Ultima relacdo entre o imaginario e o
real esta ligada a criacdo de imagens novas, mas que ndo existem em sua
experiéncia tampouco no mundo real defendido por Bachelard (2006) como
devaneio, onde a criangca desenvolve ideias novas, livres usando sua

criatividade.

As pessoas que leem muitas das vezes, através dos personagens das
literaturas que encantam e envolvem, acabam entrando radicalmente nesse
maravilhoso mundo magico, absorvendo e se identificando com tais
caracteristicas como dores, emoc0des, valores ali contados e lidos, revelando o
carater e estado emocional da personagem se esta feliz ou triste, se sofre ou
nao, se é linda ou feia tais atitudes etc. Com isso as pessoas costumam fazer
elo com seu interior, reajustando aquilo que outrora era um conflito ou
agucando ainda mais a sua personalidade, transformando o universo do “Era
uma vez’, do fantasioso ao mundo real concedendo inumeras possibilidades e
despertando a recriacdo da historia.

Os contos escritos para criangas se utilizam de uma linguagem de facil
compreensao do universo infantil, conseguindo transmitir padrdées de conduta,
fazendo com que a crianca amadureca e compreenda o0 mundo em sua volta.
Nesse sentido, Coelho (2000, p. 43) assim define: “é o meio ideal ndo s6 para
auxilid-las a desenvolver suas potencialidades, como também para auxilia-las
nas varias etapas de amadurecimento que medeiam entre a infancia e a idade
adulta”.

Vygotsky (1987 apud CASTRO, 2006, p. 2) também reconhece tal

importancia quando diz que a crianga:

Quanto mais vé, ouve e experimenta, quanto mais aprende e
assimila, quanto mais elementos reais dispdéem em sua
experiéncia, tanto mais consideravel e produtiva sera a
atividade de sua imaginacao.

E perceptivel que a literatura infantil pode e deve sim, atrair o pequeno
leitor e a pequena leitora proporcionando reflexdes entre o mundo real e
imaginario, fazendo com que ajam com liberdade, descobrindo e redescobrindo
0 seu “eu”, sua propria identidade, gragas & sua criatividade de imaginar. E o
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gue afirma Beltelheim (1980) quando diz que a crianca para descobrir sua
identidade, precisa compreender seu mundo exterior e os contos de fadas
ajudam, através do imaginério, a enfrentar estes questionamentos agindo em
sua mente, amadurecendo e resolvendo conflitos em cada fase de sua vida.

Sendo a literatura uma forma de linguagem € perceptivel a liberacdo da
imaginacao das criangas sobre algo, podendo ou néo, formar imagens de sua
realidade, mas criar algo livremente, imagens fantasiosas como diz Vygotsky
(1998, p. 122):

A linguagem libera a crianga das impressdes imediatas sobre o
objeto, oferece-lhe a possibilidade de representar para si
mesma algum objeto que néo tenha visto e pensar nele. Com a
ajuda da linguagem, a crianca obtém a possibilidade de se
libertar do poder das impressfes imediatas, extrapolando seus
limites.

Percebe-se entdo que os contos € de extrema importancia, sendo ela
um fator determinante no desenvolvimento da memaria, do pensamento logico,
da emocdao, da imaginagao entre tantos outros fatores simplesmente pelo fato
de que “é por meio da linguagem que a crianga constroi a representacéo da
realidade na qual esta inserida” (JOBIM e SOUZA, 2001, p. 24)

1.2 Competéncias socioemocionais

Como vimos, o0 ato da imaginacdo da crianca pode e deve leva-la a
compreender a realidade como também surgir desejos de mudanca de
atitudes, que podem estar ligados com o0 seu eu, com o seu modo de agir,
pensar, sua cultura, podendo transformar o0 que outrora se pensava, saindo da
dimensao ficticia para o real, buscando saberes e conhecimentos trazidos ao
longo do tempo. Vygotsky (1992, p.128) sugere que a imaginagédo e o real

caminham juntas, “a imaginacdo € um momento totalmente necessario,
inseparavel do pensamento realista”.
A literatura viabiliza a pessoa que ler ou ouve 0 mundo em que ela

vivencia ou vivenciou, permitindo-lhe o ato de sonhar, de trocar experiéncias,
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de se entregar, possibilitando um olhar préprio de liberdade, fazendo uma auto
interpretacdo e interpretando o que ouve e vé. E por meio das situacdes de
leitura que o texto literario pode proporcionar a crianca vivenciar situacoes,
sentir emogbes semelhantes com a dos personagens, podendo se conhecer
por meio de experiéncias nas narrativas, explorando o seu “eu”, mergulhando
num mundo que s6 o individuo entendera, suscitando seu imaginario para em
um futuro bem préximo ser um sujeito que tenha sensibilidade e compreenda

sua propria realidade. Para Vygotsky (1996, p. 108):

O homem havera de conquistar seu futuro com ajuda de sua
imaginacdo criadora; orientar no amanhd uma conduta
baseada no futuro e partir desse futuro é funcdo béasica da
imaginacdo e, portanto, o principio educativo do trabalho
pedagogico consistird em dirigir a conduta do escolar na linha
de prepara-lo para o porvir, jA que o desenvolvimento e o
exercicio de sua imaginagcdo sdo uma das principais forcas no
processo de alcance desse fim.

E sabido que a literatura infantil € extremamente valiosa, ndo podendo
apenas ser utilizado para estimular a cognicdo, mas para instigar valores
sociais e culturais no individuo, pois 0 mesmo tem caracteristicas humanas e
trata, muitas vezes, de assuntos que fazem parte de suas vidas, com temores,
curiosidades, anseios, afetos, que vao despertando ao longo da histoéria
sentimentos no leitor/ouvinte, desenvolvendo seu pensamento e formando
valores ideoldgicos.

E importante ressaltar que este fendmeno literario pode e deve ser
utilizado no contexto escolar, construindo valores essenciais para a vida do ser
humano, formando ideologias que perpassam o carater cognitivo que outrora
era tdo reprimido, permitindo um ser autbnomo, critico, criativo, consciente de
suas atitudes e de seus valores, tornando-se um cidadao participativo.

Durante muito tempo a resolucdo de problemas, a inteligéncia, o
raciocinio légico, relacionadas a avaliagdo do individuo no ambito escolar,
visavam medir apenas a capacidade intelectual do alunado, por estarem
ligadas ao conhecimento como competéncias cognitivas, comparando o
desempenho deles nas areas de leitura, matematica, ciéncias, entre outras.

Sabemos que nos dias atuais ndo basta apenas dominar certos

contetidos, se a crianca ndo souber fazer relagdes, ser motivador, ser uma
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pessoa que trabalha em grupo, ter autocontrole, ser determinada, fazer uso de
sua criticidade, criatividade entre tantas outras caracteristicas importantes para
0 ser humano em sociedade, chamadas de competéncias ndo-cognitivas ou
socioemocionais. Essas competéncias sdo indispensaveis na vida do
educando, pois ndo basta apenas saber, mas saber fazer, articular, organizar,
estabelecer, como diz Merleau-Ponty (1999, apud PEIXOTO, 2012, p. 11), "o
mundo é inseparavel do sujeito, mas de um sujeito que nao € sendo projeto do
mundo, e o sujeito é inseparavel do mundo, mas de um mundo que ele mesmo
projeta”.

Faz-se necessario instigar competéncias atraveés de variados tipos de
linguagem e as literaturas infantis sdo essenciais e muito bem aceitas no
mundo de hoje. Com a globalizagdo, o contexto de mundo volta-se a uma
funcdo social urgente, precisando cada vez mais de pessoas qualificadas na
tomada de decisbes, procedimentos a aprender, muitos problemas a resolver,
onde cada vez mais as pessoas, aléem do conhecimento tedrico, tem que ter a
capacidade de saber fazer, de planejar, onde a comunicagéo, colaboracgéao,
generosidade, didlogo, cumplicidade, carater, respeito sdo aspectos simples
gue podem e devem ser trabalhados e assimilados ndo s6é no ambito
educacional, mas em qualquer ambito que queira melhorar o universo ao seu

redor.

Na realidade, a educacgéo constitui um todo indissociavel, e ndo
se pode formar personalidades autbnomas no dominio moral
se por outro lado o individuo é submetido a um
constrangimento intelectual de tal ordem que tenha de se
limitar a aprender por imposicdo sem descobrir por si mesmo a
verdade: se é passivo intelectual, ndo conseguiria ser livre
moralmente. Reciprocamente, porém, se sua moral consiste
exclusivamente em uma submissdo a autoridade adulta, e se
0s Unicos relacionamentos sociais que constituem a vida da
classe sdo os que ligam cada aluno individualmente a um
mestre que detém os poderes, ele também ndo conseguiria ser
ativo intelectualmente (PIAGET, 1988, p. 61).

N&o se pode pensar hoje em um futuro humanizado sem que os alunos
transformem o conhecimento adquirido no meio em que esté inserido, na busca
de um mundo mais justo, mais igualitario para todos, entretanto o conjunto de

competéncias é de extrema importancia e relevancia para os jovens de hoje,
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devido as mudancas e desafios da sociedade atual exigindo cada vez mais
competéncias como o trabalho em equipe, o ser motivador, a perseveranca, a
resiliéncia, a criatividade, criticidade entre tantas outras que tem um papel
riquissimo  para o0 ser humano, ndo bastando apenas serem
transmitidos/depositados, essas habilidades que outrora era o ideal de sua
funcionalidade.

Portanto, ao trabalhar aspectos de nossa realidade social, a literatura
proporciona a crianca entender o seu papel na sociedade de uma forma que
ela mesma compreenda o quao poderoso sao suas atitudes quando usadas
equivocadamente ou acertadamente em variadas situacdes, tanto no mundo
imaginario como no seu dia a dia, formando criancas e adolescentes mais
conscientes de seu papel dentro e fora de seu contexto social. Por isso Batista
(2005, p. 63) afirma que “a leitura é uma pratica social que envolve atitudes,
gestos e habilidades que sdo mobilizados pelo leitor, tanto no ato da leitura
propriamente dito, como no que antecede a leitura e no que decorre dela”

A abertura da internet e dos instrumentos de busca nas redes sociais
virtuais como também a globalizacdo, vem ganhando cada vez mais espago no
cotidiano das pessoas e com isso outras exigéncias vao surgindo e inquietando
a questdo da formacdo humana e o novo visual de mercado de trabalho,
exigindo do ser humano ainda mais capacidades.

Além disso, tais competéncias vao muito além de questdes meramente
educacionais, perpassando os muros da instituicdo escolar a relacdo entre
sociedade/politizada. (o egoismo, a agressividade, o desrespeito, a falta de
carinho) e habitos viciosos (excesso de alcool, tabaco ou alimentos), adversos
de experiéncias, muitas vezes obtidas na infancia, que devem esta sendo
sempre combatidos e privilegiados em nossas propostas curriculares, onde a
literatura visa um curriculo mais eficaz que transcorre o conhecimento
cognitivo, envolvendo a arte do “saber viver’ em um mundo com tantas
desigualdades, peculiaridades e transformagdes, proporcionando um caminho
mais positivo na vida dos educandos, com oportunidades igualitérias.

Em conformidade, Baldi (2009, p. 09) apresenta a literatura infantil como
uma arte inerente ao ser humano, que traz consigo habilidades

transformadoras para a vida do sujeito. Para ele, “essa e como qualquer outra
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forma de arte, € capaz de nos tornar pessoas melhores, ndo so intelectual, mas
emocionalmente, porque desperta o que de melhor existe em nés”.

Para refletirmos sobre a relevancia dessas competéncias ndo sé no
ambito da educacdo, mas também da sociedade e da economia, nos
baseamos no “Férum Internacional de Politicas Publicas — Educar para as
Competéncias do Século XXI”, que fora promovida por variadas Instituigdes,
como Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OECD),
Instituto Ayrton Senna (IAS), Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira (INEP).
Em uma de suas falas, o Ministro da Educacéo, José Henrique Paim, disse:
“Acreditamos que as competéncias socioemocionais precisam ser incluidas em
politicas publicas educativas ambiciosas e vamos sistematizar e financiar
iniciativas que incentivem e desenvolvam as competéncias socioemocionais
nos estudantes”, afirmou Paim, no Férum Internacional de Politicas Publicas.

A partir dessa afirmativa, percebemos a importancia de implementar no
curriculo, o mais rapido possivel, tais competéncias em nossas salas de aulas,
porém surge uma indagacdo que ndo poderiamos deixar de fazer: Quais
competéncias devem ser implementadas no curriculo e desenvolvidas nos
estudantes para o século XXI?

Segundo Senna (2014), complementando a frase de Paim, ela diz:
“todos temos um curriculo oculto com esse tipo de competéncias, um conjunto
de habilidades que &s vezes nem sabemos que temos e o desafio é tornar esse
conjunto visivel e desenvolvido intencionalmente” (Férum Internacional, 2014:
1-2).

Para Senna (2014), os pesquisadores descobriram que para as pessoas
serem felizes e terem uma carreira bem-sucedida, as competéncias
socioemocionais sdo tdo importantes quanto as cognitivas e importa tanto
guanto o saber fazer coisas. No entanto, ndo ha uma lista fechada de quais séao
essas competéncias. Igualmente ndo existem as mais ou menos importantes.
Alguns itens, porém, se mostram como eixos e segundo a Global Education
Leaders’ do Brasil (2014, p. 1) sao:

Abertura a novas experiéncias (tendéncia a ser aberto a novas
experiéncias estéticas, culturais e intelectuais); Consciéncia
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(inclinacdo a ser organizado, esforcado e responsavel);
Extroversdo (orientacdo de interesses e energia em dire¢do ao
mundo externo, pessoas e coisas); Amabilidade (tendéncia a
agir de modo cooperativo e ndo egoista); Estabilidade
Emocional (previsibilidade e consisténcia de reacles
emocionais, sem mudancgas bruscas de humor).

Diante disso, um estudo sobre programas de promocao das
competéncias em Portugal aponta cinco objetivos principais:

1. Auto-consciéncia emocional: adquirir um  melhor
conhecimento das proprias emocgdes, reconhecer as diferencas
entre sentimentos e acgdes e compreender as causas dos
sentimentos; 2. Gestdo das emocdes: desenvolver habilidades
para controlar as proprias emocbes, prevenir os efeitos
prejudiciais das emoc¢des negativas (por exemplo, melhorar a
capacidade para expressar verbalmente a ira sem lutar),
desenvolver habilidades de resisténcia a frustracao,
desenvolver habilidades para gerar emogdes positivas; 3.
Controlar produtivamente as emocdes: desenvolver habilidades
de automotivagdo, maior capacidade de concentracdo nas
tarefas e maiores responsabilidades, desenvolver a capacidade
de saber esperar por recompensas a longo prazo em
detrimento de recompensas imediatas; 4. Empatia: desenvolver
a capacidade de aceitar a perspectiva do outro, desenvolver
sentimentos de empatia e sensibilidade com os outros, e
desenvolver a capacidade de escuta; 5. Gerir relacionamentos:
desenvolver competéncias para resolver conflitos e negociar
acordos, desenvolver a capacidade de cooperacéo, de partilha
e de ajuda (VALE, 2009, p. 131)

Podemos dizer, entdo, que este trabalho € uma tentativa de atingir em
certo nivel tais objetivos por meio da acdo mediadora entre o leitor e o texto
literario, ja que a escola € apontada como uma das instituicbes responsével por
esta promocéao.

Conectando essa parte da monografia com o livro: Quem soltou o Pum?,
gue abre o préximo capitulo, percebemos quanto a imaginacdo € ativada e o
guanto a mesma pode ser discutida e trabalhada para transpor o imaginario
para a realidade. Soltar o Pum pode representar um ato de falta de educacéo,
mas pode ser libertar algo que esteja preso. Soltar o Pum pode fazer soltar a
imaginacao e aterrissar em prescricdes para um comportamento adequado as

normas de boa conduta.
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Capa do livro: Quem soltou o pum?, de Clandina Franco e José Carlos Lollo, 2010
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CAPITULO 2

2 METODOLOGIA DA PESQUISA

2.1 Tipo de Pesquisa

Compreender como a literatura infantil contribui na formagao da crianga
requer uma analise tedrico-metodolégico para melhor compreensdo. Neste
sentido escolhemos a abordagem qualitativa iluminada por principios
socioeducativos como sendo um conjunto diversificado de oportunidade de
aprendizagem objetivando o0 desenvolvimento da autoconfianga e de
capacidades com vistas a constru¢cdo de um novo projeto de sociedade.

Propostas socioeducativas envolvem varias dimensées como:
desenvolvimento do sentido coletivo, da autonomia na vida, do acesso e o
usufruto de servigos basicos, do reconhecimento e compromisso com questdes
gue afetam o bem comum.

J& a pesquisa qualitativa para Silva e Menezes (2000, p. 20) “considera
gue h& uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode

ser traduzido em numeros”. Minayo (2001) afirma que a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes dos
processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.

Segundo Ludke e André (1986, p.11-13), a pesquisa qualitativa tem
cinco caracteristicas basicas:
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Ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento;

Os dados coletados sdo predominantemente descritivos;

A preocupagdo com 0 processo é muito maior do que com o
produto;

O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sédo
focos de atencéo especial pelo pesquisados;

A andlise de dados tenta a seguir um processo indutivo.

Considerando as especificidades do nosso objeto de estudo e de como
foi analisado também a consideramos uma pesquisa-acdo. Trata-se de um tipo
de pesquisa que possibilita o pesquisador intervir dentro de uma problematica
social ou educacional, analisando-a e anunciando seu objetivo de forma a
mobilizar os sujeitos envolvidos. Em educacéo, esse tipo de pesquisa constroi
novos saberes e o0 docente/pesquisador tem condi¢cdes de refletir criticamente
sobre suas acdes (PIMENTA, FRANCO, 2014).

A nossa pesquisa-acao foi uma acao planejada de carater educacional,
junto a uma turma de 5° ano do ensino fundamental. Por ter sido desenvolvida
num universo escolar eu, enquanto pesquisadora principal, e as criangcas e
maes pesquisadas éramos todos participantes da pesquisa, de maneira
interativa, que possibilitou uma relagdo muito préxima entre teoria e prética.

Para Pimenta e Franco (2014), envolver-se nesse tipo de pesquisa deve
ter uma flexibilidade na aceitagcdo dos pontos de vistas dos participantes,
aceitar os resultados, mesmo que divergentes e funcionar como uma
metodologia de uma pesquisa pedagodgica que tem como objetivo estimular a

expressao individual.

2.2 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Quanto aos procedimentos para coleta de dados utilizamos a revisao
bibliografica buscando informac8es e comprovacdes sobre o tema abordado a
partir de materiais do tipo (livros, artigos cientificos, sites educativos e revistas
pesquisas em internet). Neste sentido recolhemos inumeras informacdes

acerca do problema estudado. Além da pesquisa bibliografica utilizamos a
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pesquisa de campo, que se caracterizam por investigacdes em que se utiliza
tanto a pesquisa bibliografica quanto a construcédo de dados junto as pessoas,
explicando o problema que esta sendo pesquisado (FONSECA, 2002).

Nesta pesquisa foram utilizados para a coleta de dados trés
instrumentos: observacédo participante, grupo focal e questionario.

As observacOes foram registradas com gravacdo de som e video,
fotografias e anotacfes. Kennski, (2003) afirma que a gravacao de video, por
exemplo, permite certa exatidao ao analisar os dados.

Nas atividades de contacado de historias foram utilizados varios materiais
e dinamicas, como videos, teatro, som, objetos etc. As imagens, os fatos e as
informacdes tornaram-se mais atrativos, tirando o foco apenas do texto escrito
e observando detalhes que muitas vezes passam despercebidos. As atividades
ocorreram num periodo de trés semanas. Outras atividades que serviram para
coletar de dados com as criancas foram os questionarios abertos aplicados
apos cada historia contada.

De acordo com Severino (2007, p. 125) os questionarios sdo “conjuntos
de questbes sistematicamente articuladas, que se destinam levantar
informacdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer
a opiniao dos mesmos sobre o0s assuntos em estudo”.

Sabendo que 0s mesmos Sao essenciais No processo de construcéo de
dados optamos em coletar as respostas dos alunos e de suas méaes, assim
sendo, foram aplicados 3 questionarios abertos destinados aos alunos,
alternados durante trés semanas, divididos da seguinte forma: Para cada
semana foi aplicado um questionario, contendo de 6 a 8 questbes abertas
referente a literatura infantil trabalhada.

Outro tipo de questionario, contendo 3 questfes abertas foi realizado
com duas maes de alunos da referida turma sendo previamente selecionadas e
esclarecidas de todo o andamento do projeto como também foram entregues
4s mesmas, coépias das literaturas trabalhadas em sala para melhor
preenchimento dos dados sendo entregues ao final do projeto.

Também foi utilizando a técnica dos grupos focais, um método bastante
usado na area mercadolégica embora tenha migrado para outras areas de
conhecimento como as Ciéncias Sociais e as Ciéncias meédicas. Permite que

as convicgodes, 0s pontos de vista, as ideias dos participantes sejam expressas
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de forma livre, além de ser possivel apreender pequenos meneios, olhares,
oscilagcbes no tom de voz, expressodes faciais etc.

Segundo Tanaka e Melo (2001) € uma técnica nao-diretiva, que coleta
dados por meio das interacdes grupais ao se discutir um topico sugerido pelo
pesquisador. Ocupa, como técnica, uma posicdo intermediaria entre a
observacéo participante e a entrevista de profundidade. Pode ser caracterizada
também como um recurso para compreender o0 processo de constituicdo das
percepcoes, atitudes e representagdes sociais de grupos humanos.

Johnson (1994) também afirma que os que utilizam dessa técnica se
beneficiam de uma maior profundidade e multiplicidade de respostas, fruto de
um esforco coletivo, o que nao seria possivel a partir de uma reflexdo

individual.

2.3 Caracterizacdo da escola campo de pesquisa

A Escola Municipal Jaldete Guedes Pereira vem atendendo a comunidade
em seu entorno desde 1970, porém consta no registro do INEP desde 2001.
Ela esta localizada na rua: Eduardo Felipe dos Santos-S/N, no Conjunto Nova
Esperanca, (considerada comunidade periférica), na cidade de Borborema -
PB. E uma escola publica municipal urbana.

A mesma possui um Projeto Politico Curricular como também um
Conselho Escolar. Recebe verba da merenda do PDDE e oferece o nivel de
escolarizagdo fundamental | distribuido em dois turnos da seguinte forma: Pela
manha: 2 turmas com o total de 33 alunos sendo: 4°ano “A” com 15 alunos e 5°
ano “A” com 18 alunos e pela tarde: 2 turmas com o total de 32 alunos sendo:
4° ano “B” com 15 alunos e 5° ano “B” com 17 alunos atendendo assim uma
totalidade de 65 alunos matriculados na faixa etaria de 8 a 14 anos,
correspondendo a familias, na sua maioria composta de 3 a 11 integrantes.

A estrutura fisica da escola esta organizada da seguinte forma: 3 salas
de aula, sendo 1 utilizada para guardar materiais musicais, como também livros
e jogos educativos; 1 secretaria, 1 cozinha, 2 banheiros (1 masculino e 1

feminino). Nao ha sala de professores tampouco pétio para brincadeiras. O



32

lazer ofertado a comunidade escolar € um campo abandonado, localizado em
frente a instituicdo. O quadro organizacional € composto por 14 pessoas dentre
elas: 1 diretor, 1 Vice-diretor, 4 professoras, 4 auxiliares, 2 agentes
administrativos, 1 porteiro e 1 vigilante.

Tratando-se de recursos didaticos a escola disponibiliza de 1 televisao, 1
aparelho DVD, 1 som, 1 caixa de se som amplificada, 4 microfones (sendo trés
com cabo e um sem fio), 1 notebook, 1 data show,1 impressora Epson al 355, 1
computador de mesa, 1 maquina fotografica, 1 pendrive e 1 roteador.

Esses recursos sdo utilizados com fins didaticos e pedagdgicos, e/ou
como auxilio no desenvolver das diversas atividades tanto de
ensino/aprendizagem, quanto em atividades eventuais, tipo: cultural e
promocdes de eventos dentro da escola.

Além desses recursos a instituicdo disponibiliza também materiais ladicos
como variados jogos, livros de literatura, materiais esportivos e musicais.

A escola mesma atende educandos que reside em um bairro de classe
baixa, onde a violéncia, a presenca de drogas e a prostituicio mostram-se
bastante acentuada. Esta realidade acaba influenciando na comunidade
escolar em que muitas de nossas criangas vivem com 0s avos ou apenas com
a mée e trazem para a escola comportamentos inadequados aprendidos na rua
como chamar palavras de baixo caldo, gritar ou demonstrar outros tipos de
agressividade e violéncia etc.

A renda destas familias esta ligada as atividades agricolas (95% dos pais
ou responsaveis se declaram agricultores), girando em torno de 0 a 1 salario
minimo, que corresponde a 95% das familias onde 98% participam do bolsa
familia.

Nesse contexto estd presente também, 0,5% dos alunos que
desenvolvem algum tipo de trabalho para ajudar a familia, ou até mesmo para
manter-se com artigos que a familia ndo pode dar.

Quanto a formacédo dos pais ou responsaveis pelos alunos o percentual é
de 50% dos que nunca estudaram; 40% tem o ensino fundamental incompleto,

séries iniciais; e 10% tem o ensino fundamental incompleto, séries finais.



33

2.3.1 Praticas educativas da escola

A proposta curricular da escola esta baseada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, 9394 de 20 de dezembro de 1996 e as diretrizes
curriculares nacional. Merecendo destaque os principios de liberdade e os
ideais de solidariedade humana, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacédo
para o trabalho, redacdo encontrada no Art. 2° da LDB 9493/96 (BRASIL,
1996).

Esta proposta € pautada nos interesses e na realidade dos alunos,
considerando suas particularidades e respeitando-os em uma perspectiva de
valoracdo das particularidades da cultura local, tendo como metas a serem
alcancadas: (1) valorizar os saberes a priores dos educandos; (2) priorizar as
praticas que aprimore a leitura, a escrita e a interpretacéo; (3) valorizar os
aspectos culturais da comunidade escolar; (4) utilizar metodologias e métodos
gue possam amenizar as disparidades sociais; (5) desenvolver atividades que
discuta e desmistifigue as questdes étnicas, de géneros e religiosas; (6)
estimular competéncias para que o aluno possa aprender a aprender; (7)
Desenvolver e aprimorar os principios de cidadania e (8) promover
experiéncias com o mundo do trabalho.

As praticas educativas estdo voltadas para o processo de leitura, escrita e
interpretacdo. A escola prioriza esses saberes como forma de garantir que os
alunos conquistem autonomia e possam fazer reflexdes sobre seu papel como
cidadao. O professor jamais deve iniciar uma aula de leitura sem primeiro fazer
um diagnéstico detalhado sobre a turma com carater investigativo para avaliar
0 grau de desenvolvimento da leitura. Essa atividade possibilitara para o
educador conhecer seus alunos e seus campos de interesses. A sensibilidade
deve fazer parte da estratégia inicial, o mestre precisa perceber as reais
necessidades dos seus alunos, dessa forma, a escolha e utilizacdo de textos

estardo dentro das expectativas dos alunos.



34

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, nédo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca
de ideias a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE,
1975, p. 93).

7

Outra Prética educativa é a valorizacdo das manifestacfes
artisticas e culturais da comunidade escolar, através de projetos que englobam
as datas comemorativas (musicas, dancas, teatro, jograis, gincanas, jogos,
visitas a museus, espagos de artes, zoologico, prédios histéricos, entre outros)
séo priorizados, oferecendo oportunidades de reflexéo e socializagao ajudando
na transformacdo da visdo de mundo do educando, desmistificando as
diferencas étnicas, de géneros e religiosas, valorizando cada sujeito na sua
individualidade e fazendo-os perceber a importancia do seu papel na sociedade
e nas transformacodes sociais aproximando assim do mundo do trabalho.

Os projetos como o Mais Educacdo e Saude sao propostas
educativas tidas como muito importantes buscando aproximar os alunos tanto
no que diz respeito ao ensino/aprendizagem, tanto do conhecimento cientifico,
guanto habilidades instrumentais e no¢fes béasicas de higiene e saude, assim

como as questdes ética moral do sujeito essenciais nos dias de hoje.

2.4 Sujeitos da pesquisa

Para a pesquisa escolhemos uma turma de 5° ano, composta por 17
alunos entre 9 a 12 anos, sendo 9 meninos e 8 meninas. Dentre os 17 alunos
optamos em uma amostra de 6 alunos seguidos de alguns critérios para melhor
construcdo de dados: igualdade na divisdo de género; questdes
pessoais/sociais e desenvolvimento cognitivo.

Outros sujeitos da pesquisa foram duas maes de alunos ja selecionados
por apresentar realidades de localidade diferenciadas (uma residente em zona
urbana e outra em zona rural), além dos mesmos critérios estabelecidos aos

alunos.
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2.4.1 Caracteristicas dos sujeitos e turma

Por serem criangcas em sua totalidade oriundas de familias de baixa
renda (bolsistas), além de a maioria ser criada pelos avdos ou apenas pelas
maes e que muitas vezes as mesmas desenvolvem algum tipo de trabalho para
ajudar a familia, é perceptivel que a turma é bastante heterogénea com
costumes e habitos bem distintos.

S&o criangcas que precisam de uma atengcdo redobrada no que diz
respeito a questdes socioeducativas. A caréncia de afetividade demonstrada
por eles é um dos maiores desafios nesta turma, talvez por questdes de
desestrutura familiar que é sem duavida a base de tudo. S&o criancas sedentas
de carinho e atencgdao.

A turma é muito ativa, um pouco dificil de lidar no que se refere a
respeitar os colegas, caracteristica que esta melhor ao longo do tempo,
especialmente apos a realizacdo desta pesquisa. Eles gostam muito de trocar
seus materiais didaticos, conversam bastante, mas ao mesmo tempo dialogam
com o professor fazendo sempre questionamentos quando ndo entendem a
troca de conhecimentos.

Outro ponto que vale salientar € o respeito que todos tem para com 0s
da instituicAo seguindo algumas regras construidas por eles mesmos
juntamente com todos da escola, talvez pelo fato do vinculo construido por
todos os funcionérios afinal € uma turma concluinte perpassando ja alguns
anos na referida instituicdo. Mas esse respeito as vezes fica restrito para com

os professores e funcionarios da escola, ndo entre eles mesmos.

2.5 Método de analise dos dados

Optamos pela andlise textual discursiva evidenciada por Moraes e
Galiazzi (2006) que fundamenta-se em quatro importantes elementos: o
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corpus, a unitarizacéo, a categorizacdo e a comunicacdo (metatexto). Para os

autores, trata-se de:

[...] uma abordagem de andlise de dados que transita entre
duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa
gue sao a analise de conteldo e a andlise de discurso. Existem
inUmeras abordagens entre estes dois polos, que se apoiam de
um lado na interpretacdo do significado atribuido pelo autor e
de outro nas condi¢cdes de producdo de um determinado texto
(MORAES E GALIAZZI 2006, p. 118).

Portanto, foi consideramos a mais apropriada para a andlise que
planejamos fazer porque tinhamos muitos dados para uma andlise do discurso,
mas também queriamos ir além da analise de conteudo. A analise textual
discursiva possibilita analisar todos os tipos de textos envolvidos e coletados
na pesquisa, seja verbais ou ndo verbais. Além disso, é orientado interpretar e
discutir os dados organizando-os em unidades de significacdo e categorias, 0
que nos possibilitou olhar os dados distanciando-se, por meio de uma

sistematizacédo que ora fragmenta, ora agrupa.

2.6 Caminho metodoldgico

Optamos em coletar os dados das atividades desenvolvidas em campo
por meio de observacdes com filmagens e questionarios diferenciados.

As acoes foram realizadas em 3 semanas, sendo realizadas as contagdes
apenas no primeiro dia de cada semana (segundas-feiras). As contacdes foram
diferenciadas uma das outras apenas no modo de conta-las em conformidade
assim de esclarecer alguns de nossos objetivos. Para tanto as atividades foram
divididas e desenvolvidas seguindo alguns critérios e momentos relatados a
sequir.

Na primeira semana contamos a histéria “Chapeuzinho Amarelo”, de
Chico Buarque, que aborda a historia de uma menina que tinha medo de tudo
até de coisas simples como tomar banho, subir escadas, e que 0 seu maior

medo era de um tal de um lobo. O medo dura até o0 momento em que ela o



37

encontra e o medo desaparece totalmente, ajudando a menina a ter coragem
de enfrentar todos os outros medos.

Os critérios abordados e trabalhados durante esta semana foram
relacionados a comportamentos frente aos medos, coragem, ansiedades e
reacdes corporais: cor de pele, calafrios, doencas ou problemas psicoldgicos.

Iniciamos através da antecipacdo e apreciacdo da literatura em maos,
levantando variadas questdes e hipéteses com os alunos do tipo: O que vocés
veem na capa? Quem escreveu o livro? Quem ilustrou o livro? Do que a
histéria vai falar? Porque tem uma menina com um chapéu? Qual é a cor do
chapéu? Qual é a cor do rosto da menina na capa? Nesta outra pagina, qual €
a cor do rosto dela? “Foleando o livro”, como esta a menina?

No segundo momento aconteceu a apresentacao da histéria em roda de
contagdo de historia com ajuda de mimica, recurso sonoro( teclado) e objetos
variados como: chapéu, bota e cartolinas ilustrativas. Apés a contacao foi feito
uma roda de conversa (grupo focal) para exposicao de ideias antes e depois da
contacdo, fazendo as seguinte indagacgdes: gostaram da histéria? O que vocés
falaram antes sobre a histéria era aquilo mesmo? O que permaneceu O
mesmo? O que mudou?

Logo em seguida foi entregue o questionario da semana onde deveriam
escrever um pequeno resumo da histéria como também responder as
seguintes questdes: cite a parte da histéria que vocé mais gostou. Por que
vocé gostou dessa parte? O medo que a chapeuzinho amarelo tinha das coisas
mais simples era algo normal? O que ela fez pra perder o medo? Vocé tem
algum medo? De que e por qué? O que vocé aprendeu de importante na
histéria “Chapeuzinho Amarelo™?

Na segunda semana contamos a histéria “Quem soltou o pum?”, de
Blandina Franco e José Carlos Lollo. Conta sobre um menino e seu fiel amigo,
um cachorrinho de estimacdo que se chamava Pum! Dai da para tirar diversos
trocadilhos, criando frases e situacbes realmente hilarias. E um tal de n&o
conseguir segurar o Pum, que é barulhento e atrapalha os adultos, que dizem
gue o Pum molhado, em dia de chuva, fica mais fedido ainda, o que faz o
menino passar muita vergonha diante de todos. Pobre Pum e pobre dono do
Pum! Mas néo tinha jeito com o Pum: simplesmente ninguém na historia

conseguia evitar que ele escape e cause certos inconvenientes.
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As discussbes abordadas e trabalhadas durante a semana foram
relacionadas a Valores: amizade, obediéncia, responsabilidade e respeito;
Etica: comportamentos adequados e inadequados, cuidado com os seres vivos.

Iniciamos através da antecipacdo e apreciacdo da literatura em maos,
levantando variadas hipoteses para com os alunos do tipo: O que vocés veem
na capa? Qual € o titulo da histéria? Quem escreveu o livro? Quem ilustrou o
livro? Quais sdo os personagens Vvistos na capa? Por que tem um cachorro na
capa? Onde se passa esta historia? Como esté a crianga? A histéria fala sobre
0 qué?

No segundo momento aconteceu a apresentacao da literatura em forma
de slide em data show. Logo apés houve discursdes breves para exposicao de
suas ideias antes e depois da contacdo indagando da seguinte forma: e ai, o
gue voceés disseram que era a historia? Mas do que se trata realmente o livro?
Por que na capa tinha um cachorro? Outras questbes foram levantadas no
momento em que eles iam respondendo.

Em seguida foi entregue o questionario da semana onde deveriam
escrever um pequeno resumo da histéria como também responder as
seguintes perguntas: Cite a parte da historia que vocé mais gostou? Por que
vocé gostou dessa parte da histéria? O que o menino fazia de errado? Por que
ele fazia isso? Que palavra e em quais momentos na histéria h4 um duplo
sentido? O que vocé aprendeu de importante na historia” Quem soltou o pum”?
Seus pais ou professores reclamam de algum comportamento ou atitude
inadequada sua? Qual? Cite: de pais e de professores:

Ja na ultima semana foi a vez da literatura Infantil “Papagaio Tagarela”,
de Pedro Paulo da Luz e Milena Barbosa. Esta fabula conta a histéria de um
papagaio e de uma arara azul. Ele ndo era qualquer papagaio, mas sim o
Papagaio Tagarela, que adorava ficar no converseiro com a arara azul. Tinha
um péssimo comportamento, do alto de um cajueiro falava mal de todo mundo,
principalmente da aparéncia de seus companheiros, sem se importar com 0S
sentimentos dos outros. Suas atitudes mais tarde o fizeram sofrer grande
arrependimento.

Os critérios abordados e trabalhados durante a semana foram
relacionados a Valores: respeito, paciéncia, compreensdao, amor;

Comportamentos: intolerancia, temperamento, maldade.
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Iniciamos através da antecipacdo e apreciacdo da literatura em maos,
levantando variadas hipoteses para com os alunos do tipo: O que vocés veem
na capa? Qual o titulo do livro? Quem é o autor do livro? Quem € o ilustrador
do livro? Quais séo 0s personagens que vocés veem no livro? O livro vai falar
sobre o que? Qual é o significado do nome tagarela? Onde se passa essa
historia?

No segundo momento aconteceu a apresentacao da literatura em forma
de slides apresentadas com datashow. Logo ap6s houve discursdes breves no
grupo focal acerca da histéria com as seguintes indagacdes: gostaram da
histéria? A historia falava de que e quem na verdade? Por que na capa tinha
um papagaio? O que ele fazia? Outras questdes foram levantadas no momento
em que eles iam respondendo.

Em seguida foi entregue o questionario da semana onde deveriam
escrever um pequeno resumo da histéria como também responder as
seguintes perguntas: Cite a parte da historia que vocé mais gostou? Por que
vocé gostou dessa parte da histéria? O que o papagaio fazia de errado? Por
gue ele fazia isso? O que os seus amigos falavam para o papagaio quando ele
falava dos outros? Por qué? Como ficou o0 papagaio depois do que aconteceu
com ele? Ele se arrependeu de fazer tais atitudes? O que vocé aprendeu de
importante na historia “Papagaio Tagarela™?

A seguir serdo relatadas as interpretacbes dos resultados desta
pesquisa. Essa parte, porém, carregou em si 0 suposto medo de fazer
pesquisa em educacao e a coragem de ousar, de perder o medo, assim como

a Chapeuzinho Amarelo.
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PARTE 3

RESULTADOS DA INVESTIGACAO
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Capa do livro: Papagaio tagarela - A fabula do papagaio e da arara azul, de Pedro

Paulo da Luz e Milena Barbosa, 2012
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CAPITULO 3

3 QUE FORMACAO E DESENVOLVIDA A PARTIR DA LITERATURA
INFANTIL: NARRATIVAS DAS CRIANCAS E DAS MAES

Apoés a realizacao de todas as atividades orais e escritas citadas optamos
em fazer uma analise textual discursiva que, como ja foi dito, se caracteriza por
ser um processo em que 0s textos s&o separados em unidades de significacédo
dando origem a outros conjuntos de unidades, as categorias de analises.

E atribuido um movimento de interpretacéo do significado pelo autor e de
outras vozes compreendendo melhor o texto como também visualizando melhor

as peculiaridades e relagbes em estudo.

A relevancia da analise do texto é determinada pela natureza
do material analisado. Um estudo que se propde analisar um
texto requer categorias que permitam visualizar melhor as
peculiaridades e relagbes do objeto em estudo. As categorias
sdo conceitos basicos que pretendem interpretar e refletir os
aspectos do real, suas conexdes e relagbes, correspondendo
as condicdes concretas, adquirindo consisténcia e sentido
guando se referem a um contexto histérico-social determinado.
Elas ndo sdo formas puras que dado conta do real,
definitivamente, j& que a realidade é dindmica e contraditéria
(CURY, 1986, apud AQUINO, 2001, p.2) 1.

Para tanto as categorias a serem analisadas serédo: 1) Que prazer pode
transmitir uma histéria; 2) Medo de que? Do sentimento ao enfrentamento; 3)
Comportamentos: quando sdo adequados e inadequados?; e 4) LicOes que as
historias ensinam.

Durante a analise os sujeitos sdo nomeados pelas letras iniciais de seus
respectivos nomes que mantemos em sigilo, conforme termo de consentimento
livre esclarecido assinado por seus responsaveis. Assim as meninas sao
identificadas por M.K.V.P.S, 11 anos, R.F.O, 10 anos e I.S.A 11 anos; e 0s
meninos por: M.S.S, 10 anos, M.V.O 12 anos e J.L.S,11 anos. As mées seréao
da mesma forma identificadas: J.P.S, 34 anos, mae de M.K.V.P.S e G.S.C 35

anos, mae de M.S.S.
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3.1 Que prazer pode transmitir uma histéria?

Na primeira categoria de andlise, analisaremos as respostas dos alunos
sobre a contacdo de histéria como momento de prazer com as literaturas
infantis. Nesta categoria as criangas falam o que mais gostaram e 0 por que.
Nas falas de [M.K.V.P.S.11 anos], [I.S.A, 11 anos], [M.S.S, 10 anos], enfatizam
gue gostaram do momento em que havia uma dramatizacdo em forma de
mimica apresentada antes mesmo de a histéria ser contada incrementando a

contacdo. Assim elas descrevem:

Eu gostei muito na hora que a professora entrou com seu
marido com medo de abrir o livro. Por que foi muito divertida.
[M.K.V.P.S 11 anos]

Gostei quando ela entrava com muito medo do lobo e gostei
guando a professora foi entrando fazendo palhacada. Por que
foi muito divertida e engracada e por que ela se tremia e tinha
muito medo e também [I.S.A, 11 anos]

Eu gostei mais quando o marido da professora entrou. Por que
foi muito engragado e alegre. [M.S.S,10 anos]

Isso nos mostra a importancia de levarmos outras pessoas que nao
sejam do cotidiano escolar para o desenvolvimento de diversas atividades,
proporcionando as criancas, momentos de prazer. Igualmente uma forma
diferente de iniciar uma contacdo de historia incentivou o imaginario das
criangas, nao vendo/tendo o livro apenas como uma simples leitura, mas como
um ato de brincar como afirma Alves ([199-] apud REVISTA PAGINAS ABERTAS,
2015, p. 19): “um livro € um brinquedo feito com letras, ler também ¢é brincar!”.

Faz-se necessario que a crianca enxergue o livro ndo apenas como um
papel que deve ser lido, como o medo que [M.K.V.P.S] cita “medo de abrir o
livro”, mas algo que ela sinta prazer em abri-lo, ver um mundo magico que ali
se encontra em pequenas palavras, desenhando e desejando-o conceber.

Nesta mesma os demais alunos identificaram o medo da personagem
até entdo apenas por gestos feitos pelos atores na dramatizacdo mostrando
que “gestos” podem sim dizer algo os fazendo sentir-se motivados para

descrevé-los ou interpreta-los, essenciais na percepgao da criancga.
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E perceptivel nas falas de trés criancas: [M.S.S], [J.L.S] e [M.V.O] que o
aparecimento do lobo foi 0 momento em que mais gostaram.

Para a crianca, os livros infantis s6 sdo algo prazeroso quando Ihe fazem
rir, propiciam momentos de descontragédo, despertam emocgdes, provocam um
friozinho na barriga. A crianca vive em um mundo magico, cheios de fantasias
e é essencial para seu desenvolvimento que vivencie tais momentos agucando
ainda mais seu imaginario, sua concentracdo, sua capacidade de levantar
hipoteses, visto no tdo esperado surgimento do lobo que parecia ser
horripilante, um problema, e que na verdade torna-se algo bem diferente.

Dito por eles, talvez ndo pelo fato apenas de seu surgimento, mas pela
imaginacdo do que seria esse tal lobo, o que ele iria falar ou fazer no momento

em que encontrasse a menina. Isso é demonstrado também na fala de [R.F.O]:

Gostei da parte que o lobo insistindo e a chapeuzinho fica
rindo. [R.F.O, 10 anos]

Este “fica rindo” € caracterizado pela personagem em néo ter mais medo
do animal em sua frente. O momento e a relagdo que a aluna constréi com o
personagem possibilita que a mesma enxergue o0 outro lado, quando a
chapeuzinho rir, simbolizando um ato de coragem ou uma perda de tal
sentimento.

Outras palavras citadas pelos alunos como: “engragado”, “divertido”,
“‘interessante” e “alegre” tanto na contagdo de Chapeuzinho amarelo quanto em

Quem soltou o pum? sédo frisadas por eles:

Por que foi muito engracada e alegre. [M.S.S, 10 anos]

Por que foi legal e divertida. [J.L.S, 11 anos]

Percebemos o quanto as histérias despertam na crianca a fantasia, o
sentimento e o deslumbre da escrita e da leitura. Contar histérias é revelar
mistérios, fazendo com que o ouvinte fique fascinado pela leitura, permitindo a
crianca trazer a evidéncia sua imaginacdo e quando esta acao acontece com
prazer e emocao gera na crianca desejo pela leitura, permitindo, assim, a

construcdo de alunos leitores.
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J& na contacdo da histéria quem soltou o pum? O momento de prazer
gue elas afirmam é mostrado em variados momentos da histéria, sempre
guando o Pum é solto: “na hora da festa” [M.K.V.P.S], [M.S.S] e [J.L.S]; “na
chuva” [I.S.A]; “Quando ele soltou o Pum” [M.V.O]; “debaixo do cobertor”
[R.F.Q].

Vale salientar que o pum relatado por eles, ndo esta necessariamente
relacionado ao cachorro, pois teve momentos que eles deixaram transparecer
que falavam do real significado da palavra, como sendo gases expelidos
(flatuléncia), sendo perceptivel com mais facilidade quando questionados em
sala de aula pelas risadas e cochichos no momento em que escreviam.

Isso mostra que eles fizeram associacdo em todos os momentos dos
dois sentidos, tanto do ficticio como da definicdo real da palavra, notado
também em outras questdes feitas oralmente a eles acerca da mesma palavra,
dizendo que faz barulho, que cheira mal, que é feio fazer isso na frente das
pessoas, mas ao mesmo tempo se reportando ao prazer do momento e de ver
o cachorro solto.

J4 na contacdo do livro da historia: Papagaio Tagarela, € nitida a
questao do prazer por eles sentido, com relagéo as palavras “ajuda”, “desculpa”

ou “perdao” ao proximo, visto em suas proprias respostas:

Eu gostei da parte que a coruja e a saracura a salvou. [M.
K.V.P.S, 11 anos]

Gostei da parte que os animais que falou da vida, socorreram o
papagaio [R.F.O,10 anos]

(...) Quando a coruja salvou o papagaio. [I.S.A, 11 anos]
Da parte que ele pedia desculpa aos amigos. [M.S.S, 10 anos]

Quando o papagaio pediu perdao aos amigos. [M.V.0,12 anos]

Essa maneira deles perceberem as coisas é muito importante, pois
guando a crianca destaca tais agdes como 0 momento em que mais gostou,
dando a entender que ndo é soO algo engracado que pode lhe trazer prazer,
mas atos de ajudar o préximo, pedir perdao ou se desculpar por algo que tenha
feito, fazendo parte também de seu prazer, ndo de cunho divertido, mas como

um estado de espirito para si mesmo e para o préximo.
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A histéria ajuda a crianca a construir sentimentos, fazendo elo com sua
personalidade, suas experiéncias, suas fantasias, que estdo muitas vezes
implicitas nos proprios personagens, podendo influencia-los de forma positiva,

contribuindo com seu caréter e sua identidade.

3.2 Medo de que? Do sentimento ao enfrentamento

Outra categoria analisada, tendo como eixo a ficcdo e o real, o
enfrentamento do medo, presente na histdria Chapeuzinho Amarelo e os
medos sentidos por elas.

As criangas abordam a questdo do medo, fazendo uma releitura e
resgatando momentos importantes do mundo ficticio em Chapeuzinho Amarelo.
Ao enfatizar os medos da personagem pudemos perceber, nas falas de todos,
gue o medo da Chapeuzinho n&o era algo normal, porque ela tinha medo de
coisas simples, como brincar, tomar banho, dormir, falar... Além disso, ela teve
gue enfrentar seu maior medo: “o lobo”, esse fato foi destacado por todos,

como podemos ver na fala de [J.L.S]:

N&o. Ela enfrentou o lobo e ela enfrentou o medo [J.L.S]:

Ao ver o ato de enfrentar algo ou alguém, citado pela crianca, mostra
uma questdo que esta intrinseca e ndo ha quem possa roubar ou tentar
enfraquecer sua determinacdo, mesmo que o problema pareca grande ou a
dificuldade se mostre mais forte, entre tantos outros fatores que nos desafia, 0
desejo de vencer sobressai através de encorajamento e de sua
autodeterminacdo, mostrando que ndo devemos desistir de nossos sonhos.
Isso é muito importante, pois nos leva, através da ficcdo, a resolucdo de
problemas reais, como também a momentos de ensino/aprendizagem
significativos, que foram muitas vezes passados de pai para filho.

Outro momento que nos chama a atencdo, é quando [M.V.Q] cita: “... o
lobo ndo era muito mal”, talvez pelo fato do recurso utilizado para representar o

lobo fosse uma bota e ndo algo horripilante ou pelo fato da personagem
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esbocar reacdes simples, como ficar parada, caracteristica de quando
tomamos um susto, nos paralisando momentaneamente, mas em seguida
consegue ver que nao é nada daquilo que aparentava ser.

Assim como na ficcdo, na vida real ndo é diferente, pois as
criancas, muitas vezes, sentem medo, se assustam, mesmo que seja algo
simples ou néo, como por exemplo, medo de barata, de cobra, de pessoas
estranhas, do escuro, de ficar sozinhas, ficar de castigo ou apanhar, entre
tantos outros medos comuns nessa fase.

O medo é um comportamento caracteristico de qualquer ser
humano, que faz refletir nossas acodes, levando-nos a agir com prudéncia em
determinadas situacdes, porém ele pode ocasionar graves consequéncias,
guando gerado em algum momento da infancia e alimentado ao longo do
tempo de forma exagerada, afetando a sua maneira de se relacionar com
pessoas, animais e até objetos.

Outra caracteristica marcante é na fala de [J.L.S], (M.K.V.P.S) e
[R.F.O], quando perguntado de seu medo e o porqué dele, suas respostam

foram:

Sim cobra porque é venenosa [J.L.S, 11anos] e [M.K.V.P.S, 11
anos] ...e ela pica [R.F.O]

Notamos nas falas de [J.L.S], [M.K.V.P.S] e [R.F.O] que eles tém medo
de cobra porque ela é venenosa. O medo em si ndo € do animal, mas do que
ele pode fazer ou causar ao ser humano através de sua picada. Muitas vezes
ouvimos pessoas associarem o0 animal peconhento a alguém, afirmando que tal
pessoa pode nos causar algum mal e que devemos procurar ficar distante e
principalmente ndo provocar sua ira, para ndo destilar seu proprio veneno, em
forma de &dio, inveja, rancor, entre outros.

Ja nas falas de [l.S.A], [M.V.0O], [M.S.S], o medo € relatado na
perspectiva de mentira, de fazer coisa errada, isso mostra uma visao de valor,
onde 0s mesmos ja apresentam um pensamento maduro, no que diz respeito
ao mundo em que estdo inseridos, essencial para sobrevivéncia, pois
possibilita a formacdo de sua prépria personalidade, construindo valores e

comportamentos.
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Tenho medo de mentir e de fazer coisa errada, de apanhar...
[I.S.A, 11 anos]

De fazer coisa errada porque é feio. [M.S.S, 10 anos]

De ladrdo por que é todo o mundo. [M.V.O, 12 anos]

Ao observarmos as falas destas criancas, que ja demonstram possuir
grandes significados, percebemos que elas conseguem ver a realidade em sua
volta, chamando atencdo para problemas de desigualdade social, como
também para atitudes de respeito.

Outro ponto muito relevante na fala de [I.S.A], onde a mesma traz tanto
elementos reais como, por exemplo, o medo de cobra, sapo, também traz
consigo o medo de algo construido do seu imaginario ou talvez por acreditar no
fato de um personagem ou uma possivel existéncia de um ser que assusta as
pessoas e tira sua paz, de tdo feio que seja. Vemos que ela esta em uma
transicdo de pensamentos.

Enfim, € importante compreender os medos das criancas a ajuda-las a
enfrenta-los. Alguns medos séo mais dificeis de vencer como o medo de a mée
morrer, do pai bater na mée, de a mae ficar doente. Sdo medos de origens
externas e, as vezes, fruto das relacbes humanas. As familias precisam se
conscientizar o quanto pode ser doloroso para uma crianga assistir atos de
violéncia em casa e o quanto o medo disto voltar a acontecer prejudica a

harmonia de uma crianca.

3.3 Comportamentos: quando sao adequados e inadequados?

As falas de [M.S.S] e [M.V.O] trazem elementos muito caracteristicos
nos dias atuais que precisam ser trabalhados, como “fazer coisa errada”, sendo
atribuido pelos mesmos como algo “feio”.

Entendemos que a atitude de mentir, por exemplo, € algo que pode ser
encaixado nesta concepcao, onde ela ira contagiar ndo s6 aquele que mentiu,
mas todas as pessoas envolvidas no processo, podendo destruir pessoas que

néo tem nada a ver com a mentira proferida.
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Ja [M.V.O] aborda que todo o mundo é “ladrdo”, a concepg¢ao desta
crianca € muito forte, dando a entender que ela vé as pessoas como ladras. E
nitido, hoje em dia, que precisamos uns dos outros e nem todo mundo, como a
mesma diz, é ladrdo, porém ha pessoas que se curvam a ganancia e vivem na
busca pelo poder, que usam mascaras, as quais um dia irdo cair e causar uma
grande vergonha para os que neles acreditaram.

Dentre os comportamentos inadequados, observados pelas criancas na
ficcdo da literatura “Quem soltou o pum?”, por exemplo, todas as vezes que as
criancas tratavam a questédo do pum (cachorro) a seguinte resposta era dada:
“porque ele soltava o pum”.

Vemos que as mesmas reconhecem a ideia central que é o cachorro nédo
gostava de ficar preso, como foi dito por [M.K.V.P.S], que o cachorro soltava
algo e, o que me chama atencao, que o proprio pum (cachorro) se sentia triste
por estar preso por algo, no caso, pela coleira, que € bastante perceptivel do
inicio ao fim da literatura.

Isso nos faz refletir sobre a importancia de estar livre, onde tanto os
animais quanto as pessoas sentem essa necessidade e demonstram medo de
ficar preso a algo ou alguém, devido a variadas situacfes ou por imposicao de
um superior, no caso da historia o0 menino.

Desta forma, entendemos que ninguém € superior a ninguém quando se
tem a liberdade (verdade) do seu lado, para fazer suas escolhas, sejam elas
boas ou mas, podendo levar ao fracasso ou a vitoria.

O porqué do menino ndo conseguir segurar o pum (cachorro) € algo
visto nas respostas das criancas, dando a entender que nem sempre se
consegue segurar algo que se tem nas maos. Quando h& dentro de nos
vontade de correr, de conseguir algo, de ajudar as pessoas, iSSO sera
conseguido. O Pum conseguia 0 que queria mesmo amarrado, preso a uma
coleira ou seguro pelo menino onde a vontade de liberdade era tdo grande que
o cachorro arrasta seu dono, mostrando a todos seu desejo por liberdade,
almejando e transformando a vida daqueles que o vé.

Quando as criangas citam que o Pum foi solto na festa, no jardim e etc,
vemos que a liberdade é algo que ndo se pode comprar com biscoitinhos ou
manjares oferecidos, mas é algo dado livremente e n&do imposto como

cabresto, e como consequéncia desse ato vemos seus pulos de alegria por



49

estar livre e, assim, contagiando os outros com sua leveza, ou também
podendo acontecer o oposto, dele se enfurecer por ter sua liberdade privada,
prendendo novamente para ndo causar, talvez, uma desordem no que outrora
havia sido feita.

[M.V.O] declara: “... porque deu vontade de soltar um pum”. Em outras
palavras, ele esta apenas enfatizando que a vontade é algo livre, quando
temos vontade de comer, por exemplo, comemos, quando temos vontade de
falar, falamos, mas isso com ordem e decéncia, entre tantas outras coisas que
muitas vezes queremos fazer. A “vontade” é que nos impulsiona a fazer o que
gueremos ou almejamos e nédo forcados ou empurrados, desde que seja para
fazer o bem, devemos ter a nossa vontade voltada em ajudar o proximo e a si
mesmo.

J& os comportamentos inadequados observados na fic¢cdo, contidos na
literatura “Papagaio Tagarela”, sado nitidos, onde as criangas [M.K.V.P.S],
[R.F.O], [I.S.A] e [J.L.S] reconhecem a ideia central ou 0 motivo, que era a do

papagaio falar muito da vida dos outros, podendo ver isso quando eles dizem:

Ele falava da vida da pessoa. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Falava da vida dos outros. Muitas coisas sobre 0s outros
mangava deles. [R.F.O, 10 anos]

Ele falava muito dos amigos. [I.S.A, 11 anos]

Falava da vida dos outro. [J.L.S, 11 anos]

Para elas, o falar dos outros é um comportamento que ndo é correto, no
sentido de dizer ou insinuar algo que ndo sabemos, mas apenas supondo
como vive, o que faz, porque é daquele jeito, fazendo um pré-julgamento antes
de ver as pessoas, de conhecé-las, o que esta por tras das aparéncias, sem ao
menos querer ouvi-la.

Tais atitudes sdo bem presentes nos dias atuais, onde podemos ver
pessoas sendo julgadas simplesmente pelo modo de se vestir, de se
comportar, de falar, de se expressar, esquecendo-se de vé-los como seres
humanos, que precisam de ajuda e de respeito.

Atitudes como falar mal do outro pode gerar conflitos grandiosos,
afetando ndo sO6 a pessoa que ouviu, mas a todos os envolvidos, gerando

desunido e provocando desconfianca entre aqueles que estdo por perto. Um
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dos exemplos que podemos dar é o efeito domind, quando um cai os demais
séo afetados também.
A questdo do xingamento com os amigos dito por [M.S.S] e [M.V.O]

guando relatam em suas respostas:

Xingava o0s amigos. [M.S.S,10 anos]

Xingava o amigo [M.V.0O, 12 anos]

E claro para eles que falar mal um do outro ndo é correto, € uma
atitude/comportamento inadequado. Em sala de aula, tal atitude ja sofreu
transformacgdes, quando necessario frisamos que esse tipo de comportamento
€ desumano e nao deve ser praticado por ninguém, pois devemos respeitar
para sermos respeitados.

Ja os comportamentos adequados ensinados na vida real, as criancas
apontam os pais como aqueles que Ihes ensinam a questdo de se comportar
na hora da aula, ndo maltratar os colegas da escola, ndo chamar nome feio
(palavrdes) e nao brigar.

E, realmente, é a responsabilidade dos pais ensinarem comportamentos
gue irdo ser levados para o resto de suas vidas.

Observando suas respostas vemos que €é no lar que eles
carregam/trazem esses comportamentos, mesmo sendo criangas, muitas vezes
criados pelos avés, tios ou apenas pela mée, vindo de uma familia
fragmentada, que néo tiveram a oportunidade de estarem juntas, mesmo assim
mostram valores que foram passados de pai para filho, de mée para filha,
confirmando a importancia dos lacos familiares, que é base para todo ser
humano.

Ja quando abordamos o que é ensinado pelo professor, elas relatam:
N&o falar na hora da sala de aula [M.K.V.P.S]
A questdo que [M.K.V.P.S] estd abordando é com relacdo a fala

excessiva em sala de aula, prejudicando tanto o ensino como a aprendizagem,

além de dificultar a concentracdo dos alunos.
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Xingamentos, ofensas, até mesmo agressfes, sdo coisas que podem
acontecer ndo s6 em sala de aula, mas em qualquer outro ambiente que haja
seres humanos, cabendo a nés, enquanto educador, a responsabilidade de
coibir tais atitudes e ndo somente isso, mas de desconstruir essa Vvisdo
desrespeitosa com o outro.

E de extrema relevancia o que a crianca [J.L.S] diz:

N&o falar na hora errada [J.L.S].

Saber o0 momento oportuno de falar ndo é tarefa facil para ninguém. Tal
percepcdo € algo dificil de praticar, mas precisamos entender que ha
momentos em que se faz necesséario apenas calar e observar, isso vale tanto
para a sala de aula como também para o nosso dia a dia, por mais que
tenhamos muito que dizer, € importante saber o momento certo para se
expressar, e 0 coracao pode ser o guia que ird nos direcionar para saber agir
no tempo oportuno, pois se o teu coragao for bom, todo o teu corpo sera. Como
esta escrito no livro de Provérbios 4.23: “Sobre tudo o que se deve guardar,
guarda o teu coracao, porque dele procedem as fontes da vida.”

Outro ponto ensinado pelo professor e que as criancas relatam, merece
nossa atencao, como foi mencionado por [I.S.A], [M.S.S] e [J.L.S], retratando
caracteristicas de comportamentos inadequados:

Xingar os colegas [I.S.A];
Baguncar, conversar [M.S.S];

Conversar, brigar, ndo fazer a tarefa [J.L.S].

E nitida a compreensdo que esses alunos tém sobre atitudes
inadequadas, mostrando que o docente tem a responsabilidade de fazer com
gue os educandos entendam seus direitos e responsabilidades em sala de
aula, aprendendo a respeitar o outro. Na fala de [J.L.S], quando diz “fazer a

tarefa”, relata a dificuldade que o mesmo tem, nitida em sua fala.
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Nesta fala também é observado que o fazer algo dado a vocé como
tarefa € de sua inteira responsabilidade, podendo ter erros e acertos na
atividade, mas através de uma correcdo feita, muitas vezes, coletivamente, no
guadro ou oralmente, procurando sanar dividas e ajustar aquilo que, talvez, o
olhar de um sé nao foi capaz de ver, mas que com a mediacdo de outro,
conseguiram identificar e corrigir.

Essa pratica ndo é diferente em nosso dia a dia, pois precisamos ter a
incumbéncia de quando é dada uma missao/tarefa, procurar fazé-la da melhor
forma possivel e quando nao for possivel realiza-la sozinho, buscar auxilio de
forma coletiva, para que um erro ndo atrapalhe todo o andamento de um
processo de qualquer que seja o intuito, estando sempre aberto para revisar,
alterar, corrigir, recomecar, compreendendo que todo esse procedimento. E
para um melhor ensino/aprendizagem, que deve acontecer de forma critica, na

busca do pensar certo, como destaca Freire (2001, p. 42-43):

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o0 pensar sobre o

7

fazer. [...] O que se precisa € possibilitar, que, voltando-se
sobre si mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando
critica. [...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer.

A reflexdo/acao precisa ser uma prética diaria do educador, permitindo a
reconstrucéo de seu proprio conhecimento, incentivando a relacéo dialégica e o
desenvolvimento do sujeito através de um curriculo contextualizado, que
valorize os saberes e reconheca a diversidade cultural de cada individuo, a
partir de sua sala de aula. De acordo com Freire “[...] o importante € que a
reflexdo seja um instrumento dinamizador entre teoria e pratica” (2001, p. 39).
Dessa forma, € necessario que o educador va além do pensar e refletir, que
faga uma reflexdo que promova uma acgao transformadora, tanto em sua vida

como na vida de seus educandos.
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3.4 Li¢cBes que as historias ensinam

Nos dias atuais sabemos que ler é algo que ndo pode e nem tao pouco
deve ser desconsiderado, pois vivemos em um mundo letrado, em que ha
muitas transformacdes ocorrendo e precisamos estar preparados, entendendo
através do mundo da leitura o que ocorre ao nosso redor e no mundo.

E, no universo da literatura ndo é diferente, pois 0 mesmo envolve um
mundo magico, em que a criangca pode construir e desconstruir, criar e recriar

seus conhecimentos, como aborda Dias e Quadros (2012),

As conexdes que o leitor faz a partir da leitura, relacionando-a
com o conhecimento adquirido, o contexto e a realidade em
que estd inserido, o repertério de leitura que possui,
possibilitam a desconstrucéo, a construcdo e a reconstrucéo de
novas ideias, levando-o a perceber de maneira critica e criativa
uma nova possibilidade de ir além das ideias ja concebidas. A
literatura permite ao sujeito reconhecer-se enquanto individuo e
modificar a leitura que se faz do mundo. Ela permite ser um fio
a explorar a complexidade. (DIAS E QUADROS 2012, p. 9)

Para tanto, € necessario que o professor estimule e provoque no aluno a
vontade pelo novo, pelo imaginario e a literatura é o instrumento principal para
a realizacdo dessa pratica, possibilitando ao educando construir suas ideias
auxiliadas pela literatura, promovendo o desenvolvimento da identidade do
sujeito.

Outra categoria que analisamos, foi a questdo do que uma historia pode
ensinar.

Observando a historia da literatura infantil Chapeuzinho Amarelo, onde
identificamos nas respostas de [M.K.V.P.S], [R.F.O] e [J.L.S], que “nado
podemos ter medo de tudo” (das coisas simples), apenas de algumas coisas.

Vemos que as mesmas identificaram que o medo de brincar, dormir,
falar, ver, que € contado na histéria, para elas sdo algo simples e que néo
podemos ter medo disso. Mas 0 medo nao é algo que ndo possa existir. Pelo
contrario, € um mecanismo de defesa e se torna importante em determinadas

situacdes porque nos faz pensar em solucdes para determinados problemas.
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Vivemos em um mundo cruel, onde cada vez mais € dificil deixar as
portas da casa aberta, algo que era normal e corriqueiro em tempos atras,
medo de sair de casa devido a violéncia, além do medo de fazer tais coisas
descritas pelos alunos, que correspondem também a algo ou alguém ficar
impossibilitado de ter vontade de sair, de brincar ao ar livre, de falar com os
outros de tal assunto, gerando um conflito interno, podendo acarretar
problemas psicolégicos ou de caréter fisico, tdo presente nos dias atuais.

Medos que no passado eram simples, hoje requer mais cuidados.

Outro ponto de extrema importancia foi a da crianca [I.S.A], quando diz:
“...s6 podemos ter medo de Jesus e dos meus pais, tios, avés e da minha
familia.”

Nesta afirmag&o vemos a riqueza de detalhes, onde uma crianca de 11
anos, criada pela av0, dentro de um contexto familiar desestruturado, revela
gue devemos “ter medo de Jesus”, mas ndo porque ele é ruim, mas pelo fato,
como ela mesma diz, dele ndo gostar de coisas erradas e porque ele é amor,
mas também é mal para com aqueles que cometem coisas ruins. Além disso,
ela cita a questdao do medo de seus familiares, mostrando que, mesmo nesse
contexto, ela ainda obtém valores e comportamentos de obediéncia a seus
responsaveis, sabendo que se fizer algo de errado terda consequéncias em
casa. Nesse caso 0 medo é respeito.

Entendemos que atualmente precisamos ter esse respeito para com 0S
NOssos pais, avos, irmaos, como também aqueles que oferecem algum tipo de
valor para ndés, que nos ajuda a construir conhecimentos, valores, 0os quais
servirdo para a nossa vida e para a vida daqueles que vivem em nosso meio.
Sendo 0s pais 0s nossos maiores exemplos, devemos respeita-los e honra-los.

Ha ainda a resposta de [M.S.S], quando relata o seu “medo de fazer
coisa errada”, dando em seguida como resposta, “porque é feio”.

Notamos claramente que para ela fazer coisa errada € um ato feio,
vergonhoso e que causa temor se imaginar fazendo algo assim. Com isso,
compreendemos que [M.S.S], ja traz consigo valores, nos levando a entender
gue tanto a familia como a escola exerce uma influéncia positiva na vida do
mesmo e tem contribuido com seu desenvolvimento cognitivo e social, sendo
este o papel intransferivel das duas instituicbes mais importantes na vida de

um sujeito. Familia e escola precisam caminhar juntas, com o propésito de
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construir no individuo uma identidade emancipadora, critica, que o0s torne
cidadaos conscientes e convictos de seus direitos e deveres, preparados para
viver no mundo e o transformar num lugar de justica e paz.

Na afirmacdo de [M.S.S], é nitida a questdo do medo de alguém, no
caso dela de ladrdo, quando diz que é “todo mundo e que eles roubam todos”.
Sua fala nos mostra que ela tem uma visado negativa do mundo e das pessoas
em sua volta, pois revela que ndo consegue confiar em ninguém pelo fato de
ver todos como um ladrdo que rouba tudo o que se tem, até a dignidade.

A partir desta revelagao, podemos perceber que a crianga sofre
influéncia do meio social em que estd inserida, ja que ela reside numa
comunidade bastante perigosa socialmente, onde ha relatos corriqueiros de
violéncia, roubo, uso de drogas e de tanto conviver com essa realidade, acaba
generalizando e tendo uma viséo de que todo mundo rouba.

Ja analisando as respostas acerca do livro: Quem soltou o pum?, vemos
gue eles destacaram o pum (flatuléncias) como algo de errado/feio, caso isso
ocorra na frente das pessoas ou em ambientes publicos como a propria sala de
aula. Entretanto, sabemos que a emissdo de gases pelo anus é algo normal a
todas as pessoas e faz parte da fisiologia humana'. Em geral, caso a pessoa
precise soltar um pum em ambiente publico, deve sair do ambiente.

Durante as aulas na turma pesquisada, essa atitude que nao era
praticada, foi construida a partir desta literatura, quando trabalhamos atos de
respeito e educacéo entre colegas e professores.

Este tipo de comportamento, que era bastante comum entre eles, foi
desaparecendo e hoje vemos em sala de aula uma pratica diferente, mostrando
gue eles ndo s6 aprenderam, mas conseguiram mudar seu comportamento. Tal
acao nos inspira a continuar acreditando na transformacéo do sujeito, pois a
partir de uma literatura foi possivel promover uma aprendizagem significativa,
aguele em que o conceito é aprendido e executado.

Outro ponto abordado é com relacdo as pessoas chamarem palavroes,
como se fosse algo bonito, prazeroso, edificante. No entanto, muitas vezes,

' Tem origem nos gases gue sado ingeridos juntamente com a comida e, minoritariamente, nos
gases acumulados durante o processo de digestdodos animais, na etapa
de decomposicao dos residuos organicos dentro do intestino. Um desses processos é
a fermentacdo de carboidratos por bactérias. A intensificacdo da flatuléncia pode ocorrer em
pessoas ansiosas, que falam ao comer ou que comem muito depressa, ou em pessoas que
sofrem de parasitoses intestinais. Ver: https://pt.wikipedia.org/wiki/Flatul%C3%AAncia
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essas atitudes acabam desrespeitando o outro, por meio de Xxingamentos,

ofensas, provocando no outro o “direito” de revidar, além de constrangimentos.
Enquanto educadores, precisamos ser exemplos e mostrar para aos

educandos que é preciso respeitar para ser respeitado, e isso pode ser notado

na fala de [I.S.A], quando diz:

N&o chamar nome com os professores [I.S.A],

“‘Chamar nome” refere-se a usar palavras de baixo caldo. Entendemos
gue ele vé o professor como uma autoridade em sala e que merece seu
respeito. Mas, é preciso demonstrar que todas as pessoas merecem respeito e
gue o uso de palavrdes nao apropriado com ninguém.

Outro destaque da histdria do Papagaio Tagarela € a questdo de ver as
pessoas pela aparéncia fisica, como podemos identificar nas respostas de
[M.K.V.P.S] e [R.F.O].

N&o rir das pessoas [M.K.V.P.S, 11 anos]
...N@o rir dos outros porque Deus fez assim. [R.F.O, 10 anos].

A partir dessa fala, notamos certa identificacdo entre [M.K.V.P.S] e
[R.F.O] e a histéria, pelo fato de eles apresentarem, em sala de aula, algumas
caracteristicas semelhantes ao personagem da historia.

As atitudes de avaliar pela aparéncia fisica sdo sempre debatidas em
sala de aula, assim como todos os tipos de costume errbneo. Mas eles
responderam o porqué desse tipo de comportamento de forma bastante
conformada:

...porque Deus fez assim [R.F.O,10 anos],

...Deus criou ele assim [J.L.S],

Esse tipo de resposta pode ter dois sentidos. Um é usar o nome de Deus
para justificar algo que ndo se quer mudar. Sempre que se coloca o nome de
Deus parece ser mais aceito e dessa forma a pessoa se torna isento de

gualquer tentativa de mudanca.
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Outra explicacdo é que para as criancas, quando Deus cria algo, €
perfeita naquilo em que deve ser. Deus ndo vé a aparéncia, mas o coracgao e,
assim, acontece nos dias de hoje, onde muitas pessoas olham o exterior e
fazem pré-julgamentos, sem antes conhecer o contexto daquele sujeito, sua
historia, sua forma de viver e de se relacionar. Pode ser uma forma de dizer

Vivemos em um mundo mascarado, que tem apresentado uma viséo
distorcida dos seres humanos, desconsiderando sua cultura, seus valores,
seus saberes, impondo um modelo estereotipado de individuo, que viva de
forma egocéntrica, individualista, sem afeicdo pelo préximo; que viva de
aparéncia e nao se preocupe com 0s anseios da coletividade, interrompendo a
interacdo e a construcao de relacionamentos através do dialogo, que envolva o
amor, a compreensao, 0 respeito, a amizade, sentimentos raros nos dias
atuais.

Quando [M.S.S] diz que “nao se importar com a vida dos outros”, ela
esta falando no sentido de que ndo devemos menosprezar as pessoas pela
aparéncia, fato relatado na histéria, mas que devemos ter uma acdo de
olharmos para dentro de n6s mesmos e refletirmos se estamos fazendo o que
dizemos, se nossa fala condiz com a nossa prética.

Nesta Otica, podemos perceber a concepcdo que a crianca ja percebeu
gue as pessoas estao sempre apontando os defeitos do outro enquanto tentam
esconder 0s seus proprios erros.

Essas praticas precisam ser desconstruidas e tal responsabilidade
também é da escola, partindo do educador, que precisa analisar todo esse
contexto no intuito de possibilitar desenvolvimento social, intelectual,
mostrando a responsabilidade de cada pessoa em suas escolhas, pois elas,
sejam boas ou nao, irdo refletir no ambiente em que estiver e o resultado
positivo vai depender de suas acdes.

Portanto, as histérias ensinam licdes de atitudes e comportamentos que
estdo relacionados ao saber como por exemplo, autonomia, estabilidade
emocional, sociabilidade, capacidade de superar fracassos, curiosidade,
perseveranca (CHAN, 2014). Essas competéncias geram respeito, compaixao,

interacdo, protagonismo etc.
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Por exemplo, a histéria de Chapeuzinho Amarelo trabalha a competéncia
da estabilidade emocional e ensina a lidar bem com situacdes adversas e
controlar os sentimentos negativos, como o medo.

A histéria Quem soltou o Pum? Trabalha o cuidado e atengcdo com 0s
animais de estimacdo, o controle com o corpo e as atitudes apropriadas no
convivio coletivo. E a competéncia da sociabilidade, a capacidade de interagir
de maneira saudavel com os outros, respeitando os lugares e as pessoas.
Uma crianga sociavel é capaz de fazer e de manter amizades, de expressar e
compreender sentimentos e opinides, impondo-se quando necessario, sem
desrespeitar o outro.

Em papagaio tagarela, pode também ser trabalhada a competéncia da
sociabilidade. Esta € uma competéncia ampla. O papagaio seria uma pessoa
de temperamento intolerante com o péssimo comportamento da maledicéncia,
gue ao final aprende a licdo de respeitar as diferencas.

O desenvolvimento da sociabilidade por meio da historia do papagaio
tagarela leva a crianga primeiramente ao autoconhecimento, que nos ajuda a
perceber os proprios defeitos e qualidades de maneira honesta, sem exagerar
nas qualidades ou amenizar os defeitos. Igualmente pode-se trabalhar a
autoestima que é a valorizacdo do que se é e que leva a autoconfianca, a
capacidade de se sentir confiante e capaz diante das mais diversas situacoes.

Essas sao licdes fundamentais para toda a vida, pessoal e, futuramente,

profissional.

3.5 Interpretando as respostas das maes...

Durante o projeto também analisamos as respostas de duas maes com
relacdo as mudancas de comportamento dos alunos em casa.

Ao perguntar as maes sua crianga comentou alguma coisa em casa
sobre as historias contadas em sala de aula elas confirmaram que as crian¢as

relatavam:

Sim, muitas, todas as vezes que tinha histérias ela chega em casa contando...
[J.P.S, 34 anos]
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Sim. Ele relatou muitas coisas que ele viu. [G.S.C 35 anos]

Pelas falas das méaes percebemos que as criangcas sentem prazer no
gue é feito na escola, levando-as a relatarem o que viu e ouviu na escola em
casa e assim refletindo com seus familiares, compartilhando saberes e
construindo conhecimentos.

Pelo exposto entendemos que a instituicdo deve oferecer momentos de
prazer a crianca que gere conhecimento, para que ela influencie e seja
influenciada de maneira que venha a construir e (re)construir conhecimentos,

tornando-se um ser politico, critico e ciente de seus atos.

Ela contava que em uma historia falava de uma menina que
tinha medo de tudo, falou de um cachorro chamado Pum e de
um papagaio que fala da vida dos outros. Ela falou que néo ia
ter medo do sapo; disse a Kaio que ele ndo podia soltar pum
perto dela, s6 no banheiro. [J.P.S, 34 anos]

Ele contou que na sala de aula, por exemplo, a professora fazia
0 mesmo jeito que a menina da historia fazia e também falou
do PUM, que era um nome de um cachorro, tinha duas
qualidades de Pum, o pum que € gas e o PUM que é o
cachorro.

[G.S.C 35 anos]

Essas falas confirmam que as criangas abordam em casa o que foi feito
em sala, mostrando que absorveram a ideia central de cada histéria e
demonstrando construgdo de conhecimento (existem qualidades de Pum, o
pum que é gas e o PUM que é o cachorro); mudanca de opinido e/ou
comportamento (disse a Kaio que ele ndo podia soltar pum perto dela, s6 no
banheiro), assim como tomada de decisao frente a uma dificuldade (n&o querer
mais ter medo de sapo).

Um ponto que merece nossa atencdo € com relacdo ao diadlogo entre
seus familiares, pratica pouco usual nos dias de hoje, mas que nesse caso foi
constante, ao menos durante todo o periodo do trabalho com as historias.

A mée [G.S.C] apresenta um fato bem interessante comentado por seu
filho em casa, quando lembrou que “a professora fazia 0 mesmo jeito que a

menina da histoéria fazia”. A partir do depoimento da mae, vemos que a crianga
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fez associacdo das imagens vistas anteriormente na literatura com a expressao
feita pela professora quando realizava a contacdo, mostrando que a forma de
contar histéria influenciou na compreensao.

Na fala da mée [J.P.S] percebemos que sua filha compreendeu a histéria
do Papagaio Tagarela, quando explica que ele “fala da vida dos outros”,
fazendo relacdo e ao mesmo tempo justificando a palavra tagarela. Ela também
comenta decidiu ndo ter mais medo de sapo e pede para seu irmao nao soltar
pum perto dela, mas sé no banheiro, mostrando que ndo sé aprendeu como
também compartilhou seu conhecimento com sua familia.

E importante para o desenvolvimento da crianca quando ha uma relacéo
familiar construtiva, através das historias trabalhadas com as criancas
percebemos que houve troca de saberes, quando relatam sobre o que
aconteceu no dia a dia, de bom ou ruim, se conseguiram ou néo fazer aquilo
gue planejaram. Para a crianga, a conversa (dialogo) é de suma importancia e
essa acao deve comecar em casa e ser instigada na escola, preparando o
aluno para uma boa relagdo com a familia, com a escola, com a comunidade.

Outra pergunta analisada foi se a mé&e notou algum comportamento ou
mudanca de atitude durante as trés semanas que aconteceram as atividades

com contacgao de historia:

Ela chegou durante a semana falando da professora, que
estava com o marido cantando historia na sala de aula. Ela
gostou muito e achou bonita a surpresa. Assim que ela chega
em casa, ela conta tudo o que houve no dia; ela conta mais
coisa do que aconteceu na escola; ela sempre ensina o irmao
dela.

[J.P.S, 34 anos]

Sim, por exemplo, toda semana quando ele chegava da escola
ele contava o que tinha acontecido na sala de aula, o que a
professora fez, chegava também mais alegre. Toda segunda
que ele chegava ja era falando das historias que a professora
contou. [G.S.C 35 anos]

Percebemos nas falas das mées, que as duas criangcas ao chegar em
casa ja sentiam a necessidade de contar 0 que aconteceu em sala de aula.
Onde uma delas destacou a parte quando a professora estava com o marido
cantando na sala, frisando que achou bonita a surpresa. Nesta parte podemos

entender o motivo dela ficar surpresa, por ser uma cena rara ver esposa e
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marido catando juntos em uma escola, até porque vivemos no mundo cada vez
mais egoista, onde as coisas acontecem mais de forma individual do que
familiar, e a participacdo do esposo foi justamente para mostrar a importancia
da unido da familia.

Outro ponto que também merece nossa atencado é quando [J.P.S] relata
que sua filha sempre ensina seu irm&o. E nitido que a¢&o como esta mostra o
efeito positivo do ensino/aprendizagem em sala de aula, pois a aluna transmite
0 que aprende na escola para seus familiares e essa troca de saberes gera a
construcdo de novos conhecimentos.

Ja a mae [G.S.C] destaca que seu filho chegava mais alegre e que toda
segunda ja chegava em casa contado as histérias vistas em sala de aula.

Tudo que é feito com amor e prazer em sala de aula, no intuito de ajudar
0 proximo, a crianga sente e € refletida através de sua alegria expressada em
casa, contagiando os que estdo em sua volta.

Percebemos com isso, que a leitura, a metodologia adota pelo professor,
a participacao dos alunos em sala de aula tem incentivado a aprendizagem e
proporcionado interagdo com outros sujeitos, tanto dentro da escola como fora
dela, contribuindo com o seu desenvolvimento e a sua relagdo com o0 meio em
gue vive, construindo pessoas que entendam o valor de si mesmo e do outro,
respeitando as diversidades e gerando atitudes que visem transformar o
ambiente que ele esteja inserido.

Ao analisarmos as respostas das mées quando perguntado qual foi a

histéria que seu filho mais gostou, como também o porqué elas relataram:

A Chapeuzinho Amarelo por que ela aprendeu a perder o medo
de sapo e por que ela viu o lobo em forma de bota e as
mimicas e durante toda a apresentacgdo. [J.P.S, 34 anos]

A que ele gostou foi a do papagaio tagarela por que ele falou
gue a gente ndo pode falar dos coleguinhas por que tudo o que
a gente fala dos amigos volta pra gente. E também ele falou o
gue mais falou dos coleguinhas foi 0 que mais precisou dele.
[G.S.C 35 anos]

Entendemos na afirmacdo de [J.P.S] que a metodologia é algo que

influencia positivamente no resultado de uma ac¢éo, quando relata em sua fala
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gue sua filha se identificou com o lobo em forma de bota, da mimica e em
todas as apresentacdes das contacdes.

Nos dias atuais, € uma tarefa muito dificil atrair a atencdo das criancas,
se nao houver algo que Ihe prenda sua atencéo, que lhe faga ter vontade de
ouvir de novo, quantas vezes forem precisas e de forma prazerosa, agu¢cando
ainda mais seu imaginario, possibilitando a criacdo e recriacdo de conceitos e
consequentemente a resolucdo de problemas futuros, por meio de simples
acOes que possam contribuir com lagos reciprocos de aprendizagem, que vao
solidificando ao longo do tempo seu conhecimento.

Ja a mée [G.S.C] nos mostra que a criangca entendeu ndo so a ficcao,
mas também trouxe para sua realidade a importancia do respeito e de se
praticar o bem para uma boa convivéncia, levando a entender, em sua fala, que
toda acdo gera uma reacdo, quando ele diz que o que fizermos a alguém
retornard a vocé mesmo, em outras palavras colhemos o que plantamos.

E essa foi uma de nossas propostas no projeto, que a crianca pudesse
fazer a relacdo entre o ficticio e a sua prépria realidade, contribuindo com o seu
desenvolvimento.

Outro ponto que nos chamou a atenc¢do em sua fala, foi a questdo de
gue ndo devemos desprezar ninguém, pois um dia poderemos precisar dessa
mesma pessoa que tanto foi criticada.

Infelizmente vivemos numa sociedade muita egoista, capitalista,
consumista, que vé o outro como uma forma de troca, como um objeto que
usamos e depois descartamos, onde pessoas querem ser melhores e maiores
que as outras, usando muitas vezes de ma fé para obter alguma vantagem.
Mas esta realidade pode e deve ser mudada através de atitudes simples, como
um “nao” na hora certa, uma boa relagao familiar gera bons relacionamentos
fora dela, e a escola também tem essa responsabilidade, de promover dialogo
construtivo, que leve o educando a compreender e respeitar as diversidades
culturais, atitudes como uma simples contacao de histéria, mostra uma grande
diferenca na vida dos alunos, basta o professor mediar essa relagdo e junto
com os educandos, construir um mundo melhor e mais feliz para todos, a partir

de sua realidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E nitida a contribuicéio deste trabalho por envolver acéo-reflexdo de uma
pratica que envolve um olhar para o ser que esta sendo formado. Ser que ira
construir valores e atitudes necessarios para o amanha.

Ser educador vai além do hoje. Percebemos que instigamos valores e
comportamentos socioemocionais que ira refletir ndo sé no ambito escolar, mas
em todas as areas. Algumas das criancgas sujeitos desta investigacéo tém seus
pais presentes nas cadeias devido, talvez, a falta de oportunidade de
desenvolver competéncias, atitudes e habilidades passado, que fizeram falta
em algum momento da vida, fragilizando assim o convivio deles e destruindo
familias, lares, pessoas.

O ato de educar perpassa os muros da escola, afetando ndo s6 a
instituicdo, mas toda uma comunidade onde estd inserida, como também
influenciando outras, provocando transformagdes.

O amanha ndo nos pertence e cabe a cada um de ndés, enquanto
educadores, entender a tdo profunda responsabilidade que temos de nossos
atos, que podem gerar consequéncias boas ou mas, afetando o “eu” de nosso
alunado, bem como o seu préximo, sua propria familia e aqueles que estéo a
sua volta.

Precisamos compreender o outro, ser tolerante, respeitar a diversidade
de pessoas, valores, religido, gostos e géneros, ter educacéo, fazer amizades,
formar carater, praticar o amor, entre tantos outros sentimentos importantes
para o convivio em sociedade e acima de tudo entre vocé e o proximo.

N&o basta inteligéncia se o individuo ndo souber se relacionar com o0s
outros, nao for determinado e ndo conseguir controlar suas emogoes, entre
outras caracteristicas da personalidade, que pode ser aperfeicoada,
desenvolvida no lar e na escola.

Competéncias socioemocionais Sao essenciais para nossa
sobrevivéncia, podendo ser construidas e/ou desenvolvidas no ambito
educacional, assim como no ambito familar, a partir do proéprio lar, com sua
familia, desenvolvendo o que h& de mais sagrado entre os sentimentos, o amor

entre um pai, uma mae, um filho, retratados no amor de Deus através do
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sacrificio salvivico de Jesus Cristo por cada um de nés. Quao grande é o amor
de um pai por um filho e €& esse amor que transforma vidas, lares,
comunidades, que deve ser copiado e transmitido sempre.

Entendemos a grandeza desse sentimento através do lindo gesto de
libertacdo das pessoas, que viviam presas em suas mazelas. E essa
responsabilidade passa pela escola, que deve ser um espaco de construcdo do
conhecimento, de transformacao de vidas, fazendo jus a sua propria existéncia.

Este trabalho pode ser a semente lancada do bem, do amor, da
educacdo e no tempo certo ird germinar e dar frutos. Os frutos podem ser a
multiplicacdo de ac¢des educativas com literatura infantil para a formacao moral
da crianca e pode ser a continuidade do estudo dessa tematica.

Que os frutos sejam lindos lirios, que crescam para nutrir e libertar o ser
humano de si mesmo e da escraviddo do mundo, com a missdo de abencoar

outras vidas.
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APENDICE 1: Quadro de analise

UNIDADE DE SIGNIFICACAO: A contacg&o de histéria como momento de

prazer

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Chapeuzinho Amarelo

Eu gostei de tudo que mais eu gostei quando mia chegou eu
gostei muito na hora que a professora entrou com seu marido
com medo de abrir o livro. Por que foi muito divertida.
[M.K.V.P.S, 11 anos]

Gostei da parte que o lobo insistindo e a chapeuzinho fica
rindo. Por que o lobo fica insistindo e a chapeuzinho fica
rindo. [R.F.O, 10 anos]

Gostei quando ela entrava com muito medo do lobo e gostei
guando a professora entrando fazendo palhacada. Por que foi
muito divertida e engracada e por que ela se tremia e tinha
muito medo e também. [I.S.A 11 anos]

Eu gostei da parte que o lobo aparece. Eu gostei mais
guando o marido da professora entrou. Por que foi muito
engracada e alegre. [M.S.S, 10 anos]

Quando o lobo apareceu. Por que ela era mais interessante.
[M.V.O 12 anos]

Quando ele parou e disse medrosa e quando o lobo
apareceu. Por que foi legal e divertida. [J.L.S,11 anos]

Quem soltou o pum

Eu gostei na hora da festa. Por que foi muito engracada e
divertida. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Gostei da parte que o menino solta o pum debaixo do
cobertor. Por que ele soltou ele fez escondido.
[R.F.O, 10 anos]

Quando o menino soltou um pum na chuva. Por que eu achei
muito engragado e divertido. [I.S.A 11 anos]

Eu gostei da parte que ele soltou o pum na festa. Por que é
muito engracada. [M.S.S, 10 anos]

Quando ele soltou o pum. Por que ele era a mais engracada.
[M.V.O 12 anos]

Quando ele soltou o pum na festa. Por que é engracada.
[J.L.S,11 anos]
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Papagaio tagarela

Eu gostei da parte que a coruja e a saracura a salvou. Por
gue ele fez gesto legal. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Gostei da parte que os animais que falou da vida, socorreram
0 papagaio. Por que ele, o papagaio aprendeu uma boa licao.
[R.F.O, 10 anos]

Eu gostei quando o papagaio caiu dentro do rio e quando a
coruja salvou o papagaio. Por que foi muito engracado
guando ele caiu que o jacaré pegou ele. [I.S.A 11 anos]

Da parte que ele pedia desculpa aos amigos. Por que ela é
muito feliz. [M.S.S, 10 anos]

Quando o papagaio pediu perddo aos amigos. Por que era a
mais importante. [M.V.O 12 anos]

Eu gostei quando o caju caiu na cabeca dele. Por que é
engracada. [J.L.S,11 anos]

UNIDADE DE SIGNIFICACAO: O enfrentamento do medo na ficg&o

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Chapeuzinho Amarelo

Nao por que ela tinha medo de tudo, ela enfrentou o lobo e
perdeu o medo. [M.K.V.P.S, 11 anos]

N&o. Ela enfrentou o lobo que era o seu medo e perdeu o
medo. [R.F.O, 10 anos]

Nao ela enfrentou o lobo e perdeu o medo, ela era muito
medrosa mais um dia ela perdeu seu maior medo.
[I.S.A 11 anos]

Nao ela enfrentou o medo. [M.S.S, 10 anos]

N&o. O lobo ndo era muito mau e ela foi aprendendo a perder
0 medo. [M.V.O 12 anos]

Nao. Ela enfrentou o lobo e ela enfrentou o medo.
[J.L.S,11 anos]
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UNIDADE DE SIGNIFICACAO: Comportamentos inadequados observados

pelas criancas na ficcao

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Quem soltou o Pum?

Por gque ele soltava o pum. Por que ele ndo segurava o
pum. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Soltava o pum... Por que o pum nao gostava de ficar
preso. [R.F.O, 10 anos]

Soltar um pum é por que ele ndo conseguia segurar 0
pum. [I.S.A 11 anos]

Ele fez de errado, ele soltou o pum na festa, no jardim e
etc. Por que ele n&o segurava o pum. [M.S.S, 10 anos]

Soltar um pum por que deu vontade de soltar um pum.
[M.V.O 12 anos]

Por que ele soltou o pum. Por que ele ndo segurava o
pum. [J.L.S,11 anos]

Papagaio tagarela

Ele falava da vida da pessoa. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Falava da vida dos outros. Muitas coisas sobre os outros
mangava deles. [R.F.O, 10 anos]

Ele falava muito dos amigos. [I.S.A 11 anos]
Xingava os amigos. [M.S.S, 10 anos]
Xingava o amigo. [M.V.O 12 anos]

Falava da vida dos outro. [J.L.S,11 anos]

UNIDADE DE SIGNIFICACAO: Medo de que? O medo que as crian¢as

sentem na vida real.

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Sim. Cobra por que ela é venenosa. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Chapeuzinho Amarelo | sim. De cobra por que elas s&o venenosas e ela pica.

[R.F.O, 10 anos]
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Tenho medo de mentir e de fazer coisa errada, de apanhar da
minha mée, medo de cobra, sapo e lobisomem.

[I.S.A 11 anos]

Sim de fazer coisa errada por que é feio. [M.S.S, 10 anos]

De ladréo por que é todo o mundo eles estdo roubando todos
que veem. [M.V.O 12 anos]

Sim de cobra por que ela é venenosa. [J.L.S,11 anos]

UNIDADE DE SIGNIFICACAO: Comportamentos adequados ensinados na

vida real

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Quem soltou o Pum

Pais: Se comportar na hora da aula; Professores: Sim,
falar na hora da sala de aula. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Pais: Ndo maltratar os colegas da escola; Professores:
Conversar, baguncar, maltratar os colegas.
[R.F.O, 10 anos]

Pais: Nao chamar nome, ndo xingar 0s colegas;

Professores: Nao falar na hora errada e nao xingar os
colegas. [I.S.A 11 anos]

Pais: Nao chamar palavrdes; Professores: Nao baguncar,
nao conversar. [M.S.S, 10 anos]
Pais: ndo; Professores: ndo. [M.V.O 12 anos]

Pais: Sim, brigar; Professores: Conversar, brigar, fazer a
tarefa. [J.L.S,11 anos]

Papagaio tagarela

Por que ele ndo olhava para ele mesmo so olhava s6 para
a pessoa. Deus quer o assim. [M.K.V.P.S, 11 anos]

Por que ele ndo olhava para os defeitos dele. Por que
Deus fez eles assim. Por que ele estava errado.
[R.F.O, 10 anos]

Por que ele ndo olhava para os defeitos dele. Deus criou
eles assim. [I.S.A 11 anos]

Por que eles tinham qualidade. Por que Deus criou eles
assim. [M.S.S, 10 anos] e [M.V.O 12 anos]
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Ele ndo olhava para os defeitos dele que ele tinha. Deus
criou ele assim o que € bonito pra mim pode nao ser
bonito pra vocé. [J.L.S,11 anos]

UNIDADE DE SIGNIFICACAO: O que uma histéria pode ensinar.

LITERATURA INFANTIL

NARRATIVAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Chapeuzinho Amarelo

N&o pode ter medo de tudo e alguma coisa.
[M.K.V.P.S, 11 anos]

Aprendi que devemos ter medo de algumas coisas mas néo
ter medo de coisas simples. [R.F.O, 10 anos]

Eu aprendi que tudo aquilo a gente ndao pode ter medo, sé
pode ter medo de Jesus e dos meus pais, tios, avos e da
minha familia. [I.S.A 11 anos]

Vocé tem que ter medo das coisas do mal e ndo ter medo
das coisas do bem. [M.S.S, 10 anos]

N&o ter medo das coisas simples mais das coisas do mal.
[M.V.O 12 anos]

N&o ter medo das coisas simples. [J.L.S,11 anos]

Quem soltou o Pum?

N&o soltar o pum na sala, ndo chamar nome feio.
[M.K.V.P.S, 11 anos]

Aprendi a ndo chamar nome em horas erradas, ndo soltar o
pum. [R.F.O, 10 anos]

N&o soltar o pum na sala e ndo xingar o colega, ndo chamar
nome com os professores. [I.S.A 11 anos]

Tem que soltar o pum na hora certa. [M.S.S, 10 anos]

N&o devemos soltar pum de frente das pessoas.
[M.V.O 12 anos]

N&o soltar o pum na sala, se comportar melhor.
[J.L.S,11 anos]
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Papagaio tagarela

N&o rir das pessoas. [M.K.V.P.S, 11 anos]

N&o devemos xingar as pessoas. Nao falar mal da vida dos
outros. Nao rir dos outros porque Deus fez assim.

[R.F.O, 10 anos]

Aprendi que ndo devemos xingar as pessoas e que nao
devemos apelidar os outros. [I.S.A 11 anos]

N&o se importar com a vida dos outros. [M.S.S, 10 anos]
N&o devemos xingar as pessoas. [M.V.O 12 anos]

Que nés ndo podemos. Deus criou ele assim. [J.L.S,11 anos]
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Contacao da Literatura Infantil Quem Soltou o Pum?
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Contacéo da Literatura Infantil Papagaio Tagarela
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Momentos de apreciacao das literaturas e concluséo do projeto
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Apéndice 3: Questionario da Literatura Infantil “Chapeuzinho Amarelo”

,,,,,, -
Questionario (Alunos)
Literatura Infantil: “Chapeuzinho Amarelo”
1.Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:
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3. Por que vocé gostou dessa parte da historia?
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5. Vocé tem algum medo? De que e por que”
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6. O que vocé aprendeu de importante na historia “Chapeuzinho Amarelo™?
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Questionario (Alunos)

33

Literatura Infantil: “Chapeuzinho Amarelo

1. Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:
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6. O que vocé aprendeu de importante na histéria_j‘Cpapeuzinho Amarelo™?
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Questionario (Alunos)

Literatura Infantil: “Chapeuzinho Amarelo”

1.Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:
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20080 > W r}m}’\ AR W m:_x

'7’310\&3“» Tamm, o/ 0. Oa UN& 2 ornd Ue
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Questionario (Alunos)

Literatura Infantil: “Chapeuzinho Amarelo”

1.Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:

((;‘w i A
¢
&],C‘ 1AM VAP P L 1 £ 1o ) Ax / duad y M.y,’ﬁ/j{/Q‘
A (7 Yuds £ {A il( { t J 4 % »_"" P kAl
3¢ X A 9 0P . A o nasglls
Xl m Lad i e Lo N ¥ By prst
NG e > pereadl )4
0 naanlic 7 .
& A gl £ _agam .
wIry f s / , 4 A A MBI T
T iy v 7
\ #9 § L (LD AL 1247 Pa¥ii 1
2. Cite a parte da historia que vocé mais gostou?
fs. a0/ A, Af' Lz S ¥4 dan g A IHILA i B 7 L5k
v 7 - ; T 7 - : ;
£i1 3{' Y. ¢ Lo Al <his A £ ANl ) T Ao P )
f.f!.le .?“ 2.2
3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria?
be >, T R ; i 2 L

4. O medo que a chapeuzinho amarelo tinha das coisas mais simples era algo normal? O
que ela fez pra perder o medo?

DALL0 X

!

5. Vocé tem algum medo? De que e por que?
S 4s o 5k ' P g Az )

el )

6. O que vocé aprendeu de importante na historia “Chapeuzinho Amarelo™?

Lontim 21 -, tdn dore g
- —— -




Questionario (Alunos)

Literatura Infantil: “Chapeuzinha Amarelo”

1.Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:

2. Cite a parte da historia que vocé mais gostou?

~ ~ o

3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria?

N \

N . A

4. O medo que a chapeuzinho amarelo tinha das coisas mais simples era algo normal? O
que ela fez pra perder o medo?

R} i ~ A A * AN/, NN
5. Vocé tem algum medo? De que e por que?
AL O NAA Lo AT \) Ay ~
N W NS (N

7% NS %,

6. O que vocé aprendeu de importante na historia “Chapeuzinho Amarelo™?

NN A N )

o~
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Questionario (Alunos)

Literatura Infantil: “Chapeuzinho Amarelo”

1.Escreva o resumo da histéria Chapeuzinho Amarelo:

AN ANV UNG Cin
é 2&3@ duvae A0 V‘:‘U Ll 6% Ji( 1AY k/LQ P T
AL CAO »kL L WIS xS %Q(’L I g’,\ 19
R Y O /\J(i 17(.,-i./ L5V «\”‘f\t&’\ ;
ATV YICITA RV xjiﬁf./..z oo Y ndl fil - (V}"l xﬂ&!‘oé?f f
CNrAl s m3 ’r[/(Q"'»cS\ LI ‘M\W’" ~ ¢ 2.5 !
0 X LA L.729e, NO L ae 7 {f ( C“ S {’““ ¥ Or '

% ;‘ i ’ g . -\,'( {
vIvY. a ~~orles oeu&aﬁxm&\_u&w

LQ o \(\\Q A ('\7- -
— QM T rac L oTxS 3 JJMQ LTS

) {..A« A

= YN %M RY VLY Va'al VaVWE SO LTV
2. Cite a partejda histéria que vocé mais gostou'7 ‘
- '{,’ L mﬁ{m X . u,n \/CLQ e ng Ot oA
RN VY 3T QS0 .g 20a0050 14
3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria? 5 o L )
Al A S Q O L : N MO/

N

4. O medo que a chapeuzinho amarelo tinrla:!das coisas mais simples era algo normal? O
J

que ela fez pra perder o medo? M _
ES TN ;uv\\wu\ (0. Aok 9 €lo saidamm

L0 reeil ol S

5. Yocé tem algum medo? De que e por ue?
h (ﬁ i, ? A .‘“@{% «.‘(:.5;; W, ( \LQ"/CL/

Y‘ﬂ\ £ (’C‘ 4
'r\"f) \ ¥ = =4
- 6.0 que voce & rendeu de importante na histéria “ hapeuzmho Amarelo™? 4
m‘t‘? ™ —\ Jﬂ"" A Q-»‘Ca '{,,:} /QJJM‘ tF.A )'C:'(“ J».) %LK\:) \}
- i ) .] s
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Questionério da Literatura Infantil “Quem soltou o pum?”

Questionario (alunos)

Literatura infantil: Quem soltou o pum?

27/04/2015

1. Faga um resumo da hist6ria “Quem soltou o pum?”:

3. Por que vocé gostou dessa parte da historia?
cae g - ", A‘A-A ) Tax 3 \

4. Oqueo mengno fazia de errado? Por que ele fazia isso?
Poh QuaQ &&n. Jgsuﬂmn o .,pnm »

SN

5. Que palavra e em quais momentos na histéria ha um duplo sentido?
y awehun .

5

6. O que vocé aprendeu de importante na histéria “Quem soltou o pum?”
o~ae . 40, . © Yalarm Y A

%

7. Seus pais ou professorés reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais?

Pais: _J2)nin,
Professora:




Questiondrio {alunos)

Literatura infantil: Quem soltou o pum?

2710412015

1. Faca um resumo da histéria “Quem soltou o pum?”:

2. Cite a parte da histéria que vocé mais gostou?

o
y

3. Por que vocé gostou dessa parie da histéria?

n e 2R :

4. O que o menino fazia de errado? Por que ele fazia isso?

5. Que palavra e em quais momentos na historia ha um duplo sentido?

'}

6. O que vocé aprendeu de importante na histéria “Quem soltou o pum?”

e

7. Seus pais ou professorés reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais?

Pais: ! e i Vs s |
Professora: : :
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Questionario (alunos)
Literatura infantil: Quem soltou o pum?
27/04/2015
1. Faca um resumo da histéria “Quem soltou o pum?”:

\) e

@02 };m«fC\ (\iﬂf)\' o e lnpase o Theo [AM O AAAAA

‘ Codal - 928 80 parn®YO =320 200 9 9nng

4}; sy Q1A i e 0 0@ condr0U o

7809299 o AN e AN 3o (9 Tl (1LY
ST QA0N @D J(‘&D/‘«’V\m 0N Tl o Q I VLD DN
— 3040 S 15 Wad s qv’f’%(?("? NNew 2R v o O

—aoADNN S 0 O "G'Y\A,n; Lo fon Cadirihoon el
2. ren fdaarvd L Tnolon con) . ”"’,u?w/m Va2 B
i, onn EODO. r&,(b‘*ﬁ w #10Y OA o Va e aal QJ x,v\/‘a\(mr’
w27 e LI O NNOLCz0 0 9Vq %AF{):V;C"

Y "TTﬁ l?zny'!

2. Cite a parte da hlstona que vocé mais gostou?

4. O que o menino fazia de errado? Por que ele fazia isso?

ron vt Q P strneel (? faslo P
Com 2 T3 s> fﬁ%u%,ojl QY A
V

5. Que palavra e em quais momentos na histéria ha um duplo sentido?
0 S Qo QL0 éum

6. O ) que vooé aprendeu de importante na historia “Quem solto;&p;gjm?”
Q0D DO IO O 4249 J(\JQ\'M Q mf:ub

7. Seus pais ou professorés reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais?
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Questionério (alunos)

Literatura Infantil: Quem soltou o pum?

27/04/2015

1. Faca um resumo da histéria “Quem soltou o pum?”:

Q4.144 ,;mo}z 9 Pun ?

fne s LonA A VL tozz L1 2 AN AN 2 12 £D Lz, 1}’:,,4’\ g4l bigs amatis sB
f}’ i fam 'a;.:‘”_ ) h{ ) {‘ LA : 1T 1495 i 2L £ Lf—, /’l.? J /2 IR 7 : {7 A W
v‘%t/ﬁf}/’ L-V:f’x ner s A/ k fﬁ'ﬂ’f PN 1 Ea ' £ {sr / b
0 '1‘ atd Llo¥z — Ve L vaer  Inan At : l,-t "-n’ai\ LAt o A S
vas 4 = £ »,r-“ > ‘ ' 2 £ Y4 ’é Q77 % 4 J ): '.Z,‘" (P27 < o0
abi rondat rnell 2 1 W tan e aarp i L T N g e
{\:‘: Fi 5 Y 4 1/&/'1 F(I{Hﬂ’\//( R, S & WAV & P v (R Y, it
pacgetn and pqsenl ;"‘ﬂ Al ‘\J?/yz@' (D P
v J

2. Cite a parte da hlsténa que vocé mais gostou?

611 L1400 I'A' l- % L auf 841 5 /:,-”_s',’ ! / P « § P53 ,A‘, e
T o = 2 3 ?

¥ T

3. Por que vooé gostou dessa parte da hlsténa'?
)?/éf i nanLisdt : 2

r

4. O que o menino fazia de errado? Por que ele fazia isso?

£l bine At Gnmeode 90 eule A puy e sty me
= . i SN o ] -
pandis CEIT bl o LT e R

10 Py

5. Que palavra e em quais momentos na histéria ha um duplo sentido?

.}‘;" Al ,()/G T m»/é Ll J'LJH Al ?‘ 4/ it

6. O que vocé aprendeu de importante na histéria “Quem soltou o pum?”
‘hm \!U’u Jaon y fy Vs .: 9 Vs%) ALy BN ﬁﬂm*”ﬂ

7. Seus pais ou professores reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais?

Pais: /\/L(;/PJ o 4 ol ;i'm 2 AL s
Professora: _ nae Ve gdinaraa  pocag  camin) isyoain
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Questionario (alunos)

Literatura Infantii: Quem soltou o pum?

27/04/2015

1. Faga um resumo da histéria “Quem soltou o pum?”:

!

LTS /\A&(N. A BN
\

2. Cite a parte da hist6ria que vocé mais gostou?

~

3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria?

4. O que o menino fazia de errado? Por que ele fazia isso?

~

‘5. Que palavra e em quais momentos na histéria ha um duplo sentido?

N

6. O que vocé aprendeu de importante na histéria “Quem soltou o pum?”

7. Seus pais ou professores reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais?

Pais: oA e

Professora:
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Questionério (alunos)

Literatura infantil: Quem soltou o pum?

27/04/2015

1. Faca um resumo da histéria “Quem soltou o pum?”:

T T T ?‘\

TN dsurey .nWr@'ﬁ\ 0 20 D (ol
./YY\/CL JC4 V'\-QLJW\ ﬁq,ﬂ,xw J{W{ CO/YY\OIY\L_ f\")),o

s : ~—7 g,, An(; N o AW O
A LA L./L/( WA W*C LCf’LfA.A 1900 19 v/YY\AA/dD "f}
\_/C‘!‘V()L‘»Q A2 A ;,' AT \IQJ/ '*‘ﬂ

LW

2 Cite a parte da hnsténa qu 1wocé mais gostou? i—@" %
1 M fin oy Ao ﬁ&

Por que vocé gostou dessa parte da histéria?
L&ﬁ O B L \Ggrolooclo

4. O que o menino fazia de errado? Por que ele fazia isso?

)D:CU'( Fo e N 5, //‘ AL ./V]LMW\
\)Q.uof“‘( @(H(Q ;ﬁ‘ 9 \/Y'\.&(!A’% \J )LJ”\A}’L[( AT J/l ’ﬁd)l ]

5. Que palavra e em quais momentos na higtéria ha um duplo sem
ADar. Coonml o O F v;/"" i.n

6. O que vocé g r?ndeu de importante na histéria “Quem soltou o pum?”

Do AA Do o sV

ho > SN Pt IV T
7. Seus pais ou professores reclamam de algum comportamento ou atitude inadequada
sua? Quais? A
! -~
Pais: \owyvs S0 \QJLL‘(::Z’Q» : ol

Professora: 4 " -
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Questionério da Literatura Infantil “Papagaio Tagarela”

Questionario (alunos)

Literatura Infantil: Papagaio Tagarela

05/05/2015
1. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela™
{)(\’qurgjn‘m 7 ﬂ;}n}«.&m
2 e VOT Ne  Oma M\nm\

> Aen. QL QLKA Verde  ropi e Aba kASore L0,
Ol ol B O _diee : ; .

cdon l.noth

2. Cite a parte da histéria que vocé mais gostou?

& Q.mT._ 01 dn qrhn»{i’o Gpds fﬂv‘;x:\ o ./},ﬁ,‘('lumL
Lo Io0ane, =
3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria?
' NogeN .

4. O que o papagaio fazia de errado? Por que ele fazia isso?
i@h J[&n_n)ou Ao 1)—(1\)@ Na SRO0n_ o
P@“L Oun L3 ~Ap M\w JROoho, Se A0IMNME Ja®
(0.2 ) Py

5. O que os seus amigos falavam para o papagaio quando ele falava dos outros? Por que?

-M_@Mohh;mb

6. Como ficou o papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tais
atitudes?
Bay
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Questionario (alunos)

Literatura Infantil: Papagaio Tagarela

05/05/2015
1. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela™
{Q{A cyex o o KN eI~ Les,
t”’"- “«)’\r‘";.—'-. ;; Fan ) o IR ﬂnjv- I e ¥
cevrn o8&, o ool ..

a3 f*("‘hm/;(m e’jf

N, N b PN e B

police ?,uu 2 !(]A ’f"‘ e Sni ooy DI rmlo QL2035 ENOD

& C\gw* DS Lm0 P ot o, oo Ny S .u_a‘n’}x alla Ao ul‘nllld’x contiplisse

: a:‘u{ - ,hg‘..fk retn o oo ?A (')Q: AL~ r\l 1.Ah e ,’“:N =) Q_m:ﬁ

Y oopents s ol ALY s Hhew s ey rmn)..{.&.../,f:» Lo Fopsy I L ononf on

pe :
\11 Ot Lopuy, a2 r"{r“"‘-«C‘ o ,;‘:A"“-w- - A N g NS A
o O3t ; LA £

2. Citea pprte da histéria que vOCcé mais gostou’? Crarns 7l ‘ PR o Y

o /] Vi

WYY L — - ‘-\,\ e = 4 ARSI NAU LY f’@M}x Dire & ’j}"*'»’/ﬂr\ (] (‘,.‘,r‘/(\\

A /“4’" + # "‘jrr\"f L BN B AN in®) ;-J[A. P W

A

3. Por que vocé gostou /dessa parte da historia?

bl S DB\ F o) PDEN NI PN o ah oo nnnla L4 28 L Lo,
- — -

/ lgmfh L Loty f r -.f’! f

4. O que o papagaio fazia de errado’? Por que ele fazia isso0? v
Solem -V wr»t oo oloor o Vrnor o THikor. oo ey
_-.e“l 1 L N IV S /T(\A/V\On'u_'\ P :”\/ 0!’ .. B

o ?—w.e nﬁ[ O MGQ‘» AT ;ﬁnm :G;’)-LM 2 :.f;:.w Al '/,

¥

2. 0 que 0s seus amigos falavam para o papagalo quando ele falava dos outros? Por que?
mf/:r QCQ TR A e D 8rnnd e r«h-t“szx)z
A »~££§~e y. Aoy 4 ’@mum fn)( 976», L&D Tow Y. P
e - -

e Ol 7 g &
Lp&MAJ a ol LI o o e o~-~g_,~::g.. ot 2 n SR

6. Como ficou o papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tais
atitudes? "
F Jroree il lowd, ol covrnrs oo im o

R 4 / 8 . __
AV /\rv\ L PP -y oldn ;’)“‘f\_, e Vo = I ) 3 ag.u SN
&

e

O que vocé aprendeu de importante na histéria “Papagaio Tagarela”
N;-a (‘\/ af \\,\f’\“" o Mhﬂ)’\ o S {’LJer B i o ¥

ﬁ/;}\ {QQF-*': £rn 2% A"\r{/\ /)’\)-1 el o, A/’\ﬁ’s 22l

§ < / .
) L;\',.n TNA IO 20 TS o DY } PN o }ﬁ’:z_'L_?s_uJ rjﬁ*;(l}'a I/ R 0 St WV
/ (¥4

o
o
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Questionario (alunos)

Literatura Infantil: Papagaio Tagarela
(

05/05/2015

. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela™

) &) fbcﬁ:)nnm,ﬂ Z;Za;n?

oSO ~ o9 o OV O neo Uin, . hitVen
D M8 B orm acs - Q JocdCo Dl
JOLLCOXe V.0 (‘Q)”‘,- DN LG 970 pgee g

b’ O Coion DN 2 YY) 4a lf,m "’Ng (‘uz‘r?’?(f"l@}:)

."_" ~ Ly . r P
4 NI = V0 "\L\ L2R00. 0 5% £ :‘-p
- - 4

. Cite a parte da histéria que vocé mais gostou?

Lot Qe -0 v 101 O orale O ﬁx\hnmm \nxm Il
SR 2 iora i o CoadCa (S 9’\.:\\_*/1?(3“

o Do ﬂhr\\zm‘ O

. Por que vocé gostou dessa parte da hI%tEna'P - / |
nﬂi,u &.nﬂr/:u Wa¥ s Ve e 3(}*;‘2,:"%(‘;"
& CachIe £0000, Ui,

. Oqu opapagall o fazia de errado? Por g
& Jmur\f\ﬁ& AT

ele faz:a sso‘7

. O que os seus amigos falavam para o papagaio quando ele falava a dos outros . Por que?
MO T . Ay Locecole p Q>0
O Uy

. Como ficou ¢ papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tals

atltudes’? A
hO.QnACb Cﬁu Cr n) ;%Dm \fw(w

t:u" o) ’L\ﬂé}_ ’ ..d_QthA L hoolun fioxal,
& Nerey
. O que vocé aprendeu de lmportante na h;sténa "Papagalo Tagarela
pa 97 ,K/\ t A .a\l\"fﬁ? v \"\/7" ﬁsn {,) J’,’“TJ
N)JH fY‘\I\/}?" f“\};"* 20 9 AP A )[" f«“.o i o ‘J O 2 Q2 V1A :
olin 1\6 Y e 3 (‘;b RN P}f \(‘m ) ‘4 = el {'FZ‘T";"V’%‘? ’
/ ... |
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Questionario (alunos)

Literatu_ra Infantil: Papagaio Tagarela

05/05/2015
1. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela”
Pa I a /\))’ 1
ra Loang Ty pa g aa \ P 3L . GV
¥ 4 —~ - s =
Gocaigir, AMACASS AR s $i nonler £ i iaaanst ,(\’rr;y
aid {4 % Erlania [0 Y Al . A, 4 000 N SO !
Az X1l i Lz £ LN La i Wi 2 da }7( At Pa {0
Q Piattes Ve L 77 19l % " g V) Al A AT yi A; }'/Z e 7 ,//
¥ f{ { | ; -y r 2. 7. DAL '/‘
g Lt a 2 1 4 “>
a
% £ X IIV e A AL >t LN o) L/ ¥ - ” 4 2 Vs

2. Cite a parte da histéria que vocé mais gostou?
J")A Reind 1. i’m/": < Al ,’UIJ,‘ y Lo LAl AL

3. Por que vocé gostou dessa parte da histéria?

Vsa00 e i { dngdte dilan
G| 7 1 7

4. O que o papagaio fazia de errado? Por que ele fazia isso?

0 S g Y I9e Tl 'uA/D.‘ dordy

7

5. O que os seus amigos falavam para o papagaio quando ele falava dos outros? Por que?

Nk Rial J"nqz;. P (g Lniad e, a ralen

6. Como ficou ¢ papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tais
atitudes?

J Al

oonuids Lanpandl

7. © que vocé aprendeu de importante na histéria “Papagaio Tagarela”

anad i pe s Quea ks Alida A84 T a
i
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Questionario (alunos)

Literatura infantil: Papagaio Tagarela

05/05/2015

1. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela™

‘&Q'i\ INAASIN Y AahoN a
& ; ' ‘I 5 7
Conp sasoe oM A A\l aan dnsln o ooy of WAl o N a A »
4 b e v ~ - — = A ~ -
Ladanyd, o sl Az anat P 1\&:1\ A oan A Naanye 0 N
i & £ \ N\ Y ol ) AN - , ('3 ) ¥
AN 1‘-A/\A)x"“ AN m(i As ol 49 U W Vin WP Le Y (‘-U o VA & [T \ aVa YO Ba
0§ B i X B { >
R AOYS Ao N A AA N Ao o D So anoa Al 2NNV - V) B .
WP S L AN NIV f"v AnA 1 4 N - Y ;‘ \‘ Ay ~ OAG A A Po. S\ FNVA) ol - LWL 8 ﬂi\ o~
DOAB LD AN Al T W W . Y AALS LAONL ~ & YR TV SR W s \ ) bAV L)
il Y L _‘;‘\-"\k LN A & ~ NHAgS LA 00 O"*‘N‘\( ! LA LA
Jamends vy Ny A ) Ao oY & Lo s (-\hm O &y 0 —
: : q : \
U308 3 s ._f\ A‘x = (28 - Ino INa Vs A, L% ;j} A AT ry . o S
‘__"J O DU \.._p X. W Qo 3 i i dhe. L A7 AR L \
2. Cite a parte da histéria que vace mais gostou’? .
c %o \
{\_:f/’ AN ol s Vo INAIN O A N (o B W] o Wt AANO L O o
1 { Y
3. Por que voceé gostou dessa parte da histéria?
A A N ~ AL g LA 7 :y",,‘\ {2
1 \ =
4. O que 0 papagaio fazia de errado? Por que ele fazia isso?
( ‘ {\
:‘\- AR A TR BY o o g i X v A L § dig: A ‘i(; —n(\u A USL() r\\ A A\L\ FadV Ry ‘

5. O que os seus amigos falavam para o papagaio quando ele falava dos outros? Por que?
WAN wnaa I‘W\/\.“\ 800 qN\AN 0 \Nw/ AL

i
Z

6. Como ficou o papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tais
atitudes?
‘Tﬁiiailhj 200 /‘\h%

D v N (\, oW A .{'\D.«"Ev“4\ A Pa)

T\
La X A

}

7. Oque vocé aprendeu de lmpoﬂante na histéria “Papagaio Tagarela”
KL{\* J‘x" 30 Aos g /\tt,_/)‘r_\ [ 9 {)/\"’;M 4

{
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Questionario (alunos)

Literatura Infantil: Papagaio Tagarela

05/05/2015

. Faga um resumo da histéria do “Papagaio Tagarela™

7
Bacgars Higaud

f ) Jl\,,n 3 29, ?i;_ e “n A
: J‘CO /LL/:” o (O ,(/447) IR WA TAAA T~ AN ATN | A
c'r el 17'&“ At 4] (7& l"i 42 Vtealic, N ola.,,
L‘:‘KL‘ { f / l " QLC 2L ! ] QLI ' e 4 \}_’JIMJ»L.(M P "“}‘
v T o0 o Ve B3 4 o S fjs M_Q NS TS ”J 24 ¢
Y of i £ 4 ; (%4’ ;,4"‘ . :{‘)uﬁ - "Qkf I

. L Y \./{:v L, (: ) el t ’/.L [‘L/Q = X T ',[..477‘“"“{
R ST > Y (‘e’“’“ FWIV]= 4’«@ A . Sl
20 m o z (N,(“'*f";’;:./."( JC/%W)\ 4 r 20 LA bl o i é( N 7"\:)' _Jl; ,%';{ﬂ_“’ L3
AN .‘x:”:}.‘,.: r Sl Josrms o {4 Ti S . 0 ;[ VL, xS LS o
G pe - | g e O B Vi b
. I are aa IS rla ue voce mais OU ¢ . g 270 g
p, ~CIEON 7 \,cma.u?} O Lau oo ne e

jr que vocé gostou dessa parte da hlsténa’?

H X . e =
].// oo (R 'L A \A 2 Lk
74

- Ojque o papagaio fazia de errado? Por que ele fazia isso?
Aal o U oo tda |, Al e
A Nakr 20 HoNer s ﬂﬂf’a

. O que gs seus amigos falavam para © papagaio quando ele falava do outros? Por qye'?
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. Como ficou o papagaio depois do que aconteceu com ele? Ele se arrependeu de fazer tais
atitudes? f
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- O que vocé aprendeu de amportante na histdria “Papagalo Tagarela” :
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Questionario — Méae de aluno
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Questionario (Mae do aluno)

» Mudangas de comportamento ou atitude, durante intervengiao do projeto com
Literaturas Infantis no cotidiano familiar.

1. Durante a semana, seu filho comentou algo sobre as histérias contadas em sala de aula?
O que ele relatou?
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2. Vocé notou algum comportamento ou mudanca de atitude durante essas trés semanas?
Cite-as, e em qual momento ele demonstrou tais atitudes?

3. Pra vocé qual foi a histéria que seu filho mais gostou? Por qué?
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Questionario semiestruturado (Mae do aluno)

» Mudancgas de comportamento ou atitude, durante intervengao do projeto com
Literaturas Infantis no cotidiano familiar.

1. Durante a semana, seu filho comentou algo sobre as histérias contadas em sala de aula?
O que ele relatou?
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2. Vocé notou algum comportamento ou mudanga de atitude durante essas trés semanas?
Cite-as, e em qual momento ele demonstrou tais atitudes?
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3. Pravocé qual foi a histéria que seu filho mais gostou? Por qué?
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Apéndice 4: Termo de consentimento livre e esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAQ
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Esta pesquisa intitula-se Estudo de caso com Literaturas Infantis desenvolvidas
na Escola “Jaldete Guedes Pereira” em Borborema - PB e esta sendo desenvolvida pela
pesquisadora Graduanda Karla Patricia Souto de Andrade sob orientagdo da Prof”. Rita
Cristiana Barbosa DE/CCHSA/UFPB do Curso de Licenciatura em Pedagogia Campus
1l — Bananeiras/PB da Universidade Federal da Paraiba

O objetivo da pesquisa é analisar as contribuigdes da literatura infantil na
formac8o da crianga baseado na realidade da comunidade escolar, em uma turma de 5°

ano. Mais especificamente, pretende-se:

v Identificar que compreensdes sdo construidas pelas criancas a partir do trabalho

pedagbgico com a literatura infantil;

v Observar as relagdes estabelecidas pelas criangas entre os contos e a realidade;

¥’ Verificar indice e indicios de influencias dos contos no comportamento e atividades

dentro e fora do cotidiano escolar.

Assim, a finalidade desta pesquisa € contribuir para a investigagéo através de
relatos orais e escritos, como e de que forma a literatura infantil influencia para a
formac#o de identidade da crianga e a construggio do conjunto de principios ¢ valores

que norteiam comportamentos € atitudes.

Sua autorizagdo para a participacdo da crianca na pesquisa ¢ voluntéria e,
portanto, vocé, mie ou responsivel pela crianga nfio € obrigada a fornecer as
informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela Pesquisadora. Caso
decida nfo autorizar o estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo, néo
sofrerd nenhuma restricdo ou danos. A pesquisadora responsavel estard A disposicéo

para esclarecimentos de quaisquer davidas durante todo o processo da pesquisa.
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Termo da aluna M.V.P.S

Solicitamos sua permissiio para a realizagdo de registros gravados e escritos, em
que a identidade da crianca sers resguardada, de maneira fidedigna, como também sua
autorizagio para apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Conclusfio de
Curso.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para parnc1par da pesquisa e para publicaggo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

%ﬂmiﬁ A { // f)\ i
lAssma,ﬁ:rafdo Partﬁffante%a Pesquisa ou
—  Responsével Legal

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Karla Patricia Souto de Andrade — Rua Floriano Peixoto, 37 — Bananeiras
/PB — CEP: 58220-000

Telefone para contato: (83) 9970-3465

E-mail: karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,

ol S de Oundrode

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Termo da aluna R.F.O

Solicitamos sua permissao para a realizagdo de registros gravados e escritos, em
que a identidade da crianga sers resguardada, de maneira fidedigna, como também sua
/ autorizaciio para apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Conclusdo de
Curso.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para paﬁicipa: da pesquisa e para publicagio dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

A “. ~ A . gt : )
&/ MWa § A 9’&’.)\/‘\'4'
Assinatura do Participante da Pesquisa‘ou
Responsavel Legal

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagées sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Karla Patricia Souto de Andrade — Rua Floriano Peixoto, 37 — Bananeiras
/PB — CEP: 58220-000

Telefone para contato: (83) 9970-3465

E-mail: karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,

g0 e, 5 e f PO e il

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Termo da aluna |l.S.A

Diante do €xposto, declaro que fisi devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para pai’ticipar da pesquisa e para publicacio dos resultados, Estou ciente
que receberei uma copia desse documento.

e
Assinatura Participante da Pesquisa ou
esponsavel Legal

Contato da Pesquisadora Responsdvel:

/PB - CEP: 58220-000
Telefone para contato: (83) 9970-3465
E-mail; karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,




Termo do aluno M.S.S
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Solicitamos sua permissio para a realizagfio de registros gravados e escritos, em
que a identidade da crianca ser4 resguardada, de maneira fidedigna, como também sua
autorizagfio para apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Conclusio de
Curso.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma c6pia desse documento.

%@m Ao Scnndes calhe
(/Assinatura do Participante da Pesquisa ou
Responsavel Legal

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Karla Patricia Souto de Andrade — Rua F loriano Peixoto, 37 — Bananeiras
/PB — CEP: 58220-000

Telefone para contato: (83) 9970-3465

E-mail: karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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Termo do aluno M.V.T.O

Solicitamos sua permissio para a realizago de registros gravados e escritos, em
que a identidade da crianga ser4 resguardada, de maneira fidedigna, como também sua
autorizagdio para apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Conclus#io de
Curso.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) ¢ dou o meu
consentimento para pafticipar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cépia desse documento.

Responsavel Legal

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente esiudo, favor ligar para a
pesquisadora Karla Patricia Souto de Andrade — Rua Floriano Peixoto, 37 — Bananeiras
/PB — CEP: 58220-000

Telefone para contato: (83) 9970-3465

E-mail: karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,

o lonf s Spsbel Sxmpmesiion

Assinatura da Pesquisadora Responsavel




Termo do aluno J.L.S
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Solicitamos sua permissgo para a realizagdo de regisiros gravados e escritos, em
que a identidade da crianga ser4 resguardada, de maneira fidedigna, como também sua
autorizagfio para apresentar os resultados deste estudo no Trabalho de Conclusfio de
Curso.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para pafticipar da pesquisa e para publicagfio dos resultados. Estou ciente

que receberei uma cdpia desse documento.

: c
Assinatura do Participante da Pesquisa ou
Responsavel Legal

Contato da Pesquisadora Responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Karla Patricia Souto de Andrade — Rua Floriano Peixoto, 37 — Bananeiras
/PB — CEP: 58220-000

Telefone para contato: (83) 9970-3465

E-mail: karlabans@hotmail.com

Atenciosamente,

Hol s e sonsmbn Fmialy o Dl

Assinatura da Pesquisadora Responsével




