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RESUMO

Esta tese tem por objeto as praticas de letramento literario efetivadas nos Nucleos de Estudos
de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher (NEG) em escolas publicas estaduais
de Ensino Médio de Pernambuco. O objetivo é identificar quais sdo essas praticas e como se
efetivam uma vez que os textos literarios sdo largamente usados nos NEGs como elementos
instigadores das discussdes de género. O estudo toma por base o ensino de Literatura (Candido,
1995; Cosson, 2014, 2020, 2021); o ensino de literatura na BNCC (Brasil, 2018); o0 ensino de
literatura no Curriculo de Pernambuco (Pernambuco, 2021); a legislacdo sobre NEG
(Pernambuco, 2008); as discussdes sobre Género (Scott, 1995; Butler, 2003; Quijano, 2005;
Louro, 1997) e outros. A pesquisa tem por sujeitos os professores/coordenadores dos ndcleos
de estudos de género das escolas estaduais de ensino médio de Pernambuco e os participantes
(estudantes e professor) de um NEG de uma escola da rede estadual. Para os primeiros, adotou-
se como procedimentos metodologicos o levantamento de dados por meio de formulario,
entrevistas semiestruturadas e o Discurso do Sujeito Coletivo — DSC. Para os segundos,
realizou-se uma observacdo direta, entrevista e aplicacdo de grupo focal. A conclusdes
alcancadas apontam que os NEGs tém como traco comum 0 manuseio e 0 compartilhamento
dos textos literarios. O foco da leitura é a representacdo social com textos que tratam
especificamente de temas como género, violéncia contra a mulher e outros envolvendo os
Direitos Humanos. Em geral, o trabalho de leitura e producdo textual realizado nos NEGs tém
como fim o Prémio Naide Teodésio de Estudos de Género. Quanto a formacdo do leitor
literdrio, os NEGs, assim como o componente curricular Lingua Portuguesa, apresenta
contribuicBes e limitaces. O primeiro por conduzir a uma leitura efetiva do texto literario,
ainda que didatizada para fins especificos, conforme os principios do paradigma social-
identitario de ensino da literatura. O segundo por introduzir os textos da tradi¢do literaria aos
alunos, ainda que seu ensino seja voltado para o reconhecimento do canone e dos estilos de
época, de acordo com o paradigma historico-nacional, além de buscar atender as competéncias
e habilidades exigidas pelas avaliagcdes externas. Atuando nos dois espacos, o professor de
literatura encontra no NEG a abertura para conduzir o processo de leitura literaria do aluno que
a sala de aula ndo oportuniza devido as restricdes impostas pelo curriculo sistematizado ao
mesmo tempo que transita de um paradigma tradicional para um contemporaneo de ensino de
literatura. Desse modo, constituindo-se como uma comunidade de leitores aberta a diversas
estratégias didaticas, 0 NEG faz parte do letramento literario na escola e suas praticas terminam
por impactar favoravelmente a formacao do leitor literario ao promover e compartilhar a leitura
de textos literarios.

Palavras-chave: Praticas de letramento literario. Nucleos de estudos de género. Ensino de
literatura.



ABSTRACT

This thesis has as its object the literary literacy practices carried out in the Centers for Gender
Studies and Confronting Violence against Women (NEG) in state public high schools in
Pernambuco. The objective is to identify what these practices are and how they are implemented
since literary texts are widely used in NEGs as instigating elements in gender discussions. The
study is based on the teaching of Literature (Candido, 1995; Cosson, 2014, 2020, 2021); the
teaching of literature at BNCC (Brazil, 2018); the teaching of literature in the Pernambuco
Curriculum (Pernambuco, 2021); legislation on NEG (Pernambuco, 2008); discussions about
Gender (Scott, 1995; Butler, 2003; Quijano, 2005; Louro, 1997) and others. The research
subjects are teachers/coordinators of the gender studies centers at state high schools in
Pernambuco and the participants (students and teacher) of a NEG at a state school. For the
former, the methodological procedures were data collection using a form, semi-structured
interviews and the Collective Subject Discourse — DSC. For the latter, direct observation,
interviews and focus groups were carried out. The conclusions reached indicate that NEGs have
as a common trait the handling and sharing of literary texts. The focus of reading is social
representation with texts that specifically deal with topics such as gender, violence against
women and others involving Human Rights. In general, the reading and textual production work
carried out in the NEGs is aimed at the Naide Teoddsio Prize for Gender Studies. Regarding
the training of the literary reader, the NEGs, as well as the Portuguese Language curricular
component, present contributions and limitations. The first for leading to an effective reading
of the literary text, even if taught for specific purposes, according to the principles of the social-
identity paradigm of teaching literature. The second for introducing texts from the literary
tradition to students, even though its teaching is aimed at recognizing the canon and styles of
the time, in accordance with the national-historical paradigm, in addition to seeking to meet the
skills and abilities required by external assessments. Working in both spaces, the literature
teacher finds in the NEG the chance to guide the student's literary reading process that the
classroom does not provide due to the restrictions imposed by the systematized curriculum. He
also changes from a traditional paradigm of teaching literature to a contemporary one. In this
way, as a community of readers open to different didactic strategies, NEG is part of literary
literacy at school and its practices end up favorably impacting the formation of literary readers
by promoting and sharing the reading of literary texts.

Keywords: Literary literacy practices. Center for Gender studies. Teaching literature.



RESUMEN

Esta tesis tiene como objeto las practicas de alfabetizacion literaria realizadas en los Centros de
Estudios de Género y de Enfrentamiento a la Violencia contra las Mujeres (NEG) en escuelas
secundarias publicas estatales de Pernambuco. El objetivo es identificar cuéles son estas
practicas y como se implementan, ya que los textos literarios son ampliamente utilizados en los
NEG como elementos instigadores en las discusiones de género. El estudio se fundamenta en
la ensefianza de la Literatura (Candido, 1995; Cosson, 2014, 2020, 2021); la ensefianza de la
literatura en el BNCC (Brasil, 2018); la ensefianza de la literatura en el Curriculo de
Pernambuco (Pernambuco, 2021); legislacion sobre NEG (Pernambuco, 2008); discusiones
sobre Género (Scott, 1995; Butler, 2003; Quijano, 2005; Louro, 1997) y otros. Los sujetos de
la investigacion son docentes/coordinadores de los centros de estudios de género de escuelas
secundarias estatales de Pernambuco y los participantes (estudiantes y docentes) de un NEG de
una escuela estatal. Para el primero, los procedimientos metodoldgicos fueron la recoleccién de
datos mediante formulario, entrevistas semiestructuradas y el Discurso del Sujeto Colectivo —
DSC. Para estos Ultimos se realizaron observacion directa, entrevistas y grupos focales. Las
conclusiones alcanzadas indican que los NEG tienen como rasgo comun el manejo y el
intercambio de textos literarios. El foco de lectura es la representacion social con textos que
abordan especificamente temas como género, violencia contra las mujeres y otros que
involucran Derechos Humanos. De manera general, el trabajo de lectura y produccién textual
que se realiza en los NEG esta dirigido al Premio Naide Teodosio de Estudios de Género. En
cuanto a la formacion del lector literario, los NEG, asi como el componente curricular de
Lengua Portuguesa, presentan contribuciones y limitaciones. EIl primero por conducir a una
lectura eficaz del texto literario, incluso si se ensefia con fines especificos, segun los principios
del paradigma de identidad social de la ensefianza de la literatura. EI segundo, para introducir
a los estudiantes textos de la tradicion literaria, si bien su ensefianza estd encaminada a
reconocer los canones y estilos de la época, de acuerdo con el paradigma historico-nacional,
ademas de buscar satisfacer las competencias y habilidades requeridas por los actores externos.
evaluaciones. . Trabajando en ambos espacios, el docente de literatura encuentra en el NEG la
apertura para orientar el proceso de lectura literaria del estudiante que el aula no brinda debido
a las restricciones que impone el curriculo sistematizado, al mismo tiempo que transita de un
paradigma tradicional a uno la contemporanea: la ensefianza de la literatura. De esta manera,
constituyéndose como una comunidad de lectores abiertos a diferentes estrategias didacticas,
NEG forma parte de la alfabetizacion literaria en la escuela y sus practicas terminan impactando
favorablemente en la formacion de lectores literarios al promover y compartir la lectura de
textos literarios.

Palabras clave: Précticas de alfabetizacion literaria. Centros de estudios de género. Ensefiar
literatura.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — EStrutura da BNCC........ccoiii et 40
Figura 2 — O campo artistiCO-Nterario...........cccoviviviiieiieere e 47
Figura 3 — Arquitetura do Novo Ensino Médio distribuido por carga horaria................. 54

Figura 4 — Mapa de distribuicdo das Geréncias Regionais de Educacdo — GREs de

PEIMAMDUCO. ...ttt et b e bbbt e et e bbb anes 95
Figura 5 — 12 formac&o dos Nucleos de Estudos de Género — 2023..........c.ccceevvevvvennenne. 101
Figura 6 — Quantitativo de escolas entrevistadas por Geréncia Regional de Educagéo —

T RS SR 104
Figura 7 — Mapa de localizacdo da Geréncia Regional do Sertdo do Alto Pajed............. 107

Figura 8 — Lancamento do Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género —ano XIII.... 168



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 — Levantamento de escolas que responderam ao instrumento geral por GRE.. 102

Gréafico 2 — Formacdo académica do coordenador do NEG..........c.ccccvevviiecceiicieenn, 104
Gréfico 3 — Sobre a atuacdo do Nucleo de Estudos de Género — NEG............cccceevivrnene 110
Grafico 4 — Por que nd0 estd funcionando?...........ccoovviriinenieise e 111
Grafico 5 — Sobre 05 PartiCIPANTES ........ccccviieiieie s 114
Gréafico 6 — Sobre 0s estudantes que PartiCipam..........ccccveveiieerecie i 116
Gréfico 7 — Média de participantes do NEG...........ccocoveiiiiniiiiiniee s 117
Gréfico 8 — Por quem as atividades dos NEGs sdo coordenadas?...........cccevveevvevevenennnn 118
Gréafico 9 — Formacdo do coordenador do NEG............cccovveiiiiiiie i 118
Gréafico 10 — Processo seletivo do COOrdenador............ccoviiiininieiieie e 120

Gréfico 11 — Dificuldade que encontra o coordenador do NEG em executar atividades. 121

Gréfico 12 — Participantes das atividades do NEG............ccccveoviiviieiieienese s 122
Gréafico 13 — De onde vem a orientacdo para planejar e executar as acdes do NEG?...... 123
Grafico 14 — Quando sao realizadas as atividades?..........ccccoeveveeiireeiee et 125
Gréfico 15 — Onde sdo realizadas as atividades do NEG?...........ccccooveiniinienennicniens 125
Gréfico 16 — Em que periodo as atividades do NEG acontecem?..........cccccevvevevvinsnenns 126
Gréfico 17 — Atividade desenvolvida Nno NEG...........ccccceveieiiieir e 126
Gréafico 18 — Disciplinas do curriculo que dialogam com as atividades do NEG............. 127
Gréafico 19 — Atividades da escola que 0 NEG partiCipa........c.ccceevveieeieivciiece e, 129

Gréfico 20 — Atividades fora da escola que 0 NEG partiCipa.........ccccoeevereeieneneieicnenens 130



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Numero de habilidades por COMPELENCIA.........ccccvevveieerierieiie e 44

Quadro 2 — Total das habilidades de Lingua Portuguesa organizadas pelos campos de

(U Lor: 0 IS0 Lo - | PRSP SRR 49
Quadro 3 — OrganizaGao CUITICUIAT..........cceiieiieii e e 57
Quadro 4 — O eixo Letramento LITErario.........ccovvveiveiireeiie ettt 57
Quadro 5 — Distribuicéo das 54 habilidades de Lingua Portuguesa pelos eixos............... 58

Quadro 6 — Distribuicéo dos blocos, categorias € perfis...........ccovveieiiieninisceee, 106



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
NEG — Ndcleo de Estudo de Género

EREM - Escola de Referéncia em Ensino Medio
SecMulher — Secretaria da Mulher

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CEP — Comité de Etica e Pesquisa

GRE — Geréncia Regional de Educacao



SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt te ettt saesae e sttt anee st
CAPITULO 1 - LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO.....ooiicieeeseeeee ettt ettt sttt nensas
1.1 O ENSINO DE LITERATURA AO LONGO DO TEMPO POR MEIO DE
PARADIGMAS. .......ooeoeeeeeteeeee et eee ettt
1.2 A LITERATURA COMO DIREITO E APROPRIACAO........cccovieerrrereeererernenn,
1.3 AS COMUNIDADES DE LEITORES........cooviieeeiseeiesiesiessseseessssssssensessenenenn,
1.4 AS LEITURAS LITERARIAS: O ESPERANCAR NA FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO. ....coiiieeteeeeeeeeteee ettt sttt en st n s s st anaes
CAPITULO 2 - O ENSINO DE LITERATURA NOS DOCUMENTOS
(011 101 1. 700U
2.1 BNCC E O ENSINO DE LITERATURA ......covviieeeiieeeeeeeeeeeseeveeeeeenee s
2.2 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO: CURRICULO DE PERNAMBUCO....
CAPITULO 3 - OS NUCLEOS DE ESTUDOS DE GENERO NO ESPACO
ESCOLAR. ..ottt n st anenes
3.1 NUCLEO DE ESTUDO DE GENERO..........cc.coovveiieesieieesiieieestesssesssssenissen s,
3.2 0S NUCLEOS DE ESTUDOS DE GENERO E ENFRENTAMENTO DA
VIOLENCIA CONTRA A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE
PERNAMBUCO..........oooiieieteteieeeseeeseeseess sttt aas s s ssenses st asneaneanes
CAPITULO 4 — DISCUSSAO DE GENERO NA ESCOLA: DAS RELACOES
SOCIAIS DE PODER A FORMAGAO CIDADA..........coooieveeieeeeeeeeveeeeer e
4.1 GENERO E AS RELACOES DE PODER........ooivieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeveseeee s
4.2 ESCOLA: ESPACO PLURAL DE FORMAGCAO CIDADA........c.cccoovvvrverrnnene.
CAPITULO 5-PROCESSO METODOLOGICO.......c.ccoevieeeieeeieeeeceeresnenes
5.1 ATENDIMENTO AOS PRINCIPIOS ETICOS.......c.oiieiiieeeeeeseeeeeeeeeeeereneene
5.2 ABORDAGEM DE PESQUISA........ooimeeeeeeseeeeeeeee et
5.3 METODO DE PESQUISA......oomieiieteeetee ettt etee et ee ettt en e en e en oo
5.4 TECNICA DE PESQUISA.....coooiveieeeeieeeeeeeeeeee st een s
5.5 SUJEITOS E LOCAL DA PESQUISA.......omieeeeeeeeeeee e

17

21

21
27
30

34

38

38
50

62

62

65

77

77
86
92
92
93
93
93
94



5.5.1 Justificativa sobre a escolha das escolas publicas estaduais de ensino médio
0E PEINAMDUCO.... ..ottt st e st nre e enes

5.6 COLETA DE DADOS ..ottt sttt ane s

5.7 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS.......ccciiiieiiineise e
5.8 CORPUS DE ANALISE.........cooiiiiiiiiesieieis et

5.9 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS........cocoiiieieeieeeeeeeee e,
5.10 DELINEAMENTO DA PESQUISA.......ciiiieiie et
5.10.1 Primeira fase: Aplicacdo do instrumento de coleta dos dados — perfil
questionario geral — FOrmulario GOOGIE ..........ccoeiiiiiiiieece e
5.10.2 Segunda fase: Realizac¢ao da entrevista semiestruturada............ccooceervrceervenenne
5.10.3 Terceira fase: Realizacdo da observacéo direta, entrevista e grupo focal ...........
CAPITULO 6 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS.........oocmrieererrerneeeeenens
6.1 O ENSINO DE LITERATURA E OS NEGs - PRIMEIRA
APROXIMAGCAOD. .......ooieieeeeeeeeeeeeeeee et es et s s,
6.2 O LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO DOS PROFESSORES E NA
ESCOLA - SEGUNDA APROXIMAGAO........c.oomvrieeieeeeeieeesessessesiesessssnsensnen s
6.3 AS PRATICAS DO LETRAMENTO LITERARIO NO NEG - TERCEIRA
APROXIMAGCAD ... eeeees e

6.3.1 O NEG da escola e o Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género — Contexto
XYoo - T SRRSO

6.3.2 Analise da dinamica de aplicacdo da pratica de leitura na reunido do NEG — 12
A2 VZ=] 3T T USSR
6.3.3 Analise da entrevista com a professora/coordenadora do NEG — 22 vivéncia .......
6.3.4 Analise do grupo focal dos participantes do NEG — 32 vivéncia ...........ccccccveeneee.
CONCLUSAD ...t
REFERENCIAS. ...ttt
APENDICES.........coiieieiiieieiete e
APENDICE A - Instrumento de coleta de dados 1 - perfil questionario geral -
FOrMUIANIO GOOGIE. ......ooiviiiece ettt

APENDICE B - Instrumento de coleta de dados 2 - Roteiro da Entrevista
SEIMIESTIULTUIAUA. ...ttt bbbttt b ettt n bbb
APENDICE C — Roteiro das perguntas (Entrevista e Grupo Focal) ..........c..ccoevrvenee.

APENDICE D — Texto do perfil 1 (Formag&o em Literatura 1) ..........ccoevevvevrrrererrnnenn.

95

96
96
97
97
98

99

103
106
109

109

133

167

168

169

176
182
189
200
215

216



APENDICE E — Texto do perfil 2 (Formagdo em Hteratura 2) .........c.coeeeerercerrercennn.
APENDICE F — Texto do perfil 3 (Pratica docente do professor de literatura 1) .........

APENDICE G — Texto do perfil 4 (Pratica docente do professor de Literatura 2) ........
APENDICE H — Texto do perfil 5 (Recepcéo do texto literario nas aulas de literatura)
APENDICE | — Texto do perfil 6 (Praticas de leitura literaria desenvolvidas no NEG)

APENDICE J — Texto do perfil 7 (O texto literario para além da escola) ......................
APENDICE K — Entrevista com a professora/coordenadora do NEG............c..c..c........
APENDICE L — Relato do grupo fOCAL.............cccevevevieeieeeeeeeeeeese s
ANEXOS. ..o nra e nnae s
ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP da UFPB............ccccooeiiiininciciincnns
ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.........cccccoceevviinnns
ANEXO C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE............ccocoeviiiennn
ANEXO D - Carta de anuéncia da Secretaria Executiva de Educagdo Integral e
Profissional (SEIP) da Secretaria de Educacdo de Pernambuco...........cccccevvevviieinennns



17

INTRODUCAO

Discutir cidadania e Direitos Humanos, principalmente no que se refere a direitos
equivalentes - que sdo direitos diferenciados, mas que nao visam instituir privilégios, e sim
promover igualdade de condi¢des de vida entre individuos diferentes (Albernaz; Longhi, 2009)
- € uma das tarefas do curriculo escolar. Essa discussdo remete a necessidade de o jovem,
enquanto protagonista das relagdes sociais nos espagos educativos, encontrar caminhos para
compreender e analisar os problemas da sociedade. A escola pode servir de espaco de reflexdo
ao articular curriculo e projetos de leitura, pois a formacéo leitora abre oportunidades de o
jovem se reconhecer como leitor critico que se questiona e questiona 0 seu entorno ao
compartilhar sentimentos de vida capazes de refletir os conflitos presentes em seu espaco social
como o0s associados a género que envolvem violéncia contra a mulher, a racga, a credo, a inclusdo
social e da pessoa com deficiéncia (Mello; Nuernberg, 2012), entre outros.

Com base nesse panorama que exige acOes para a igualdade de género, tanto nas lutas
sociais quanto em a¢des educativas, apresentamos esta tese que parte da minha experiéncia com
Nucleo de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher (NEG) em uma
escola publica estadual de Ensino Médio de Pernambuco. Essa experiéncia foi um divisor de
aguas em meu processo formativo quanto ao modo de entender a escola e sua fungédo social
(Weber, 2009). O contraste desafiador vivenciado nos NEGs entre a educacdo bancéria (Freire,
1987) e a padronizacdo escolar (Marinho; Leite; Fernandes, 2019) através de avaliacbes
externas, de um lado, e a abertura de portas para discutir Direitos Humanos, do outro, me
motivou a buscar respostas a um curriculo vazio que aquela escola trazia, tdo distante do dialogo
com os jovens. Cada roda de conversa mediada por um texto literario gerava discussdes infindas
e dava espago para que todos se posicionassem. Foi observando, anos depois, que a
contribuicdo dos professores de Letras ao NEG era sempre por meio do texto literario que
resolvi desenvolver esta tese que tem como objeto as praticas de letramento literario efetivadas
nos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher (NEG) em
escolas publicas estaduais de Ensino Médio de Pernambuco.

A importancia desse tema para a pesquisa em nivel de p6s-graduagdo em Letras se
estabelece a partir da relagéo entre ensino de literatura e leitura de mundo na formacéo do leitor
literario nos nucleos de estudos de género no espaco escolar, uma busca pela consciéncia do
mundo que, necessariamente, implica no mundo da consciéncia (Freire, 1987) por meio da

leitura do texto literario. Ao se verificar as diversas maneiras de como se da essa articulagdo
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para a formacdo do leitor literario, que exige etapas como: selecdo de textos; diferentes
estratégias de leitura; contato com o texto; interpretacdo do texto literario com
compartilhamento de saberes e leituras diversas para a construgdo de sentidos, esta se tomando
o0 letramento literario como processo de apropriagéo da literatura enquanto linguagem que, pela
interacdo social através da leitura, pode ajudar a transformar sujeitos, a ressignificar praticas
sociais e a envolver o espaco escolar na discusséo de temas da sociedade.

A problemética desse estudo tem como contexto imediato o Prémio Naide Teodosio de
Estudos de Género - instituido pela Secretaria da Mulher do estado de Pernambuco em parceria
com a Secretaria de Educacdo, que premia escolas e estudantes pela participacdo em relatos de
experiéncia e artigos cientificos voltados a discussdo de género na escola e no enfrentamento
da violéncia contra a mulher. A participacdo nesse prémio exige antes um trabalho de
articulacdo entre escola e comunidade em torno da tematica de género e € nesse fazer
pedagdgico, nas escolas que tém nicleos, que as praticas de letramento literario se materializam
em diferentes situacdes sociais, uma vez que a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da
vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia (Cosson,
2020). Aqui, experiéncia entendida como o0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”
(Larrosa, 2002, p. 21) cultivando a arte do encontro literario.

Embora nos NEGs se observe uma certa tendéncia a centrar suas atividades em torno da
celebracdo de datas comemorativas, como o “Dia internacional da mulher” (Rosa, 2019),
historicamente celebrado no calendario escolar, também é possivel perceber vivéncias mais
intensas de praticas interdisciplinares sobre a tematica. Nessas vivéncias, as disciplinas
curriculares integram suas propostas pedagogicas a tematica género e violéncia contra a mulher
e sua intersecdo. Na escola que coordenei o0 NEG, era evidente a contribuicdo do ensino de
historia, apresentando a evolugdo da participacdo da mulher na sociedade; do ensino de
geografia, mostrando a mulher no mundo do trabalho e seu papel na economia; do ensino de
educacéo fisica, discutindo corporeidade e exploracdo do corpo pela midia; e do ensino de
literatura, em uma abordagem historica voltada aos estilos literarios, encenando excertos de
obras classicas sobre a posicdo da mulher na historia, e em outra abordagem interativa,
realizando atividades de declamacdo de poesias, seguidas de roda de debate e analise poética
que ampliava a discusséo de texto de autores diversos, inclusive de produg6es dos alunos sobre
0 tema, na tentativa de superar o eventismo (Rosa, 2019).

Dessa forma, da percepcdo que o ensino de literatura promove préaticas que ndo so

descrevem o conteldo, como acontece nos outros componentes curriculares, mas também
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envolvem o aluno na formacéo do leitor literario, que utiliza a leitura e a andlise do texto
literario como instrumento de discussao para as tematicas sociais como género € que surgiu a
pergunta de pesquisa deste estudo: Quais praticas de letramento literario séo efetivadas nos
Nucleos de Estudos de Género e enfrentamento da violéncia contra a mulher em escolas
publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco?

Como diferentes experiéncias com o texto literario sdo vivenciadas promovendo o
didlogo entre o componente de Lingua portuguesa e literatura do Ensino Médio, que traz o eixo
ensino da literatura - com contetidos sistematizados - e a programacédo do Nucleos de Estudos
de Género — NEG, esta tese tem por objetivo geral identificar as praticas de letramento literario
efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e enfrentamento da violéncia contra a mulher em
escolas publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco. Por sua vez, sdo seus objetivos
especificos a) discutir o letramento literario e seus pressupostos tedricos e metodoldgicos; b)
investigar os aspectos da formacao leitora/letramento literario no Curriculo de Pernambuco de
lingua portuguesa do ensino médio; c) descrever o processo de construcdo e implementacgéo dos
ndcleos de estudo de género e enfrentamento da violéncia contra a mulher em escolas publicas
estaduais de Pernambuco; d) descrever as praticas de letramento literario vivenciadas nos
NEGs; e) identificar resultados da aplicacdo das préaticas de letramento literario na formacéo
leitora do jovem; f) analisar o conjunto de atividades e de estratégias de leitura literaria
desenvolvidas nos nucleos que implicam na construcdo e na implementacdo das praticas de
letramento literario.

Com esses objetivos, esta tese se justifica pela importancia que é dada as préaticas de
letramento literario no ensino de literatura como promotoras das discussdes de género no NEG;
também se justifica por buscar compreender a relacéo entre as préaticas de letramento literario e
a dindmica de agdo dos NEGs, dentro de um processo maior que objetiva a formacéao do leitor
literario na escola.

Para a apresentacdo da pesquisa, organizou-se o texto da seguinte forma: além deste
texto de introducéo, o primeiro capitulo, Letramento literario na formag&o do leitor literario,
apresenta a evolucao historica do ensino de literatura com base nos paradigmas do ensino de
Literatura. O segundo, O ensino de literatura nos documentos oficiais, trata do ensino de
literatura nos documentos oficiais (BNCC e Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio). O
terceiro, Os Nucleos de Estudos de Género no espago escolar, apresenta o conceito de ndcleo
de estudo de género como movimento de discussdo de género e as diferentes formas de

representacdo no espacgo educativo. O quarto, Discusséo de Género na escola: das relac6es
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sociais de poder a formacéo cidadd, aborda o conceito de género e a relacdo género, escola e
poder. O quinto, o Processo metodoldgico, descreve o percurso metodoldgico desta pesquisa
com énfase na pesquisa de campo por meio de questionarios, entrevistas semiestruturadas,
observacao direta de atividades e grupo focal. O sexto, Analise e discussao dos dados, descreve
a analise do corpus da pesquisa delimitando e construindo aproximag6es com o apoio da técnica
do Discurso do Sujeito Coletivo. Por fim, a concluséo a que chegamos sobre as préaticas do
letramento literario desenvolvidas nos NEGs.
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CAPITULO 1 - LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO DO LEITOR
LITERARIO

Este capitulo apresenta a evolucdo histdrica do ensino de literatura com base nos
paradigmas do ensino de literatura observados por Cosson (2021). Ndo se pretende detalhar
todo o estudo elaborado pelo autor, porém retomar algumas particularidades desses paradigmas
para 0 desenvolvimento desta tese. O estudo sera organizado em quatro se¢fes descritas a
seguir: na primeira, 0 ensino de literatura ao longo do tempo por meio de paradigmas; na
segunda, a literatura como direito e apropriacdo; a terceira, as comunidades de leitores e, por

fim, a quarta, as leituras literarias: o esperancar na formacao do leitor literario.

1.1 OENSINO DE LITERATURA AO LONGO DO TEMPO POR MEIO DE PARADIGMAS

Na obra Paradigma do ensino de literatura, Cosson convida o professor ou o futuro
professor a refletir sobre o0 ensino de literatura vigente nas escolas e sobre a possibilidade de se
pensar novas formas de ensinar literatura (Cosson, 2021). De acordo com a classificacdo por
ele apresentada, os paradigmas estdo organizados em dois grandes grupos, o tradicional e o
contemporaneo.

O grupo tradicional, que ainda se reflete em algumas praticas atuais de politicas de
leitura, é composto por dois paradigmas: 0 moral-gramatical e o histérico-nacional. Assim, no
paradigma moral-gramatical, “a literatura usada como meio pedagdgico, encontrou no ensino
do Latim uma de suas formulag¢des mais bem-acabadas” (Cosson, 2021, p. 20), ou seja, 0s textos
literarios selecionados atendiam aos objetos de ensino e usava do Latim como instrumento para
aprendizagem da prépria lingua. Nesse caso, 0s textos literarios apontavam para temas da
formacdo moral e eram de autoria consagrada, que posteriormente foi denominada de canone.
Desse modo, “a literatura [...] era um veiculo util tanto para o conhecimento da lingua latina
quanto para a manutengdo do catolicismo” (Cosson, 2021, p. 21).

No paradigma histdrico-nacional, percebe-se a mudanca de foco sobre os textos. Se no
moral-gramatical a literatura tomava por base os textos dos autores gregos e romanos como
referéncia direcionando o valor da literatura a funcéo civilizatoria, no historico-nacional os
autores se prestam a este destaque como forma politica de a literatura “assegurar a expressao

da identidade nacional” (Cosson, 2021, p. 42).



22

A concepcao de literatura neste paradigma é de “um conjunto de obras distribuidas ao
longo do tempo, cujo elo principal € relatarem o Brasil” (Cosson, 2021, p. 42). Isto implica
dizer que essa literatura assume um perfil representacional dos valores e da cultura brasileira.
Dessa maneira, segundo o autor, o objetivo “maior da literatura como disciplina e pratica
escolar é formar o brasileiro como brasileiro, o canone nacional funcionando simultaneamente
como uma sintese histodrica [...]” (Cosson, 2021, p. 46).

Quanto ao espaco da literatura na escola, no paradigma moral-gramatical, a literatura é
um contetdo que esta inserido no ensino da escrita, assim o0s textos literarios sdo usados como
material de leitura para demonstrar a lingua culta e referenciar a escrita. No histérico-nacional,
no percurso do ensino primario, ela tem a fungdo de ensinar a ler com a ajuda dos textos
literarios canbnicos nacionais, j& no ensino secundario, ha uma disciplina, Literatura ou
Literatura Brasileira, que aborda a histéria da literatura, dividida em periodos ou estilos de
época.

Esse registro realizado por Cosson encontra respaldo nos estudos de Vera Teixeira
Aguiar e Maria da Gléria Bordini (1988), quando, ao abordarem sobre o papel da escola na
formagcdo do leitor, destacam que “técnicas ou periodos literarios ndo resultara em alargamento
dos limites culturais que orientam as praticas significativas dos alunos, sendo em estagios bem
mais adiantados de sua formagdo” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 17). Desse modo, 0 que se constata
nos paradigmas tradicionais é que as finalidades do ensino de literatura sdo externas a literatura
ou que tomam a literatura como pretexto para confirmacéo da identidade nacional por meio da
literatura.

No grupo contemporéneo de ensino da literatura, ha quatro paradigmas: analitico-
textual, social-identitario, formacéo do leitor e letramento literario, que se apresentam como
alternativa as condicGes dadas pelos paradigmas tradicionais. Esse grupo aponta, também, para
reflexbes sobre o papel da literatura no curriculo escolar frente aos novos espacos de
aprendizagem, entre eles os digitais, conforme veremos a seguir.

No paradigma analitico-textual, a literatura ¢ definida pelo “grau de elaboragdo estética
das obras” (Cosson, 2021, p. 73). Nesse paradigma, a énfase aos valores das obras consagradas
nacionais do paradigma anterior, isto é, do histérico-nacional, ainda se fazem presentes, no
entanto, ha uma abertura para textos de diferentes origens. Assim, esse paradigma, mesmo
mantendo tracos do histdrico-nacional, traz um avango, porque enquanto 0s anteriores
resumiam a aula de literatura a lista de obras e aspectos gerais dos estilos literarios, neste, a

dimensdo do texto literario passa a ter espaco nas salas de aula.
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O objetivo do analitico-textual ¢ “desenvolver a consciéncia estética do aluno para que
possa reconhecer e apreciar adequadamente os textos literarios de qualidade” (Cosson, 2021, p.
78). Desse modo, o valor da literatura se encontra na fruicdo estética e a escola é responsavel
por garantir o acesso e a fruicdo das obras de qualidade estética. A critica a este paradigma recai
sobre a analise de texto de forma engessada, como se fosse um modelo a seguir, o que limita a
falta de didlogo com outros textos e discursos envolvidos na (inter)textualidade, em fungéo de
um leitor tecnicamente especializado.

Para Aguiar e Bordini (1988), a escola encontrou no texto impresso a forma padrao, a
escrita culta, o inacessivel que separa a leitura diaria do aluno da leitura da escola através dos
classicos. Com base nisto, o texto literario se torna uma “imposi¢do de normas linguisticas,
estéticas e ideoldgicas que devem ser assimiladas pelos alunos sem discussdo, ja que esta diante
de uma autoridade publicamente reconhecida: a criagao literaria” (Aguiar; Bordini, 1988, p.
38).

Nesse paradigma, em lugar de historicizar a literatura e listar obras fundamentais, as
praticas recorrentes consistem em analisar textos que caracterizam determinado estilo pelos
fatores linguistico-textuais, pois a forma assume mais posi¢do que o contetdo. Orienta Cosson
que “a andlise textual ¢ um modo de ler que também constrdi o texto como literario” (Cosson,
2021, p. 95), no entanto, conduzir o estudante ao uso excessivo de técnicas de anélises e
procedimento de descricdo ou sem a busca de sentido da leitura tornam falhas as préaticas
pedagogicas baseadas nesse paradigma, porque a “educagdo do leitor de literatura ndo pode ser
impositiva ¢ meramente formal” (Bordini; Aguiar, 1988, p. 38). Esta educacdo precisa ser algo
que faca o leitor se sentir chamado a entrar na descoberta da plurissignificacdo por meio da
leitura literaria, porque sente que o texto literario faz conex@o com outros significados, inclusive
com seu mundo.

No paradigma social-identitario, a literatura se desdobra entre a dimensdo estética e a
ética, dando primazia para esta Ultima. Dessa forma, o paradigma € marcado pela representacédo
do que a obra revela ao mundo, principalmente quando a literatura esta presente na cultura e na
sociedade e é dado o devido olhar politico e identitario que se intercruzam.

Com o objetivo de “desenvolver a consciéncia critica do aluno para que ele possa se
posicionar politica e eticamente em relagdo a sociedade” (Cosson, 2021, p. 105), esse
paradigma passa dos aspectos da literatura com base na anélise-textual do paradigma anterior
para a literatura engajada que “adquire uma fung¢ao social, assimilando a formagao do leitor a

formagdo do cidaddo” (Cosson, 2021, p. 105). No entanto, adverte Cosson, deve-se ter um
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cuidado quanto ao tratamento dado a essas representacdes sociais presentes no texto ou a
importancia dada a elas neste paradigma para ndo limitar a analise critica a um Unico aspecto
ou desconstruir o processo de leitura da obra literaria. A concentracdo apenas no aspecto ético
pode fazer da leitura do texto literario uma trilha com fins restritos, quando a literatura é também
prazerosa e surpreendente em seu itinerario de descoberta textual.

Os temas politicos sdo constitutivos do texto literario, lembra Cosson, e abordagens
vindas dos estudos culturais, das teorias de género e da p6s-colonialidade, entre outros, devem
fazer parte da formacdo do professor para ajudar no percurso de formacéo literaria do aluno
(Cosson, 2021). Esse conhecimento é de grande importancia para o professor enfrentar os
conflitos ideoldgicos em torno do ensino de Literatura e realizar as necessérias analises criticas
dos textos e dos mundos neles representados. Como exemplo, vale lembrar a discusséo de
género na escola enquanto luta contra o patriarcado, 0 machismo, a violéncia contra a mulher e
acomunidade LGBTQIAPN+! e o Projeto de Lei n.° 10.577, de 2018 que proibe a disseminagio
da “ideologia de género”? nas escolas do Brasil. Essa polémica dividiu opinides e envolveu na
discussdo pais, escola e sociedade organizada como as igrejas. Hoje, os gréficos de violéncia
das secretarias de Direitos Humanos dos Estados, a exemplo de Pernambuco, constatam a
necessidade de essa discussdo estar nas escolas e o lugar ideal, como sera visto nos proximos
capitulos, sdo os Ndcleos de Estudos de Género. Porém, ainda ha muito a fazer, principalmente
com 0s novos curriculos locais dos estados em que se faz necessario reorganizar temas, espacos,
o0 ensino de literatura e sua funcdo para a educagdo contemporanea.

Sobre o aspecto metodoldgico, neste paradigma, a reflexdo colaborativa sobre questfes
sociais é o0 destaque, pois a pratica do professor € conduzir e mediar a discussao do texto que
aborda tematicas de analise critica. Assim, a literatura é o espaco de representacdo social, de
desvelamento critico e de debate politico, mas ndo se pode esquecer que ela tem também uma
dimensdo estética que precisa ser preservada, para ndo se tornar apenas um pretexto para a

discussdo de temas da sociedade.

1 LGBTQIAPN+ é uma sigla que abrange pessoas que sdo Lésbicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando,
Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/P6li, Ndo-binarias e mais.

2 Em uma engrenagem de poder, saber e verdade, o termo “ideologia de género” emerge em uma cruzada ofensiva
antigénero, gestada no interior do discurso e de praticas cat6licas fundamentalistas, tendo sido apropriado por
setores ultraconservadores (Junqueira, 2017), por empreenderem acfes politicas que impdem valores morais
tradicionais e, mais, reafirmam pontos doutrinais cristdos dogmaticos e intransigentes. Esse termo vem sendo
acionado de maneira a fabricar a desqualificacdo de comportamentos de estudantes, atividades escolares, atuacdes
de professores e professoras e jeitos de ser e estar na vida, de se reconhecer e de viver as sexualidades. (Marafon,
2018).
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Pela énfase nas questdes de formacdo para o multiculturalismo e a incluséo social, o
paradigma social-identitario traz o risco de se voltar ao modelo do paradigma tradicional moral-
gramatical em que os textos literarios se prestavam ao fim moral como forma de educar a
sociedade. Assim, segundo Cosson, ao assumir uma dimenséo politica em funcdo da formacéo
do cidaddo democréatico, ao especificar o leitor que deve ser o engajado e ao determinar
procedimentos de leitura que discutem o texto literario mais pela perspectiva ética do que pela
estética, o ensino de literatura tende a deixar em segundo plano a formacéo do leitor literario.

No paradigma da formacao do leitor ou da fruicdo, o contato com a leitura de textos de
géneros diversos é apontado como destaque, uma vez que seu objetivo ¢ “desenvolver o habito
da leitura, criar o gosto pela leitura e formar o leitor critico-criativo” (Cosson, 2021, p. 134).
Centrado em atividades que desenvolvam a fruicdo, ou seja, a leitura prazerosa, que pode
acompanhar esse leitor em sua trajetdria escolar e depois na sociedade, esse paradigma tem
mais éxito na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, quando o curriculo
é mais flexivel e a presenca do texto literario tem um papel fundamental no trabalho com a
imaginacao e a criatividade.

Assim, a aplicacdo desse paradigma encontra-se em documentos orientadores do
curriculo como a BNCC, na competéncia especifica n® 9 de Lingua Portuguesa para 0 Ensino
Fundamental, que trata do desenvolvimento do senso estético para a fruicdo,

Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a
literatura (Brasil, 2018, p. 87).

Nesse sentido, a concepgdo de literatura para este paradigma, “em principio, [...]
estende o rétulo de literario a um vasto corpo de textos escritos que circulam dentro e fora da
escola” (Cosson, 2021, p. 129). No entanto, retoma o autor que essa ampliagéo de textos escritos
“faz da literatura um objeto impresso e por meio dele estreita e limita todo o campo de
manifestacdo do literario” (Cosson, 2021, p. 132).

N&o havendo um padrdo metodologico a ser seguido, no sentido de aplicagéo de pratica
leitora como algo a ser controlado pelo sistema educacional, o leitor é o agente de sua formacédo
por meio das estratégias proporcionadas pelo professor-mediador que o auxilia no despertar do
prazer da leitura. Outra questao é que a partir dos anos finais do Ensino Fundamental muito se
explora o texto através da leitura aplicada, ou seja, a leitura de busca de informacdes e se deixa

de lado a leitura literaria. Essa pratica da leitura aplicada busca atender o sistema de resultado
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das avaliacGes externas em que a Lingua Portuguesa € um dos componentes avaliados, deixando
de lado as praticas de compartilhamento, de oralidade e producgéo coletiva sobre a obra literaria
que seria 0 caminho para a permanéncia da leitura de fruicdo nessas etapas de escolaridade,
principalmente quando se deseja ndo apenas a formacao do leitor, mas a também formacao do
leitor literario.

O Letramento Literario foi definido por Paulino ¢ Cosson, como “o processo de
apropriagdo da literatura enquanto construgdo de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67). Se
em palavras simples precisasse retomar cada paradigma aqui revisitado, perceber-se-ia a
evolucdo do sentido dado a leitura e ao ensino de literatura ao longo do tempo até chegar no
Letramento Literario que, mediante o processo de apropriacdo do texto literario, enquanto
construcdo de sentido, busca proporcionar ao estudante conhecimentos para dentro e fora da
escola.

Quando Cosson aborda Letramento com base no processo de apropriacéo, percebe-se o
jogo simbdlico entre leitor-texto-comunidade. Se é processo, é aprendizagem que esta sempre
em construcdo, porque o leitor se constrai pelo viés individual de compreensdo que seu contexto
de entendimento proporciona, assim como, o amplia quando diante de uma comunidade de
leitores, 0 ndo perceptivel, o ndo visto pela leitura individual, emerge na leitura coletiva pelos
lacos que se constroem e assim “construimos e reconstruimos a n6s e a0 mundo nas palavras
da experiéncia e com a experiéncia do outro” (Cosson, 2021, p. 173).

Desse modo, nesse paradigma conforme proposto por Cosson, a literatura “é uma
linguagem que se apresenta como um repertdrio de textos e praticas de producdo e
interpretacdo, pelos quais simbolizamos nas palavras e pelas palavras a ndés e 0 mundo que
vivemos” (Cosson, 2021, p. 177). Com base neste conceito, a literatura, em forma de textos,
praticas de producdo e interpretagdo, expressa artisticamente por meio da palavra a relagédo de
leitor-texto-mundo e de forma reciproca, como se envolvem ou se deixam envolver-se, o que
rompe 0 espaco escolar e se engaja na dimenséo da vida. Vé-se neste conceito uma distancia
dos conceitos anteriores que tendiam a limitar a literatura ao componente curricular.

Orienta Cosson, “quanto mais desenvolvida for a competéncia de manusear essa
linguagem, maior sera o conhecimento do repertdrio e mais consistente e consolidada sera a
experiéncia literaria, isto €, a apropriacao literaria do texto literario” (Cosson, 2009, p. 179).
Com base nesta afirmacdo, se o0 objetivo da literatura neste paradigma é desenvolver a
competéncia leitora, desenvolver processos e competéncia literaria se tornam trilhas

pedagdgicas para esse fim. Apropriar-se da literatura é criar procedimento que consolide a
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leitura do texto literario na vida. Por isso, é preciso que se reconheca a literatura como direito

para que dela possa se apropriar.

1.2 A LITERATURA COMO DIREITO E APROPRIACAO

No artigo O direito a literatura, Candido (1988/1995) chama a atencéo para 0 processo
educativo que pode servir a manutencdo da opressdo social e ndo da liberdade ou do
reconhecimento do verdadeiro papel desse processo educativo na formacéo dos sujeitos. Para
o0 autor, afirmar que a educacgdo é um bem incompressivel, como é incompressivel ao aluno ter
acesso a arte e a literatura, implica em deciséo politica a qual interfere na formacao dos sujeitos,
que, enquanto coletivo social, reconhecem a educacéo e a literatura como bens essenciais na
formacgdo humana. Com base neste reconhecimento, percebe-se que nada é neutro. Nenhum
curriculo, nenhuma orientacdo educacional, tampouco uma préatica de ensino esta alheia as
decisdes politicas, pois tudo tem o seu valor, para se tornar uma pratica educativa que contribua
para o desenvolvimento do sistema, mais do que para a manutencdo da alienagéo.

Para isso, retoma Candido, ““é preciso ter critérios seguros para abordar o problema dos
bens incompressiveis, seja do ponto de vista individual, seja do ponto de vista social” (Candido,
1995, p. 241), pois € o ato de consciéncia que faz a diferenca. Quando, desde cedo, se educa o
sujeito para reconhecer seus direitos, isso é a formacdo individual, e quando as acdes dos
sujeitos sdo garantidas por leis especificas, percebe-se que o social é contemplado, mesmo que
por cobranca para ser reconhecido diante de interpretacdes que, as vezes, sao mais para negar
o direito a pessoa do que legitimar o seu beneficio.

Porém, quando esse ato de consciéncia deixa de existir, 0 caos se instaura negando 0s
direitos humanos de forma repressiva e alienante, o que traz consequéncias para todos 0s entes
sociais, principalmente o educativo. No ambito da literatura, no artigo Um classico sobre
educagdo literaria: “O direito a literatura”, de Antonio Candido, Dalvi (2019), questiona por
que seria necessario assegurar a literatura como direito contemporaneamente. Segundo a autora,
sdo os desafios deste tempo que irdo descolar o pensamento conservador sobre o ensino de
literatura e sobre a forma de se fazer literatura para introduzir um processo de ensino de
literatura que reconhega aluno e professor também em construgdo desta formacéo literaria em
busca da apropriacdo dela, o que remete a repensar o papel da literatura na sociedade

contemporanea, capitalista e desigual.
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Assim, continua Candido trazendo um questionamento “a frui¢do da arte e da literatura
estaria mesmo nesta categoria? Seria um bem incompressivel? (1995, p. 241). Para responder

a essas perguntas, primeiro se vai ao que Candido conceitua por literatura:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacdes de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producao escrita das grandes civilizagoes (Candido, 1995, p.
242).

Neste conceito se percebe o quanto a literatura estd presente nas agdes diarias dos
sujeitos, vista no sentido amplo como “uma manifestacao universal” (Candido, 1995, p. 242),
portanto de direito, logo ¢ um bem incompressivel. Porém, o autor leva a refletir “sobre o papel
da literatura na formagdo do homem” (Candido, 1995, p. 244), uma vez que a leitura da
literatura mobiliza conflitos no espaco escolar e na vida social, como acontece no embate
politico do que a sociedade reconhece como importante ou ndo importante para se ler e discutir
nas escolas, principalmente quando se trata de tema especifico como género que envolve uma
discussdo mais intensa entre escola e sociedade e, sobre o qual ha reacdo de parlamentares que
defendem pautas de retrocessos no campo dos direitos sociais e promovem uma série de
projetos de lei (PL) que versam sobre a tal Escola sem partido® - um movimento antigénero -
com acusacOes de que grupos ligados a causa de género estariam disseminando ideias
vinculadas ao tema, especialmente nas escolas, como se fosse algo a ser temido (Marafon,
2018).

Sobre esse ponto, faz necessario reconhecer o papel da literatura na escola que possa
ultrapassar a fungédo educativa e adentrar na funcdo ludica e estética do texto literario (Sousa,
2016) para que possa contribuir para um despertar de consciéncia do estudante, no sentido de
perceber outras realidades, que muitas vezes se encontra limitada pela leitura oferecida ou
disponivel pela escola ou pela familia, por ndo reconhecer as consequéncias que essa falta de
experiéncia na leitura literaria poderia trazer para a sua formacdo humana. Desta forma, é
essencial afirmar a literatura pelo sentido pluralista do termo que ndo aponta para determinado
tema, autor ou obra como mais relevantes, mas para um dialogo entre obras (Antunes, 2019).

Em Direito a literatura indigena e a pluralizacdo do canone: um dialogo a partir da

concepcao de Candido, Ana Paula Amaral e Rinah Souto (2022), por exemplo, discutem o

3 O projeto de lei foi apresentado em junho de 2016 e intitulado PLS 193/2016. Assim como os demais, 0 projeto
visa limitar a atuagdo dos professores para impedir que eles promovam suas crencas ideoldgicas e partidarias em
sala de aula ou que incitem os estudantes a participarem de protestos populares. (Brasil, 2016)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Liberdade_de_c%C3%A1tedra
https://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Protesto
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reconhecimento de outros autores e obras pluralizando o pensamento positivista implantado na
escola que para a literatura culminou no paradigma historico-nacional de que os vultos sagrados
da historia da literatura mereciam ser enaltecidos. Segundo as autoras, “interessa-nos
estabelecer o didlogo entre multiplas formas e conceber a literatura e o fazer literatura” (Amaral;
Souto, 2022, p. 18). Na interface do conceber e do fazer a literatura se encontram aqueles
autores e autoras de outras origens que nao ocidental, branca e cat6lica que foram excluidos
pela violéncia simbolica e ndo tiveram espaco, ainda, de serem lidos na escola para mostrar que
seus textos também humanizam a partir da revelacao de outras formas de desvendar o mundo
por uma perspectiva mais local, que global, que mostra realidades muitas vezes opostas e
impactantes.

Até porque, como bem reflete Candido, a literatura “nao corrompe nem edifica,
portanto; mas trazendo livremente em si 0o que chamamos o bem e 0 que chamamos o mal,
humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (Candido, 1995, p. 244, grifo do autor). Nesse
sentido, o papel maior da literatura € humanizar no sentido de sensibilizar o ser humano a partir
do texto literario, conduzi-lo a reflexdo e, em especial, a reflexdo da vida, o que retoma a
discussdo sobre o quanto o texto literario é temido pelos reguladores sociais, porque é a partir
dele que a mudanca interna dos sujeitos se concretiza. O texto literario, sendo aplicado com
énfase na transacdo e no compartilhamento entre leitor-texto-mundo, é um objeto capaz de
transformar sujeitos e fomentar mudangas sociais.

Para explicar melhor o sentido do poder humanizador da obra literéria, estabelece-se
aqui um dialogo com um verso do cantador de viola/improvisador do repente Pinto do
Monteiro®*, que ao definir a palavra poeta diz: “Poeta ¢ aquele que tira de onde ndo tem e bota
onde ndo cabe” (Monteiro, sem data). Que riqueza poetica define o escritor/poeta através de
palavras bem organizadas que trazem o significado daquilo que ndo se consegue outra forma
para expressar com tamanha grandeza! E a humanizagéo sentida pelo poeta que transforma a
visdo de mundo, no desejo de expressar 0 que sente e como sente. Assim, como leitores, também
0 sentido toca pela forma, humaniza pelo sentido. Palavras tdo simples que explicam néo as
proprias palavras, num jogo de metalinguagem, mas o sentido complexo do ser poeta ou

escritor, artista das palavras.

4 Natural de Monteiro — PB, nascido em 21 de novembro de 1895 e falecido em 28 de outubro de 1990. Poeta
popular, compositor, cantador e improvisador brasileiro. A naturalidade e rapidez de improviso na construgdo dos
Versos eram caracteristicas marcantes em sua cantoria. Cognominado "A Cascavel do Repente™.
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Deste modo, reflete Candido (1995, p. 246), “a organizagao da palavra comunica-Se ao
nosso espirito e o leva, primeiro, a se organizar; em seguida, a organizar o mundo”, iSso mesmo,
organizar o mundo, porque, colocar aonde ndo cabe é o poder da palavra, é o sentido que ela
produz, é o contexto que ela expressa que marca a vida dos sujeitos, por iSso se organiza atraves
do contetido e da forma como integralizadores dessa comunicacdo. Ainda segundo Candido, “a
literatura desenvolve em no6s a quota de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante” (Candido, 1995, p. 149),
tornando-se engajado ou ndo nas palavras que tira de onde ndo tem, porque foi seleto ao ponto
de especificar com intencionalidade literaria o que quer dizer, ou seja, colocar aonde néo cabe.

Entéo, conclui Candido (1995, p. 256)

a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visao
do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa humanizagéo.

Essa citacdo pode ser lida como uma chamada para a forma como a literatura é tratada
no curriculo brasileiro, ora sem espaco para uma pratica de formagdo de leitor literario, ora
destorcida do seu fim, ora sem perspectiva de componente curricular, o que fragiliza o
letramento literario. Se a literatura, segundo Candido (1995, p. 256), “liberta do caos, portanto,
nos humaniza”, € possivel inferir sobre a necessidade de ela esta presente no cotidiano dos
individuos atuando em prol da formacdo humana que nasce da sensibilidade que o jogo de
palavras proporciona através da literatura.

Por fim, Candido reitera que a luta pelos direitos humanos inclui também a luta pelos
bens culturais e espirituais do qual o direito a literatura é parte indispensavel, porém se faz
necessario reconhecer esse direito pelo viés da contextualizacdo que nos coloca como
protagonista e agentes, portanto, sujeitos de uma sociedade real que tem escritores e leitores
gue também se apropriam de uma maneira plural de conceber e fazer literatura. Desse modo,
se a literatura € um direito inaliendvel, mais necessaria se torna quando uma comunidade se
fortalece a partir da apropriacdo dos textos literarios que na escola precisa assumir 0

compromisso de formacdo do leitor literario.

1.3 AS COMUNIDADES DE LEITORES
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A vivéncia do ensino de Literatura na escola por meio do Letramento Literario ¢ “a
experiéncia singular de fazer emergir a obra literdria pela transagdo entre o leitor e o texto”
(Cosson, 2021, p. 178). Nesta vivéncia pela literatura, o leitor assume o protagonismo da
descoberta literaria e a reconstréi em sua experiéncia de vida, porque a funcdo mediadora do
professor, pelo viés da pedagogia de formacdo do leitor literario, permite direcionar
procedimentos para o desenvolvimento da competéncia literaria do estudante.

Distante do ensino sobre a literatura ou sobre sua historia, o Letramento Literario é uma
forma significativa de o ensino de literatura se transformar em um espaco de praticas de leituras
literarias em prol da formagao do leitor literario. “Essas praticas, desenvolvidas em forma de
sequéncia basica ou expandida, sdo estratégias que fortalecem o valor da literatura que reside
na experiéncia que autores e leitores vivenciam ao manusear a linguagem literaria” (Cosson,
2021, p. 179).

Nesse sentido, apoiando-se em exemplo de comunidades de leitores com obras literarias,
é oportuno citar dois relatos, o primeiro, de uma abordagem universitaria através do curso de
Letras que insere a comunidade local; e o0 segundo, em que a biblioteca de um projeto social é
promotora das praticas de leitura.

No primeiro relato, Thissiane Fioreto e Danielli Peres (2018) usam da técnica do Clube
da Leitura para relatar uma experiéncia de extensdo académica a partir do texto literario. O
projeto foi pensado por docentes e discentes do Curso de Letras da Universidade Federal do
Grande Dourado (UFGD) com a finalidade de levar o texto literario a comunidade académica
em geral e a comunidade douradense. Sendo assim, séo realizados encontros mensais, com
duracdo aproximada de duas horas, para a discussdo de obras literarias, previamente
selecionadas e amplamente divulgadas. O projeto desempenha o papel de fomentar a leitura
literaria entre os académicos do Curso de Letras, ja que parte de uma iniciativa de docentes
deste curso, em funcdo de demanda apresentada pelos proprios académicos, mas também
incentivar a leitura literaria na UFGD e na comunidade em geral. Realiza, assim, a
conscientizacao da importancia da leitura e de seus conhecimentos, ampliando o repertério dos
leitores com rodas de discussdo sobre os textos literarios, no espaco da universidade, com a
presenca de discentes e pessoas da comunidade, j& que as discussdes e a socializacdo das
impressOes de leitura acontecem mensalmente em encontros abertos a toda comunidade
académica da UFGD e comunidade externa, sem necessidade de inscricdo prévia, contando
sempre com convidados, docentes ou ndo da UFGD, para o enriquecimento do debate. Esta

acdo de extensdo tem contado com ampla participagdo de pessoas da comunidade local, que
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leem as obras literarias propostas e adentram os muros da universidade para partilhar suas
experiéncias como leitores, num debate amplo, aberto e democratico.

No segundo, Renata Toigo (2020) relata a formacdo leitora a partir das préaticas
extramuros escolares, nas bibliotecas comunitarias do Cirandar — projeto social de periferia para
criancas e adolescentes em que as atividades de mediacéo de leitura sdo planejadas e elaboradas
em trés etapas: sensibilizacdo, mediacéo e acdo cultural. A escolha desse modelo visa a divulgar
e a incentivar experiéncias proficuas de letramento literario em territérios de periferias
empobrecidas. Segundo a autora, esta experiéncia faz entender a importancia dos espacos
comunitarios para a garantia do direito e acesso a leitura e a literatura. Desse modo, ao se
reportar as praticas de letramento que fundamenta as a¢des da biblioteca, Toigo relembra em
uma das passagens, da necessidade de acompanhar a pratica de leitura de perto o que exige

formacéo dos mediadores de leitura para vivenciar a experiéncia leitora,

se ndo pegarmos os leitores pelas maos e ndo os ajudarmos a percorrer 0s caminhos
entre o mundo real e o ficcional, podemos perder as criangas em outras ladeiras da
vida. Nesse sentido, a biblioteca comunitaria configura-se como uma institui¢o social
que abre suas portas para outras possibilidades, oportunidades para o mundo da
fantasia e do afeto (Toigo, 2020, p. 179).

Essa agdo de “pegarmos os leitores pelas maos e ndo os ajudarmos a percorrer 0s
caminhos entre 0 mundo real e o ficcional podemos perder as criangas em outras ladeiras da
vida” (Toigo, 2020, p. 179) deixa transparecer a preocupac¢édo do projeto para com a formagéo
leitora e social de jovens e adolescentes, principalmente quando a biblioteca possa atuar como
um espaco contra a exclusdo (Kuhlthau, 2009). Criar uma comunidade de leitores, exige
formacéo, ndo apenas para aquele a quem pretende formar para a leitura, mas também para
aquele que ¢ formador/mediador, pois proporcionar a “oportunidade para o mundo da fantasia
e do afeto” (Toigo, 2020, p. 179) ¢ ajudar o outro a transformar o seu eu na construcdo de sua
identidade, e, nesse caso, através do processo de leitura, ou seja, tendo a leitura como mediadora
dessa transicdo entre leitor-autor-texto-contexto que se realiza na vida de cada participante
desse projeto.

Sobre esse ponto, volta-se para uma questdo citada por Chartier (2001) que é discernir
0 que um leitor nos diz de suas leituras, ou seja, que procedimento de leitura foi realizado por
esse leitor que o fez pensar assim, ler dessa forma, compreender a partir do que leu, elementos
importantes que precisam chegar na pratica da leitura na escola e fora dela. Aspecto relacional

ja bastante evidenciado na metodologia indigena quando essa ndo procura fragmentar o
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conhecimento, mas entendé-lo como se processa vivendo-o de sua maneira. E o que pode ser
ilustrado com uma passagem de uma entrevista com Edson Krenak que fala da metodologia
indigena por meio da pergunta: Como pensa a relagéo escritor académico e escritor literario
indigena? Percebe uma divisdo importante? Ha diferenca nas percepcdes? Como a avaliacéo
nos mercados editoriais? Momento em que ele responde utilizando um verso de uma poetisa
indigena canadense Rita Joe que escreveu, “[...] eu hoje leio como vocé, eu escrevo como VOoce,
eu crio como vocé”, em seguida Krenak reflete sobre esse verso: “Eu preciso ter um pensamento
de que em varios momentos nao sou eu falando, mas a academia tentando falar em mim”
(Krenak; Lopes; Peixoto, 2021, p. 20). Essa percepcao de ndo ser ele mesmo quem fala, mas a
academia fala por ele, mostra o que a escola foi capaz de reproduzir: a colonialidade. Dai a
reflexdo de Rita Joe, “eu hoje leio como vocé ...”, como se a instituigdo escola tivesse retirado
dela o mais importante da compreensdo da leitura: a subjetividade que a conduziria a
interpretacdo do texto, processos de leitura, ou ainda, de entendimento da subjetividade do
leitor, que precisam ser recuperados na pratica de formacao do leitor literario dentro e fora da
escola, pois para Krenak, ndo existe essa fragmentacao entre leitores (académico ou literario),
mas o leitor.

Nessa mesma direcdo, Elri Sousa apresenta a preocupacao com a posicao do professor
na sala de aula, para que ele assuma a pratica mediadora da leitura e ndo a imposi¢cdo do

conhecimento teérico sobre essa pratica.

E preciso, de forma transparente e n&o autoritaria, discutir os sentidos propostos pelos
alunos, levando-os a compreender que, se os textos admitem varias interpretacdes,
nem todas elas podem encontrar respaldo no préprio texto. O professor, com base em
seus conhecimentos critico-teéricos, deve conduzir essa discussdo, mesmo sem
explicitar seus pressupostos. (Sousa, 2016, p. 159)

A prética do Letramento Literario modifica o saber-fazer docente direcionando o aluno
ao centro do processo de aprendizagem como um movimento que se ajusta continuamente. 1sso
tem a ver com a forma de abordar a resposta do estudante para que ele esteja sempre em
construcdo pela forma de leitura que estabeleceu em seu percurso de leitor, do que em rejeicédo
pela resposta que apresentou.

Nesse sentido, 0 contato com a obra, 0 manuseio, ou seja, 0 encontro do leitor com a
obra, a leitura responsiva que se estabelece por meio do dialogo do leitor com o autor através
da leitura para evidenciar a compreensao sobre a obra e, depois, a interpretacdo compartilhada

da leitura sdo acOes exigidas pelo paradigma do Letramento Literario (Cosson, 2022). Dessa



34

forma, ao interagir nas discussdes, as interpretacfes do leitor vdo tomando sentido e novos
caminhos e compreens@es sobre a leitura sdo acionados pela parceria que se constroi entre leitor
e obra literaria e entre leitor e comunidade de leitores, uma construcéo que parte da experiéncia

com o texto literario.

1.4 AS LEITURAS LITERARIAS: O ESPERANCAR NA FORMAGCAO DO LEITOR
LITERARIO

A partir do estudo de grupos de leitura e espago de leitura dos imigrantes na Franga,
Michele Petit (2019) apresenta varios conceitos para leitura. Um deles se refere as leituras de
infancia e é associado & cabana (lugar, aldeia). Assim diz a autora: “esse lugar de intimidade
um pouco rebelde e de aventura, esse territorio proprio que da lugar as distancias” (Petit, 2019,
p. 44).

Nos relatos de um grupo, a cabana aparece como o lugar particular que reflete a
representacdo da casa, habitat primeiro e de confianca de um individuo, por isso intimo. A
associacdo realizada com a leitura se desenvolve em torno de movimentos entre certezas e
imaginagdo, “um pouco rebelde ¢ de aventura” (Petit, 2019, p. 44). Rebelde, porque no
manuseio da obra desperta a curiosidade para a descoberta dos codigos, do raciocinio l6gico da
construcdo do pensamento do autor, do jogo de imagens, da relacdo com o mundo do leitor, 0
que se torna uma aventura. Depois a autora continua, “esse territorio proprio que da lugar as
distancias™ (Petit, 2019, p. 44), trazendo a tona o poder da leitura em reduzir a distancia do
tempo pela viagem da imaginacéo e da criatividade articulada durante a pratica de leitura.

Esse movimento entre certezas e imaginacdo de que fala o paragrafo acima e todo o
caminho trilhado para descobrir o poder da leitura, nada mais é do que a vivéncia de uma pratica
de leitura que emana “de outra ordem, da ordem do aprendizado, da ordem da formagao”
(Cosson, 2022, p. 19). Formar por meio do letramento literario diz respeito a relacdo do leitor
com o texto; a uma construcao simbolica com os textos; a maneira de como se ler, de como se
interpreta ou descobre o sentido da leitura, elementos significativos na vida do leitor que séo
construidos enquanto processo de leitura. Aqui € importante destacar que Paulo Freire reflete o
sentido de libertagcdo auténtica entendida como humanizacdo quando diz “A libertagdo
auténtica, que é a humanizacao em processo, ndo é uma coisa que se deposita nos homens. N&o
é uma palavra a mais, oca, mitificada. E praxis, que implica na acdo e na reflexdo dos homens

sobre 0 mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 42). Desse modo, ndo se pode falar de
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libertacdo auténtica e humanizacdo sem falar de leitura que ajuda na formacéo destas duas
palavras. Assim, um dialogo entre Cosson e Freire é estabelecido, pois mostra que a palavra
oca, que poderia ser depositada, passa a ter sentido quando o processo de leitura é acionado, ou
seja, pela ordem do aprendizado e da formacao, a leitura se torna praxis, momento em que 0
leitor descobre o sentido da leitura e, por ela, veste-se de significado transformando-se,
humanizando-se e libertando-se - estado de superacdo do ser pelo viés da leitura e mais ainda
quando esta € literaria.

O processo da leitura literaria, “que da lugar as distancias” (Petit, 2019, p. 44)
empreende dois percursos: um de conhecimento interno, que consiste em compor as
experiéncias do leitor e os conhecimentos as demandas do texto e o outro externo, feito em
direcdo ao mundo (Cosson, 2022). Se a distancia é o ponto de chegada, segundo a compreensao
de Petit, porque nela se compreende que o leitor transitou no texto para a sua vida e desta para
um contexto do mundo, significa dizer que o leitor possui competéncia de ler literariamente 0s
textos literarios e que esse processo formativo ele o levara para outras vivéncias de leitura.

Nos estudos de Brigitte Louichon (2020) sobre concepcdo de leitura literaria, ao
constatar que a expressao leitura literaria possui distingdes e usos diversos, a autora classifica
guatro conceitos para essa expressao que vao se equivalendo ao sentido. No primeiro, a leitura
literaria é igual a leitura de textos; no segundo, a um objeto escolar; no terceiro, ela aparece
com foco no leitor; e, no quarto, a leitura literaria é igual a uma dinamica de sala de aula. E
importante perceber que o estudo revela um contexto histdrico e social que se atrela a cada
concepcao da expressao leitura literaria, desse modo, assim como os paradigmas do ensino de
literatura, cada concepcdo apresentada se imbrica e se contextualiza em relacdo a seu tempo.
Dai que no Letramento Literario a leitura literaria seja um procedimento essencialmente
formativo que consiste em desenvolver no leitor a competéncia de ler literariamente os textos
literarios (Cosson, 2022).

Porém, como Louichon ja sinalizou para a leitura literaria como objeto escolar e depois
como dindmica de sala de aula, a didatizacdo ou escolarizacdo da leitura € um mecanismo
escolar legitimo e historicamente constituido no ensino de literatura (Cosson, 2014), pois €
quando o professor d& condi¢do de o texto literario ser um elemento de mudanga para 0
estudante, ou seja, uma experiéncia por meio de estratégias de leitura. Porém, adverte Cosson,
que também este professor possa interferir no planejamento ou na execucao quando perceber
que ela (a didatizacdo da leitura) esta prejudicando e ndo ajudando o letramento literario
(Cosson, 2014).
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Situando essa discussdo no paradigma social-identitario, observa-se praticas de trabalho
com o texto literdrio que se limitam a explorar o tema do texto (geralmente temas de
representacdo social em que a literatura é usada como pretexto para trabalhar a formacéo cidada
e ndo a literaria), sem permitir que os aspectos inerentes ao letramento literario, como ja citados,
sejam experienciados pelos estudantes. Nesse sentido a didatizacdo/escolarizacdo da leitura
merece mais cuidado, pois ndo traz significado para a perspectiva do leitor literario, porque néo
transforma leitores, nem amplia esse potencial, o que implica no abandono da leitura de obras,
pois a leitura de um texto literario com um fim informativo, ndo garante a funcéo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza (Cosson, 2014).

Em sintese, € importante registrar que cada paradigma de ensino da literatura significa
um momento relevante para o ensino de literatura que ajuda a refletir que fazer pedagdgico se
tem hoje, do jeito que ele é e como ele se aplica no espaco escolar. Ndo se pode deslocar os
paradigmas do contexto politico-educacional. Neles se encontram os motivos para justificar a
permanéncia, a superacdo ou a imbricacdo de um paradigma entre 0s outros. Por exemplo,
muitas praticas do ensino de literatura no ensino tradicional estdo presentes ainda hoje na
universidade, na escola e na sociedade, enquanto as préaticas derivadas dos paradigmas
contemporaneos sdo alternativas de um ensino de literatura que luta por espaco que demanda
formacgéo continuada e investimento na educagao.

Enguanto direito inalienavel, a literatura € uma manifestacdo universal. Ao se apropriar
deste bem, um sujeito esta se apropriando dos bens culturais e espirituais que humaniza e
sensibiliza por meio dos textos literarios. O autor, pela mascara do eu-escritor, convence o leitor
pela magia das palavras, pela experiéncia de sentir ser tocado (Larrosa, 2002), e a posse sobre
0 que foi dito/escrito deixa de ter um dono, o autor, e passa a ter outros que também se
relacionam com a mesma narrativa de forma individual ou compartilhada, os leitores que por
consequéncia, serdo novos autores pelas releituras que puderam construir.

Desse modo, manusear a obra literaria, interagir com o autor, interpretar e compartilha-
la sdo experiéncias que fortalecem a comunidade de leitores e o nivel de competéncia de leitura
dos participantes. A leitura literaria, como conteddo do Letramento Literario, exige essa
experiéncia e se materializa entre texto e leitor, dai o sentido de esperancar por politicas de
ensino que contribuam para a formacdo do leitor literdrio percebendo que “a literatura é,
portanto, uma reserva de significagbes sociais. E preciso, em tempos dificeis, preservar sua

fungdo de guardia das senhas da esperanga” (Holanda, 2019, p. 44).
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No capitulo que se segue, o ensino de literatura sera situado por meio dos documentos
legais. O conhecimento sobre esses documentos permite entender que abertura os NEGs
encontram para se apoiar no texto literario enquanto instrumento de discusséo de género e qual

a sua relacdo com o ensino de literatura no espaco escolar.
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CAPITULO 2 - O ENSINO DE LITERATURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo serdo apresentados os documentos de referéncia do curriculo: a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e o Curriculo de Pernambuco, como uma construcao a
partir da BNCC. O estudo se voltard ao componente de Lingua Portuguesa e Literatura na etapa
do Ensino Médio e sera organizado em duas secdes com o propdsito de descrever o0s
documentos e localizar onde estd o ensino de literatura para relacionar com as préaticas de
letramento literario vivenciadas no NEG. Assim, na primeira se¢do serd apresentada a BNCC e
0 ensino de literatura e na segunda, Ensino de literatura no Curriculo de Pernambuco do Ensino
Médio.

2.1 BNCC E O ENSINO DE LITERATURA

No texto da apresentacdo da Base Nacional Comum Curricular — doravante BNCC, Base
ou documento, chama a atencdo a sua definicdo: “a Base ¢ um documento completo e
contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para 0
futuro” (Brasil, 2018, p. 5). A palavra completo e as palavras preparando-o para o futuro geram
inquietacOes. Essa ideia de completude, mesmo sendo um documento construido “apos amplos
debates com a sociedade e os educadores do Brasil” (Brasil, 2018, p. 5), por ser um documento
norteador dos curriculos regionais, pela sua finalidade, ja se percebe que ele ndo é completo,
pois a sua completude depende do outro, sendo assim, um ponto de partida para outros
curriculos. Depois, ao usar o conjunto de palavras preparando-o para o futuro, demonstra que
esse documento aponta uma carga de responsabilidade sobre os conhecimentos capaz de
transformar a vida do estudante. Como se todos 0s conhecimentos essenciais estivessem sendo
contemplados por essa Base, quando, na verdade, a Base Curricular deve ser entendida como
“um caminho, uma jornada, que tem referéncias [...], mas que sempre admite mudangas, [...]
dai advém o saber da aventura do conhecimento” (VVasconcelos, 2009, p. 133), ou seja, nunca
estd pronta, mas em construcdo pelos sujeitos que dela participam e, assim, déo significado.

Ainda no texto de apresentacdo do documento, dois pontos séo indicados. O primeiro é
a finalidade da etapa do Ensino Médio que possibilitard dar sequéncia ao trabalho de adequacao
dos curriculos regionais e das propostas pedagdgicas das escolas publicas e particulares

brasileiras iniciado quando da homologacao da etapa até o 9° ano do Ensino Fundamental
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(Brasil, 2018). O segundo € a garantia do conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a
Educacdo Baésica e para a construcdo do projeto de vida do estudante (Brasil, 2018).

Em seguida, uma justificativa é apresentada, a BNCC por si s6 ndo alterard o quadro de
desigualdade ainda presente na Educacao Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca
tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciara “a formagdo inicial e continuada dos
educadores, a producdo de materiais didaticos, as matrizes de avaliacdes e 0s exames nacionais
que serdo revistos a luz do texto homologado da Base” (Brasil, 2018, p. 5). O texto termina com
uma chamada a sociedade civil e organizada, através do regime de colaboracdo, para
acompanhar as expectativas de aprendizagens propostas pela BNCC.

Na introducdo do documento, a Base ¢ definida como “um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica” (Brasil,
2018, p. 7). Nessa definicdo, o fator normativo se destaca na organizagdo da educagéo escolar
como define o § 1°, do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (Brasil,
LDB, Lei n°9.394/1996).

A BNCC tem a funcdo de integrar a politica nacional da Educacdo Basica e contribuir
para o alinhamento de outras politicas e a¢fes, em ambito federal, estadual e municipal,
“referentes a formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboragdao de contetidos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacdo” (Brasil, 2018, p. 8). Com isso, é um documento de referéncia para os curriculos
locais, principalmente, para garantir um patamar comum de aprendizagens a todos o0s
estudantes.

Organizada através de competéncias e habilidades, o documento define competéncia
como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Assim,
ndo se aponta conteddo, mas competéncias que precisam ser desdobradas através das
habilidades para a formacé&o de atitudes e valores. Para a Educacéo Bésica, sdo apresentadas 10
competéncias gerais que se “desdobram em todas as etapas (Infantil, Fundamental e Médio)
mobilizando conhecimentos, habilidades e a formagao de atitudes e valores nos termos da LDB”

(Brasil, 2018, p. 9).
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Reforca a Base que a énfase nas competéncias € o enfoque adotado nas avaliacdes
internacionais da Organizagdo para a Cooperagédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que
coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), e da Organizagédo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que instituiu o Laboratorio
Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina (LLECE).
Compreender a abrangéncia de cada competéncia e o intercruzamento com as habilidades torna
cada area limitada em sua aplicacdo pelos diferentes fatores: tempo para aplicacdo, formacéao
do professor, metodologia de ensino, material didatico, acesso aos recursos digitais, reproducéo
de competéncias, entre outros, o que compromete o fim ultimo da educacdo que € a
aprendizagem. Esse mecanismo voltado as avaliagdes externas “aprisiona as escolas e os seus
agentes em concepgoes e praticas curriculares padronizadas” (Marinho; Leite; Fernandes, 2019,
p. 938).

No capitulo estrutura da BNCC, € apresentada como cada etapa se organiza. Para este
estudo, apresenta-se, na Figura 1 a seguir, apenas a etapa do Ensino Médio com sua estrutura:
as competéncias gerais na Educacdo Basica; as areas de conhecimento, que para fins desta
pesquisa serd a area de Linguagens e suas tecnologias, com atencdo ao componente curricular

de Lingua Portuguesa.

Figura— 1 Estrutura da BNCC

COMPETE NCILAS GERAIS
DA EDUC ACAO BASICA

MatermAatica e
U aes Tecrmoilo-giaes

aTLre T e
=uas Tecrnologias

i S rwcias Huo e acs
SAupdlicaciae

Fonte: Brasil (2018, p. 33)
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O capitulo 5 é dedicado ao Ensino Médio, Ultima etapa da Educacdo Basica. Nessa
etapa, o termo Juventudes, no plural, é destacado, pois significa “compreendé-las como diversas
e dindmicas, como também reconhecer 0s jovens como participantes ativos das sociedades nas
quais estao inseridos, sociedades essas também tdo dinamicas ¢ diversas” (Brasil, 2018, p. 462).
Essa multiplicidade de olhares para a juventude e a sociedade faz da Base um documento plural
em alguns aspectos de inclusdo, ao menos no que reconhece que somos diferentes e situados
em localidades diversas. Nesse sentido, propde esse documento que a escola acolha as
diversidades, que garanta aos estudantes ser protagonistas para definir seu projeto de vida.
Desse modo, protagonismo e projeto de vida marcam a formacao do Ensino Médio.

No tocante as finalidades do Ensino Médio, das quatro que o documento apresenta, a
terceira parece ser a mais expressiva — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana —
(Brasil, 2018, p. 467). As relacOGes interpessoais, a promocao do didlogo, o combate a
estereotipos e discriminaces, a participacdo social e, por fim, a construcéo de projetos sociais
em todas as esferas socias sdo temas que descrevem essa finalidade.

Enquanto eixo organizador, a BNCC € constituida por areas do conhecimento. Para cada
area, ha competéncias especificas e o desdobramento delas em habilidades, além de habilidades
especificas de Lingua Portuguesa — componente obrigatério durante os trés anos do Ensino
Médio, da mesma maneira que Matematica (Brasil - LDB, 1996, Art. 35-A, § 3°). Para este
estudo, apenas as habilidades especificas de Lingua Portuguesa serdo consideradas. Dessa
maneira, os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela “formagao geral basica, articulada
aos itinerarios formativos como um todo indissociavel, nos termos das DCNEM/2018 (Parecer
CNE/CEB n° 3/2018 e Resolugdo CNE/CEB n° 3/201858)” (Brasil, 2018, p. 470).

Os dois grandes eixos em torno do que a escola pode organizar suas praticas sao Projeto
de vida, que direciona as préaticas pedagogicas para o protagonismo e a formacéo integral do
jovem e as Tecnologias digitais e a computagdo que, integrada ao projeto de vida, reflete a
cultura digital. Essas duas dimensdes acompanharao todo o desenrolar das competéncias. O que
chama a atengdo no curriculo é a possibilidade de unir a formacéo geral basica com o0s
itinerarios formativos, que sdo constituidos a partir da realidade local da escola. Entendemos
os itinerarios formativos como uma liberdade limitada, uma vez que a escola por mais que
queira propor arranjos curriculares - termo usado pelo documento para designar propostas
curriculares inovadoras e complementares - tem limitacdes no que se refere a recursos
financeiros, humanos, de formacdo continuada e meios tecnoldgicos. Essas limitagcBes nédo

permitem implantar a proposta tal como ela foi idealizada, mas como a realidade da escola
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determina, 0 que compromete o projeto de vida dos estudantes pela rotatividade das mesmas
atividades como reforgado nos estudos de Paulo Marinho, Carlinda Leite e Preciosa Fernandes
(2019).

Diante deste contexto de apresentacdo do documento, a Lingua Portuguesa sera descrita
como componente curricular da area de Linguagem e suas tecnologias. Assim, no capitulo A
area de linguagens e suas tecnologias, encontram-se os componentes: “Lingua Portuguesa,
Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, com inteira observacdo a garantia dos direitos
linguisticos aos diferentes povos e grupos sociais brasileiros” (Brasil, 2018, p. 481). Nesse
capitulo, segundo a Base, 0 componente Lingua Portuguesa € para ser vivenciado nos trés anos
do Ensino Médio e as habilidades apresentadas por meio de campos de atuagdo social®.

Sdo cinco os campos de atuacgdo social presentes na Base. O primeiro é o campo da vida
pessoal que tem como escopo 0s projetos de vida; o segundo é o campo das praticas de estudo
e pesquisa que especifica a pesquisa e o trabalho com a textualidade desde a recepcdo até a
producdo em todas as modalidades; o terceiro € o campo jornalistico-midiatico que se
caracteriza pela circulagdo dos discursos/textos da midia informativa e pelo discurso
publicitario; o quarto € o campo de atuacéo da vida publica que se baseia em textos normativos

da vida publica, por fim, 0 campo artistico que se caracteriza pelo:

[...] espaco de circulagdo das manifestacdes artisticas em geral, contribuindo para a
construcdo da apreciagdo estética, significativa para a constitui¢do de identidades, a
vivéncia de processos criativos, 0 reconhecimento da diversidade e da
multiculturalidade e a expressao de sentimentos e emocdes. Possibilita aos estudantes,
portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais manifestacfes, com base em
critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade (Brasil, 2018, p. 489).

Como o proprio documento ja aponta, esses campos vdo além de possibilitar ao
estudante a vivéncia de praticas de linguagens. Especificamente, para fins desse estudo, ja é
possivel perceber que o espacgo da literatura foi inserido no campo artistico, quando reconhece
que “¢ o espago de circulagdo das manifestacdes artisticas em geral, contribuindo para a
construgdo da apreciacdo estética” (Brasil, 2018, p. 489). Porém, a visibilidade para o ensino
de literatura parece muito diminuida ou concorre por espaco em relagdo as outras artes e

praticas, pois nem mesmo mencao a palavra literatura, especificamente, é feita nesse campo.

5 Embora o Dicionario Houaiss on line defina campo de atuagdo como efeito ou acdo de atuar na sociedade, na
BNCC campo de atuacgdo social corresponde aos espagos onde as praticas de linguagem séo desenvolvidas. Na
Base, 0 campo de atuacdo social recebe cinco subdivisfes que também adotam a mesma nomenclatura de campo,
sendo eles: da vida pessoal, das préaticas de estudos e pesquisa, jornalistico midiatico, de atuacdo da vida publica
e artistico.
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Apenas depreende-se que ha espaco para ela por estar vinculada as manifestacdes artisticas e a
construcdo da apreciacao estética em geral. Essa preocupacdo € destacada por André Cechinel
quando aponta que “a BNCC precariza a poténcia de fato formativa do literario ¢ daquilo que
ndo tem uma aplicabilidade imediata” (Cechinel, 2019, p. 1), uma vez que instrumentaliza o
olhar para a literatura da mesma forma que ocorre o desenvolvimento das competéncias e
habilidades.

A despeito do pouco espaco para a literatura, Sarah Ipiranga (2019), que estuda o papel
da literatura na BNCC, aponta que a “literatura ¢ uma arte entre outras, por isso deve ser
estudada em didlogo com as praticas de linguagem, das quais ndo se dissocia” (Ipiranga, 2019,
p. 108). Segundo a autora, hd uma “mudanca substancial nos modos de apreensao do literario,
compreendido agora como extensdo de um discurso social moderno” (Idem) em que
protagonismo juvenil, tradicdo, e inovacdo dos textos literarios confluem. A autora também
alerta que a proposta da Base envolve o olhar para dois imaginarios: o literario e o visual, devido
ao contato do jovem com o meio digital. Explica, ainda, que as nogdes sobre literatura na BNCC
“foram horizontalizadas, de forma que pudessem ser interpretadas como manifestacoes
diversas, democraticas e igualitarias do literario” (Ipiranga, 2019, p. 113).

Além disso, a BNCC, ao se referir a organizacao curricular, enfatiza quanto o curriculo
pode se reinventar para atender a proposta. Assim, a Base orienta sobre a necessidade de formas
diversificadas de organizagdo dos tempos e espagos escolares que possibilitem a flexibilizag&o,
pois ndo concebe o curriculo a maneira disciplinar como ele tradicionalmente foi organizado,
mas sim como espago educativo, onde se integram as aulas “laboratérios de comunicagdo e de
midias, clubes de leitura e de teatro, ndcleos de criagéo artistica e literaria, oficinas culturais e
desportivas etc.” (Brasil, 2018, p. 489).

No tocante as competéncias, a Base define que a area de Linguagens e suas Tecnologias
deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias especificas. Continuando a
apresentacdo do documento, sete competéncias especificas da area de Linguagens e suas

tecnologias sdo descritas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS
PARA O ENSINO MEDIO

1. Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e
producdo de discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias,
para ampliar as formas de participagéo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.
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2. Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam
as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posicOes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento,
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza.

3. Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com
autonomia e colaboracéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma
critica, criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

4. Compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressfes identitérias, pessoais e coletivas, bem
como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

5. Compreender os processos de producdo e negociacdo de sentidos nas préaticas
corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expresséo de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

6. Apreciar esteticamente as mais diversas producfes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e (re)construir
producdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica
e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

7. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimens6es
técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir
sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos
campos da ciéncia, cultura, trabalho, informag&o e vida pessoal e coletiva (Brasil,
2018, p. 490).

E importante registrar que as competéncias especificas que integram a &rea de

Linguagem e suas Tecnologias sdo as mesmas do Ensino de Lingua Portuguesa enquanto

componente isolado. No Quadro 1, a seguir, apresenta-se 0 numero de habilidades articuladas

por competéncia.

Quadro 1 — Numero de habilidades por competéncia

Competéncia

Total de
Habilidades

Competéncia 1

5

Competéncia 2

Competéncia 3

Competéncia 4

Competéncia 5

Competéncia 6

Competéncia 7

AlR_hlWWOA~

Total

Fonte: O autor (2022).
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A relacdo com a literatura encontra-se nas competéncias 1, 2, 3, 4, 6 e 7 e sdo trabalhadas
no campo artistico-literario. Desse modo, como as habilidades se referem e se interseccionam
com diferentes competéncias e campos a0 mesmo tempo, na perspectiva de atender ao curriculo
comum de forma integrada, pouco espaco pode sobrar para valorizar o campo artistico-cultural
da formacdo da sensibilidade humana.

Para certos autores, a BNCC d& continuidade a tradicdo curricular de priorizar os
aspectos linguisticos frente os da formacao literaria. E o que constatam Fabiola Farias, Luiz
Percival Britto e Zair Henrique Santos, por exemplo, ao afirmar que a Base ndo se ocupa da
literatura como objeto de fruicdo e, se ndo valida explicitamente o entendimento da literatura
como pretexto para ensinar regras gramaticais, relega a segundo plano a leitura (Farias; Britto;
Santos, 2019).

No topico Lingua Portuguesa, especifico para o componente Lingua Portuguesa, comum

a todos os anos do E.M., o documento orienta que:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a analise sobre as linguagens e seus
funcionamentos, intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e
producdo de textos verbais e multissemioéticos, e alargar as referéncias estéticas,
éticas e politicas que cercam a producdo e recepcdo de discursos, ampliando as
possibilidades de fruicdo, de construcdo e produgdo de conhecimentos, de
compreensdo critica e intervencao na realidade e de participagdo social dos jovens,
nos &mbitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. (Brasil, 2018, p. 498, grifo do
autor).

H4, assim, um primeiro objetivo de “aprofundar a analise sobre as linguagens ¢ seus
funcionamentos™ no qual se percebe a énfase em um trabalho de analise sobre a linguagem de
forma analitica e critica em todas as suas préticas, ao lado de um segundo - “alargar as
referéncias estéticas, éticas e politicas” que se volta ao trabalho por meio da leitura e do
discurso. Neste segundo, chama a atencdo o pragmatismo, porque se depreende que sera por
meio dessa leitura, enquanto referéncia estética, ética e politica, que podera ser por frui¢do, que
0 jovem construira e produzird conhecimento, terd compreensao critica e intervira na realidade.
Em outras palavras, uma leitura para fins utilitaristas da relagdo do jovem com a cidadania, com
o trabalho e com o estudo.

Quanto ao ensino de literatura propriamente dito, a BNCC faz uma chamada explicita
no tocante a leitura do texto literario. Assim diz o documento “Em relagao a literatura, a leitura

do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer
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nuclear também no Ensino Médio” (Brasil, 2018, 499), logo se compreende que se privilegia a
leitura do texto literario nos anos do Ensino Médio.

Continuando a orientagdo para o ensino de literatura, o documento critica a forma de
como o texto literario ficou relegado a outras metodologias de ensino de literatura que nao

visibilizava a pratica com o texto literario.

Por forca de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as caracteristicas
de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as
HQs, tém relegado o texto literdrio a um plano secundario do ensino. Assim, é
importante ndo so (re)coloca-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura,
como intensificar seu convivio com os estudantes (Brasil, 2018, p. 499).

Desse modo, orienta 0 documento que o texto literario deve ser o ponto de partida para
o trabalho com a literatura no Ensino Médio. No entanto, de oito topicos mais parecidos com
indicadores de aprendizagem, para ndo dizer contetdos, que definem a progressdo das
aprendizagens e habilidades de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental para o Médio,

apenas dois levam em conta o ensino de literatura, descritos da seguinte forma:

e a ampliacdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producfes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das
midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussodes e possibilidades de
apreciacdo, em processos que envolvem adaptacBes, remidiacOes, estilizacGes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.;

e ainclusdo de obras da tradicdo literaria brasileira e de suas referéncias ocidentais
— em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais complexas da
literatura contemporénea e das literaturas indigena, africana e latino-americana
(Brasil, 2018, P. 500).

Observa-se que o primeiro ponto enfatiza a literatura juvenil e 0 apoio da cultura digital
como forma de envolver a juventude em diferentes culturas, no entanto, “o documento sugere
que a literatura na escola se resuma a transmissao de enredos que pode ser feita em diversas
linguagens, como o audiovisual e as historias em quadrinhos” (Farias; Britto; Santos, 2019, P.
166). Sobre essa compreensao colocada pelos autores anteriores, Cosson, usando da expressao
“géneros artisticos substitutivos” para se referir as producfes baseadas em obras literarias,
enfatiza que, na verdade, elas devem ser vistas ndo como textos dependentes, mas sim como
obras que participam da linguagem literaria e sdo autbnomas em rela¢do ao texto a que se

referem (Cosson, 2021).
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Ja no segundo, uma carga de literaturas de diferentes origens e nacionalidades ocorre
nesta progressdo de aprendizagem. Em ambos indicadores, por melhor que seja a intengéo, a
insuficiéncia de tempo para a realizacdo do ensino de literatura se torna visivel, além de uma
auséncia sobre a formacdo leitora, uma vez que o ponto central para o ensino de Lingua
Portuguesa estd centrado em lingua como préatica de linguagem, reflexdo sobre a lingua,
interacdo, género textual e discurso, o que faz com que a literatura seja tdo somente um campo
complementar para a Lingua Portuguesa. Analisando a BNCC, Cechinel aborda a
temporalidade especifica que a leitura literaria demanda para uma pratica em sala de aula que
envolve diversas estratégias textuais, dai a preocupacdo com o pouco tempo disponivel para a
area (Cechinel, 2019).

A base também orienta que o0s eixos oralidade, leitura/escuta, producédo
(escrita/multissemidtica) e analise linguistica/semiotica correspondem as préaticas de linguagem
do Ensino Médio. Ressalta o documento que o trabalho com a literatura “ndo deve [...] ser
tomado como um fim em si mesmo, devendo estar envolvido em préaticas de reflexdo que
permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura
e em producdo) em praticas situadas de linguagem” (Brasil, 2018, p. 72). Nessa nota, se a
literatura, ja ndo tinha um espago nitido no curriculo, agora “o documento propde abordagem

integrada” (Farias; Britto; Santos, 2019, p. 165), como apresentado na Figura 2

Figura 2 — O campo artistico-literario

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
Campo da vida Campo da vida pessoal
cotidiana
Campo Campo artistico-literario Campo artistico-literario
artistico-literario
Campo das praticas de Campo das praticas de Campo das praticas de
estudo e pesquisa estudo e pesquisa estudo e pesquisa
Campo da vida publica Campo jornalistico-midiatico Campo jornalistico-midiatico
Campo de atuaco na vida Campo de atuacao na vida
publica publica

Fonte: Brasil (2018, p. 501)

O campo artistico-literario € o campo em que as praticas de linguagem voltadas a
literatura s@o contextualizadas. Nesse campo, segundo o documento, buscam-se “a ampliagdo

do contato e a analise mais fundamentada de manifestagdes culturais e artisticas em geral”
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(Brasil, 2018, 504). Percebe-se que o campo artistico-literario se propde a uma analise mais
aprofundada da producdo/recep¢do vinculada a apreciacdo de obras artisticas e producGes
culturais. Especificamente para a literatura, destaca-se a formacgdo do leitor literario e o
desenvolvimento da fruicdo, analise e formas de apropriacdo do texto literario. Assim, a Base
orienta que esta em jogo a continuidade da formacao do leitor literario e do desenvolvimento
da fruicdo. No entanto, depreende-se que o fim Gltimo parece ser a fruicdo, mais do que o
processo de formacdo do leitor literario, o que deveria ser o inverso.

Estudos sobre a fruicdo na BNCC, como os realizados por Cosson apontam que “o
procedimento central da leitura literaria, a fruicdo, [...], € definida na BNCC como uma
dimensdo do conhecimento préprio da arte ao lado da estesia, criacdo, critica, expressao e
reflexdo” (Cosson, 2021, p. 46). Explica o pesquisador, que esse destaque ao deleite, como se
fosse “uma viagem” que o leitor executasse através da obra, termina por negar “o processo de
letramento literario que demanda competéncia literaria ao localizar o aluno em uma
comunidade de leitores” (Cosson, 2021, p. 47).

Seguindo esse raciocinio de andlise sobre a fruicdo, Natanael Mendes (2020), conclui
que “ndo se nega a importancia da fruigdo estética. O problema ¢ que nio héd na Base qualquer
tipo de discussdo sobre o assunto, o que pode gerar um perigoso ruido e colocar o aluno na
condi¢do de um expectador que buscara, na obra, apenas deleite, prazer e conforto” (Mendes,
2020, p. 141). Assim, percebe-se quao distante est4 a formacéo do leitor literario quando o valor
dado a leitura literaria na BNCC &, em geral, o da leitura prazer.

No tocante ao tema analise contextualizada de producbes artisticas e dos textos
literarios, com destaque para os classicos, percebe-se ainda uma preocupacdo com a leitura
literaria aos classicos. Fabiola Farias, Luiz Percival Britto e Zair Henrique Santos (2019), ao
analisar as habilidades deste campo no qual a literatura faz parte, concluem que na BNCC, “as
preocupacOes se voltam para a historia da literatura, e ndo para a leitura das obras, deixando
distante a possibilidade dos estudantes de ler, efetivamente, textos literarios na escola” (Farias;
Britto; Santos, 2019, p. 169). Segundo os autores, a BNCC reproduz praticas do ensino de
literatura como disciplina a ser estudada em suas caracteristicas historicas e formais.

Dando continuidade a descri¢cdo da BNCC quanto ao campo artistico, é valido registrar
gue todas essas possibilidades dadas ao campo artistico-literario se somam aos outros quatro
campos de atuacao social em que formam o ensino de Lingua Portuguesa através das préaticas
de linguagem, conforme indica a Figura 2. Uma nota deixa claro que as habilidades de Lingua

Portuguesa estdo organizadas nesses cinco Campos de atuacgdo social e uma habilidade pode
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estar a servico de mais de uma competéncia dessa area (Brasil, 2018). No Quadro 2, abaixo,

apresenta-se o total de habilidades organizadas pelos campos.

Quadro 2 — Total das habilidades de Lingua Portuguesa organizadas pelos campos de atuacéo

social
Campo de Campo Campo de | Campo das Campo Campo
atuacao davida | atuacdo da | praticas de | jornalistico- | artistico-
social pessoal vida estudo e midiatico literario
publica pesquisa
18 4 5 8 10 9

33% 7% 9% 15% 19% 17%

Total de 54

Habilidades

Fonte: O autor (2022).

Pelo Quadro 2, observa-se que uma maioria esmagadora de habilidades se volta para o
ensino de lingua, interagdo, discurso, género textual, analise linguistica e semiose. Para o ensino
da literatura, ao lado de outras artes, sobram apenas 17% das habilidades.

Quanto a formacdo do leitor literario, pouco espaco resta dentro do contexto da escola
para se trabalhar a formacao humana pelo viés da literatura. Conforme analisado por Cechinel,
a BNCC precariza a poténcia formativa do literario e daquilo que ndo tem uma aplicabilidade
imediata, em funcdo das “demandas do estudante desta época, preparando-o para o futuro”
(Brasil, 2018, p. 5). Isso coloca em risco fatores como visdo de mundo, ou seja, a percep¢ao
sobre a realidade e a formacdo humana integral anunciada em suas paginas (Cechinel, 2019).

Em sintese, percebe-se que a BNCC é um documento aberto e orientador. Aberto no
sentido de so se completar com os curriculos regionais/locais. Orientador por ser um documento
norteador para os outros curriculos. Diante da diversidade do territdrio brasileiro, seu carater
flexivel tem aspecto positivo. No entanto, a falta de investimento financeiro e de formacao
continuada ndo permitem que o principio de base comum seja aplicado de forma que contemple
as habilidades de maneira integrada.

Especificamente sobre o ensino de literatura, motivo deste estudo, este ndo tem espacgo
proprio na Base. Ao contrério, a literatura concorre por espa¢o junto de outras artes que
contemplam o campo artistico-literario. A referéncia a literatura surge presa ao
desenvolvimento da fruicdo, em funcéo da leitura por deleite, sem considerar a formacao do

leitor literério.
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De posse dessas informacdes que norteiam a organizacdo do curriculo nacional, na
préxima sec¢do, 0 espago do ensino de literatura serd pesquisado no Curriculo de Pernambuco
do Ensino Médio, tomando por base a mesma metodologia adotada para essa apresentacdo do

espaco da literatura na BNCC.

2.2 A LITERATURA NO ENSINO MEDIO: CURRICULO DE PERNAMBUCO

Inicia-se nesta secdo, primeiro, uma descricdo do Curriculo de Pernambuco da etapa do
Ensino Médio, o qual toma como referéncia as orientacdes da BNCC, classificando-se como
um curriculo local, para, em seguida, conhecer o componente de Lingua Portuguesa e identificar
0 ensino de literatura neste documento de Pernambuco. Antes de iniciar essa apresentacao, vale
lembrar que Lingua Portuguesa € um componente curricular separado dos outros componentes
da area de Linguagens e suas tecnologias, cuja vivéncia perpassa os trés anos do Ensino Médio.

Desse modo, no texto de apresentacéo, € destacada a participacao coletiva na construcao
deste documento que vai desde a Uni&o dos Diretores Municipais da Educa¢do (UNDIME),
passando por conselheiros, professores do Ensino Médio, entre outras instituicdes e atores. O
documento traz como meta responder aos anseios da juventude e como caminho apoia-se no
chamado Novo Ensino Médio®, ou seja, na inclusdo de um curriculo flexivel em tempo integral.
Aponta o Curriculo de Pernambuco que o principal desafio serd a formacéo continuada dos
profissionais da educacéo.

O documento curricular apresenta na introducdo as duas partes indissociaveis: (1)
Formacdo Geral Basica (FGB) estruturada por area de conhecimento, que segue a BNCC, e (2)
Itinerarios Formativos (IFs), que dialogam com as expectativas e interesses dos estudantes,
contribuindo para seus projetos de vida (Pernambuco, 2021, p. 15). Em seguida apresenta

conceitos norteadores como: Concepcdes sobre curriculo compreendido como

fruto de uma construcdo coletiva que envolve diversas etapas, instancias, sujeitos,
intencBes e finalidades. Pode-se, assim dizer que ele traduz a escola, norteia as
relagBes que sdo estabelecidas dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos

¢ Segundo o site do MEC, o Novo Ensino Médio estd amparado na Lei n°® 13.415/2017 que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o
tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova
organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas de conhecimento
e na formac&o técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de educacdo de qualidade a
todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas
demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida em sociedade.
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responsaveis pela formagdo humana na instituicdo escolar (PERNAMBUCO, 2021,
p. 17).

O conceito apresentado, reconhece que o Curriculo de Pernambuco estd atrelado as
praticas sociais dos estudantes. Enquanto Principios norteadores, o documento define como
eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitaria e socialmente justa.
Os principios norteadores se voltam a formacao integral do ser com estratégias formativas com
respeito as diversidades culturais, a Educacdo em Direitos Humanos e ao Atendimento
Educacional Especial (AEE) como inclus&o. Sobre as competéncias e habilidades, o documento

segue a mesma proposta definida na BNCC e orienta que

é necessario que os professores se apropriem desses pressupostos e planejem suas
praticas pela abordagem de competéncias, desconstruam conceitos que ainda estdo
cristalizados nos modelos tradicionais que fragmentam os conhecimentos nos diversos
componentes curriculares e considerem a necessidade de adaptacdes curriculares de
acordo com as especificidades da populacdo escolar atendida (Pernambuco, 2021, p.
17).

Percebe-se que ha uma insisténcia em o professor se apropriar da pratica pela abordagem
de competéncia, pois ha algo a ser seguido e controlado que sdo o ensinar e 0 aprender para
fins das avaliagdes externas. Paulo Marinho, Carlinda Leite e Preciosa Fernandes (2019)
apontam que “estudos focados em orientagdes que comandam muitas das politicas curriculares
e de avaliacdo internacional tém seguido l6gicas de padronizacdo que as inserem em uma
Global Educational Reform Movement (GERM)” (Marinho; Leite; Fernandes, 2019, p. 923,
grifo dos autores). Essa logica internacional padroniza o sistema de ensino sem considerar as
diferencas locais, regionais e as condic¢Ges de ensino.

Em Concepgdes sobre o processo de ensino e aprendizagem, o documento enfatiza a
valorizacdo do conhecimento prévio, o desenvolvimento de competéncias e a autonomia do
estudante. Outro aspecto a considerar s@o as tecnologias digitais da informacéo e comunicacgéo
como suporte para aprendizagem colaborativa que se reflete no binbmio ensino e aprendizagem
articulado através das dimensdes cognitiva e afetiva.

No item Formacao de professores o documento aponta para um movimento dialético
de acdo-reflexdo-acdo transformadora que demanda profissionais com competéncias que
extrapolem o ato de “transmitir” conteudo. Assim, indica que o “desafio do professor deve estar
pautado na perspectiva de integrar as diferentes areas do conhecimento, articulando-as com 0s

saberes e experiéncias dos estudantes” (Pernambuco, 2021, p. 28).
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Ao chegar no tdpico Avaliacéo da, para e como aprendizagem, o documento sinaliza
para a avaliacdo enquanto processo e oportunidade de reflexdo do fazer pedagdgico. Da forma
como foi pensado, o documento visa a um processo de aprendizagem que aponta para a
integracdo do sujeito. No entanto, o texto sobre avaliar, quando se depara com o ensino atraves
de competéncias, revela uma preocupacao sobre “as reflexdes alcangadas nos resultados das
avaliagdes” (Pernambuco, 2021, p. 29), o que pode desviar o sentido de competéncias da
integralizag@o do sujeito para competéncia como algo que se traduz em meta a ser alcangada
nas avaliacGes de resultado internas e externas do sistema (Marinho; Leite; Fernandes, 2019).

Para finalizar essa secdo de introducdo, os Temas transversais e integradores do
curriculo s&o apresentados pelo Curriculo de Pernambuco como importantes por relacionar
diferentes componentes curriculares a temas sociais por meio de uma abordagem
interdisciplinar, transversal e integradora que a legislacdo ja aponta ou que podera acrescentar
dentro de sua necessidade. A seguir, 0s trezes temas sociais sdo apresentados: 1) A Educacao
em Direitos Humanos; 2) As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos; 3)
Direitos da Crianca e do Adolescente; 4) O processo de Envelhecimento, Respeito e
Valorizacdo do ldoso; 5) Educacdo Ambiental; 6) A educacdo para 0 Consumo e Educacdo
Financeira e Fiscal; 7) A Educacio das Relacdes Etnico-raciais e ensino da Histéria e Cultura
Afro-brasileira, Africana e Indigena; 8) Diversidade Cultural; 9) As relacGes de Género; 10) A
Educacdo alimentar e Nutricional; 11) Educacdo para o Transito; 12) Trabalho Ciéncia e
Tecnologia; 13) Saude, Vida Familiar e Social. Para este estudo, merece destaque o tema nove
- As relacbes de género - momento de compreender como ele sera abordado dentro do
componente de Lingua Portuguesa com especial atencdo a Literatura, uma vez que pelo
documento, “a tematica género ¢ um tema de incluséo, de fortalecer a democracia a medida que
tais diferencas nao se desdobrem em desigualdades” (Pernambuco, 2021, p. 35).

O segundo capitulo aborda o Ensino Médio. Assim sdo apresentadas a identidade do
ensino médio, a trajetdria do ensino médio em Pernambuco, seus sujeitos e os desafios para o
Novo Ensino Médio.

No topico ldentidade do Ensino Médio, o documento se apoia na LDB (1996), no tdpico
finalidades do Ensino Médio, e nas DCNEM (2018), no tépico principios do Ensino Médio,
para reconhecer a identidade deste tipo de ensino. Esses documentos tém por palavras-chave:
exercicio pleno da cidadania, aprofundamento dos estudos e integracdo do mundo do trabalho
e sua funcéo é nortear as praticas que se voltam a construcao do projeto de vida, como atividade

do curriculo.
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Em O Ensino Médio em Pernambuco, o texto apresenta a gestdo de resultados como
destaque na educacao de Pernambuco nas edi¢Ges do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica
(SAEB). O documento cita diferentes politicas de educacdo que vao desde a formacdo
continuada de professores até 0 monitoramento e avaliacdo das aprendizagens, confirmando
que as competéncias e habilidades dessa proposta visam as avaliacGes externas, utilizando-se
da politica de autonomia e flexibilizacdo com base ha GERM (Marinho; Leite; Fernandes,
2019). Desse modo, percebe-se que o curriculo esta dividido em suas praticas e orientagdes. De
um lado, a filosofia de autonomia e flexibilizacdo. De outro, o controle e arigidez de um sistema
de resultado.

No item Protagonismo Juvenil, o documento da énfase ao protagonismo dos estudantes
e ao sentido plural da palavra juventudes. Em seguida, reflete o espaco da escola e seus anseios
para com a sociedade. Dessa forma, as ferramentas tecnoldgicas séo caminhos que o0 jovem vai
se apropriar para melhor interagir nesta sociedade.

Segundo o Curriculo de Pernambuco, a escola é um espaco de acolhida de diferentes
temas sociais. O documento registra expressamente que “a escola precisa estar atenta as
diversidades que sdo proprias de sua realidade social, cultural, de género, de territorialidade,
entre outras” (Pernambuco, 2021, p. 52), o que faz com que esses espacos educativos, com base
na necessidade local, transversalize diferentes tematicas.

Dando continuidade, no tépico Transicdo do Ensino Fundamental para o Médio, o
documento deixa claro que as competéncias e habilidades serdo norteadoras de toda a pratica
pedagdgica. Diferente da BNCC que traz competéncia e habilidades apenas para as areas do
conhecimento, o Curriculo de Pernambuco se organiza em competéncias e habilidades
especificas por componente curricular. Explica também que é a partir da interdisciplinaridade
gue as competéncias atingem o seu objetivo.

No item Desafios para o Ensino Médio, o documento aponta como primeiro desafio a
preocupacdo com uma proposta de ensino que nédo seja fragmentada e que trabalhe a luz de
competéncias e habilidades. Informa, ainda, que “as habilidades propostas por cada
componente no documento curricular de Pernambuco ndo sio isoladas e nem independentes”
(Pernambuco, 2021, p. 55), elas sdo organizadas dentro das areas de forma interdisciplinar e
transdisciplinar. O segundo desafio é que o ensino seja contextualizado com énfase na
construcdo do Projeto de Vida do estudante. Para isso, adotou-se um curriculo dindmico, com
a atencdo voltada para a permanéncia do aluno na escola “com elementos que fagam sentido na

trajetoria dos estudantes” (Pernambuco, 2021, p. 56).
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Ainda neste documento, no topico A reforma do Ensino Médio e a arquitetura do Ensino
Médio em Pernambuco, com base na Lei 13.415/2017, que altera a LDB e concentra a sua
proposta na flexibilizacdo do Novo Ensino Médio e na Educacdo Integral, o documento

apresenta como esta organizado o Ensino Médio em Pernambuco

[...] composto por uma parte de Formacdo Geral Bésica (FGB) a ser orientada pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, por outra parte, dos Itinerarios
Formativos (IF) que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos

sistemas de ensino (Pernambuco, 2021, p. 57).

Com essa descricao, é possivel perceber que os Itinerarios Formativos - IFs e a oferta
de arranjos curriculares (chamados neste documento de trilhas curriculares) sdo as formas
complementares de desdobrar as areas do conhecimento em habilidades. No entanto, uma
questdo é visivel, quanto a responsabilidade que cada escola possui, no sentido de ofertar
arranjos curriculares que podem se limitar ao contexto local da escola. Como exemplo, na area
de humanas, com poucas horas aulas para completar uma carga horaria do professor, esse
profissional fica a servico de outras trilhas curriculares para fechar o seu nimero de aula. Neste
sentido, € como se a formacdo do professor desse conta da flexibilizagdo curricular, um dos
principios do Novo Ensino Médio.

Na Figura 3, destaca-se a carga horaria da Formacdo Geral Basica - FGB e dos

Itinerarios formativos ao longo dos trés anos do Ensino Médio.

Figura 3 — Arquitetura do Novo Ensino Médio distribuido por carga horéria

~@zzz  &(@)F PERNAMBUCO
ARQUITETURA DO NEM EM PERNAMBUCO

DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA

(Por ano de Curso)

o Total
1?2 Ano 1.000h
800 h 200 n
Total
2° Ano 1.000h
600 h 400 h
3° Ano Total
1.000h
400 h 600 h

Fonte: Curriculo de Pernambuco, 2021, p. 58.
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Esta arquitetura do Novo Ensino Médio - NEM descreve, na cor azul, a reducdo que 0s
componentes curriculares das areas da Formacdo Geral Basica - FGB terdo ao longo dos trés
anos. Na cor verde, o crescimento ou a ampliacdo progressiva do Itinerario formativo - IF, que
sera escolhido pelo estudante para complementar a carga horaria. Segundo o documento, € no
IF que o aluno ira especificar sua formacdo. Como tudo no Ensino Médio é pensado para a
construcdo do Projeto de Vida do estudante, segundo o documento, além das eletivas, trés
unidades curriculares apoiam a jornada do EM, nos trés anos: Projeto de vida, Investigacéo
Cientifica e Tecnologia e Inovacéo.

Este segundo capitulo do documento finaliza explicando as bases da Formacéo Geral
Baésica e dos Itinerarios Formativos. A primeira corresponde as areas de conhecimento e seus
componentes especificos, com competéncia e habilidades para as areas previstas na BNCC.
Esclarece o documento que competéncias e habilidades da BNCC sdo desdobradas em
habilidades especificas no Curriculo de Pernambuco. O segundo corresponde ao Itinerario

Formativo que segundo as DCNEM séo:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas instituicdes e redes de
ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar
para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir
para a construcdo de solucGes de problemas especificos da sociedade (Brasil, 2018).

Conforme o Curriculo de Pernambuco, os itinerarios formativos sdo as areas do
conhecimento em que o estudante optard por uma, ou mais de uma, para seguir as trilhas de
aprofundamento conforme a sua afinidade ou interesse. Os Itinerarios Formativos sdo
organizados em quatro eixos estruturantes: Investigacdo cientifica, Processos criativos,
Mediacéo e intervencéo sociocultural e Empreendedorismo.

O terceiro e quarto capitulos do Curriculo de Pernambuco apresentam os Itinerarios
Formativos e a Formacdo Geral Basica com todas suas areas do conhecimento. Segundo o
documento, os Itinerarios sdo organizados considerando as quatro areas de conhecimento ja
proposta pela BNCC mais a formagéo técnico profissional.

Depois de apresentar a estrutura do Curriculo de Pernambuco, documento elaborado em
consonancia com a BNCC, descreve-se a area de Linguagens e suas tecnologias que € interesse
deste estudo. Desse modo, o documento de Pernambuco inicia apresentando a competéncia de

Linguagem da BNCC e os principais tedricos.
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O foco da area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio esta, portanto, na
ampliacdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas préaticas de diferentes
linguagens (verbais, corporais e artisticas); na identificacdo e na critica aos diferentes
usos das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relacBes; na
apreciacao e na participacdo em diversas manifestac@es artisticas e culturais; e no uso
criativo das diversas midias (Brasil, 2018, p. 95).

Com base nesta competéncia, o Curriculo de Pernambuco faz referéncia a concepcao
Bakhtiniana de linguagem, cujo fundamento é o dialogismo. Em seguida, sdo apresentados 0s
cinco campos de atuacdo social que servem para orientar a elaboragdo das habilidades
especificas da area, conforme a BNCC, ja citado anteriormente, sdo eles: o campo da vida
pessoal, 0 campo das praticas de estudo e pesquisa, 0 campo jornalistico-midiatico, o0 campo
de atuacdo da vida publica e o campo artistico.

Por se configurar um documento orientador da préatica pedagdgica do professor, o
Curriculo de Pernambuco detalha cada campo apresentando finalidade e abrangéncia. Como
objeto deste estudo, especifica-se o campo artistico para explora-lo na busca de encontrar qual
0 espaco da literatura. Essa intencdo se justifica, porque, assim como na BNCC, é o campo
social onde a literatura se insere junto as outras artes pela disputa de espago, uma vez que esse
campo se refere “a circulacdo das manifestacGes artisticas em geral, a processos criativos, 0
reconhecimento da diversidade, da multiculturalidade e a expressao de sentimentos e emogoes”™
(Pernambuco, 2018, p. 96).

E interessante perceber que os cinco campos transversalizam os componentes desta area
(Educacdo Fisica, Arte, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa). Desse modo, conforme o
documento de Pernambuco, a Lingua Portuguesa estuda a pedagogia dos multiletramentos,
aspectos multissemioticos, multimodais, multiculturais, “reflete sobre os usos da lingua, as
variedades linguisticas, estilisticas e composicionais e o contato com a diversidade de géneros
em diferentes suportes” (Pernambuco, 2018, p. 101).

Quando se volta a leitura, enfatiza o documento de Pernambuco, em “promover a
formagdo de leitores proficientes” (Pernambuco, 2018, p. 101). Para tanto, justifica o
documento, que o leitor deve se utilizar da interagdo de diversos niveis de conhecimento, como
0 conhecimento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo para a construgédo de sentido
do texto. Como reforca Cechinel, “na BNCC, tudo serve para alguma coisa” (Cechinel, 2019,
p. 5), essa busca de sentido do texto aponta mais para a busca de informacao de sentido do que
a formacé&o do leitor, os processos de leitura ou de letramentos de leitura para uma educacgéo

literaria. Logo, vé-se que a leitura literaria ndo tem espaco proprio, porque, de acordo com o
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documento, a leitura serve de pretexto para 0s conhecimentos linguisticos, textual e de

conhecimento de mundo.

O ponto central da estrutura de Lingua Portuguesa neste documento estd nos

multiletramentos e novos letramentos. Neste sentido, orienta 0 documento de Pernambuco,

em Lingua Portuguesa, no Ensino Médio, devem investir na leitura, na oralidade, no
letramento literario, na producéo textual e na andlise linguistica/ semidtica, eixos
norteadores do trabalho, propondo o aprofundamento de habilidades desenvolvidas
no Ensino Fundamental (Pernambuco, 2021, p. 101, grifo do autor).

Observa-se que para o ensino de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, as préticas de

linguagem ocorrerdo através desses cinco eixos: leitura, oralidade, letramento literario,

producéo textual e analise linguistica/ semidtica. Nos quadros 3 e 4, abaixo, apresentam-se dois

modelos dessa organizacdo curricular.

Quadro 3 — Organizagéo curricular

LINGUA PORTUGUESA - ORGANIZADOR CURRICULAR

construgio da textualidade e suas
marcas linguisticas.

LINGUA PORTUGUESA
12 AND
HABILIDADES DE AREA DA HABILIDADES ESPECIFICAS DOS CAMPOS DE ATUACAD
BNCC COMPONENTES OBJETOS DE CONHECIMENTO EIX0S SOCIAL
(EM13LGG101LPOLPE) Analisar a
estrutura e as especificidades de
diferentes discursos das linguagens
! R N e .g_ Condigdes de produgdo,
que circulam socialmente (artistica, | =
L . L circulagdo e recepedo de
literdria, jornalistica, midiatica ete.), discurses e atos de linguagem
considerando os aspectos Recursos lingulsticos " | Andlise linguistica/se- CAMPO JORNALISTICO
(EM13LGG101) Compreender ‘[:I'_’”s"',“:_'“"" do g:”:m astilisticas, semicticos, mistica MIDIATICO
e analisar processos de !ngms. feas, se_m " |_cos e_ multissernidticos e efeitos de
producio e circulagio de discursivos), a intencionalidade dos sentido.
discursos, nas diferantes autores(as), as escolhas linguisticas,
Iinguagen’s para fazer os aspectos multissemidticos e os
* efeitos de sentido.
escolhas fundamentadas em !
Z”C“‘fli‘:h‘j:s' Nieresses PEsSOAs | (b 1131 GG101LPO4PE) Identificar
) efeitos de humor ou ironia em
diversos géneros textuais, Aspectos linguistices,
destacando aspectos relacionados | semanticos, visuais e Andlise linguistica/ TODOS 05 CAMPOS DE
4 eriticidade e a intencionalidade discursivos responsdveis pelo | semidtica ATUACAO SOCIAL
discursiva, no que se refere a humor e pela ironia.

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2021, p. 107)

Quadro 4 — O eixo Letramento Literario



(EM13LGG201) Utilizar as

corporais e verbais) em

diversas linguagens (artisticas,

(EM13LGG201LP20PE) Analisar
criticamente diferentes géneros

Géneros artistico-literdrios
diversos (contos, erdnicas,

Leitura

vistas ao interesse comum
pautado em principios e
valores de equidade,
assentados na democracia e
nos Direitos Humanos.

sermdnticas e multissemidticas,
responsaveis pelos efeitos de
sentido de diferentes
manifestagdes textuais
representativas de diversos grupos
sociais e étnicos.

nio consagrados da literatura
canbnica a pepular, em
diferentes épocas

semidtica

Letramento Literario

, fdbulas, poemas). FungSes da
diferentes contextos, L . N P X ) < _— L CAMPO DE
valorizando-as como literdrios, considerando suas linguagem. Figuras de Andlise linguistica/ .
A . especificidades, linguagem, linguagem, aspectos semidtica ATUACAOD ARTISTICO-
fenémeno social, cultural, e L P . LITERARICH
. e aspectos estilisticos, estéticos, estilisticos e estéticos. B .
histérico, varidvel . - Letramento Literario
N f contexto de producdo e circulagdo. | Contexto de producio e
heterogéneo e sensivel acs . -
circulagdo.
contextos de uso.
EM13LGG204LP24PE) Reconhecer
(EM13LG5G204) Dialogar e ( . ) X
- N o valor da pluralidade artistica, am
produzir entendimento N . N
. R diversas linguagens, em especial a ) )
mitua, nas diversas o ) Literatura de autoria ;
N L artistico-literdria, considerando as Leitura
linguagens (artisticas, especificidades linguisticas pernambucana: contraponteos
corporais e verbais), com P ne N entre autores consagrados e Andlise linguistica/ CAMPO DE ATUACAD

ARTISTICO-LITERARIO

(EM13LGG301) Participar de
processos de produgdo
individual e colaborativa em
diferentes linguagens
(artisticas, corporais @
verbais), levando em conta
suas formas e seus
funcionamentos, para
produzir sentidos em
diferentes contextos.

(EM13LGG301LP26PE) Produzir
textos, individual e ou
colaborativamente, em diferentes
linguagens, tipologias, suportes,
modalidades, considerando
propésito comunicative,
interlocutores, especificidades
linguisticas e estilisticas, suas
formas e seus funcionamentos,

Planejamento, produgdo,
revisdo e edicdo de textos
|orais, escritos), considerando

relevancia informativa,
progressao, ndo contradigdo.
Aspectos multissemidticos e
efeitos de sentido.

critérios discursivos e Oralidade
linguisticos. Critérios de Producdo Textual
coeréncia: unidade temdtica, Andlise

linguistica/semiética

TODOS 05 CAMPOS DE
ATUACAO SOCIAL

Fonte: Curriculo de Pernambuco (2021, p. 108)

58

E importante notar que no Quadro 3 ha uma terceira coluna com o nome objetos de

conhecimento. Essa nomenclatura ndo existe na BNCC. Ao analisar o contetido dessa coluna

diante das Habilidades de area da BNCC e das Habilidades especificas dos componentes, que

sdo as de Pernambuco, depreende-se que elas correspondem a indicadores de conteldo, ou seja,

uma forma mais didatica de interpretar ou compreender as habilidades de area da BNCC e a

habilidade especifica do Curriculo de Pernambuco. Com referéncia ao Quadro 4, na quarta

coluna nota-se o eixo Letramento Literario concorrendo por espaco entre 0S Outros eixos.

Ao analisar a distribui¢do das habilidades pelos eixos, Lingua Portuguesa no Curriculo

de Pernambuco conta com 54 habilidades elaboradas a partir das habilidades de area da BNCC.

No Quadro 5, a seguir, é possivel verificar essa distribui¢do pela classificagdo dos eixos.

Quadro 5 — Distribuicdo das 54 habilidades de Lingua Portuguesa pelos eixos

Anos do Habilidades Eixo de Eixo de Eixo de Eixo de Eixo de
Ensino de PE - Leitura Andlise Producéo Oralidade Letramento
Médio Gerais/ano linguistica e de texto Literario

semidtica
1°ano 54/42 24 27 18 9 12
45% 50% 33% 17% 22%
2°ano 54/34 16 22 17 11 1
30% 41% 31% 20% 1,9%




3%ano

54/30

16
30%

17
31%

16
30%

11
20%

1,9%
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Fonte: O autor (2022).

Nota-se que as habilidades sé@o as mesmas (54) ao longo do Ensino Médio e que, devido
a complexidade de informacéo, elas se repetem para dois ou mais eixos. Assim, a mesma
habilidade é trabalhada em mais de um ano, porém com foco diferente a depender do eixo ou
do aprofundamento da habilidade (ver quadro 4). Fica claro o destaque dado a Leitura e a
Analise Linguistica/Semiotica, assim como o lugar menor dado ao Letramento Literario, que,
inclusive ndo € prética de formac&o de leitor literario, mas de habilidades que exigem atos de
demonstracdo e apreciacdo da leitura a partir de analise de texto, por exemplo, que é apenas
uma das atividades do Letramento Literario. Como exemplo, apresenta-se a seguir a habilidade
do 3°ano, nimero EM13LGG201LP21PE

Analisar textos e praticas de diferentes movimentos literarios, autores(as), épocas,
contextos, linguagens e suportes, percebendo-os como manifestacdes artistico-
culturais, reconhecendo além de sua funcéo estética, seu potencial transformador e
representativo da experiéncia humana; articulando as singularidades do letramento
literario com as particularidades do letramento digital. (Pernambuco, 2021 p. 160).

Depreende-se que o Letramento Literario exposto de forma restrita nesta habilidade,
situa-se em analisar uma diversidade de textos de diferentes estilos literarios para fins de
reconhecer elementos da textualidade, entre eles, os que circulam no meio digital. Estaria
faltando a esta habilidade, trabalhar o acesso a tais textos pelo viés da formacdo do leitor
literario, que implicaria mais em construir um processo de leitura e compreensédo sobre aquele
tipo de texto, numa perspectiva de educacéo leitora, do que apenas analisa-lo para fins de
reconhecer determinados elementos.

Outro aspecto que chama a atencéo é que o campo artistico literario se refere a outros
eixos além do ensino da literatura, inclusive subvertendo as propostas de letramento literario.
Um exemplo é a referéncia a habilidade (EM13LP47PE), classificada no campo Artistico
Literario, nos eixos de Leitura e Producdo de texto. Essa habilidade solicita que o estudante, ao
invés de usar do compartilhamento de leitura de obras/recepgdo de obras literarias para fins da
formacdo leitora, utilize de técnicas como saraus, mostras entre outras, para praticar a
comunicacdo oral ou a socializacdo da autoria daquilo que foi produzido sobre determinada

obra, uma vez que o eixo direciona a habilidade para o fim linguistico e néo literario. Ora, se 0
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campo é o Artistico Literario, a énfase da acdo didatica deveria estar voltada para o
compartilhamento das obras literarias como objeto primeiro ou maior, mas, ao contrério, volta-
se apenas para 0s aspectos linguisticos enquanto pratica de oralidade.

Os estudos sobre o Curriculo de Pernambuco ainda sdo embrionarios, porque o
documento esta no seu segundo ano de implantacdo. No entanto, as experiéncias sao muito
proximas das andlises realizadas a outras bases curriculares sobre o tema. No estudo sobre
Letramento e o Curriculo de Pernambuco realizado por Felipe Oliveira e Maria do Socorro
Sousa (2022), mesmo que se volte ao Ensino Fundamental, ja se aponta a necessidade de
praticas de leituras eficazes para o desenvolvimento do letramento, alinhando-se as normativas
curriculares em vigor, para promog¢do do progresso dos estudantes. O que mostra que ha
necessidade de se trabalhar a educacdo leitora enquanto processo formativo e ndo apenas
leituras para fins de avaliacdo externa ou pretexto para o ensino da linguagem.

Também Rosana Souza (2021), ao abordar a Politica de curriculo do Estado de
Pernambuco e letramento literario no contexto da Nova Gestdo Publica (NGP) argumenta que
0 grupo de documentos curriculares formulados pelo Estado ndo apresenta um consenso sobre
0 que precisa ser priorizado na formacéo do leitor literario. Segundo a autora, o que € priorizado
nesse caso, € o atendimento a lista de conteidos proposta pelo edital do Sistema Seriado de
Avaliacdo - SSA, cujo perfil ndo considera os entendimentos em torno do conceito de
Letramento Literario (Souza, 2021). Nesse caso, ao exigir resultados imediatos, nega o espago
da literatura na escola, alinhando a leitura literaria ao modelo utilitarista de uma formacéo
pragmatica.

De outra forma, préaticas de leitura e de escrita em ambiente escolar que se apoiam no
letramento literario sdo relatadas por Andreé Leitdo (2021) e revelam que alternativas devem ser
pensadas para que a formacdao leitora ocorra no espaco da escola. Em sua experiéncia sobre
prética de escrita com fanfictions’ o autor mostrou que o curriculo pode ser flexivel e que ao
ensinar dissertagdo/argumentativa no 3° ano do Ensino Médio da forma comumente aplicada
com um tema a ser desenvolvido, o uso de praticas de leituras literarias, com leitura e
comparacdo de contos com 0 mesmo tema e estratégias de roda de conversa contribui para
melhorar a escrita dos estudantes com mais significados do que argumentar sobre um tema livre

sem experiéncia leitora.

7 Fanfics ou fanfictions sdo producdes literarias baseadas em obras pré-existentes, seja da literatura, do cinema,
dos quadrinhos, dos videogames ou muitas outras formas de midia (Fontana, 2020).
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Em sintese, de acordo com o Curriculo de Pernambuco, o campo Artistico Literario € o
responsavel pelo trabalho com o texto literario, uma vez que ndo hé espaco separado para o
ensino de Literatura. Nesse sentido, o que se refere a leitura do texto literario se baseia na
formacéo de leitores proficientes (Pernambuco, 2021, p. 101) que se materializa, segundo o
documento, mediante a interacdo dos diversos niveis de conhecimento (linguistico, textual e de
mundo) pela busca de sentido do texto. Isso €, 0 ato de ler serve para trabalhar analise, oralidade,
producdo de texto, relacdo intertextual e interdiscursiva, reconhecer linguagens por suportes
diversos, construcdo de repertério de leitura, ler e compartilhar textos da cultura digital. Essas
praticas sdo relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente, porque atende aos
anseios discursivos da Nova Gestdo Publica que se materializa na pratica de resultados. No
entanto, sdo insuficientes para experienciar o processo da leitura, por entender o conhecimento
como capital (Larrosa, 2002), o que ndo favorece que o estudante se sinta tocado pela
experiéncia da leitura enquanto processo de formacdo. E justamente a falta desse processo
formativo de leitura, no sentido do letramento literario, que leva a perda da importancia da
literatura.

Quanto ao eixo do Letramento Literario, ndo ha nenhuma orientacdo sobre a sua
finalidade ou proposta teérico-metodoldgica, 0 que se conclui que seguira o proposto na BNCC
com énfase na fruicdo e apreciacéo, ou seja, um ensino de leitura para cumprir metas do sistema
nas avaliacOes externas. Assim, sem um espago definido e distante da formagédo do leitor
literario em funcdo do pragmatismo e utilitarismo adotados, o ensino de literatura com base no
Letramento Literario precisa ser redefinido nestas bases curriculares, se, de fato, ha a intencéo
de que a escola seja um espaco de formacdo humana como preveem a BNCC e o Curriculo de
Pernambuco.

No capitulo a seguir, serd apresentado o locus desta pesquisa que sdo 0s Nucleos de
Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher das escolas publicas
estaduais de Pernambuco (NEGS) cujas praticas de letramento literario sdo objeto deste estudo.
E, pois, a partir deles que sera trilhado o caminho inverso para entender o ensino de literatura

no espaco escolar.
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CAPITULO 3 - OS NUCLEOS DE ESTUDOS DE GENERO NO ESPACO ESCOLAR

Neste capitulo serd abordado o conceito de nlcleo de estudo de género como movimento
pela igualdade de género que envolve o trabalho pedagdgico na escola e a relagdo com a
sociedade na luta por um espaco educativo que busca a justica social. Serdo descritas
brevemente outras experiéncias de nucleos de estudo de género em instituicbes de ensino
superior e, em seguida, as dos NEGs de escolas publicas estaduais de Pernambuco. Ao se
especificar os NEGs de Pernambuco, serd dada atencdo as contribuicGes, as limitacdes e as

praticas desenvolvidas.

3.1 NUCLEO DE ESTUDO DE GENERO

A expressdo nucleo ou grupo de estudos da mulher ou de relacdo de género, segundo
Guacira Louro (1997), tem origem nas pesquisas feministas dos anos sessenta do seculo XX.
As variantes de nucleos e estudos sobre género fundadas em vérias universidades, primeiro,
sobre a mulher e depois, focadas nas relacGes de género, mostram a luta politica pelo espaco da
mulher ndo apenas enquanto sujeito social, mas também de conhecimento.

Institucionalizado ou ndo pelo sistema educacional, um nucleo de estudos de género traz
em seu perfil a defesa pela igualdade de género na sociedade, através da formacdo pelas
diferencas, com respeito a todas as diversidades, inclusive a sexual. De tal forma que entender
0s nucleos de estudos de género passa, primeiro, pela compreenséo de “como as caracteristicas
sexuais sdo compreendidas e representadas” (Louro, 1997, p. 22) nas préticas sociais, no
contexto de existéncia/resisténcia/reexisténcia em uma sociedade heteronormativa, para depois
situar sua fungdo enquanto movimento de formagdo humana. Desse modo, a academia e as
escolas se tornam espagos da discussdo de género e da diversidade sexual como forma de educar
a sociedade para a pluralidade das experiéncias sociais.

Os nucleos de estudos de género fortalecem esse pensamento como movimento pela
discussdo da representacdo, construcdo e possibilidades de desconstrucdo de género, das
relagOes de poder que as posigdes de género assinalam em uma sociedade. Nesse sentido,
enguanto movimentos pela igualdade de género na sociedade, os nucleos de estudos de género,
em seus diversos espacos educativos e objetos de estudo diferenciados, atuam para a
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compreensdo e discussao da diversidade sexual em todos as modalidades de ensino, como se
pode observar nas experiéncias com NEG a seguir.

Em um estudo em que procurou compreender como as a¢fes desenvolvidas pelo nucleo
de género e diversidade sexual (NUGEDIS) do Instituto Federal Farroupilha — campus S&o
Borja (IFFar-SB) tém contribuido para o empoderamento dos estudantes do Curso Técnico em
Cozinha Proeja, Pinheiro (2019) afirma que o NUGEDIS tem por objetivo esclarecer aos seus
estudantes sobre as questBes cientificas, legais e humanitérias que permeiam esses embates.
Também afirma que buscam a inclusdo e a diminui¢do das desigualdades, bem como o
fortalecimento dos atores envolvidos, mesmo diante de uma legislacdo opositora como a
“Escola sem Partido” como bem lembra a autora.

A pesquisa feita procurou aferir as representagdes dos estudantes em relagéo a conceitos
como feminismo, identidade de género e diversidade sexual e de que forma estas questfes
integram o cotidiano deles. Reitera a autora que 0o NUGEDIS, objeto de estudo de sua pesquisa,
enquanto nucleo inserido em institui¢cBes publicas e que procura a diminuicao do bullying, da
violéncia, do preconceito, das desigualdades, acaba por converter-se em espago necessario para
a educacdo transgressora e de radicalizacio® referida por Freire (1987). Paralelo a essa
experiéncia narrada, vale a pena dialogar com bell hooks (2013), quando a autora conceitua a
pedagogia engajada como aquela que necessariamente valoriza a expressdao do aluno, a
descoberta pessoal, a busca pelo pensamento critico que parte do processo em que 0 sujeito
aprende lendo sobre a teoria e analisa ativamente os textos, experimentando a educacdo como
pratica libertadora. Essa autora traz um eximio dialogo com Freire quando propde ser
transgressor e radical no processo de libertacdo do sujeito que exige a tomada de consciéncia
de si para agir e refletir enquanto praxis libertadora.

Em artigo sobre nucleos de género no contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica
- EPT, Natasha Nogueira, Natalia Cavalcanti e llane Cavalcante (2021) defendem que o
processo educativo nos IFs ndo deve se restringir a formacéo para o trabalho. Também precisa
contemplar a relacdo com o outro em um espaco que é plural, principalmente quando se trata
da relacdo de género, tdo presente na expressdo humana que afeta todas as formas de

comportamento.

8 O termo radicalizagio faz referéncia a Freire (1987) quando aborda que se deve ser radical, pois em um processo
de libertacdo ndo pode ficar passivo diante da violéncia do dominador.
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Nesse sentido, a instituicdo educacional precisa se tornar um espaco de reflexdo, de
acolhida e de intervencdo, na medida em que proporciona o didlogo sobre teméticas de conflito
da sociedade, como género. Esse espago fortalece a participacdo social dos jovens além de
ampliar as concepcdes sobre direitos humanos e justica social no &mbito do trabalho.

Para as autoras, nesse cenario das escolas técnicas profissionalizantes, mulheres negras
e indigenas sdo as que mais sofrem sendo as maiores vitimas de feminicidio. Somam-se a elas,
ainda segundo as autoras, a comunidade LGBTQIAPN-+. E pois, por este cenario e ainda face
aos dominantes discursos heteronormativos que emergem os ndcleos de estudos de género, uma
estratégia de intervencdo na escola diante dessa violéncia simbolica marcada historicamente.
As experiéncias apresentadas pelas autoras partem da analise do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) dos Institutos Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica com foco
no melhor atendimento as necessidades internas e externas da comunidade. Somam-se aos
nacleos de estudos de género, um conjunto de saberes, que, pensados pedagogicamente,
articulam-se com as dimensdes politica e social, o que valoriza as abordagens sobre género. E
por meio dos nucleos de estudos “que se busca propostas de acdes para o enfrentamento da
opressao, violéncia, evasdo escolar, dentre outros problemas sociais e institucionais” (Nogueira;
Cavalcanti; Cavalcante, 2021, p. 7).

Ao final, as autoras afirmam que a investigacdo feita por elas proporcionou
contribuicbes para o fortalecimento do campo epistemoldgico dos estudos de género e
sexualidade na EPT, além de subsidiar tanto as praticas pedagdgicas quanto as politicas
educacionais nos Institutos Federais de forma a colaborar com o desenvolvimento de atividades
de ensino, pesquisa e extensdo. Outro ponto que a pesquisa destacou foi o trabalho com diversos
valores, dentre eles: a formacdo cidadd, a ética, a transparéncia e a incluséo e integracéo da
diversidade, alguns dos aspectos fundamentais para a formagdo humana e académica
profissional.

Voltando-se para o ensino superior, Maria Eulina Carvalho, Mayanne Freitas e Karina
Leite da Silva (2015) enfocam as trajetorias de nucleos de estudos sobre a mulher e as relagdes
de género no Norte e Nordeste brasileiros, articulados pela Rede Feminista Norte e Nordeste
de Estudos e Pesquisa sobre Mulher e Relagdes de Género-REDOR. Para as autoras, a anélise
documental realizada a partir dos relatos de experiéncia dos nucleos de estudos de género
existentes nessas universidades revelou que o envolvimento com os estudos feministas

influenciou suas vidas profissionais e pessoais; muitas sofreram preconceitos e discriminacdo
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por pesquisar género; e que praticamente todas continuam militando dentro da academia para
sustentar seus nucleos e grupos (Carvalho; Freitas; Silva, 2015).

A experiéncia, em forma de relato nos nucleos de estudos de género, serviu como
diagnostico curricular para apontar como as instituicdes formadoras de ensino superior
precisam incluir na academia a discussdo de género. Segundo as autoras, ao inserir no ensino
superior uma proposta pedagogica com a tematica género estad promovendo uma mudanca ética
nas instituicdes para que estas incorporem a equidade e a diversidade de género - referéncia tdo
apagada na formacdo profissional - temas conflitivos e urgentes das relacbes sociais e
educativas.

Em sintese, pelas trés experiéncias apresentadas, tem-se a ideia de o quanto a funcéao
dos nucleos de estudos de género é ampla e recobre uma série de atividades. Desse modo, nao
da para limita-los quanto a funcéo, nem as préaticas, dada a amplitude da tematica de género nas
relacdes sociais.

Entende-se que a formacgdo de ndcleos de género é um processo de resisténcia e
reexisténcia. Resisténcia contra as formas coloniais e patriarcais existentes e institucionalizadas
na sociedade e reexisténcia de luta para existir diante da sufocante ameaca de se fundir ao
patriarcado, a submissao e a toda forma de violéncia que massacra as identidades.

As experiéncias apontam que a formacdo de ndcleos de género, principalmente nos
espacos educativos institucionalizados, que vai desde as praticas educativas até o
reconhecimento pela instituicio onde estes nicleos foram criados, € uma forma de
empoderamento que precisa ser implantada por necessidade nos espacos educativos para
garantir o direito de muitos que estdo a margem da sociedade.

Nesta tese, que tem por objetivo identificar as praticas de letramento literério efetivadas
nos Nucleos de Estudos de Género no estado de Pernambuco, faz-se necessario compreender
como funcionam esses nucleos. Desta forma, sera apresentado a seguir os NEGs de

Pernambuco.

3.2 OS NUCLEOS DE ESTUDOS DE GENERO E ENFRENTAMENTO DA VIOLENCIA
CONTRA A MULHER NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE PERNAMBUCO

Para entender a finalidade e os desafios de funcionamento trilhados pelos NEGs de
Pernambuco, sera apresentado, inicialmente, um rapido registro de eventos historicos, com base

no Relatdrio referente aos trabalhos da Secretaria da Mulher para o Enfrentamento da Violéncia
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Contra a Mulher (Pernambuco, 2012), que situam a criacdo da Secretaria da Mulher e o Plano
Estadual para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra as mulheres no Estado de
Pernambuco, plano este que apresenta a terceira linha destinada a criacdo dos NEGs.

Em 2007, o governo de Eduardo Campos assumiu o enfrentamento da violéncia em
Pernambuco como questéo prioritaria de sua gestéo e criou, em janeiro daguele mesmo ano, a
Secretaria da Mulher (SecMulher), impulsionando-a a se debrucar sobre o diagnéstico do
problema da violéncia contra as mulheres, bem como sobre o planejamento de agdes de
enfrentamento. Ainda em fevereiro de 2007, foi langada a campanha Violéncia contra a mulher
é coisa de outra cultura e iniciada a pesquisa sobre o atendimento as mulheres nas delegacias
especializadas e de plantdo no territério estadual.

A criacdo da SecMulher, com a defini¢do de sua missdo especifica de contribuir para a
efetivacdo dos direitos das mulheres e a nomeacdo da feminista Cristina Buarque® para
coordenar a pasta, sinalizaram um novo momento das mulheres em Pernambuco. Nesse
primeiro ato, o Governo Estadual reconhecia, concretamente, as desigualdades de género;
garantia seu compromisso de interlocucdo direta como movimento social; e instituia uma voz
governamental especializada para tratar dessas desigualdades dentro do aparelho do Estado,
abrindo um caminho institucional para a implantagdo e o controle de acbes e servicos
especializados no atendimento as mulheres.

Assim, por meio do Decreto do Governador n° 30.252, de 08 de marc¢o de 2007, é criada
a Comissdo Permanente de Politicas Integradas para o Enfrentamento da Violéncia Domeéstica
e Sexista. Em maio de 2007, o Governo implantou o Pacto pela vida — Plano Estadual de
Seguranca Publica, com o objetivo de prevenir, reduzir e controlar a criminalidade. E neste
plano que as discussdes abriram espago para as questdes da violéncia contra a mulher que
envolveu mulheres, movimentos sociais e Governo Estadual. Nesse plano, interligado entre os
trés poderes, a SecMulher coordenou, articulou e mobilizou agdo de enfrentamento da violéncia

de género' contra as mulheres no Estado. O Pacto pela Vida é um documento alinhado com a

9 E economista pela Universidade Federal de Pernambuco (1970), possui mestrado em Ciéncia Politica (1991) e
doutorado em Antropologia pela mesma Universidade (2018). Foi Secretéaria de Estado da Secretaria da Mulher
de Pernambuco. Atualmente é pesquisadora associada 1l da Fundagdo Joaquim Nabuco. Tem experiéncia nas
ciéncias sociais, com énfase em politicas publicas na interface com feminismo, género, patriarcado, agricultura
familiar e familias.

10 A violéncia de género abrange a que é praticada por homens contra mulheres, por mulheres contra homens,
entre homens e entre mulheres. Refletir sobre a relacdo violéncia-género é importante “para indicar ndo apenas o
envolvimento de mulheres e homens como vitimas e autores/as, mas também o seu envolvimento como sujeitos
que buscam afirmar, mediante a violéncia, suas identidades masculinas e femininas” (Suarez; Bandeira, 1999, p.
16 apud Brasil, 2005). Mesmo considerando que a mulher possa vir a ser agente de violéncia na sua relagdo com
0 homem, culturalmente, na sociedade brasileira e no mundo, em geral, ela é a vitima preferencial (Saffioti, 2002;



67

recém sancionada Lei Maria da Penha, as Diretrizes da Il Conferéncia Estadual de Politicas
para as Mulheres e ao Pacto Nacional pelo Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher,
coordenado pela Secretaria de Politicas para as Mulheres da Presidéncia da Republica
(SPM/PR), merecendo destaque, ainda nesse contexto, o fato de Pernambuco ter sido o primeiro
estado da Federacdo a assinar o Pacto Nacional.

Desse modo, o Plano estadual para prevenir, punir e erradicar a violéncia contra a
mulher apontava para cinco dimensdes de acompanhamento: a prevengdo, a protecdo, a
assisténcia, a punicdo e a producdo de conhecimento. Para este estudo, serdo apresentados
apenas dois, a prevencdo e a producdo do conhecimento.

A dimenséo da prevencdo vem sendo desenvolvida pela SecMulher através de trés
grandes linhas: a) Campanhas educativas e informativas; b) Formagé&o dos profissionais da rede
de servicos e de atendimento as mulheres vitimas de violéncia; e, ¢) Apoio a criagdo de Nucleos
de Estudos de Género e Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher nas Instituicdes de Ensino
Superior e nas Escolas de Referéncia em Ensino Médio. Como esta pesquisa tem como locus
0s NEGs, apenas esta Ultima linha sera apresentada.

Assim, conforme o Relatério, o apoio a criacdo de nucleos de estudos de género e
enfrentamento a violéncia contra a mulher surge por entender que a educacdo € uma area em
processo de inclusdo da tematica de género, principalmente, no que se refere a violéncia contra
as mulheres. O resultado é que, em 2012, o Estado de Pernambuco contava com 16 (dezesseis)
nucleos implantados, sendo 11 (onze) nas IES e 05 (cinco) nas EREM, que foram EREM de
Bezerros - Bezerros; EREM Monsenhor Anténio de Padua Santos — Afogados da Ingazeira;
EREM Professor Barros Guimaraes - Gloria do Goita; EREM — Oliveira Lima — S8o José do
Egito e EREM Ginéasio Pernambucano - Recife. Hoje, sdo 173 NEGs como sera visto nos
levantamentos.

Na dimensdo a producdo do conhecimento, a politica estadual de enfrentamento da
violéncia doméstica e familiar contra as mulheres € compreendida como o espaco para trabalhar
mudancas de mentalidades por exceléncia, a partir de conhecimento gerado na observacgéo da
pratica. Sobre esse ponto se inclui a formacao de redes de apoio, realizacdo de pesquisas, a
producdo de material educativo e construgdo de propostas para desenvolvimento de cursos de
especializacdo e aperfeicoamento em género e legislacdo especifica sobre crimes contra as

mulheres.

Krug et al., 2002 apud Brasil, 2005). Desta forma este termo tem sido usado nas cartilhas orientadoras substituindo
a denominac&o violéncia contra a mulher.
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Para essa proposta, foi criado um grupo de trabalho formado pela Fundagdo de Amparo
a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (FACEPE), Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), Universidade Catolica de
Pernambuco (UNICAP), Universidade de Pernambuco (UPE) e o Nucleo de Estudos
Interdisciplinares sobre a Mulher da Universidade Federal da Bahia (NEIM-UFBA).

Segundo o relatério, além dessas a¢les, essa area de enfrentamento da violéncia ocupou-
se da realizacdo de prémios, seminarios e outras atividades educativas sobre a questdo de género
levando a problematica para os municipios de Pernambuco. Merece destaque nesse relatério o
Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género, criado em 2007, pelo Governo e executado pela
Secretaria da Mulher, em parceria com a Secretaria de Educacdo, Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia, Fundacdo do Patrimdnio Histérico e Artistico de Pernambuco (FUNDARPE),
Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), companhia Editora de Pernambuco (CEPE) e o
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE).

O prémio estimula o aprofundamento do debate sobre a temética de género com recorte
de raca/etnia nas instituices de ensino, uma vez que a educacao € o espaco privilegiado para a
promocdo de mudancas sociais. Com relacdo aos temas propostos nos editais do Prémio ao
longo das quatro edi¢des 2007-2011, observou-se uma predominancia pela abordagem sobre a
Violéncia Doméstica e Sexista, sendo a segunda temética mais abordada por estudantes,
professoras e professores, com um total de 409 trabalhos inscritos nas quatro edigOes
(Pernambuco, 2012).

Em termos pedagdgicos, os NEGs séo:

[...] unidades promotoras de a¢Bes de formacdo, pesquisa e extensao, pois, por meio
de diversas a¢es, contribuem para o desenvolvimento de préxis comprometidas com
a transformagcdo social, a partir da promocéo dos direitos da mulher e da igualdade
entre os sexos, e ampliam a discussdo sobre as desigualdades existentes entre homens
e mulheres nos espagos formais de ensino como estratégia de combate ao preconceito,
recebendo o devido apoio de instituicdes de pesquisa cientifica, como as que estdo
envolvidas com o prémio, como a Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj) e a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) (Silva, 2015, p. 32)

Enquanto espacos promotores de a¢des de formacgéo, segundo a Secretaria da Mulher,

tém como objetivo:

promover a articulagdo, implantacdo e fortalecimento de espacos de estudos e
pesquisas, visando ao desenvolvimento de préxis comprometidas com a
transformacédo social mediante a promocéo dos direitos das mulheres e da igualdade
de género no ambito educacional (Pernambuco, 2020).
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Administrativamente, 0s NEGs sdo subprogramas do Programa de Formacéo em Género
no Ensino Formal que abrange quatro agOes estratégicas: 1) Prémio Naide Teoddsio de Estudos
de Género''; 2) Formalizagio da Promogéo da lgualdade de Género no Ensino Formal; 3)
Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher e 4) Apoio a
cursos de pés-graduacdo. Esse programa, por sua vez, faz parte da Politica de Formagdo em
Género e Apoio as Mulheres na Producdo de Conhecimento, na Salde Publica na Cultura e nos
Esportes que é coordenada pela Geréncia de Formacdo em Género da Secretaria da Mulher.

Em 2020, data do altimo anuério publicado pela Secretaria da Mulher até 0 momento
desta pesquisa, Pernambuco contava com 252 NEGs, sendo 173 em Escolas de Referéncia em
Ensino Médio (EREM), 1 em Escola de Ensino Regular, 28 em Escolas Técnicas Estaduais
(ETE) e 34 em Instituicdes de Ensino Superior (IES), além dos 16 campi do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) (Pernambuco, 2020). E importante
esclarecer que, desde 2012, os NEGs sdo criados nas escolas atraveés do Termo de Cooperagédo
Técnica entre Secretaria da Mulher e Secretaria de Educacao e Esportes.

Em Pernambuco, os NEGs surgem para fazer valer duas finalidades da Lei Estadual n.

125, de 2008, que cria o0 Programa de Educacao Integral que séo:

XII1 - eliminar as causas das desigualdades entre homens e mulheres na Rede Publica
de Educacéo do Estado de Pernambuco, empoderando e incentivando as mulheres a
alcancarem a educacédo superior, profissional e tecnoldgica; (Acrescido pelo art. 1°
da Lei Complementar n°® 450, de 22 de abril de 2021.)

XIV - garantir a prioridade de matricula de mulheres em situagdo de violéncia
domeéstica e familiar, bem como seus (suas) filhos (as) e demais dependentes legais,
observando o disposto na Lei n° 15.897, de 27 de setembro de 2016; (Acrescido pelo
art. 1° da Lei Complementar n°® 450, de 22 de abril de 2021) (Pernambuco, 2008).

Finalidades essas que levam a luta por politicas publicas que reconhecam a dignidade
do sujeito em todos os seus direitos e espagcos. Assim, uma luta cuja “prevengdo e formagao

iniciam nas escolas com os Nucleos de Estudo de Género e enfrentamento da violéncia contra

Naide Regueira Teoddsio (Sirinhaém,6 de junho de 1915 — Recife, 17 de abril de 2005) foi
uma médica e nutrologa brasileira, professora aposentada da Universidade Federal de Pernambuco e
Comendadora da Ordem Nacional do Mérito Cientifico, titulo atribuido no ano de sua morte, em 2005.
Desenvolveu um composto a base de sangue de boi, como complementacdo alimentar para criancas desnutridas e
mulheres gravidas. O produto deu bons resultados, sendo nomeado Prothemil, e ganhou o suporte do Laboratério
Farmacéutico de Pernambuco (LAFEPE), que iniciou a sua producdo em massa. Em 2008 foi lancado o Prémio
Naide Teodosio de Estudos de Género pela Secretaria da Mulher de Pernambuco (SecMulher-PE) em homenagem
a luta e ao legado de Naide.


https://legis.alepe.pe.gov.br/?lc4502021
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lo158972016
https://legis.alepe.pe.gov.br/?lc4502021
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sirinha%C3%A9m
https://pt.wikipedia.org/wiki/6_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/1915
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
https://pt.wikipedia.org/wiki/17_de_abril
https://pt.wikipedia.org/wiki/2005
https://pt.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9dica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Nutrologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Federal_de_Pernambuco
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_Nacional_do_M%C3%A9rito_Cient%C3%ADfico
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a mulher” (Pernambuco, 2022, n.p), pois além de ambientes externos organizados e
oficializados pela estrutura municipal, estadual ou federal, “outro caminho de lidar com a
violéncia intrafamiliar e a violéncia contra a mulher é via a propria escola” (Scott; Cordeiro,
2009, p. 154). A escola é, portanto, um espaco de conhecimento que pode ajudar a muitos
estudantes reconhecer tais violéncias e assim encontrar condicdo de superacdo quer seja pela
denuncia, pelo fortalecimento na experiéncia politico pessoal ou coletiva ou pela pedagogia
engajada que valoriza a formacao do sujeito pelo viés da reflexdo e da critica (hooks, 2013).

Porém, nem todas as escolas estdo organizadas para acolher tais finalidades educativas.
Pelo exposto anteriormente, percebe-se que para a materializacdo dos objetivos do NEG no
espaco educativo é preciso pensar em uma proposta curricular plural que aponte para a
cidadania, que articule em sua esséncia a escola e a comunidade em todas as interseccdes pela
garantia do direito em todos os campos. 1sso porque a escola, assim como outro ambiente
educativo, é um espaco onde as questdes sociais devem ser debatidas, como ja disse Louro
(1997), pois ali se encontram a resisténcia e a reexisténcia pela igualdade de género, como
constatou Carvalho, Freitas e Silva (2015), em oposi¢do ao modelo reprodutivista de escola
(Bourdieu, 1982).

Também ¢é importante citar que o espaco escolar, embora viva o conflito entre o
conhecimento cientifico versus o conhecimento que perpassa pelas “ideologias dominantes”
que chegam a escola através de praticas e discursos, é nele que se oferece uma formacao mais
ampla que a familiar, o que fortalece a resisténcia e a luta pela reexisténcia. Isso porque na
formacédo familiar predomina a visdo dominante da sociedade patriarcal e colonial com divisao
e norma jé criticada por Scott (1995), Butler (2003) e Quijano (2005), o0 que se comprova em
Louro (1997), quando a autora comenta sobre o poder heterossexual no processo formativo
familiar visto como natural e todas as outras formas de arranjo familiar vistas como ndo-natural,
como anormal ou desviante.

Desconstruir essa cultura sexista que atravessa as instituicdes atraves de um curriculo
unilateral &€ um processo que implica no investimento em politicas curriculares e formagéo de
professores. Se ndo é possivel a transformacao curricular por completa, porque a sociedade esta
intimamente interligada com suas memorias e praticas, que a0 menos se possa introduzir aos
poucos acdes pedagdgicas interdisciplinares no curriculo. E por ter essa compreensio que
Tomaz Tadeu da Silva (2010) propde um curriculo integrado, em oposicdo a essa
unilateralidade, em que o debate entre as culturas, entre alunos, professores e comunidade, ndo

apenas entre professores, mas também com a comunidade local estejam sempre presentes.
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Quando o autor propde um novo paradigma para o curriculo que sai do unilateral para
o integrado (Silva, 2010), ndo seria mudar apenas a estrutura do sistema enquanto
materialidade, mas mudar também o pensamento de como esse sistema vai se transformar, dai
0 apoio, através de formacéo continuada, para quem exerce esta articulacdo no chéo da escola
e, especialmente, em contato com os alunos, o professor e demais agentes da escola, uma vez
que toda a escola é instituicdo e precisa acompanhar essa discussao social.

Nesse caminho de repensar o curriculo escolar, Juliana Parisio (2014) destaca a
necessidade de o espaco da escola servir de apoio para a discussdo de género integrado ao
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, para a autora, a funcdo dos NEGs é funcionar
como espacos educativos promotores de formacao, pesquisa e extensdo. Por isso, esses espacos
precisam ser institucionalizados pela escola através do projeto politico-pedagogico para que a
inter/transdisciplinaridade*? ocorra.

Se a escola ndo da esse reconhecimento ao Nucleo e ndo enfatiza, pela analise social de
cada regido onde se encontra, a necessidade dessa discussao, dificilmente a inclusdo da tematica
género no curriculo se tornard realidade, argumenta Parisio. Nesse ambito, a ndo
institucionalizacdo dos NEGs no projeto politico-pedagdgico das escolas pode fragilizar a
entrada da tematica género no curriculo. Primeiro, por ndo visualizar a necessidade social da
tematica, a escola e a sua organizacdo tendem a seguir propostas curriculares de contetidos
tradicionais. Depois, pela caréncia dessa tematica na formacdo docente, o professor ndo tem
como integrar a tematica género a proposta curricular de sua disciplina. Tem razdo a autora,
portanto, quando afirma sobre a importancia de se trabalhar género na escola em todas as
disciplinas do curriculo “com énfase numa EDUCAGCAO NAO-SEXISTA, NAO-
HOMOFOBICA, NAO-LESBOFOBICA, NAO-RACISTA E NAO-DISCRIMINATORIA,
para os jovens estudantes do Ensino Médio, contando com a participacdo ativa dos docentes”
(Parisio, 2014, p. 7-8, maiusculas da autora).

E por esse caminho que a autora defende o trabalho coletivo e articulado entre escola e
comunidade, com a preocupacao de aumentar a discussdo de género para a sociedade, de forma
que escola e familia se tornem multiplicadoras da discusséo de género. Observa-se que quando

a proposta dos NEGs se integra a proposta curricular das escolas, o objetivo se torna comum: a

12 A interdisciplinaridade se caracteriza “pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integragio
real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa” (Japiassu, 1976, p. 74). A transdisciplinaridade
busca olhar além do objeto e cuida para que a cegueira que permite o olho ofuscar o olhar seja eliminada. Ela vem
de encontro com uma atitude natural do ser humano que € a de contextualizar e globalizar (Japiassu 2006, p. 23),
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formacéo do aluno com protagonismo atraves de um processo formativo, cujo fim dltimo, e
mais almejado, é ampliar a discusséo de género na familia e na sociedade.

Nesse mesmo pensamento de um curriculo que inclui a interseccionalidade de género e
articula toda a escola, Romulo Guedes e Silva (2015), a partir das particularidades dos nucleos
em trés regides de Pernambuco (Metropolitana, Agreste e Sertdo), afirma que o planejamento
coletivo, a institucionalizacdo dos nucleos e a prética inter/transdisciplinar dos professores
contribuem para que o projeto articule toda a comunidade escolar. Nas palavras do autor: “O
Nucleo de estudos em género [...]Jtrouxe grande contribuicdo aos professores das diferentes
disciplinas, aproximando-os do tema e contribuindo para a constru¢do de uma educacao pautada
na transdisciplinaridade” (Silva, 2015, p. 65).

As analises do autor apontam para um projeto de escola que institucionaliza o nucleo no
projeto politico-pedagdgico para que as praticas sejam pensadas coletivamente. E assim que
Silva (2015) descreve praticas de uma gestdo participativa cujas acdes pedagdgicas, entre elas,
as dos NEGs, sdo inseridas no curriculo em funcdo da formacdo integral do individuo,
independentemente de a escola funcionar ou ndo em horario integral. Todavia, 0 autor chama a
atencdo que quando os NEGs ndo sao institucionalizados no projeto politico-pedagdgico das
escolas podem se tornar um problema para a comunidade escolar, o que prejudica as praticas e
a integracdo da tematica género no curriculo, por ndo serem reconhecidos como mais um
projeto de intervencdo social da escola.

Os NEGs também contribuem para conter a discriminacdo que reproduz a separacao e
a hierarquizacdo social. Também pode ajudar na construcdo da escola como um ambiente de
aprendizagens multiplas que pode transformar os sujeitos e a sociedade. E essa a concluséo de
Maria Julieta Jacob, Celma Silva e Marcelo Miranda em estudo de um NEG de uma escola de
Recife. Para esses autores “discutir género e sexualidade na escola, é também contribuir para o
combate a violéncia contra a mulher, assim como também a violéncia LGBTfo6bica que estdo
na raiz da evasao escolar dessa populagdo” (Jacob; Silva; Miranda, 2016, p. 2), ou seja, trazer
a discussao de género para a sala de aula € uma maneira de revelar que a diferenca entre homens
e mulheres tem nome e ndo pode ser naturalizada, porque por tras dela tem um poder opressivo
e manipulador.

No entanto, Jacob, Silva e Miranda citam uma limitacdo na escola pesquisada que é a
forma de como o NEG se organiza. No exemplo descrito no artigo, as atividades do nucleo sdo
extracurriculares, no espaco reservado a projetos especiais, nos ultimos cinquenta minutos do

dia de aula. Com essas caracteristicas, 0s autores argumentam que a interacdo com os demais
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estudantes sobre os conhecimentos produzidos pode nao surtir efeito, porque quem participa
dos estudos do Nucleo sdo sempre 0os mesmos estudantes interessados pelo tema, néao
acontecendo a abertura para 0s demais, porque 0 encontro ocorre em um espago de tempo
restrito e limitado pela escola. Também se confirma a necessidade da institucionalizacdo do
NEG na organizagdo da escola, pois no exemplo dado, as atividades ficaram sob
responsabilidade de apenas dois professores que mais se identificam com a proposta do Nucleo,
quando poderia ser transversalizada no curriculo escolar.

Para Raquel Antas (2018), uma politica publica de formacdo em género em espagos
formais de educacdo como sdo 0s NEGs de Pernambuco tem o poder de colocar a temética em
discussdo. Nessa situacdo, como em casa costuma ser tabu falar sobre género - porque a
sociedade evita tratar de temas polémicos -, sera na escola, a partir de uma abordagem de
dialogo, formacéo e respeito as diferencas, que a questdo serd tratada. Dessa forma, para a
autora, os NEGs funcionam como espaco de resisténcia, mesmo diante de um contexto
conturbado de leis que negam a discussdo de género no espago escolar (como Escola sem
partido).

Em seus estudos, Parry Scott e Rosineide Cordeiro (2009) apontam para redes de apoio
e direitos que podem fazer do espaco escolar um caminho para quebrar o siléncio de muitas
violéncias que envolvem a interseccdo de género. Assim, mesmo com os limites impostos as
escolas diante de sua estrutura, a continuidade da divulgacéo e dos debates sobre direitos e
cidadania; a procura de apoio externo entre parentescos e amigos e a permissdo para que a
escola va para a comunidade e que a comunidade va a escola (Scott; Cordeiro, 2009), sédo
alternativas que fortalecem a quebra deste circulo de siléncio.

Nesse sentido, faz-se necessario reconhecer algumas praticas ja desenvolvidas pelos
NEGs vinculadas ou ndo ao projeto politico-pedagogico das escolas. Pelo que revela a literatura
sobre o tema, as praticas desenvolvidas nos NEGs sdo diversificadas e usualmente ndo se
prendem a um programa fixo. Sdo planejamentos abertos e pensados coletivamente pelos
participantes com apoio do grupo de coordenadores que sdo funcionarios da escola na funcéo
de professores, bibliotecarios e gestores. O projeto pedagogico de cada ndcleo na escola segue
0 objetivo dos NEGs proposto pela Coordenacdo de Formacdo em Género e se alinham aos
seminarios e encontros de formacdo pela SecMulher. Assim, os projetos pedagdgicos de um
Nucleo séo guias de atividades que objetivam dinamizar o espaco educativo junto a proposta

curricular.
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Ao descrever trés experiéncias diferentes e especificar em sua pesquisa o cotidiano

institucionalizado dos NEGs, Romulo Silva enumera algumas atividades, destacando que:

Essas atividades e projetos pedagdgicos permitem maior movimentacao e interacao
entre os jovens, oportunizando-os a colocar em prética a teoria apreendida em sala,
por meio de encenacdes teatrais, juri simulado, analise documental, analise de casos
da midia, de musicas, filmes, entre outras formas mais dindmicas ou ludicas de
transpor o conhecimento tedrico de forma transdisciplinar. (Silva, 2015, p. 11).

Nas experiéncias narradas por Silva (2015), diferentes praticas de leitura séo
mobilizadas, 0 que oportuniza integrar as tematicas trabalhadas no curriculo com a proposta do
NEG. De outra forma, percebe-se que essa articulacdo com projetos tematicos de forma ludica,
possibilita maior interacdo entre os jovens, assim como amplia a transposicdo didatica sem a
preocupacdo com o tempo pedagdgico, uma vez que nao se tem a cobranca de vivenciar o
curriculo oficial.

Outro destaque do autor € a descri¢do dos materiais mais comuns na pratica dos nucleos

que servem de apoio para motivar as discussoes:

Os materiais que nortearam as discussdes e os trabalhos construidos pelo referido
nlcleo de género, partem da midia escrita, televisiva e musical, a partir da analise e
debate de fatos reais que estdo no entorno da populagdo sobre género, sexualidade,
violéncia, dentre outros. A anélise de textos histdricos e literarios também faz parte
das ferramentas utilizadas para tratar da tematica (Silva, 2015, p. 51).

Observa-se que o cotidiano de um NEG requer planejamento, diferentes abordagens
metodoldgicas e recursos didaticos variados. No tocante ao planejamento, o autor destaca que
as atividades dos NEGs sdo orientadas pelas tematicas do Prémio Naide Teososio de estudos
de género. Dessa forma, preparar o estudante para participar desse prémio através de praticas
de leitura e producéo de texto € a principal atividade desenvolvida. O prémio tem como objetivo
apoiar agdes voltadas para a promocéo do debate de género nas instituigdes de ensino, através
de uma sequéncia de agdes que comeca com o langcamento do edital de selecéo, segue para o
aperfeicoamento e execucdo do plano estratégico de divulgacgéo, a realizagdo da cerimdnia de
premiacao e, por fim, a publicacdo dos trabalhos premiados (Pernambuco, 2020).

Reforca Silva que o envolvimento com o prémio significa mobilizar a escola para o
debate sobre género que perpassa por pesquisa, estudos, rodas de conversa e producao
cientifica, uma vez que o prémio classifica relatos de experiéncia, artigos, dissertacdes e tese
com temas sobre género. Como as atividades acontecem ao longo do ano letivo, conclui-se que

varios NEGs sdo contemplados com convénios de bolsa de iniciacéo cientifica firmados com
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entidades sociais que proporcionam o desenvolvimento das atividades pedagogicas via recursos

financeiros. No relato do autor:

Cinco alunos engajados com o nicleo receberam bolsas de iniciagéo cientifica janior
da Fundacdo de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - FACEPE,
financiadas para subsidiar as pesquisas e atividades realizadas. O nicleo ainda contou
duas vezes com o valor de 10 mil reais referentes aos prémios nacionais — Construindo
igualdade de género da Secretaria da Mulher do Governo Federal; dinheiro que
subsidia até hoje as despesas com recursos materiais, como telas, pincéis, tintas,
livros, etc; a contratagdo de pessoas para as oficinas de teatro, poesia e fotografias; e
outras que incluem os custos com viagens e lanche para os alunos. Tendo sido
destaque também por 6 anos consecutivos obtendo o Prémio Naide Teod6sio na
categoria Mérito Institucional. (Silva, 2015, p. 63).

Nessa citacdo, a parceria com instituicdes financiadoras de pesquisa como a FACEPE
possibilita a dindmica de atividade dos nlcleos em forma de pedagogia de projetos. Esses
recursos financeiros, dos quais as escolas séo carentes, sdo disponibilizados para a manutencao
das atividades desenvolvidas nesses nucleos, como uma maneira de manter os NEGs articulados
no proposito da formacdo humana e da liberdade de voz.

Conforme apontado, os NEGs sdo organizados de forma livre, o que é positivo quanto
a liberdade de seus membros, mas isso também traz algumas limitacfes como:

a) a auséncia de institucionalizacdo do NEG no Projeto politico-pedagdgico da escola;

b) o curriculo unilateral, sem perspectiva inter/transdisciplinar ou de uma perspectiva
engajada/integral;

) a auséncia de formagéo continuada de professor para desenvolver atividades sobre a
tematica género;

d) a limitacdo da escola em abordar temas da sociedade diante de politicas conservadoras,
entre outras.

Esses limites, sem um planejamento sistematico de acompanhamento, reflexdo e
formagé&o entre as unidades parceiras Secretaria da Mulher e Secretaria de Educacéo e Cultura
de Pernambuco para supera-los ou pelo menos ameniza-los, podem gerar um apagamento do
que ja foi construido e praticado a respeito dos NEGs pela incompreenséo sobre a funcéo dos
nucleos na escola e na sociedade, inclusive por parceiros da propria escola.

Por tudo isso, fica evidente que os desafios para uma politica de género nas escolas que
articule curriculo e formacdo de professor provavelmente ainda levara bastante tempo. Uma
proposta pedagdgica para uma escola diferente ndo se constroi apenas através da reforma fisica

dos prédios ou de dispositivos legais. Mais que isso, € preciso pensar na formacao do potencial
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humano de cada instituicdo educacional, que ndo é apenas o docente, e sim todos da escola,
além de proporcionar uma abertura curricular para que os estudantes discutam as suas
experiéncias, que por sinal, perpassa género como categoria.

Desse modo, diante das praticas apresentadas com destaque a trabalhos com a midia
escrita e a analise de textos literarios, esta tese pretende investigar que atividades/praticas sao
essas desenvolvidas nos NEGs, as quais sdo extensao do ensino de literatura no ensino medio
que servem para: a) discussdo das questdes de género e b) formacdo do leitor literario. Aqui ja
se percebe a necessidade de verificar se o letramento literario esta presente nas atividades dos
NEGs, sendo esta uma das contribui¢cdes desta pesquisa. Porém, como aqui se trata de Nucleo
de Estudo de Género, o proximo capitulo, sera dedicado a compreender a relacdo género nas
relagdes sociais de poder e a escola enquanto espacgo de formacéo cidada.
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CAPITULO 4 — DISCUSSAO DE GENERO NA ESCOLA: DAS RELACOES SOCIAIS
DE PODER A FORMACAO CIDADA

Este capitulo se configura como parte complementar do capitulo anterior que apresentou
0 que sdo e qual a finalidade dos NEGs. Agora, com a percepcao voltada para o que se trabalha
no NEG, que é a discussao de género e sua interse¢do, o texto esté dividido em duas sec¢bes: na
primeira, Género e as relacdes de poder, conceitua-se género através da relacdo entre género,
poder e politica. Essa imbricacdo envolve as discussdes que tratam a significacdo de género
através da construcao social das pessoas. Na segunda se¢édo, Escola: espaco plural de formacao
cidada, discute-se a escola e as relagdes sociais de poder, as representacdes sociais e a fungéo
da escola enquanto formadora da cidadania.

4.1 GENERO E AS RELACOES DE PODER

Esta secdo toma por base o caminho percorrido pela evolugdo do colonialismo na
interseccdo género-raca. O recorte apresentado recai sobre o sentido da domesticacdo da mulher
como se ela fosse matéria-prima, portanto, passivel a opressao.

Gayle Rubin, define esta relagéo social de opressédo como o sistema de sexo/género, que
segundo a autora, € uma série de arranjos pelos quais uma sociedade transforma a sexualidade
biolégica em produtos da atividade humana, e nos quais essas necessidades sexuais
transformadas sdo satisfeitas (Rubin, 2017). Deste modo, retoma a autora, “género € uma
divisdo dos sexos imposta socialmente” (Rubin, 2017, p. 27), isto para dizer que ele ¢ produto
das relacOes sociais de sexualidade que no sistema de parentesco que encoraja para a
heterossexualidade, baseado no casamento, une homem e mulher, como se completassem, mas
ndo sdo diferentes, diz a autora, apenas se completam, pois pela perspectiva da natureza,
homens e mulheres sdo mais proximos um do outro que o séo de qualquer outra coisa (Rubin,
2017), por isso ndo precisaria do estranhamento entre eles. Assim, conclui a autora tentando
explicar o lugar da sexualidade na sociedade, sugerindo que ao se fazer uma anélise abrangente
numa sociedade, ndo basta apenas as analises politicas e econdmicas, pois essas sao incompletas
se ndo levarem em conta mulheres, casamento e sexualidade na interdependéncia de
sexualidade, economia e politica, sem subestimar a importancia de cada um na sociedade
(Rubin, 2017).
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Joan Scott (1995), em estudo intitulado, Género: uma categoria Util para analise
historica, conceitua género dividindo-o em duas partes, as quais chama de proposicoes e que
sdo ligadas entre si. A primeira delas: “um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado
nas diferengas percebidas entre os sexos”, € a segunda: “o género ¢ uma forma primeira de
significar as rela¢des de poder” (Scott, 1995, p. 86).

Na primeira parte do estudo de Scott, 0 conceito de género se estrutura em quatro
subpartes que ao sofrer mudancas na organizacao das relagfes sociais correspondem sempre a
mudanca nas relaces de poder. Logo, percebe-se que a compreensdo sobre género esta
diretamente relacionada a como o poder se manifesta nas relaces sociais. Assim, segundo a
autora, género implica: a) simbolos culturalmente disponiveis que evocam representaces
multiplas, como exemplo, a representacdo da mulher ligada a religiosidade atraves de Maria,
mée de Jesus, que logo é associada a mulher cuidadora da familia, e Eva, que oposto a inocéncia
de Maria, rompe o pacto sagrado, a obediéncia, trazendo interpretacGes diversas sobre a
irreveréncia feminina; b) conceitos normativos, que se apresentam nas instituicoes religiosas,
educacionais, familiares e em toda forma de exposi¢cdo do binarismo masculino e feminino
instituido socialmente; c) uma perspectiva politica de descobrir a natureza do debate e da
repressdo que leva a aparéncia de uma permanéncia eterna na representacdo binaria dos
géneros; e d) uma identidade subjetiva que busca elementos da psicandlise para justificar a
transformacdo da sexualidade bioldgica na medida em que os sujeitos adquirem outra cultura.

Como dito, essas quatro subpartes se integram historicamente e sdo marcadas pelo viés
do poder que determina as relagdes sociais. E esse o motivo pelo qual, conforme adverte a

autora, o conceito de género se torna uma categoria Util para anélise histoérica.

Oslas historiadores/as precisam [...] examinar as formas pelas quais as identidades
generificadas sdo substantivamente construidas e relacionar seus achados com toda
uma série de atividades, de organizaces e representagdes sociais historicamente
especificas (Scott, 1995, p. 87).

Retomando a adverténcia de Scott sobre esse olhar metodoldgico tanto dos(as)
historiadores(as) quanto dos outros estudiosos sobre o tema, é essencial compreender como essa
identidade de género € construida. Desse modo, percebe-se que, de fato, cabe uma analise sobre
género a partir de uma série de atividades do cotidiano, das organizac¢Ges instituidas e das
representacdes, pois so assim se entende o efeito de género nas relagGes sociais e institucionais
(Scott, 1995).



79

Na segunda parte do estudo, que se refere ao poder, entende-se que género
historicamente “parece ter constituido um meio persistente e recorrente de tornar eficaz a
significacdo do poder no ocidente nas tradigdes judaico-cristas e islamicas” (Scott, 1995, p. 88).
A autora também afirma que esse significado dado pela tradicdo religiosa ndo € a Unica forma
de expressar essa relacdo de poder, porque a representacdo de poder se encontra em todas as
relagOes sociais. Assim, ela se apoia em Pierre Bourdieu (1980) para explicar como as relacfes
de trabalho sdo influenciadas pelo género, como se houvesse funcéo especifica de trabalho para
cada sexo. Essa funcdo de legitimar o género no mundo do trabalho pode ser observada, por
exemplo, quando alguém se espanta ao se deparar com funcGes como motorista de énibus e
mecanico de oficina de carro sendo realizadas por uma pessoa do sexo feminino, quando a
representacdo é de funcdo masculina, porque a cultura e 0 meio social estabelecem essas
associacoes entre género e profissao/mundo do trabalho. Isso demonstra o simbolismo repleto
de dominacdo, como se as profissdes fossem espacos limitados a uma divisdo de género que
implica em classificar quem pode e quem ndo pode exercer determinadas profissdes, o que
evidencia uma relagéo de poder.

Para Scott, a funcdo dos historiadores enquanto estudiosos de género como uma
categoria util para analise histdrica é justamente a de desconstrucdo, pois ao analisar género

nesta perspectiva, compreende-se como as rela¢des sociais se estabelecem:

Quando os/as historiadores/as buscam encontrar as maneiras pelas quais o conceito
de género legitima e constrdi as relagdes sociais, eles/elas comegam a compreender a
natureza reciproca do género e da sociedade e as formas particulares e
contextualmente especificas pelas quais a politica constréi o género e o género
constroi a politica. (Scott, 1995, p. 88).

Desse modo, compreende-se 0 quanto género esta relacionado com a politica, mesmo
que historicamente a politica tenha desprezado a discusséo e a participacdo de género e mulher
(Scott, 1995). Ao analisar uma situacdo do cotidiano, tal fato apresenta o que género simboliza
para a sociedade, que pode estar entre a igualdade ou a desigualdade, isso porque cada acéo é
um ato politico, dai, pelo plano politico, ha uma interdependéncia entre género e politica que
expressa essa relacdo de poder, pois “a historia politica foi encenada no terreno do género”
(Scott, 1995, p. 93).

Se os direitos séo diferenciados, mas que ndo visam instituir privilégios, e sim promover
igualdade de condic¢es de vida entre individuos diferentes, formando assim o que se chama de

direitos equivalentes, a categoria género surge a partir deste direito, na tentativa de compreender
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as desigualdades entre homens e mulheres na cultura e sociedade ocidentais (Albernaz; Longhi,
2009).

Se as novas invasdes trouxeram a modernidade, esta € a colonialidade travestida de
nova, sem perder o poder, denominando-se de colonialidade do poder por apontar esse
exercicio de forca que produz e organiza um novo universo de relagbes intersubjetivas e
geopoliticas, sob a hegemonia da branquitude e da Europa. Com efeito, é pela via da
modernidade - entre escraviddo, sequestro de povos indigena e negro para o trabalho escravo,
em funcdo do capitalismo, exploracdo econémica -, que inicia a classificacdo definindo os
povos ndo europeus como naturalmente inferiores (Santos; Santana, 2022).

Essa inferioridade é tdo abafada que esconde o genocidio e a naturalizagdo das relacdes
de poder que alimenta a modernidade na América Latina. Assim como também, ndo permite
visualizar que a formacéo dos povos latino-americanos € Améfrica Ladina, como propde Lélia
Gonzales (1988), fazendo uma alusdo a miscigenacdo de nosso povo em meio a cultura de
origens diversas.

Segundo Anibal Quijano, essa “forma de dominagdao nao afetou somente as relacdes
raciais de dominagdo, mas também a mais antiga, as relagdes sexuais de dominac¢ao” (Quijano,
2005, p. 129). Isto implica dizer que, se a raca negra ou indigena ja era explorada e sem
visibilidade social na perspectiva eurocentrista - porque houve a partir dessa exploracédo
histérica uma expansdo de dominagdo do mais forte sobre o mais fraco, do catélico, do branco,
do rico, sobre 0s menos vistos nas relagdes sociais -, tudo isso piora ainda mais quando se volta
a posicdo da mulher negra ou indigena diante dessa sociedade, no contexto em que se destaca
a marginalidade da mulher que vai da exploracao do trabalho forcado ao objeto de dominacao
sexual.

Por isto, ndo se pode deixar de lado a interseccionalidade de género com raga e género
com etnia, ou outra que seja. As categorias raca, etnia, género, classe sdo categorias
homogéneas que do ponto de vista da colonialidade, analisadas isoladamente tendem a manter
a visdo do dominador sobre o dominado (Mazzaro, 2022). Nesse ambito, ao intersecciona-las,
elas véo se revelando com mais detalhe pelo viés desse intercruzamento presente nas relacdes
sociais. Anahi Guedes de Melo e Adriano Henrique Nuenberg (2012), por exemplo, mostram
que o estudo de género tem avancado a medida que se articula com outras categorias de analises.
No estudo dos autores, eles interseccionam género com deficiéncia e revelam que a mulher-
mée-irma-parenta é sempre a cuidadora da pessoa com deficiéncia 0 que se associa a visao do

sexo feminino para os trabalhos domésticos. Por outro lado, a pesquisa se volta a pessoa com
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deficiéncia no sentido da deformacéo do corpo, que sofre preconceito por ndo ser ou nao poder
desenvolver todas as habilidades em relagdo a uma pessoa que ndo tem aquela deficiéncia. Além
de a pesquisa envolver também as pessoas que ficam com lesGes ou impedimento por terem
sido submetidas a violéncias no ambito doméstico e familiar que passam a ser reconhecidas
como pessoas com deficiéncia (Melo; Nuenberg, 2012). Nesse caso, a deficiéncia € uma
ampliacdo dos temas que intersecciona com género.

O motivo dessa abrangéncia fronteirica com género que remete a questdo historica é
para deixar clara a colonialidade de poder, que para Quijano ndo adianta se manter “do ndo-
europeu/pré-europeu a algo que com o tempo se europeizara ou modernizara” (Quijano, 2005,
p. 129). Mas entender que a colonialidade do poder, portanto, € o controle dessas categorias
que, mais do que hierarquizar as existéncias a partir da raca, do género, da religido entre outras,
pde em curso um poder de eliminacdo cultural, social, econdmico, politico e epistemoldgico
das populacdes diferentes.

Portanto, a tradicdo histdrica é fato e com ela ndo se vé modernidade com tolerancia a
diversidade, pelo contrario, a colonialidade vem fluindo nos discursos e nas a¢des invadindo as
culturas para manter a tradicdo impiedosa do império racista, homofdbico, preconceituoso,
machista, dentre outros. Resistir a essa violéncia de 6dio as identidades é a forma de mostrar
que se estar diante de sujeitos e povos culturalmente formados que merecem respeito.

Seguindo este raciocinio, afirma-se que esta discussao ultrapassa aspectos biolégicos,
de forca muscular ou caracteristica fisica, ao discutir género e entra em ac¢éo a linguagem e suas
construcdes simbdlicas (Mazzaro, 2022), que sdo elementos da cultura que implicam nas
relagBes sociais enquanto elemento de poder entre dominador e dominado. Por consequéncia,
estas implicagdes impactam em quatro areas da existéncia social, o que resulta em expressao
da disputa pelo controle delas: o trabalho, o sexo, a autoridade coletiva (publica) e a
subjetividade/intersubjetividade (Quijano, 2005).

Em Judith Butler (2003), a questdo da relacdo do género e o poder também é apresentada
e se volta a uma investigacgdo critica fundada na ‘genealogia’ enquanto estudo realizado por
Foucault. Explica a autora que a genealogia ndo se preocupa em buscar a origem do género
enquanto aspecto de identidade sexual, mas “centrar-se — e descentrar-se — nessas instituicoes
definidoras: o falocentrismo ¢ a heterossexualidade compulsoria” (Butler, 2003, p. 9) que
marcam as relacfes sociais.

Essa investigacdo critica revela como o poder atua de forma institucional se

manifestando através do discurso e das préaticas sociais. Ha, assim, instituicdes que legalizam
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as formas de convivéncia e determinam a compreenséo e a reproducao de género na sociedade,
0 que muito se confirma que os corpos sexuados se confundem com género, ou seja, ao
neutralizar a identidade do sujeito, reprimindo-a e excluindo-a da participagéo social, estabelece
o “discurso cultural hegemonico, baseado em estruturas binarias que se apresentam como a
linguagem da racionalidade universal” (Butler, 2003, p. 28), estabelecendo um dialogo com
Quijano (2005) ao apresentar 0os impactos em quatro &reas da existéncia sociais. Estar-se diante
de uma descontinuidade radical em que, de um lado se encontra o biolégico, o0 sexo, e do outro,

uma construcdo cultural, o género. Assim,

Quando o status construido do género é teorizado como radicalmente independente
do sexo, o préprio género se torna um artificio flutuante, com a consequéncia de que
homem e masculino podem, com igual facilidade, significar tanto um corpo feminino
como um masculino, e mulher e feminino, tanto um corpo masculino como feminino.
(Butler, 2003, p. 24-25, grifos da autora).

Segundo Butler, um problema de género se evidencia quando este dualiza com sexo ou
quando se quer descobrir se ha uma historia de como se estabeleceu a dualidade do sexo, o que
é uma questdo politica, das relagcdes de poder que historicamente se constituiram. Assumir
género nessa postura binaria, remete a um ato de poder que perpassa 0S espagos sociais e
discursivos, porque € uma decisdo politica. Desta forma, ao usar o discurso da moralidade que
funciona como um mecanismo de poder, hierarquizando as pessoas e legitimando as
desigualdades (Albernaz; Longhi, 2009), observa-se que este discurso invade as frestas
culturais marcando a sociedade, fazendo de reféns aqueles que sao ‘diferentes’.

Retomando-se ao primeiro conceito de Scott (1995) para quem o género se mostra nas
relacOes sociais percebidas entre os sexos, verifica-se com Butler (2003) que género ndo denota
uma substancia, como algo que a pessoa ja nasce portadora de diversas capacidades, possivel
de ser representada e associada ao binarismo. Ao contrario, gé€nero ¢ “um ponto relativo de
convergéncia entre conjuntos especificos de relagdes, cultural e historicamente convergentes”
(Butler, 2003, p. 29). Essa convergéncia relativa indica onde as autoras dialogam, pois explicam
género a partir da relacdo social de reconhecer o outro em sua cultura, em meio a uma
construcdo que ndo foi determinada, mas sim identificada como elemento constitutivo daquele
sujeito. O que confirma os estudos de Rubin (2017) sobre o sistema sexo/género a partir das
relagdes sociais ocupado pela sexualidade como forma de entender as relagdes de poder que
historicamente, em funcéo do patriarcado, oprimiu as mulheres e marcou profundas diferencas

entre a experiéncia social entre homens e mulheres.
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Em lugar de determinar um conceito de coalizdo sobre género entre as instituicGes de
poder e 0s movimentos engajados pela causa, a discussdo sobre género requer um
aprofundamento sobre diferentes identidades. Butler afirma isso ao propor uma acéo de unido
aberta que afirmaria identidades instituidas alternativas e abandonadas como forma de romper
com um unico sentido normativo sobre género, 0 que se traduziria na palavra respeito. Parry
Scott, Liana Lewis e Marion Quadros ampliam esse pensamento com a palavra diversidade.
Para esses autores, a diversidade e a organizacdo de grupos e movimentos sociais passam a ter
um carater eminentemente politico que fortalece “o dialogo sobre humanismo e sobre os
direitos de homens e mulheres num mundo plural” (Scott; Lewis; Quadros, 2009, p. 13), porque
reconhecem o problema do lugar de fala do qual o homem branco heterossexual e de classe
média oprime os marginalizados.

A compreensdo da identidade abrange a inteligibilidade de género que “constitui e
mantém relagdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e¢ desejo”
(Butler, 2003, p. 38). Quando essas relacdes sdo incoerentes e descontinuas, observa-se que
houve influéncia nas normas sociais que ndo compreendem a diferenca entre sexo bioldgico e
género culturalmente constituido como elemento performativo.

Butler aponta também que a “identidade se afirma por intermédio de um processo de
significagdo” (Butler, 2003, p. 207). Entende-se que esse ato de significar traz duas vertentes.
Primeiro, é provido por normas que regulam as praticas seguindo ainda o0 modelo ocidental de
repeticdo de acBes que reproduz no sujeito o binarismo hierdrquico, o heterossexualismo
compulsivo, a fixidez da identidade de género e género como imposto, categorias que precisam
ser questionadas politicamente como sugere Butler. Depois, com sentido emancipativo, rompe
radicalmente com a norma, porque uma pessoa quer se afirmar e esse desejo de afirmacéo se
encontra enquanto género, realidade social e cultural.

Sobre essa classificagdo cultural, Albernaz e Longhi afirmam que o proprio sexo,
mesmo que seja da ordem da biologia, é definido culturalmente e que as qualidades masculinas
e femininas sdo elaboradas baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos, mas ndo séo
determinadas biologicamente (Albernaz e Longhi, 2009), o0 que retoma o sistema sexo/género
de Rubin como determinante. Segundo esses autores, com 0 tempo a sociedade vai
ressignificando esses conceitos e, a0 compara-los, novas variantes surgem. Assim, as defini¢coes
de masculino e feminino — ou seja, 0 género — séo criacbes humanas decorrentes da vida em
sociedade, sendo género uma operacao de classificagdo cultural. Por meio da cultura, o género

é usado para ordenar nosso pensamento para pensar 0 que é ser homem e o que € ser mulher,
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mas ndo apenas isso. Por meio de género sdo classificadas muitas dimensdes da vida em
sociedade e na natureza. (Albernaz; Longhi, 2009).

Desse modo, busca-se compreender alguns sentidos do conceito de género também
dados por Butler. Para a autora, “o género ¢ uma identidade tenuemente constituida no tempo,
instituido num espago externo por meio de uma repetigdo estilizada de atos” (Butler, 2003, p.
200), ou seja, entende que ha um eu marcado pelo género, que se modifica aos poucos, que se
externa ou se expressa através do corpo. Sendo o sujeito uma construcao social, ele perpassa
uma temporalidade também social de maturidade ou reconhecimento da identidade, pois ha um
tempo proprio de consciéncia e significado, como diz a autora, “uma identidade construida,
uma realiza¢ao performativa” (Butler, 2003, p. 200).

Continuando, Butler apresenta outro sentido, “o género também ¢ uma norma que nunca
pode ser completamente internalizada: ‘o interno’ ¢ uma significacao de superficie, e as normas
do género sdo fantasisticas, impossivel de incorporar” (Butler, 2003, p. 200). Nesta afirmagéo,
a autora destaca que o eu do género se constrdi pela repeticdo de acdes em que se busca
aproximar o ideal de uma base substancial. Assim, compreende-se que 0 eu ao se defrontar com
0 outro, busca, na incerteza do conflito, a certeza da identidade, a construcdo do seu ser, que
até entdo ndo era identificado, porém foi se construindo.

Contextualizando a evolugdo historica na qual a discussao de género se insere, Quijano
(2005) explica o novo dualismo que o capitalismo do seculo XV e XVI trouxe entre o corpo e
0 nao-corpo, uma discussdo que atravessa o contexto histérico do cristianismo para falar da
separacdo da alma e do corpo. Referindo-se a alma, Quijano explica que ela é explorada pelo
conhecimento racional, j& o corpo, a sua relacdo & como objeto desse conhecimento. Se o0 corpo
é objeto, entdo o que se refere a ele como a racga, e principalmente, a raca diferente do padréo
branco, eurocéntrico, é considerado objeto de conhecimento, de dominacédo e, em seguida, de
exploracéo.

Isto remete também a critica estabelecida por Oyeéronké Oyewumi aos discursos
ocidentais sobre género quando lembra que em sua cultura oiruba as construcdes de género ndo
sdo em si mesmas biologicas, tomando o corpo como chave para situar as pessoas no sistema
social — elas sdo culturalmente construidas, e sua manutencdo é uma funcdo dos sistemas
culturais. Consequentemente, usar as teorias de género ocidentais para interpretar outras
sociedades sem recorrer a suas proprias cosmopercepcoes impde a elas um modelo ocidental

(Oyewumi, 2021). Deste modo, se a percepcao ocidental permanece impondo esta visao, assim
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como a racga, 0 género passa a ser objeto, menos do conhecimento, mas do silenciamento,
porque ele é uma das formas de empoderamento do sujeito.

No artigo Racismo e sexismo na cultura brasileira, Lélia Gonzales mostra que é no
carnaval que o0 negro ou a negra ganha o reinado ou como promotores de grandes eventos como
a participacdo nas escolas de samba, ou como passista de samba mostrando o corpo gquase nu
ou pior, sendo explorada sexualmente. Desse modo, cita a autora, “ndo € por acaso que a gente
sai das colunas policiais e € promovida a capa de revista [...]” (Gonzales, 1984, p. 239-240). E
conclui a autora que € exatamente no periodo do carnaval que tem a exaltacdo do mito da
democracia racial, quando se pensa que todos sdo iguais quando, na verdade, houve uma
ultrapassagem de limites permitido pelo discurso dominante “que s6 se manifesta no reinado
do Escravo” (Gonzales, 1984, p. 240).

A guestdo apresentada por Gonzales ndo foge da perspectiva educacional sobre a cultura
negra de Nilma Lino Gomes, quando observa que essa disparidade de raga entre negro e branco
existe e ndo podem ser pensadas de forma harménica (Gomes, 2003). Segundo a autora, essa
disparidade deve ser pensada a partir de uma postura politica que esteja ligada a um conjunto
de questdes sociais, culturais, historicas e politicas a fim de definir politicas que “nos leva a
pensar nas acoes afirmativas para o povo negro e a forma como os educadores e as educadoras,
negros e brancos, favoraveis a discussdo e a insercdo da cultura negra no curriculo escolar,
posicionam-se diante delas” (Gomes, 2003, p. 7).

Conforme Gomes (2003), ¢ pelo viés da educacdo que se pode reconhecer o valor de
cada cultura e o dialogo entre elas, principalmente quando se volta a matriz africana que, por
um lado, mostra a sua contribuicdo historico-cultural e, por outro, seu povo é ignorado
socialmente. Também retoma a autora sobre a importancia da dendncia nos casos de racismo e
reitera que para conhecer o Brasil é preciso conhecer primeiro a Africa.

Em suma, esta se¢do discute género como uma questao politica que atravessa costumes,
sistemas, instituicdes e préaticas sociais diversas, temas que marcam o cotidiano dos NEGs. Essa
discussdo evidencia e questiona as representacdes sociais de género como frutos das relagdes
de poder instaladas, uma vez que género e politica ndo se separam, que reprime a construgdo
da autonomia e da identidade do ser. Como a escola é uma instituicdo onde as relacfes de poder
e préticas sociais de género sdo reforcadas e até legitimadas, € importante acionar mecanismos
politicos dentro dela para que se possa desconstruir o discurso cultural hegemdnico do
binarismo para introduzir uma discusséo relativa de convergéncia como aponta Butler e outros.

Assim, na secdo a seguir serd apresentada a escola enquanto espaco de formacéo cidada.
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4.2 ESCOLA: ESPACO PLURAL DE FORMACAO CIDADA

A escola é o lugar determinado para a educacdo formal garantida pela LDB lei n°
9.394/96. No paragrafo 1°, do Art. 1°, intitulado Da Educacéo, apresenta: “Esta Lei disciplina
aeducacdo escolar, gue se desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes
proprias.” (Brasil, 1996, s/p). Mais adiante, 0 mesmo documento apresenta o Art. 3° com onze
incisos nomeados de: Dos Principios e Fins da Educacdo Nacional, que para este estudo chama

a atencdo apenas para os incisos: 11, 1V,

Aurt. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

[...]

111 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas;
1V - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

[...]. (Brasil, 1996, s/p).

Esses incisos mostram que o ensino, além de outros principios, € regido ou deveria ser
regido pelo pluralismo de ideias e pelo respeito a pessoa em toda a sua forma de ser e estar na
sociedade. Referindo-se especificamente ao inciso 111 - o pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas no espaco escolar - 0 ato de ensinar aqui corresponde a diferentes concepcdes de
como compreender e ensinar ao sujeito no contexto de rela¢@es sociais diversas. Se Somos seres
pensantes e relacionais, diferentes formas de educar, de se relacionar, de criticar o
conhecimento dever&o estar presentes nesta relagdo homem-mundo.

Segundo estudos de Silke Weber com professores, trés concepcdes de educacao
explicam a forma de como a escola se organiza. Essas concepcOes ndo apontam para
demarcacdo de limites e podem ser resumidas na concepgdo “caixa de deposito de
conhecimento” (grifo da autora), fazendo referéncia a pedagogia bancaria de Freire.

Com efeito, a primeira € aquela que concebe a escola como reprodutora (Bourdieu,
1982) e produtora de diferencas sociais em fungéo do capitalismo. A segunda viséo de escola
é entendida como espaco de formacdo cidada, porém, é um espaco entre lutas e contradi¢es
pela propria estrutura da escola ndo apontar para a democratizagdo na pratica, apenas no
discurso. No entanto, ha uma busca em combinar expectativas sociais em relacdo a educacao
formal e acesso sistematico aos conteudos curriculares definidos pelas politicas educacionais.
E, porém, nos relatos da terceira concepgéo, que aponta para o papel da escola centrado no

enfrentamento da questéo da diversidade e da diferenca social, enquanto espaco formador de
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cidaddo, marcado por uma postura preconceituosa com relacdo aos grupos tidos como
diferentes, que chama maior atencéo, pois nesta concep¢éo a escola se abre para refletir em seu
espaco de convivéncia com aqueles que ndo se sentiam acolhidos dentro dela como os gays, as
Iésbicas e as pessoas trans, 0s negros, os indigenas, as pessoas com deficiéncia, entre outros.
Sobre essas concepgdes, conclui a autora que é preciso estudar os fatores externos a escola
como a cultura, a familia, a religido entre outros, para entendé-la e encontrar um meio de lidar
e conviver com a diferenga (Weber, 2009).

Dessa forma, entender a escola como um espaco de aprendizagens multiplas a insere na
pedagogia engajada de bell hooks. Esta pedagogia se interessa por conhecer o que determinado
conhecimento produz na formagdo humana, principalmente quando os alunos ‘“querem ser
vistos como seres humanos integrais, com vidas e experiéncias complexas, e ndo como meros
buscadores de pedacinhos compartimentalizados de conhecimento” (hooks, 2013, p. 27).

Portanto, com base nesta pedagogia, ha um processo educativo que busca holisticamente
a autoatualizacdo do conhecimento, principalmente quando este processo € revestido de
acolhida para inserir o que a escola ndo esta preparada para acolher, como a pluralidade de
temas sociais, entre eles, o tema género e sua interseccdo, pois € um conhecimento que se
distancia da hierarquia do saber que historicamente afastou quem sabe, o professor, de quem
aprende, o aluno - como se este Ultimo ndo viesse de uma cultura e ndo tivesse nenhum
conhecimento para socializar com os outros, confirmando a pedagogia reprodutora - . Este
processo da autoatualizacdo de forma holistica introduz uma concepcdo dialdgica cuja
aprendizagem é uma construcdo, ou seja, referindo-se a género, motivo desta investigacao,
importa sim registrar, no sentido de ter visibilidade, as experiéncias das relagdes sociais fora do
ambiente escolar para, em seguida, reconhecer que préaticas do cotidiano escolar refletem
atitudes da sociedade, por isso, essa tematica pertence ao ambiente escolar.

A escola, enquanto instrumento do Estado (Althusser, 1996), é bombardeada de
ideologias que atacam de forma desqualificada, aqueles que pesquisam, pensam e discutem as
construcdes e relacGes de género (Marafon, 2018). Por outro lado, € o espaco de formacdo
cidada que a partir dela poderd haver a transformacéo social, mediante o engajamento dos
participantes. Por este raciocinio, a escola, como local privilegiado de exercicio de discursos
pautados em relagOes societais, constitui-se como um campo tanto de reproducdo quanto de
contestacdo das hierarquias, e € preciso perceber como isto ocorre, para tornar efetivo o combate

as desigualdades (Scott; Lewis; Quadros; Souza; Rocha, 2009).
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Dessa forma, evidencia-se que o0 engajamento em prol de um espaco plural e
diversificado que acolha a pessoa com dignidade é funcdo de todos. Surge assim, a urgente
tentativa de eliminar todas as formas de desigualdade, por isso a busca de conhecimentos pode
ser uma alternativa que faz a diferenca nesta relacdo com a ignorancia.

Em seus estudos, Guacira Louro questiona forma, curriculo, normas, procedimento de
ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos e procedimentos de avaliacdo quando o assunto
é género, sexualidade e educacao, pois, segundo a autora, a tarefa mais urgente seria desconfiar
do que ¢ tomado como “natural” (Louro, 1997). Sobre este cuidado, a linguagem, em forma de
gestos, conforme a autora, sdo objetos de observacdo sistematica, pois é por meio dela que a
reproducdo social acontece, principalmente no espaco escolar. Ha, assim, narrativas do
cotidiano escolar que apontam para as préaticas escolares ainda restritas, por exemplo: o uso de
palavras masculinas “que supde todas as pessoas englobando homens e mulheres” (Louro,
1997, p. 67); a forma como o livro didatico aponta o cotidiano das relagdes com o “mundo
publico para o masculino ¢ o doméstico para o feminino” (Louro, 1997, p. 70); os adjetivos
dados aos resultados pela nota, para as meninas como “pessoa esforcada” e para 0S meninos
como “pessoa brilhante”. Esses e entre outros exemplos demonstram que o saber vive a
monocultura, sem haver uma integracdo, como propde hooks (2013) que denota tracos
eurocéntricos e coloniais. Por isso, a importancia de uma pedagogia holistica (hooks, 2013)
como perspectiva de curriculo, porque caminha para uma escola plural na formacdo dos
sujeitos.

E pela pedagogia engajada que os sujeitos se autodefinem, porque ao se depararem com
outros saberes que estdo na vida, como a cultura, a terra, a saude, os direitos humanos, a
liberdade de expressdo, identificam-se como protagonistas que precisam de seu espago de
atuacdo, de um lugar de fala e, por isso, lutam por ele. A defesa pela igualdade de género na
sociedade e, principalmente, nos espagos institucionais como a escola, em que ainda ha fortes
amarras do poder institucionalizado com caracteristicas patriarcais, € um tema que merece
atencdo, mesmo porque género ndo s esta no espaco escolar, mas nas demais instituicoes,
refletindo representac@es sociais através do comportamento reproduzido cotidianamente pelos
sujeitos.

Retornando ao inciso 1V da LDB - respeito a liberdade e apreco a toleréncia - observa-
Se que esse principio carrega consigo uma carga de conhecimento no que diz respeito as
diferencas sociais e a dignidade humana. A escola, neste principio, deve se apresentar como

promotora de praticas educativas sobre a igualdade social e os direitos humanos. No entanto,
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quando Louro afirma, referindo-se a género enquanto construcdo social e ndo bioldgica, que
“pretende-se [...] recolocar o debate no campo do social, pois € nele que se constroem e se
reproduzem as relacGes (desiguais) entre os sujeitos” (Louro, 1997, p. 22), é porque se percebe
que o respeito a liberdade e apreco a tolerancia esta sendo ignorado.

Na perspectiva de Louro, entre outros autores, hd um poder silencioso atuando de forma
camuflada em nome de uma sociedade fantasiosa e desigual que nega o respeito as diferengas
e impde a ordem patriarcal. Algumas escolas, enquanto instituicdo dessa sociedade, replica essa
(des)ordem e mantém esse sistema quando nao leva a sala de aula o debate sobre género e outras
categorias, nao forma professores para tal propdsito, ou, pior ainda, quando néo identifica no
projeto politico-pedagdgico, nem no curriculo essa tematica, como se o tema ndo tivesse
importancia para o contexto da escola, da familia e da sociedade. Essa manutengdo do
patriarcado, que rejeita a discussao sobre categorias e temas como género, raca, classe, pobreza
entre outros, reforca a homofobia, a violéncia de género, 0 sexismo e a desigualdade entre os
géneros.

Louro (1997) explica esse processo que se reproduz na escola a partir da palavra
“polarizagdo”, ou seja, ela esta nos extremos, por exemplo, o binarismo entre 0 masculino e o
feminino. Os contrastes entre homem e mulher pela forca fisica. Portanto, ddo a ideia de poder
para 0 homem e de fraqueza para a mulher, pela ndo forca ou outra adjetivacdo redutora voltada
a capacidade intelectual, sem observar que ndo sdo os aspectos fisicos ou psicoldgicos o que
faz ser homem e ser mulher, mas a construcdo cultural de género da pessoa humana. Essas
dicotomias perpassam pelas relacGes sociais de tal forma que a escola se torna palco dessa
separacdo classica, como exemplo, pode-se citar o uso das filas separadas, para 0s meninos e
para as meninas, nas atividades da educacdo infantil, como se misturados estivessem rompendo
um codigo de ética. Uma acdo tdo simples como uma fila, reproduz a diferenga de menino néo
poder conviver com menina ou vice-versa em todas as praticas. Intuitivamente, o sistema
escolar reproduz praticas de diferencas de género, que a sociedade silencia, mas se sabe que
estdo presentes em toda a historia dessa sociedade patriarcal.

Pelos exemplos vistos, evidencia-se uma representacdo social e com ela um poder
unilateral, no qual a heterossexualidade é apontada como referéncia. Como bem diz Louro, “néo
ha duvidas de que o que esté sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela institui¢do escolar,
¢ a constituicdo de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais - nos padrées da sociedade
em que a escola se inscreve” (Louro, 1997, p. 81). E tratar como se fosse natural ou padréo o

processo formativo pela heterossexualidade, sem respeitar o que é diferente; e por tendéncia
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ndo-natural, ter outra orientacdo sexual, pois reflete Louro, “sera preciso deixar de percebé-los
[fazendo referéncia aos gays e as Iésbicas] como desvios, patologias, formas ndo-naturais e
ilegais de sexualidade” (Louro, 1997, p. 83), para poder inseri-los positivamente no contexto
das relacGes sociais.

E possivel visualizar que as palavras representacéo e construcéo vao perpassando pelo
viés do poder, porque aponta Silva, “o poder esta inscrito no curriculo” (Silva, 1996, p. 168),
esta também na sociedade e em todas as institui¢des, naturalmente a escola é uma delas, uma
reprodutora de sujeitos com ideologias dominantes dessa sociedade. Louro relaciona essa
reproducdo a uma fabrica de sujeitos, que para a autora funciona como mantenedora das

desigualdades sociais.

Se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas
os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de
género, de classe; se e conhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relagOes de desigualdade; se admitimos que a escola esté intrinsecamente
comprometida com a manutengdo de uma sociedade dividida e que faz isso
cotidianamente, com nossa participagdo ou omissdo; se acreditamos que a pratica
escolar é historicamente contingente e que é uma pratica politica, isto é, que
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades (Louro, 1997, p. 85-86).

Diante de tudo que se observa que é a insatisfacdo ou o inconformismo, porque para
ambas, ao analisar as préaticas sociais, algo chama a atencéo para a intervencado. Por isso, propde
Louro, “reconhecer as formas de institui¢ao das desigualdades sociais” (LOURO, 1997, p. 85),
como forma de mapear o territorio, conhecer a histéria, o problema social e verificar estratégias
de mudanca. Essa chamada a intervencdo dialoga também com Joan Scott (1995) quando
propde o estudo da categoria género pelo viés da nova historia.

De tal forma que se a “constru¢ao de género se da em suas relagdes sociais, atravessadas
por diferentes discursos, simbolos, representagdes e praticas” (Louro, 1997, p. 103), ndo sera
possivel deixar a escola e suas praticas educativas de fora dessa discussdo, uma vez que a escola
se insere nas relagdes sociais de poder. Sobre esse ponto, a autora afirma ainda que a construgédo
de uma pratica educativa nao-sexista necessariamente tera de se fazer de dentro desses jogos de
poder.

Desse modo, questdes como a formacéo dos profissionais da educacgdo sobre género; a
relacdo do projeto politico-pedagogico da escola e a integracdo com essa categoria; o dialogo

estabelecido com as disciplinas ou as praticas interdisciplinares e a relacdo desse tema com a
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familia, além de outros, sdo tematicas necessarias no projeto politico-pedagdgico da escola. Até
para que nao se elaborem projetos pedagdgicos escolares usando das antigas praticas
discursivas carregadas de preconceito e com vertentes patriarcais que mantém a discusséo de
género distante das praticas cotidianas escolares. Este dialogo em promover uma escola
diferente que planeja atividade e integra a sociedade para participar das discussdes de género e
sua interseccionalidade, € visto também nos estudos de Parry Scott e Rosineide Cordeiro, que
além de propor situa¢des didaticas dentro e fora dos muros da escola, sugerem

Quebrar os muros do siléncio permite que a escola va para a comunidade e que a
comunidade vé& a ela. Sdo atividades que se pautam na vontade de derrubar o uso de
preconceitos violentamente estigmatizantes e erguer parcerias que operam na cria¢do
de um ambiente no qual os direitos de cidadania nédo sdo enclausurados num ou noutro
lugar (Scott; Cordeiro, 2009, p. 169).

Por esta perspectiva, observa-se que esta abertura entre escola e comunidade integra
todos na formacdo humana que possivelmente refletird na sociedade. Para Louro, as escolas
tém um tema especifico para se preocupar que é a discussdo de género, porque “género esta na
escola” e é a partir dessa institui¢do de poder - ainda com todas as amarras patriarcais, coloniais
e eurocéntricas - que se comeca essa discussdo. Segundo a autora, vemos hoje em escolas
brasileiras experiéncias e iniciativas que buscam subverter as situacdes desiguais — de classe,
raca, género, etnia — vividas pelos sujeitos (Louro, 1997), isso diz muito, porque sdo essas
tentativas que fazem a diferenca. Trazer para a escola o debate sobre essas categorias é romper
com as amarras do curriculo e ativar a escuta e ouvir essas vozes marcadas pelo silenciamento
de homens e mulheres que tem por consequéncia a afirmacéo de suas identidades.

Em sintese, discutiu-se neste capitulo a categoria género e sua intersecdo como tema a
ser tratado nos NEGs das escolas enquanto espacos plurais de formacéo cidada. O texto apontou
para a resisténcia contra o poder colonizador, institucionalizado e patriarcal, principalmente
guando se pensa a escola como mecanismo desse sistema. No entanto, longe de essa escola
permanecer como uma fabrica de sujeitos, é a partir dela que a mudanca deve surgir quando
deixar de perceber os diferentes como desvios patoldgicos (Louro, 1997) e apoiar 0s
movimentos de discussdo de género e suas fronteiras nas instituicdes educativas através dos
nacleos de estudos de género em suas diferentes abordagens como um espaco necessario a essa
discussdo. No préximo capitulo, sera apresentado o caminho metodoldgico para o

desenvolvimento desta pesquisa.
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CAPITULO 5 - PROCESSO METODOLOGICO

Neste capitulo encontra-se o caminho metodoldgico desta pesquisa. Cada escolha
metodologica encontra justificativa no tipo de abordagem escolhida e se materializa nas analises
realizadas. Desse modo, a seguir, seréo descritos os procedimentos, assim como o delineamento
da pesquisa em trés fases: primeira fase: Aplicacdo do Instrumento de coleta de dados - perfil
questionario geral - Formulario Google; segunda fase: Realizacdo da entrevista semiestruturada

e terceira fase: Realizacdo da observacao direta, entrevista semiestruturada e grupo focal.

5.1 ATENDIMENTO AOS PRINCIPIOS ETICOS

Em atendimento a legislacdo do Conselho Nacional de Saude - CNS que regulamenta
diretrizes e normas referentes a pesquisas envolvendo seres humanos (Brasil, 2012; Brasil,
2016), esta tese, na fase inicial, foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da UFPB e vem sendo acompanhada anualmente através de relatério. O parecer
consubstanciado de aprovacdo consta no ANEXO A.

Esclarece-se que quando uma pesquisa é submetida ao CEP, esta deve atender aos
principios éticos visando garantir a integridade dos sujeitos envolvidos na pesquisa e do
pesquisador. Por isso, tem-se a necessidade de antes de aplicar qualquer instrumento de coleta
de dados (entrevista, questionario, entre outros), os sujeitos participantes da pesquisa devem
assinar o Termo de Consentimento de Livre Esclarecido - TCLE (documento para maiores de
idade e pais/responsaveis de menores de idade) - ANEXO B e 0 Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido — TALE (documento para menores de idade) - ANEXO C. No caso dos resultados
apresentados neste estudo, tem-se arquivado todos os TCLEs: dos professores/coordenadores
dos NEGs que participaram da etapa do questionario e da entrevista; e dos estudantes que
participaram do NEG no dia da entrevista. Para a garantia da integridade dos participantes
foram dados nomes ficticios a todos sujeitos da pesquisa, tendo apenas o pesquisador acesso a
tal informacéo.

Foi solicitado e consta em posse do pesquisador a carta de anuéncia do responsavel pelos
NEGs na Secretaria de Educacdo do Estado (SEE) de Pernambuco — ANEXO D, instituicao
responsavel pelos NEGs em parceria com a Secretaria da Mulher. Além da carta de anuéncia,
a SEE informou dados das escolas e das Geréncias Regionais de Educacdo (GRE) como e-mail,

telefone caso fosse necessario algum esclarecimento ou articulacéo.
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5.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa de tese se caracteriza como qualitativa, ou seja, € uma atividade situada
que localiza o observador no mundo (Denzin; Lincoln, 2006, p.17), em um contexto real, que
dele parte para descrever caracterizando cada elemento até chegar a uma interpretacdo. Desse
modo, ao objetivar identificar quais as préaticas de letramento literario realizadas pelos NEGs e
como se efetivam neste espaco escolar, busca-se aqui interpretar dados, contextos e falas reais

gue tragam elementos que respondam a tal questionamento.

5.3 METODO DE PESQUISA

A pesquisa do tipo exploratoria se justificou pela busca de informacdo a partir dos
sujeitos pesquisados, entre eles, professores/coordenadores e estudantes sobre as praticas de
letramento literario em relacdo ao Nucleo e a formacdo do leitor literario, desse modo esse
metodo teve por finalidade proporcionar “maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (Gil, 2002, p. 41). Conforme Prodanov e
Freitas (2013), os estudos exploratdrios tém como finalidade proporcionar mais informacdes
sobre 0 assunto investigado, além de possibilitar sua defini¢do e delineamento, o que facilita a

fixacdo dos objetivos.

5.4 TECNICA DE PESQUISA

Ao adotar o método exploratério, na area de educacao, o procedimento escolhido para
esta pesquisa foi o0 estudo de campo. Esse procedimento, sem a preocupagdo com precisdo
estatistica, possibilitou o aprofundamento da proposi¢do do estudo, por meio do contato e
observacdo direta dos participantes, 0 que permitiu a captacdo de interpretacdes dos
acontecimentos (Gil, 2002).

No estudo de campo, enfatizou-se a imersdo do pesquisador na realidade dos sujeitos
participantes - escolas que desenvolvem préticas de letramento literario em nucleos de estudos
de género e enfrentamento da violéncia contra a mulher -. Essa interacdo viabilizou a
interpretacdo de reagdes e posicionamentos dos sujeitos, potencializando a analise dos dados,

por meio de variados instrumentos de coleta, os quais foram predominantemente qualitativos.



94

Paralelamente a tais procedimentos, foram realizados os estudos tedricos referentes a
pesquisa, organizados e registrados em fichas de acompanhamento, entre outros. A reviséo da
bibliografia foi feita no intuito de manter o pesquisador atualizado acerca dos assuntos

pertinentes ao estudo e como fonte de fortalecimento do trabalho.

5.5 SUJEITOS E LOCAL DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa foram professores de lingua portuguesa/coordenadores dos
NEGs e estudantes de uma escola (grupo focal). Pernambuco possui 173 NEGs distribuidos
em todo o estado e coordenados pela Superintendéncia Pedagdgica da Secretaria Executiva de
Educagéo Integral e Profissional de Pernambuco da Secretaria de Educagédo de Pernambuco —
SUPED/SEIP/SEE, em parceria com a Secretaria da Mulher. Esses Nucleos funcionam dentro
dos espagos das escolas distribuidos entre as 16 Geréncias Regionais de Educacio — GREs,

como comprova a Figura 4.

13 Vale salientar que a pandemia da COVID 19 desarticulou muitos NEGs como sera comprovado na analise, além
disso, as praticas realizadas dependem do engajamento de profissionais e estudantes da escola, o que muitas vezes,
quando nao estdo previstos como meta no PPP da escola, tendem a desaparecer.

14 Conforme definicdo do Decreto N° 40.599, de 03 de Abril de 2014, a Geréncia Regional de Educagdo é um
orgdo integrante da estrutura basica da Secretaria de Educagdo que por competéncia deve exercer, em nivel
regional: as acOes de supervisdo técnica, orientacdo normativa e de articulacdo e integracdo, tendo em vista a
melhoria da qualidade do ensino; promover a coordenacéo e implantacdo da politica educacional do Estado no
ambito de sua jurisdigdo, com énfase na melhoria da gestdo da rede e da qualidade da aprendizagem do aluno;
orientar as comunidades escolares e prefeituras municipais na elaboracdo, acompanhamento e avaliagdo dos
planos, programas e projetos educacionais; promover o desenvolvimento de recursos humanos em consonancia
com as diretrizes e politicas educacionais do Estado; coordenar o processo de organizacao do atendimento escolar,
de apoio ao aluno e a rede fisica; aplicar as normas de administracdo de pessoal, garantindo o seu cumprimento na
respectiva jurisdicdo; planejar e coordenar as acGes administrativas e financeiras necessarias ao desempenho das
suas atividades; organizar o funcionamento da inspecéo escolar no dmbito da sua jurisdi¢do; coordenar e promover
a producdo de dados e informacGes educacionais na sua jurisdi¢éo.



about:blank

95

Figura - 4 Mapa de distribuicdo das Geréncias Regionais de Educacdo — GREs de Pernambuco
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Fonte: Site da Secretaria de Educacdo de Pernambuco (2022).

5.5.1 Justificativa sobre a escolha das escolas publicas estaduais de ensino médio de
Pernambuco

Para a construgdo desta tese, apenas as escolas da rede estadual de Pernambuco, entre
elas, escolas regulares, de referéncia e técnicas, foram motivo de investigacdo. Sabe-se que é
na rede publica estadual, em especial, no Ensino Médio, que os NEGs desenvolvem as suas
atividades e muitas de suas praticas apontam para um trabalho com a literatura.

Também se observa que na escola publica, diferentes abordagens permeiam a aplicacdo
do ensino de literatura. Nesta tese se pretende identificar o espaco ocupado pela literatura na
formacao integral do aluno na educacdo basica, principalmente, daqueles que participam dos
NEGs.
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Outro ponto que justifica a escolha de escolas publicas é porque sdo nelas que se
concentram, em sua maioria, os filhos de 16.614 familias vitimadas pela violéncia doméstica e
familiar em Pernambuco®®. Jovens que buscam na escola plblica estadual a oportunidade de
uma vida melhor, e talvez, nos componentes curriculares, entre eles, lingua
portuguesa/literatura, a possibilidade de imaginar a vida sem os duros traumas da violéncia

doméstica.

5.6 COLETA DE DADOS

Para analisar o trabalho dos nucleos que adotam as préaticas de letramento literario, a
coleta de dados foi norteada pelos seguintes passos:
a) Solicitacdo de apoio da Secretaria de Educacédo do Estado de Pernambuco para a expedicédo
da carta de anuéncia que liberou as escolas campo de pesquisa a participar desta investigacao;
b) Do universo de escolas que desenvolvem atividades com nucleos de estudos de género,
levantamento, através de questionario, de quais escolas fazem um trabalho com o ensino de
literatura;
c) A partir das escolas que tém um trabalho com a literatura, identificacdo de quais nucleos
desenvolvem préticas de letramento literario nas 16 Geréncias Regionais de Educacdo — GRE;
d) Realizacdo de entrevista com os professores/coordenadores sobre as praticas de letramento
literario desenvolvidas na escola e no nucleo;
e) Por fim, identificacdo de uma escola com um trabalho mais extenso em termos de ensino da
literatura e realizacdo de uma visita de campo (observacgéo direta, entrevista com um professor

de literatura e um grupo focal constituido por estudantes/participantes do NEG).
5.7 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
Para dar conta da coleta de dados, esta pesquisa utilizou de trés instrumentos:

a) Questionario via google forms, aplicado a todos os professores/coordenadores sobre os
NEGs;

15 Dados do Dossié: violéncia contra as mulheres de Pernambuco (2022).
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b) Entrevista semiestruturada aplicada, de forma remota, a professores/coordenadores dos
Ndcleos sobre as préaticas de letramento literario desenvolvidas no ndcleo e posteriormente, de
forma presencial, a professora de literatura do NEG visitado;

c) Observacao direta e aplicacdo da técnica de grupo focal (Bonfim, 2009; Mattar, 1996), com
anotacOes em diario de campo sobre o espaco escolar, destaque nas acdes do NEG e sua relagédo

com o letramento literéario.

5.8 CORPUS DE ANALISE

O corpus de andlise dessa investigacdo partiu dos sujeitos da pesquisa registrados a

partir dos instrumentos:

a) O questionario geral aplicado de forma remota a todos os professores/coordenadores sobre
a experiéncia no NEG;

b) A entrevista, de forma remota, a professores/coordenadores sobre as préticas de letramento
liter&rio desenvolvidas no ndcleo;

c) Os registros do diario de campo (forma escrita e gravada) coletados por meio da técnica de
grupo focal,

d) Entrevista semiestruturada com professora responsavel pelo NEG visitado.

5.9 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados baseou-se na analise hermenéutica que segundo Laplantine “a
compreensdo hermenéutica inscreve-se no prolongamento da descri¢cdo fenomenoldgica. Ver €
apreender o sentido, mas um sentido autorizando diversas escritas, e, sobretudo diversas leituras
possiveis”, (Laplantine, 2004, p. 107) portanto descrever, segundo o autor é interpretar, é
provocar uma interpretacdo de sentido.

Para fins de organizacgéo do corpus no percurso da analise, optou-se por dividir a analise
dos trés corpus por secdes nomeadas pelo termo aproximacdo. A compreensdo sobre esse
termo, diz respeito ao procedimento realizado pela abordagem qualitativa de se aproximar da
interpretacdo de um objeto de pesquisa de forma que a exploracdo deste objeto, por diferentes

caminhos, chegue a uma concluséo.
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Desse modo, considerando o corpus desta pesquisa, especificamente, para o
questionario geral, aplicado de forma remota a todos os professores/coordenadores sobre a
experiéncia nos NEGs, utilizou-se da andlise qualitativa de dados (Gil, 2002).

Para a analise das entrevistas e dos registros do diario de campo produzido por meio do
grupo focal em uma escola, utilizou-se da analise do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) que
é uma técnica de andlise de dados qualitativos que possibilita também quantificar e verificar a
distribuicdo estatistica desse pensamento coletivo (Lefévre; Lefevre, 2005). Essa técnica traz
grande contribuicdo para a pesquisa social e pode ser empregada em qualquer area de estudo
gue envolva dados verbais, pois demonstra ser eficaz para processar e expressar as opinides
coletivas. O DSC ao organizar e tabular dados qualitativos de natureza verbal, d& origem a um
discurso-sintese elaborado em primeira pessoa do singular utilizando partes de discursos com
sentido semelhante, por meio de procedimentos sistematicos e padronizados.

A partir disto, foi criado um banco de dados com as respostas coletadas, classificando-
as e agrupando-as para construir o Discurso do Sujeito Coletivo — DSC que para esta tese
receberd o nome de perfil. O perfil é a construcdo de uma identidade coletiva que foi construida
a partir dos seguintes procedimentos:

a) Primeiro, Expressdo-chave (ECH), ou seja, do discurso dos participantes foi retirado
trechos individuais para compor o DSC no final das analises;

b) Depois, a Ideia central (IC) foi retirada dos ECH, isto ¢, a IC é um tdpico frasal que
descreveu o ECH, neste caso, dos trechos enunciados pelos participantes, momento em que as
sinteses foram construidas.

c) O proximo passo dessa técnica foi a Ancoragem (AC) que necessitou da ECH e da
IC para corresponder a manifestacao linguistica de uma ideologia, teoria ou crenga genérica,
em que o enunciador se apoia para enquadrar a situacdo especifica investigada (Brito; Lauer-
Leite; Novais, 2021).

d) Por fim, chegou-se ao Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), propriamente dito, que
resulta da reunido das etapas anteriores (ECH, IC e AC) para obter um discurso-sintese regido

na primeira pessoa do singular.

5.10 DELINEAMENTO DA PESQUISA

O delineamento apresentado a seguir relata as trés fases de aplicagdo dos instrumentos

de pesquisa, descritos da seguinte forma:
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5.10.1 Primeira fase: Aplicacdo do Instrumento de coleta de dados - perfil questionério geral
- Formulério Google

O delineamento da pesquisa seguiu a estratégia planejada no projeto de pesquisa. Desse
modo, primeiro, foi produzido um questionario geral para as escolas estaduais de Pernambuco
que possuem NEGs. Essa producéo foi feita via Google Forms, por meio de perguntas fechadas,
uma vez que essa ferramenta auxilia na organizacao dos resultados apresentando graficos e
tabelas, o que facilita o trabalho do pesquisador por ter em maos sintese dos objetos
pesquisados.

Na primeira versdo do questionario, as perguntas tiveram um olhar sobre a estrutura, a
dindmica de funcionamento e questfes que se voltavam a pratica de leitura e do uso da
textualidade nos NEGs. No entanto, no momento da execucao desta pesquisa, outra hipotese
surgiu, usar nesta primeira fase de aplicacdo apenas questfes que demonstrassem o cotidiano
do NEG e, na segunda fase, depois de ja ter selecionado e identificado qual nucleo aponta para
uma pratica com uso do letramento literario, aplicar um outro instrumento de coleta de dados
que especificasse o fazer pedagdgico dos NEGs com questbes que apontassem para O
Letramento Literario de forma mais especifica.

Neste sentido, para a primeira versdo, o formulario ficou dividido em oito blocos com
trinta e duas questdes, como se pode ver a seguir, com atencdo ainda para o trabalho com o
texto.

Ap0s ajustes de repeticdo de itens das questdes, acréscimos e formatacdo do formulario
completo, reduziu-se os blocos permanecendo apenas os seis destacados abaixo que somam
quarenta e uma questdes, sem especificar perguntas sobre o texto literario.
Bloco 1 — Sobre a identificagdo do Nucleo de Estudo de Género - NEG na Escola
Bloco 2 - Sobre a atuacéo do Nucleo de Estudo de Género - NEG
Bloco 3- Sobre a caracterizagao dos participantes do Nucleo de Estudo de Género - NEG
Bloco 4 - Sobre a caracterizacdo do coordenador do Nucleo de Estudo de Género - NEG
Bloco 5 - Sobre a realizacéo das atividades do Nucleo de Estudo de Género - NEG
Bloco 6 — Sobre participacdo em evento interno e externo ao Nucleo de Estudo de Género —
NEG.

Na producéo do Instrumento de coleta de dados - perfil questionario geral - Formulario

Google APENDICE A, levou-se em consideragdo: a) fazer uma apresentacdo do estudo,
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justificar que a pesquisa esta cadastrada e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP),
conforme ANEXO A e convidar o entrevistado a participar como respondente; b) apresentar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE e solicitar assinatura, conforme ANEXO
B; c) apresentar questdes fechadas de mdltiplas escolas.

O passo seguinte, antes da aplicagdo com as escolas que possuem NEGs, consistiu na
testagem do formulério com trés coordenadores de Ndcleos diferentes. O motivo dessa
verificacdo foi eliminar duplo sentido e repeticdo de questdes, assim como acolher sugestoes
que viessem a contribuir com a pesquisa e que ndo foram percebidas no momento de producéo
do formulario.

A técnica aplicada para essa etapa de testagem foi a seguinte: primeiro, o testador
recebeu o link, respondeu as questdes e agendou uma conversa com o orientando-pesquisador,
com uso de ferramentas via google meet ou gravacéo pelo celular, com o objetivo de discutir a
elaboracdo de cada questdo. Depois, a partir das questbes refletidas pelo testador, foram feitos
ajustes no formulério.

Aprovada a compreensédo das questdes na testagem, partiu-se para a etapa de envio do
primeiro instrumento de coleta de dados para as escolas de Ensino Médio do Estado de
Pernambuco que possuem NEG. Desse modo, foram solicitados os e-mails a Superintendéncia
Pedagdgica (SUPED) da Secretaria Executiva de Educacdo Integral e Profissional (SEIP) da
Secretaria de Educacédo e Esportes do Estado (SEE), que prontamente atendeu com uma lista
extensa de e-mails, dos quais muitos estavam desatualizados. O e-mail enviado foi direcionado
ao gestor da escola e ao coordenador do NEG em forma de carta de apresentacdo da proposta
do instrumento de coleta de dados, contendo além do link do formulério, o periodo de 08 a 22
de marco de 2023, portanto quinze dias, para que 0s sujeitos pudessem responder e enviar o
formulério.

Concomitante a aplicacdo, a 1% formacgédo dos Nucleos de Estudos de Género — 2023
acontecia nas Geréncias Regionais de Educacdo — GRE, com a superintendente da
SUPED/SEIP/SEE, a qual ajudou na divulgacgéo do link do primeiro instrumento deste estudo.
Dessa maneira, como a data da Ultima formacao era 22 de margo, prorrogou-se a ultima data de
fechamento do instrumento no Google drive para 25 de mar¢o. Porém, mesmo depois de dois
e-mails para as escolas e pelo comunicado via whatsapp encaminhado pela superintendente da
SUPED/SEIP/SEE, apenas 14%, ou seja, 24 NEGs, em todo o estado de Pernambuco,
responderam ao instrumento de um total de 173, conforme dados da Ultima formacdo dos NEGs

realizada em novembro de 2022. Desse modo, desconsiderou-se o numero de 253 NEGs
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registrados antes da pandemia da COVID 19, conforme de dados de 2020, data do ultimo
anuério publicado pela Secretaria da Mulher até 0 momento desta pesquisa.

No e-mail particular do pesquisador algumas escolas, ao invés de responder no
instrumento que o NEG de sua escola estava desativado, responderam apontando a pandemia
da COVID 19 como principal motivo da desativacdo. Segundo os respondentes, isso se
justificava porque no periodo pandémico as aulas eram aplicadas de forma remota, dai o ponto
central dos estudos se voltaram para as disciplinas do curriculo, principalmente as que passam
pela avaliacdo do Sistema de Avaliacdo do Estado de Pernambuco - SAEPE, o que levou a
desarticulacdo dos NEGs. Com a retomada das aulas presenciais, a nova gestdo do governo
estadual iniciar o processo de formacéo e articulagdo dos NEGs como comprova a Figura 5 a

sequir.

Figura 5 - 12 formacéo dos Nucleos de Estudos de Género — 2023
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Fonte: SUPED/SEIP/SEE, 2023.

Assim, ao avaliar a aplicacdo do primeiro instrumento, nova estratégia foi pensada no
sentido de mapear as Geréncias Regionais de Educacéo - GRE, a fim de que mais NEGs por
GRE tivessem participacdo nesta pesquisa. Na primeira articulacdo, das 16 GRES mapeadas,
apenas 9 tinham escolas respondentes. Diante deste quadro, buscou-se informagdes junto ao
site da SUPED/SEIP/SEE, porém o site da SEE estava em manutencdo, permanecendo com

essa condicdo, até este momento da pesquisa. Os dados s6 puderam ser obtidos com a ajuda de
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técnicos da SEE que encaminharam ao pesquisador documentos internos com dados e contatos
de todas as escolas em todas as GREs do estado de Pernambuco.

Foi esse material que deu conta de conhecer as 16 GREs com suas 904 escolas regulares,
de Referéncia com ensino integral e semi-integral, e escolas técnicas do estado de Pernambuco,
sem as escolas indigenas, para que a partir do contato com cada GRE, em especial, as 7 que ndo
houve respondentes na primeira chamada, pudessem ter a participagdo neste instrumento.
Assim, foi necessario entrar em contato por telefone com cada setor pedagdgico da GRE, pois
nele ha um responsavel na GRE pelos NEGs de Ensino Médio. Entre todos os desafios, a
aceitacdo do instrumento pelo coordenador do NEG na GRE foi bem-vinda e as escolas foram

articuladas e responderam como comprova o Grafico 1 abaixo.

Gréafico 1 — Levantamento de escolas que responderam ao instrumento geral por GRE

ESCOLAS QUE RESPONDERAM AO
INSTRUMENTO GERAL POR GRE

B NEG total -173 NEG respondente - 53

39

Fonte: O autor (2023).

Ao analisar o Grafico 1, do total das 173 escolas que possuem NEGs, depois da segunda
chamada por GRE, 53 escolas, ou seja, 31%, responderam ao Instrumento de coleta de dados -
perfil questionario geral - Formulario Google.

Outro fator que deve ser considerado é o periodo pos-pandemia, em que muitas escolas
justificaram ndo responder ao instrumento pelo fato de 0 NEG se encontrar desativado ou

parcialmente ativo, ndo vendo interesse em participar como respondente do instrumento geral.



103

Dessa forma, os dados se referem as respostas de mais da metade das regionais, que corresponde
a 15, do total das 16 GREs, ou seja, aproximadamente 94% das regionais participaram deste
primeiro instrumento. O que leva em consideracdo neste percentual é que a GRE tem
participacdo através dos NEGs, embora, como confirma o Grafico 1, nem todos os NEGs

tenham participado do questionario.

5.10.2 Segunda fase: Realizagéo da entrevista semiestruturada

Continuando a coleta de dados, foi realizada a entrevista semiestruturada de forma
remota com professores/coordenadores dos nucleos. A entrevista tinha como objetivo
identificar aqueles (professores/coordenadores) que realizam uma prética relevante de
letramento literario no NEG.

Desse modo, na producdo do APENDICE B — Instrumento de coleta de dados 2 - Roteiro
da Entrevista semiestruturada, levou-se em consideragdo dividir a entrevista em blocos,
descritos a seguir:
1° Bloco — Formacéo do professor de literatura em contexto de ensino;
2° Bloco — Ensino de literatura e
3°Bloco — Atividade de leitura do texto literario desenvolvida no NEG.

O primeiro bloco objetivou investigar o processo de formacdo leitora do entrevistado
em espaco nao escolar e escolar, assim como conhecer que diretrizes orientadoras do ensino de
literatura o professor reconhece em sua pratica. O segundo bloco centrou em questdes que
descreviam a préatica de ensino de literatura do entrevistado; e o terceiro, identificar que praticas
relevantes de letramento literério o entrevistado desenvolve no NEG.

As entrevistas foram agendadas previamente e gravadas usando dois recursos de apoio:
o gravador do google meet e o gravador voz facil disponivel no play store e instalado no Moto
7 para ndo haver perda de corpus linguistico das gravacdes. Antes da aplicacédo das entrevistas
aos participantes, houve primeiro uma simulacdo com um testador para averiguar possivel
falhas de compreensdo ou acréscimos das questdes da entrevista. Apds analisada a entrevista
do primeiro testador e ajustado com acréscimo de questdo sugerida ao roteiro das entrevistas,
partiu-se para a selecdo dos entrevistados.

O processo de selecdo dos entrevistados tomou o seguinte procedimento: depois de
aplicado e discutido o questionario geral por meio do formulario Google, selecionou-se 0s

entrevistados a partir dos dados coletados da questéo 4.2 (Que formagéo tem o coordenador do
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NEG?), que trouxe a quantidade de respondentes, com atencédo especial para o professor da area
de Letras com foco no ensino de literatura, motivo desta pesquisa. Com base nestas
informagdes, foram identificados 23 professores/coordenadores de NEG formados em Letras

que correspondem a 70% do universo desta pesquisa, como apresenta o grafico a seguir.

Gréfico 2 — Formacdo académica do coordenador do NEG

M Letras
Letras, Matematica, Historia e
Educagdo Fisica
M Letras, Matematica e Geografia
M Letras e Histdria

M Letras, Histdria e Biologia

H Letras e Biologia

Letras, Pedagogia, Histéria

Fonte: O autor (2023).

Esse grafico revela que uma parte relevante dos coordenadores do NEG é constituida
por professores da area de Letras. Das 53 escolas participantes, 23 coordenadores tém formacéo
em Letras e ao atuarem no NEG, em algumas escolas, exercem sozinhos a funcdo de
coordenador (16/70%) ou em parceria com professores de outras areas (7/30%).

Desse modo, os 23 professores/coordenadores foram consultados, no entanto, apenas 12
aceitaram participar da entrevista, o que corresponde a 52% dos entrevistados. Nao participaram
11 professores/coordenadores devido a fatores como desarticulagdo do NEG, atividades que
nédo correspondiam ao ensino de literatura e ainda, ndo desejar participar da entrevista. Na figura
abaixo, h4 uma descri¢do do quantitativo de escolas participantes da entrevista por cidade e

GRE o que corresponde aos sujeitos desta pesquisa.

Figura — 6 Quantitativo de escolas entrevistadas por Geréncia Regional de Educacdo — GRE
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Quanto ao procedimento de transcricdo das entrevistas semiestruturadas, optou-se pela
aquisicdo dos servigos da Reshape. Dentre as funcionalidades que a plataforma oferece, para
esta pesquisa, utilizou-se apenas da geracdo de transcricbes e legendas automaticas geradas a
partir do audio/video que estdo em posse do pesquisador (enquanto usuario) formando um
acervo com base no protocolo do CEP da UFPB.

Em seguida, partiu-se para a edigé@o das transcri¢fes das entrevistas, momento de retirar
ruidos, ajustar forma de escrita das palavras e verificar a pontuacéo. De posse das entrevistas
semiestruturadas em formato escrito, iniciou-se 0 processo de tratamento dos dados coletados
por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC.

Para a aplicacdo dessa técnica na pesquisa, utilizou-se primeiro de uma reviséo
sistematica da literatura que objetivou conhecer o passo a passo do DSC em diferentes areas,
além da salde, que é a sua origem. Desse modo, chegou-se a pratica por meio de uma primeira
construcdo de resumo do DSC com uso de expressdes-chave (ECH) e ideia central (IC). Esse
exercicio possibilitou experienciar, na pratica, a producdo escrita dos resumos do DSC que
foram extraidos das entrevistas semiestruturadas.

Para identificar os sujeitos do discurso, que sdo representacdes coletivas (Lefevre;
Lefévre, 2005), assim como, para manter o anonimato enquanto acordo ético junto ao Comite

de Etica da UFPB, os sujeitos foram nomeados pelas palavras: Resisténcia, Luta, Motivacao,
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Liberdade, Dignidade, Resiliéncia, Coragem, Enfrentamento, Respeito, Expressdo, Apoio,
Direito. A escolha desses cognomes se justifica por ser palavras que trazem uma carga
semantica de luta dos movimentos sociais de enfrentamento da violéncia contra a mulher.

De posse dos resumos do DSC com suas respectivas categorias dentro dos trés blocos
de perguntas, direcionou-se para a producéo escrita de perfis do DSC, ou seja, ao perceber que
0S resumos estavam em quantidade demasiada que para usa-los enquanto corpus de anélise
correria o risco de ndo conseguir sistematizar o objetivo da pesquisa, buscou-se criar perfis que
sintetizassem cada bloco de perguntas de forma que todas as respostas fossem representadas
como se prevé nesta técnica de investigacdo. Ao gerar um perfil esta se gerando “o Discursos
do Sujeito Coletivo que é uma proposta explicita de reconstituicdo de um ser ou entidade
empirica coletiva, opinante na forma de um sujeito de discurso emitido na primeira pessoa do
singular” (Lefevre; Lefévre, 2006, p. 519). Estes perfis serviram de corpus de anélise e
discussdo dessa segunda aproximacao e foi organizado por categoria.

Dessa forma, a analise foi construida por meio de cinco categorias a saber com 0s seus
respectivos perfis: 1. Formacéao do professor (perfil 1 e 2); 2. Praticas docentes (perfil 3 e 4); 3.
Recepcao e interacdo do texto literario nas aulas de literatura (perfil 5); 4. Préticas de leitura
desenvolvidas no NEG (perfil 6) e 5. O texto literario como instrumento de mediacdo no NEG

(perfil 7). O Quadro 6 abaixo, ajuda a compreender essa distribuicao.

Quadro 6 — Distribuicdo dos blocos, categorias e perfis

Blocos Categorias Perfis
Bloco 1 - Formacdo do | Categoria 1 - Formacao do professor Perfil 1
professor de literatura em Perfil 2

contexto de ensino
Bloco 2 — Ensino de literatura | Categoria 2 - Pratica docente do professor | Perfil 3
de literatura Perfil 4
Categoria 3 - Recepc¢éo do texto literario | Perfil 5
nas aulas de literatura
Bloco 3 - Atividade de | Categoria - 4 Praticas de leitura literaria | Perfil 6
leitura literaria desenvolvida | desenvolvidas no NEG
no NEG Categoria - 5 O texto literario para alem | Perfil 7
da escola

Fonte: O autor (2023)

5.10.3 Terceira fase: Realizacdo da observacéo direta, entrevista e grupo focal
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A construcdo desta terceira fase tomou por base a observacdo direta, a entrevista
semiestruturada e o grupo focal como técnicas de coleta de dados. Nesse sentido, eles serviram
como técnica complementar do tipo qualitativa (Bomfim, 2009) as entrevistas realizadas na
segunda aproximacdo e teve por objetivo verificar, por meio da observacdo direta, com
anotacbes em diario de campo e gravacdo, como as praticas de letramento literario sao
desenvolvidas no nucleo de estudo de género.

A entrevista foi realizada com a professora/coordenadora do NEG e o grupo focal
constituido por 6 estudantes, todos com autorizacdo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) assinado pelos pais e pelo Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE) assinado pelos menores de 18 anos. A escola campo de pesquisa pertence a Geréncia
Regional do Sertdo do Alto Pajet como pode ser visualizada na figura abaixo:

Figura 7 — Mapa de localizacdo da Geréncia Regional do Sertdo do Alto Pajeu

MAPA DE PERNAMBUCO

GRE SERTAO DO
ALTO PAJEU

Fonte: O autor (2023)

A escola escolhida faz parte da rede publica estadual de Pernambuco e tem 360
estudantes matriculados no Ensino Médio. O motivo de escolher esta escola é porque ela tem
uma experiéncia de trabalho com Nucleo de Estudo de Género e Enfrentamento da Violéncia
contra a Mulher desde 2009, alem disso, a criagdo do Nucleo se deve a participagdo no Prémio
Naide Teoddsio de Estudos de Género. Esse prémio faz esta escola ser reconhecida como uma
das escolas que mais articula jovens no Estado de Pernambuco a discutir género em suas
produgdes textuais ao ponto de ser vencedora anualmente em uma das modalidades desde 2011.

No que se refere aos registros, optou-se por gravar a entrevista e, apos transcrita, analisa-
la a parte. Quanto ao grupo focal, optou-se por registrar o debate coletivo dos participantes e

utiliza-lo na analise fazendo uso também da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo — DSC.
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Quanto ao critério dos participantes, incluiu-se seis estudantes voluntarios, aléem da
professora/coordenadora que é formada em Letras e ensina Lingua portuguesa e Literatura no
Ensino Médio.

Referindo-se ao papel do mediador em que eu, enguanto pesquisador, assumo esta
responsabilidade, o primeiro momento foi estabelecer o contato com a escola e a
professora/coordenadora do NEG; o segundo, foi a visita a escola para gravar a reunido do NEG
e o trabalho com o texto literario; o terceiro momento, no dia seguinte, o pesquisador mediou 0
grupo focal, por meio da discussao: primeiro, introduzindo a discussdo; em seguida, observando
e encorajando a discussdo de cada participante; depois, enfatizando que ndo ha resposta certa
ou errada e solicitando que fizessem relagdes com as diferentes vozes e discussoes, por fim,
observando as comunicacfes ndo-verbais € o ritmo proprio dos participantes, dentro do tempo
previsto para o debate (Bomfim, 2009). Apds a mediacdo do grupo focal sem a presenca da
professora, seguiu a gravacdo da entrevista com ela. Vale ressaltar que as perguntas para o
grupo focal e para as entrevistas seguiram um roteiro de perguntas que abordou temas como a
pratica e as implicagdes da leitura do texto literario no NEG (APENDICE C) que também sera
utilizado na analise. Por questdo de organizacao, as duas transcri¢fes se encontram na integra,
nos apéndices (APENDICE K — Entrevista coma professora/coordenadora do NEG e
APENDICE L — Relato dos participantes do grupo focal do NEG)
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CAPITULO 6 - ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo se encontra a analise e discussdo dos dados organizados em trés
aproximacdes. A primeira se refere a analise do levantamento dos dados por meio do
questionario tratando especificamente da relacdo entre o ensino de literatura e 0 NEG no
contexto escolar e recebeu como subtitulo: O ensino de literatura e 0s NEGs. A segunda estd
direcionada a analise das entrevistas com os professores em que trata dos objetivos do
letramento literario na escola e recebeu como subtitulo: O letramento literario na formacéao dos
professores e na escola. A terceira, a analise da observacao direta, da entrevista com o professor
e do grupo focal com estudantes que analisa as préaticas adotadas para a leitura literaria em um
NEG e foi nomeada de As praticas do letramento literario no NEG.

6.1 O ENSINO DE LITERATURA E OS NEGs — PRIMEIRA APROXIMACAO

Esta primeira aproximacéo discute os dados coletados pelo Instrumento Geral que foi
aplicado no periodo de 08 de marco a 20 de abril, por meio do Google form e que tem por
objetivo descrever o processo de construcdo e implementacéo dos Nucleos de Estudo de Género
e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher em escolas publicas estaduais de Pernambuco.

Desse modo, conforme o APENDICE A, o instrumento esta dividido em seis blocos.
Para o trabalho de anélise e discussdo, optou-se por analisar cada bloco seguindo a ordem que
foram distribuidos no instrumento de coleta de dados para demonstrar melhor clareza no
significado de cada um. Cabe lembrar que foi observado que mesmo trabalhando com 53
respondentes, nem todas as perguntas trazem respostas de todos os participantes. Algumas
vezes, 0 professor ndo assinala a opg¢éo, mas sugere algo préximo ao que esta na opgéo.

O Bloco 1 — Sobre a identificagdo do Nucleo de Estudo de Género - NEG na Escola,
caracteriza-se por descrever nome da escola, endereco, contatos e quem sdo o diretor e 0
coordenador do NEG. Sendo um bloco de questdes praticas e de identificacdo, a maior atencéo
foi direcionada para a diversidade de cidades e Geréncias Regionais de Educagdo aonde as
escolas que possuem NEG estéo situadas no estado de Pernambuco. Desse modo, 53 escolas
distribuidas entre 15 GREs representam os NEGs nesta pesquisa. Apenas uma GRE ndo
participou. Mesmo com toda insisténcia, as escolas dessa geréncia ndo atenderam a chamada

de participacdo. Assim, 94% das GREs estdo representadas nesta pesquisa.
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A presenca dos NEGs na educacédo basica coordenada pela Secretaria de Educacéo em
parceria com a Secretaria da Mulher revela o esforgo do estado em querer encontrar um caminho
que possa nao apenas reduzir os numeros alarmantes de violéncia contra a mulher no estado de
Pernambuco, mas também, educar todos para a promoc¢do dos direitos das mulheres e da
igualdade de género (Pernambuco, 2020). Tal iniciativa ajuda a repensar pressupostos
familiares, religiosos, sociais e também escolares, historicamente constituidos, pois discutir
género € discutir “relagdes sociais de poder” (Louro, 1997, p. 102).

Nesse sentido, “a construgdo de uma pratica educativa ndo-sexista necessariamente tera
de se fazer a partir de dentro desses jogos de poder” (Louro, 1997, p. 198), em que de um lado
estd o que propde o sistema estadual através da Secretaria da Mulher em parceria com a da
Educacdo em criar os Nucleo de Estudos de Género e enfrentamento da Violéncia contra a
Mulher, e do outro, a manutencdo da sociedade patriarcal e conservadora dos costumes, cuja
parcela da sociedade finge ndo visualizar com clareza, mas sabe que o problema da
desigualdade de género existe e aparece em forma de violéncia doméstica e exclusdo social.
Julia Varela e Fernando Alverez-Uria (1992) explicam o termo “maquinaria escolar” para se
referir a elementos que se institucionalizaram na escola e que “opera na constitui¢do de meninos
e meninas” (Louro, 1997, p. 91) e nas relagdes que esses estabelecem, distinguindo esses dos
que estdo fora dos muros da escola, mostrando que a escola é reprodutora da sociedade enquanto
elemento de manutengédo. Se encontra aqui as tensdes ao que 0s NEGs se propdem no estado
de Pernambuco, ser um ldcus de discussdo entre esses dois espacos (o discurso hegemdnico e
0 da Secretaria da Mulher) de forma que aos poucos mexa com essa estrutura fechada como o
curriculo, por exemplo, para dar espaco a temas de incluséo social como género.

O Bloco 2 - Sobre a atuacdo do Nucleo de Estudo de Género — NEG, buscou
informacdes sobre o funcionamento dos NEGs no espago escolar. Neste bloco, as respostas
confirmam a existéncia dos NEGs nas escolas publicas estaduais de Pernambuco com dados

que variam entre ativos e parcialmente ativos, conforme o Gréafico 3, abaixo.

Gréafico 3 — Sobre a atuacdo do Nucleo de Estudos de Género — NEG
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O Nicleo de Estudo de Género - NEG de sua escola esta ativo,
funcionando?

Ha)Sim
M b) Nao

W c) Parcialmente

Fonte: O autor (2023).

Ao detalhar cada informacéo, quando perguntado sobre por que nao esta funcionando,
trés opcdes de respostas revelam a dificuldade do governo do estado em implementar
efetivamente politicas publicas tanto pela caréncia da formacdo docente continuada, quanto
pela auséncia de apoio ao sistema administrativo pablico. No Grafico 4, pode-se verificar essas

informagdes.

Gréfico 4 — Por que ndo esta funcionando?

2.2 Por que ndo estd funcionando? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

11 respostas

a) Nao ha professor ou funcion... 6 (54,5%)
b) O NEG nao esta incluido no... 2 (18,2%)

c) Nao ha professor ou funcion...{—0 (0%)

d) As atividades foram interrom..._3 (27,3%)

e) Ndo ha apoio da gestdo esc...|—0 (0%)

f) Nao ha apoio da comunidade...—0 (0%)

g) Nao ha apoio da Secretaria..._—1 (9,1%)

Fonte: O autor (2023).

A primeira opg¢do, com 54,5% dos pesquisados, destaca um problema que os NEGs
encontram para se manterem ativos. Sem um coordenador, ndo tem como este nucleo funcionar.

As escolas sédo administradas pela Secretaria de Educacdo, mas ela ndo disponibiliza carga
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horéaria para um profissional exercer a funcdo de coordenador do NEG na escola. Dai que se
torna dificil ter docente ou outro funcionario que queira atuar como coordenador, uma vez que
usualmente sua carga horéria ja esta completa.

E relevante que o governo do estado queira enfrentar um problema social de violéncia
domeéstica a partir da educacdo, mas ndo parece ser um caminho viavel sobrecarregar a estrutura
e demandas que a escola j& possui, até porque precisa repensar essa acdo para além da
maquinaria escolar (Varela; Alvarez-Uria, 1992). Nos estudos de Quijano (2005) sobre a
colonialidade do poder e eurocentrismo, € possivel verificar como as praticas da colonialidade
persistem através do tempo e se configuram como poder. Assim é a escola, um espaco de
manutencdo do sistema politico que também incorpora o poder hegem6nico. Romper com a
hegemonia, com a homogeneidade e com a continuidade (Quijano, 2005) deixa transparecer a
precariedade do sistema que ndo acompanha a problematica social presente no dia a dia,
inclusive no espaco da escola, a exemplo dos estudos sobre género. Desse modo, surge a
necessidade de repensar essa maquina escolar, desfazendo assim a colonialidade do poder,
porque é neste espaco conflitivo que as diferencas aparecem como aparecem as problematicas
de género, uma vez que “a escola ¢ atravessada pelos géneros” (Louro, 1997, p. 89) em sua
interseccionalidade e dentro de sistemas culturais — locais e globais (Oyewumi, 2021).

Na segunda opc¢éo, 18,2% denunciam que o NEG néo esta incluido no Projeto politico-
pedagogico da escola, o que prejudica a manutencéo dos nucleos e leva muitos a fecharem por
ndo serem institucionalizados na escola. Aqui também pesa a falta de professores para assumir
a coordenacéo porque eles nao tém carga horaria disponivel para desenvolver esse trabalho.

Na terceira opcdo, 27,3% dos pesquisados apontam que as atividades foram
interrompidas pela COVID 19 e ndo houve retorno. Uma questéo de satide mundial que deixou
a vista ndo so a precariedade da salude, mas entre outros problemas, evidenciou um sistema
educacional limitado a quadro negro ou branco, giz ou lapis pincel, sem avanco tecnoldgico.
Uma educacdo mascarada pela maquina fracassada do sistema educacional que precisou, as
pressas, aprender com a tecnologia a aplicar ferramentas no espaco da escola e reinventar o
fazer docente, mesmo que muitas vezes a reinvencdo nao passasse de uma mescla entre a aula
tradicional e o uso de uma ferramenta digital. Além desses pontos, que dialogam com as
reflexdes de Eliane Yunes sobre a educacdo na pandemia da COVID 19, a autora amplia as

reflexdes sobre o direito a literatura desse contexto pandémico da seguinte forma:

Faz, portanto, todo sentido perguntar o que é feito com a literatura, durante a
pandemia, nas classes iniciais da educacdo. Diante da insolvéncia do sistema, de seu
despreparo, como reagem os professores que constituem verdadeiramente a infantaria
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deste enfrentamento a toda ordem de resisténcias de obstaculos? Por si sés, as cestas
e os Kits literarios ndo criam leitores? Assim como lives ou videos de livros. (Yunes,
2021, p. 8-16).

Mesmo que a reflexd@o recaia sobre 0s anos iniciais, ela ilustra fatos e reflexées também
do Ensino Médio principalmente no alcance da literatura para a formacao do leitor literario. O
que os dados mostram sdo 0os NEGs, nesse contexto de pandemia, que ficaram sem articulagéo.
Se ja era dificil reunir, no momento presencial, os participantes de um nucleo, com a pandemia,
o tempo do professor se concentrou em aprender sobre as ferramentas digitais para saber como
desenvolver a sala de aula virtual; e da gestdo escolar, em garantir resultado com foco nos
contetdos considerados essenciais, entre eles, 0os componentes avaliados, Portugués e
Matematica, que leva a padronizacdo curricular (Marinho; Leite; Fernandes, 2019, p. 938).

Os dados parecem mostrar que a percepcao de parte da comunidade escolar é que 0s
NEGs ndo sdo essenciais ao projeto politico-pedagdgico da escola, parece ndo ajudar na
formacdo humana, ndo sendo visto como parte integrante da proposta educacional. Dai o
privilégio aos conteddos tradicionais frente aos NEGs, porque os contetdos trardo resultados e
indices de aprendizagens e os NEGs, conflitos sociais, entre eles, a questdo de género na escola.

Na quarta opg¢ao, 9,1% apontam que o motivo de 0s NEGs néo estarem funcionando é a
auséncia de apoio da Secretaria da Mulher, o que confirma a falta de melhoria na tecnologia do
sistema de governo para manter as secretarias com as Politicas de Formacdo em Género e apoio
as Mulheres na Producdo do Conhecimento, na Saude Pablica, na Cultura e nos Esportes, onde
se localiza a acdo os Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a
Mulher.

Quando perguntados por que estd funcionando parcialmente, torna-se recorrente as
opcOes: ¢) Nao ha orientacdo/formacdo da Secretaria da Mulher para os coordenadores do
NEGs e d) Os professores ndo dispem de tempo para organizar as reunides. Sobre a orientacéo,
héa registro de formacéo continuada dos NEGs em novembro de 2022 e margo de 2023, mesmo
assim, a pesquisa aponta para a necessidade de um acompanhamento mais sistematico sobre os
NEGs devido a multiplicidade de fins, participantes e atividades dentro de um estado com 16
GREs e 173 NEGs. Em Larrosa, ha uma critica sobre esse desperdicio de tempo citado pelo
professor que envolto a tantas cobrangas, o tempo se torna curto e a experiéncia, vista no sentido
deste autor, como algo que nos passa, 0 que nos acontece (Larrosa, 2002), termina por nao ser
construtiva porque foi desviada para outros fins que mais sobrecarregaram de atividade o
professor, do que contribuiram para coorientar ou apoiar as praticas do NEG.
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Se 0 objetivo do NEG € promover a articulacdo e o fortalecimento de espacos de estudos
e pesquisas, visando ao desenvolvimento de praxis comprometidas com a transformacéo social
mediante a promocao dos direitos das mulheres e da igualdade de género no &mbito educacional
(Pernambuco, 2020), o nucleo sozinho ndo consegue promover essa articulacdo, porque lhe
falta formacéo e recursos humanos, ou seja, agentes com formacéo propria para esse fim. Essa
reflexdo se consolida com a informacdo sobre os professores que ndo dispbem de tempo
especifico para atuar nos NEGs, o que demonstra que 0s coordenadores sdo voluntarios,
participando do ndcleo depois que cumprem as horas-aula de seu trabalho.

Nesse sentido, os dados apontam que os NEGs convivem com dois dilemas que
desestruturam sua atuacao e que merecem ser pensados pelas parceiras institucionais (Secretaria
da Mulher e Secretaria da Educacdo). O primeiro é a necessidade de permanéncia dos NEGs
como politica publica, pois eles sdo importantes para as relaces sociais dentro e fora do
ambiente escolar. O segundo é a sustentacdo adequada das acdes do NEG no espaco escolar,
disponibilizando horas para o professor exercer a funcdo de coordenador e para os alunos
participarem das atividades.

O Bloco 3 - Sobre a caracterizacdo dos participantes do Ndcleo de Estudo de Género —
NEG traz informacdes sobre os participantes. Os dados mostram que a participacdo entre
homens e mulheres oscila entre equilibrada entre homens e mulheres e prevaléncia das

mulheres, como se pode perceber no Grafico 5, a seguir.

Gréfico 5 — Sobre os participantes

Os participantes sao predominantementes:

M a) mulheres

b) homens

c) equilibrado entre mulheres e
homens

Fonte: O autor (2023).
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Esse dado demonstra a importancia dada ao tema o qual ndo envolve apenas as mulheres
e 0 NEG como um espaco de discussao e empoderamento especifico delas, como pensavam as
teorias feministas do século passado. Segundo o grafico, 0 NEG é um espaco aberto para
homens e mulheres que querem se educar para a convivéncia em prol dos Direitos Humanos e
da superacédo dos problemas de género.

Quando Scott (1995) propde a nova pesquisa historica para as relacbes de género, ela
convida a todos a “explodir a nog¢do de fixidade, descobrir a natureza do debate ou da repressao
que leva a aparéncia de uma permanéncia eterna na representacao bindria dos géneros” (Scott,
1995, p. 29). Isto €, a partir da nova pesquisa histérica € preciso envolver as instituicdes, a
familia e toda a sociedade, para compreender a natureza das préaticas que eterniza o binarismo
dos géneros, a fim de entender o comportamento desta sociedade e desconstruir a esfera da
repressdo, do machismo, do patriarcado.

Desse modo, Scott mostra a intima relacdo entre género e politica, que perpassa pelo
viés do poder presente na educagdo, na economia, da histéria, na propria politica e em todas as
relagdes sociais, uma ampliacdo de género com a interseccionalidade com raca, etnia, classe,
deficiéncia, entre outras. Estudar género, na perspectiva de Scott, € examinar as maneiras como
as identidades de género sdo realmente construidas e colocar os seus achados (dos historiadores,
grifo do pesquisador) em relacdo com toda uma série de atividades, organizacBes sociais e
representacdes culturais historicamente situadas (Scott, 1995).

Essa analise sobre a construcdo de género exige do historiador, assim como cabe a todo
participante de um grupo ou nucleo de estudo de género, um olhar mais comprometido com 0s
dados construidos por todos os setores e com todos 0s agentes. Exige-se que homens e mulheres
se reconhecam nessa histéria das relagdes sociais. No Grafico 3, essa integracéo entre homens
e mulheres, com 59%, demonstra que 0 NEG deve ser um espaco aberto a todos que querem se
(des)construir em prol de uma sociedade tolerante e comprometida com o respeito ao outro.

Conforme os estudos de Louro (1997), as formulacdes pedagdgicas apoiam-se no
“reconhecimento das desigualdades vividas por meninas e mulheres em relagdo aos meninos e
homens, no interior das institui¢des escolares” (Louro, 1997, p. 112). Uma realidade das
relacfes de género presente que se encontra ainda em todos as instituicdes sociais em que o
polo masculino sempre detém o poder e o feminino é desprovido dele (Louro, 1997). Esse grupo
de desprovidos se amplia ainda mais quando 0 ndo binarismo esta presente atraves de pessoas
trans, gays, lésbicas e travestis, entre outros. Desconstruir essa verdade do polo masculino ndo

se faz separando homens e mulheres. Se “género ¢ uma forma primeira de significar as relagdes
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de poder” (Scott, 1995, p. 31), que se inicie compreendendo quem sdo aqueles e aquelas que
fazem parte da sociedade, s6 diante desse confronto é que se questiona a desigualdade para se
aprender juntos o respeito pelo outro.

Quando perguntados sobre os estudantes que participam do NEG, 95% apontaram para

todos os alunos do Ensino Médio, como comprova o Grafico 6, abaixo.

Gréfico 6 — Sobre os estudantes que participam

Os estudantes que participam sao:

M a) apenas estudantes do 12 ano do

E.M.
w b) apenas estudantes do 22 ano do

E.M.
c) apenas estudantes do 32 ano do
E.M.

d) alunos de todos os anos do E.M.

N3o responderam

Fonte: O autor (2023).

Esse dado mostra que a discussdo de género € um processo coletivo que implica nas
relacfes de poder ja refletidas por Scott (1995), que esta nas institui¢fes, portanto, homens e
mulheres, somos responsaveis. Assim, esse dado integrado entre os participantes da escola na
vivéncia do NEG muito tem a expressar, pois 0 NEG deve apontar para saberes construidos
sem a hierarguia entre professor e aluno, pelo respeito das vozes que sao acolhidas no ato da
partilha da experiéncia narrada que expressa ora dor, ora medo ou ora silenciamento. Esse fato
coaduna com o pensamento de Louro (1997) quando propde que a “voz do/a professor/a, [...] €
substituida por multiplas vozes, ou melhor, é substituida pelo dialogo, no qual todos/as sao
igualmente falantes e ouvintes, todos/as sdao capazes de expressar (distintos) saberes” (Louro,
1997, p. 113).

Reflete a autora, que nédo é especificando um grupo de formacéo apenas para as mulheres
que elas vao se inserir e transformar esse quadro de desigualdade de género na sociedade, nem
tdo pouco fazendo com que assumam o poder e reproduzam as mesmas praticas alienantes de
repressdo e abuso de poder que o género feminino vai conquistar seu espaco social. Essa

construcdo, deve partir de uma atitude de questionamento de modo a buscar maior igualdade
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entre os sujeitos (Louro, 1997), uma vez que toda pratica educativa estd intrinsicamente
relacionada as relagdes de poder.
No tocante a média de participantes do NEG, o Grafico 7, a seguir, descreve de 5 a 20

participantes.

Grafico 7 — Média de participantes do NEG

Qual a média de participa¢ao do NEG?

M a) de 5 a 20 participantes

M b) de 21 a 40 participantes
c) de 41 a 60 participantes
d) de 61 a 80 participantes

M e) acima de 80 participantes

Fonte: O autor (2023).

A justificativa para esses numeros, segundo 0s respondentes, sdo: o periodo da
pandemia da COVID 19 que desestruturou as a¢fes da escola ao passo que limitou algumas
atividades, entre elas, as acfes dos NEGs e evidenciou as do curriculo, principalmente, as acbes
que se traduzem na avaliacdo de resultado. Sobre esse ponto, mais importante que 0s nimeros
de participantes para as agdes dos NEGs € que as escolas tenham um trabalho efetivo sobre a
discussdo de género, pois segundo Louro, “vemos hoje em escolas brasileiras experiéncias e
iniciativas que buscam subverter as situagdes desiguais — de classe, raga, género, etnias —
vividas pelos sujeitos” (Louro, 1997, p. 120). Essas pequenas experiéncias fazem a diferenca,
uma vez que promovem a participacdo do jovem ao quebrar o siléncio e denunciar qualquer
tipo de repressdo ou violéncia doméstica ou sexista. Por outro lado, o dado aponta a limitagdo
da escola em entrelacar via projeto politico-pedagogico as a¢Ges curriculares com os NEGs para
que essas ndo sejam interpretadas como atividades extras as atividades da escola.

No Bloco 4 - Sobre a caracteriza¢do do coordenador do Ndcleo de Estudo de Género —
NEG, concentra perguntas para dois grupos, o primeiro, sobre quem coordena, qual o papel da

coordenacao e quais as dificuldades encontradas ao exercer essa funcao e o segundo, quem sédo
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os participantes dos NEGs além dos estudantes. Desse modo, os dados descritos abaixo iniciam
pela funcéo do coordenador apresentados nos Graficos 8, 9, 10 e 11. Faz necessario citar que a
discussdo das perguntas deste bloco, muitas vezes estdo interligadas devido aos dados

apresentarem informacdes que se complementam, como aparecem nos Gréaficos 8 e 9.

Grafico 8 — Por quem as atividades dos NEGs sdo coordenadas?

4.1 Por quem as atividades do NEG s&o coordenadas? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

43 respostas

a) Gestor 12 (27,9%)

b) Professor(es) 30 (69,8%)

c) Bibliotecario 10 (23,3%)

d) Coordenador(es)

15 (34,9%
Pedagogico(s) (34.9%)

e) Outros funcionarios 9 (20,9%)

f) Pais|—0 (0%)

Fonte: O autor (2023).

No Gréfico 8, quando perguntado por quem as atividades do NEG sdo coordenadas, 0s
dados apresentam que os professores sd@o os coordenadores, com 69,8% dos respondentes.
Também outros profissionais da escola exercem essa fungédo, no entanto, com menos frequéncia
como: o gestor (27,9%); o bibliotecario (9,8%); o coordenador pedagogico (34,9%) e 0 outros
funcionarios (20,9%).

O percentual de professores na coordenacdo dos NEGs é, naturalmente, favorecido pelo
elo entre o curriculo e o estudante. Como o professor é o responsavel pela execucédo direta da
proposta pedagdgica da escola, a sua funcdo em mediar conteddo aproxima-o dos estudantes
no contato cotidiano, porque ambos interagem no espaco da sala de aula. Tal situacdo tende a

se transferir para a relagcdo no NEG.

Gréfico 9 — Formacdo do coordenador do NEG
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4.2 Que formacéao tem o coordenador do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

41 respostas

a) Ensino Médio 0 (0%)
b) Pedagogia

c) Letras 23 (56,1%)
d) Matematica

e) Historia 11 (26,8%)
f) Geografia 4 (9,8%)
g) Biologia 5(12,2%)
h) Educagao Fisica

i) Arte

1(2,4%)
1(2,4%)

Fonte: O autor (2023).

O Gréfico 9 demonstra que a formagdo do coordenador ndo esta restrita a uma area
especifica, até porque discutir género e enfrentamento da violéncia contra a mulher ou temas
em sua interseccionalidade, sdo questdes de interesse politico, social e educativo que merecem
a atencdo de todos da sociedade e principalmente do espaco escolar. No que se refere a
literatura, mais ainda, quando essa relaciona os estudos literarios aos estudos culturais em que
se destaca literatura e feminismo, literatura e interseccionalidade, e outros. Nos estudos de
Louro, a autora questiona que “género e sexualidade ainda parecem ser tratados quase que
exclusivamente como ternas (grifo da autora) que devem ficar restritas (grifo da autora) a um
campo disciplinar: a Educag@o Sexual” (Louro, 1997, p. 127), para a autora, € como se houvesse
uma certa autoridade ou legitimidade para determinada area em tratar sobre esses temas, como
a das Ciéncias Biologicas.

Essa visdo pedagogica que legitima os estudos de género e sexualidade a uma formacéo
especifica do curriculo revela o poder do sistema educacional em decidir sobre quem pode falar
sobre tal tema e de que forma. A restricdo de area do conhecimento, a formacao especifica -
gue muitas vezes evidencia nos estudos de género apenas 0s aspectos bioldgicos e exclui os
aspectos de identidade e relagGes sociais — e 0 ensino de Educagdo Sexual sao campos de
controle das politicas conservadoras (Escola sem partido, Ideologia de género) em que “as
politicas curriculares sdo, entédo, alvo da sua atengédo na tentativa de regular e orientar criancas
e jovens dentro dos padrdes que consideram moralmente sdos (grifo da autora)” (Louro, 1997,
p. 130).
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Nos dados do Grafico 9, a formacao do coordenador do NEG mostra a abertura a outros
campos disciplinares. Isto comprova que a categoria género nos NEGs ndo é apenas para a
discussdo do campo das Ciéncias Bioldgicas como feita tradicionalmente na escola, mas para a
discussdo do humano, das relacGes, da construcdo da identidade dos sujeitos. Neste ponto, 0
gréafico descreve que os coordenadores sdo formados em Arte (2,4%), Educacdo Fisica (2,4%),
Geografia (12,2%), Histéria (26,8%), Matemaética (9,8%), Pedagogia (12, 2%) e Letras
(56,1%).

Chama a atencdo o percentual expressivo de coordenadores com a formacgdo em Letras.
Talvez essa forte presenca possa ser explicada pelo potencial da area de integrar o dominio
curricular ao dominio das relagdes humanas através da leitura e producao do texto. Nao que 0s
outros componentes ndo tenham esse potencial, mas o profissional de Letras é o0 que tem uma
carga horaria maior de 4 a 5 aulas semanais e se posiciona numa disciplina, Lingua Portuguesa,
que é o centro das avaliacdes internas e externas do sistema, por isso, depreende-se que 0
profissional das Letras apareca com evidéncia. Outro ponto que merece destaque é que entre 0s
campos de contetdos, os aspectos linguisticos ndo envolvem os temas do NEG, mas o da
Literatura, esse sim, depreende-se que é um campo a ser explorado pelo NEG, porque através
do texto literario, as reflexdes humanizam (Candido, 1995) homens e mulheres.

Quando investigado como o coordenador foi selecionado, o Gréfico 10 mostra que ainda
h& muito a combater na escola quando o assunto é género, pois ha um controle regulador dos

NGEs que inclui até o processo seletivo do coordenador.

Gréafico 10 — Processo seletivo do coordenador

Como o coordenador foi selecionado?

M a) Indicagdo do gestor da escola
M b) Indicagdo da Secretaria da Mulher

c) Concurso de prova de titulo

d) Escolha dentre os participantes do
nucleo

Fonte: O autor (2023).



121

O Graéfico 10 apresenta que os coordenadores dos NEGs sdo, em sua maioria (77%),
indicacdo do gestor da escola, um dado que representa o poder da gestdo sobre os ncleos quer
seja nas acOes desenvolvidas, quer seja nos temas discutidos ou na forma de administrar o NEG,
configurando uma acdo ndo democratica, imposto a comunidade escolar. Nesse sentido, ao
invés de o nucleo contribuir para a formacgédo humana, pode terminar se restringindo ao discurso
cultural hegemonico, como bem reflete Judith Butler, “tais limites se estabelecem sempre nos
termos de um discurso cultural hegeménico, baseado em estruturas binarias que se apresentam
como linguagem da racionalidade universal” (Butler, 2003, p. 28).

Os dados apontam que diferente da indicacdo do coordenador, a escolha também
acontece entre os participantes do nucleo (23%), o que se pode depreender é que esses
vislumbram de uma liberdade de agdo pedagdgica e administrativa que faz do ndicleo um espaco
de vivéncia e respeito mutuo nas decisdes do NEG. Essa discussao revela que, de fato, precisa
se trabalhar a formacdo continuada dos coordenadores do NEG para que todas as praticas
tradicionais se transformem em desafio e 0s NEGs possam ser um espaco coletivo de discusséo
de género e rompimento do siléncio que atordoa e reprime os lares dos jovens vitimados pela
violéncia doméstica que encontra respaldo nas relac6es patriarcais. No Grafico 11, apresentam-

se as dificuldades que encontra o coordenador do NEG em executar atividades.

Grafico 11 — Dificuldade que encontra o coordenador do NEG em executar atividades

4.5 Que dificuldade encontra o coordenador do NEG em executar atividades? (PODE MARCAR MAIS
DE UMA)

28 respostas

a) Falta de formacéo para
conduzir a discussdo de géner...
b) Falta de apoio financeiro para
participar da parte final do Pré...

c) Pouca participagéo dos
professores da escola e demai...

d) As agdes do NEG nao estéo
no PPP da escola.

e) Falta de orientagéo e suporte
pela Secretaria da Mulher para...
f) Auséncia de Carga Horaria
para exercer a funcao de Coor...

6 (21,4%)

4 (14,3%)

7 (25%)

3 (10,7%)

10 (35,7%)

21 (75%)

Fonte: O autor (2023).
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As dificuldades apresentadas indicam que o sistema educacional precisa avancar em
acOes que deem conta de entender o NEG, enquanto eixo estratégico do Programa de Formacao
em Género no Ensino Formal da Politica de Formagcdo em Género e Apoio as Mulheres na
Producdo de Conhecimento, na Saude Publica, na Cultura e nos Esportes, da Secretaria da
Mulher e em parceria com a Secretaria de Educacdo. As dificuldades encontradas pelo
coordenador, além da auséncia de carga horéaria para exercer a fung¢do de coordenador (75%),
ja denuncia a falta de suporte da Secretaria da Mulher (35,7%), pouca participacdo dos
professores da escola (25%), questdo que se soma a auséncia da carga horaria especifica e por
fim, a falta de formacdo (21,4%). A esse grafico se somam as informacGes descritas pelos
entrevistados que apontam para a falta de um horario especifico para reunido, pois se 0 NEG é
da escola, precisaria de um tempo pedagdgico proprio.

Depreende-se que as dificuldades sdo em parte de ordem administrativa, as quais
poderiam ser resolvidas se os nucleos fossem oficializados como um programa dentro do
Projeto Politico-Pedagodgico de forma interligada com todas as a¢fes que ja existem na escola.
No entanto, visto de forma superficializada sem fincar sua base na escola, os ndcleos tendem a

permanecer no anonimato.

Gréfico 12 - Participantes das atividades do NEG.

4.6 Quem participa das atividades do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

41 respostas

a) Estudantes 41 (100%)

b) Coordenador 27 (65,9%)
c) Gestor 29 (70,7%)
d) Professores 35 (85,4%)
e) Bibliotecario 20 (48,8%)
f) Coordenador(es) Pedagadgic... 24 (58,5%)
g) Outros funcionarios 9 (22%)

h) Pais

Fonte: O autor (2023).

Este Gréfico 12 € a representacdo de que o NEG € um projeto da escola em que todos
0s participantes sdo do ambiente escolar. O destaque aos estudantes, com 100% de participagéo,
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é o resultado das acdes do NEG para uma clientela que busca, as vezes por vontade propria,
discutir temas que estdo no seu convivio familiar, escolar ou social.

Segundo Louro, “As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na
escola” (Louro, 1997, p. 131, grifo da autora), ou seja, género faz parte das relacdes sociais e
estd presente em todas as situacdes e ambientes, inclusive na escola. Esta citagdo mostra que
estudar género € desconstruir um tema construido de forma repressora, por isso seu destaque
nos nucleos enquanto estudo, porque sdo nesses espagos que o coletivo encontra forca para
apoiar as falas reprimidas. Sobre esse tema, reflete Parry Scott e Cordeiro (2009) que a escola
ndo pode se tornar cumplice em atos de silenciar, nem ficar parada. Os autores apontam para
um trabalho de mobilizacdo dentro e fora da escola, com apoio de parcerias ja organizadas,
inclusive, um trabalho com atividades como filmes, debates e outros que consigam trazer em
evidéncia a questdo da violéncia, “bem como organizar grupos de discussao entre os integrantes
das turmas, apOs essas atividades, permitir a intensificacdo das trocas de ideias e de
experiéncias” (Scott; Cordeiro, 2009, 168-169).

No Bloco 5 - Sobre a realizacdo das atividades do Nucleo de Estudo de Género — NEG,
os dados se centram sobre a organizacdo do fazer pedag6gico dos ndcleos iniciando com o

gréfico 13.

Gréfico 13 — De onde vem a orientacdo para planejar e executar as acdes do NEG?

De onde vem a orientagdo para planejar/executar as agées do NEG?

M a) da Secretaria da Mulher

b) da diregdo da escola

c) da coordenagdo do NEG

d) do coletivo dos participantes do
NEG

Fonte: O autor (2023).

Este dado registrado no Grafico 13, confirma a discussdo que vem se fazendo nesta

analise de que a formacdo continuada poderia ser um diferencial se de fato fosse uma pratica
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recorrente e preocupada com a dindmica de cada NEG. Com o resultado de 41% da coordenacéo
do NEG mais 26% do coletivo dos participantes do NEG, o que chega a 67%, mostra que cada
NEG tem um projeto local e se preocupa com a vivéncia de uma proposta que dé sustentagéo.

Depois, o grafico aponta que se a direcdo da escola é quem indica o coordenador,
conforme gréafico 10, depois dessa indicacdo depreende-se que ndo ocorre uma interferéncia,
no sentido de planejar a¢Oes, da gestdo escolar sobre o NEG, como se o coordenador indicado
criasse uma certa autonomia. Por fim, com 33%, a Secretaria da Mulher aparece como
orientadora de ac¢des de planejamento dos NEGs.

Nos estudos de Romulo Silva (2015) que trazem uma amostragem de trés regides de
Pernambuco (Metropolitana, Agreste e Sertdo), foi possivel perceber que os NEGs se
mobilizam na vivéncia de atividades para participar do Prémio Naide Teoddsio de Estudos de
Género. De outra forma, cita que em algumas escolas, o plano de a¢do do NEG esta vinculado
ao Projeto politico-pedagdgico da escola assim como estabelece uma relacdo curricular através
de praéticas interdisciplinares. Ainda acrescenta que 0os NEGs se baseiam nos objetivos da
Coordenacdo de Formacdo em Género que se alinham aos seminarios e encontros de formacéo
da Secretaria da Mulher. Diferentes de outros estudos como o de Jacob, Silva e Miranda (2016)
gue apontam que, de maneira geral, as praticas desenvolvidas nos NEGs sdo diversificadas e
ndo atendem a um programa sistematizado. Além dos estudos de Jacqueline dos Santos (2017
e de Raquel Antas (2018) que abordam a dificuldade de tratar esse tema na escola.

Esses trés exemplos comprovam que nao ha uma proposta pedagogica delineada para
0s nucleos das escolas de Ensino Médio do estado de Pernambuco, o que deixa vulneravel a
atuacdo da coordenacdo e também a participacdo dos estudantes, sobretudo quando néo se tem
uma oficialidade de uma proposta que seja defendida pela escola, como sdo oficiais o
planejamento do professor, por exemplo, que encontra respaldo da escola e da familia para ser
vivenciado. No esté se defendendo aqui a criacdo de um guia de atividades para os NEGs, mas
sim a sua institucionalizacdo enquanto atividade da escola, do Projeto politico-pedagdgico da
escola, pois 0 ndo reconhecimento enquanto uma pratica escolar se torna uma acao fluida, sem
credibilidade e apoio ate mesmo dos agentes da escola para coordenar, porque eles ndo dispdem
de carga hordria.

Outra comprovacdo de que precisa da institucionalizacdo dos NEGs se encontra no
Gréafico 14 e 15 a seguir, que abordam o tempo para a realizacdo das atividades do NEG e o

local de reunido.
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Grafico 14 — Quando sdo realizadas as atividades?

5.2 Quando séo realizadas as atividades do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

34 respostas

a) No intervalo do almogo. 13 (38,2%)

b) Durante as aulas de Estudo

0,
Orientado. 15 (44,1%)

c) No horério de aula de alguma
disciplina em que o professor
ceda seu tempo.

19 (55,9%)

b) Durante as aulas de Estudo
Dirigido.

Fonte: O autor (2023).

Grafico 15 — Onde sdo realizadas as atividades do NEG?

Onde sao realizadas as atividades do NEG?

M a) Na sala de aula
M b) Na biblioteca
H c) No refeitdrio

d) No auditério

Fonte: O autor (2023).

Sem uma proposta definida enquanto projeto de escola, os dados apontam os NEGs
carentes de espaco dentro da propria escola para desenvolverem as suas atividades. No Grafico
14, como Pernambuco atua com o Ensino Médio integral e semi-integral, as escolas tém um
tempo pedag6gico bem definido, o que ndo sobra espaco para 0s NEGs sendo a cedéncia de
uma aula pelo colega ou ainda no horario de intervalo. No Gréfico 15, o local da reunido passa
a ser qualquer espaco disponivel que a escola dispde entre eles: a sala de aula (27%), a biblioteca
(34%), o refeitorio (13%) e o auditorio (26%). A biblioteca se destaca ndo apenas no seu papel

de apoio a escola, mas lutar contra a exclusdo, questionar, responder e fomentar leitura, para
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formar sujeitos autbnomos (Kuhlthau, 2009). Desse modo, ndo havendo tempo disponivel, nem

local para se encontrar, as reunides tornam-se esporadicas como mostra o Grafico 16.

Gréafico 16 — Em que periodo as atividades do NEG acontecem?

Em que periodo as atividades do NEG acontecem?

H a) Uma vez na semana
M b) Quinzenal
c) Bimestral
d) Semestral
M e) Quando tem evento na escola

Fonte: O autor (2023).

Esta diversidade de tempo que demonstra o Grafico 16 no tocante ao periodo de
atividades é a demonstracdo de que os NEGs estdo no segundo plano das propostas pedagogicas
da escola. E louvavel a intencdo da Secretaria da Mulher em parceria com a Secretaria de
Educacdo manter os NEGs como eixo estratégico do Programa de Formacdo em Género no
Ensino, uma luta que revela o diferencial em relacdo aos outros estados do Brasil, porém,
proposta nenhuma se efetiva apenas com intencdo. Implementar agdes de apoio que fortalecam
0s NEGs no espaco escolar também faz parte desse engajamento, pois os NEGs apontam para
atividades que contribuem para as rela¢fes sociais quer seja na escola, na familia ou em outro

espaco como pode ser identificado no Grafico 17 abaixo.

Gréafico 17 — Atividades desenvolvidas no NEG
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5.5 Que atividades sdo desenvolvidas no NEG no espago escolar? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

41 respostas

a) Estudo dirigido sobre uma te... 24 (58,5%)

b) Roda de conversa sobre um... 37 (90,2%)
c) Planejamento e execugao d... 24 (58,5%)
d) Participag&o em eventos te... 38 (92,7%)
e) Leitura e discusséo de texto. 28 (68,3%)
f) Produgéo de texto. 15 (36,6%)
g) Apresentacéo de texto poéti... 18 (43,9%)

h) Pesquisa orientada em parc...

Fonte: O autor (2023).

O Grafico 17 aponta para diferentes atividades entre elas: Estudo dirigido (58,5%), Roda
de conversa (90,2%), Oficinas (58,5%), Participacdo em Eventos (92,7), Leitura e discussdo de
texto (68,3%), Producdo de texto (36,6%), Apresentacdo de texto poético/narrativo/dramatico
em evento na escola (43,9%) e Pesquisa orientada ( 14,6%). Os dados mostram que os NEGs
tém uma demanda que instrumentaliza os participantes sobre a tematica na medida que
participam das atividades, mesmo quando lhe falta reconhecimento de ordem legal dos 6rgaos
competentes que oficialize as suas pratica e garanta a sua vivéncia no ambiente escolar, quando
Ihe falta tempo pedagdgico, espaco para reunido, formacdo continuada e dedicacdo de um
coordenador com carga hordria. Outro ponto a superar é o eventismo (Participacdo em Eventos
—92,7) que demonstra que a escola ainda esta presa a comemoracao de datas, quando o trabalho
poderia ser inter/trasdisciplinar “abrindo variados leques do seu horizonte” (Rosa, 2019, p.
128).

Ademais, depreende-se que as atividades desenvolvidas estao interligas com os eventos
da escola como: Participagdo em Eventos (92,7) e Apresentacdo de texto
poético/narrativo/dramatico em evento na escola (43,9%). Sobre esse Gltimo, ha um forte

didlogo com o Gltimo grafico desta secdo, a seguir.

Gréfico 18 — Disciplinas do curriculo que dialogam com as atividades do NEG
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5.6 Quais disciplinas do curriculo fazem atividades em sala de aula que se aproximam ou incluem
as atividades/tematicas do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

41 respostas

a) Lingua Portuguesa 38 (92,7%)
b) Matematica
c) Biologia

d) Histéria

e) Geografia
f) Inglés

g) Espanhol
h) Filosofia

7 (17,1%)

29 (70,7%)

16 (39%)

i) Sociologia 27 (65,9%)
j) Educacao Fisica
k) Arte 21 (51,2%)
0 10 20 30 40

Fonte: O autor (2023).

Nesse gréafico, a disciplina Lingua Portuguesa aparece (92,7%) como a disciplina que
mais aproxima ou inclui as atividades/teméaticas do NEG com a proposta curricular. Como 0s
NEGs sdo experiéncias apenas no Ensino Médio, depreende-se que o trabalho com a leitura
literaria possa influenciar mais na dinamica das atividades do nucleo. Sabe-se do silenciamento
e da violéncia sofrida pelos estudantes, assegura-lhe um espaco para a palavra, a voz, talvez
seja a forma de humanizé-los, e é neste ponto que a educacdo literéaria atua, fortalecendo os
leitores através da palavra.

Na obra Educacéo literaria como metéfora social: Desvios e rumos, Cyana Leahy-Dios
propde que

A (nica maneira de conter os riscos de influéncias culturais e sociais ocultas seria o
dominio de teorias literérias, jamais de modo formalista, mas sim através de uma
formacdo em reconhecimento critico das diferentes maneiras de ler, que estéo

intrinsecamente vinculadas aos modos de ver as questdes sociais. (Leahy-Dios, 2000,
p. 280).

A autora, ao propor o reconhecimento critico das diferentes maneiras de ler, envolve 0s
sujeitos e suas representacdes envoltos nas questdes sociais. Desse modo, ao permitir a
contextualizacdo sociocultural, literaria, pedagdgica e politica através da literatura, da
pedagogia, da politica a partir de uma teorizacao critica (Leahy-Dios, 2000), busca na leitura

um ato transformador contra as representacdes do silenciamento.
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Mesmo a escola tendo suas limitacdes quanto a vivéncia do curriculo, unir uma proposta
curricular com a discussdo de género e sua interseccionalidade, numa perspectiva plural € um
desafio, mas ndo uma pratica impossivel. Nos estudos de Louro, o que se “propde sdo estudos
que ultrapassem a simples adesdo tematica (grifo da autora), pesquisas que se disponham a um
mergulho tedrico-metodoldgico mais ousado — tarefa que certamente implica em desafios de
outra ordem” (Louro, 1997, p. 152). Ou seja, para pensar os estudos de género na escola é
preciso mexer com a estrutura de concepcdo de escola, de aplicacdo dos contetdos, de
integracdo das disciplinas, de formacgdo dos professores, como diz a autora, “é uma questao
epistemologica” (Louro, 1997, p. 155), motivo de pesquisas atuais sobre a contribuigdo do
curriculo nos nucleos de género. Na mesma perspectiva, Albernaz e Longhi revelam que a
escola termina sendo uma instituicdo reprodutora de desigualdade e preconceitos. Segundo as
pesquisadoras, existe a vontade, mas existem também as limitacdes, que sdo de diversas ordens:
institucionais, pessoais e tedricas. Porém, ndo resta duvida de que a escola é um local préprio
para se discutir estas questdes (Albernaz; Longhi, 2009).

No Bloco 6 — Sobre participacdo em evento interno e externo ao Nucleo de Estudo de
Género — NEG as questdes situam os NEGs em duas esferas de atuacao, a primeira, Gréafico 19,
sobre atividades da escola que o NEG participa e a segunda, Gréafico 20, atividades fora da

escola.

Grafico 19 — Atividades da escola que o NEG participal®

6.2 Quais atividades da escola que o NEG participa? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

40 respostas

a) Atividades da biblioteca.
b) Atividades das disciplinas.

24 (60%)

c) Dia Internacional da Mulher 40 (100%)
d) Dia do indio.
e) Dia da Consciéncia Negra.

f) Eventos em parceria com a...

12 (30%)
38 (95%)
31 (77,5%)

16 (40%)

14 (35%)

17 (42,5%)

g) Prémio Naide Teoddsio com...
h) Concurso de poesia e outros...

I) Oficinas tematicas usando d...
g) Prémio Naide Teoddsio com...

1(2,5%)

i) Oficinas tematicas usando da... 1(2,5%)

Fonte: O autor (2023).

16 Mesmo que a escola ainda use essa nomenclatura — Dia do indio — faz-se necessario justificar que ha discussio
de autores indigenas contemporaneos/as sobre a necessidade de descolonizagdo do vocabulario.
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Gréafico 20 — Atividades fora da escola que o NEG participa

6.4 Quais eventos o NEG participa fora da escola? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

19 respostas

a) Eventos de NEGs de outr... 6 (31,6%)
b) Eventos de Igrejas. 2 (10,5%)

c) Eventos de Movimentos s... 4 (21,1%)
d) Eventos de Movimentos s... 4 (21,1%)
e) Eventos de Movimentos s... 11 (57,9%)

f) Eventos de Movimentos s... 6 (31,6%)
g) Eventos de Movimentos s... 6 (31,6%)
h) Eventos de Movimentos s... 2 (10,5%)

i) Eventos de Movimentos s... 1(5,3%)

j) Eventos da Promotoria pu... 7 (36,8%)

k) Eventos da Secretaria da... 13 (68,4%)

I) Eventos da Secretaria da... 12 (63,2%)
m) Eventos da Secretaria de... 8 (42,1%)
n) Prémio Naide Teodosio c... 13 (68,4%)
o) Eventos de Movimentos s... 5 (26,3%)
p) Eventos de Movimentos s... 3(15,8%)

j) Eventos da Secretaria de... 1(5,3%)
m) Prémio Naide Teodésio c... 1(5,3%)
e dissertacao. 1(5,3%)

n) Outros concursos de prod... 1(5,3%)

0 5 10 15

Fonte: O autor (2023).

Nos dois graficos deste bloco a intencédo € de demonstrar que os NEGs tém uma vivéncia
gue se integra com o0s eventos da escola como esta destacado no Grafico 19 e que também essas
experiéncias atravessam os muros da escola e se destacam no apoio a outros eventos fora da
escola. Tudo isso, embora a pedagogia de projeto ndo seja ainda uma realidade, o que comprova
que o eventismo ainda néo foi superado.

Nos estudos de Louro a autora aborda as epistemologias feministas na discussao acerca
de uma nova forma de abordar o conhecimento e explica que esses desafios epistemologicos se
referem a: “modos de conhecer, implicam discutir quem pode conhecer, que drea ou dominios
da vida podem ser objeto de conhecimento, que tipo de perguntas pode ser feitas” (Louro, 1997,
p. 154). Em seguida, a autora se refere a organizacdo de movimentos sociais, como o das
feministas, para dizer que é no tensionamento, no choque de ideias, no envolvimento com as
problematicas cotidianas que as rupturas surgem e com elas as conquistas e as perdas. Também
Silke Weber (2009) conclui que os avan¢os no enfrentamento ao preconceito e a discriminacao
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ndo depende somente da postura pessoal ou institucional, mas também da disposicdo de
conhecimentos que possam fundamentar argumentos favordveis a uma convivéncia
democréatica no ambiente escolar.

Assim, sdo os NEGs, espacos educativos que articulam, quando reconhecidos pela
comunidade escolar, a discussdo de género na escola. E no envolvimento com as atividades
através da participacdo nos eventos que os nucleos se fortalecem como espagos de autorreflexdo
e crescimento pessoal dos participantes, mesmo que sejam eventos com tempo limitado que vai
na contramdo do que pensa Allan da Rosa (2019) quando propde uma pedagogia de projetos
em que as disciplinas dialoguem. No entanto, muito ainda precisa ser pensado para que, de fato,
0s NEGs sejam elementos inter(multi)disciplinares e ndo fiqguem distantes do curriculo escolar,
0 que cabe pensar uma pedagogia engajada que pense a formacédo do sujeito de forma holistica
(hooks, 2013). Se o desafio é epistemoldgico na perspectiva de Louro ao se referir a pesquisa
feminista, os NEGs devem ser incluidos também nesta esfera como espacos educativos de
pesquisa sobre género na Educacéo Baésica.

Em sintese, os dados desta primeira aproximacao mostram que os NEGs sdo projetos
educativos de tensdo no espaco escolar, mesmo que apoiados pela Secretaria de Educacéo e
pela Secretaria da Mulher com o objetivo de educar a todos para a promocao dos direitos das
mulheres e da igualdade de género no ambito educacional (Pernambuco, 2020). A tensdo se
justifica pelo conservadorismo da formacéo patriarcal instalado no sistema educacional que
reproduz a “maquinaria escolar” (Varela; Alverez-Uria, 1992) ndo abrindo espacos oficiais para
a discussdo de género na escola. Desse modo, os NEGs sdo importantes para a escola e a
sociedade, porque podem atuar na reducdo de indices de violéncia, quando ativa as relagdes
sociais para a igualdade de género, porém podem desorganizar a forma patriarcal de como essa
escola e essa sociedade estdo organizadas.

Do ponto de vista de estrutura, os dados revelam que os NEGs convivem com a
precariedade do sistema escolar, de um lado a auséncia de formacdo continuada com fins mais
especificos para atender a diversidade tematica dos NEGs, 0s agentes e as propostas de atuacdo
dos ndcleos, do outro, a indisponibilidade de carga horaria docente para a coordenacéo do NEG.
Outro item que chama a atencéo € o ndo reconhecimento do NEG como um projeto que se inclui
no Projeto politico-pedagdgico da escola, desse modo, terminam sem espaco, e por
consequéncia, a atuacdo desses nucleos se da de forma parcial ou tende a desaparecer do

ambiente escolar.
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Sobre o ponto de vista das relagdes de poder, “gé€nero ¢ uma forma primeira de significar
as relagdes de poder” (Scott, 1995, p. 31), neste sentido integrar todos nesta discussao é o
caminho a ser buscado. Os dados apresentam que h&a um equilibrio entre mulheres e homens na
participacdo dos NEGs, sendo um espaco aberto para se educarem para o convivio em prol dos
Direitos Humanos. No entanto, o poder institucionalizado da escola evidencia a desigualdade
entre curriculo e NEG, desigualdade esta que precisa ser combatida (Scott, Lewis, Quadros,
Souza, Rocha, 2009).

Resultados e indices sobressaem em relacédo as narrativas de dor, medo e silenciamento
gue Sdo aos poucos expressadas por participantes que querem muitas vezes denunciar algum
tipo de violéncia doméstica e encontram no NEG esse espaco. Por isso que a escola precisa de
uma pedagogia para discutir género, que deve partir de um questionamento de modo a buscar
a igualdade entre os participantes (Louro, 1997), tal pedagogia caminha pelo sentido de rede de
apoio, pois, as vezes, a escola se sente fragilizada institucionalmente para agir, mas quando a
rede de apoio se soma a essa causa, alternativas surgem para abrigar ou diminuir o sofrimento
das vitimas (Scott; Cordeiro, 2009).

Segundo os dados, os NEGs sdo coordenados, em sua maioria, por professores, quando
esses voluntariamente se inserem na proposta. Ndo ha uma carga horéaria especifica para esta
funcdo, o que demonstra uma fragilidade do sistema no sentido de acompanhar o nucleo, pois
a permanéncia do coordenador depende da demanda dos componentes curriculares. No tocante
a formacao do professor para exercer esta fungdo, os dados mostram que ha uma abertura para
varios campos disciplinares. No campo das Humanas tem destaque o profissional formado em
Letras. Como a literatura pertence a esse campo, infere-se que através do texto literario seja
possivel integrar a proposta curricular da disciplina com o propésito dos NEGs.

No que se refere a escolha do coordenador do NEG, os dados apontam o poder da gestao
sobre os nucleos em indicar um candidato. No entanto, ha nucleos que escolhem dentre os
participantes, o coordenador. 1sso mostra a maturidade do nucleo em administrar por si, algo
que lhe traz confianca. Também sugere que o campo da educacdo e 0 espaco da escola,
considerados vetores fundamentais na formacéo das novas geracOes, fazem parte deste debate,
como instancias fundamentais de reproducdo, quando impde indicando um candidato e,
também, de mudanca sociocultural, quando permite a geréncia pelo proprio nucleo
demonstrando um crescimento pessoal e coletivo dos participantes (Scott; Lewis; Quadros;
Souza; Rocha, 2009).
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Assim, as dificuldades sdo mostradas representando o sistema educacional que precisa
avancar em agOes que fortalegam os NEGs enquanto mecanismo do sistema do estado, pois as
dificuldades apresentadas pelos coordenadores como: auséncia de carga horéria do professor
para exercer esta funcdo, falta de suporte da Secretaria da Mulher, auséncia de
institucionalizacdo dos NEGs no Projeto Politico-Pedagdgico da escola e auséncia de formacéo
continuada, revelam a fragilidade do sistema em manter o NEG no ambiente escolar enquanto
eixo estratégico do Programa de Formagdo em Género no Ensino para que foi criado.

De acordo com os dados, os NEGs tém uma demanda de atividade dentro e fora da
escola, mesmo que lhes falte espaco e tempo fisico no ambiente escolar. Ademais, eles sdo
mobilizadores de atividades no ambiente escolar. Lingua Portuguesa foi a disciplina com maior
aproximacdo entre atividades/teméatica do NEG com a proposta curricular. Infere-se que diante
do contexto de exclusdo social sofrido por muitos jovens, a educacdo literaria atua fortalecendo
e transformando a vida de leitores através da palavra. Entdo, se os nucleos dessem conta de
gerar mecanismos em que 0s participantes lessem, contextualizassem, interpretassem,
relacionassem e compartilhassem leituras, em funcéo de uma pratica de letramento literario ja
seria uma grande ajuda ao sistema educacional de Pernambuco, tema que sera investigado na

segunda aproximacao através das entrevistas com professores de Lingua Portuguesa.

6.2 0 LETRAMENTO LITERARIO NA FORMACAO DOS PROFESSORES E NAESCOLA
— SEGUNDA APROXIMACAO

Esta segunda aproximacao discute os dados coletados na entrevista semiestruturada que
foi aplicada no periodo de 05 a 21 de julho de 2023, de forma remota, por meio do Google Meet
e tem por objetivo identificar aqueles (professores/coordenadores) que realizam uma préatica
relevante de letramento literario no NEG.

Desse modo, apresenta-se a seguir a analise das cinco categorias que representam 0s
sujeitos que falam (Lefévre; Lefévre, 2006) com os respectivos perfis: 1. Formacéo do professor
(perfil 1 e 2); 2. Préaticas docentes (perfil 3 e 4); 3. Recepcéo e interacdo do texto literario nas
aulas de literatura (perfil 5); 4. Praticas de leitura desenvolvidas no NEG (perfil 6) e 5. O texto
literario como instrumento de mediacdo no NEG (perfil 7). Para a organizacdo da analise,
primeiro sera identificado o bloco de origem da categoria e a compreensdo sobre a categoria
para que em seguida se apresente a analise. A descricdo completa de cada perfil/perfis se

encontra nos apéndices.
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1° Bloco — Formacéo do professor de literatura em contexto de ensino
Categoria 1: Formagéo em literatura

Esta categoria, constituida pelos Perfis 1 e 2, descreve o processo de formacéo leitora
do sujeito coletivo em espago nédo escolar e escolar, assim como as contribui¢des e limites
impostos pelo sistema educacional para a realizagéo do ensino de literatura.

A formacdo do professor de literatura apresentada no Perfil 1 (APENDICE D)
demonstra um processo de consciéncia de uma formacéo leitora que néo é dada pela escola ou
pelo curso de Letras. No entanto, o fato de o professor ter em casa o incentivo e a base de leitura
faz com que ele vivencie a aprendizagem da escola sem problemas ou em enfrentar dificuldade

de leitura:

A leitura sempre foi uma coisa muito frequente na minha casa, porque a minha méae
foi muito leitora, ela trazia cordéis, gibis, livros, entdo era um universo muito facil
de acesso para mim. Quando cheguei & escola, eu sempre me saia bem, porque
acabava que eu tinha essa facilidade de ler, de conversar sobre os livros como eu
fazia em casa (Perfil 1).

Este relato confirma as pesquisas que revelam que quanto maior as vivéncias de
letramento no contexto doméstico, maiores sdo as possibilidades de fluéncia na leitura e
compreensdo das criancas (Andrade, 2016), especialmente nos anos iniciais, onde a
aprendizagem da leitura e da escrita acontece (Espindola; Souza, 2011). Assim, de acordo com
o relato do Perfil 1, o contato com eventos de letramento no espago familiar contribui para essa
facilidade de ler, de conversar sobre os livros, porque viviam em um ambiente letrado, que
proporcionava eventos de letramento ou condicdo até financeira para manter esses eventos. Os
sujeitos deste Perfil 1 tiveram mais facilidade de acompanhar o processo de leitura na escola.

Porém, com o avanco dos anos de escolaridade, o Perfil 1 aponta um distanciamento
deste incentivo da leitura familiar que dialogava com a escola para a vivéncia de praticas mais

direcionadas ao objetivo do sistema escolar, como observado na seguinte passagem:

No ensino médio, o incentivo a literaria era pouquissimo. Era algo mais engessado e
obrigatério. A gente tinha aqueles livros que tinha que ler, principalmente, porque
estava chegando prdéximo ao vestibular ou ENEM e responder aquela bateria de
questBes. Era a histdria da literatura, na verdade. O que a gente estudava era 0s
tempos literarios (Perfil 1).
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Observa-se que alguns elementos interessantes poderdo ser destacados na fala desses
sujeitos, entre eles: a leitura destinada ao ENEM, responder bateria de questOes, estudar a
historia da literatura e os tempos literarios. Esses elementos impedem a formacao adequada do
leitor em funcdo de um ensino de literatura baseado no paradigma historico-nacional, em que a
histéria da literatura ocupa “um lugar dominante e quase exclusivo no tratamento do texto
literario” (Cosson, 2021, p. 67). Neste sentido, como relembra o Perfil 1 - Era algo mais
engessado e obrigatério -, pois nesse tipo de ensino de literatura ignora-se o processo do
letramento literario. Além disso, quando o aluno é conduzido a leitura, ela esta subordinada a
preparacao para 0 ENEM.

Esse cenario conhecido do ensino de literatura no nivel médio se completa com a
constatacdo de que o ensino de Lingua Portuguesa era pautado por um padrdo igualmente
redutor, como relata o Perfil 1:

Quanto as aulas de Lingua Portuguesa, o professor dividia por meio de trés
materiais: a gente tinha um livro especifico de redagdo, tinha a gramatica Cegalla e
tinha os livros de literatura. No entanto, o professor sé partia mais para a parte de
gramética. A literatura era sempre um complemento (Perfil 1).

Desse modo, percebe-se o valor dado ao ensino de Lingua Portuguesa com énfase na
gramatica tradicional ou normativa que tinha por funcéo ensinar a reconhecer os elementos
constituintes formadores dos vocabulos (radicais, afixos, etc.), a fazer analise sintética [...]
sempre recomendando correcao no uso que fazemos de nossa lingua (Martelotta, 2010). Assim,
constata-se neste relato que a formacdo do leitor literario ndo foi o objetivo do seu Ensino
Médio. Nesse sentido, fica muito claro o distanciamento da leitura literaria que a escola

promoveu, como se pode ler:

Como eu tinha j& muita vontade de ler, eu lia j& 0 que eu era habituada a ler por
fruicdo, mas n&o tinha mais nenhuma ligagédo disso mais com a escola, a escola ja
nao me trazia nenhum contato com a literatura, que no ensino fundamental eu tive
(Perfil 1).

Assim, segundo este Perfil, no Ensino Fundamental, o incentivo e o contato com a
leitura foram mais presentes, provavelmente por haver maior tempo (4 anos) e ndo haver uma
cobranca frequente quanto as avaliagdes externas, diferente do Ensino Médio em que ha uma
preocupacdo marcante em cumprir o programa da disciplina de Lingua Portuguesa para atender

aos resultados e ndo ao desenvolvimento da competéncia literaria do aluno. Dessa forma, o
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relato do Perfil 1 € uma reacdo a esse modelo de leitura literaria que a escola adota. Quando
destaca: ndo tem mais nenhuma ligacdo com a escola € porque ele é obrigado a ler livros
especificos no Ensino Médio, ignorando a formacdo leitora feita fora da escola ou mesmo indo
contra ela.

Depois, quando se tornou professor, o Perfil 1 apresenta a padronizacdo do sistema de

ensino relatado no trecho abaixo:

Quando cheguei na escola como professor, entendi que tudo que se ensina parte do
Curriculo de Pernambuco que esta alinhado com a BNCC, pois o Curriculo de
Pernambuco realmente é o norteador da préatica. Entdo ndo é uma coisa solta, € bem
amarradinho! (Perfil 1).

Para reforcar essa sistematizacdo vivenciada pela escola através do curriculo, chama a
atencdo neste trecho a expressao: Entdo ndo é uma coisa solta, é bem amarradinho! Para se
referir ao ensino de literatura na sala de aula que esta previsto no curriculo de Pernambuco e
este alinhado com a BNCC, confirmando que a literatura é a parte menor do curriculo de Lingua
Portuguesa e ndo se pode alterar, porque tudo ja esta organizado, descrito e previsto.

Ao chegar no curso de Letras, o Perfil 1 relata a sistematizagdo do ensino de literatura
que é diferente da condicao leitora familiar desde perfil e da que constituiu por conta prépria

no ensino fundamental, porque agora se dedica aos classicos:

[...]a minha licenciatura em Letras, eu posso dizer [...] que realmente é onde a gente
foi descobrir a literatura. Porém, se a gente for analisar hoje, a gente percebe que
poderia ter aprofundado mais, mas deu um suporte. [...] pois é 14, no curso de Letras,
que aqueles autores classicos continuam e permanecem (Perfil 1).

A primeira referéncia apresentada pelo Perfil 1 é o reconhecimento e a sistematizagdo
ao estudo do canone, como afirma - € 1a, no curso de Letras, que aqueles autores classicos
continuam e permanecem -, 0 que mostra que o curso de Letras assume esta funcdo de
aprofundar aspectos da histéria da literatura e da critica literaria. Ademais, o perfil 1 deixa
transparecer a imposi¢do de um conceito de literatura excludente, fazendo com que o que ela
havia lido até ali ndo fosse considerado como literatura, ou, pelo menos, ndo tinha oficialidade
dada pela academia como se verifica no relata de que foi no curso de Letras que teve acesso a
Literatura - realmente é onde a gente foi descobrir a literatura -.

Infere-se neste Perfil 1 que os sujeitos se identificam com dois perfis de leitores: um que

foi construido pela vivéncia familiar e social que gerou um leitor pela descoberta pessoal e 0
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outro, voltado ao canone, ao que é oferecido pelo curso de Letras. Sobre este ponto, o Perfil 1
reage afirmando que foi no curso de Letras que descobriu a literatura, aparentemente deixando
de lado toda a sua histéria de leitor construida de forma diferente do que a escola e o curso de
Letras proporcionaram. Dessa forma, transparece que a formacéo leitora que este Perfil 1 trouxe
de fora da escola é ignorada pela formacdo no curso de Letras em favor do canone. Sobre este
tema merece destaque o estudo de Luiz Rufino, quando propde olhares atentos até mesmo ao
invisivel, fazendo referéncia aqueles e aquelas que ndo entram nos destaques do canone, mas
gue tem uma disputa de vida que precisa existir, pois descolonizar é um ato educativo (Rufino,
2021). Desse modo, conforme os dados deste perfil 1, tal fato pode sofrer implicacdes na sua
pratica enquanto professor, levando a ndo reconhecer como legitima as leituras literérias de seus
alunos feitas fora da escola ou até ndo saber como direcionar o letramento literario do aluno.
Depois, o relato aponta que no curso de Letras ndo se tem uma realidade de leitor,

presente no trecho a seguir:

De fato, a faculdade é distante da sala de aula, a gente ndo tem uma realidade de
leitor, embora foi onde realmente fui ter essa maior intimidade de ver os autores e
realmente comegar a ler com mais profundidade, a ter acesso a uma biblioteca, [...]
(Perfil 1).

Embora este perfil aponte elementos positivos como o0 acesso a biblioteca e a
profundidade em ver autores da literatura, ratifica-se neste excerto a auséncia de formacéo
leitora mais proxima ou que reconheca outras manifestacdes literarias para além daquelas
legitimadas pela academia, que é o que observa quando ele diz: De fato, a faculdade ¢ distante
da sala de aula a gente ndo tem uma realidade de leitor. Esta afirmacdo coaduna com a
padronizacdo curricular (Marinho; Leite; Fernandes, 2019) e reforca a fragilidade da formacéo
do leitor literario no curso de Letras. Nesse sentido, ao chegar na sala de aula como professores,
eles tendem a replicar essa formacdo deficitaria ou encontram dificuldade para administrar
caminhos diversos de formacao leitora ora advindo da familia, ora do curso de Letras, ora dos
documentos que orientam a acao na escola. Em contra partida, encontram-se experiéncias como
as fixadas no Projeto Politico-Pedagogico do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa da UFPB/CCAE que regulamentou os Contetdos Curriculares Flexiveis que no
item Atividades académicas de producéo intelectual proporciona ao estudante a contagem de
crédito mediante atividades de contato com a obra literaria como ser autor de livro, capitulo
com registro ISBN (Universidade Federal da Paraiba, 2022) o que valoriza a producao literaria

do estudante e o torna também escritor.
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Por fim, o Perfil 1 relata a formagdo continuada como espago de “copia e cola” que traz

varios elementos interessantes:

Na formacdo continuada, a de lingua portuguesa inclui a de literatura, mas essa é em
menor quantidade. Nas formacdes s6 sdo observados 0s aspectos gramaticais e
também a questdo de preparacéo para as avaliacOes externas (SAEB, SAEPE, SSA,
ENEM). Quando se volta a avaliacdo externas, os textos que vém sao trechos do texto
literario, que ndo quer dizer também que a gente esta trabalhando literatura em si,
né? pois é tirado s6 aquele trechinho para trabalhar andlise linguistica. Entdo o
ponto central da formacao de literatura sdo os descritores das avaliacGes externas,
porque os descritores vao dar resultado para o Estado. Mas, para dizer que a gente
tem uma formacao continuada, que seja preocupada em atualizar o professor, ou seja,
tipo de estratégias para atingir aquela habilidade de leitura, isso nao tem (Perfil 1).

Neste trecho se observa uma reproducdo e manutencdo do sistema (Varela; Alvarez-
Uria, 1992) através da formacdo continuada. Primeiro, que a formacao ndo é de literatura, mas
de Lingua Portuguesa. Nessa formacao, quando se inclui a literatura, trabalha-se apenas com
trechos de textos literarios com o objetivo de atender aos descritores das avaliacGes externas.
Depois, 0 espaco de formacdo, que poderia ser um espaco de troca de experiéncia, de
aprofundamento de estudo, de producdo de conhecimento, de instigar a curiosidade para
conhecer os dilemas do ato de ensinar e aprender, porque “como professor devo saber que sem
a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao aprendo nem ensino”
(Freire, 1996, p. 85), esse espaco se transforma em um espaco de reproducdo de técnicas
replicaveis com modelos prontos e acabados na certeza de que ‘vai dar certo para todos os
alunos’.

Desse modo, a reacdo desde Perfil 1 é de critica ao formato como esta formagéao

continuada vem sendo aplicada, como se observa a seguir:

Eu fago criticas muito severas a essa formacdo aqui no estado de Pernambuco.
Primeiro, porque é uma formagdo que eu chamo “copia e cola”. A gente ndo faz
“copia e cola” no computador, a formag¢do é a mesma coisa. Diz o professor-
formador: professor leva esse texto, esse texto é bom, faga assim na sua aula!
Professor, essa temética, trabalhe assim na sua aula! Entéo, eu fico ali naquela
formacdo contando os minutos para ela terminar, porque eu acho aquilo
insuportavel, porque eu fico querendo que a gente faca uma discussdo mais
aprofundada. Eu sei que uma formagdo continuada € uma coisa muito pontual e
precisa ser, entendo, mas ela ndo pode estar desprovida de uma discussao critica, de
voceé trazer para o professor elementos para que ele possa também construir (Perfil
1).
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Segundo o relato, eu sei que uma formacéo continuada é uma coisa muito pontual e
precisa ser, entendo, mas ela ndo pode estar desprovida de uma discussdo critica. O
reconhecimento deste sujeito ndo é de retirar da formag&o o espaco de instruir, de conhecer o
modelo de uma avaliacdo externa, por exemplo. Nessa fala, a formacao deve existir e ela é
necessaria, no entanto, o problema é quando essa preparacdo para as avaliagdes externas se
torna o objetivo da formacao em si que € um processo. Esse ponto refor¢a mais ainda a distancia
deste modelo de ensino de Lingua Portuguesa em relagdo a uma proposta de formacéo do leitor
literdrio, pois o educador que, entregue a procedimentos autoritarios ou paternalistas que
impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade do educando, termina por igualmente tolher
sua propria curiosidade (Freire, 1996).

Resumindo, o Perfil 1 é um professor de literatura cuja formacao de leitor se fez mais
pelo ambiente letrado do que pela escola. No curso de Letras, ele teve uma formacdo que
considerava positiva, mas que ignora a sua formacao de leitor e que na formacdo continuada,
ele ndo tem o suporte para fazer essa ponte entre as leituras que se fazem fora da escola e as
leituras que o sistema escolar exige. Como consequéncia, é provavel que ele tenha dificuldade
de reconhecer o processo de letramento literario de seus proprios alunos, porque ele mesmo nédo
teve reconhecido o seu processo de letramento literario dentro e fora da escola e, diante das
imposi¢Oes do sistema educacional, sente-se impotente em buscar alternativas.

A formacao do professor de literatura apresentada no Perfil 2 (APENDICE E), dialoga
com o Perfil 1 no sentido de essa formacéo ndo ter sido dada pela escola ou pelo curso de Letras.
Ao contréario do Perfil 1, entretanto, os sujeitos do Perfil 2 ndo foram favorecidos com muitos
materiais de leitura em casa. Nao obstante, eles se apoiaram numa rede de empréstimos de livro

pela vizinhanca e de suporte dos irmé&os:

Eu sou de uma familia muito humilde e na época nds ndo tinhamos muito acesso a
livros e a educagédo, porque meus pais ndo sabiam ler. O gosto pela leitura veio dos
meus irmaos mais velhos que liam para mim. Interessante é que nés repetiamos a
leitura dos mesmos cordéis por falta de material de leitura, entdo a minha curiosidade
para ler me levava a pedir livros emprestados aos vizinhos. Como minha cidade é do
interior, eu ndo tinha muito acesso a leitura por meio das bancas de revista e das
livrarias, ademais, era dificil eu ter acesso a uma biblioteca, porque no bairro que eu
morava néo tinha (Perfil 2).

Nesse fragmento, chama a atencdo que as dificuldades do ambiente familiar ndo se
constituiram em motivo para desistir das préaticas de leitura, porque encontra nos irmaos e na

vizinhanga uma rede de incentivo a leitura. Ademais, € importante destacar a situa¢do dos
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familiares desses sujeitos, como exemplo de outros lares constituidos de pais que ainda ndo séo
alfabetizados e se encontram na taxa de analfabetismo do IBGE, que mesmo recuando de 6,1%
em 2019 para 5,6% em 2022 com relagdo ao Brasil, 0 Nordeste se destaca com a taxa mais alta
(11,7%) e o Sudeste, a mais baixa (2,9%) o que mostra uma desigualdade social que interfere
no desenvolvimento educacional, principalmente no acesso a leitura como a falta de livros e de
espaco da biblioteca na escola e na comunidade.

Também em paralelo com o Perfil 1, os sujeitos do Perfil 2 vivenciaram o ensino de
literatura com base no paradigma histérico-nacional (Cosson, 2021), com estudo classificatorio
das obras nas escolas literarias, que segundo Aguiar e Bordini, “ndo resultard em alargamento
dos limites culturais que orientam as préaticas significativas dos alunos, sendo em estagios bem
mais adiantados de sua formacéo” (Aguiar; Bordini, 1988, p. 17). Todavia, houve algo diferente

na forma de explorar o texto literario:

No ensino médio, a professora dividia os capitulos de uma obra por grupos das salas
e a gente teve o episddio, por exemplo, de encenar aquilo ali, transformar em cenas
curtas ou de fazer o que hoje a gente chama de roda de conversa de cada grupo,
explanar o que entendeu do capitulo. Em seguida ela classificava nas escolas
literarias. Lembro que o que me encantou muito no segundo ano, foi quando ela pediu
para que a gente formasse grupos para representar algum capitulo da obra A
Moreninha, e ai, claro, eu fui com o maior gosto, fazer isso, porque eu ja gostava de
ler, eu gostei da obra, inclusive, o meu filho se chama Augusto, Augusto é um dos
personagens, é o personagem principal, ndo foi bem por causa do livro, mas assim,
eu adoro a historia, e pelo fato de naquele segundo ano, eu ter me reunido com 0s
meus colegas para a gente dramatizar um capitulo da histéria. A entrada no literario
ficou muito vivo em mim, assim, eu vi que é muito possivel que isso acontega também
enquanto eu estou na sala de aula para proporcionar isso aos meus alunos, que eles
conhegam as obras, que se identifiquem, né, eu lembro muito bem dessa parte do
Ensino Médio (Perfil 2).

Constata-se nesse fragmento que a obra literaria foi explorada pelos grupos de leitura
para encenar ou explanar em roda de conversa. Percebe-se que os sujeitos falam da atividade
de dramatizar ou representar capitulos da obra como algo positivo que marcou a vida deles,
inclusive de forma pessoal quando a obra ultrapassa a ficgdo e entra na vida - momento em que
o relato aponta o nome do filho do leitor que € o mesmo da obra -, como também marcou a
entrada da literatura em suas vidas, em um tom de reconhecimento do que a leitura literaria
pode causar em termos de humanizacdo (Candido, 1995). Este envolvimento mostra um
processo de conscientizagcdo daquilo que somos pelo ato de ler. Desse modo, nos dltimos
trechos, as narrativas apontam para 0 momento de viver o texto literario e como isto replica na

vida do leitor - A entrada no literario ficou muito vivo em mim, assim, eu vi que é muito possivel
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que isso aconteca também enquanto eu estou na sala de aula para proporcionar isso aos meus
alunos, que eles conhecam as obras, que se identifiquem - dai o desejo de replicar para seus
estudantes esta mesma vivéncia.

No entanto, o Perfil 2 se queixa das poucas leituras de autoria feminina denunciando o
quanto do patriarcalismo impera também na literatura, como se pode perceber no fragmento a

sequir:

[...]Jeu sinto falta de ndo ter lido mais obras de autoras mulheres, porque a gente era
muito preso na minha época. Ainda &, eu acho. Ainda precisa se libertar mais disso.
Mas é muita coisa voltada para o universo masculino e sobre as autoras eram poucas.
Eu me lembro de ver Rachel de Queiroz, Clarice Lispector, muito pouco. Mas eu sinto
falta disso, do repertério feminino no meu ensino médio. Isso se deve a dificuldade
de livros em quantidades que as escolas ndo tém. A gente usava muito o livro didatico.
Entéo, o recorte que o livro didatico trazia fazia parte sim da nossa leitura (Perfil 2).

Esse fragmento - é muita coisa voltada para o universo masculino e sobre as autoras
eram poucas - revela o patriarcado ocidental presente na manutencdo da hegemonia escolar
(Varela; Alvarez-Uria, 1992), portanto, ler pouco, ler apenas aqueles que interessam a
manutencdo da sociedade burguesa representa a violéncia simbélica em limitar conhecimento
e acesso ao desenvolvimento humano. Nos estudos de hooks a autora afirma que professores
progressistas que trabalham para transformar o curriculo, de tal forma que ndo reforcem os
sistemas de dominacdo correm risco (hooks, 2013). Guacira Louro aponta essa limitacdo da
escola quando diz que a escola delimita espa¢os. Servindo-se de simbolos e codigos, a escola
afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui (Louro, 1997).
Confrontando com os sujeitos que falam nesse fragmento, eles sentem faltam de ler autoras
mulheres porque a escola limitou, separou autores de autoras, ndo permitiu que o conhecimento
diverso, as concepcdes diversas, independentemente de género, pudessem existir, porque a
escola estd organizada para manter o controle social (Bourdieu, 1998).

Quando se refere a formacdo do curso de Letras, o Perfil 2 relata que ela precisa ser

reformulada, como indica o trecho a seguir:

Quando cheguei no curso de Letras, percebi que ele precisava dar uma reformulada.
Hoje, como professora, eu vejo que faltava mais esse tempo para a questao da minha
competéncia leitora. O curso de letras ndo prepara a gente para ser professor de
literatura. Para chegar na sala de aula para ter essa questdo ai de abrangéncia
mesmo do ensino de literatura. [...] (Perfil 2).
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O relato deste perfil aponta para a desarticulacao entre a formacao docente realizada no
ensino superior e 0s conhecimentos bésicos exigidos ao professor de literatura na escola de
ensino fundamental e médio. De tal modo que precisam ser revistos a partir de uma proposta
que contemple o didlogo como defende Segabinazi para quem ‘“nossos curriculos nas
Licenciaturas em Letras ndo correspondem mais aos anseios sociais, culturais, éticos, estéticos,
politicos etc. dos nossos alunos e futuros docentes, assim como ndo atendem as necessidades
dos curriculos da educacdo basica” (Segabinazi, 2021, p. 165-166).

A auséncia de dialogo entre a universidade e a escola é percebida no relato do Perfil 2
guando diz: eu vejo que faltava mais esse tempo para a questdo da minha competéncia leitora.
Infere-se que os sujeitos deste perfil sentem falta, no curso de Letras, de conhecimentos tedrico-
praticos de ensino de literatura, que privilegie a competéncia linguistica, estética e critica
(Antunes, 2019). Ademais, complementam os sujeitos, o curso de letras ndo prepara a gente
para ser professor de literatura. Para chegar na sala de aula para ter essa questdo ai de
abrangéncia mesmo do ensino de literatura, o que se depreende da necessidade de reorganizar
ndo somente o curso de Letras, mas também as propostas de leitura da educacao basica de forma
que reconheca o valor da leitura literaria na vida do leitor.

Esta reflexdo sobre a auséncia do valor da leitura literaria nos curriculos de Letras e da
Educacdo Basica é tdo marcante que o Perfil 2 descreve que a aula de lingua portuguesa, ela é
dividida por eixos. Ai tem o eixo de oralidade, o eixo de leitura, o eixo de escrita e 0 eixo de
analise linguistica, ou seja, a leitura se apresenta com uma minima parte assim como 0s outros
eixos, como relata este perfil, que inclusive, deixou de citar, ou sua pratica ndo reconhece, que
Pernambuco acrescentou no Curriculo do Ensino Médio o eixo de Letramento Literario, mesmo
que este seja aplicado integrado aos outros eixos. Ainda sobre esta divisdo de eixos, estudos
apontam que pode haver uma variacdo de praticas pedagdgicas embasadas em diferentes
concepgdes de lingua com tendéncia a manter maior predominancia para o ensino de gramatica
tradicional (Silva, 2010) que pode desviar a funcdo da formacao leitora do texto literario para
a leitura como pretexto para ensinar 0s aspectos do funcionamento da lingua.

De outra forma, afirma o Perfil 2, eu acho que o Estado tem buscado trazer um viés de
literatura ainda muito classico. E possivel compreender nesta afirmago que a escola replica a
formacdo do curso de Letras quanto a préatica leitora com uso do canone, como bem afirma
Antunes, “autores como esses (fazendo relacdo ao canone) devem ser objeto de estudo num
curso de Letras” (Antunes, 2019, p. 37). Porém, sugere o autor, explicando ao teorizar sobre a

metafora dos vales e picos, quando os vales correspondem a outras leituras e os picos a leitura
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candnica, que deve haver uma aproximacao relacional entre elas, pois a descoberta da literatura
pelo leitor se encontra nesta relagéo entre vales e picos.
Desse modo, o Perfil 2 aponta para algumas inovagdes de leitura que utiliza de textos

diversos:

[...] mas ja traz alguns elementos em uma literatura que vai conversar um pouco
mais com questdes socioldgicas, com questdes, vamos dizer assim, que nao estdo
completamente pautadas ao tradicionalismo, pois sdo essas leituras que a gente
estava habituado (Perfil 2).

Nesse trecho, o Perfil 2 relata que a escola ja diversifica e insere em sua programacao
leitura das questdes sociolbgicas, diferentemente daquele processo que valorizava apenas a
leitura candnica. N@o que a escola ndo deva trabalhar também o canone, até porque a escola
foi/é a principal incentivadora desta leitura candnica inclusive com trechos de andlise no livro
didatico de literatura. Mas o que se trata aqui, € de um professor que percebe que outras leituras
também fazem relacdo do contexto de seus alunos e ndo estdo nesta lista que a escola propde,
como relata o Perfil 2 sobre leituras que ndo estdo completamente pautadas ao tradicionalismo
fazendo referéncia a outras leituras que ndo séo as escolhidas pela escola, mas que “¢ preciso
gue os alunos sejam levados a descobrir o fascinio que pode ter a experiéncia de ler uma obra
literaria e lhe atribuir sentido” (Antunes, 2019, p. 37).

Infere-se, portanto, que dentro do proprio espaco de Lingua Portuguesa vem se tentando
inserir praticas que poderdo dar um caminho diferente a leitura literaria e a formacéo
continuada, como relata o Perfil 2: Dai, as formacdes continuadas ja vém exigindo mais do
professor. Ja estdo comecando a fazer leituras coletivas com os professores, eles explicam que
é uma formacao para a gente ler, a gente conversar sobre o texto.

Esse relato ilustra o que poderia acontecer com todos os envolvidos com a leitura
literaria no espaco escolar. N&o s6 alunos, mas o professor também, porque este vem de uma
formacgéo do texto literario preso a mecanismos de leitura como pretexto para 0 ensino de
gramatica, neste ambito, mudar essa visdo, para uma formacao de pesquisadores, mediadores
de leitura como propdem Souza (2016) e Segabinazi (2021), seria o desafio, como seria 0 de
ensinar ao jovem “‘a ler textos sem ferir a experiéncia de autonomia e liberdade que caracterizam
o contato com a literatura” (Barbosa, 2011, p. 146), em um processo que ultrapasse o que a
escolarizacdo da literatura, aplicada de forma inadequada, deixou de heranca no curriculo

escolar de Lingua Portuguesa.



144

Percebe-se, portanto, que é uma luta por direito. Direito a formacao leitora que precisa

ser mobilizada, como reflete Cosson (2021b, p. 46),

E preciso ir além e reivindicar uma formagcao especifica para a formacéo do leitor
literario. Dessa maneira, a leitura das obras literarias na escola tem como objetivo o
ensino de uma forma propria de ler os textos literarios que é a leitura literaria, o
letramento literario.

Ao retomar o objetivo da leitura das obras literérias através do ensino de uma forma
prépria de ler os textos literarios, prop@e o autor se apropriar dessa forma de ter que é a leitura
literaria, o letramento literario como espaco de vivéncia de leitura em que ao experienciar tal
pratica, que ndo é apenas um simples contato, o leitor em formacéo incorpora o jogo simbolico
de ler, que age em sua mente como animacéo, necessidade de busca e decifracdo dos signos que
nédo tém resposta apenas no leitor, mas na interagdo, no jogo de compartilhamento e discusséo
das rodas de leitura chegando no que Paulino (1999, apud Cosson, 2021b, p. 46) chama de
auténtica leitura literaria, “porque diante de todo esse repertorio vai-se modificando, sendo
desestabilizado por sua pluralidade e ambiguidade”, formando assim, o leitor literario.

Desse modo, o Perfil 2 € um professor de literatura cuja formacéo de leitor, assim como
o Perfil 1, se fez mais pelo ambiente letrado do que pela escola, embora néo foi favorecido com
muitos materiais de leitura em casa, mas isso nao foi motivo para desistir das praticas de leitura.
Na escola, vivenciou o ensino de literatura com base no paradigma histérico-nacional, porém
houve praticas de leitura do texto literario que fizeram com que os sujeitos deste perfil
percebessem o que a leitura literaria pode causar em termos de humanizacdo. Depreende-se
gue a queixa de no Ensino Médio ndo ter vivenciado mais leituras de autoria feminina é uma
avaliacdo critica sobre o curriculo e a forma de manutencdo do patriarcado. No curso de Letras,
ele teve uma formacdo sem didlogo entre a universidade e a escola no que se refere ao
desenvolvimento da competéncia leitora, que, por consequéncia, prejudica a organizagdo do
espaco da literatura no curriculo escolar para aceitar outras leituras que ndo seja apenas a
candnica. Tal formagdo comeca a ser compensada em algumas iniciativas advindas da formacéo
continuada no sentido de um trabalho mais extensivo com a leitura para que o professor

vivencie essa experiéncia de leitura literaria.

2° Bloco — Ensino de literatura
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A analise construida para este bloco serd desenvolvida a partir de duas categorias a
saber: Categoria 2: Prética docente do professor de literatura que compreende os Perfis 3 e 4 e
a Categoria 3: Recepcdo e interacdo do texto literario nas aulas de literatura que compreende 0

Perfil 5. A seguir, sera desenvolvida a Categoria 2.

Categoria 2: Préatica docente do professor de literatura

A prética docente descrita pelo Perfil 3 (APENDICE F) apresenta professores de
literatura cujo fazer pedagogico acontece em funcéo de produzir atividades na tentativa de fazer
da disciplina literatura um espaco atrativo que se relaciona com outros conhecimentos. Desse
modo, percebe-se uma preocupac¢do com a formacao leitora. No primeiro segmento, é possivel

depreender o protagonismo do professor em propor atividade para motivar o estudante.

No dia a dia, na sala de aula de literatura, eu costumo levar textos do proprio livro
didatico, fazer leitura em voz alta, formacao de grupos, debates. Como sempre, nas
aulas de literatura a questao € para problematizar, para atrair o estudante com a
leitura. [...] uma musica, uma imagem, para que eles facam algumas comparagdes
[...]- [...]JNos grupos vamos ver o que cada equipe iria pesquisar para depois
apresentar em seminario. Numa visdo geral, eu tento dividir a carga horaria para
deixar duas aulas para literatura. (Perfil 3).

Nesse primeiro segmento, a expressao para atrair o estudante com leitura; depreende-
se uma ideia de que o professor se preocupa em conduzir o estudante para o contato com a
leitura, pois se entende que a mediagdo para o trabalho com a leitura seja “papel central do
professor” (Barbosa, 2011, p, 156). Nesse relato, infere-se que a atividade ndo é ainda de leitura
do texto literario com foco em sua exploracdo, mas uma atividade complementar de motivagéo
na tentativa de influenciar o estudante para poder ter acesso a literatura (Cosson, 2020).

No proximo trecho, a preocupacdo do Perfil 3 € despertar o sentido da literatura no
estudante:

Eu sempre comecei na minha prética de aula de literatura mostrando para eles o
encantamento que a palavra tem, que eles entendam que a literatura também é uma
manifestacdo artistica, mostrando que a palavra tem esse poder todo de humanizar o
homem, de promover o prazer, de trazer uma calmaria, que as vezes vocé I& uma coisa
e se esquece de tantos problemas e entra naquele mundo. [...] (Perfil 3).
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Esse trecho mostra a intencdo do professor em sempre mostrar a eles o encantamento
que a palavra tem, pois parece um processo de consciéncia do professor em saber lidar com a
literatura, o que replicara no incentivo do aluno a vivéncia do universo literario. Nesse mesmo
trecho, chama a atencéo a narrativa - de trazer uma calmaria, que as vezes vocé I1é uma coisa e
se esquece de tantos problemas e entra naquele mundo — trecho esse que se alinha com a BNCC
com a ideia de fruicdo e o encontro com a leitura literéria, pois parece que o ponto central da
leitura € a contemplacdo. Porém, é importante advertir sobre outra reagdo que o texto literario
pode trazer, a do conflito, da inquietacdo, do rompimento de expectativas que contribuem com
a emancipacao leitora, com a formacéo do leitor literario, ndo apenas a dimensédo da calmaria,
da fruicdo, mas no despertar para Ser Mais (Freire, 1987), esse ser mais que questiona a si
mesmo e 0 mundo como um processo de conscientizagao.

Depois, o Perfil 3 relata que aponta aos alunos a importancia que a literatura tem,
porque ela traz uma bagagem socioldgica, historica, filosoéfica, quando vocé Ié uma obra, vocé
conhece a sociedade daquele momento, os costumes, [...]. Uma narrativa de consciéncia dos
sujeitos deste perfil sobre para que serve a literatura, pois “cabe a cada pessoa [...], construir o
sentido de sua vida e sua identidade, ler talvez sirva antes de tudo para elaborar um sentido, dar
forma a sua experiéncia [...], ser um pouco mais sujeito de sua historia” (Petit, 2019, p. 43),
porque a leitura permite justamente essa travessia entre o eu € 0 mundo que acontece pela
revelagdo das palavras.

Seguindo a pratica docente deste Perfil 3, depois que ele apresenta o sentido de estudar

literatura, parte para 0 momento de apresentar as escolas literarias:

Entdo, chega 0 momento de apresentar as escolas literarias, so que eu levo para a
biblioteca da escola, ai na biblioteca da escola, antes eu separo os livros que sao, se
tiver livros representativos como do Quinhentismo, [...] mas eu procuro uma obra de
cada, do Barroco, do Arcadismo, de cada escola literaria [...]Jassim, é necessario que
a gente situe o aluno naquele contexto historico, deixe ele a par sobre quais foram os
principais representantes daquela época, para a partir dai a gente entrar nas
questdes do texto (Perfil 3).

Infere-se neste trecho que ha um trabalho cooperativo entre a disciplina literatura e a
biblioteca que convergem para a realizacao da pratica docente, uma vez que “o conhecimento
da literatura requer uma motivacao sélida e renovada no intimo de quem a ensina” (Bernardes,
2021, p. 39), e a biblioteca parece ser esse lugar instigante para a pratica de leitura. No entanto,

a pratica motivadora para leitura a partir do ambiente biblioteca é interrompida pela
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sistematizacdo do curriculo quando apresenta as escolas literarias como conteddo, reduzindo
a funcdo da biblioteca em organizadora dos livros por época literaria.
Depois, o Perfil 3 promove o contato do aluno com a obra literéaria:

Na biblioteca, eles escolhem dentro daquela escola literaria, um livro que chame mais
a atencdo deles. Ai eu sempre oriento que eles deem uma olhadinha na contracapa,
na capa, até que pesquisem sobre o livro para ver se chama a atengéo o resumo, para
que eles adentrem ali na leitura (Perfil 3).

Adentrar na leitura para despertar um tema ou uma experiéncia parece ser o0 que almeja
0 Perfil 3, uma vez que “o que a experiéncia da leitura tem de insubstituivel talvez seja o fato
de abrir os olhos e provocar esse pensamento vivo” (Petit, 2019, p. 66). No entanto, o fato
relatado pelo perfil 3 de eles escolherem dentro daquela escola literaria que leitura realizar
desconstroi o sentido da leitura literaria, pela simples razdo de se tornar uma leitura obrigatoria.
O livro poderia ser 0 mais atrativo ou chamativo como relatam os sujeitos deste perfil, mas nao
atrai, porque pela cobranca pedagdgica, didatizando a leitura, a leitura literaria com o sentido
de objeto escolar, de forma negativa, traz uma “adocao de praticas escolares que, contrariando
as praticas sociais de leitura do literario, conduzem a leituras autoritarias, elidindo a experiéncia
particularmente subjetiva que caracteriza o contato com a literatura literaria” (Barbosa, 2011,
p. 160)

No trecho a seguir, o Perfil 3 descreve a dificuldade em ter acesso as obras literarias.

Outro método é quando a gente ndo tem o livro na biblioteca e o livro didéatico se
torna insuficiente para atender a diversidade de conhecimento dos jovens, por ser
constituido de muitos recortes de texto que atrapalham a interpretacdo e o gosto
literario, entdo, a gente sabe que a dificuldade é grande de ter esses livros em
quantidades ou de ter variedades, desse modo, eu disponibilizo o link da obra pelo
dominio publico para que eles baixem, mas a dificuldade é grande de eles baixarem,
porque eles tém a distragdo do celular. Entdo, é muito dificil a leitura pela tela,
porque eles ndo tém esse equilibrio do uso da tela (Perfil 3).

A cena descrita revela o desafio da escola publica em manter recursos materiais como a
obra literaria para realizar a pratica docente de literatura nas bibliotecas. As pesquisas de
Barbosa (2011) apontam que o livro ndo € o suporte preferido de leitura (44%) e indicam que a
preferéncia dos jovens pela leitura na internet é superior (51%). Esses dados dialogam com o
relato do Perfil 3 quando aborda a dificuldade em adquirir livros em quantidade e variedade na
biblioteca e quando a préatica docente adota os mecanismos digitais como suporte, aparece a

dificuldade de baixar material, a distracdo do celular, a leitura pela tela que tira o aluno da



148

concentracdo do texto literario desviando o gosto pela obra e a compreensdo. Porém, vale
lembrar que os dados de Barbosa equivalem com os dados da 52 edi¢do de Retratos da Leitura
no Brasil (2019), onde se observa que os leitores de livros digitais crescem no intervalo de idade
entre 14 e 24 anos, em relacdo aos leitores de livros desta mesma faixa etaria. O que se deduz
que o jovem opta pelo livro digital, confirmando, assim, o desafio de a escola ndo apenas
repensar como formar leitores literarios, mas também que estrutura de suporte enquanto redes
e potencial de internet sera oferecida para garantir essa leitura no espaco escolar.

Contudo, algumas praticas docentes do ensino de literatura séo citadas pelo Perfil 3
como: a) leitura em voz alta; b) leitura comparada; c) juri simulado; d) seminario; €) projeto
mala itinerante de leitura f) clube de leitura. Segundo esse perfil, mesmo com toda a dificuldade
apontada no que se refere a quantidade de acervo da biblioteca ou ainda da prética de leitura
direcionada as escolas literarias, demonstra uma preocupagdo com o ensino de literatura quando
realiza diversas atividades com os alunos entorno da leitura e producéo dos textos literarios e
também demanda que apresentem um resultado concreto da leitura. Uma preocupacdo em
ensinar a ler literatura (Barbosa, 2011; Sousa, 2016; Petit, 2019; Bernardes, 2021; Cosson,
2021Db).

Em resumo, o Perfil 3 apresenta um professor esforcado em fazer o ensino de literatura
acontecer, usando de todos os recursos que dispde, ainda que equivocado por direcionar tudo
isso que faz para o ensino das escolas literarias, ou seja, em lugar de ver nessas atividades que
realiza o objetivo e a razdo do ensino de literatura na escola, ele as toma como um meio para
ensinar as escolas literarias. Em outras palavras, falta ao perfil a consciéncia de que seu objetivo
é formar o leitor literario - por isso as atividades diversas - e ndo ensinar as escolas literarias
que ¢ para onde ele dirige as atividades.

No que se refere a biblioteca, ela se apresenta como parceira do ensino de literatura, no
entanto, sua pratica é interrompida pela sistematizacdo do curriculo reduzindo sua funcdo a
organizadora dos livros por época literaria. O professor deste perfil, embora saiba para que
serve a literatura no contexto institucional e tente apresentar isso ao estudante, na experiéncia
diaria ndo acontece pelos desafios inerentes a pratica docente como o curriculo unilateral e
voltado as escolas literarias - inclusive quando vai a biblioteca a sua leitura é destinada ao estilo
de época ja determinado -, o tempo pedagdgico, a biblioteca sem livros em quantidade e
variedade de acervo literario, a auséncia do contato do aluno com a obra literaria, o que simula

o trabalho com o texto literario, inibindo a liberdade de o aluno se tornar leitor desse texto.
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No Perfil 4 (APENDICE G), os sujeitos descrevem a pratica docente do ensino de
literatura em espaco escolar com destaque a temas como formacéo, avaliagdo externa e auséncia
da formacdo mais extensiva com o texto literario, embora sejam temas ja discutidos nos perfis
que antecederam este Perfil 4, a analise aqui é sobre a préatica docente do professor de literatura.

Logo no inicio da descricdo do Perfil 4 os sujeitos revelam que ndo tém tanto
conhecimento de literatura o quanto gostaria para ensinad-la. Essa declaracdo sugere que a
formacao literaria do curso de Letras nao foi suficiente para que esse Perfil pudesse se sentir
confiante em desenvolver sua pratica docente no ensino de literatura no sentido de ser mediador
da formacdo leitora e preferisse a formacao mais voltada para a area da linguistica.

Se o curso de Letras € o espaco de formacdo da lingua e da literatura, Antunes adverte
que “ndo se pode esquecer que um curso de Licenciatura procure formar o professor que vai
atuar naquele nivel de ensino” (Antunes, 2019, p. 37), ou seja, era também para que este Perfil
4 tivesse tido a mesma oportunidade de formacdo que teve para ensinar conhecimentos
linguisticos. No entanto, depreende-se que a formacdo de Letras faltou aplicar a didatica da
literatura no sentido mais amplo para descrever e avaliar a sua funcionalidade na educacéo
béasica (Louichon, 2020).

Outro elemento da pratica deste perfil que chama a atencéo de forma negativa € associar
a participacdo do estudante em aula de leitura em sala com o mecanismo de atribuicao de nota,
quando relata: ndo tem problema! Isso aqui é avaliacdo, gente! Porque tudo com o aluno € a
questdo da nota. Esta pratica obrigada de realizar uma atividade de leitura retoma aspectos do
ensino tradicional de leitura que como bem relembra Geraldi, “na escola ndo se leem textos,
fazem-se exercicios de interpretacdo e analise de textos. E isso nada mais € do que simular
leituras” (Geraldi, 1997, p. 90). Uma simulacdo que exige producdo pratica para ser
transformada em resultado, nota e pontos pela participacdo, ou seja, a traducdo do ensino em
resultado compreendido de forma inadequada.

Essa pratica docente de obrigacdo da leitura vai na contraméo dos pesquisadores de
formacé&o do leitor literario na escola quando propdem que se leia literatura na escola (Barbosa,
2011, Cosson, 2021b, entre outros). No entanto, é importante repensar a formacdo dos
professores (Bernardes, 2021, Cosson, 2021b) como uma maneira de o professor ajudar o aluno
a se apropriar de estratégias que possibilite “conhecer” e “articular” a linguagem necessaria
para a compreensao da textualidade literaria (Cosson, 2020).

No trecho seguinte, o livro didatico é o destaque da pratica do professor. Considerado

como “guia”, as interpretacdes que estdo no livro didatico sdo as que caem no ENEM ou SSA.
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Nesse sentido, expressdes como: Pensar em trazer o texto que ndo esteja ligado a estética que
estou estudando, eu ainda tenho dificuldade, ou eu tenho que ver gramatica, eu tenho que ver
producéo de texto ou ainda, eu fico ainda muito amarrada a isso, ao tempo e ao objetivo da
escola, o objetivo deles com as provas do ENEM levam a compreender o quanto a limitagédo
dos testes influencia a pratica desse professor. De um lado a sua formacao literaria precaria, do
outro, o sistema que ele incorpora para dar conta dos resultados que por consequéncia néo
valoriza a leitura do texto literario, porque quando I€, 1é apenas os fragmentos do livro didatico
para interpretacdo de texto e ainda relacionar a proposta das avaliacdes externas (ENEM e
SSA).

Desse modo, os relatos do Perfil 4 apontam para a tradicdo centralista do sistema
educativo (Marinho; Leite; Fernandes, 2019) quando toda as a¢des da préatica docente se voltam
aos resultados de um sistema que nao percebe outro caminho que poderia ser o da formacao
docente na perspectiva de entender para que serve a literatura (Petit, 2029) e que conhecimentos
literarios didaticos (Louichon, 2020) poderiam compreender essa formacdo ao ponto de
reconhecer a literatura como “guardid das senhas da esperanga” (Holanda, 2019, p. 44), no
sentido de desenvolver na escola a formacdo do leitor literario que, por consequéncia,
contribuiria além da formacdo humana dos estudantes, melhoraria a descoberta da linguagem
de outros textos. Agdes assim, apontariam para resultados das avaliagcOes externas mais
coerentes, ndo seriam mascaradas por simulagdes de leitura.

Porém, enquanto essa esperanca ndo chega as escolas, se tem uma pratica docente
desmotivadora e, até certo ponto, desconstruidora da formacao do leitor literario como relata o
Perfil 4:

Dai percebo que a questdo da autoestima deles faz com que eles achem que eles nao
sabem ler, porque vem com essa cultura de que ler é uma coisa que vocé tem que ler
bonito, que sé Ié coisa que ninguém entende. E ai vocé quebrar essa ideia é muito
dificil. Depois, quando perdem a resisténcia pela leitura, fica a resisténcia aos
classicos literarios, né? A gente sabe disso. Pela linguagem desses classicos, por
exemplo, Machado de Assis (Perfil 4).

A primeira parte desse trecho o Perfil 4 aponta para o conceito de leitura que os alunos
trazem: achar que eles ndo sabem ler; que vocé tem que ler bonito e que sé deve € coisa dificil
que ninguém entende. Esse conceito de leitura distancia o gosto pela leitura, o prazer de ler pela
descoberta e 0 contato com a literatura, 0 que comprova que certamente a escola ndo foi

eficiente para mostrar essa perspectiva de mudanca que poderia nutrir em cada estudante o
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sonho, o desejo e a vontade de transformar por meio da literatura (Holanda, 2019). Assim,
caberia a escola a tarefa de apresentar a literatura aos estudantes (Barbosa, 2011), de forma que
despertasse 0 aprender a gostar de ler, que inserisse 0s classicos também como referéncia
(Antunes, 2011) de formacao do leitor literario, implicando este leitor ndo apenas o estudante,
mas também o professor pela criacdo de uma comunidade de leitores na escola.

Resumindo, o Perfil 4 apresenta um professor que ndo teve formacéo suficiente para
ensinar literatura, como teve para a area linguistica. Depois, a leitura € compreendida como
“simulagdo” para fins de interpretagdo de texto que consequentemente ¢ transformada em nota,
como se o ato de ler fosse apenas o da decifracdo do codigo linguistico para mostrar que ele é
capaz de ler o texto em voz alta, desconsiderando todo o processo de formac&o do leitor literario
e, ainda, obrigando a leitura para fins avaliativos. Outro ponto observado, diz respeito a
limitacdo da pratica do professor ao que aprendeu em sua formacéo, ao que determina o sistema
educacional e as avaliacdes externas, tais limitaces pouco dialogam com a formacéo do leitor
literario. Ao contrario, desconstrdi o gosto pela literatura. Por fim, este Perfil 4 precisaria ser
leitor do texto literario, assim como o estudante, para que juntos pudessem desenvolver na
escola uma comunidade de leitores literarios como alternativa para reverter o quadro de baixo

indice de leitura que vai desde o conceito dos estudantes até a pratica do professor.

Categoria 3 - Recepgdo®’ do texto literario nas aulas de literatura

Esta categoria constituida pelo Perfil 5, descreve a recepcéo do texto literario nas aulas
de literatura dos sujeitos deste perfil. Desse modo, os sujeitos do Perfil 5 (APENDICE H)
denotam uma experiéncia com a leitura do texto literario através da linguagem teatral que atrai

0 estudante para investigar o texto:

Quando a atividade é leitura coletiva 80% participam e interagem. Principalmente a
partir da 3% 4% aula. Eles se sentem mais seguros em dar opinido, de falar, de
conversar. Vejo que a recepgdo é sempre muito bacana quando se trabalha com
teatro. O que eu percebo, € que, como foge um pouquinho da rotina de sala de aula,
muitas vezes, sdo atividades que envolve o ler, o investigar, que eles gostam muito
(Perfil 5).

17 Sobre a palavra recepgdo, ndo se pretende aqui desenvolver a analise com base na Teoria do Efeito Estético
(Jauss, 1979) e Histérico-Cultural (Vigotsky, 1989), mas sob a perspectiva da interacdo didatica no ensino de
literatura (Cosson, 2014).
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Nesse fragmento, a técnica de leitura coletiva usada para a compreensao da linguagem
teatral desperta a participagdo dos estudantes em querer opinar, falar e conversar. Como
resultado, o Perfil 5 descreve que a recep¢do é sempre muito bacana quando se trabalha com
teatro, como “uma das estratégias motivadoras (ou seducao) que os professores na qualidade
de mediadores precisam usar para conquistar o leitor” (Cosson, 2021a, p. 143). Desse modo, €
possivel localizar no relato deste perfil, o despertar dos estudantes pelo gosto da leitura literaria
presente em seu processo de formacao que pelo uso da técnica de leitura aplicada pelo professor,
da-se a entender que rompe com o fazer docente ja cristalizado, de tdo prazeroso que foi motivar
esta leitura, como se comprova neste trecho: O que eu percebo, é que, como foge um pouquinho
da rotina de sala de aula, muitas vezes, sdo atividades que envolve o ler, o investigar, que eles
gostam muito (Perfil 5).

Nas experiéncias contadas pelo Perfil 5, é possivel depreender o papel do professor
mediador da leitura, no exemplo de Vidas Secas, em ter proporcionado, por meio da leitura, a
percepcdo de elementos da obra que agugaram a emocao e o espanto dos alunos como a cena
da faca (ele lambia o sangue da faca, porque estava com fome). Assim como, 0 momento
comparativo da obra com a nossa realidade (eles perceberam que a realidade do nordestino foi
retratada). Ja na obra Dom Casmurro, chama a atencdo o detalhamento didatico elaborado pelo
Perfil 5 para que os estudantes chegassem a compreender esta leitura que néo € tao facil, como
diz o relato deste perfil.

b) Em Machado de Assis, a gente sabe que ndo € uma leitura téo facil de ser feita,
né? Mas quando a gente traz a histdria de Capitu e Bentinho, entdo da uma instigada
neles, sabe? A curiosidade. Entdo, por exemplo, eu ja trabalhei Jari simulado com a
histéria de Dom Casmurro. Eu utilizei dois géneros literarios para trabalhar a
leitura. E foi muito bom essa aula nessa época que a gente fez. Foi uma situacao
didatica muito boa, porque contou com a frequéncia do aluno a biblioteca (Perfil 5).

Assim, instigar a curiosidade do aluno, o juri simulado, o trabalho de leitura com outros
géneros textuais complementares sdo atividades mediadoras da leitura que ajudam na formacao
do leitor literario. Neste &mbito se encontra o papel do professor enquanto “agente da leitura”
(Cosson, 20214, p. 141). No exemplo de Dom Casmurro, o Perfil 5 o qualifica como uma leitura
ndo tao facil o que se parte do principio de que “é necessario ensinar a ler textos complexos,
[...] que véo além dos vocabulos ja conhecidos e requerem associa¢fes imprevistas ou ndo

programadas” (Bernardes, 2021, p. 45).
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Desse modo, o Perfil 5 aponta para as consequéncias positivas que poderao perceber 0s

estudantes quando inseridos em ac¢des didaticas de leitura do texto literario.

Desse modo, o texto literario trabalhado com essa interagdo a leitura amplia os
horizontes do prdprio aluno, porque ele esta sendo o autor daquilo. Ele esta lendo,
ele esta tentando entender, ele esta participando. Ele consegue enxergar que nao é so
ele, € um grupo. Entdo, se ele pode fazer aquilo em grupo, ele consegue fazer aquilo
s6 (Perfil 5).

Nesse trecho, o Perfil 5 demonstra que o leitor esta em processo de formacéo literaria,
porque pela participacdo nos eventos de leitura, busca entender o texto, enxergar o que ainda
ndo era perceptivo a todos os participantes por meio da leitura, além de vivenciar um processo
formativo que o levaré para a vida, como diz o relato: se ele pode fazer aquilo em grupo, ele
consegue fazer aquilo s6. Desse modo, a acdo didatica de leitura do texto literario se torna um
convite para o “aluno entrar nesse mundo agradavel, nesse jogo da/com a linguagem, na leitura
como brinquedo. [...] para ele ter o prazer de degustar o texto literario” (Sousa, 2016, p. 12).

Em seguida, o Perfil 5 relata a coparticipacdo da bibliotecaria como incentivadora da
participacdo do estudante em eventos na biblioteca ou ainda na criagéo de fichinha de avaliacéo
do livro (aqui a ficha de leitura entendida como um instrumento que fornece dados para avaliar
0s mecanismo que articulam a prética de leitura), acbes que trazem como consequéncia o
contato do estudante com a obra como se o estudante fizesse parte de um circulo metodoldgico
de leitura que acontece quando o professor e o bibliotecario assumem a funcéo de provocadores
da leitura numa cumplicidade que sai da aula de Lingua Portuguesa para a biblioteca e vice-
versa, com um Unico objetivo, intensificar a leitura e o contato com o texto literario favorecendo
a formacéo do leitor de literatura. Dessa forma, o bibliotecério é também mediador da leitura
como o professor, pois mediador ¢ “animador que introduz o texto; prepara e motiva a leitura;
orienta a selecdo dos textos; coordena debates sobre os textos; e colabora na criagdo dos
sentidos do texto, entre tantos outros afazeres de quem se coloca como um elo vivo entre o texto
e o leitor” (Cosson, 2021a, p. 141).

Assim, os sujeitos deste perfil, em busca da formacdo leitora de seus estudantes, se
tornam especialistas em descobrir que leitura seus estudantes gostam para ampliar o repertério

de leitura, pois como relata este perfil,

Quando o estudante tem resisténcia a leitura, a gente tem que descobrir, tem que ter
a expertise de ver o que é que eles gostam. A gente tem que descobrir também o que
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é que 0 nosso jovem hoje esta querendo ler, esta querendo ouvir, para poder a gente
fazer isso paralelo. A gente, primeiro, ‘“joga a iscazinha para depois a gente
conseguir pesca-lo” (Perfil 5).

Esse trecho chama a atencéo porque os sujeitos deste perfil ndo estdo tratando mais de
uma educagdo de leitura “impositiva e meramente formal” (Bordini; Aguiar, 1988, p. 38) com
fins para responder ficha de leitura. E possivel perceber a preocupacdo dos professores em
compreender que tipo de leitura os estudantes gostam para melhor interagir e proporcionar
novos repertorios. Essa pratica docente ajuda o estudante no processo de recepcao, porque ele
comeca a participar mostrando que tipo de leitura gosta e a discutir esta obra em grupo. O
interessante nesse momento é que aquele circulo metodoldgico de leitura citado anteriormente
amplia as atividades e o estudante se sente integrado a ele, ndo forgado, mas integrado a um
grupo que I€é, interpreta, discute e se fortalece na estratégia de ler outras obras com 0 mesmo

rigor formativo como narra o Perfil 5:

[...] @ questdo da leitura, é o que a gente vem para a escola querer aprender, se
formar para usar mais. Ai ela se torna interessante porque, além de proporcionar
aprendizagem, o aluno comega a interpretar. E € uma leitura de deleite. Ele vai
aprender a gostar de ler, ndo ler para responder a uma atividade, mas para conhecer
a obra, para apreciar, para envolver sentimento (Perfil 5).

Porém, retoma o Perfil 5 sugerindo sobre como a escola deveria trabalhar o texto
literario, uma preocupacdo que se remete a formacéo inicial e continuada do professor, e ao
sistema educacional quando direciona a leitura apenas para fins de avaliagdo externa e apaga a

formacéo da leitura literéria.

E acho que a escola deveria trabalhar nesse sentido do texto literario, ndo para
cobrar questdes de maltipla escolha, que ndo analisa o interior do texto em si. O
professor, ele precisa ser estratégico nessa questdo de colocar textos que despertem
o interesse da leitura, porque hé textos que séo especificos pela idade deles, pelo que
eles buscam. Se vocé coloca um texto para eles fazerem uma leitura que n&o seja um
texto que desperte a curiosidade, eles ndo véo se sentir motivados para fazer a leitura
(Perfil 5).

A preocupacéo do Perfil 5 reconstroi a historia da leitura na escola com atencéo especial

a que perfil de leitor estd se formando, principalmente quando “as leituras escolares nao sao
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consideradas leituras de lazer, desse modo estdo ausentes do cotidiano desse leitor” (Aguiar,
2011, p. 111). Para os sujeitos deste perfil, a escola: deveria trabalhar nesse sentido do texto
literario e o professor precisa: colocar textos que despertem o interesse da leitura. Essas
sugestfes denunciam um sistema educacional cuja formacdo do leitor literario € apagada
(Barbosa, 2016) pelos interesses imediatistas do leitor escolar em que o professor cumpre a
funcdo de indicar obras aos estudantes de forma obrigatdria (Aguiar, 2011). No entanto, poderia
ser diferente, se a escola servisse de espaco de formacdo como avalia o Perfil 5:

Eu avalio de uma forma muito positiva e eu acredito que o caminho é por ai mesmo
porque ele tem que ter contato. Ele tem que saber o0 que € essa literatura que a gente
tanto fala. Ele tem que ser atraido pelo texto literario. N&o vai adiantar eu chegar e
dizer a gente vai estudar José de Alencar, passa a biografia de José de Alencar,
trabalhar o ano que ele nasceu, o ano que morreu e colocar caracteristicas do
romantismo no quadro. Isso ndo vai formar um leitor. Entdo eu acho muito positiva
trabalhar diretamente com o texto literario (Perfil 5).

Diante de um contexto de ensino de literatura que exige mudanca de todos os ciclos de
formacdo (inicial e continuada), o que envolve do sistema educacional o reconhecimento de se
trabalhar a formacao do leitor literario, o Perfil 5 aponta justamente essa necessidade que 0s
estudos ja afirmam: Ele tem que saber o que é essa literatura que a gente tanto fala. “Que se
justifica-se pelo conhecimento que ela veicula e pelos objetivos de cidadania que permite
alcangar” (Bernardes, 2021, p. 49).

Nesse sentido, quando os sujeitos deste perfil relatam: Ele tem que ser atraido pelo texto
literario, é possivel depreender que esse texto exige formacdo para que o contato com ele se
torne uma descoberta e assim, aos outros textos, possam fluir com facilidade, por isso, “o
professor, junto com seus alunos, tendo em vista o letramento literario, deve ser um pesquisador
incansavel da literatura como campo especifico do conhecimento” (Sousa, 2016, p. 15). Entéo,
como bem finaliza este perfil: eu acho muito positiva trabalhar diretamente com o texto
literario. Mostra que € a partir do contato com o texto literario que se vai dirimindo os medos
desta leitura e se vai entrando na magia que ele proporciona, isso, se for refletida com urgéncia,
a forma como se pode ou deve ensinar a literatura na escola (Bernardes, 2021).

Em resumo, para desenvolver a recepcao do texto literario nas aulas de literatura, os
professores do Perfil 5 utilizam de técnicas de leitura por meio do texto dramatico que motivam
0 processo de formacdo da leitura literaria, rompendo com as préticas ja cristalizadas. Neste
perfil, o professor assume a fungdo de mediador de leitura, quando proporciona o contato do
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estudante com a obra e utiliza de estratégias para tornar o texto literario compreensivel, ou seja,
aensinar a ler textos complexos (Bernardes, 2021).

Seguindo a mesma linha de acgdo para a constru¢do do processo de leitura, o Perfil 5
descreve 0 agente da biblioteca como mais um mediador que colabora para o circulo
metodologico de leitura. Desse modo, os animadores de leitura (professor e bibliotecario)
rompem com 0 mecanismo de leitura impositiva (Bordini; Aguiar, 1988) e se tornam
descobridores de leitura e de leitores quando abrem o circulo do livro para que o estudante
também selecione, opine, interprete e discuta a obra criando uma comunidade de leitores.

Assim, o Perfil 5 se encontra numa fase de construcdo do paradigma da formacéo do
leitor devido a fatores como a limitacdo do sistema, do curriculo e da compreensdo sobre a
importancia da formacdo do texto literdrio como uma etapa de construgdo do leitor. Desse
modo, esses sujeitos precisam se fortalecer na formacdo inicial/continuada para sair da
dimensao do leitor escolar preso a indicacédo e regulacao de obras literarias com fins especificos,
para entrar de forma concreta, no processo de formacéo do leitor literario em que a escola

aparece COmMO espago necessario e urgente para essa aplicacéo.

3° Bloco — Atividade de leitura literaria desenvolvida no NEG

A andlise construida para este bloco sera desenvolvida a partir de duas categorias a
saber: Categoria 4: Praticas de leitura literaria desenvolvidas pelo NEG que compreende o Perfil
6 e a Categoria 5: O texto literario como instrumento de media¢do no NEG que compreende o

Perfil 7. A seguir, seré desenvolvida a Categoria 4.

Categoria 4: Préaticas de leitura literaria desenvolvidas no NEG

Esta categoria, constituida pelo Perfil 6, descreve as praticas de leitura literaria
desenvolvidas no NEG como a¢do de extensdo das aulas de literatura em espago escolar do
sujeito coletivo.

Este Perfil 6 (APENDICE 1) que esta relacionado as Préticas de leitura literaria
desenvolvidas no NEG dialoga com o Perfil 3 que trata das praticas docentes. A diferenca entre
eles concentra no espaco de aplicacéo, pois enquanto o Perfil 3 centraliza a sua pratica na sala
de aula de literatura, o Perfil 6 atua no Nucleo de Estudo de Género — NEG, enquanto espaco

de extens@o em que a literatura também participa.
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Desse modo, a relacdo de algumas atividades listadas por este perfil ndo difere das
atividades do Perfil 3, como se observa a seguir: a) Projeto; b) Musica e literatura; c)
Dramatizagdo do texto literario; d) Leitura e interpretacdo do texto literério; €) Literatura
infantil na desconstrucéo de género; f) Roda de conversa; g) Incentivo a leitura para o Prémio
Naide Teodosio de Estudos de Género; h) Voz das letras i) Recital.

No entanto, a énfase dada ao contetdo dessas atividades faz toda a diferenca, porque o
texto literario serve de mediagdo para a discussao de género, como o Perfil 6 descreve a seguir:

a) Projeto - o resgate da mulher ao longo da literatura [...]; b) Musica e literatura,
em uma dessas oficinas, a gente pegou uma musica que tem toda essa questdo de
igualdade de género [...]; c) Dramatizagdo do texto literario, nesta atividade a leitura
fundamenta muito, ndo sé para o teatro, mas para o nucleo [...]; d) Leitura e
interpretacéo do texto literario, para celebrar o Dia Internacional da Mulher [...];
e) Literatura infantil na desconstrucéo de género, para essa atividade eu usei livros
infantis para trabalhar com adolescente, livros que tém uma desconstrucéo da
princesa [...]; f) Roda de conversa, para esta atividade escolhemos a obra Eu sou
Malala. g) Incentivo & leitura para o Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género,
todo o trabalho é para incentivo a leitura e a produc¢éo escrita. h) Voz das letras, eu
sempre procuro trabalhar com o nucleo sobre essas mulheres que escrevem ou que
escreveram que ndo sao muito vistas e sobre o que elas escrevem i) Recital de poesia
- S6 cordelistas, mulheres e negras. E ai também a gente ja usou para um projeto, ja
associou a um projeto do dia da consciéncia negra (Perfil 6).

Se 0 NEG ¢é um espaco de discussdo de género em funcgdo da promocdo dos direitos das
mulheres e da igualdade de género no &mbito educacional (Pernambuco, 2020), depreende-se
que essas praticas de leitura desenvolvidas auxiliam na dinamica da proposta do NEG de manter
a discussao de género no espaco escola. Os relatos dos professores em Violéncia, familia e
escola: na busca de redes de apoio e direitos, de Scott e Cordeiro (2009) revelam como a
questdo da violéncia contra as mulheres, criangas e jovens vem sendo enfrentada na experiéncia
em escolas de Ensino Médio e Fundamental de Recife e Caruaru. Essa experiéncia mostra que
mesmo com a dificuldade em inserir no curriculo temas sociais e relevantes que interseccionam
com género, devido as limitacGes da escola, ainda assim, a escola ndo pode parar de cumprir
seu papel de formadora cidada de conhecer os seus alunos e os pais de seus alunos, pois sé se
envolvendo com a comunidade é possivel entender a forma de apoiar a comunidade escolar
contra essa violéncia.

De acordo com o Perfil 6, a literatura parece ser uma dessas formas de intervir nas
discussoes de género no espago escolar quando propoe que “investigue 0s grupos e os sujeitos
ausentes nos relatos da Historia oficial, nos textos literarios [...]” (Louro, 1997, p. 124). Essa
discussdo se torna mais evidente no relato do Perfil 6 ao citar duas atividades que d&o

visibilidade a mulher escritora, como se pode constatar: h) Voz das letras, eu sempre procuro
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trabalhar com o ndcleo sobre essas mulheres que escrevem ou que escreveram que nao sao
muito vistas e sobre o que elas escrevem i) Recital de poesia - S6 cordelistas, mulheres e negras.

Embora o Perfil 6 ndo deixe claro que dominio ou formagao os sujeitos deste perfil
receberam para desenvolver uma pratica de ensino de literatura com o viés de discussdo de
igualdade de género no espaco escolar, e em especial no NEG, infere-se que ao propor uma
préatica de leitura literaria que desorganize o modelo de sociedade que se estd, como por
exemplo, leitura de livros que tém uma desconstrucdo da princesa, em que ela toma outra
atitude; apds a leitura de um romance, analisar a questdo do casamento, de casar tdo nova,
dessa imposic¢do, do machismo. - entre outros, necessita de um olhar atencioso do professor
para os elos que os estudantes estabelecem sobre o tema. Quando se estabelece esses dialogos,
percebe-se também a constru¢do de “sistemas de significados, isto €, as maneiras como as
sociedades representam o género” (Scott, 1995, p. 23), como s&o relacionados, uma vez que o
nucleo é um espaco de formacéo e ndo de imposicdo de pensamento ou comportamento em que
a literatura atua para o fator de controle social, ao contrario, “os textos literarios prestam-se a
educacdo da sensibilidade e a0 amadurecimento do espirito critico” (Bernardes, 2021, p. 43).

Ainda sobre esse ponto critico, observa-se que as praticas de leitura literaria
desenvolvidas pelo Perfil 6 sdo processos de formacdo de um leitor também critico e atento a
percepcdo de encontrar no texto literario os desvios que acusam ou denunciam a sociedade. E
o texto literario que proporciona a reflexdo, o debate, instiga a percepcao dos participantes que
tomam do autor aguela experiéncia contada corroborando com o fortalecimento de temas
plurais presentes no cotidiano do leitor. Para este perfil, a escola “¢ um espago de formagdo do
cidaddo democratico [...] com a literatura assumindo plena e conscientemente uma posi¢ao
politica em favor da diversidade e da inclusdo social” (Cosson, 2021a, p. 113).

Por outro lado, por mais aberto que seja o espaco de discusséo do NEG, diferente da
aula de literatura que segue cumprindo o curriculo sistematico, ainda assim, segundo o Perfil 6,
a proposta que se leva ao NEG néo esta distante das praticas classificatorias ou comparativas
com os estilos de época da literatura como se pode ver em: Lembro que trabalhei um texto de
uma musica de Emicida, que ele traz o texto do Simbolismo, o poema Ismélia, que ele faz esse
intertexto. Lembro que trabalhei com eles para a gente ver a diferenga que ele traz da Ismalia
de hoje e da Ismalia da época. De modo particular, esta relacdo de conteudos entre 0 NEG e a
sala de aula de literatura até me surpreendeu, pois achava que no NEG, os temas eram mais
especificos pela finalidade de lidar com género e sua interseccionalidade, porém ao perceber

como a instituicdo escola é cobrada e alinhada a politica de resultados, percebi em muitos



159

depoimentos que o professor desenvolve projetos com vista no que esta sendo cobrado, por isto
que algumas préaticas de literatura de textos literarios nos NEGs terminam se utilizando de
elementos do curriculo de literatura.

Este exemplo é como se ressoasse no NEG uma continuacgdo da aula de literatura, ndo
em sua integra, mas em rapidas passagens. Também ndo poderia deixar de ser diferente se 0s
agentes (professor e estudantes) s&o 0s mesmos que se encontram na aula de literatura e no
nacleo. Se a escola e sua sistematica quanto a cobranga para as avaliagcdes externas sdo as
mesmas. E natural que ressoe, porque o NEG pertence a escola e néo a escola pertence ao NEG.
Tem uma relacdo de contiguidade que embora a proposta do NEG néo esteja atrelada a nenhuma
disciplina, mas a um questionamento social que é a promocao dos direitos das mulheres e da
igualdade de género no &mbito educacional (Pernambuco, 2020), ainda assim, o Perfil 6 deixa
transparecer que além da abertura para se trabalhar outras leituras, aquelas classicas ainda
perpassa pela proposta desenvolvida no NEG.

Nesse ambito, talvez pela relevancia da tematica, ndo se percebe um Perfil duvidoso ou
temoroso quanto a aplicacdo de uma pratica de leitura literaria com a discussdo de género, pelo
contrario, os relatos descrevem experiéncias significativas de letramento literario que envolvem
e conduzem os estudantes ao protagonismo. Como na primeira aproximacao o levantamento
apontou que a participacdo do professor no NEG como mediador é uma prética exercida
voluntariamente, percebe-se que os mediadores de leitura, os professores de literatura, s&o
criadores de suas praticas. Se ha necessidade de uma politica de formacdo do professor que
direcione para esse grupo de participantes, isso ndo resta ddvida, mas o valor maior é a
contribuicdo que esses mediadores estdo dando para a formacéo de leitores literarios voltados
para um tema especifico como a promocao dos direitos das mulheres e da igualdade de género
na escola como politica de Estado. A prova dessa acao se encontra no relato do Perfil 6 ao citar

a atividade G

g) Incentivo a leitura para o Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género, todo o
trabalho é para o incentivo a leitura e a producao escrita. Os textos trabalhados séo
focados na questdo de social de género, de identidade de género. A gente trabalha
com tertulias dialdgicas. O aluno vai, tem 0s grupos especificos, e ai 1€, faz uma
leitura de uma obra, e ai depois tem a roda de conversa para que compartilhar todo
aquele conhecimento. E, fora isso, também tem a parte teatral, que ai faz, dependendo
se for viavel, ela também faz esse trabalho de apresentacdo da obra literaria mediante
o teatro. A gente vé a questdo do preconceito racial, do preconceito religioso, do
preconceito de género. Entdo, ela pega textos que sao focados nesse ponto (Perfil 6).
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O relato da atividade G mostra o caminho percorrido pelo estudante para se chegar a
escrita do texto final que vai concorrer ao Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género
coordenado pela Secretaria da Mulher de Pernambuco com edicdo anual. Como diz o Perfil 6:
Os textos trabalhados s@o focados na questdo de social de género, de identidade de género.
Uma acdo que ndo forma apenas leitores, mas cidad&os criticos e participativos que debatem
diferentes preconceitos, como cita este perfil, dentre eles: a questao do preconceito racial, do
preconceito religioso, do preconceito de género através do texto literario. A participacdo do
prémio nao encerra as atividades do NEG, pois o0 prémio é mais uma atividade que a escola se
propBe em participar que inclusive se soma as de redacdo do ENEM. (Aqui abro um paréntese
para relatar a alegria dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio por ter realizado a prova de
redacdo do ENEM, em 2015, com repertorio embasado, pois o tema foi “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira™).

Em sintese, o Perfil 6 descreve um professor cujas praticas de leitura literaria
desenvolvidas no NEG servem de mediagéo para a discussao de género no espaco escolar. Por
esse relato, compreende-se que ao se propor a discussao de género mediada pelo texto literario
no NEG, as praticas de leitura ali realizadas tendem a assumir a dimensdo politica de
questionadora da sociedade com tracos do paradigma social-identitario.

Neste Perfil, a intengdo das praticas de leitura literaria € sensibilizar o leitor a uma
percepcao critica sobre o tema: a promocao dos direitos das mulheres e da igualdade de género
na escola. Assim, a literatura, por assumir a dimensdo de retratar a sociedade de forma
contextualizada pela perspectiva de um autor, abre esse espaco para a discussao.

Conforme este Perfil, é possivel perceber que o NEG recebe influéncia do curriculo
escolar, delimitando algumas praticas de leitura desse nicleo, no momento em que € visto como
continuacdo da aula de literatura reproduzindo os autores e textos ja consagrados na literatura,
mesmo que trabalhados de forma indireta. Depois, o destaque ao voluntariado € marcado pelo
relato quando os mediadores de leitura contribuem para formacao de leitores literarios, mesmo
sem formacéo continuada especifica, criando percursos de leitura e motivando o jovem para o

protagonismo.

Categoria 5: O texto literario para além da escola

Esta categoria, constituida pelo Perfil 7, descreve o texto literario como instrumento de

mediacdo das préticas que acontecem no NEG e na vida do jovem.
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No relato deste Perfil 7 (APENDICE J), o texto literario é um instrumento que integra
a discussédo e a participacdo dos envolvidos no NEG e por ser uma leitura mais densa, por
relacionar o objeto género como categoria de andlise (Scott, 1995) com outro tema que
intersecciona, exige um processo de formacdo para desvendar o sentido do texto, como descreve

este perfil:

[...]JEle é um instrumento, uma ferramenta para a gente acessar as discussoes.
[...]JGeralmente ndo sdo leituras simples, sdo leituras complexas. [...]. Eu acho que,
a partir do momento que a gente faz a leitura, a gente tem mais poder, porque o
conhecimento lhe d& esse poder, e ai eu percebo isso, o trabalho que a gente faz no
nacleo, vai levando adiante pessoas mais fortes, um jovem mais preparado para estar
na sociedade, lutando pelos seus direitos, para defender a todos (Perfil 7).

Conforme o fragmento apresentado, os sujeitos deste perfil encontram no texto literario
o recurso didatico, como diz o relato - uma ferramenta para a gente acessar as discussdes - que
pode trazer a0 NEG uma alternativa de discutir e aprofundar as relagdes interpessoais e analisar
as questdes de género. Porém, ja relembra este perfil que séo leituras complexas, o que se
depreende que precise de conhecimento especifico (Weber, 2009) para chegar a compreensao
dessa leitura.

Desse modo, o Perfil 7 relata que: Eu acho que, a partir do momento que a gente faz a
leitura, a gente tem mais poder, porque o conhecimento lhe da esse poder. Infere-se que estes
sujeitos se sentem mais encorajados, porque o processo de leitura que executaram pode
proporcionar mais conhecimento e, portanto, encontram-se fortalecidos. Se a discussdo de
género perpassa pela analise de poder (Scott, 1995; Butler, 2003), neste contexto se traz o relato
do empoderamento a partir da leitura, que também é uma analise de poder se apropriar dela
para conhecer, formar-se enquanto pessoa e lutar pelos seus direitos.

Em seguida, o Perfil 7 apresenta o descaso da educacdo publica em criar politica como
0s NEGs e ndo ter acompanhamento especializado.

Infelizmente, eu planejo as atividades do NEG s. Eu botei as ideias ali sem perguntar
a um colega ou outra pessoa, porque eu nao tenho realmente uma formacéo para
isso, um embasamento tedrico, um tutor [...] s6 para fazer essa discusséo de género,
entdo eu acho que é um trabalho que ainda deveria ser mais aprofundado trazer
outras figuras, discussdes mais densas para o nicleo para a formacao desses meninos
e meninas (Perfil 7).
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Nesse trecho, o Perfil 7 deixa transparecer as dificuldades de se manter um nucleo, pois
além de o professor ser voluntério e atuar sem carga horéria, ele executa a sua pratica sozinho,
sem ter a0 menos um tutor que possa acompanhar os alunos. Essa situacdo parece contraditoria
diante do sistema educacional e dos indices de violéncia contra a mulher no estado de
Pernambuco, pois se 0 NEG ¢é parte da escola e apoiado pela Secretaria da Mulher, oficialmente
faz parte do sistema educacional e precisaria ser reconhecido enquanto entidade que
naturalmente precisa de apoio quer seja em formacgéo continuada, quer seja em articulagdo e
valorizacdo pela comunidade escolar ou de outra forma. No entanto, o que se observa é o ndo
“questionar as relagdes de poder que condicionam e limitam as possibilidades dialdgicas”
(Butler, 2003, p. 35), para manter o estado de desigualdade de género através do sucateamento
da educacéo. Este contexto se coaduna com as pesquisas de Parry Scott e Rosineide Cordeiro,
guando afirmam que se “as violéncias permeiam as escolas, resta seguir caminhos que
aparentam ser antagdnicos, mas que sdo inseparaveis, pois se trata de uma busca comum de
cidadania e direitos, de moralidade, de ética e de respeito” (Scott; Cordeiro, 2009, p. 167). Para
esses autores, se a escola se encontra fragilizada diante de sua manutencéo, isso ndo é motivo
de ndo resistir quando ela (a escola) clama por ajuda. Segundo os pesquisadores, sao as redes
de ajuda em parceria com entidades organizadas que podem superar as limitacGes que se
encontram na escola.

Embora essa realidade apresentada por este perfil denuncie a dificuldade encontrada
pelos participantes do NEG para manté-lo ativo, no proximo segmento se encontram relatos

que especifica 0 NEG como um espaco de descoberta da leitura literaria.

No entanto, os participantes do NEG reagem muito bem na forma de querer
interpretar, de querer entender, de tirar dividas. Eu tenho alunos aqui que chegam e
diz - Vocé ja viu esse livro? - Eu ndo entendi isso aqui, ndo. - O outro esta vendo
dessa forma, ai comega uma discussdo de interpretacfes diferentes. Eu achei muito
interessante. E pretendo fazer outras vezes. Os alunos gostaram. O contexto ali ndo
foi distante da realidade. E é uma leitura legal, diferente do que eles costumam ler
em sala de aula, que eles ndo conheciam. Entdo, achei muito interessante trabalhar
néo so textos informativos, mas textos literarios também, no NEG (Perfil 7).

O relato apresentado por este perfil descreve que no NEG se trabalha ndo so textos
informativos, mas textos literarios também. Essa afirmacéo reforca aquela ideia j& apresentada
de circulo metodologico de leitura literaria como um outro espaco na escola que se promove a

leitura literaria, alem da aula de literatura, através do compartilhamento de obras, da
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socializacdo dos intertextos e das diversas interpretacdes, como relata o Perfil 7: Eu tenho
alunos aqui que chegam e diz - Vocé ja viu esse livro? - Eu ndo entendi isso aqui, ndo. - O
outro esté vendo dessa forma, ai comega uma discussao de interpretacdes diferentes. Eu achei
muito interessante. Assim, “é desafiador criar espagos para esse tipo de experiéncia de leitura
quando os curriculos escolares ou as avaliagfes externas acabam por definir praticas que podem
desembocar na superficialidade, o que contraria o trabalho de promogao do letramento literario”
(Barbosa, 2011, p. 164).

Outro elemento importante apresentado por este perfil diz respeito a liberdade em
explorar o texto literario no NEG que na sala de aula ndo tem devido a programacéo a ser

cumprida para que o aluno participe das avaliagdes externas como se observa no trecho a seguir:

Percebo que no NEG a gente tem maior liberdade em explorar o texto, porque a gente
nao fica amarrado ao curriculo. Parece que a sala de aula tem uma certa rigidez,
em trabalhar o programa, néo é? Existe uma cobranca na sala de aula. E mesmo que
o tempo de aplicacéo seja maior, porque ali o professor tem mais tempo de trabalhar
varias aulas, no NEG é mais dinamico, eles se sentem mais a vontade, porque nao
existe uma cobranca. Eles estéo ali lendo, refletindo, por livre e espontanea vontade.
J& que se dispuseram a participar do NEG. Sao eles quem dizem: - vamos fazer desse
jeito, professora, vamos fazer assim. Eles se envolvem na acdo. Tem um
protagonismo que estd nascendo ali, primeiro, porque s&o os alunos oferecendo,
entdo isso tem um outro peso, quando um aluno oferece a outro aluno, porque vem
de outro lugar de acesso, de coisas que eu nem conheco, na verdade (Perfil 7).

Conforme o relato, o Perfil 7 encontra no NEG o espaco de inclusdo em que se sente
protagonista ao oferecer leitura e situacGes de leitura que favorecam o crescimento dele,
enquanto estudante e participante do nicleo. E possivel perceber que o fato de n&o existir uma
cobranca. Eles estdo ali lendo, refletindo, por livre e espontéanea vontade, um processo mais
efetivo de contato com a obra é estabelecido, sem a rigidez de apresentar um resultado para a
nota, mas de melhorar essa capacidade de ler, por isso, vale a pena travar essa batalha para que
0 estudante leia devagar e com atencdo, mesmo sabendo que é um processo diferente do que ja
estd acostumado, porque esta criando o seu processo formativo de leitura (Bernardes, 2021).

Nesse ambito, o Perfil 7 aponta para uma leitura que esta além da escola e que rompe
com as escolhas feitas por essa instituicdo, como se 0 NEG impulsionasse para um olhar ao

entorno do leitor se voltando para o confronto com o0 mundo, presente no seguinte trecho:

Essas literaturas que eles leem sdo coisas que eu nao leio. E ai esse processo
naturaliza melhor as dissidéncias sexuais mesmo, como a gente pode lidar com esses
lugares, esses modos de ser na sociedade (Perfil 7).
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Esse trecho marca o sentido da literatura na vida do estudante. O perfil 7 descreve o ato
de ler e 0 que esse ato devolve ao estudante como resultado desta leitura do texto literario,
quando “ler talvez sirva antes de tudo para elaborar sentido, dar forma a sua experiéncia (Petit,
2019, p. 43). Entdo, é possivel perceber que através da leitura, leitor e NEG se identificam pela
proposta de discutir temas relevantes na sociedade que trazem crescimento pessoal e também
coletivo aos participantes do nacleo, como em: dai isso vai ampliando. Depois, porque comeca
dentro de um grupo, sdo alunos que se identificam como LGBTQIAPN+ ou vivenciam a
violéncia de género. Outros alunos que ndo estdo dentro desse grupo também comecam a se
interessar e assim, comecam a multiplicar e a diversificar a leitura e o posicionamento na
sociedade heteronormativa.

Em outro momento, o Perfil 7 descreve que encontrou estudantes lendo pela escola,
como em: encontrei outros alunos que eu nem esperava, que nem séo tao leitores, lendo esses
livros pela escola, porque eu sabia que eles sé liam historias em quadrinho e agora liam outros
géneros textuais, eu achei bem legal. Esse ato surpresa de encontrar estudantes que nao liam o
texto literario e agora o faz soa como se a escola nao tivesse despertado esse interesse, ou seja,
mesmo com a diversidade de texto trabalhado pelo professor de Lingua Portuguesa, como
sempre é exigido a cobranca de uma atividade, ndo ajudou a despertar o leitor para degustar da
leitura literaria e assim multiplicar esse gosto.

Assim, é possivel compreender, de acordo com estes sujeitos, que quando o NEG se
propde a compartilhar leituras e discussdes espontaneas faz com que o estudante e o professor
se tornem protagonistas daquele espaco por intermédio da leitura. Logo, uma reacdo em cadeia
surge, porque comega a multiplicar e a diversificar a leitura no espago escolar, pois, para
assegurar a formagao escolar do leitor jovem, “devem-se criar, na escola, espacos de escolha e
leitura mais espontaneas, num movimento que busque enfrentar o que a “escolarizagdo” da
literatura possa ter de mais prejudicial” (Barbosa, 2011, p. 165).

Diante do relato deste perfil, quando ele descreve, no inicio, que o texto literario é
instrumento que movimenta essa dindmica na hora do debate, depreende-se que para o
estudante se apropriar desse contetido, “o aluno necessita de recorrer a um vocabulario alargado
¢ a estruturas de comunica¢do que ndo fazem parte do uso corrente” (Bernardes, 2021, p. 49),

neste sentido se explica o motivo de se ensinar literatura que “ndo ¢ so6 formar leitores habeis,
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mas leitores “encantados” pela leitura, leitores que aprenderdo a ler ¢ a gostar de ler” (Barbosa,
2011, p. 164).
Depois, seguindo esse mesmo raciocinio de texto como instrumento, o Perfil 7 aponta

para as descobertas das sensacdes que esse texto pode despertar, ao relatar que:

E eu percebo nesses encontros do nicleo, que existe essa coisa do medo, de silenciar
mesmo, e com isso essas provocagﬁes que, num momento, eu fago com o texto
literario, que ndo s6 foi com o texto de Malala, teve outros textos que a gente
trabalhou, que a gente percebe o medo, aquela coisa de ndo contar, mas que a gente
vai trabalhando como educador, como formador, para a gente acabar com isso ai. O
educador esta para isso, esta a servigo disso (Perfil 7).

Esse relato aponta que o texto literario, além de ser um instrumento que motiva o debate
no NEG, perpassa pela vida de cada participante, dialogando com as vivéncias ora violentas,
ora abusivas, ora castradas dos participantes. Na experiéncia relatada por este perfil quando diz:
com isso, essas provocacdes que, num momento eu fago com o texto literario, deixa transparecer
que é através do contexto situado naquele texto que o estudante se transporta para aquela
situagdo, porque “ler também permite aventurar-se no outro, explora-lo, apaziguar sua
estranheza” (Petit, 2019, p. 54), para poder abrir seu mundo de medo e apaziguar seu espirito
por perceber que essa dor € a dor que inspira mudanca.

Resumindo, o professor deste perfil 7 compreende o texto literario como um instrumento
que integra a discussdo e a participacdo no NEG, porém deixa claro a necessidade de se ter
formacdo para melhor compreender o mecanismo de explorar o texto literario e também o texto
tedrico. De acordo com o relato, ao obter esse conhecimento sobre o texto, o leitor se torna
encorajado a desvendar outro, porque dominar a leitura também é uma acdo de poder pela
articulacdo de contexto, sentimento e conhecimento que ela promove.

Embora os relatos apontem as dificuldades encontradas na mediacdo do NEG, o
professor descreve que, além de textos informativos, o texto literario também € trabalhado,
reforcando a ideia de uma prética que se inicia na sala de aula de literatura e perpassa ao NEG
desafiando o sistema educacional e sua politica de resultado. Esse tema também dialoga com a
comparacdo estabelecida entre as praticas de leitura desenvolvidas na sala de aula e no NEG,
quando o relato aponta que no NEG néao ha cobranca, ha um processo de formacéao de leitura
que vai para além da escola, porque a problematica dos participantes se confunde com a da
narrativa, conduzindo o estudante a elaboragéo de sentidos.

Em seguida, o relato denuncia que a escola precisa rever a sua formacdo de leitor

literario, se € que existe, pois 0 NEG parece atuar mais neste ambito, no &mbito de provocar
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essa leitura, do que a disciplina Lingua Portuguesa onde se tem um espago reservado a
literatura. Desse modo, ao vivenciar a multiplicacéo e a diversificacdo da leitura, estudantes e
professores se tornam protagonistas da leitura literaria na escola e fazem desta leitura um
instrumento de libertacdo social que atravessa 0s muros da escola.

Nesse sentido, ao realizar uma avaliagéo critica sobre os sujeitos destes perfis € possivel
constatar que: diante da imposicao de um sistema educacional voltado ao mecanismo de politica
de resultado, a escola ignora o processo da formacdo do leitor literario por meio do uso de
praticas que provavelmente conduzam os sujeitos a sentirem dificuldade de reconhecer o
processo de letramento literario de seus alunos, porque eles mesmos ndo tiveram esse
reconhecimento dentro e fora da escola. Depois, enquanto formagdo académica, 0s sujeitos
apontam para uma auséncia de didlogo entre a universidade e a escola, 0 que por consequéncia
replicara na pratica deste professor. Porém, é louvavel o reconhecimento de algumas praticas
com usos de textos de escritoras (quando antes sé escritores) que o curriculo ndo apontava e a
vivéncia de experiéncias de leitura com os proprios professores que a formagdo continuada
aplicava. Quanto a préatica de leitura com uso do texto literario é possivel entender quatro
processos:

a) a primeira, o texto literario € como mantenedor do ensino de literatura tradicional com uso
exclusivo da literatura classica nacional vista no topo e classificada nos tempos literarios,
portanto, ignora a formacao do leitor (Perfil 1), ndo dialoga com outras leituras (Perfil 2) e
sempre conduz a leitura ou para fins de interpretacdo de texto preparatério para as avaliacoes
externas (Perfil 3 e 4), assim, Ié-se para demonstrar resultado, ou para fins de apresentacédo
artistica como juri simulado, teatro, ou outra situagcdo, mas sempre na intencao de provar que
realizou tal situacdo de leitura (Perfil 3), distante plenamente de um processo de formacéo do
leitor literario devido a cobranca ao ato de ler (Leitura impositiva);

b) a segunda, embora o sistema educacional continue mantendo a politica de resultado, a
abertura para textos ndo canonicos também se aplica. Dessa forma, o texto literario se torna um
desafio a ser trilhado em que a mediagdo pelos agentes de leitura (professor e bibliotecario)
contribui para a formacdo do leitor literario em processo. Nesta pratica, a prioridade € a
recepcdo do texto literario pelo estudante (Perfil 5, 7), assim como, a descoberta do processo
de leitura do texto literario (Perfil 7) (Leitura da descoberta);

C) a terceira, com a diversidade de texto e dindmicas trabalhadas, assim como, a formagéo de
grupos especificos de discussdo, a pratica de leitura serve de mediacdo ou instrumento (Perfil

6 e 7) para a discussdo de temas especificos como o exemplo de género e violéncia contra a
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mulher no espaco escolar. Aqui se observa que o ensino da literatura se submete a questéo de
género diminuindo o seu papel de formar leitores para a diversidade de textos e ndo apenas para
a compreensdo de tema especifico como é o caso deste nicleo de estudo. (Leitura literaria como
instrumento de discussdo de temas especificos), pois para o letramento literario ndo haveria
limites de temas, uma vez que o leitor se embasaria de competéncias para ler extramuros da
escola em todos os temas.

d) o quarto, mesmo que o texto literério, em toda diversidade textual, seja abordado em outro
espaco que ndo seja a sala de aula de literatura, como o ndcleo de estudo de género, por
exemplo, ele recebe influéncia do curriculo e a discussdo tende a relacionar a conteddos
vivenciados na aula de literatura como se fosse uma extensédo dela (Perfil 6). De outra forma, o
NEG funciona como mantenedor do circulo metodoldgico de leitura, entendido como mais um
espaco de leitura que ndo seja a aula de literatura, nem a biblioteca, por isso que essa relacdo
com o contetdo de literatura se torna préximo (Leitura literaria direcionada ao curriculo com
énfase nos estilos literarios).

Dessa forma, infere-se que se estd diante de professores que utilizam de diferentes
praticas de experienciar a leitura do texto literario, inclusive entre professor e estudante, que
vai desde aspectos metodologicos a diversidade de leituras. Esses profissionais da educacao, ao
usarem dessas estratégias, rompem com o sistema educacional que através da politica de
resultados das avaliagBes externas, apaga a vivéncia do texto literario na escola, espago proprio
para essa descoberta.

No entanto, mesmo que tais qualidades sejam préticas de inovacdes, ainda assim, 0s
sujeitos destes perfis se mostram em processo de formacao do trabalho com o texto literario,
porgue se encontram limitados a préatica de leitura: ora presa a um curriculo que orienta a leitura
por fruicdo, sem contribuir para a formagéo dessa pratica; ora limitado a formacéo que recebeu
da universidade para a escola; ora com tendéncia a classificagdo dos tempos literarios; ora com
fim especifico para o resultado das avaliagOes externas e ora didatizando a literatura para fins

especificos como o estudo de género nos NEGs.

6.3 AS PRATICAS DO LETRAMENTO LITERARIO NO NEG - TERCEIRA
APROXIMACAO

Nesta terceira aproximacao discutimos os dados coletados na observacéo direta de uma

pratica com uso do texto literario em um Ndcleo de Estudo de Género e Enfrentamento da
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Violéncia contra a Mulher de uma escola publica de Pernambuco. Desse modo, esta terceira
fase de analise se constitui de vivéncias descritas nas se¢des a seguir, porém, antes de inicia-las

vamos conhecer o contexto escolar em que o NEG esté situado.

6.3.1 O NEG da escola e o Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género — Contexto escolar

A estratégia usada pela escola Desafio!® para discutir género consiste em reunides
mensais usando o horario comum a toda a escola chamado de Estudo Orientado. Neste horério,
os alunos saem da sala, sem prejuizo a programacao de estudo e se direcionam a biblioteca da
escola para se encontrar enquanto NEG.

E importante destacar que essa escola, mesmo com dificuldade em manter o NEG em
funcionamento, registra no Projeto politico-pedagogico atividades como a Semana da Mulher
no més de marco e a articulacdo de toda a escola para o Prémio Naide Teodosio de Estudos de
Género. Esse prémio, como ja mencionado no capitulo 3, tem por objetivo estimular e fortalecer
a producado critica de conhecimentos sobre relagcdes de género, contribuindo para a promocao
dos direitos das mulheres em sua diversidade, por meio de producdo de textos, pesquisas,
estudos e projetos que busquem contemplar as dimensdes de classe social, raca, etnia, geracao
e orientagdo sexual das mulheres em Pernambuco. Vé-se que essas duas atividades citadas ainda
demarcam na programacao do NEG o cultivo do eventismo (Rosa, 2019).

No ano de 2023, o edital que regula a premiacdo (Edital da FACEPE 08/2023) foi
lancado em setembro, como se verifica na Figura 8, com uma lista de 18 temas®® para serem

desenvolvidos em atividades de formacdo de repertdrio para a construcao da producéo textual.

Figura 8 — Lancamento do Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género —ano XIlI

18 Nome ficticio. O motivo deste nome - Desafio - estd associado ao compromisso desta escola em manter um
NEG como organizacao que busca formar novos jovens com pensamento antimachista.

19 Art. 4°. O Prémio abordara exclusivamente os seguintes temas: a) Violéncia de género contra as mulheres nos
espacos doméstico e publico; b) Género e educacao; c) Género e ciéncia; d) Insercdo das mulheres nos espacos de
poder; €) Género e politicas publicas; f) Género, trabalho e empreendedorismo; g) Género e salde; h) Género e
geracdo; i) Direitos sexuais e reprodutivos das mulheres; j) Género e diversidade sexual; k) Género e raga; I)
Género e etnia; m) Género e midia; n) Género e expressdes culturais e artisticas; 0) Género e meio ambiente; p)
As relacdes de género no ambito rural; q) As relacdes de género na pesca artesanal; r) Género e praticas esportivas
(PERNAMBUCO, 2023).
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IL.ancamento do Prémio Naide Teodésio de Estudos de Género — Ano
X111

26 de setembro de 2023/em Destaque. Estudante. Noticias Facepe. Pesquisador. Pablico em geral. Ultimas
noticias

PREMIO

NAIDE

TEODOSIO

DE ESTUDOS DE GENERO
ANO X1l

Fonte: FACEPE, 2023.

A observagédo ocorreu no dia 07 de novembro de 2023 e a atividade relacionada ao
Prémio foi uma pratica de leitura direcionada para dois temas listados no edital: k) Género ¢
raca e 1) Género e etnia, que usou como material o conto “Ayoluwa, a alegria de nosso povo”
de Conceigdo Evaristo e a histéria infantojuvenil “Da minha janela” de Otavio Junior. No
momento desta observagao, estavam presentes a professora/coordenadora da atividade do més
e 40 participantes de diferentes salas. A dinamica aplicada no desenvolvimento da leitura e a
recepcdo dos textos pelos estudantes serdo objeto de anélise das sec¢Oes a seguir que receberdo

0 nome de vivéncia.

6.3.2 Andlise da dinamica de aplicacdo da pratica de leitura na reunido do NEG — 12 vivéncia

Esta primeira vivéncia analisa dados da observacdo direta registrados no diério de
campo e corresponde a descri¢cdo do comportamento dos sujeitos diante da recepcao da oficina
de prética de leitura. Antes da aplicacdo da pratica de leitura na reunido do NEG é importante
citar a recepcdo enquanto pesquisador pela gestdo da escola e depois pela
professora/coordenadora da atividade. O gestor se mostrou acolhedor e solicitou informagdes
sobre o objetivo da pesquisa e a forma de divulgacdo dos dados. Apos esclarecido conforme
orientacdo do Conselho de Etica da UFPB, ele advertiu que no dia seguinte, momento de
gravacao do grupo focal, s6 poderia realizar a atividade no horério até as 9h para ndo atrapalhar
a aplicacdo dos testes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), que avalia Lingua
Portuguesa e Matematica dos anos finais, neste caso, do 3° ano do Ensino Médio. Dessa forma,


http://www.facepe.br/
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como é uma avaliacdo de larga escala, a escola estava mobilizada para receber a equipe de
aplicadores para a realizacdo dos testes de Lingua Portuguesa e Matematica.

Nesse cendrio de uma escola avaliada, foi importante perceber a afligdo do gestor para
que tudo estivesse no controle, pois as escolas e 0s professores correm o risco de lhes serem
atribuidas responsabilidades e exigidos resultados sem que Ihes tenham sido dadas condicdes
para a sua concretizacdo (Marinho; Leite; Fernandes, 2019). Especialmente, quando a prova €
de leitura e compreensao de texto, porque em geral os alunos enfrentam dificuldades em realizar
0 processo de leitura. Aqui ja se observa que a atencdo dada ao NEG ¢é depois do compromisso
com as avaliacbes externas, ou seja, como instituicdo a servico do sistema em vigor,
reproduzindo as desigualdades e reforcando as diferengas (Weber, 2009).

Depois do contato com o gestor, a professora e coordenadora da atividade do NEG ja
esperava a minha chegada. Direcionei-me para 0 espaco do NEG na biblioteca, onde ha uma
parede com o nome do Nucleo?® e cartazes com exposicdo de atividades e pinturas produzidas
pelos alunos, além de uma estante com livros sobre discussdo de género adquiridos com
fomentos de participacdo em prémios e convénios com fundagdes como a FACEPE. Cumpre
mencionar aqui o apoio dado pela bibliotecaria ao NEG, o que favorece sua existéncia quanto
espaco e acolhida na escola.

Ao tocar a sineta do intervalo, os estudantes chegaram com alegria, alguns abracados,
outros na algazarra, parecia a continuacdo do intervalo. Alguns chegaram atrasados, mas
entraram, dando a perceber que no NEG a regra maior era se chegar para discutir o tema.

Depois de todos sentados em circulo e pelo chdo numa roda de conversa, a
professora/coordenadora deu boas-vindas e anunciou o objetivo do encontro que era fortalecer
todos para participar do Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género. Em seguida, apresentou
duas palavras para motivar o debate (nascer e esperangar). As palavras foram apresentadas aos
estudantes oralmente e neste momento a professora pediu para que eles refletissem o que elas
significavam. Assim, alguns estudantes puderam explicar o significado enquanto outros
complementaram o sentido exposto pelo colega e expuseram exemplos de cada palavra-chave.
No final, a professora/coordenadora junto com os alunos fez um apanhado de significados de
forma que conduziu para uma relagdo entre elas, pois segundo os participantes o “ato de nascer

gera a esperanga”. Nesta primeira parte, mesmo rapida e sem nenhum contato com a leitura do

20 Todo NEG dedica o nome do Nucleo a uma pessoa que contribuiu na luta social pelo enfrentamento da violéncia
contra a mulher ou sobre o estudo de género.
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texto, pode-se dizer que foi feita uma motivacéo para a leitura e que essa motivacéo se mostrou
adequada porque o grupo participou ativamente da dindmica, ou seja, essa motivagao preparou
o leitor para receber o texto, mas néo silenciou nem o texto nem o leitor (Cosson, 2014).

Em seguida, veio a leitura do texto literario e como bem cita Louichon, “falar de leitura
literdria € falar da escola e do que nela acontece em termos de préaticas, de alunos, de
professores” (Louichon, 2020, p. 32), pois é analisando como essa leitura literaria acontece
neste campo que se tem uma avaliacdo sobre como ela é compreendida pelos seus sujeitos.
Assim, a professora distribuiu o primeiro texto literario que usou o conto “Ayoluwa, a alegria
de nosso povo”, de Conceigdo Evaristo. Antes da leitura do texto, ela perguntou se os alunos
conheciam a autora ou sabiam algo sobre ela. Ndo havendo respondente, a professora leu a
biografia da autora e deu énfase em ser “uma escritora mulher e negra”. Logo apds, explicou a
dindmica da leitura compartilhada em que os alunos leriam de periodo a periodo todo o conto.

Para mim, este momento foi marcante, pois percebi que ao chamar a atengdo de “uma
mulher escritora e negra”, sentia N0 impulso da professora o desejo de dizer que ela, sendo
mulher e negra também escrevia, uma chamada para duas palavras que Lélia Gonzales explica
a partir de sua luta social, a nocdo de consciéncia que segundo a autora significa o lugar do
desconhecimento, do encobrimento, da alienacao e o outro a memdria, entendida como o néo-
saber que conhece esse lugar da verdade que se estrutura como ficcdo (Gonzales, 1984). Isto
para explicar que, o que a consciéncia exclui a meméria inclui, ou seja, o lugar da consciéncia
nesta sociedade é o da dominacdo que desconhece que a mulher negra existe, porém ela resiste,
de fato, na memoria, mesmo que seja ficgcdo, pois ndo ha reconhecimento da sociedade, mas é
uma verdade em sua memoria.

Trazendo esta situacdo para o encontro do NEG, a explicacdo de Gonzales dialogava
perfeitamente com a apresentacao feita pela professora sobre Concei¢do Evaristo, uma vez que
Evaristo, em sua obra, mostrava a resisténcia de sua trajetdria de vida para revelar, por meio da
memoria, da literatura que ela existe.

No momento de iniciar a leitura, é possivel perceber que a professora provocou a turma
para que todos lessem, de fato, foi observado que quase todos participaram da leitura, pois o
conto longo proporcionou que todos tivessem essa interagdo. O relato aponta também para o
contato do estudante com a leitura do texto literario - Eles fizeram uma leitura compartilhada
do conto, que foi muito bonita. Um foi puxando o periodo do outro, e eles foram lendo e se
empolgando [...] — (diario de campo). Esse primeiro contato aponta para duas questfes, a

primeira, a descoberta do texto, a empolgacdo que as duas palavras-chave dadas na motivacao,
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deram condicao de continuar o desejo de descobrir o sentido do texto, porém a magia da leitura
compartilhada quase foi interrompida porque o contato com o texto literario ndo foi
previamente oferecido, logo foram percebidas leituras titubeadas, fragmentadas, sem entonagéo
e muitas vezes sem compreensao devido a lentiddo de esperar pelo outro para acompanhar a
leitura oral. Faltou esse contato primeiro do estudante com o texto que prejudicou parcialmente
0 conhecimento por ele apresentado - eu achei que eles iriam se perder ali no sentido do texto,
mas, ao final, eles sabiam falar de cada parte dele, porque eles se envolveram realmente com
a leitura, [...] — (diario de campo).

Afirma-se, parcialmente prejudicado, porque a mediacdo do professor foi intensa ao
ponto de retomar a compreensao na segunda leitura para que ela ndo ficasse vazia e se perdesse.
Nos estudos de Cosson, 0 autor orienta que o tempo de leitura precisa ter um limite certo, ele
ndo pode ser tdo curto a ponto de deixar uma parte dos alunos sem conhecimento do texto, nem
tdo longo que leve a dispersdo da leitura (Cosson, 2014), mas precisa acontecer, pois é esse
contato primeiro que serd marcante na relacdo com outros textos e outras vozes que
compartilham esse discurso. Quando isso ndo acontece, perde-se a interpretacao do texto e a
énfase recai sobre a busca por repertdrio que € o objetivo dessa oficina de leitura para fortalecer
a producdo textual dos estudantes no Prémio Naide Teod6sio de Estudos de Género.

Essa pratica escolar de leitura confirma o que Barbosa classifica de “simulagado da leitura
do texto literario” (Barbosa, 2011, p. 154), pelo fato de os estudantes praticarem a leitura de
forma mecanica, sem compreensdo, simulando-a apenas, pois ndo foi permitido, logo antes, a
construcdo subjetiva em que a leitura pressupde um trabalho interpretativo intenso do leitor
(Barbosa, 2011), em que a imaginacédo € ativada e o estudante cria a sua interpretagcdo sobre
algo que pode compartilhar e aprender com o compartilhamento dos outros.

Enquanto experiéncia de um trabalho coletivo no Ndcleo, a intencdo da professora em
compartilhar a leitura foi valida. 1sso trouxe algo motivador que sdo os alunos quererem ler,
pois tinham ali varios periodos, varias oportunidades de leitura pela densidade do texto. Porém,
sobre a estratégia equivocada do professor, deveria ter enviado o texto para casa a fim de que
todos tivessem esse primeiro contato, pois quando o texto € extenso, o ideal é que a primeira
leitura (leitura de reconhecimento) seja feita fora da sala de aula (Cosson, 2014).

Apbs a leitura compartilhada, iniciou-se 0 momento da leitura por paragrafo elaborando
a reconstrucao do texto por meio de perguntas. Nessa segunda estratégia utilizada, a professora
lancava perguntas orais de compreensdo de determinado paragrafo e os alunos, apoiados no

texto, respondiam ora tomando partes do texto como referéncia, ora refletindo suas vidas, ora
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fazendo comparacao entre elementos do texto e as relacGes sociais de temas polémicos como a
participagdo da mulher na sociedade, na familia, a mulher negra e os entraves na vida publica
quanto a emprego, reconhecimento e direitos iguais. Aquele momento pareceu familiar a uma
aula de leitura da sala de aula em que alguém mediava o debate que acontecia sobre um tema
especifico que era género e etnia, e género e raca (temas do Prémio). Com essa estratégia, foi
possivel entender que o texto literario foi usado mais em fungdo do NEG e em especial para a
formacdo de repertorio para a construgdo de producdo de texto do Prémio Naide Teoddsio de
Estudos de Género do que para a experiéncia do texto literario, cujo contato com ele permite
justamente o incremento dessa competéncia leitora (Bernardes, 2021).

Depois de os estudantes identificarem respostas no texto, refletirem e relacionarem
aspectos da tematica género, raca e etnia, a professora fez a conclusdo da ideia do texto
reforcando pontos citados pelos estudantes e passou para o trabalho com o segundo texto. Neste
momento de fechamento, foi possivel perceber o jogo intencional da professora em integrar
elementos das falas dos estudantes para concluir o sentido do texto, refor¢ando a ideia de uma
construcdo coletiva da ideia principal do texto.

A proxima atividade consistiu na leitura da historia infantojuvenil “Da minha janela” de
Otavio Junior que a professora relacionou com o tema do primeiro texto. Primeiro, ela chamou
a atencdo de todos os estudantes antes de iniciar a apresentacéo, solicitando que eles buscassem
interpretar as imagens, porque se tratava de um texto com linguagem verbal e ndo verbal que
iria ser apresentado por meio de slide. Em seguida, explicou que o objetivo deste texto era
perceber o valor das coisas, de nossas origens e de nossa cultura. Depois, ela passou slide por
slide, em um total de 46 slides, em que ora ela lia e ora compartilhava a leitura, mas sempre
parava para fazer perguntas aos alunos sobre as imagens e que significado elas traziam.

Essa narrativa foi apresentada aos estudantes sempre fazendo um dialogo com o texto
de Conceicgdo Evaristo (texto 1). Desse modo, foi possivel depreender que o texto 2, ao passo
que o estudante ia fluindo na leitura, unindo texto a imagem, o jogo de sentido era construido.
Em seguida, cada participante apontava a sua interpretacdo em relacdo ao contexto - e eles
também vao construindo a percepcao deles de que eles podem mais, diante da comunidade
deles, do repertorio deles e do conhecimento de mundo que eles tém — (diario de campo). Esse
momento foi decisivo para relacionar aspectos entre os dois textos como, por exemplo, a
comunidade (texto 1) e a favela (texto 2) que pelo contexto apresentado, traziam elementos de
diferenca e de igualdade quanto a contextualizacdo histérica, a presentificadora, a critica e a

temética (Cosson, 2014). Um rico momento para entender a colonialidade do poder marcada
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sob a hegemonia da branquitude e da Europa (Santos; Santana, 2022), atuando na desigualdade
social, assim como a desconstrugéo dessa colonialidade ou a descolonialidade no momento em
que a memoria presente no texto de Concei¢do Evaristo valoriza a ancestralidade da
comunidade e no texto de Otavio Junior, a favela assume o espaco de vida/mundo de onde tudo
ele via a partir de seu mundo.

Nesse momento, os estudantes respondiam espontaneamente associando formas e cores
a pequenas frases que faziam referéncia ao personagem e a forma que ele via de sua janela.
Assim, ele relatava o cotidiano dele com alegria e tristeza, entdo havia cores que expressavam
alegria, logo, eram cores vivas e as cores cinza, preta e branca, traziam a expressdo de morte,
droga, tiros, simbolizando a tristeza.

Esse momento foi valioso para os estudantes, pois eles estavam diante de um texto que
oportunizava a participacao e a interpretacdo por meio das imagens e cores no tempo da leitura,
0 gue ndo ocorreu com o primeiro. Embora se perceba a distancia entre os dois textos (conto e
historia infantojuvenil), o conto - uma narrativa, neste contexto, em primeira pessoa, com
construcdo de uma personalidade propria e vivéncia individual de uma protagonista, trata de
questdes sociais e existenciais na vida da autora além de ajustar o seu interesse na populacéo
afro-brasileira (Gomes apud Evaristo, 2016, p. 9-10) -; a historia infantojuvenil - uma narrativa,
neste caso, constituida de textos ndo-narrativos e uso de recursos nio verbais que “sdo usados
para complementar [...] para incluir a participa¢ao do leitor na construgdo da obra” (Colomer,
2003, p. 317) -, foi justamente no texto infantojuvenil que mais se percebeu a participacdo do
estudante, pois a linguagem ludica com recursos ndo verbais, o nivel de compreensdo mais facil
do texto e o conteudo abordado na historia infantojuvenil fez com que tivesse maior aceitacao
pelos estudantes. Quanto a estratégia da professora em usar imagem como apoio de leitura como
se 0 aluno do Ensino Médio fosse aluno do Ensino Fundamental, mostrou que ela favoreceu,
primeiro, a discussao do tema e a relacdo intertextual, depois, a rapidez em vivenciar mais um
tema da lista de temas do Prémio Naide Teodosio, ndo havendo, portanto, registro de nenhuma
resisténcia a qualquer dos textos.

Portanto, com base nos dados registrados, é importante citar que essa forma de explorar
a relacdo textual a partir da leitura é a maneira de conduzir o leitor & descoberta mais minuciosa
de cada texto. No primeiro texto, o leitor visualizava separado o objeto de leitura, como mapear
0 que ndo conhece, descobrir por meio do compartilhamento da leitura o que ele ndo sabe e
trabalhar na busca de construir sentido. Depois, usando da mesma estratégia para o segundo

texto, ele amplia o conhecimento ao comparar aspectos imageéticos e/ou discursivos geradores
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de sentido. No exemplo que se viu, depois de trabalhar os aspectos discursivos do primeiro
texto chegou ao momento de associar aos aspectos imagéticos do segundo texto, pois 0s
desenhos da historia infantojuvenil falavam por si, assim, é preciso compreender que o literério
dialoga com os outros textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura (Cosson, 2014).

Em seguida, houve um debate com a turma para ficar mais claro a relacéo entre os dois
textos. A professora se apoiou primeiro nas palavras-chave (nascer e esperancar) e pediu que
0s estudantes relacionassem para que texto elas se referiam e por qué. Logo, os estudantes
relacionaram o “nascer” para o de Concei¢do Evaristo, porque, segundo eles, se tratava do
nascer outra vez valorizando as tradig¢des culturais e a historia de vida familiar e o “esperangar”
ao de Otavio Junior, porque o0 personagem via que por meio da leitura (a leitura é 10 — frase do
texto) e da escola havia a esperanca de transformar a si proprio e o mundo sem perder o valor
da sua origem na favela que era o que ele via e respeitava como sua casa e sua historia. Desse
modo, a interdiscursividade conduzida pela professora fez com que os estudantes fossem
capazes de relacionar os dois textos, por meio da préatica interpretativa (Cosson, 2022), e em
seguida verbalizassem palavras-sintese. Entdo, algumas palavras foram verbalizadas como:
valorizagdo, cultura, identidade, historia de vida, leitura e transformacdo. Esse conjunto de
palavras para o contexto do NEG foram marcantes para mostrar que aquele grupo almejava a
um outro espago social que valorizasse cada um pelo seu jeito de ser, pois “no momento, porém,
em que se comece a auténtica luta para criar a situacdo que nascera da superacdo da velha, ja
se esta lutando pelo Ser Mais” (Freire, 1987, p. 21).

Essa busca pelo Ser Mais, expressao que traz a ideia de lutar pela humanizacéo, perpassa
0s ideais de luta do texto de Conceicdo Evaristo, quando ao reconhecer sua origem, conduz
todos a buscar Ser Mais diante de uma sociedade muitas vezes desumana. Assim como,
perpassa o texto de Otavio Janior, que encontra na leitura e na escola a possivel transformagéo
das visOes que ele via da janela. Transformag&o essa que, pelo depoimento dos estudantes, deixa
implicito o sonho de uma sociedade mais humana, que respeita a todos. Nao obstante 0 sucesso
didatico da leitura realizada, ficou evidente que os dois textos literérios trabalhados exploraram
essencialmente a tematica, ou seja, foram usados como instrumentos para discutir um tema,
explorar a relagdo de género/raca/etnia, como uma préatica similar da aula de literatura ou de
outra disciplina do curriculo que explora o texto para falar de um determinado contetdo.

Em sintese, o NEG é um espaco de acolhimento para a discuss@o de género e que nédo
resta duvida de sua funcao social em contribuir para quebrar o siléncio da violéncia de género

e contra a mulher assim como em sua interseccionalidade. No que se refere ao objeto desta
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pesquisa que séo as praticas de letramento literario, a observacao direta deste evento mostrou
que o NEG é um espaco especifico de discussdo de género que didatiza a leitura do texto
literario com este fim e para criar repertorio para a construgdo de producdo textual do Prémio

Naide Teodésio de Estudos de Género.

6.3.3 Andlise da entrevista com a professora/coordenadora do NEG — 22 vivéncia

A entrevista (APENDICE K) foi realizada com uma professora de Lingua Portuguesa e
Literatura, formada em Letras, que contribui?* com o NEG da escola. Durante a entrevista, a
professora explicou sua participagéo nas atividades do NEG, incluindo oficinas de leitura e o
trabalho com o Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género. Relatou a professora, que neste
ano de 2023 se iniciaram as atividades do NEG com textos e oficinas ligadas ao Dia
Internacional da Mulher, uma prética de celebracdo de datas comemorativas da escola que o
NEG apoia sem superar o0 eventismo (Rosa, 2019), mesmo que o tema Mulher e sua interseccéo
seja central em todo o ano dentro das atividades do NEG.

Agora, com o lancamento do Prémio, a professora destacou que a escola sempre foi
premiada nas modalidades: redacdo, relatos de experiéncias pedagogicas e projetos de
experiéncias pedagdgicas, informando que trabalha o texto literario com o objetivo de
desenvolver o repertorio dos alunos em relacdo as tematicas - ai nds trazemos esse leque de
repertorio para eles trabalharem. E ali n6s descobrimos muitas escritoras, muitos textos que
trazem essa tematica — (Professora/coordenadora). Nessa fala da professora/coordenadora,
percebe-se o cotidiano do NEG em propor atividades como leitura e producdo de texto para
promover o debate sobre género e sua intersec¢do. Entende-se que em atividades como essas,
ha a possibilidade de o siléncio ser quebrado (Scott e Cordeiro, 2009) e o estudante mobilizar
sua voz, buscar informagdes, discutir e trocar ideias, ouvir aqueles e aquelas que, historicamente
e socialmente, foram instituidos como “outros” (Louro, 1997).

No que tange as diferencas entre as atividades desenvolvidas com o texto literario na
sala de aula e no NEG, a professora apresenta trés pontos que precisam ser discutidos. Primeiro,
no inicio de sua declaragdo, ela apresenta que a literatura ¢ “um pouco negligenciada”. Aqui,

da-se a entender que no ambiente escolar a literatura tem pouca ou nenhuma importancia. Nesse

2L O termo “contribui” significa ser parceiro do NEG, assim todos os professores tém a sua participacdo em um
projeto que é da escola.
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caso, ¢ preciso reforcar com Petit que “ler literatura serve para construir um imagindrio mais
humano como componente da ‘racionalidade publica’ (Petit, 2019, p. 54).

Depois, justifica a professora, que a causa desse abandono pelo imaginario na literatura
é a forma de como esse texto € trabalhado - muitos professores de literatura fazem o qué, pegam
um texto literario e ai vao trabalhar a gramatica dentro do texto (Professora/coordenadora) -
reproduzindo o paradigma moral-gramatical, ou seja, ainda se vé presente o ensino da lingua a
partir da literatura como exemplo de uso da lingua culta e modelo para a escrita (Cosson, 2021).

E conclui sua fala dando énfase a duas expressdes a tematica do texto e a vivéncia
literaria como préticas usadas pela professora. Percebe-se aqui uma atualizacao da professora
quanto aos paradigmas do ensino da literatura tradicionais e contemporaneos, mostrando que
ela busca um ensino de literatura mais consonante com a atualidade, voltando para a leitura
efetiva do texto literario como propdem diferentes autores (Resende, 2009; Louichon, 2020;
Cosson, 2022).

Quando se perguntou se havia uma relagdo dos textos que se leem no NEG com os textos
que se leem na aula de literatura, a professora relatou que ha uma diferenca. Na sala de aula, a
leitura ndo tem um tema, como género, como relata - O curriculo pede a aula de literatura a
partir de um programa com base nos textos classicos - (Professora/coordenadora). Depreende-
se que o curriculo e consequentemente as aulas de literatura seguem o paradigma historico-
nacional, voltado ao conhecimento de escolas literarias e a leitura do cAnone, ainda demarcando
uma separagéo entre candnica e ndo candnica, quando “sugere pensar em uma descolonizagdo
metodoldgica, mas sem com isso, aculturar ou essencializar sujeitos nos processos literarios”
(Krenak; Lopes; Peixoto, 2021, p. 15). No NEG, ao contrario, a selecdo dos textos ¢ feita a
partir da representacdo social e a tematica com base nas categorias de género, raga (Scott, 1989)
e outras que se fazem presentes, 0 que remete ao paradigma social-identitario, como bem
confirma a professora - com essas autoras e esses autores que trazem uma tematica de género,
etnia, raca, identidade que muitas vezes nés ndo vemos la no curriculo -
(Professora/coordenadora).

Esta relacdo com o paradigma social-identitario é tdo forte que o relato da professora
sobre a poetisa Francisca Julia mostra que a pratica do NEG termina por influenciar a aula

regular de literatura:

[...JUm exemplo, acho que no parnasianismo, por exemplo, se a gente pegar o livro
didatico, s6 tem poetas homens, né? Sexo masculino. E ai a gente traz por fora do livro,
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que la ndo tem ela, Francisca Jalia, que é uma poetisa. E ai os alunos dizem, ug, e tem
uma mulher nessa época que escrevia, que fazia poesia? Entdo, a gente vai puxando
um pouquinho para ali também, para trazer para a aula de literatura.
(Professora/coordenadora do NEG).

Neste exemplo, além de intensificar a preocupacdo com a diversidade cultural e a
discussdo de género, hd uma tentativa de se conciliar um paradigma tradicional historico-
cultural com o paradigma contemporaneo social-identitario. Dessa forma, todos que fazem a
escola, naturalmente, influenciardo no NEG de forma mais ou menos intensiva, assim como, se
sentirdo influenciados por ele.

Continuando a entrevista, foi perguntado qual a diferenca em trabalhar o texto literario

e outro tipo de texto.

Ha diferenca sim, [...]. A diferenca é que o texto literario, ele traz essa carga da
vivéncia, ele traz essa necessidade do encantamento, da percepcéo do aluno em varios
ambientes, por exemplo. Eu vou trabalhar uma noticia na sala de aula, eu vou trabalhar
ali, ja comeco com a estrutura, com o tema, vou puxando ali a gramatica, os verbos e
talvez acabe até ali, sabe? Ja o texto literario, ndo. (Professora/coordenadora do NEG).

No primeiro momento, depreende-se que a professora aponta para a diferenca entre a
abordagem de um texto literario e texto ndo literario. Logo no inicio de sua fala, aparece a
expressao - ele traz essa carga da vivéncia - (Professora/coordenadora), conclui-se que ele traz
um contexto situado, desse ponto, ela confirma com outra expressdo - da percepc¢ao do aluno
em varios ambientes - (Professora/coordenadora), 0 que mostra que o texto literario precisa ser
explorado de uma maneira diversa daquela que se faz com um texto informativo. Porém, ao

continuar sua fala,

O texto literario a gente comeca ja trazendo a tematica, quem escreveu, s que em que
contexto ele estava quando escreveu? E ai traz toda essa carga da vivéncia. Trabalhar
o texto literario, eu acho que é mais por esse lado, sabe? (Professora/coordenadora do
NEG).

Neste fragmento, os termos tematica e vivéncia ganham destaque no discurso da
professora. Em relacdo a tematica, tem-se 0 compromisso com a representacéo social, tipica
do paradigma social-identitario, ja a vivéncia, remete ao paradigma do letramento literario,
marcando uma nova conciliacdo de praticas na leitura literaria empreendidas pela professora.

No entanto, parece predominar o primeiro paradigma, ou seja, para a professora, trabalhar um
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texto literario é preciso saber bem a biografia do autor, o tema da obra e o contexto da obra,
deixando em segundo ou terceiro plano o envolvimento do estudante com o texto por meio da
palavra e sua relagdo de fortalecimento enquanto membro de uma comunidade de leitores que
discute, aprende e amplia conhecimento por meio da leitura.

Nesta préatica relatada, tomando por base a classificacdo de Louichon sobre o sintagma
Leitura literéria, depreende-se que a leitura literaria € compreendida primeiro como um objeto
escolar por se referir ao aluno, ao professor e a selecdo de texto em especial, e depois como
uma dindmica de sala de aula que envolve o aluno em um propdsito (Louichon, 2020).
Percebemos que pela natureza do Ndcleo, parodiando Solé (1998) quando diz que o texto
literario deveria ser enriquecedor e divertido, infere-se que pelas duas fun¢des apresentadas por
Louichon, a forma como é apresentado no relato, aponta mais para enriquecedor, porque
explora conhecimento em um ambiente escolar e com um fim especifico, neste caso, o estudo
de género, do que divertido, ou seja, que explora a criatividade do leitor em descobrir por si a
interpretagdo do texto.

No que se refere a mediacdo, o papel do professor é fundamental enquanto mediador
para que nem ele, nem o aluno sejam reprodutores de conhecimento (Weber, 2009; Sousa,
2016). Assim, quando foi perguntado como foi a mediacdo da professora diante do trabalho

com o texto, ela relatou

Como mediadora, [...] eu fui puxando, eu fui pegando pontos do texto, e perguntando
como esta, aonde se passa a histdria, porque essa personagem esta assim, e eles foram,
e eu fui sé puxando como mediadora, porque uma preocupacao é ndo chegar e dar o
sentido do texto, porque eles precisavam construir esse  sentido.
(Professora/coordenadora do NEG).

Conforme o relato, mesmo que ndo tenha acontecido o contato prévio com o texto para
a construgdo da interpretagdo com “foco no leitor” (Louichon, 2020, p. 30), a mediagéo
realizada pela professora pdde garantir a construgdo da busca pelo sentido do texto a partir do
dispositivo da “dindmica de sala de aula” (Louichon, 2020, p. 30) em que o texto literario foi
objeto, no momento em que ela explicita sua estratégia de, por meio de perguntas, levar o aluno
a construir o sentido do texto. Nesse relato, nédo resta davida de que as interagdes aconteceram,
que as palavras foram compartilhadas, assim como foi acionado o cruzamento de interpretacdes,
a colaboracdo dos leitores e a argumentacdo, justificando que a compreensao da leitura literaria
perpassa a ideia de uma definicdo implicita que tem uma relagdo com a dindmica de sala de
aula (Louichon, 2020).
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Continuando o relato, o tema é sobre o trabalho desenvolvido com o segundo texto para
a construcdo de sentido. Desse modo, o relato apresenta que a construcdo de sentido é
consequéncia das relagdes estabelecidas entre outros textos, contextos e interpretacdes - entao
foi um momento muito rico, de nds percebermos ali, como professora e estudantes, que nao
precisamos partir logo para uma literatura classica, mas que podemos partir do infantojuvenil,
intertextualizando pensamentos, e ir construindo esses saberes e essa percep¢ao do mundo -
(Professora/coordenadora).

Percebe-se que trabalhar os classicos na escola parece dificil tanto para o professor
guanto para o aluno, por isso que a professora orienta - mas que podemos partir do
infantojuvenil - (Professora/coordenadora). Essa orientagdo aponta para a fragilidade da
formacao literaria, no sentido de entender que a intertextualidade com a obra infantojuvenil
parece fluir melhor no inicio do processo do que com uma obra cléssica. A questdo aqui nao é
0 que é melhor entre os tipos de obra (classico ou infanto juvenil), mas como desenvolver
estratégias de leitura literaria que esses tipos e outros mais possam servir de conhecimento para
ampliar o repertorio, para ensinar a agir no texto (Barbosa, 2011).

Por fim, depois de aplicada a oficina de leitura, a professora relata sobre o que ficou
dessa experiéncia de leitura proporcionada pelo NEG para o Prémio Naide Teodésio de estudo

de género:

Eu acredito que estamos no caminho certo, na exploracdo desses géneros textuais, de
trazer a literatura para a sala de aula dessa forma, de o aluno perceber que parte da
leitura para chegar na escrita, e que o prémio Naide Teododsio de Estudo de Género
vem somar no nucleo de estudo de género, e discussdo da violéncia contra a mulher, e
procurar trabalhar mais, porque [...] eu fiquei encantada com o trabalho com a turma,
e percebi que eles podem procurar mais repertorio, estudar mais, e preparar mais
momentos como esse, para eles perceberem o quanto eles podem, e tenho certeza que
vao sair dai muitos textos bons, e que eles vao usar essa referéncia nos textos deles.
(Professora/coordenadora do NEG).

Mediante o relato sobre o trabalho com a literatura para trabalhar leitura e escrita no
Prémio Naide Teodoésio, depreende-se que, mesmo com as dificuldades apresentadas, foi
possivel perceber que os alunos vivenciaram uma préatica de leitura que possibilitou o contato
com a obra, a discussdo e a apresentacdo de pontos de vista, assim como a interpretagéo,
principalmente quando a relacdo textual, por meio da intertextualidade esteve presente, como
prevé os estudos de Cosson (2022). Isso se configura na entrevista quando a professora relata -

percebi que eles podem procurar mais repertorio, estudar mais, e preparar mais momentos
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como esse, para eles perceberem o quanto eles podem, e tenho certeza que vao sair dai muitos
textos bons, e que eles vao usar essa referéncia nos textos deles - (Professora/coordenadora).
Implica dizer, entdo, que, nesse caso, o trabalho com os dois textos serviu de suporte ou
instrumento para trabalhar repertério e referencialidade, atingindo os objetivos do Prémio
quanto a producao de “textos bons”, como disse a professora.

Assim, mesmo que a compreensdo sobre a leitura literaria tenha sido associada a “um
objeto escolar” ou a “uma dinadmica de sala de aula”, logo, didatizando o sintagma leitura
literdria. Longe de didatizar o termo, como critica Louichon (2020), ela serviu a formacéo do
leitor literario, pois possibilitou pensar na compreensao da leitura literaria com “foco no leitor”
em sua amplitude, o que faz repensar um processo formativo que proporcione a este ler ndo sé
0 que esta no &mbito escolar, mas nas realidades fora do contexto escolar, principalmente
guando estas discutem temas da decolonialidade que envolvem direitos humanos e suas relacdes
com o sujeito no mundo.

Em resumo, a professora/coordenadora do NEG proporcionou uma oficina de leitura
literaria com vistas aos temas do Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género. Assim, 0s
textos literarios sdo instrumentos que tematicamente favorecem a discussao, envolvem 0s
alunos nas atividades o que contribui para com o objetivo do NEG que é a formacéo cidada.

No que se refere a formacdo do leitor literério, tal pratica fica presa a representacéo
social de um grupo ou de um tema (género/raca), quando poderia investir na descoberta do texto
literario pelo estudante, embora algumas préaticas aplicadas, como a analisada, ja apontam para
vivéncia de leitura do texto literario. Desse modo, pode-se entender a pratica do professor em
analise em meio a mudanca de paradigma do ensino de literatura, pois ora se apresenta no
paradigma tradicional na vertente histérico-nacional na relagdo com os conteudos do curriculo
e as escolas literarias; ora se apresenta no paradigma contemporaneo na vertente social-
identitaria envolto as tematicas da representacdo social e ora na vertente do letramento literario,
propondo vivéncia do texto literario.

Esse conflito que envolve discernimento e formacdo comprova que essa relacdo de
leitura no NEG néo é tdo distante da sala de aula de literatura, por isso, ao usar textos literarios,
ele ndo pode ignorar ou apagar a formacao do leitor literario que é funcdo da escola. N&o se
trata de exigir que o NEG forme leitores literarios, mas sim que o uso dos textos literarios no
NEG contemple a mesma intencdo formativa que a sala de aula proporciona, afinal, o NEG €

parte da estrutura da escola.
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6.3.4 Analise do grupo focal dos participantes do NEG — 32 vivéncia

Esta analise é resultado do grupo focal dos participantes do Nucleo de Estudo de Género
e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher de uma escola do Sertéo do Paje Pernambucano
e aborda temas como a pratica e as implicacdes da leitura do texto literdrio no NEG (Relato
completo no APENDICE L).

O primeiro tema abordado pelo grupo focal foi o papel do texto literario para os
participantes do NEG, principalmente na discussdo de temas como violéncia contra a mulher e

género. Para eles,

[...]Jo trabalho com o NEG inclui o texto literario por meio de atividade que tem o
proposito de integrar o aluno, de entrosa-lo no texto que esté sendo lido. Também tem
como fungéo debater sobre os assuntos que vao estudar para fazer a redacéo do Prémio
Naide Teod6sio de Estudos de Género. E além disso, toca a gente com a sensibilidade
que o autor passa. (Grupo focal do NEG).

Segundo o grupo focal, a leitura do texto literario tem a funcéo de prepara-los para a
redacdo do Prémio Naide Teodosio. Essa funcdo tdo especifica indica a didatizacdo do trabalho
com o texto literario quando esse serve de igual valor a “um objeto escolar” ou a “uma dinamica
de sala de aula” (Louichon, 2020, p. 30 - 31). Sabe-se que a literatura discute dialeticamente
todos os valores sociais, no entanto, direcionar o texto apenas para a funcéo educativa e relegar
a funcdo ludica e estética do texto literario (Sousa, 2016) é um desvio da pratica da leitura
literdria que traz consequéncias para a formacéo do leitor literario.

Em relacdo as atividades com o texto literario na sala de aula e no NEG, o grupo focal
esclareceu que no NEG, séo lidos textos que informam sobre género, raca, identidade e cultura,
enguanto nas aulas convencionais de literatura sao estudados classicos da literatura brasileira.
Depreende-se que o contexto situado pelo grupo focal mostra que tanto a sala de aula quanto o
NEG apresentam alguns limites para a formagéo do leitor literario. No que se refere a sala de
aula, na primeira parte do relato, as aulas de literatura se baseiam nos classicos -Machado de
Assis, José de Alencar, Rachel de Queiroz — (Grupo focal — NEG). Essa prética tradicional
conduz o professor a informar ao aluno sobre a histéria da literatura (Rezende, 2009; Cosson,
2021). Nesse contexto se observa que o classico é visto com reveréncia a autores, aquele que é
exemplar, como representante de um universo, quando seu sentido estaria em dialogar com

graus elevados de experiéncia humana e cultural (Antunes, 2019).
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No que se refere ao NEG, o grupo focal diz - N&o sei se foi o objetivo do NEG que
proporcionou esse olhar, porque 14 na aula de literatura normal, também sdo contos, mas
parece que ndo sdo explorados nesse sentido de cultura, identidade, raca e género - (Grupo
focal — NEG). Essa davida que trouxe o grupo focal quanto ao objetivo do NEG, em primeira
analise, justifica que este Nucleo se especializa na formacéo do cidad&o e utiliza o texto literario
como ferramenta para este proposito, dai a didatizacdo da literatura (Cosson, 2014; Louichon,
2020) ou a literatura com funcdo educativa (Sousa, 2016) que enquanto aspecto metodoldgico,
auxilia a aplicacdo na sala de aula, porém exige mudanca de pratica pedagdgica quando passa
a limitar o potencial do aluno no que se refere ao letramento literario. Nesse caso do NEG, a
leitura se limita a desenvolver a tematica do texto e se esquece de conduzir jovens leitores
literarios a conhecer a condicdo de escrita daquele texto, quando a leitura das obras literarias na
escola tem como objetivo o ensino de uma forma propria de ler os textos literarios que € a leitura
literaria, o letramento literario. (Cosson, 2021b, 2022)

Ao ponto em que o grupo focal descrevia como as aulas com o texto literario eram
desenvolvidas, outro tema inerente a aplicacdo da aula surgiu: a forma de cobranca das
atividades, ou seja, a avaliacdo. Desse modo, os estudantes apresentaram as seguintes

comparagdes:

Isso também foi percebido na forma de cobrar a avaliagdo, pois had uma diferenca. Por
exemplo, na aula de literatura, tem sempre um produto por obrigacéo. [...]. Tinha la a
sua obrigacdo de vocé fazer um resumo do que vocé entendeu, de toda a historia. Uma
obrigatoriedade. Isto tudo é pra vocé conseguir ter sua nota. Entdo, ndo era algo
espontaneo. Ja no NEG, a gente teve mais um debate. A gente leu a obra e debateu, e
vocé ndo tinha obrigacdo de falar. Vocé falava se vocé sentisse a vontade. E a gente
também leu a obra de forma compartilhada, que da ali a entender que todos nos estamos
participando. E quem n&o conseguiu entender naquela hora o conto, entendeu depois,
enquanto a gente discutia. E tudo isso foi de uma forma voluntaria. As pessoas foram
se engajando e, no fim das contas, a maioria da turma acabou lendo. O que néo
acontece na maioria das aulas de literatura, quando a gente precisa fazer uma
atividade. Foi um encontro tdo bom, que passou quase duas horas, muito rapido!
(Grupo focal do NEG).

Nesse trecho h& dois pontos para se refletir. O primeiro, refere-se a organizacéo da
escola quanto a producéo de resultados. Todas as atividades se somam as aulas preparatorias
para 0 ENEM, o0 SSA e 0 SAEPE (Sistema de Avaliacéo do Estado de Pernambuco), logo, tudo
direciona para a obrigatoriedade das atividades. Essa reflexdo do grupo focal revela a politica

de resultado do governo que esconde a real situagcdo do ensino e da aprendizagem nas escolas
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(Rezende, 2009), aprisiona as escolas e seus agentes em concepcles e praticas curriculares
padronizadas (Marinho; Leite; Fernandes, 2019). O segundo ponto, refere-se a auséncia de
cobranca avaliativa no NEG. Nesse caso, a forma de avaliagdo ndo se preocupa com 0S
resultados como a anterior, mas sim com a formacao do cidadao, pois visa a participacdo dos
envolvidos no Ndcleo. Compreende-se por esta avaliagdo que ha um envolvimento respeitando
as peculiaridades de cada participante. Por fim, a satisfacdo de participar de forma voluntéria,
compartilhada e respeitando os limites do outro, o que tende a se refletir na vida social.
Continuando o debate do grupo focal, agora foi 0 momento de falar sobre o trabalho

com o texto literario e 0 que se espera quando se trabalha com o texto literario.

[...]Jo texto literario, estava la no romance, estava la no conto, e também tinha no livro
infantojuvenil. A questao da obrigatoriedade ja traz essa diferenca, porque quando a
gente 1é algo por querer, é que ele se torna mais leve. E a literatura em si é algo que
vai fazer com que a gente entre de cabeca naquilo. [...]Os textos literarios, muitas vezes,
também trazem informacdo, s6 que eles sdo mais ladicos. E por serem mais lddicos,
eles deixam a gente imerso na historia [...]. Nos textos literarios, a gente vai ver ali, a
opinido daquele autor, a gente vai mergulhar ali nos pensamentos e no mundo dele, que
ele descreveu com sua maneira de escrever. [...] Quando a gente tem uma coisa que a
gente tem vontade de aprender, que a gente vai 14 por conta prépria, que a gente vé
como ¢é, a gente tem uma facilidade melhor de aprender, de entender, de usar, quando
vocé tem um certo interesse, e ndo aquela pressao de que voceé precisa aprender aquilo.
E como se vocé estivesse, vamos supor, estudando um contetido por fora e um contetido
da escola. Vocé, as vezes, consegue aprender mais com os instrumentos de fora da
escola, porgue é uma coisa atrativa para vocé. (Grupo focal do NEG).

Essas passagens apontam para a compreensdo do texto literario como algo revelador na
vida do leitor. Revelador, porque vem transformando o ser de cada um pelo ato de ler e
compartilhar um texto literario. Nesse contexto, pelo contato que ja tiveram com o texto
literario, os alunos perceberam que a leitura literaria é diferente, porque a leitura do texto
literdrio demanda que o leitor se implique no texto (Rezende, 20009).

H& nesse relato duas passagens que chamam a atencdo e que muito diz sobre a
descoberta desse grupo sobre o texto literario. A primeira trata da obrigatoriedade e a segunda,
0 interesse do aluno, essas conclusdes reveladoras dizem que o ato de ler o texto literario na
escola ndo precisa da obrigatoriedade, nem da pressdo, mas da conquista, do trabalho mediado
de um ouvinte atento e generoso, sobretudo quando as leituras dos jovens ndo sdo as suas
(Barbosa, 2011). E para complementar, termina o relato sobre esse tema com uma conclusao

do grupo focal apontando para duas realidades sobre o contato com o texto literario, uma de
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fora da escola, que parece ser mais prazerosa e outra, dentro da escola, que se depreende que
ndo conseguiu aproximar a leitura do jovem, por isso ndo consegue compreender como esse
processa a leitura.

Em seguida, o grupo focal falou da leitura do conto “Ayoluwa, a alegria de nosso povo”,

de Conceigao Evaristo, e “Da minha janela”, de Otdvio Junior durante o encontro do NEG.

Avaliando o encontro do NEG, ontem, a gente leu um texto compartilhado, e ai a sala
inteira tinha o texto em maos, e cada um lia de periodo a periodo. Entdo, se vocé
comecava a ler o primeiro periodo, quem sentisse vontade, lia o proximo. Ai foi até
engracado, porque o conto do livro Olhos d ‘Agua, quando um aluno lia, o outro ia e
lia junto, ai ficava sem saber quem é que comecava, e ai acabou que isso atraiu as
pessoas a quererem ler. No comeco, ninguém lia, era todo mundo bem fechado. (Grupo
focal do NEG).

Pela percepcao do grupo focal, a dinamica de leitura compartilhada do texto foi positiva.
Depreende-se que mesmo nao acontecendo o momento de leitura prévia ja assinalado, o esforgo
gue os estudantes realizaram para participar da dindmica de leitura proporcionou a interacédo e
a vontade de querer ler o texto, como ja citado na observacdo direta, mesmo que a compreensado
naquele momento ndo tenha acontecido, o que revela uma pratica equivocada do professor ao
propor uma dindmica com simulacdo da leitura (Barbosa, 2011), por ndo ter proporcionado
previamente o contato do estudante com a obra.

No excerto a seguir, o depoimento do grupo focal revela a rotina tediosa das aulas de

literatura, porém, essa rotina é rompida com a dindmica de leitura adotada.

Também, na hora que a professora coordenadora do NEG chegou, eu achei que ia ser
uma leitura igual as outras, que a gente ia ler alguma coisa, fazer uma atividade,
entregar, e pronto. Eu estava triste, porque achei que a gente ia assistir ao filme da
aula passada. Mas foi um encontro muito leve, foi muito bom, foi espontaneo, todo
mundo participou, até mesmo eu que nunca nem tinha escutado a minha propria voz,
estava querendo ler (Grupo focal do NEG).

Nesse depoimento, a leitura compartilhada rompe com as atividades de rotina e se torna
a atividade central no NEG. Aqui ndo se estd questionando se esta participacdo do estudante é
porque no NEG ele encontra mais abertura em falar do que na sala de aula, devido ao conjunto
de responsabilidades que alunos e professores devem cumprir no que se refere a sala de aula
como cumprimento do curriculo, avaliagBes externas e outros. Mas se observa que o grupo focal

inicia seu depoimento achando, primeiro, que seria uma atividade para entregar e depois, que
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ele ndo estava contente achando que a mesma metodologia ia ser repetida. No entanto, a
estratégia mediada pelo professor fez a diferenca. A mediagéo do texto de forma compartilhada,
mesmo diante de poucos leitores assiduos, foi condicdo daquele estudante que ndo apenas foi
capaz de ler e compreender géneros literarios, mas também de aprender a gostar de ler literatura
e fazer por escolha, pela descoberta (Barbosa, 2011).

Entdo, o relato continua,

E no momento que todo mundo estava lendo, eu também participei, mas eu nédo estava
entendendo muito. S6 que na hora da explanacdo, quando todo mundo comecou a
comentar, eu também participei, eu entendi totalmente a historia, como se eu estivesse
no cantinho, lendo e relendo véarias vezes. E todo mundo leu, todo mundo teve espaco,
entdo foi muito bom. Foi um ambiente bem respeitoso (Grupo focal do NEG).

Nesse trecho, o grupo relembra da dificuldade em acompanhar a compreensao por conta
da dindmica de leitura aplicada. A técnica de leitura compartilhada néo resta ddvida que foi
bem intencionada, porque tinha como propdsito, integrar todos, uma vez que o NEG parte do
principio que todos devem discutir, por isso, devem também se envolver com a atividade. No
entanto, os estudantes sé tiveram acesso ao texto naquela hora e, pela limitagcdo do tempo, ndo
tiveram como |é-lo antes, causando esta incompreensao, que sO foi sanada pelo empenho de
todos na reconstrucdo de pontos da leitura de forma compartilhada.

Isto implica dizer que ndo foi proporcionado o contato prévio com o texto literario para
que esse estudante pudesse se envolver com a discussao a partir de sua propria leitura. Se o
letramento implica a apropriacdo da lingua e da escrita nas demandas sociais, nas praticas de
cada individuo (Sousa, 2016), ao grupo focal foi Ihe negado este contato tdo importante para se
chegar no letramento literario que era o contato com o texto literario, porque se apropriando,
este grupo estaria mais fortalecido nas discussdes, pois sabia mapear o texto para fundamentar
as suas hipoteses (Cosson, 2022).

Partindo para as relagOes intertextuais, o grupo focal apresentou a recepgéo que teve ao

confrontar essas duas narrativas,

[...] Assim, na estratégia de unir os dois textos, a gente observou que os textos se
assemelhavam [...] s6 que eles se assemelham, mas em aspectos bem diferentes. [...]E
em ambos, ha uma critica a desigualdade social, muito forte. Mostrava duas minorias,
né? [...] A experiéncia com esses dois textos nos ajudou a conhecer dois topicos de
género da grade de conteudos do Prémio Naide Teodosio que sdo: Género e raca e
Género e etnia (Grupo focal do NEG).



187

No relato do grupo focal, depreende-se que mesmo os textos apresentando formatos de
producdo diferentes quanto ao género textual, como foi relatado, o tema era igual. Essa
descoberta sobre o0 tema mostra que os estudantes mergulharam no texto e ao seguir as
estratégias e pistas textuais, foram capazes de refletir sobre as escolhas textuais para relacionar
estes textos. Assim, revela que séo o tipo de leitor que “mergulha”, “verticaliza”, reflete ¢ se
detém. Nd&o é apressado. Trata-se, ainda, de um leitor que relé (Barbosa, 2011) e relé de
diferentes formas, ndo apenas exercendo o ato de leitura outra vez, mas ao ouvir 0
compartilhamento do outro, ele, por si, reelabora a sua leitura de mundo, de compreensao, “na
superacdo de uma visdo de mundo na outra visdo focal da realidade, superando, assim, a
contradicdo em que se acham, se fazem seres para si” (Freire, 1987, p. 98 — grifo do autor), ou
seja, tornam-se leitores autdnomos pelo processo de leitura compartilhada que Ihe permitiu reler
de forma diferente o entendimento sobre esse tema para chegar na sua interpretagéo.

Finalizando o relato do grupo focal, dois topicos sdo marcantes. O primeiro, faz

referéncia ao ser leitor e 0 segundo, a contribui¢do do NEG para o prémio.

Com esses textos vai ampliando o nosso repertorio e as referéncias, elementos que a
gente vai poder ter para o que for escrever na redacao. [...]Isto é interessante porque
essa observacéo nos diz que a gente ndo tem que ler somente a leitura A ou B, a gente
tem que ser leitor, mas ndo esta escolhendo leitura. Tem que ler na busca da mensagem
e do sentido e a gente vai juntando esses sentidos todos para se organizar na hora de
escrever. Desse modo, o NEG tem ajudado nesta diferenca de entender a leitura, pois
la na sala de aula, a gente tem que cumprir um horario, cumprir uma tabela, cumprir
uma meta, cumprir uma leitura e no NEG nao. A gente esta se apropriando da leitura,
por exemplo, para participar de um evento que €, Prémio Naide Teodésio de Estudos
de Género. (Grupo focal do NEG).

Sobre o primeiro, o relato do grupo focal € enfatico a busca da leitura para a construgao
de repertorio e da referencialidade. Esse reconhecimento do papel social da leitura enquanto
busca de conhecimento, remete as compreensdes de Louichon sobre leitura literaria, pois ora
ela € igual a um objeto escolar, ora a uma dindmica de sala de aula, mas o ponto maior de sua
investigacdo é que se tenha o foco no leitor (Louichon, 2020). Com base nesta compreenséo
sobre leitura, infere-se que o grupo focal faz a descoberta sobre leitura que diz muito sobre o
processo de letramento literério, pois séo percepgdes como essas que ajudam o leitor a se tornar

leitor de outras obras de forma independente.
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Mediante esse depoimento, parte-se para a sua consequéncia, pois a medida que o
estudante se torna leitor, de fato, utilizando das estratégias que o conduzam a criagdo do seu
préprio percurso de leitura, a busca por repertorio se torna independente. Nesse depoimento, a
percepcao sobre leitura que o estudante faz da sala e do NEG séo divergentes. Se na sala de
aula, a leitura literaria se torna objeto para as avaliacGes externas no cumprimento de meta
(Marinho; Leite; Fernandes, 2019), como bem retrata o relato, no NEG, mesmo que a prética
do professor, talvez pela deficiéncia em seu processo formativo e pelos entraves das politicas
publicas, ndo priorize a formacao do leitor literario, ja ha um refletir diferente nos NEGs sobre
o trabalho com o texto literario que faz a diferenca.

Em resumo, os estudantes do grupo focal reconhecem que a abordagem do NEG foi
benéfica, proporcionando repertério e referéncias para a construcdo das redacdes do Prémio
Naide Teodosio de Estudos de Género. Eles perceberam que os textos narrativos, como 0S
trabalhados nesta analise (o conto e a historia infantojuvenil) também podem oferecer
ensinamentos ampliando o entendimento e o0 engajamento com o tema em estudo, em
comparagdo com abordagens mais diretas que a aula de literatura proporciona, baseando-se no
ensino dos classicos da literatura.

Os participantes destacaram diferencas importantes entre as aulas regulares e as
atividades no NEG, tais como a natureza voluntéria e o enfoque discursivo no NEG em
contraste com a obrigatoriedade e foco em producdo de trabalhos nas aulas de literatura. Essa
postura entre o voluntariado e a obrigatoriedade implica também na avaliacédo, pois enquanto o
trabalho com textos literarios, no NEG, é um processo mais livre e prazeroso e que essa
flexibilidade é chave na absor¢é@o do conhecimento e na descoberta do texto literario, na sala de
aula, ela se prende as obrigatoriedades didaticas e avaliativas.

Com base no relato, o professor € mediador, mesmo que esse ndo esteja preparado para
atender de forma proficiente o que se espera da formacao do leitor literario. Porém, € claro o
desejo de proporcionar estratégias de leitura, motivar o estudante para a construgdo de uma
leitura interpretativa. Essa vontade de o estudante descobrir a leitura diz muito sobre o processo
de letramento do texto literario, pois sdo percepcGes como essas que ajudam o leitor a se tornar

leitor de outras obras de forma independente.
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CONCLUSAO

A experiéncia que tive de coordenar em um NEG me impregnou de tal forma que saiu
do Ensino Médio e seguiu para o nivel superior. Essa vontade de ajudar o outro a se conhecer
e a se libertar das amarras patriarcais sempre foi uma marca minha desde a minha formacéo
pastoral em grupo jovem. Porém, foi no contato com o NEG, aplicando oficinas com uso do
texto literario para discutir género e sua interseccionalidade que me encantei com esse fazer,
mas eu ndo entendia que pratica era essa. Motivo que me fez, como professor do magistério
superior do curso de Letras e passar por situaces semelhantes a do Ensino Médio, buscar
entender como essa pratica de letramento literario é desenvolvida no NEG. Desse modo, ao
final desta pesquisa, retorno a pergunta que a motivou: Quais praticas de letramento literario
séo efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher
em escolas publicas estaduais de Ensino Médio de Pernambuco?

Para responder a essa pergunta, realizei um percurso investigativo que se iniciou com
uma revisdo da literatura e analise documental sobre ensino de literatura, letramento literario,
género e nudcleos de estudo de género nas escolas estaduais de Pernambuco. Depois, em
pesquisa de campo, utilizei questionarios, entrevistas semiestruturadas, observacao direta de
atividades e grupos focais, para delimitar e construir em sucessivas aproximagdes e com apoio
da técnica do discurso do sujeito coletivo nosso objeto de estudo e as possibilidades de
respostas. Por fim, nesta conclusdo, cumprindo o objetivo de identificar as praticas de
letramento literério efetivadas nos NEGs em escolas publicas estaduais de Ensino Médio de
Pernambuco, apresentarei analiticamente essas praticas que respondem a nossa pergunta de
pesquisa e todo o contexto que as tornam significativas tanto para os NEGs quanto para o ensino
de literatura na escola.

Em primeiro lugar, identifiquei que os NEGs, a despeito de sua relevancia como politica
publica, possuem uma existéncia precéria nas escolas de Pernambuco. Os entraves que
enfrentam sdo de ordem diversa. Um deles é a tensdo entre sua proposta de promover
conscientizacdo e protagonismo dos alunos em relagdo a tematica de género e o
conservadorismo patriarcal, assim como a mobilizacdo da escola para atender aos testes
externos e demais imposi¢cGes voltadas mais para uma formacdo pragmética do que
emancipadora, como relataram os professores e observamos em nossa vivéncia de campo feita
em momento proximo a aplicacdo dos testes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica

(SAEB). Outro é a ndo inclusdo dos NEGs no Projeto Politico-Pedagdgico da escola, como ja
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apontado por outros estudiosos, o que nao permite que seja disponibilizada uma carga horaria
para o professor-coordenador que atua de forma voluntéria, e por consequéncia, a atuacdo tende
a ser parcial ou desaparecer do ambiente escolar. Nota-se também a auséncia de formacéo
continuada com fins mais especificos para atender a diversidade tematica dos NEGs, os agentes
e as propostas de atuacdo dos nucleos, o que evidencia a desigualdade entre curriculo e NEG.
H4, ainda, a auséncia de suporte de formacdo continuada e acompanhamento da Secretaria da
Mulher.

N&o obstante esses e outros entraves, 0s NEGs ndo deixam de se configurar muitas vezes
como espacos de existéncia e reexisténcia de jovens que procuram voluntariamente aprofundar
a discussdo de temas da sociedade, como género e sua intersec¢cdo, no ambiente escolar.
Também assumem a mobilizacdo de eventos da escola, ora trabalhando com a temética género,
ora com outras tematicas. No que se refere a participacdo, ha um equilibrio voluntario entre
alunos e alunas na participacdo dos NEGs.

Os NEGs se abrem para varios campos disciplinares, porém, dentre os professores-
coordenadores dos NEGs, os mais frequentes sdo do componente curricular de Lingua
Portuguesa, em especial o campo de Literatura, seguidos pelos de Histdria, Sociologia, Arte e
Filosofia, o que revela que a area de Humanas é mais proxima ao NEG. Esse destaque indica
que hd uma relagdo entre o ensino de literatura na escola e as atividades de leitura desenvolvidas
nos NEGs.

Para entender essa relacdo e, consequentemente, as praticas de letramento literario
desenvolvidas nos NEGs, considero relevante tracar o perfil de leitor desses professores. Em
geral, a formag&o de leitor se fez mais pelo ambiente letrado de casa ou da vizinhanga, do que
pela escola. Ao chegar a escola, eles vivenciaram o ensino de literatura baseado no paradigma
histérico-nacional, em que a historia da literatura ocupa um lugar de destaque ignorando o
processo de letramento literario. Na universidade, na licenciatura em Letras, houve um
aprofundamento na historia da literatura, aparentemente negando toda a historia do leitor
construida de forma diferente daquela que o curso de Letras proporcionou. Ja em relacdo a
formacgéo continuada, quando acontece, ndo ha didlogo entre a escola e a universidade e a
formacdo centraliza no ensino de Lingua Portuguesa no estudo de analise linguistica e
reconhecimento da tipologia textual. Por outro lado, esses professores revelam que tiveram
experiéncias literarias que ultrapassaram o0 momento da leitura e entraram na vida do leitor,

apontando para o reconhecimento do que a leitura literaria pode causar em termos de
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humanizacao, assim como, ja criticam a auséncia de autoria feminina, denunciando o quanto o
patriarcado impera também na literatura.

Depois de conhecer o perfil deste leitor, € importante reconhecer as praticas docentes
desenvolvidas pelo professor de literatura no espaco de sala de aula. Em geral, as praticas sao
a) leitura em voz alta; b) leitura comparada; c) jari simulado; d) seminario; e) projeto mala
itinerante de leitura; f) clube de leitura entre outras, com valor mais atrativo e de comprovacéo
de resultado, para mostrar que o aluno produziu ou ndo produziu algo, do que a preocupagéo
com a formacéo do leitor literario. Essas praticas de leitura, quando trabalhadas, a atividade ndo
é de leitura do texto literario com foco em sua exploracdo, mas uma atividade complementar
com a literatura simulando a leitura e finaliza na atribuicdo de nota.

Por outro lado, esses sujeitos reconhecem a importéancia que a literatura tem em fazer a
travessia entre 0 eu e 0 mundo na construcédo de repertorio. Contudo, ndo sabem como organizar
esse reconhecimento em acdo didatica pela légica da formacéo do leitor literario, pois a légica
da avaliacdo dos resultados exige mais da pratica docente e ainda oferece bonus pelo
desempenho do professor.

Outro ponto que merece destaque é a funcdo do professor e da bibliotecaria como
mediadores de leitura ou agentes de leitura quando utilizam atividades para instigar a
curiosidade do estudante. Mesmo com essa abertura, a funcdo da bibliotecéria de motivadora
da leitura tende a ser reduzida a organizadora dos livros por época literaria, anulando a
subjetividade de o aluno descobrir o contato com a leitura literaria. A partir desta situacao, a
leitura se torna obrigatéria. Além disso, os dados ainda mostram o desvio do gosto pela leitura
qguando o aluno, pela escassez de livros da biblioteca, aponta para dificuldades de baixar
material na forma digital, a distracdo do celular, a leitura pela tela pequena que tira o aluno da
concentracdo do texto literario e dificulta a compreensdo.

A despeito disso, quando hd um trabalho integrado entre o professor de Lingua
Portuguesa e o bibliotecario, o resultado € a articulagdo de um circulo metodoldgico de leitura
no qual eles assumem a funcédo de provocadores de leitura, fazendo que a leitura que comeca
na sala de aula, continue na biblioteca, ou vice-versa, e chega aos NEGs, com o objetivo comum
de formar leitores literarios. H& um interesse do professor em compreender que tipo de leitura
os alunos gostam para melhor interagir e proporcionar novos repertérios. Essa acdo do professor
revela que ele esta atuando no processo da formacéo de leitor literario do aluno, pois ao ampliar
as atividades entre sala de aula, biblioteca e NEGs, o estudante se sente integrado e ndo forcado

a ler. O que o faz com que crie um grupo de leitura em que todos leem, interpretam, discutem
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e se fortalecem por meio da leitura introduzindo elementos do paradigma do letramento
literario.

Tendo desvelados os achados do letramento literario na formag&o dos professores e na
escola, apresentamos agora 0s achados das praticas do letramento literario nos NEGs. Primeiro,
as praticas de leitura nos NEGs sdo em funcdo das representacbes sociais, logo se
caracterizando como estudo de temas da diversidade. Essa preocupagdo, quando né&o
acompanhada de uma consciéncia da tessitura singular do texto literario, termina por nao
contribuir para a formacao do leitor literario, uma vez que submete a leitura literaria a questéo
de tema ou temas especificos, minimizando o seu papel de formar leitores para a diversidade
de textos e conhecimento de mundo. Depois, os NEGs organizam suas atividades de leitura em
funcdo do Prémio Naide Teod6sio de Estudos de Género que segue uma lista de temas, aqui a
leitura do texto literario se torna um objeto escolar que se realiza por meio da dindmica de sala
de aula se afastando da funcdo de formar o leitor literario. Ha a influéncia do sistema
educacional sobre os NEGs no que se refere as avaliagdes externas que exigem autores e obras
datradicdo literaria nacional, assim como retira o tempo de discussdo dos NEGs com finalidade
especifica para aplicacdo de simulados preparatorios para estas avaliacdes, quando, se a escola
entendesse a funcdo da formacdo do leitor literario para os alunos e professores, ndo precisaria
aplicar simulados preparatorios na ilusdo de se obter bons resultados em leitura.

De outra forma, os alunos apontam que nos NEGs ha a liberdade em trabalhar o texto
literario e ler outros textos que ultrapassam a leitura que a escola exige, 0 que nao ocorre nas
aulas de literatura, porque essa, atua em funcdo de habilidades e competéncias requeridas pelos
documentos oficiais. Outro dado importante sobre a pratica de letramento literario nos NEGs é
que essa liberdade em trabalhar o texto literario influencia mais os leitores do que a leitura da
sala de aula, que é vista como cobranca. Dessa forma, alunos e professores se reconhecem como
protagonistas de leitura nos NEGs que é compartilhada em rodas de conversa e que depois se
multiplica pela escola.

Ha algo a considerar sobre a tecnica da leitura coletiva aplicada aos textos dramaticos.
Nos NEGs, essa técnica é a que mais proporciona ao aluno maior interacdo com a leitura
literaria, pois faz com que o aluno busque mais informagdes no texto que combinem ambiente,
falas e caracteristicas das personagens, dai a descoberta da leitura pelo estudante. A leitura nos
NEGs ¢é vista como um processo de formacdo de um leitor critico e atento para encontrar no

texto literario os desvios que acusam ou denunciam a desigualdade social.
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Os NEGs sdo um espaco complementar a sala de aula, ainda que nele se tenha abertura
para ndo seguir um curriculo sistematizado como ocorre na sala de aula. Tanto é assim que, a
despeito dessa abertura, € possivel perceber que algumas préaticas de leitura realizadas nos
NEGs ndo estao distantes das praticas classificatorias de estilos de época presentes nas aulas de
literatura, sendo trabalhadas nos textos que se leva aos Nucleos. Tal fendmeno se explica,
porque o professor de literatura termina por influenciar os NEGs com principios de sala de aula,
quando atua como coordenador deste Nucleo. Do mesmo modo, mesmo vivenciando essa
confusdo metodologica entre sala de aula e os NEGs, fica evidente que nos NEGs ha uma
contribuicdo social de formacdo cidadd que é dada por esse professor mediador que é a de
formacdo de leitores literarios voltados para temas especificos, tais como a promocao dos
direitos das mulheres e da igualdade de género na escola como politica de estado. Nesse ponto,
a discussdo de género mediada pelo texto literario, assume a dimensdo politica de
guestionamento da sociedade com tracos do paradigma social-identitario, que entende a
literatura como uma producdo cultural que representa a relagdes sociais e expressa identidades.

Desse modo, entende-se que ha a presenca de dois espacos (sala de aula e NEGs) em
gue os textos literarios sdo trabalhados com abordagem e finalidade diferentes. Para a sala de
aula, o ensino de literatura segue o paradigma histérico-nacional voltado ao conhecimento de
escolas literérias e a leitura dos canones, mesmo que esse paradigma nao seja expressamente
indicado pela BNCC e o Curriculo de PE, ou seja, tal op¢do ocorre mais por conta de uma
‘tradi¢do’ conteudista escolar e a auséncia de um encaminhamento metodoldgico claro sobre o
lugar do ensino de literatura nesses documentos. Alids, no que tange ao Curriculo de PE, ha
mesmo um eixo voltado para o letramento literario, adaptando o campo de atuagéo artistico-
literario da BNCC. Nesse eixo, o letramento literario ocupa menor espaco e suas habilidades
confundem com andlise linguistica, reconhecimento de elementos da textualidade em todas as
esperas, entre elas, o que circula no meio digital.

Nos NEGs, ao contrario, a selecdo de textos € feita a partir da representacdo social e a
tematica com base nas categorias (género, raca entre outras). Isso ndo quer dizer que esteja
distante de receber influéncia do curriculo da sala de aula, pelo contrario, muitos temas e
discussbes terminam se deixando influenciar por este curriculo, afinal os NEGs, mesmo com
uma proposta social, dividem o mesmo espaco e sujeitos da escola, dai as atividades de leitura
do texto literario nos NEGs se tornarem em alguns casos mais um objeto escolar aplicado a
partir de uma dinamica de sala de aula, do que uma estratégia que possibilite explorar a

competéncia do leitor em realizar uma interpretacdo do texto propria do texto literario.
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Quando se refere a avaliacdo, a escola estd organizada para a avaliacdo dos resultados
aprisionada as préticas curriculares padronizadas e nos NEGs, a avaliacao ¢é pelo desempenho,
respeitando as peculiaridades de cada participante, o que tende a se refletir na vida social. Aqui
se depreende que a escola, com sua estrutura curricular e seu sistema de ensino e aprendizagem,
ndo consegue compreender como o jovem ler. Diferente dos NEGs, onde se assinala o trabalho
seletivo do texto literario e o prazer em descobrir a leitura e vivenciar a relacdo intertextual,
sem pressa para a conclusdo da atividade, pois ndo hd um programa marcador de tempo, ha sim,
uma formacdo cidadd em construcdo, o que difere do espaco da sala de aula, que se limita a
atender a um conjunto de habilidades/competéncia sem respeitar 0 tempo que o estudante
necessita para a construcao do processo de leitura literaria.

Depois de perpassar por todo este percurso investigativo e tendo em vista o
cumprimento do objetivo geral, direcionamos o trabalho para responder a pergunta que motivou
esta tese que é: Quais praticas de letramento literario sdo efetivadas nos Nucleos de Estudos de
Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher em escolas publicas estaduais de ensino
médio de Pernambuco? Tendo em vista que os NEGs é também um espaco na escola que circula
o texto literario.

Deste modo, as préticas de letramento literario mais comuns nos NEGs séo:

a) Projeto de leitura - é quando o professor seleciona obras voltadas ao tema género e sua
intersecdo, divulga, realiza o empréstimo e agenda a apresentacdo da obra, ficando a critério do
estudante a dindmica de apresentacdo e o dialogo com outras obras;

b) Oficina de letra de musica - ocorre quando o professor utiliza da analise da letra da musica
sobre 0 tema, gerando assim uma roda de conversa em que se analisa o contexto, a interpretacédo
e a relacdo da letra da masica com outros textos, por fim, todos participam cantando;

c) Dramatizacéo do texto literario - nessa atividade o professor orienta que os participantes se
dividam em grupo e escolham um texto/obra para ser encenada. A orientagdo do professor é
sempre que os estudantes pratiquem primeiro a leitura individual/coletiva e depois elaboram
uma apresentacdo com base na obra lida. No dia da apresentacdo, ap0s vivenciarem a
apresentacdo teatral, cada grupo dialoga com o publico sobre as impressdes/reflexdes que o
texto teatral trouxe;

d) Incentivo a leitura e interpretacé@o do texto literario e textos teméticos para fins do prémio
Naide Teodosio de Estudos de Género ou outro tema solicitado pela programacéo da escola -
apos leitura do texto literario, sempre em roda de conversa, o professor/coordenador media a

discussao do texto literario por meio de perguntas pré-elaboradas usadas como roteiro. Aqui 0s
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alunos sentem-se provocados para interpretar, refletir e apresentar situacGes similares que
foram vividas por ele ou acrescentar outras vivéncias de outras obras ou pessoal;
e) Pratica de leitura com uso da literatura infantil na desconstrucéo de género - essa técnica é
sempre usada para os estudantes iniciantes. O professor, para descobrir o nivel de interacdo e
leitura dos estudantes, utiliza da leitura de obras infantis para criar um espaco de debate. O que
chama a atencdo nessa técnica é que as obras trazem personagens que nao séo os esperados pela
literatura infantil dos tradicionais contos de fabula em que, geralmente, os personagens séo
brancos, fortes, bonitos, ricos e de cabelos loiros, mas a desconstrucdo desses personagens,
revelando a pluralidade e a diversidade de personagens na construcdo do enredo;
f) Voz das letras - nessa atividade o professor/coordenador apresenta obras de escritoras,
preferencialmente de mulheres engajadas pela causa de género e raga/etnia. Depois da leitura
da obra individual ou em grupo por meio da roda de conversa, o professor/coordenador orienta
a organizacdo de um sarau em que a vida e obra da autora sera apresentada. Essa apresentacdo
é sempre em forma de poesia para ser declamada, lida oralmente ou dramatizada, dando voz as
escritoras.

Nota-se que essas diferentes praticas de leitura tém como traco comum e determinante
0 manuseio e o compartilhamento dos textos literarios, ora compartilnando leituras, ora
compartilhando o texto literario. Para exemplificar, considere-se a letra d) Incentivo a leitura e
interpretacdo do texto literario e textos teméticos para fins do prémio Naide Teoddsio de
Estudos de Género ou outro tema solicitado pela programacéo da escola, que foi vivenciada
por meio da oficina de leitura da 32 aproximacdo, proporcionou o contato com o texto literario
em que texto, intertexto e contexto se integraram pela construcdo de sentido, mesmo que esta
apresentasse dificuldade sistematica de aplicacdo mediante perspectiva do letramento literario,
detectada na observacao direta, como ndo permitir que os estudantes tivessem o contato com o
texto previamente para melhor exploragdo/compreensédo durante o desenvolvimento do roteiro
da professora. Isso implica dizer que, mesmo se tratando de uma prética de letramento literario,
ndo significa uma adesdo aos principios do letramento literario, pois o contexto escolar, a
planejamento do professor, o material didatico utilizado, entre outros fatores, influencia no
resultado desse paradigma.

Em todas essas praticas dos NEGs, a leitura literaria é desenvolvida com foco na
representacdo social. Assim, como se propde a discutir género no espaco escolar, os NEGs se

utilizam como critério seletivo textos literarios que tratem de tema especificos como género e
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violéncia contra a mulher, podendo ser ampliados nas temaéticas dos Direitos Humanos como
identidade, raca, etnia, respeito, participacdo social, empatia social entre outros.

Caso se tome como exemplo o0s textos trabalhados na observagéo direta e relaciona-los
com a lista de temas do Prémio Naide Teodosio de Estudos de Género, o conto de Conceicao
Evaristo esta para a tematica género e etnia e o de Otavio Junior para Género e raca. O que
comprova que a pratica de letramento literdrio desenvolvida nos NEGs se enquadra no
paradigma social-identitario por utilizar o texto literario para discutir o tema género dentro da
interseccdo.

Nesse sentido, ha uma diferenca entre a forma como se trabalha o texto literario nos
NEGs e na sala de aula. Na sala de aula, muitas vezes, o ensino de literatura se baseia no
paradigma histérico-nacional em que a histdria da literatura e a énfase aos classicos (em forma
de enaltecer) ocupa um lugar de destaque ignorando o processo de letramento literario. Esse
ensino de literatura, assim como o incentivo dele por meio da formacgdo continuada, €
subordinada a preparacdo para as avaliacdes externas. Além disso, algumas praticas docentes
ainda utilizam a leitura como pretexto para o0 ensino de gramatica, retornando o paradigma
moral-gramatical.

Embora se reconheca que muitas praticas docentes timidamente tendam a inovar, uma
vez que os documentos oficiais como a BNCC e o Curriculo de Pernambuco orientam para a
fruicdo da leitura, esses documentos se tornam quase que inoperantes frente a limitagdo da
politica de resultado. Desse modo, habilidades e competéncias até sdo indicadas para a
construcdo de um processo de leitura literaria, no entanto, as préaticas, diante da limitacdo da
formacéo do professor e do sistema atrelado a politica de resultado, deixam de compreender a
importancia de se trabalhar a formagéo do leitor literario.

Logo, nem os NEGs, nem a sala de aula se preocupam em formar leitores literarios -
mesmo que o trabalho dos NEGs comprove que é pela literatura, com o professor de Letras
como mediador, consciente de que esta ali realizando Letramento Literario por meio de vivéncia
do texto literario na discussdo de género -, pois se, de um lado, a pratica de leitura dos NEGs
promove a didatizagdo do texto literario ou a leitura com fungéo educativa e participagdo em
atividade externa, como o Prémio Naide Teodosio; do outro, o ensino de literatura na sala de
aula, com foco nos classicos e nos periodos literarios, é trabalhado como contetdo, que se
transforma em meta para atender a politica de resultado. Assim, a escola se distancia da
formacéo do leitor literario quando padroniza processos de avaliacdo externa e restringe as

praticas de leitura que poderiam contribuir para desenvolver a competéncia literéria.
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Desse modo, ao se verificar que € 0 mesmo professor que atua na sala de aula e nos
NEGs, depreende-se que se estd frente a um professor em movimento de mudanca de
paradigma, que tende a se autoavaliar, principalmente quando coloca sua pratica em evidéncia.
Trata-se do professor que transita da sala de aula, em um contexto de resultado
sistematicamente organizado, que a escola determina entre cobranca e punicdo, para 0s NEGs,
que se apresenta como um espaco aberto de leitura e discussdo do texto literario, sem pressa
para a leitura e sem cobranca. A adesdo dos alunos e professores as préaticas de letramento
literdrio dos NEGs demonstra que essa pratica educativa, sem cobranca para fins avaliativos,
contribui para o senso de responsabilidade e interesse dos participantes, principalmente pela
descoberta de ler, pois entende que o sentido deste grupo esta na reflexdo que o texto literario
possa trazer para a vida de cada um, mesmo que se direcione a leitura para um tema especifico.

Assim, é um professor que caminha entre paradigmas de ensino de literatura tradicionais
e contemporaneos buscando se encontrar na complexa teia de entender como fazer da escola
um espaco de formacdo do leitor literario, quando ele mesmo parece ignorar 0s principios que
regem o letramento literario. Entende-se que, enquanto as praticas de letramento literario séo
utilizadas nos NEGs, ha uma atualizacéo das praticas no ensino de literatura, pois o professor
ao se perceber em movimento, encontra nos NEGs uma forma de experienciar uma pratica
diferenciada, mas que no espaco de sala de aula continua a apegar as formas tradicionais de
ensino de literatura, ainda que isso ndo seja mais indicado nem mesmo nos documentos oficiais.
Em outras palavras, o ensino de literatura no espaco de sala de aula permanece preso a
paradigmas tradicionais, sem reconhecer nem mesmo o0s avangos dos documentos oficiais e 0
contexto de sociedade atual que exige um leitor competente, logo mais um leitor literario do
presente que um leitor supostamente erudito do passado. Tanto € assim que 0os NEGs, mesmo
com as limitacbes decorrentes da preferéncia ou identificagio com o paradigma social-
identitario de ensino da literatura, proporcionam por meio de suas préaticas de letramento
literario uma aproximacgdo mais consistente com a formagéo do leitor literario. Todavia, essas
préaticas de letramento literario dos NEGs ndo parecem influenciar a sala de aula, mas sim o
inverso. Dai o desafio de atualizar o ensino de literatura na escola para que haja uma
continuidade positiva entre as praticas de sala de aula e aquelas efetivadas nos NEGs.

Cabe aqui também refletir sobre o lugar dos NEGs na funcéo educativa da escola, ou
seja, se eles, enquanto ndcleos ou espacos extraclasse que se relacionam com 0s componentes
do curriculo, teriam também a funcdo de ampliar a formacgéo oferecida na sala de aula, até

porque os professores que 0s apoiam s&0 0S mesmos que ensinam em sala de aula. No caso
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especifico do ensino da literatura, a indagacdo é se deve haver a promoc¢édo da formacéo do
leitor literario da sala de aula até os NEGs, ou, por ser nicleos com finalidade especifica, 0s
NEGs teriam apenas o fim de formagé&o do cidaddo entendido restritamente como discusséo de
género e violéncia contra a mulher. Essa reflexdo é decisiva na postura que o professor ira
assumir ao levar uma atividade aos NEGs, pois sé entendendo a sua posi¢édo na funcdo educativa
daescola é que se vai perceber sua importancia no espaco escolar e a necessidade de ser incluido
no Projeto politico-pedagdgico.

Em suma, o que se postula nesta tese € que os NEGs tém um objetivo especifico de
formacédo cidadd, o qual € distinto do objetivo de formar leitores da sala de aula de literatura.
Todavia, como neles se utiliza largamente do texto literario para discutir temas da sociedade na
escola, ndo se pode ignorar nos NEGs o0s pressupostos da formacéo do leitor literario. Dizendo
de outra maneira, entende-se que os NEGs participam da funcao educativa da escola e, por isso,
precisa dialogar com os varios componentes curriculares. Tratando do ensino da literatura é
importante, até pelo compartilhamento de textos e praticas de letramento literario, que os NEGs
estabelecam uma conexdo mais estreita com o objetivo de formacdo do leitor literario,
colaborando com o componente Lingua Portuguesa em um processo de mdo dupla ou em uma
frente pedagogica comum.

Nesse sentido, é necessario discutir as limitacGes e contribui¢es que as préaticas de
letramento literario adotadas pelos NEGs podem trazer para a formacdo do leitor literario.
Limites, por exemplo, como a énfase na leitura meramente tematica, a selecdo de textos
voltados para um sé autor ou determinados autores que discutem esses temas, o que dilui o
trabalho com o texto literario. Contribuicbes como a continuidade do trabalho com o texto
literario em um espaco extraclasse, a constituicdo de uma comunidade de leitores aberta a toda
comunidade escolar, o estabelecimento de lagos mais estreitos entre sala de aula, biblioteca e
vida social do aluno por meio do uso comum de textos literarios, entre outros que implicam e
fortalecem o letramento literario do aluno e a funcéo educativa da escola.

Se o leitor literario é capaz de ler todos os textos e ndo apenas os textos ligados a género,
aqui se sugere repensar as praticas que perpassam por todos da escola para reconhecer a
necessidade de ampliacdo de um trabalho de formagdo do leitor literdrio que supere as
limitacdes de apego a praticas limitadas e mantenedoras de um curriculo fechado e de um tema
especifico. Se os NEGs promovem a discussdo de temas usando como instrumento a leitura do
texto literario, que isso ndo sirva como pretexto para se trabalhar a histéria da literatura, mas

sim que se oportunize esse trabalho com o texto literario para além do tema, com o proposito
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de desvendar como esse texto foi construido, quais as relagcdes desse com outros textos e como
o0 aluno consegue interpretar esse texto ampliando e fortalecendo seu letramento literario.

Para o contexto atual de crise social em que a discussao de género, raca e outros temas
urgentes se destacam é bem-vindo o fortalecimento desses ndcleos de discussdo no espaco
educativo. Todavia, é necessario desenvolver em cada grupo de discussdo ndo apenas uma
pratica com o texto literdrio especifica para cada tema, mas também que busque fortalecer a
formacdo do leitor literario, dando condicdo para que o estudante leia para além do tema
especifico, leia para se compreender, compreender 0 mundo e estar no mundo.

Dai 0 motivo desta pesquisa que possa se somar a outras para entender que a escola é
um espaco de multiplas praticas de leitura (sala de aula, NEGs, biblioteca, entre outros) que
precisam ser compreendidos cada um deles dentro de seus objetivos, mas sem perder de vista a
funcdo educativa maior da escola. Nesta pesquisa, para entender como o texto literario é
trabalhado na escola, propus-me ir para um espago complementar a sala de aula, os NEGs, para
assim visualizar o ensino de literatura, pois s6 me afastando é que me dei conta de como este
ensino é multifacetado e entrelacado pelo viés cultural trazido pelo professor mesmo quando
ignora o processo de letramento literario, ou, de outra forma, ndo dispde de uma formacéo para
compreendé-lo.

Encerro este estudo, com o desejo da superacéo tdo presente na obra de Freire (1987),
superacao que ndo se esgota, que confirma diferentes praticas e conduz ao entendimento de
outras na busca de planejar novos rumos. Neste sentido, visualizo as contribui¢des deste estudo
para a escola, como reflexdo de préatica de letramento literario; para os NEGs, como espacos de
reconstrucdo pessoal e fortalecimento social; para a Secretaria da Mulher e da Educacgéo de
Pernambuco, como um estudo que pode redefinir politicas publicas e as contribui¢des enquanto
impacto social, que podem, de um lado, despertar o protagonismo juvenil e, do outro, formar
leitores literarios atentos a descoberta de si e do mundo. Por fim, enquanto professor do
magistério superior do curso de Letras, esta pesquisa me fez refletir como orientamos 0S Nn0ssos
estudantes nas Préaticas de Ensino e no Estagio Supervisionado diante de um contexto de
educacdo ainda bancaria e revestida de resultados que clama por superacdo, principalmente

quando se trata da necessaria formac&o do leitor literario.
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APENDICE A - Instrumento de coleta de dados 1 - perfil questionario geral - Formulario

Google

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ola!

Estimado(a) coordenador(a) do Nucleo de Estudos de Género - NEG, saudacdes!

Sou Kleber Ferreira Costa, doutorando de Letras/UFPB. Quando fui Educador de apoio
da Educacao Basica, fui também coordenador do Ndcleo de Estudos deGénero e enfrentamento
da violéncia contra a mulher na EREM Oliveira Lima, emSao José do Egito, o que me levou
a esta investigacao.

— >~ Este formulario trata de uma pesquisa de doutorado em LETRAS do
PPGL/UFPB com o objetivo de identificar as praticas de leitura e escrita

efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e enfrentamento da violéncia contra a mulher
em escolas publicas estaduais de ensino medio de Pernambuco.Para tanto, nossa primeira
acdo € conhecer a dinamica de funcionamento e a vivéncia dos NEGs, motivo deste
questionario.

<& Ressaltamos que sua participacdo serd de grande importancia para o
desenvolvimento deste estudo.

YO tempo médio estimado para o preenchimento sdo dez minutos.

4Esta pesquisa esta aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

do CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
- CCS/UFPB, CAAE: 56217322.4.0000.5188 e sob parecer n° 5.318.054 de 29 de

Marco de 2022.

4E importante assinalar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) -na
préxima aba.

—Z I\ Gratiddo pelo seu acesso, apoio e contribuicdo!
Obrigado!

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Acesse e faga o download do


https://drive.google.com/file/d/1Ph66IRXGxJ_0StIdakRbcBWNq6LqmkWq/view?usp=share_link
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE no link a sequir:

https://drive.google.com/file/d/1Ph66IRXGxJ 0StldakRbcBWNq6LgmkWq/view?
usp=share_link

1. Agora, declare
Marcar apenas uma oval.

Sim, declaro que aceito participar da pesquisa de forma on-lineNao,
n&o aceito participar da pesquisa de forma on-line

Bloco 1 — Sobre a identificacdo do Nucleo de Estudo de Género - NEG na Escola

2. 1.1 Nome da escola:

3. 1.2 Nome do Ndcleo de Estudo de Género:

4. 1.3 Enderego:

5. 1.4 Telefone daescola:

6. 1.5E-mail daescola:

7. 1.6 Nome do(a) Gestor(a):

8. 1.7 Nome do Coordenador do NEG:

Bloco 2 - Sobre a atuacao do Nucleo de Estudo de Género - NEG

9. 2.1 0 Ndcleo de Estudo de Género - NEG de sua escola esta ativo, funcionando?
Marcar apenas uma oval.


https://drive.google.com/file/d/1Ph66IRXGxJ_0StIdakRbcBWNq6LqmkWq/view?usp=share_link

10.
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a) Sim
b) Néo

c) Parcialmente

2.2 Por que nao esta funcionando? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)
Marque todas que se aplicam.

a) Néo ha professor ou funcionario com carga horaria disponivel para
coordenar o programa.

b) O NEG ndo esta incluido no Projeto Politico-pedagdgico da escola.

c) N&o ha professor ou funcionario com perfil para trabalhar Violéncia contraa
mulher e discussdo de género.

d) As atividades foram interrompidas pela COVID 19 e ndo houve retorno.
e) Nao ha apoio da gestéo escolar.
f) Ndo ha apoio da comunidade escolar.

g) Néo ha apoio da Secretaria da Mulher.

h) Outro motivo. Qual?

11.

2.3 Por que esta funcionando parcialmente? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) O NEG ndo faz parte das atividades regulares da escola.
b) O planejamento do NEG nao atende aos interesses dos estudantes.

c) Nao ha a orientagdo/formagdo da Secretaria da Mulher para os
coordenadores do NEGs.

d) Os professores nao dispdem de tempo para organizar as reunides.
e) Néo ha uma coordenagdo permanente para o NEG.

f) O tempo dos alunos na escola é inteiramente ocupado pelas atividadesdas
disciplinas.

g) O NEG néo é uma acdo inserida no PPP da escola.
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12.  Outro motivo. Qual?

Bloco 3 - Sobre a caracterizacao dos participantes do Nucleo de Estudo de Género
-NEG

13. 3.1 Os participantes sao predominantemente:
Marcar apenas uma oval.

a) mulheres
b) homens

c) equilibrado entre mulheres e homens

14. 3.2 Os estudantes que participam sdo:
Marcar apenas uma oval.

a) apenas estudantes do 1° ano do E. M.

b) apenas estudantes do 2° ano do E. M.

)
)
c) apenas estudantes do 3° ano do E. M.
d) alunos de todos os anos do E.M.

15. 3.3 Qual a média de participantes do NEG?
Marcar apenas uma oval.

a) de 5 a 20 participantes

)

b) de 21 a 40 participantes

c) de 41 a 60 participantes
)

d) de 61 a 80 participantes

)
e) acima de 80 participantes

Bloco 4 - Sobre a caracterizacao da coordenacéo do Nucleo de Estudo de Género -NEG

16. 4.1 Por quem as atividades do NEG sao coordenadas? (PODE MARCAR MAIS DE



17.

18.

19.

UMA)
Marque todas que se aplicam.

a) Gestor

b) Professor(es)

c) Bibliotecério

d) Coordenador(es) Pedagdgico(s)
e) Outros funcionarios

f) Pais

4.2 Que formacdo tem o coordenador do NEG?

(PODE MARCAR MAIS DE UMA)
Marque todas que se aplicam.
a) Ensino Médio
b) Pedagogia
c) Letras
d) Matematica
e) Historia
f) Geografia
g) Biologia
h) Educacéo Fisica
i) Arte

Outra formacdo. Qual?

4.3 Como o coordenador foi selecionado?

Marcar apenas uma oval.

a) Indicacéo do gestor da escola.

b) Indicacdo da Secretaria da Mulher.

c) Concurso de prova de titulo.
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20.

21.

22.

23.

d) Escolha dentre os participantes do nicleo.

4.4 O coordenador enfrenta alguma dificuldade em realizar as atividades dONEG?
Marcar apenas uma oval.

a) Sim

b) Nao

4.5 Que dificuldade encontra o coordenador do NEG em executar
atividades? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Falta de formagcdo para conduzir a discusséo de género e/ou violénciacontra
a mulher.

b) Falta de apoio financeiro para participar da parte final do Prémio Naide
Teoddsio (Viagem para Recife).
c) Pouca participacéo dos professores da escola e demais funcionarios.

d) As acdes do NEG ndo estdo no PPP da escola.

e) Falta de orientagéo e suporte pela Secretaria da Mulher para conduzir oNEG.
f) Auséncia de Carga Horaria para exercer a funcdo de Coordenador do NEG.

Outra dificuldade, qual?

4.6 Quem participa das atividades do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Estudantes
b) Coordenador
c) Gestor

d) Professores

e) Bibliotecério
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f) Coordenador(es) Pedagogico(s)
g) Outros funcionarios
h) Pais

24. i) Outras pessoas, quais?

Bloco 5 - Sobre a realizagdo das atividades do Nucleo de Estudo de Género - NEG

25. 5.1 De onde vem a orientacdo para planejar/executar as a¢fes do NEG? (PODE
MARCAR MAIS DE UMA)

Marcar apenas uma oval.

a) da Secretaria da Mulher.

)

b) da direcéo da escola.

c) da coordenacdo do NEG.
)

d) do coletivo dos participantes do NEG.

26. 5.2 Quando séo realizadas as atividades do NEG?
(PODE MARCAR MAIS DE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) No intervalo do almogo.
b) Durante as aulas de Estudo Orientado.

c¢) No horério de aula de alguma disciplina em que o professor ceda seu
tempo.

27. Em horario extra da atividade escolar. Qual?



28.

29.

30.

31.

a) Nasala de aula
b) Na biblioteca
c) No refeitério
d) No corredor

e) Na quadra

f) No auditério

g) Espacos fora da escola

Outro espaco, qual?

5.4 Em que periodo as atividades do NEG acontecem?
Marcar apenas uma oval.

a) Uma vez na semana
b) Quinzenal
c) Bimestral
d) Semestral

e) Quando tem evento na escola

5.5 Que atividades sdo desenvolvidas no NEG no espago escolar? (PODE
MARCAR MAIS DE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Estudo dirigido sobre uma temética programada.

b) Roda de conversa sobre uma tematica em pauta.
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5.3 Onde sdo realizadas as atividades do NEG? (PODE MARCAR MAIS DE UMA)
Marcar apenas uma oval.

c) Planejamento e execucdo de oficinas tematicas usando das estratégias:
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Musica, danca, poesia, pintura, teatro, entre outras.

d) Participagdo em eventos tematicos (Dia Internacional da Mulher, do Indio,da
Consciéncia Negra, Dia Internacional do Orgulho LGBTQIAPN+, Outubro Rosa,
Novembro Azul, entre outros).

e) Leitura e discussdo de texto.
f) Produgdo de texto.
g) Apresentacdo de texto poético/narrativo/dramatico em evento na escola.

h) Pesquisa orientada em parceria com instituicdo cientifica como a
Fundacdo de Amparo a Ciéncia e a Tecnologia - FACEPE, UFPE e outras.

32. outras atividades, quais?

33. 5.6 Quais disciplinas do curriculo fazem atividades em sala de aula que se aproximam
ou incluem as atividades/tematicas do NEG? (PODE MARCAR MAISDE UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Lingua Portuguesa
b) Matematica
c) Biologia

d) Histéria

e) Geografia

f) Inglés

g) Espanhol

h) Filosofia

i) Sociologia

j) Educacdo Fisica

k) Arte

34. outras, quais?
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Bloco 6 — Sobre participacdo em evento interno e externo ao Nucleo de Estudo de
Género - NEG

35.

36.

37.

6.1 O NEG participa das outras atividades desenvolvidas na escola?
Marcar apenas uma oval.

a) Sim

b) Néo

6.2 Quiais atividades da escola que o NEG participa? (PODE MARCAR MAIS DE
UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Atividades da biblioteca.

b) Atividades das disciplinas.
c) Dia Internacional da Mulher
d) Dia do indio.

e) Dia da Consciéncia Negra.

f) Eventos em parceria com a Secretaria de Salde (Outubro Rosa, Novembro
Azul).

g) Prémio Naide Teoddsio com producdo de texto — relato de experiéncia e
dissertacao.

h) Concurso de poesia e outros géneros textuais.

) Oficinas tematicas usando das estratégias: MUsica, danca, poesia, pintura,teatro,
entre outras.

Outras datas comemorativas programadas pela escola, quais?
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39.

40.
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6.3 O NEG participa de eventos fora da escola?
Marcar apenas uma oval.

a) Sim

b) Néo

6.4 Quais eventos o NEG participa fora da escola? (PODE MARCAR MAIS DE
UMA)

Marque todas que se aplicam.

a) Eventos de NEGs de outras escolas.

b) Eventos de Igrejas.

c) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos negros

d) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos indigenas
e) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos das mulheres

f) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos da populagdo
LGBTQIAPN+.

g) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos
estudantes

h) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos
Trabalhadores Sem Terra (MST).

i) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos
Trabalhadores Sem Teto ( MTST).

j) Eventos da Promotoria publica.

k) Eventos da Secretaria da Mulher do Estado.

[) Eventos da Secretaria da Mulher do municipio.

m) Eventos da Secretaria de Salide (Outubro Rosa, Novembro Azul).

n) Prémio Naide Teoddsio com producdo de texto — relato de experiéncia e
dissertacao.

0) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos da pessoacom
deficiéncia.

p) Eventos de Movimentos sociais organizados pelos direitos dos
trabalhadores rurais.

Outros eventos, quais?
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Mais uma vez, gratiddo pelo acesso, apoio e contribuicdo para esta pesquisa! J\

Este contedo néo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE B — Instrumento de coleta de dados 2 - Roteiro da Entrevista semiestruturada

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1° Bloco — Formacéo do professor de literatura em contexto de ensino

Pergunta

Compreensao sobre a pergunta
(espera-se que responda sobre ...)

1 Como foi a sua formacao leitora?

Na sua casa tinha livros?

Tinha um ambiente de leitura em sua casa?
Que livros vocé lia?

Onde aprendeu a ler?

Tinha biblioteca em casa?

Frequentava alguma biblioteca?

Alguém lhe incentivou a ler textos literarios?
Seus pais sao leitores?

Na sua escola vocé leu bastante?

Algum colega Ihe incentivou a ler?

Vocé gostava de ler?

O que voceé gostava de ler?

E hoje, que livros vocé gosta de ler?

2 Como era o0 seu ensino de literatura no Ensino
Médio?

O que vocé aprendeu de literatura no E.M.?
Como o professor dividia Portugués de
Literatura?

A literatura tinha seu espacgo?

Como eram essas aulas de literatura?

Tinha leitura de textos literarios?

3 Como vocé avalia a formacdo do curso de Letras
para ser professor de literatura?

Era boa ou ndo, por que?

Possibilitou desenvolver que aspecto?

Se sente preparado para ser professor de
literatura?

O que tinha na sua formagdo que deixou vocé
preparado ou despreparado?

O que vocé acha que faltou o curso de Letras
aprofundar no tocante ao ensino de literatura?

4 Que orientacdo (de documentos, da equipe de
formacdo da SEE) vocé recebe para trabalhar a
literatura na sala de aula?

Vocé segue orientacdo da BNCC?
Da SEE atraves da formacédo continuada?
Segue alguma proposta metodologica especifica?
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5 Que preparacdo vocé tem para ensinar literatura
por meio da formacéo continuada?

Vocé fez alguma formacao continuada no ensino
de literatura?

Como as atividades de formacdo continuada que
VOCeé participa tem ajudado vocé a atuar no
ensino de literatura?

Como vocé avalia essa formacéo continuada?

2° Bloco — Ensino de literatura

Pergunta

Compreenséo sobre a pergunta
(espera-se que responda sobre ...)

1 Como sdo as suas aulas de literatura?

Descreva as suas aulas.

Como acontecem?

Que material de referéncia vocé utiliza? E o livro
didatico ou outros textos?

Que momento o aluno tem contato com o texto
literario?

A obra literaria ¢ um dos recursos que vocé
utiliza?

Quais as obras literarias mais usadas?

2 Vocé desenvolve alguma atividade de leitura do
texto literario?

Que atividades sdo essas? Pode relacionar?
Que exemplo vocé apresenta de atividade de
leitura com o texto literario?

E possivel descrever como vocé realiza tal
atividade?

Que texto vocé usa?

3 Como é que os alunos respondem/interagem sobre
0 ensino de literatura?

Como os alunos participam?

Como os alunos interagem com o texto literario?
Que material recebem/usam?

Como avaliam a atividade com uso do texto
literario?

4 VVocé poderia descrever que atividade vocé gostou
mais de desenvolver com o uso da leitura do texto
literario?

Por que vocé gostou dessa atividade?
Como ela aconteceu?

Como o aluno recebeu/participou desta
atividade?

Como vocé avalia esta atividade?
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3° Bloco — Atividade de leitura do texto literario desenvolvida no NEG

Pergunta

Compreenséo sobre a pergunta
(espera-se que responda sobre ...)

1 Que atividades vocé desenvolve no NEG?

2 Que atividades vocé faz no NEG que envolve o
texto literario?

Como vocé faz?

Vocé entrega o texto antes, durante ou depois?
Que passos voceé segue?

Descreva a atividade com o texto literario?

3. Como vocé avalia a atividade que faz no NEG
envolvendo o texto literario?

Ela é boa, por qué?
O que proporciona?
Traz que resultado?
Por que essa atividade?

4. H& diferencgas entre o que vocé faz com o texto
literario na sala de aula e no NEG?

Vocé poderia explicar essa diferenca?
Por que na sala de aula € diferente de realizar no
NEG?

5. Em que frequéncia vocé participa do NEG com
atividade que envolve o texto literario?

6.Posso assistir a uma atividade?
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APENDICE C — Roteiro das perguntas (Entrevista e Grupo Focal)

N

Vocés participam das atividades do NEG?

Este ano ja participaram de qual atividade?

As atividades do NEG incluem o texto literario? Por exemplo, o Prémio Naide
Teodosio de Formacao de Género?

Como sdo desenvolvidas as atividades com o texto literario?

H& uma relacéo dos textos que vocés leem no NEG com os textos que vocés leem na
aula de literatura?

Qual a diferenca em trabalhar o texto literario e outro tipo de texto? H4 uma
diferenca?

O que voceés acharam da estratégia trabalhada com o conto Ayoluwa, a alegria de
NOSSO povo?

Sintese do encontro
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APENDICE D — Texto do perfil 1 (Formagc&o em literatura 1)

A leitura sempre foi uma coisa muito frequente na minha casa, porque a minha mae foi
muito leitora, ela trazia cordéis, gibis, livros, entdo era um universo muito facil de
acesso para mim. Quando cheguei a escola, eu sempre me saia bem, porque acabava
que eu tinha essa facilidade de ler, de conversar sobre os livros como eu fazia em casa.
No ensino médio, o incentivo a literaria era pouquissimo. Era algo mais engessado e
obrigatdrio. A gente tinha aqueles livros que tinha que ler, principalmente, porque
estava chegando proximo ao vestibular ou ENEM e responder aquela bateria de
questdes. Era a historia da literatura, na verdade, o que a gente estudava, 0s tempos
literarios. Como eu tinha ja muita vontade de ler, eu lia ja o que eu era habituada a ler
por fruicdo, mas ndo tinha mais nenhuma ligacéo disso mais com a escola, a escola ja
ndo me trazia nenhum contato com a literatura, que no ensino fundamental eu tive.
Quanto as aulas de Lingua Portuguesa, o professor dividia por meio de trés materiais:
a gente tinha um livro especifico de redacao, tinha a gramética Cegalla e tinha os livros
de literatura. No entanto, o professor sé partia mais para a parte de gramatica. A
literatura era sempre um complemento. No ensino superior, quando eu fagco a
comparacao entre o0 Ensino Médio e a minha licenciatura em Letras, eu posso dizer que
a licenciatura foi muito boa, que realmente é onde a gente foi descobrir a literatura.
Porém, se a gente for analisar hoje, a gente percebe que poderia ter aprofundado mais,
mas deu um suporte. De fato, a faculdade é distante da sala de aula, a gente ndo tem
uma realidade de leitor, embora foi onde realmente fui ter essa maior intimidade de ver
0s autores e realmente comecar a ler com mais profundidade, a ter acesso a uma
biblioteca, pois é 14, no curso de Letras, que aqueles autores classicos continuam e
permanecem. Quando cheguei na escola como professor, entendi que tudo que se ensina
parte do Curriculo de Pernambuco que esta alinhado com a BNCC, pois o Curriculo
de Pernambuco realmente é o norteador da préatica. Entdo ndo é uma coisa solta, € bem
amarradinho! Na formacdo continuada, a de lingua portuguesa inclui a de literatura,
mas essa € em menor quantidade. Nas formacGes s6 sdo observados os aspectos
gramaticais e também a questao de preparacdo para as avaliacdes externas (SAEB,
SAEPE, SSA, ENEM). Quando se volta a avaliagdo externas, 0s textos que vém sao
trechos do texto literario, que ndo quer dizer também que a gente esta trabalhando
literatura em si, né? pois é tirado s6 aquele trechinho para trabalhar analise linguistica.
Entdo o ponto central da formacéo de literatura sdo os descritores das avaliagdes
externas, porque os descritores vao dar resultado para o Estado. Mas, para dizer que
a gente tem uma formagao continuada, que seja preocupada em atualizar o professor,
ou seja, tipo de estratégias para atingir aquela habilidade de leitura, isso ndo tem. Eu
faco criticas muito severas a essa formacéo aqui no estado de Pernambuco. Primeiro,
porque é uma formagdo que eu chamo “copia e cola”. A gente ndo faz “copia e cola™
no computador, a formagéo é a mesma coisa. Diz o professor-formador: professor leva
esse texto, esse texto € bom, faca assim na sua aula! Professor, essa tematica, trabalhe
assim na sua aula! Entéo, eu fico ali naquela formagéo contando os minutos para ela
terminar, porque eu acho aquilo insuportavel, porque eu fico querendo que a gente faca
uma discussdo mais aprofundada. Eu sei que uma formacgdo continuada é uma coisa
muito pontual e precisa ser, entendo, mas ela ndo pode estar desprovida de uma
discussao critica, de vocé trazer para o professor elementos para que ele possa também
construir.
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(Discurso dos sujeitos: Resisténcia, Luta, Liberdade, Resiliéncia, Coragem, Apoio,
Direito)



234

APENDICE E — Texto do perfil 2 (Formagc&o em literatura2)

Eu sou de uma familia muito humilde e na época n6s nao tinhamos muito acesso a livros
e a educacdo, porque meus pais ndo sabiam ler. O gosto pela leitura veio dos meus
irmaos mais velhos que liam para mim. Interessante é que nos repetiamos a leitura dos
mesmos cordeis por falta de material de leitura, entdo a minha curiosidade para ler me
levava a pedir livros emprestados aos vizinhos. Como minha cidade é do interior, eu
ndo tinha muito acesso a leitura por meio das bancas de revista e das livrarias, ademais,
era dificil eu ter acesso a uma biblioteca, porgue no bairro que eu morava nao tinha.
No ensino médio, a professora dividia os capitulos de uma obra por grupos das salas e
a gente teve o episddio, por exemplo, de encenar aquilo ali, transformar em cenas curtas
ou de fazer o que hoje a gente chama de roda de conversa de cada grupo, explanar o
que entendeu do capitulo. Em seguida ela classificava nas escolas literarias. Lembro
gue 0 que me encantou muito no segundo ano, foi quando ela pediu para gque a gente
formasse grupos para representar algum capitulo da obra A Moreninha, e ai, claro, eu
fui com o maior gosto, fazer isso, porque eu ja gostava de ler, eu gostei da obra,
inclusive, o meu filho se chama Augusto, Augusto é um dos personagens, € 0
personagem principal, ndo foi bem por causa do livro, mas assim, eu adoro a historia,
e pelo fato de naquele segundo ano, eu ter me reunido com 0s meus colegas para a
gente dramatizar um capitulo da histdria. A entrada no literario ficou muito vivo em
mim, assim, eu vi que € muito possivel que isso aconteca também enquanto eu estou na
sala de aula para proporcionar isso aos meus alunos, que eles conhecam as obras, que
se identifiquem, né, eu lembro muito bem dessa parte do Ensino Médio. No entanto, eu
sinto falta de ndo ter lido mais obras de autoras mulheres, porque a gente era muito
preso na minha época. Ainda é, eu acho. Ainda precisa se libertar mais disso. Mas é
muita coisa voltada para o universo masculino e sobre as autoras eram poucas. Eu me
lembro de ver Rachel de Queiroz, Clarice Lispector, muito pouco. Mas eu sinto falta
disso, do repertorio feminino no meu ensino médio. 1sso se deve a dificuldade de livros
em quantidades que as escolas ndo tém. A gente usava muito o livro didatico. Entéo, o
recorte que o livro didatico trazia fazia parte sim da nossa leitura. Quando cheguei no
curso de Letras, percebi que ele precisava dar uma reformulada. Hoje, como
professora, eu vejo que faltava mais esse tempo para a questdo da minha competéncia
leitora. O curso de letras ndo prepara a gente para ser professor de literatura. Para
chegar na sala de aula para ter essa questdo ai de abrangéncia mesmo do ensino de
literatura. Eu lembro que, quando eu sai da faculdade, eu ja me identifiquei com a
literatura e muitos colegas diziam assim, como eu fago para ensinar literatura? Uma
questdo que aprendemos na pratica, ndo na faculdade. Quando cheguei a escola,
entendi a dindmica das aulas de Portugués. O problema é que a aula de lingua
portuguesa, ela e dividida por eixos. Ai tem o0 eixo de oralidade, o eixo de leitura, o eixo
de escrita e o eixo de analise linguistica. Tudo isso para uma pessoa sé trabalhar. E
agora, com a reforma do ensino medio, a aula de portugués diminuiu. Esta tudo ali
dentro, no mesmo numero de aulas, sem uma divisdo, e cada professor faz a sua prépria
divisdo, e da sua propria importancia a literatura dentro da sala de aula. De modo
geral, a proposta é inserir a literatura dentro de tudo e trazer o aluno para ser leitor.
Eu tenho tentado trazer a literatura, a leitura, para ser algo mais acessivel aos
estudantes, no entanto, eu acho que o Estado tem buscado trazer um viés de literatura
ainda muito classico, mas ja traz alguns elementos em uma literatura que vai conversar
um pouco mais com questdes socioldgicas, com questdes, vamos dizer assim, que nao
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estdo completamente pautadas ao tradicionalismo, pois sdo essas leituras que a gente
estava habituado. Dai, as formag6es continuadas ja vém exigindo mais do professor. J&
estdo comecando a fazer leituras coletivas com os professores, eles explicam que é uma
formacéo para a gente ler, a gente conversar sobre o texto. E isso eu acho importante,
porque, as vezes, a gente tem professor de literatura que néo I€ livro, porque ndo tem
tempo, porque a carga horaria é pesada. Assim, eu percebo que se eu ficar naquele
contetido proposto, eu ndo vou trazer nada de contemporaneo. E importante trabalhar
um autor que eu considero importante e um autor contemporaneo, ou um texto, até que
os estudantes proponham também.

(Discurso dos sujeitos: Motivacéo, Dignidade, Enfrentamento, Respeito, Expressao)
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APENDICE F — Texto do Perfil 3 (Pratica docente do professor de literatura 3)

No dia a dia, na sala de aula de literatura, eu costumo levar textos do proéprio livro
didatico, fazer leitura em voz alta, formacgdo de grupos, debates. Como sempre, nas
aulas de literatura a questdo é para problematizar, para atrair o estudante com a
leitura. Dependendo do que fosse abordar, eu sempre gosto de trazer uma musica, uma
imagem, para que eles facam algumas comparac@es e vendo em que universo eles estdo
entrando naquele momento. Também sempre utilizo Powerpoint para estar fazendo
aprofundamento de conteddo. E ai, sim, depois de toda explicacdo, de toda mobilizacao
é que parto para esse trabalho de divisdo de grupos. Nos grupos vamos ver o que cada
equipe iria pesquisar para depois apresentar em seminario. Numa visao geral, eu tento
dividir a carga horéria para deixar duas aulas para literatura. Eu sempre comecei na
minha pratica de aula de literatura mostrando para eles o0 encantamento que a palavra
tem, que eles entendam que a literatura também é uma manifestacdo artistica,
mostrando que a palavra tem esse poder todo de humanizar o homem, de promover o
prazer, de trazer uma calmaria, que as vezes vocé Ié uma coisa e se esquece de tantos
problemas e entra naquele mundo. Entdo eu sempre mostro aos alunos o lado que a
literatura tem de encantamento. Depois, aponto a importancia que a literatura tem,
porque ela traz uma bagagem sociolodgica, histérica, filosofica, quando vocé 1é uma
obra, vocé conhece a sociedade daquele momento, os costumes, 0 uso do portugués
daquele periodo, entdo eu mostro a importancia que a literatura tem como disciplina,
porque ela traz, ela agrega, nao da para eu ensinar literatura sem saber um pouquinho
que seja de historia. Entdo, chega 0 momento de apresentar as escolas literarias, s6
que eu levo para a biblioteca da escola, ai na biblioteca da escola, antes eu separo 0s
livros que sdo, se tiver livros representativos como do Quinhentismo, por exemplo. La,
tinha uma mesa cheia da Carta de caminha, mas eu procuro uma obra de cada, do
Barroco, do Arcadismo, de cada escola literaria e faco uma montagem assim na
bancada, para eles perceberem como foi acontecendo e as produgdes principais de cada
época literaria, assim, é necessario que a gente situe o aluno naquele contexto historico,
deixe ele a par sobre quais foram os principais representantes daquela época, para a
partir dai a gente entrar nas questdes do texto. Na biblioteca, eles escolhem dentro
daquela escola literaria, um livro que chame mais a atengéo deles. Ai eu sempre oriento
que eles deem uma olhadinha na contracapa, na capa, até que pesquisem sobre o livro
para ver se chama a atencdo o resumo, para que eles adentrem ali na leitura. Outro
método é quando a gente ndo tem o livro na biblioteca e o livro didatico se torna
insuficiente para atender a diversidade de conhecimento dos jovens, por ser constituido
de muitos recortes de texto que atrapalham a interpretacéo e o gosto literario, entdo, a
gente sabe que a dificuldade é grande de ter esses livros em quantidades ou de ter
variedades, desse modo, eu disponibilizo o link da obra pelo dominio publico para que
eles baixem, mas a dificuldade é grande de eles baixarem, porgue eles tém a distracdo
do celular. Entéo, é muito dificil a leitura pela tela, porque eles ndo tém esse equilibrio
do uso da tela. Mesmo assim, muitas atividades com o uso do texto literario sao
desenvolvidas, dentre elas, vou citar algumas: a) Leitura em voz alta, que ndo € s6 da
coisa pratica de fazer, por exemplo, o menino ler em voz alta, mas, assim, de ele
entender que a leitura € um processo que ele consegue fazer. b) Leitura comparada, a
gente vai ler algumas partes de Romeu e Julieta, vamos contar. Depois, assiste também
ao filme Romeu e Julieta. Vamos comparar com o livro, vamos comparar com
Guerreiros da Bagunca (Guto Grego), que é uma satira que é feita em cima de Romeu
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e Julieta, para depois a gente puder encenar. Eu gosto muito de fazer o comparativo, o
que foi que Guto Grego, que é pernambucano, aproveitou o original de Romeu e Julieta
para transformar isso em teatro. ¢) Jari simulado, como eu tenho o terceiro ano do
ensino médio, e nos contetidos de terceiro ano do ensino médio vem o contetdo de Juri
simulado, entdo eu uni ao género literario. Aqui a gente sempre trabalha em conjunto
com outros professores. E ai a gente utiliza essa estratégia da leitura com a produ¢éo
e da bastante certo, porque eles se instigam. E ai a gente leva pra o forum, pra comarca,
pra assistir a um juri, pra ver como é. Entdo é bem interessante. d) Seminario/exposi¢ao
com banner, eu propus que eles lessem os textos que estavam propostos para 0 ENEM
e cada um produzia um banner, geralmente eram autores do modernismo, da primeira,
da segunda e da terceira fase do modernismo, e eles apresentavam a obra. Foi uma
espécie de exposicdo, feira de ciéncias da literatura, no festival de literatura. E ai cada
um leu uma obra diferente e socializou com os outros a obra que leu. E ai ficou
interessante, porque como todo mundo ndo ia conseguir ler a mesma obra para o
ENEM, que eles estavam muito preocupados, acabaram se inteirando pelo menos do
autor, do que propunha aquela obra. e) Projeto Mala Itinerante de leitura. Essa mala
é da minha av0, restaurei e esta aqui bem bonitinha. Essa Mala Itinerante sai
quinzenalmente as salas de aulas. Ai a gente mostra aquele livro, incentiva todos, 1€ um
trecho de uma obra. E como a gente no anzol joga a minhoca para pegar o peixe.
Quando o aluno apresenta, faz alguma performance, ai é engracado, porque se torna o
livro mais procurado da semana. f) Clube de leitura, O trabalho com a biblioteca foi
um espaco que eu tive muito acesso. A bibliotecaria criou o Clube da Leitura. Entdo,
todo més a gente indica livros para os meninos e eles leem. E a gente faz o Clube do
Livro. No final do més, as pessoas sdo escolhidas e eles vao contar sobre o livro que
eles leram.

(Discurso dos sujeitos: Resisténcia, Luta, Dignidade, Respeito, Expressdo, Apoio,
Direito)
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APENDICE G — Texto do Perfil 4 (Pratica docente do professor de literatura 4)

Como tenho uma formacéo mais voltada para a area da linguistica, confesso que eu
ndo tenho tanto conhecimento de literatura o quanto gostaria para ensina-la. Assim,
percebo que as leituras coletivas sempre sdo recebidas da pior maneira. Eles nédo
querem. Principalmente, quando é para ler em voz alta. Entdo, eu dizia: ndo tem
problema! Isso aqui é avaliacdo, gente! Porque tudo com o aluno é a questédo da nota.
Isso € muito pesado! Quanto ao uso do livro didatico, ele é sempre o guia, a gente
comeca estudando nele, porque tem muita coisa boa de interpretacdo, que sdo as que
caem no ENEM ou SSA. Pensar em trazer o texto que ndo esteja ligado a estética que
estou estudando, eu ainda tenho dificuldade, porque é o tempo, eu tenho que ver
literatura, eu tenho que ver gramatica, eu tenho que ver producéo de texto. O que eu
faco? Eu digo, se eu ndo mostrar para ele o que € estética, como é que ele vai conseguir
fazer a prova do ENEM, sei 14? Entdo, eu fico ainda muito amarrada a isso, ao tempo
e ao objetivo da escola, o objetivo deles com as provas do ENEM. Dai percebo que a
questdo da autoestima deles faz com que eles achem que eles ndo sabem ler, porque
vem com essa cultura de que ler é uma coisa que vocé tem que ler bonito, que s6 I coisa
que ninguém entende. E ai vocé quebrar essa ideia é muito dificil. Depois, quando
perdem a resisténcia pela leitura, fica a resisténcia aos classicos literarios, né? A gente
sabe disso. Pela linguagem desses classicos, por exemplo, Machado de Assis.
(Discurso dos sujeitos: Motivacéo, Liberdade, Resiliéncia, Coragem, Enfrentamento)
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APENDICE H — Texto do Perfil 5 (Recepco do texto literario nas aulas de literatura)

Quando a atividade € leitura coletiva 80% participam e interagem. Principalmente a
partir da 3? 42 aula. Eles se sentem mais seguros em dar opiniéo, de falar, de conversar.
Vejo que a recepcao € sempre muito bacana quando se trabalha com teatro. O que eu
percebo, é que, como foge um pouquinho da rotina de sala de aula, muitas vezes, sdo
atividades que envolve o ler, o investigar, que eles gostam muito. Boa participacgao.
Muitas vezes, quando a gente ja apresentava o texto e trazia a leitura, no inicio, as
vezes, havia alguns estudantes que ndo participavam, que relutavam. No entanto, do
desenrolar da aula, que eles vinham alguns participando, a gente conseguia. Entéo, eu
posso dizer realmente que era satisfatoria a participacdo dos estudantes e que, atraves
de momentos como esse, a gente conseguiu despertar a leitura dos estudantes. Assim
vou contar duas experiéncias com uso do texto literario: a) Fazendo relacdo a obra
Vidas Secas, eles (0s alunos) acharam muito interessante porque, na nossa condi¢ao de
nordestino, eles viram que aquilo é uma verdade. Entdo citavam: “Mas, olha sé como
ele descreve aqui que ele lambia o sangue da faca, porque estava com fome e se comovia
muito com a personagem baleia”. E ai eles comegaram a observar como é legal
perceber essa verdade. Nao que a gente aqui em nossa cidade viva hoje nessa situagao
de sair no mato atras do que comer, mas eles perceberam gue a realidade do nordestino
foi retratada. E isso foi uma preocupacéo de Graciliano Ramos e de tantos atores. b)
Em Machado de Assis, a gente sabe que ndo € uma leitura tdo facil de ser feita, né?
Mas quando a gente traz a historia de Capitu e Bentinho, entdo da uma instigada neles,
sabe? A curiosidade. Entdo, por exemplo, eu ja trabalhei Juri simulado com a histéria
de Dom Casmurro. Eu utilizei dois géneros literarios para trabalhar a leitura. E foi
muito bom essa aula nessa época que a gente fez. Foi uma situacéo didatica muito boa,
porque contou com a frequéncia do aluno a biblioteca. Desse modo, o texto literario
trabalhado com essa interacéo a leitura amplia os horizontes do proprio aluno, porque
ele esta sendo o autor daquilo. Ele esta lendo, ele esta tentando entender, ele esta
participando. Ele consegue enxergar que ndo € sé ele, € um grupo. Entéo, se ele pode
fazer aquilo em grupo, ele consegue fazer aquilo sé. A bibliotecaria criou uma fichinha
de avaliagdo do livro em que o aluno d& a opinido para os colegas. Entéo, eu percebo
que os alunos gostam muito desses momentos onde a gente envolve esses textos
literarios. Quando o estudante tem resisténcia a leitura, a gente tem que descobrir, tem
que ter a expertise de ver o que € que eles gostam. A gente tem que descobrir também o
que é que 0 nosso jovem hoje esta querendo ler, esta querendo ouvir, para poder a gente
fazer isso paralelo. A gente, primeiro, “‘joga a iscazinha para depois a gente conseguir
pescé-lo”. Pelo menos, eu penso dessa forma. E a literatura estd entrando justamente
no texto literario, porque é a questdo da leitura, € o que a gente vem para a escola
querer aprender, se formar para usar mais. Ai ela se torna interessante porque, além
de proporcionar aprendizagem, o aluno comeca a interpretar. E € uma leitura de
deleite. Ele vai aprender a gostar de ler, ndo ler para responder a uma atividade, mas
para conhecer a obra, para apreciar, para envolver sentimento. E acho que a escola
deveria trabalhar nesse sentido do texto literario, ndo para cobrar questdes de multipla
escolha, que ndo analisa o interior do texto em si. O professor, ele precisa ser
estratégico nessa questdo de colocar textos que despertem o interesse da leitura, porque
ha textos que sdo especificos pela idade deles, pelo que eles buscam. Se vocé coloca um
texto para eles fazerem uma leitura que ndo seja um texto que desperte a curiosidade,
eles ndo vao se sentir motivados para fazer a leitura. Eu avalio de uma forma muito
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positiva e eu acredito que o caminho é por ai mesmo porque ele tem que ter contato.
Ele tem que saber o que é essa literatura que a gente tanto fala. Ele tem que ser atraido
pelo texto literario. Nao vai adiantar eu chegar e dizer a gente vai estudar José de
Alencar, passa a biografia de José de Alencar, trabalhar o ano que ele nasceu, 0 ano
que morreu e colocar caracteristicas do romantismo no quadro. I1sso ndo vai formar um
leitor. Ent&o eu acho muito positiva trabalhar diretamente com o texto literario.
(Discurso dos sujeitos: Resisténcia, Luta, Motivacdo, Liberdade, Dignidade,
Resiliéncia, Coragem, Enfrentamento, Respeito, Expresséo, Apoio, Direito)
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APENDICE | — Texto do Perfil 6 (Praticas de leitura literaria desenvolvidas no NEG)

Dentre as atividades desenvolvidas que envolvem o texto literario no NEG vou citar as
principais: a) Projeto — o resgate da mulher ao longo da literatura, este projeto de
empoderamento feminino € um projeto que € um dos carros-chefes da escola. Eu fiz o
resgate da mulher ao longo da literatura. Eu peguei as classes literarias e como a
mulher era visualizada no arcadismo, no romantismo. Enfim, fui fazer esse resgate e
como a percepgao do escritor, que geralmente € homem, tinha da mulher até os dias
atuais. E ai a gente fez esse trabalho de como era. E ai a gente chegou a questao de que
muitas mulheres escreviam, mas usavam nomes falsos, que ndo podiam publicar.
Depois, passamos a perceber a condi¢do da mulher no romance como no livro Senhora,
a personagem Aurélia Camargo, se nao me falho a meméria, da condicao dela, que era
uma mulher que resolveu estudar e ela fez a sua escolha para casar num momento em
que o casamento era sempre arranjado, com o dote. Entéo, a gente falava, fez debate
sobre essa questdo. Outro momento foi fazer o reconhecimento da mulher na historia
da literatura, entdo eu cologquei um texto para a gente conversar, que era a mulher
fazendo a histdria da literatura. Que mulheres conseguiram, assim, estar a frente na
literatura brasileira. Entéo, tinha Cora Coralina, tinha Rachel de Queiroz, a primeira
aentrar na Academia Brasileira de Letras, entdo vou analisando com eles, olha, a gente
falou de barroco, arcadismo, romantismo. Qual foi 0 momento que vocés ouviram 0
nome de mulher? Nao tem nenhuma, né? Nao tem, ndo. S6 vem aparecer & na frente,
né? Em destaque, na Semana de Arte Moderna, ainda ndo. Ai, mais na frente, na
primeira fase, é que vem falar de Cecilia Meirelles e Clarice Lispector. Entdo, aponto
que o que eu faco com literatura € isso. b) Musica e literatura, em uma dessas oficinas,
a gente pegou uma musica que tem toda essa questéo de igualdade de género. Lembro
que trabalhei um texto de uma musica de Emicida, que ele traz o texto do Simbolismo,
0 poema Ismalia, que ele faz esse intertexto. Lembro que trabalhei com eles para a
gente ver a diferenca que ele traz da Isméalia de hoje e da Ismélia da época. Outra
proposta foi de um trabalho interessante em um dos grupos quando a gente trabalhou
aquela masica Triste, Louca ou M&. E como essa musica deu panos para a manga, para
debater. ¢) Dramatizacao do texto literario, nesta atividade a leitura fundamenta muito,
ndo s6 para o teatro, acho que para qualquer segmento, até para o ndcleo de género.
A gente fazia dramatizagdes de acordo com aquele texto. A gente dava, por exemplo,
um texto, uma mdasica, e ai eles iam ver que forma dinamica eles poderiam estar
apresentando. Como também rodas de conversa, debates, trazia videos e explorava a
questdo e a producdo de texto tambem. d) Leitura e interpretacéo do texto literario,
para celebrar o Dia Internacional da Mulher, eu recordei alguns textos que eu vi no
mestrado, de Marina Colasanti, que eu gostei bastante, porque ela trabalha essa
questdo da mulher, a defesa da mulher. E aqui na biblioteca da escola tem varios livros
dela. Al eu lembrei de um texto que se chama “Para que ninguém a quisesse”. Ele é
bem curtinho. E, na verdade, um miniconto, ai atrai mais os alunos. Aquele texto
curtinho da para a gente debater. A gente leu e debateu. Alias, surgiram varias
situagdes voltadas ao texto, que eles recordaram fazendo o comparativo com os dias
atuais e descobrindo que ndo mudou tanto em relagdo a antigamente. ApdOs esse
momento, a gente pensou em replicar, porque o nlcleo de género é pequeno em relacao
a quantidade de alunos da escola. A gente pensou em replicar ele para as turmas. Foi
onde um aluno sugeriu para a gente fazer uma pequena dramatizagdo. Entao a gente
foi em todas as turmas. Dois alunos, um interpretou 0 esposo e outra a esposa, e eles
fizeram a pequena encenag¢édo. Enquanto uma aluna lia o texto, eles dramatizavam,
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faziam as acdes que estavam acontecendo no texto. E no final houve uma discussao
curtinha na sala de aula, em todas as salas de aula, sobre o texto, uma reflexdo. e)
Literatura infantil na desconstrucdo de género, para essa atividade eu usei livros
infantis para trabalhar com adolescente, livros que tém uma desconstrugdo da princesa,
em que ela toma outra atitude. Esses livros que vém, que sdo infantis mesmo, que tém
muitas artes plésticas. Eu gosto bastante de trabalhar com o ndcleo. f) Roda de
conversa, para esta atividade escolhemos a obra Eu sou Malala. Eu até comecei logo
com aquele véu que ela usa para chamar um pouco de atencdo. Entao, a gente fez esse
debate. Primeiro, a gente comecou a falar sobre essas questbes do feminismo, da
religido. Eu comecei a instigar. Depois dessa conversa, foi de fato falar sobre o livro.
Depois veio a questdo da interacdo, a entrevista. A gente viu a entrevista. Passei essa
entrevista para eles e, a partir disso, a gente foi comentar sobre a questéo religiosa,
sobre a questdo da discriminacdo da mulher nesse meio. E todo esse desafio que ela
teve, que ela enfrentou como mulher, como uma pessoa de cultura arabe, mais ou menos
isso, e tudo, esse viés que a mulher passa. A questdo do casamento, de casar tdo nova,
dessa imposi¢do, do machismo. E trouxe varios outros... Vamos dizer, foi um leque. A
partir dessa apresentacdo, desse debate. Nao s6 ficou, por exemplo, na historia de
Malala, mas também se estendeu para outros vieses. Foi um leque a leitura do texto. g)
Incentivo a leitura para o Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género, todo o
trabalho é para o incentivo a leitura e a producéo escrita. Os textos trabalhados séo
focados na questdo de social de género, de identidade de género. A gente trabalha com
terttlias dialdgicas. O aluno vai, tem os grupos especificos, e ai I&, faz uma leitura de
uma obra, e ai depois tem a roda de conversa para que compartilhar todo aquele
conhecimento. E, fora isso, também tem a parte teatral, que ai faz, dependendo se for
viavel, ela também faz esse trabalho de apresentacdo da obra literaria mediante o
teatro. A gente vé a questdo do preconceito racial, do preconceito religioso, do
preconceito de género. Entdo, ela pega textos que séo focados nesse ponto. h) Voz das
letras, eu sempre procuro trabalhar com o nicleo sobre essas mulheres que escrevem
OU que escreveram que ndo sdo muito vistas e sobre o que elas escrevem. vou dar o
exemplo de Francisca Julia que € uma poeta parnasiana e ai a grande maioria,
inclusive professores, ndo conhecem Francisca Julia e a gente traz, porque ela é téo
escondidinha la na literatura, por que ela ndo aparece? Entdo a gente foi investigar
essa literatura dela e as meninas 0s meninos acabaram gostando muito da poesia dela
e descobrindo outras poetas que eu conhecia também, e trazendo. i) Recital de poesia -
Cordelistas negras, eu achei um livro e comprei. SO cordelistas, mulheres e negras. E
ai também a gente ja usou para um projeto, ja associou a um projeto do dia da
consciéncia negra. E um projeto assim que a gente associou varias disciplinas. A partir
dai foi feito todo o trabalho de leitura, a gente trouxe o pessoal da APTA (associacao
de poetas de Tabira) para fazer uma oficina de poesia, para trabalhar a sextilha depois,
o0s alunos comecaram a produzir cordéis que culminou num recital.

(Discurso dos sujeitos: Resisténcia, Luta, Motivagdo, Liberdade, Dignidade,
Resiliéncia, Coragem, Enfrentamento, Expressao, Apoio, Direito)
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APENDICE J — Texto do Perfil 7 (O texto literario para além da escola)

O texto literario € um instrumento que movimenta essa dinamica na hora do debate. Ele
é um instrumento, uma ferramenta para a gente acessar as discussdes. Até porque, as
discussdes de género e sexualidade sdo discussdes muito profundas, muito conceituais,
e e dificil acessar o adolescente. Geralmente ndo sdo leituras simples, séo leituras
complexas. E dificil a gente discutir género e sexualidade na escola. Eu acho que, a
partir do momento que a gente faz a leitura, a gente tem mais poder, porque o
conhecimento lhe da esse poder, e ai eu percebo isso, o trabalho que a gente faz no
nucleo, vai levando adiante pessoas mais fortes, um jovem mais preparado para estar
na sociedade, lutando pelos seus direitos, para defender a todos.
Infelizmente, eu planejo as atividades do NEG s6. Eu botei as ideias ali sem perguntar
a um colega ou outra pessoa, porque eu ndo tenho realmente uma formacao para isso,
um embasamento tedrico, um tutor que vai dizer: - vai Professora, faz assim! vamos
discutir! Aqui, muitas vezes, eu me sinto s6 para fazer essa discussdo de género, entao
eu acho que é um trabalho que ainda deveria ser mais aprofundado trazer outras
figuras, discussdes mais densas para o nlcleo para a formacdo desses meninos e
meninas. No entanto, os participantes do NEG reagem muito bem na forma de querer
interpretar, de querer entender, de tirar dividas. Eu tenho alunos aqui que chegam e
diz - Vocé ja viu esse livro? - Eu ndo entendi isso aqui, ndo. - O outro esté vendo dessa
forma, ai comeca uma discussdo de interpretacBes diferentes. Eu achei muito
interessante. E pretendo fazer outras vezes. Os alunos gostaram. O contexto ali nédo foi
distante da realidade. E é uma leitura legal, diferente do que eles costumam ler em sala
de aula, que eles ndo conheciam. Entdo, achei muito interessante trabalhar ndo sé
textos informativos, mas textos literarios também, no NEG. Percebo que no NEG a
gente tem maior liberdade em explorar o texto, porque a gente ndo fica amarrado ao
curriculo. Parece que a sala de aula tem uma certa rigidez, em trabalhar o programa,
ndo é? Existe uma cobranca na sala de aula. E mesmo que o tempo de aplicacéo seja
maior, porque ali o professor tem mais tempo de trabalhar varias aulas, no NEG € mais
dinamico, eles se sentem mais a vontade, porque ndo existe uma cobranca. Eles estdo
ali lendo, refletindo, por livre e esponténea vontade. Ja que se dispuseram a participar
do NEG. Séo eles quem dizem: - vamos fazer desse jeito, professora, vamos fazer assim.
Eles se envolvem na acdo. Tem um protagonismo que esta nascendo ali, primeiro,
porque sdo os alunos oferecendo, entdo isso tem um outro peso, quando um aluno
oferece a outro aluno, porque vem de outro lugar de acesso, de coisas que eu nem
conhego, na verdade. Essas literaturas que eles leem sdo coisas que eu ndo leio. E ai
esse processo naturaliza melhor as dissidéncias sexuais mesmo, como a gente pode
lidar com esses lugares, esses modos de ser na sociedade. E é interessante, porque dai
isso vai ampliando. Depois, porque comeca dentro de um grupo, sdo alunos que se
identificam como LGBTQIAPN+ ou vivenciam a violéncia de género. Outros alunos
que ndo estdo dentro desse grupo também comecam a se interessar e assim, comegam
a multiplicar e a diversificar a leitura e o0 posicionamento na sociedade
heteronormativa. Eu achei bem interessante, depois eu até encontrei outros alunos que
eu nem esperava, que nem sao tao leitores, lendo esses livros pela escola, porque eu
sabia que eles so liam historias em quadrinho e agora liam outros géneros textuais, eu
achei bem legal. E eu percebo nesses encontros do ndcleo, que existe essa coisa do
medo, de silenciar mesmo, e com isso essas provocacdes que, num momento, eu fago
com o texto literario, que nédo so6 foi com o texto de Malala, teve outros textos que a
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gente trabalhou, que a gente percebe 0 medo, aquela coisa de ndo contar, mas que a
gente vai trabalhando como educador, como formador, para a gente acabar com isso
ai. O educador esta para isso, esta a servico disso.

(Discurso dos sujeitos: Resisténcia, dignidade, Coragem, Expressédo, Direito, Luta,
Apoio, Motivacao)
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APENDECE K — Entrevista com a professora/coordenadora do NEG

A entrevista realizada foi com uma professora de literatura que também contribui com o Nucleo
de Estudo de Género e Enfrentamento da Violéncia contra a Mulher de uma escola do Sertéo
do Pajell Pernambucano. Durante a entrevista, a professora explica sua participacdo nas
atividades do NEG, incluindo oficinas de leitura e o trabalho com o Prémio Naide Teodosio de
Estudos de Género que visa discutir questdes de género na escola e incentivar a produgédo
textual dos alunos sobre o tema. Relata a professora, que este ano, iniciaram as atividades do
NEG com textos e oficinas ligadas ao Dia Internacional da Mulher. Agora, a professora destaca
a importancia de trazer o Prémio Naide Teoddsio de Estudos de Género para a escola, pois a
escola sempre foi premiada em alguma categoria. Ela também conta que o Naide Teoddsio
trabalha com o texto literario, especialmente, quando se trabalha repertorio no texto e “ai nos
trazemos esse leque de repertorio para eles trabalharem. E ali n6s descobrimos muitas
escritoras, muitos textos que trazem essa tematica”. Quando lhe perguntou como séo
desenvolvidas as atividades com o texto literario na escola? Ela respondeu que em sua
opinido, o texto literario geralmente é um pouco negligenciado no que nds podemos dizer - de
encantar mesmo o aluno, de trazer esse amor e esse encantamento da literatura - porque muitos
professores de literatura fazem o qué, pegam um texto literario e ai vao trabalhar a gramatica
dentro do texto. Entdo, aqui n6s procuramos fazer diferente, eu trago primeiro, a tematica do
texto, para que o aluno compreenda o texto como um todo e descubra o que esta por tras dele.
E ai a gente tem aqui a vivéncia literaria. Entdo, continuando as perguntas, ha uma relagdo dos
textos que vocés leem no NEG com os textos que vocés leem na aula de literatura? Segundo
a professora, o curriculo de literatura ndo traz essa questdo de género, na verdade. Entdo, tem
uma certa separacao que a gente trabalha na aula de literatura em si e o que a gente trabalha em
relacdo ao nucleo. O curriculo pede na aula de literatura a partir de um programa com base nos
textos classicos. E no NEG, nos procuramos trabalhar um texto mais contemporaneo, com essas
autoras e esses autores que trazem uma tematica de género, etnia, raca, identidade que muitas
vezes nos ndo vemos la no curriculo. Entdo, acho que ha uma separacdo da literatura que se
trabalha no ndcleo de discussdo de género e que se trabalha na aula de literatura. Ai é o desafio
do professor de unir isso. Um exemplo, acho que no parnasianismo, por exemplo, se a gente
pegar o livro didatico, s6 tem poetas homens, né? Sexo masculino. E ai a gente traz por fora do
livro, que 14 ndo tem ela, Francisca Julia, que € uma poetisa. E ai os alunos dizem, ué, e tem
uma mulher nessa eépoca que escrevia, que fazia poesia? Entdo, a gente vai puxando um
pouquinho para ali também, para trazer para a aula de literatura. Qual a diferenca em
trabalhar o texto literario e outro tipo de texto? Por exemplo, texto informativo, um blog,
outro? Ha diferenca sim, eu sou suspeita para falar, porque eu gosto muito da aula de literatura,
né? A diferenca é que o texto literario, ele traz essa carga da vivéncia, ele traz essa necessidade
do encantamento, da percepg¢do do aluno em varios ambientes, por exemplo. Eu vou trabalhar
uma noticia na sala de aula, eu vou trabalhar ali, ja comeco com a estrutura, com o tema, vou
puxando ali a gramética, os verbos e talvez acabe até ali, sabe? Na produgéo de outra noticia,
vamos dizer assim. Ja o texto literario, ndo. O texto literario a gente comeca ja trazendo a
tematica, quem escreveu, sO que em que contexto ele estava quando escreveu? E ai traz toda
essa carga da vivéncia. Trabalhar o texto literario, eu acho que é mais por esse lado, sabe? De
viver o texto, de perceber o que o autor quis colocar ali, qual € a época dele e se ele é atemporal
ou ndo. Inclusive, nas aulas o que a gente percebe é que muitos alunos se identificam com os
textos. Eu acho que é isso que a literatura traz e que a gente como professor de literatura precisa
perceber, de trazer esse encantamento, essa leveza da literatura para a sala de aula. Eu observei
na sua aula ontem, que ndo é nem aula, mas o encontro do NEG, preparando os estudantes
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para o prémio Naide Teodosio. E ai vocé colocou dois textos literarios. Um era um conto
de Conceicao Evaristo e o outro era uma historia infantojuvenil de Otavio Junior. Entao,
como foi experienciar esses dois textos e como € que eles vao atingir o ideal do prémio, vao
contribuir para o prémio Naide Teoddsio? Primeiramente, a procura pelo sentido envolveu
0 aluno na leitura, eles se envolveram muito. Eles pegaram Conceicdo Evaristo e ficaram
totalmente envolvidos com a escrita dela. E eles foram se envolvendo com a historia daquela
tribo, da personagem, e eles perceberam isso, que a literatura esta bem pertinho deles, da
vivéncia deles, da comunidade deles, que ndo precisam procurar fora. Entdo, essa relacdo que
tem que ter, que eles vao produzir um texto, mas eles tém que perceber que o texto ja esta neles,
que ja faz parte da comunidade deles, que eles s6 precisam passar para o papel, que ndo é téo
dificil de escrever. Quando eles leram Concei¢do Evaristo naquele conto “Ayoluwa, a alegria
de nosso povo”, eles viram que esta aqui perto da gente essa temaética, que ndo precisa ir longe
para buscar. Entdo, eu acho que eles se envolveram mais por conta disso, dessa aproximacao
que eles perceberam com a historia. Daria para vocé contar os momentos dessa aula,
explorando o primeiro texto, o0s momentos que foram desenvolvidos? A aula se iniciou com
a exploragao de duas palavras, “nascer” e “esperancar”. Eles fizeram uma leitura compartilhada
do conto, que foi muito bonita. Um foi puxando do outro os periodos, e eles foram lendo e se
empolgando, e eu achei que eles iriam se perder ali no sentido do texto, mas, ao final, eles
sabiam falar de cada parte dele, porque eles se envolveram realmente com a leitura, e eles
perceberam ali dentro a relacdo do nascer e do esperancar, e porque aquele texto era o ultimo
conto do livro de Conceicdo, em relacdo a personagem, e em relacdo ao que acontecia ali
naquela tribo. E eles trouxeram isso bem para perto e perceberam a beleza daquele texto, e eu
acho que é isso que precisa para eles perceberem. Eu vou escrever um texto, € um prémio, é um
concurso, mas é muito dificil, e ali eles perceberam que néo era, porque eles tém repertério para
isso, e que eles ficaram mais interessados em buscar, inclusive na propria autora que a gente
trabalhou ontem. E como foi a sua mediagdo nesse momento, explorando esse texto com 0s
alunos? Porque, por exemplo, vocé disse que eles achavam que ndo iam compreender o
texto por conta da leitura feita de periodo a periodo, mas, e ai, como foi que eles
entenderam? O que foi que vocé fez para motivar isso? Da mesma forma que eles foram
puxando a leitura, puxa um periodo, o outro aluno vai, puxa outro e eles foram se empolgando.
Como mediadora, eu fiz a mesma coisa no sentido do texto, eu fui puxando, eu fui pegando
pontos do texto, e perguntando como estd, aonde se passa a histdria, porque essa personagem
esta assim, e eles foram, e eu fui s6 puxando como mediadora, porque uma preocupagéo é ndo
chegar e dar o sentido do texto, porque eles precisavam construir esse sentido. No final, ai vocé
disse que trabalhou um outro texto, qual foi esse outro texto? Esse texto ¢ “Da minha janela”
de Otavio Junior, da literatura infantojuvenil. Esta obra trazia um menino que falava da sua
comunidade, o que ele via da janela dele, e ai ele vai repetindo, “o que eu vejo da minha janela”,
0 que tem além da janela, logo, os estudantes se perguntaram, mas esse texto s fala numa
janela, repetindo? Entdo, eles vao vendo que aquele horizonte que o menino vé da janela vai se
abrindo, ele vé coisas boas da janela, mas ele também Vvé coisas tristes, ruins, no entanto, ele
ndo para ali, ele vai expandindo essa visdo através da janela dele, e os estudantes percebem que
esse menino estd numa favela, o texto vai construindo essa imagem, e eles também véo
construindo a percepcdo deles de que eles podem mais, diante da comunidade deles, do
repertorio deles e do conhecimento de mundo que eles tém, entdo foi um momento muito rico,
de nos percebermos ali, como professora e estudantes, que ndo precisamos partir logo para uma
literatura classica, mas que podemos partir do infantojuvenil, intertextualizando pensamentos,
e ir construindo esses saberes e essa percepcao do mundo. Entdo, seria possivel vocé elaborar
uma sintese daquela experiéncia, o que ficou para vocé da experiéncia de leitura
proporcionada pelo NEG para o prémio Naide Teoddsio, o que foi que ficou para vocé
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enquanto professora, que vocé coordenou? Eu acredito que estamos no caminho certo, na
exploracdo desses géneros textuais, de trazer a literatura para a sala de aula dessa forma, de o
aluno perceber que parte da leitura para chegar na escrita, e que o prémio Naide Teoddsio de
Estudo de Género vem somar no ndcleo de estudo de género, e discussdo da violéncia contra a
mulher, e procurar trabalhar mais, porque ontem eu fiquei encantada com o trabalho com a
turma, e percebi que eles podem procurar mais repertorio, estudar mais, e preparar mais
momentos como esse, para eles perceberem o quanto eles podem, e tenho certeza que vao sair
dai muitos textos bons, e que eles vao usar essa referéncia nos textos deles. (Professora do
NEG).
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APENDICE L — Relato do grupo focal

O trabalho com o NEG inclui o texto literario. Essa atividade ela tem o proposito de
integrar o aluno, de entrosa-lo no texto que esté sendo lido. Também tem como funcéo
debater sobre os assuntos que a gente vai estudar para fazer a redacéo do Prémio Naide
Teoddsio de Estudos de Género. E além disso, toca a gente com a sensibilidade que o
autor passa. No tocante aos textos que lemos, na aula de literatura e no NEG, eles sdo
certamente diferentes, né? Porque, por exemplo, o tipo de texto que a gente 1€ na aula
pode ser um texto informativo, um texto cientifico, ou até um romance. Na sala de aula
os textos literarios se baseiam nos classicos. Machado de Assis, José de Alencar, Raquel
Queiroz. Assim, somos cobrados para realizar uma producao final apos leitura. Lembro
bem que uma aula foi a producéo de um curta-metragem. A gente sabe que sdo aulas
ricas em conhecimento, porque a gente ler, interpreta, produz, mas tem colegas que néao
veem assim. Lembro bem de uma aula que a gente leu quatro contos, algumas pessoas
veem ali como uma aula, talvez, chata. Ali lemos alguns classicos, como o Reldgio de
ouro, a Cartomante, a gente viu que a grande parte da sala se interessou muito,
principalmente, pelo conto da Cartomante, que a gente escolheu, debateu em roda de
conversa fazendo o entrosamento entre os alunos. E, claro, a professora teve muita
competéncia em trazer esses livros em forma de audio, por exemplo, e muitas pessoas
ndo gostam de ler, mas mesmo ela trazendo esses contos classicos, que muita gente
pode achar chato, foi bem entrosado por toda a sala, todo mundo entendeu, teve debate,
enfim. E tanto, que depois, pessoas que nem tem o costume de ler, participaram da
producédo do curta-metragem, a partir da gravacéo, mas, de qualquer forma, eles estdo
participando ali. Porém, no NEG os textos nos informam sobre género, raca, identidade
e cultura, principalmente. Na Gltima reunido do NEG, vimos que, por exemplo, a autora,
ela falava sobre a cultura dela. E tanto, que o conto se passava, em uma tribo, uma
comunidade em que todos se conheciam, e ela falava do povo dela, sua mae, sua tia, da
sua cultura. N&o sei se foi o objetivo do NEG que proporcionou esse olhar, porque la
na aula de literatura normal, também sdo contos, mas parece que ndo sdo explorados
nesse sentido de cultura, identidade, raca e género. Nao é tdo acentuado como seriam
0s contos, por exemplo, que a gente leu ontem (fazendo referéncia ao conto que foi
trabalhado no NEG). Isso também foi percebido na forma de cobrar a avaliagéo, pois
h& uma diferenca. Por exemplo, na aula de literatura, tem sempre um produto por
obrigacdo. A partir do momento que a gente escutava aqueles audios dos contos, lia
por cima, 0 resumo, a gente teria que colocar tudo que entendia no papel. Entdo, nédo
era, certamente, uma discussdo que falava quem queria participar. Tinha 14 a sua
obrigacdo de vocé fazer um resumo do que vocé entendeu, de toda a historia. Uma
obrigatoriedade. Isto tudo é pra vocé conseguir ter sua nota. Entdo, ndo era algo
espontaneo. Ja no NEG, a gente teve mais um debate. A gente leu a obra e debateu, e
vocé ndo tinha obrigacéo de falar. Vocé falava se vocé sentisse a vontade. E a gente
também leu a obra de forma compartilhada, que da ali a entender que todos nos estamos
participando. E quem n&o conseguiu entender naquela hora o conto, entendeu depois,
enquanto a gente discutia. E tudo isso foi de uma forma voluntaria. As pessoas foram
se engajando e, no fim das contas, a maioria da turma acabou lendo, o que ndo acontece
na maioria das aulas de literatura, quando a gente precisa fazer uma atividade. Foi um
encontro tdo bom, que passou quase duas horas, muito rapido! Nesse dia, a gente viu
dois tipos de texto. A gente viu o conto, que foi compartilhado, e a gente também teve a
historia infantojuvenil em slides. Entdo, foram duas maneiras de trazer a cultura dos



249

povos até nds. E foi um momento que integrou todo mundo na discussédo do tema e nas
comparacOes de vida dos estudantes. Dai, percebemos que hd uma diferenca entre
trabalhar um texto literario e outro tipo de texto. Por exemplo, o texto literario, estava
Ia no romance, estava 1& no conto, e também tinha no livro infantojuvenil. A questédo da
obrigatoriedade ja traz essa diferenca, porque quando a gente Ié algo por querer, é que
ele se torna mais leve. E a literatura em si é algo que vai fazer com que a gente entre
de cabeca naquilo. E, por muitas vezes, vocé entende muito mais um texto mais leve,
que esté& contando sobre, sei 14, uma historia, do que um texto informativo, que vai ser
algo muito direto. Normalmente, esses textos literarios, a gente tem uma interpretacdo
mais sonhadora, digamos assim, é mais abrangente do que se fosse um outro tipo de
texto. Desse jeito, a gente aprende de uma forma mais espontanea e se sente menos
pressionado do que quando a gente tem aquela pressdo de conseguir a nota. Os textos
literarios, muitas vezes, também trazem informacéao, so que eles séo mais ladicos. E por
serem mais ludicos, eles deixam a gente imerso na historia. Muitas vezes a gente
absorva aquele conhecimento, mas nao necessariamente a gente vai estar ali com
nameros, com coisas muito especificas. Ja os textos literarios, a gente vai ver ali, a
opinido daquele autor, a gente vai mergulhar ali nos pensamentos e no mundo dele, que
ele descreveu com sua maneira de escrever. Quando a gente tem uma coisa que a gente
tem vontade de aprender, que a gente vai la por conta prépria, que a gente vé como &,
a gente tem uma facilidade melhor de aprender, de entender, de usar, quando vocé tem
um certo interesse, e ndo aquela pressdo de que vocé precisa aprender aquilo. E como
se vocé estivesse, vamos supor, estudando um contetdo por fora e um contetdo da
escola. Vocé, as vezes, consegue aprender mais com os instrumentos de fora da escola,
porque é uma coisa atrativa para vocé. Avaliando o encontro do NEG, ontem, a gente
fez um texto compartilhado, e ai a sala inteira tinha o texto em maos, e cada um lia de
periodo a periodo. Entdo, se vocé comecava a ler o primeiro periodo, quem sentisse
vontade, lia 0 proximo. A foi até engracado, porque o conto do livro Olhos d 'Agua,
quando um aluno lia, o outro ia e lia junto, ai ficava sem saber quem é que comecava,
e ai acabou que isso atraiu as pessoas a quererem ler. No comeco, ninguém lia, era
todo mundo bem fechado. Também, na hora que a professora coordenadora do NEG
chegou, eu achei que ia ser uma leitura igual as outras, que a gente ia ler alguma coisa,
fazer uma atividade, entregar, e pronto. Eu estava triste, porque achei que a gente ia
assistir ao filme da aula passada. Mas foi um encontro muito leve, foi muito bom, foi
espontaneo, todo mundo participou, até mesmo eu que nunca nem tinha escutado a
minha prépria voz, estava querendo ler. E no momento que todo mundo estava lendo,
eu também participei, mas eu ndo estava entendendo muito. S6 que na hora da
explanacdo, quando todo mundo comegou a comentar, eu também participei, eu entendi
totalmente a historia, como se eu estivesse no cantinho, lendo e relendo varias vezes. E
todo mundo leu, todo mundo teve espaco, entdo foi muito bom. Foi um ambiente bem
respeitoso. Depois do debate do conto “Ayoluwa, a alegria de nosso povo” de
Conceigdo Evaristo, foi apresentado a historia infantojuvenil “Da minha janela” de
Otéavio Junior, esta obra ela tinha desenhos e a gente podia usar os desenhos para se
apoiar. E, tipo, muita gente deu a sua percepcao, apesar de a gente s ter lido uma vez,
e no fim a gente percebeu que ambas as historias tratavam da mesma coisa. Elas
falavam sobre cultura, sobre esperanca, ambas estavam ali bem proximas, apesar de
longe na forma. Falavam tambem sobre ter uma solugédo para tudo que ia acontecer. E
essa era a principal mensagem que ambas as obras queriam mostrar. As palavras-chave
eram esperanga e nascer, e a gente as encontrou em ambos os textos. Que foi até o que
a gente discutiu no inicio sobre a esperanca e o nascimento. Assim, na estratégia de
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unir os dois textos, a gente observou que os textos se assemelhavam porque falavam
sobre esperanca, cultura, s6 que eles se assemelham, mas em aspectos bem diferentes.
No primeiro conto, ele, por exemplo, se passava em uma comunidade, um tempo talvez
mais antigo, uma comunidade mais isolada. E que essa parte também se assemelhava
com o segundo, o “Da minha Janela”, que também falava sobre cultura, mas em ambito
diferente. No entanto, a gente observa as mesmas vivéncias, mas em lugares que sao
opostos, quase. E em ambos, h4 uma critica a desigualdade social, muito forte.
Mostrava duas minorias, né? E como a gente viu, o segundo conto infantojuvenil, a
gente pode observar a importancia que ele traz, pois em forma de desenho, ele consegue
trazer a importancia da leitura para transformar o personagem. A experiéncia com
esses dois textos nos ajudou a conhecer dois topicos de género da grade de contetidos
do Prémio Naide Teoddsio que sdo: Género e raca e Género e etnia. Com esses textos
vai ampliando o nosso repertério e as referéncias, elementos que a gente vai poder ter
para o que for escrever na redacdo. Por exemplo, se alguém fosse ler o livro
infantojuvenil e visse aquela parte onde fala que se assemelha a “bala” (fazendo
referéncia a tiro), se uma pessoa qualquer néo tivesse lido aquilo, ndo ia ter o
entendimento que muitas pessoas da nossa sala tiveram, porque precisava trabalhar o
contexto. A gente percebe também que néo é porque a historia é infantojuvenil que ela
ndo traz um conhecimento. De forma alguma, é porque ela foi feita ali, produzida de
certa forma para atender a todos os publicos de todas as idades. Nao é porque ela foi
feita ali para as criancas gque ela ndo traz conhecimento para o adulto. Pelo contrario,
ela traz um conhecimento tdo amplo quanto as histérias mais complexas. Isto é
interessante porque essa observacdo nos diz que a gente ndo tem que ler somente a
leitura A ou B, a gente tem que ser leitor, mas ndo esta escolhendo leitura. Tem que ler
na busca da mensagem e do sentido e a gente vai juntando esses sentidos todos para se
organizar na hora de escrever. Desse modo, 0 NEG tem ajudado nesta diferenca de
entender a leitura, pois 14 na sala de aula, a gente tem que cumprir um horario, cumprir
uma tabela, cumprir uma meta, cumprir uma leitura e no NEG néo. A gente esta se
apropriando da leitura, por exemplo, para participar de um evento que €, Prémio Naide
Teoddsio de Estudos de Género. (Grupo Focal).



ANexos

251



252

ANEXO A — Parecer consubstanciado do CEP da UFPB

CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE QQWE mo
FEDERAL DA PARAIBA - asil
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas de Letramento Literario nos Nucleos de Estudos de Género e Enfrentamento
da Violéncia Contra a Mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de
Pernambuco

Pesquisador: KLEBER FERREIRA COSTA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 56217322.4.0000.5188

Instituicao Proponente: Universidade Federal da Paraiba
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.318.054

Apresentacgao do Projeto:

A sociedade atual vive uma crise constante de valores por forca de transformacdes diversas: o modo de
conviver em familia; as relagdes sociais

cada vez mais conflitivas; a degradagado socioambiental do planeta, entre outras. Também é perceptivel a
mudanga de comportamento que tem

levado as pessoas a mudarem seus habitos, ndo raro em fungdo do consumismo/modismo desenfreado que
traz consequéncias de vulnerabilidade,

ndo apenas do ponto de vista das coisas materiais, mas também das relagdes interpessoais, resultando na
perda de valores.

Por forca desse contexto, discutir cidadania e direitos humanos é uma das tarefas do curriculo escolar. Essa
discussdo remete a necessidade de o

jovem, enquanto protagonista das relagdes sociais nos espagos educativos, encontrar caminhos para
compreender e analisar os problemas da

sociedade. A escola pode servir de espaco de reflexdo ao articular curriculo e projetos de leitura, pois a
formacao leitora abre oportunidades de o

jovem se reconhecer como leitor critico que se questiona e questiona o seu entorno ao compartilhar
sentimentos de vida capazes de refletir os

conflitos presentes em seu espaco social como os de: género, violéncia contra a mulher, raga,
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credo, entre outros.

Nesse sentido, discutir género e enfrentamento da violéncia contra a mulher na escola é algo primordial,
diante de uma sociedade desigual em que

muitas vezes o desrespeito a vida é frequente. Diariamente presencia-se a degradagdo da imagem da
mulher pela midia. Também se sabe que

muitas vezes ela é considerada cognitivamente inferior em relagdo ao homem no mundo do trabalho ao
ponto de perder oportunidades de

crescimento profissional. Além disso, sdo noticiados constantemente casos de violéncia doméstica em que
as mulheres sdo afetadas ndo apenas

fisicamente, mas, principalmente, na sua dimensao psicolégica e moral.

Reportando-se ao contexto de isolamento social por causa da pandemia COVID 19, em que os casais
permaneceram mais em casa, os casos de

violéncia contra mulher se tornaram mais frequentes e costumeiros, elevando as estatisticas de forma
desenfreada. Aqui exige-se um refletir e um

agir da sociedade e da escola, em especial, para agdes sobre a igualdade de género, ndo apenas com as
lutas sociais, que historicamente séo

relevantes, mas também com agdes educativas que conduzam ao questionar-se, de forma critica sobre esse
tema. Neste sentido, surge esse

projeto de tese que parte da experiéncia que vivenciei durante cinco anos a frente de coordenagédo de
Nucleos de Estudos de Género e

Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher , em uma escola da rede publica estadual de ensino médio de
Pernambuco, em que as atividades com

pratica de letramento literario se fazem presente na discusséo de género.

Desse modo, essa tematica esta direcionada para a Area de concentragdo: LITERATURA, TEORIA E
CRITICA, mais especificamente a Linha de

pesquisa: Leituras literarias, que trabalha o ensino da literatura na escola, principalmente na perspectiva do
letramento literario e formacgao do leitor

desenvolvida por Cosson (2014; 2020). A importancia desse tema para a pesquisa em nivel de pés-
graduacgédo se estabelece a partir da relagao

entre ensino de literatura e leitura de mundo na formacao do leitor literario nos nucleos de estudos de
género no espaco escolar. Ao se verificar as

diversas maneiras de como se da essa articulagdo para a formacgao do leitor literario, que exige etapas
como: selecdo de textos; diferentes
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estratégias de leitura; compartilhamento de saberes e leituras diversas para a construgdo de sentidos, esta
se tomando o letramento literario como

uma apropriagao cultural que, pela interagdo social através da leitura, transforma sujeitos, ressignifica
praticas sociais e envolve o espago escolar na

discussdo de temas da sociedade.Hipodtese:

A sociedade atual vive uma crise constante de valores por forca de transformacgées diversas: o modo de
conviver em familia; as relagdes sociais

cada vez mais conflitivas; a degradagado socioambiental do planeta, entre outras. Também é perceptivel a
mudanc¢a de comportamento que tem

levado as pessoas a mudarem seus habitos, ndo raro em fungéo do consumismo/modismo desenfreado que
traz consequéncias de vulnerabilidade,

ndo apenas do ponto de vista das coisas materiais, mas também das relagdes interpessoais, resultando na
perda de valores.

Por forgca desse contexto, discutir cidadania e direitos humanos é uma das tarefas do curriculo escolar. Essa
discussdo remete a necessidade de o

jovem, enquanto protagonista das relagdes sociais nos espagos educativos, encontrar caminhos para
compreender e analisar os problemas da

sociedade. A escola pode servir de espaco de reflexdo ao articular curriculo e projetos de leitura, pois a
formacao leitora abre oportunidades de o

jovem se reconhecer como leitor critico que se questiona e questiona o seu entorno ao compartilhar
sentimentos de vida capazes de refletir os

conflitos presentes em seu espacgo social como os de: género, violéncia contra a mulher, raga, credo, entre
outros.

Nesse sentido, discutir género e enfrentamento da violéncia contra a mulher na escola é algo primordial,
diante de uma sociedade desigual em que

muitas vezes o desrespeito a vida é frequente. Diariamente presencia-se a degradacdo da imagem da
mulher pela midia. Também se sabe que

muitas vezes ela é considerada cognitivamente inferior em relagdo ao homem no mundo do trabalho ao
ponto de perder oportunidades de

crescimento profissional. Além disso, sdo noticiados constantemente casos de violéncia doméstica em que
as mulheres sdo afetadas ndo apenas

fisicamente, mas, principalmente, na sua dimensao psicoldgica e moral.

Reportando-se ao contexto de isolamento social por causa da pandemia COVID 19, em que os
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casais permaneceram mais em casa, os casos de

violéncia contra mulher se tornaram mais frequentes e costumeiros, elevando as estatisticas de forma
desenfreada. Aqui exige-se um refletir e um

agir da sociedade e da escola, em especial, para agdes sobre a igualdade de género, ndo apenas com as
lutas sociais, que historicamente séo

relevantes, mas também com agdes educativas que conduzam ao questionar-se, de forma critica sobre esse
tema. Neste sentido, surge esse

projeto de tese que parte da experiéncia que vivenciei durante cinco anos a frente de coordenagéao de
Nucleos de Estudos de Género e

Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher , em uma escola da rede publica estadual de ensino médio de
Pernambuco, em que as atividades com

pratica de letramento literario se fazem presente na discusséo de género.

Desse modo, essa tematica esta direcionada para a Area de concentragdo: LITERATURA, TEORIA E
CRITICA, mais especificamente a Linha de

pesquisa: Leituras literarias, que trabalha o ensino da literatura na escola, principalmente na perspectiva do
letramento literario e formacgéo do leitor

desenvolvida por Cosson (2014; 2020). A importancia desse tema para a pesquisa em nivel de pés-
graduagédo se estabelece a partir da relagao

entre ensino de literatura e leitura de mundo na formacgéo do leitor literario nos nucleos de estudos de
género no espaco escolar. Ao se verificar as

diversas maneiras de como se da essa articulagédo para a formacao do leitor literario, que exige etapas
como: selecdo de textos; diferentes

estratégias de leitura; compartilhamento de saberes e leituras diversas para a construgdo de sentidos, esta
se tomando o letramento literario como

uma apropriagao cultural que, pela interagdo social através da leitura, transforma sujeitos, ressignifica
praticas sociais e envolve o espago escolar na

discusséo de temas da sociedade.

Introducao:

Data de Submissédo do Projeto: 18/02/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1892241.pdf Versdao do Projeto: 1
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Sao as praticas de letramento literario que promovem a formagao do leitor critico e participativo nos espagos
sociais quando se refere a igualdade de
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género e ao enfrentamento da violéncia contra a mulher na escola, pois uma vez que articulam saberes e
planejamento coletivo, as praticas de

letramento literario se deslocam, como diz Street (2014), do letramento auténomo, mecanico e sem
questionamento, para o ideoldgico, que “ressalta

a importancia do processo de socializagdo na construgdo do significado do letramento para os
participantes”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar as praticas de letramento literario efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e enfrentamento
da violéncia contra a mulher em escolas

publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco.

Objetivo Secundario:

Descrever o processo de construgédo e implementagao dos nucleos de estudo de género e enfrentamento da
violéncia contra a mulher em escolas

publicas estaduais de Pernambuco;

Discutir o letramento literario e seus pressupostos tedricos e metodoldgicos;

Investigar os aspectos da formacéao leitora/letramento literario no Curriculo de Pernambuco de lingua
portuguesa do ensino médio;

Descrever as praticas de letramento literario vivenciadas nos NEGs;

Identificar resultados da aplicagéo das praticas de letramento literario na formagéo leitora do jovem;
Analisar o conjunto de atividades e de estratégias de leitura literaria desenvolvidas nos nucleos que
implicam na construgdo e na implementagédo das

praticas de letramento literario.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Quanto aos riscos e desconfortos, entende-se que qualquer pesquisa envolvendo seres humanos, possa
trazer desconfortos para os participantes,

de ordem psiquica, moral, intelectual, social e/ou cultural, uma vez que podem provocar momentos de
ansiedade, medo e instabilidade emocional.

Esses riscos serdo minimizados por meios de agdes relacionadas ao esclarecimento das questées
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(em termo de explicar o sentido de cada uma,

mantendo o cuidado de ndo conduzir a resposta tal) antes mesmo de iniciar a aplicagao.

Esses riscos também serdo minimizados por meios de agdes relacionadas a permissdo de interrupcéo dos
questionarios diante de mal-estar e

garantia da privacidade e do sigilo das informagdes. Caso o pesquisado venha a sentir algo dentro desses
padrdes, deve comunicar ao pesquisador

para que sejam tomadas as devidas providéncias até que sua queixa seja resolvida.

Beneficios:

O presente projeto de pesquisa tem o propdsito de analisar como sdo mobilizadas as estratégias de leitura
nos Nucleos de Estudos de Género e

Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher e na formacgao do leitor literario nas escolas publicas estaduais
de Pernambuco.Para que tal proposicdo seja atendida, pretende-se registrar, descrever e analisar todas as
informagdes coletadas. Isso proporcionara beneficios

para o ensino de literatura na medida em que relaciona esse ensino a uma perspectiva de formacgao de leitor
capaz de mobilizar estratégias que

envolvem interacdo e produgdo de sentido de forma critica e participativa nas discussdes de temas da
sociedade.

Outro beneficio que pode ser apresentado diz respeito a integragéo entre curriculo de lingua portuguesa,
temas da sociedade e formacéo de leitor

literario, o que proporciona ao estudante do ensino médio, um olhar atento sobre o texto literario e a sua
formacao de leitor critico.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Desenho:

Este projeto de tese tem por objetivo identificar as praticas de letramento literario efetivadas nos Nucleos de
Estudos de Género e enfrentamento da

violéncia contra a mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco e se justifica pela
importancia que é dada as praticas de

letramento literario no ensino de literatura como promotoras das discussdes de género. Dessa forma, a
investigacdo se estrutura a partir da seguinte

questdo problema: Quais praticas de letramento literario sdo efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género
e enfrentamento da violéncia contra a

mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco? O estudo teérico toma por
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base as discussdes sobre o termo “Critico”

(MARTINS-COSTA, 2016); o Curriculo e a ideologia (SILVA, 2010); a Estratégia de leitura de mundo
(FREIRE, 1989); a Leitura compartilhada,

consciéncia de si e coletiva através da leitura (COSSON, 2014); e a Escola como espago de
responsabilidade social (SANTOME, 2013). A pesquisa

é qualitativa e sera desenvolvida através dos métodos: documental e exploratério. A pesquisa de campo é a
técnica utilizada para se chegar aos

grupos focais. Os sujeitos serdo estudantes, professores/coordenadores dos nucleos de estudos de género
das escolas estaduais de ensino médio

de Pernambuco, divididos entre as 16 Geréncias Regionais de Educacgao.Este projeto de tese tem por
objetivo identificar as praticas de letramento literario efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e
enfrentamento da

violéncia contra a mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco e se justifica pela
importancia que é dada as praticas de

letramento literario no ensino de literatura como promotoras das discussdes de género. Dessa forma, a
investigacdo se estrutura a partir da seguinte

questdo problema: Quais praticas de letramento literario sdo efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género
e enfrentamento da violéncia contra a

mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de Pernambuco? O estudo tedérico toma por base as
discussdes sobre o termo “Critico”

(MARTINS-COSTA, 2016); o Curriculo e a ideologia (SILVA, 2010); a Estratégia de leitura de mundo
(FREIRE, 1989); a Leitura compartilhada,

consciéncia de si e coletiva através da leitura (COSSON, 2014); e a Escola como espago de
responsabilidade social (SANTOME, 2013). A pesquisa

é qualitativa e sera desenvolvida através dos métodos: documental e exploratério. A pesquisa de campo é a
técnica utilizada para se chegar aos

grupos focais. Os sujeitos serdo estudantes, professores/coordenadores dos nucleos de estudos de género
das escolas estaduais de ensino médio

de Pernambuco, divididos entre as 16 Geréncias Regionais de Educagéo.

Palavras-chave: Praticas de letramento literario. Nucleos de estudos de género. Protagonismo Juvenil.7.2
Método de pesquisa

Para tanto, torna-se relevante que esta pesquisa qualitativa utilize de dois métodos: o documental e o
exploratoério.
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O motivo de utilizar a pesquisa documental como método de investigacdo se justifica pelo fato de analisar:

1) a implementacgéo legal dos nucleos de

estudo de género e enfrentamento da violéncia contra a mulher e 2) o Curriculo de Pernambuco e sua
relagdo com o ensino de literatura, sendo,

portanto, documentos registrados. Segundo Cellard (2012), o conceito sobre documento aponta para uma
abordagem mais globalizante que retoma

aspectos da histéria social ampliando consideravelmente a nogéo do termo “documentos”, que o autor
define como: “tudo o que serve de

testemunho, é considerado como documento ou fonte, [...]. Pode-se tratar de textos escritos, mas também
de documentos de natureza iconografica

e cinematografica, ou qualquer outro tipo de testemunho registrado [...]” (CELLARD, 2012, p. 295).
Continuando, Cellard (op. cit., p. 297) apresenta

que “todo texto escrito, manuscrito ou impresso, registrado em papel” € um documento, pois neles, agdes
socio-historicas dos sujeitos a partir de um

contexto definido em um tempo e um espacgo ficam registradas, tornando-se documento, histéria,
testemunho de uma vivéncia.

Ja a pesquisa do tipo exploratéria se justifica pela busca de informacgao a partir dos sujeitos pesquisados,
entre eles, estudantes,

professores/coordenadores sobre as praticas de letramento literario em relagé@o ao nucleo e a formagéo do
leitor literario, desse modo esse método

teve por finalidade proporcionar “maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou
a constituir hipéteses” (GIL, 2002).

Conforme Prodanov e Freitas (2013), os estudos exploratérios tém como finalidade proporcionar mais
informacdes sobre o assunto investigado,

além de possibilitar sua definicdo e delineamento, o que facilita a fixagcdo dos objetivos. Por possuir
planejamento flexivel, a pesquisa exploratéria

permite o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos.

7.3 Técnica de pesquisa

Nesse sentido, ao adotar os métodos documental e exploratério, na area de educagéo, o procedimento
escolhido para esta pesquisa foi o estudo de

campo. Esse procedimento, sem a preocupagdo com precisdo estatistica, possibilita o aprofundamento da
proposicdo do estudo, por meio do

contato e observagéo direta dos participantes, o que permite a captagéo de interpretagcdes dos
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acontecimentos (GIL, 2002).

No estudo de campo, enfatiza-se a imersédo do pesquisador na realidade dos sujeitos participantes - escolas
que desenvolvem praticas de

letramento literario em nucleos de estudos de género e enfrentamento da violéncia contra a mulher -. Essa
interacdo viabilizara a interpretacdo de

reagbes e posicionamentos dos sujeitos, potencializando a analise dos dados, por meio de variados
instrumentos de coleta, os quais foram

predominantemente qualitativos.

Paralelamente a tais procedimentos, serdo realizados os estudos tedricos referentes a pesquisa,
organizados e registrados em fichas de

acompanhamento, entre outros. A revisdo da bibliografia sera feita no intuito de manter o pesquisador
atualizado acerca dos assuntos pertinentes ao

estudo, como fonte de fortalecer o trabalho, além de promover o incentivo a pesquisa cientifica
nacional.Metodologia de Analise de Dados:

A analise dos dados vai ser baseada a partir da andlise hermenéutica que segundo Laplantine (2004, p
107), “a compreensao hermenéutica inscreve

-se no prolongamento da descricao fenomenoldgica. Ver é apreender o sentido, mas um sentido autorizando
diversas escritas, e, sobretudo diversas

leituras possiveis”, portanto descrever, segundo o autor é interpretar, & provocar uma interpretagcéo de
sentido.

Desse modo, considerando o corpus desta pesquisa, especificamente, para o questionario geral, aplicado
de forma remota a todos os

professores/coordenadores sobre o ensino de literatura nos nuicleos de estudos de género, utilizara da
analise de conteldo, de abordagem

quantitativa que segundo Bardin (1977, p. 42 apud VERGARA, 2005)

€ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos de descri¢cdes do conteudo das

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicdes de produgdo/recepgao (variaveis

inferidas) destas mensagens.

Essa abordagem permite seguir as trés etapas basicas propostas por Bardin (1977) que sdo: a) pré-analise;
b) exploragéo do material e c)

tratamento dos dados e interpretagdo. Como o questionario geral foi sobre o ensino de literatura
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nos nucleos de estudos de género, nesta primeira

etapa dessa abordagem, a atencgao se volta ao processo seletivo, ou seja, separa as respostas classificando
-as segundo os diferentes tipos de

ensino de literatura, com destaque para aquelas que utilizam praticas de letramento literario nos nucleos.
Essa primeira etapa se coaduna a segunda, pois esse processo ndo & apenas quantitativo, mas exige da
exploragdo do contetido, motivo do método

de analise. O que significa, ler as respostas do questionario e classificar pela pertinéncia da resposta quanto
ao desenvolvimento de praticas de

letramento literario. Por fim, acontecera o processo de interpretacdo dos dados de acordo com sua
classificagdo.

Depois de identificar os nucleos que desenvolvem praticas de letramento literario a partir do questionario, o
mesmo método de analise de contetido

anterior sera adotado para as entrevistas com os professores/coordenadores sobre as praticas de
letramento literario desenvolvidas no nucleo.

Na pré-analise das entrevistas, serdo consideradas apenas aquelas escolas cujo nucleo desenvolver
praticas de letramento literario. Na exploragéo

do material ou conteudo, a analise se voltara em como sdo aplicadas essas praticas, que relatos apontam a
interagdo entre leitor e texto literario e

como essa pratica vem contribuindo para a formacgao de leitores literarios. Apds tratado esses dados,
processar-se-a a inferéncia sobre o

desenvolvimento dessas praticas nos nucleos de género.

Para a analise dos grupos focais em duas escolas, utizar-se-a da analise do Discurso do Sujeito Coletivo
(DSC) que é uma técnica de analise de

dados qualitativos que possibilita também quantificar e verificar a distribuicao estatistica desse pensamento
coletivo (LEFEVRE; LEFEVRE, 2005

apud BRITO; LAUER-LEITE; NOVAIS, 2021). Essa técnica traz grande contribuigdo para a pesquisa social e
pode ser empregada em qualquer area

de estudo que envolva dados verbais, pois demonstra ser eficaz para processar e expressar as opinidées
coletivas. Em sintese, o DSC é um método

para organizar e tabular dados qualitativos de natureza verbal que da origem a um discurso-sintese
elaborado em primeira pessoa do singular

utilizando partes de discursos com sentido semelhante, por meio de procedimentos sistematicos e
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padronizados.

Desse modo, com o uso do software DSCsoft, sera criado um banco de dados com as respostas coletadas,
classificando-as e agrupando-as para

construir o DSC. Assim, o grupo focal passara pelos seguintes procedimentos utilizados pelo método a partir
da posse das entrevistas com os

grupos focais:

a) Primeiro, Expressado-chave (ECH), ou seja, do discurso dos participantes do Grupo Focal sera retirado
trechos individuais parDesfecho Primario:

Acredito que esta pesquisa possa primeiro, relacionar o ensino de literatura a uma perspectiva de formacgéo
de leitor capaz de mobilizar estratégias

que envolvem interacdo e produgdo de sentido de forma critica e participativa nas discussdes de temas da
sociedade.

Desfecho Secundario:

Acredito que esta pesquisa possa primeiro, relacionar o ensino de literatura a uma perspectiva de formacgéo
de leitor capaz de mobilizar estratégias

que envolvem interagdo e produgdo de sentido de forma critica e participativa nas discussdes de temas da
sociedade.Tamanho da Amostra no Brasil: 160

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
atende as exigencias institucionais

Recomendacoes:
vide campo conclusdes ou pendencias e lista de inadequagdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
nao foram observados ébices éticos

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satde da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execugdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a
autorizagéo para posterior publicagéo fica condicionada a submissdo do Relatério Final na Plataforma Brasil,
via Notificagdo, para fins de apreciagéo e aprovagao por este egrégio Comité.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

QR

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/02/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1892241.pdf 14:17:06
Folha de Rosto Folha_de_rosto_ CEP_KLEBER_ASSIN | 18/02/2022 |KLEBER FERREIRA| Aceito

ADA_CENTRO.pdf 14:16:25 | COSTA
Orgamento Orcamento_UFPB.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
16:41:48 | COSTA
Qutros Curriculo_L attes.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
16:39:33 | COSTA
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DO_PE | 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
SQUISADOR_UFPB.pdf 16:39:02 | COSTA
Outros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE_U| 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
FPB.pdf 16:38:29 |COSTA
Qutros Carta_de_Anuencia_assinada.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
16:37:20 | COSTA
Outros Certidao_de_aprovacao_do_PROJETO_| 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
DE_PESQUISA.pdf 16:36:02 | COSTA
Outros INSTRUMENTOS_DE_COLETA_DE_D | 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
ADOS UFPB.pdf 16:34:48 | COSTA
Cronograma Cronograma_de_atividades_relativas_a | 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA| Aceito
~pesquisa.pdf 16:33:59 | COSTA
TCLE / Termos de | TALE_UFPB.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
Assentimento / 16:33:07 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_UFPB.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
Assentimento / 16:32:47 |COSTA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_TESE_PPGL_UFPB.pdf 08/02/2022 |KLEBER FERREIRA | Aceito
Brochura 16:32:.06 |COSTA
Investigador

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
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JOAO PESSOA, 29 de Margo de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa

(Coordenador(a))
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ANEXO B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA b
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES [N :
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS 'E‘PPGL
{

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Prezado(a) PARTICIPANTE DE PESQUISA,

Os pesquisadores Kleber Ferreira Costa e prof. Dr. Rildo José Cosson Mota convidam vocé a participar da pesquisa
intitulada Praticas de Letramento Literario nos Niicleos de Estudos de Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher
das escolas publicas estaduais de Pernambuco. Para tanto, vocé precisara assinar o TCLE que visa assegurar a prote¢do, a autonomia
e o respeito aos participantes de pesquisa em todas as suas dimensdes: fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e/ou espiritual
— e que a estruturagdo, o contetido e forma de obtencdo dele observam as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos preconizadas pela Resoluciio 466/2012 e/ou Resolucio 510/2016, do Conselho Nacional de Saude e
Ministério da Saude.

Sua decisao de participar neste estudo deve ser voluntaria e que ela ndo resultara em nenhum custo ou 6nus financeiro para
vocé (ou para o seu empregador, quando for este o caso) e que vocé nio sofrerd nenhum tipo de prejuizo ou punigio caso decida ndo
participar desta pesquisa. Todos os dados e informagdes fornecidos por vocé serdo tratados de forma anénima/sigilosa, nio permitindo
a sua identificagdo.

Assim, esta pesquisa tem por objetivo: identificar as praticas de letramento literario efetivadas nos Nucleos de Estudos de
Género e enfrentamento da violéncia contra a mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de Pemnambuco e se justifica
pela importancia que é dada as préticas de letramento literario no ensino de literatura como promotoras das discussdes de género. O
formato da pesquisa é qualitativa e sera desenvolvida através dos métodos: documental e exploratério. A pesquisa de campo é a técnica
utilizada para se chegar aos grupos focais. Os sujeitos serdo estudantes, professores/coordenadores dos miicleos de estudos de género
das escolas estaduais de ensino médio de Pemambuco, divididos entre as 16 Geréncias Regionais de Educagdo, que através de
entrevistas remotas ou presenciais respondero questdes sobre as praticas do 1 literario nos nucleos de género.

Nenhum dos procedimentos realizados oferece riscos a dignidade do participante. Todo material desta pesquisa ficara sob
a responsabilidade do pesquisador assistente e apos 5 anos sera destruido. Dados individuais dos participantes coletados ao longo do
processo ndo serdo informados as nstituigdes envolvidas, mas devera ser realizada uma devolucio dos resultados, de forma coletiva,
para cada mstituigdo, se for assim solicitado. Através deste trabalho, esperamos contribuir para fortalecer e aprimorar a formagao do
leitor literario na escola.

Responsaveis:

Pesquisador: Kleber Ferreira Costa

Tel.: 87.996588266 — kleber.costa@upe br

Orientador: Prof Dr. Rildo José Cosson Mota

Tel.: 83.99606-3912 - rosson@gmail com

UFPB - CCHA - DLCV —PPGL - Tel: 83. 3216 7203 - Email: dlev@cchla.ufpb.br

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da Paraiba Campus I - Cidade Universitaria -
1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB — Tel.: (83) 3216-7791 — E-mail: comitedeetica@ccs. ufpb.br

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ao colocar sua assinatura ao final deste documento, VOCE, de forma voluntaria, na qualidade de PARTICIPANTE da
pesquisa, exp 0 seu co. i livre e esclarecido para participar deste estudo e declara que esta suficientemente
informado(a), de maneira clara e objetiva, acerca da presente investigagdo. E receberd uma cépia deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), assinada pelo(a) Pesquisador(a) Responsavel.

Assim, também declara se aceita ( ) oundo aceita ( ) participar da pesquisa de forma on-line.

de de

Assinatura do participante da pesquisa

M’Q}"QJ—'—A \j’uwﬂ»\.m 853,,\

Assinatura do pesquisador discente (orientando)

Prof. Dr. Rildo Cosson
Programa de Pos-Graduagao em Letras - UFPB
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ANEXO C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) - modelo
Para criangas e adolescentes (maiores que seis anos e menores de 18 anos) e para legalmente incapaz.

Eu/Nos, (pesquisadores) convida(mos) vocé a participar do estudo (titulo da pesquisa). Informamos que seu
pai/mae ou responsavel legal permitiu a sua participagdo. Pretendemos saber (colocar os objetivos da
pesquisa descritos em linguagem acessivel a idade do participante). Gostariamos muito de contar com
vocé, mas vocé no é obrigado a participar e ndo tem problema se desistir. Outras criancas e/ou adolescentes
participantes desta pesquisa tem de (idade) anos de idade a (idade) anos de idade. A pesquisa seré feita no/a
(local), onde os participantes (criancas/adolescente) (descrever passo a passo o método/procedimentos).
Para isso, serda usado/a (material), ele é considerado (a) seguro (a), mas é possivel ocorrer (riscos
minimos/previsiveis.). Caso acontega algo errado, vocé, seus pais ou responsaveis podera(ao) nos procurar
pelos contatos que estdo no final do texto. A sua participagao € importante (citar os beneficios com linguagem
acessivel). As suas informagdes ficardo sob sigilo, ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa;
nao falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da
pesquisa serdo publicados (explicacao da divulgacao dos resultados), mas sem identificar (dados pessoais,
videos, imagens e audios de gravagoes) dos participantes (criancas/adolescentes).

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa (TITULO DA PESQUISA).
Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas
que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva/chateado comigo. Os
pesquisadores esclareceram minhas duvidas e conversaram com os meus pais/responsavel legal. Recebi uma
copia deste termo de assentimento, li e quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

N de de 2021.

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel

Em caso de diividas com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador(a) Responsavel: Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias
da Saiude da Universidade Federal da Paraiba
Enderego: CEP/CCS/UFPB Campus I - Cidade Universitaria
;;EP 1° Andar — CEP 58051-900 — Joo Pessoa/PB
E-mail- & (83) 3216-7791 —
E-mail: comitedeetica@ccs.ufpb.br

Obs.: O participante da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responséavel deverdo rubricar todas as
folhas do TALE apondo suas assinaturas na tltima pagina do referido Termo.
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TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(esclarecimentos para os pesquisadores)

» A Resolucio CNS466/2012, item II-23 e 24 dos Termos e Definigdes esclarece: crianga,
adolescente ou legalmente incapaz, livre de vicios (simulagao, fraude ou erro), dependéncia,
subordinagao ou intimidagao. Tais participantes devem ser esclarecidos sobre a natureza da
pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que
esta possa lhes acarretar, na medida de sua compreensdo e respeitados em suas
singularidades;

» 1124 - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - TALE — documento elaborado em
linguagem acessivel para os menores ou para os legalmente incapazes, por meio do qual,
apos os participantes da pesquisa serem devidamente esclarecidos, explicitardao sua
anuéncia em participar da pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis
legais;

» O Termo de Assentimento devera ser um novo documento e deve ser confeccionado
separadamente do TCLE, de modo a apresentar o Estudo para os menores de idade, com
informacdes em linguagem acessivel e de acordo com as faixas etarias destas
criangas/adolescentes.

» Os pais/responsaveis assinardao o TCLE, consentindo pelos menores de idade. Os menores
de idade assinardao o Termo de Assentimento, garantindo que também estao cientes que
participarao de um estudo e que receberam todas as informagoes necessarias, de acordo
com a compreensao da faixa etaria.

» Nio existe um modelo-padrio de Termo de Assentimento, sugerido pela CONEP.
O(A) pesquisador(a), a partir das faixas etarias dos participantes de seu estudo, decidira
quantos Termos de Assentimento sdo necessarios, por exemplo: um Assentimento para
criangas de 6-8 anos, 9-11 anos, outro para criancgas de 12-14 anos e outro para 15-17 anos.
E decisdo do pesquisador o nimero de Termos de Assentimento para o Estudo. Lembrando
que desenhos e figuras podem ser apresentados no Termo de Assentimento, para facilitar
a compreensao das informagoes para os menores de idade. Podem ser até em forma de
quadrinhos.

Referéncias,
Orientagdes para elabora¢ao dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termos de Assentimento

Livre e Esclarecido (TALE) e dispensa de TCLE. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1LUDeEbdbz36qckhtl Fh-6Vnb6 AdLpSiT/view
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ANEXO D — Carta de anuéncia da Secretaria Executiva de Educacéo Integral e Profissional
(SEIP) da Secretaria de Educagdo de Pernambuco

Secretaria de
Educagao
oo o e Esportes

CARTA DE ANUENCIA

g SEMPRE DO SEU LADO

‘ § PERNAMBUCO
o

-

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (o) a pesquisador (a) Kleber
Ferreira Costa, estudante de doutorado em Letras do PPGL/UFPB a desenvolver o seu
projeto de pesquisa Praticas de Letramento Literario nos Nucleos de Estudos de
Género e Enfrentamento da Violéncia Contra a Mulher em escolas publicas
estaduais de ensino médio de Pernambuco, que estd sob a coordenacao/orientagao
do(a) Prof. (a) Prof. Dr. Rildo José Cosson Mota, cujo objetivo € identificar as praticas
de letramento literario efetivadas nos Nucleos de Estudos de Género e enfrentamento da
violéncia contra a mulher em escolas publicas estaduais de ensino médio de
Pernambuco.

Esta autorizagao esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos
requisitos da Resolugao 510/2016 CNS/MS e suas complementares, comprometendo-se
o/a mesmo/a a utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para
os fins cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nao utilizagao das informagdes em
prejuizo das pessoas e/ou das escolas pesquisadas.

Para isto, é obrigatorio que sejam assegurados os termos que seguem abaixo:

» O cumprimento das determinagdes €ticas da Resolugao 510/2016 do CNS/MS;

+ A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

» Ndo havera nenhuma despesa para esta institui¢cao que seja decorrente da participagao
nesta pesquisa;

- Anexar relatdrios parcial e final na plataforma Brasil, e se comprometer com o servigo
na apresentacao dos achados da pesquisa.

No caso do nao cumprimento dos itens acima, a Instituicao tem a liberdade de
retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta
Instituigdo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Recife, em 08/02/2022.

Ailites

o

Mariangela Jansen Berardinelli
Superintendente Pedagdgica

SEIP- Secretaria Executiva de Educagao Integral e Profissional




