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RESUMO

Aprender uma lingua estrangeira é de suma importancia em um mundo globalizado.
E nesse sentido que a lingua espanhola se torna indispenséavel no ensino regular, pois
contribui para o desenvolvimento integral do aluno. A raz&o para esta pesquisa surgiu
da realidade que muitos professores enfrentam hoje em dia na sala de aula, a falta de
motivacdo na aprendizagem e o baixo rendimento escolar. Assim, a primeira
preocupacao do professor deve ser a de conduzir o aluno a construir significado sobre
0 que ele sabe e 0 que ele ir4 aprender e ndo a de apresentar conteidos e métodos
prontos. Cremos, com total confianca e com o respaldo na teoria de Ausubel, que
através da aprendizagem significativa o entusiasmo ndo sera apenas momentaneo,
mas suscitara uma participacdo do aluno em aprender. Para viabilizar este trabalho,
utilizamos a pesquisa bibliografica de finalidade aplicada, exploratoria, hipotético-
dedutiva, com abordagem qualitativa através de procedimentos bibliograficos e
documentais. Esperamos que este trabalho sirva de “ancorador” para novas
pesquisas sobre aprendizagem significativa como método de ensino motivacional para
alunos de lingua estrangeira, no nosso caso o espanhol.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa, motivacdo, conhecimentos prévios,
estratégias motivacionais.



RESUMEN

Aprender una lengua extranjera es muy importante en el mundo globalizado. Es en
este sentido que la lengua espafiola es indispensable en la ensefianza secundaria,
pues contribuye para el desarrollo integral del alumno. La razén para esta pesquisa
parti6 de la realidad de muchos profesores enfrentan hoy en dia en las clases de
espafiol, la falta de motivacion en el aprendizaje y el bajo rendimiento escolar. Asi, la
primer preocupacion del profesor debe ser la de conducir el alumno a construir el
significado de lo que él ya lo sabe con el que ird a saber y no presentar contenidos y
métodos ya prontos. Creemos, con total confianza y con respaldo en la teoria de
Ausubel, que a través del aprendizaje significativa, el entusiasmo no sera apenas
momentaneo, pero suscitara una participacién del alumno en aprender. Para viabilizar
este trabajo, utilizamos la pesquisa bibliografica de finalidad aplicada, exploratoria,
hipotético-deductiva, con abordaje cualitativa a través de procedimientos
bibliograficos y documentales. Esperamos que este trabajo sirva de “ancla” para
nuevas pesquisas sobre aprendizaje significativa como método de ensefianza
motivacional para alumnos de lengua extranjera, en nuestro caso el espafiol.

Palabras-clave: Aprendizaje significativa, motivacion, conocimientos previos,
metodologia activa.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Em meio a tantos métodos de ensino e aprendizagem, observa-se que, em
muitas escolas o0 ensino e aprendizagem ainda estdo baseados na forma
tradicional, resistindo as novas metodologias. Outros estdo conscientes de que

precisam incorporar as novas ideias para poder falar o mesmo idioma dos alunos.

E por falar em idioma, a aprendizagem de uma lingua estrangeira exige uma
pratica pedagdgica que esteja ligada a realidade do aluno, onde o professor e o
aluno exercam uma relacédo de cumplicidade na aprendizagem, que o professor
seja o mediador e estimule o aluno. A partir dai, o aluno adquire um incentivo para
aprender e ir mais além, através das descobertas que a aprendizagem vai-lhe

proporcionando, tornando-a significativa.

O filme “O Segredo de Beethoven”, langado em 2006, expressa bastante a
importancia da interacdo entre mestre e aluno na aprendizagem. O filme de género
dramatico e ficticio retrata os ultimos dias do maestro alemdo Ludwig Van
Beethoven, que estava doente e surdo e precisava de um copista. A principio, o
maestro nao aceitou a jovem Ana Holtz pelo fato de ser mulher. Mais o0 que vem ao
caso é a relagcdo que eles desenvolvem entre “professor e aluno” e “aluno e
professor”’, onde diversas vezes os papéis sao alternados, através de uma
aprendizagem mutua: O maestro perguntava a opinido da aprendiz; as opinides da
aluna complementavam as ideias do seu maestro; o professor motivava a aluna a
ir atras do seu sonho, ndo permitindo que perdesse o foco do seu objetivo: “a
musica”. O apice da aprendizagem significativa ocorre quando o aluno se apaixona,
guando o conteudo faz sentido para ele, e busca de forma independente,

autdbnoma, aprofundar-se no estudo.

Aprender uma lingua estrangeira € de suma importancia em um mundo
globalizado. O espanhol € uma lingua cuja circulagdo esta aumentando a cada dia.
Atualmente, € a segunda lingua materna mais falada no mundo, perdendo somente
para o mandarim chinés, e também é a segunda lingua de comunicacao

internacional, ficando atras somente do inglés. Outros fatores que favorecem o



interesse pelo espanhol sédo: o grande acervo cultural, estarmos rodeados por
paises que falam o idioma, o Mercosul, etc. E nesse sentido que a lingua espanhola
se torna indispensavel no ensino e contribui para o desenvolvimento integral do
aluno, ampliando a sua cosmovisao. Ao reconhecer a relevancia do espanhol para
a educacao, o deputado Gervasio Maia (PSB-PB) promulgou a Lei Estadual N°
11.191/2018, e finalmente a disciplina de Lingua Espanhola voltava estar na grade
curricular da Rede Estadual de Ensino. No dia 5 de setembro de 2018, o jornal Click

PB! publicou a seguinte matéria:

O presidente da Assembleia Legislativa da Paraiba (ALPB), deputado
Gervésio Maia (PSB), promulgou a Lei 11.191 no diério oficial do Estado.
A partir desse dia se torna obrigatdria a oferta da disciplina de Lingua
Espanhola na grade curricular da Rede Estadual de Ensino. De acordo
com o texto da Lei, a disciplina de Lingua Espanhola, com matricula
facultativa aos estudantes, fica introduzida no curriculo do Ensino Médio
da Rede Estadual de Ensino, ao lado da Lingua Inglesa. Conforme a
norma, os sistemas de ensino e as unidades educacionais deverdo
adaptar seus curriculos e grades curriculares para atendimento desta Lei
a partir do ano letivo de 2019. (2018).

De fato, esta noticia trouxe grande alegria, apés a revogacao federal da Lei
11.161, de 2005 que ofertava a disciplina de espanhol na Rede Publica do Brasil,
pela Lei 13.415 de 2017, ocasionando a retirada do espanhol como disciplina de
oferta obrigatoria no Ensino Médio, resultando um enfraquecimento e a

desvalorizacao do idioma no Brasil.

Com a criacdo da Lei 11.191/2018, o Estado da Paraiba tornou-se o pioneiro
no Brasil, a ofertar a disciplina de espanhol na Rede Estadual. Embora a noticia do
idioma espanhol voltar a ser incluida no curriculo do ensino médio e tenha sido uma
conquista, tem causado grande preocupacdo uma vez que os docentes observam
o baixo rendimento e o interesse quase nulo dos alunos em relagcédo as aulas de

espanhol.

1 CLICKPB. Lei determina a inclusédo da lingua espanhola nas escolas da rede estadual de ensino
da Paraiba. ClickPB, 2019. Disponivel em:< https://www.clickpb.com.br/paraiba/lei-determina-
inclusao-da-lingua-espanhola-nas-escolas-da-rede-estadual-de-ensino-da-paraiba-245989.html>.
Acesso em: 23 abr. 2020.
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A motivacdo para esta pesquisa surgiu da minha propria experiéncia como
professora de espanhol no Ensino Médio da Escola Estadual e de outros
professores que concordam que a falta de motivacdo na sala de aula tem-se
tornando um fator preocupante. Antes mesmo de comecar a aula, os alunos
demonstram estar desmotivados, a maioria apresenta grande dificuldade na
aprendizagem, com baixo rendimento e baixa progressdo linguistica. Assim, a
primeira preocupacao do professor deve ser a de conduzir o aluno a construir
significado sobre o que ele sabe e 0 que ele ira aprender e ndo a de apresentar
contetidos e métodos prontos.

A motivacdo em aprender um idioma esta, de alguma forma, ligada a
aprendizagem significativa. Ausubel (1980), em sua teoria, menciona trés
condi¢gBes necessarias para que ocorra de fato uma aprendizagem significativa:
conhecimento prévio, conteidos que tenham significado para o aluno e motivacéo

para aprender significativamente.

Cremos, com total confianca e com o respaldo na teoria de Ausubel, que ndo
ha mais espaco para a aprendizagem tradicional ou mecanica, através da mera
repeticdo e da memorizacdo, mas para uma aprendizagem significativa e isso s6

ocorre de verdade quando ela faz sentido para o aluno.

Nesse contexto, as dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de
uma lingua estrangeira, lingua espanhola no nosso caso, podem ser minimizadas

com a aplicacéao da teoria de aprendizagem significativa de Ausubel.

O presente trabalho tem como objetivo geral descrever de que forma a
aplicacao da teoria de aprendizagem significativa de Ausubel pode contribuir no

processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola.
Como objetivos especificos pretendemos:

Enfatizar a relevancia da aprendizagem significativa na motivacao do aluno
em aprender o espanhol; apresentar a importancia e o processo do ensino da lingua
espanhola no Estado da Paraiba; compreender que o aluno € o centro de todo
processo educativo (empoderamento juvenil); apresentar sugestdes de estratégias

motivacionais para aulas de Espanhol.



O ato de ensinar vai além de transmitir conhecimento como o ato de
aprender vai além de receber conhecimentos, deve haver um envolvimento dos
dois, uma relacdo de significado com o aprendiz e seu objeto de estudo. Portanto,
buscou-se reunir informagcdes com o proposito de responder o seguinte problema
de pesquisa: o0 método abordado em sala de aula tem favorecido uma
aprendizagem significativa da lingua espanhola?

Existem algumas pesquisas sobre as teorias da aprendizagem na
educacédo, mais pouco abordam de que forma a teoriade aprendizagem
significativa de Ausubel pode contribuir e promover o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira e que propicie uma aprendizagem
significativa e duradoura. Portanto, consideramos que esta pesquisa contribuira

para um melhor desempenho tanto do professor de espanhol como de outro idioma.

Para viabilizar este trabalho, foi realizada uma pesquisa bibliografica de
natureza aplicada, de caréater exploratério, hipotético-dedutiva, com abordagem

gualitativa através de procedimentos bibliograficos e documentais.

Primeiramente, faremos uma reflexado sobre o espanhol do Brasil, no Estado
da Paraiba e a falta de clareza dos poderes publicos da importancia do idioma
mesmo depois de cumprir um centenario no Pais. Ap6s comentaremos o espanhol
na sala de aula, o entendimento equivocado que espanhol é facil e ndo precisa
estudar, a proposta de inovacdo do governo da Paraiba para melhorar o ensino
médio e o fator preocupante que os professores enfrentam, que € a falta de
motivacdo dos alunos. Apresentaremos a fundamentacéo tedrica de Ausubel, a
importancia dos conhecimentos prévios, o0s tipos de aprendizagem, a
aprendizagem mecanica até chegar no ponto culminante da teoria que é a
aprendizagem significativa. Por Ultimo, apresentaremos a proposta de atuagao para
alcangarmos uma aprendizagem significativa nas aulas de espanhol, partiremos do
ponto que a atuacado do professor é fundamental nesse processo, como agir quando
faltam os “ancoradores”, que sao os pontos de apoio para a inclusdo de um novo
conteudo e ao final apontaremos algumas estratégias motivacionais para aula de
espanhol, de modo a conseguirmos uma aprendizagem significativa para o aluno,

de forma, que suscite a motivacao e aumente sua participacado em sala de aula.



Sem nenhuma pretensdo de dar uma receita magica para o problema da
falta de motivacdo nas aulas de espanhol no ensino regular, venho trazer uma
reflexdo e apresentar algumas sugestdes quanto ao ensino e aprendizagem de uma

lingua estrangeira, espanhol.

2 METODOLOGIA

Este trabalho parte do pressuposto de que podera servir de utilidade para os
professores de espanhol e de lingua estrangeira em geral, posto que traz a reflexao
sobre a falta de motivacdo em sala de aula de espanhol, elemento que Ausubel
considera fundamental para a aprendizagem significativa. E uma pesquisa de
natureza aplicada, busca gerar conhecimentos com o objetivo de descrever de que
forma a aplicacdo da teoria de aprendizagem significativa de Ausubel pode

contribuir no processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola e que podera

ser aplicado pelo professor em sala de aula através das estratégias motivacionais.

Os procedimentos foram realizados através da pesquisa bibliografica. Foram
coletados materiais ja publicados, tais como: documentos, artigos cientificos, web
sites e livros que servisse de respaldo para justificar o trabalho, porém a
metodologia foi baseada principalmente na teoria de Ausubel sobre a

aprendizagem significativa.

Quanto a abordagem, € uma pesquisa qualitativa através de hipotese
dedutiva, buscando compreender o porqué da falta de motivacédo na sala de aula
de espanhol. Traz a tona a reflexdo-critica sobre o espanhol no Brasil, na sala de

aula, o papel do professor e as estratégias motivacionais para aula de espanhol.

A pesquisa é de carater exploratdrio, apesar das pesquisas encontradas
sobre aprendizagem significativa pouco falarem sobre a aprendizagem significativa
para o aprendizado de um idioma, e que pode ser feito para minimizar a falta de

motivacdo em sala de aula, buscaremos caminhos que modifiquem essa realidade



gue os professores tém enfrentado em sala de aula, com a pretensao de melhores

resultados no ensino e na aprendizagem da lingua espanhola.

3 O ESPANHOL DO BRASIL

3.1 Educacao Basica

O site do Colégio Pedro Il traz uma publicacdo? (2014) no setor do
Departamento de Espanhol referente a lingua espanhola que esteve presente no
ensino regular pela primeira vez em 1919. Fazendo um centenario em 2019, foi
reconhecida como a introducdo oficial do espanhol no sistema educacional
brasileiro. E dito que o Colégio Pedro Il e toda sua comunidade escolar se sentiam
honrados por fazerem parte da histéria do ensino do espanhol no Brasil e

compartilhavam seus conhecimentos culturais, linguisticos e pedagdgicos.

O ensino do espanhol passou por varios momentos, tivemos avancos e
retrocessos, pois 0 interesse por uma lingua estrangeira sempre esteve

relacionado a muitos fatores: politicos, econémicos, sociais, culturais, etc.

Pontuamos alguns acontecimentos importantes que fazem parte da histéria

do espanhol no curriculo do ensino regular no Brasil.

A Lei n® 9.394/96 (LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
estabelece a obrigatoriedade de linguas estrangeiras no ensino fundamental e

médio.
O Art. 26, § 5° dispde que

Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, 0 ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢&o.

2 COLEGIO PEDRO II, Departamento de Espanhol, 2014. Disponivel em
<https://www.cp2.g12.br/ultimas_publicacoes/225-noticias/9499-5%C2%AA-jornada-de-estudios-
hisp%C3%Alnicos-recebe-propostas-de-trabalhos.html> Acesso 28 abr 2020.
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Quanto ao ensino médio, o art. 36, inciso Il estabelece que

Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das possibilidades da instituicdo (BRASIL,
1996).

A preferéncia pelo inglés como a primeira lingua estrangeira em muitas
escolas deve-se ao fato de que o inglés é considerado uma lingua de uso mundial,
pela variedade de usos e usuarios na contemporaneidade. Entretanto, o espanhol
esta encontrando seu espaco, visto que é a lingua oficial de 21 paises, motivo pelo
gual passou a ocupar um lugar no cenario mundial como segunda lingua de

comunicacao internacional.

Com objetivo de complementar a LDB, foram criados os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (1998) como medida de politica educacional. O
aprendiz, para ter um bom desempenho, necessita de uma boa interacdo com o
mundo social, para desenvolver as habilidades comunicativas e absorver o
pluralismo linguistico e as suas condi¢cdes pragmaticas. O documento mostra a
importancia de mudar o modo de se pensar quanto ao modelo didatico/pedagdgico
no ensino meédio, ao se colocar contrario a ideia de restringir a utilizacdo de um

Unico modelo de ensino.

No dia 7 de julho de 2000, foi criado o Projeto de Lei n°® 3.987, prevendo o
ensino do espanhol como oferta obrigatéria nas escolas brasileiras da rede publica.
Esse interesse pelo espanhol surgiu como reflexo dos acontecimentos de questbes
politicas e econémicas por causa dos altos investimentos da Espanha no Brasil e

na América Latina.

Em 2005, foi sancionada a Lei n°® 11.161, que tornava obrigatdria a oferta de
Espanhol no Ensino Médio do pais. A partir dai ocorreu um avango no que se refere
ao ensino e a aprendizagem do espanhol, devendo esse ser efetivado em um prazo

maximo de cinco anos.

ApOs a aprovagdo da lei, surgiu a necessidade de profissionais capacitados
para o ensino da lingua espanhola. Devido a grande demanda de professores de

espanhol, criaram-se varios cursos ao nivel de graduacao de Letras Espanhol, com



0 objetivo de oferecer um ensino de qualidade e suprir a falta de professores
capacitados e habilitados nas escolas. A partir da promulgacéo da lei, o Estado da
Paraiba tratou de criar dispositivos para sua aplicacao, tal como as orientacées
curriculares (OCEM), em 2006, publicadas pelo Ministério da Educagédo (MEC), que
dedicou um capitulo especifico para o Espanhol.
Trata-se de uma reflexdo de carater amplo, que inclui alguns indicadores cuja
finalidade é nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso o Espanhol, no
ensino médio, dar-lhe um sentido que supere o seu carater puramente veicular,
dar-lhe um peso no processo educativo global desses estudantes, expondo-os

a alteridade, a diversidade, a heterogeneidade, caminho fértii para a
construcéo da sua identidade (BRASIL, 2006, p. 129)

O Plano Nacional do Livro Didatico em 2011 incluiu pela primeira vez a lingua
estrangeira moderna (Inglés e Espanhol), tendo muito significado para a
valorizacéo e para o avanco do espanhol.

Apesar de o PNLD ja existir ha mais de dez anos, esta é a primeira vez que
ele inclui o componente curricular Lingua Estrangeira Moderna (LEM):
Espanhol e Inglés. Trata-se, portanto, de um momento importante na histéria
do ensino de LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem na formacao
dos estudantes. No caso especifico de Espanhol, esse momento pode
significar, também, uma ampliagdo do nimero de escolas que oferecem essa
lingua, considerando que sua inclusdo no ensino publico é um fato recente.

Em suma, a universalizacdo da distribuicdo dos livros de Espanhol e Inglés
significa um avanc¢o na qualidade do ensino publico brasileiro. (BRASIL, 2010,

p.9)

Além disso, distribuiu por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE), esses materiais didaticos (escolhidos no PNLD) as escolas

publicas que ofertavam a disciplina de espanhol.

Em 2010, um acontecimento muito importante como ato de reconhecimento
do Espanhol foi a inclusé@o das linguas estrangeiras (Inglés e Espanhol) no exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM): o Espanhol integra as disciplinas do ENEM,
oferecendo mais uma opcédo ao aluno no momento de ser avaliado com as outras

disciplinas.

Apesar da ascensao do espanhol no pais, isso ndo impediu que revogassem
a Lei n° 11.161/2005 que colocava a disciplina de espanhol como obrigatéria no

ensino médio — um grande golpe para o espanhol. Nesse sentido, surge um novo



cendario politico pedagdgico que altera o curriculo das escolas brasileiras, com a
Reforma do Ensino Médio (Lei n°13.415 de 2017). A patrtir disso, a lingua inglesa
se torna obrigatoria pela primeira vez, do 6° ano do fundamental Il até o Ensino
Médio, e o Espanhol fica desobrigado tornando a disciplina optativa, essa nova lei
foi considerada um retrocesso para o ensino do espanhol, pois se a escola s6
pudesse oferecer uma lingua estrangeira, obrigatoriamente deveria ser a lingua

inglesa.

De acordo com o site Superprof3 (2017) na publicagdo da matéria: “Como é
o ensino do inglés do ensino fundamental ao ensino médio?”, a justificativa do
Ministério da Educacao pelo qual tornava o ensino de inglés obrigatério era que “a

lingua inglesa é a mais disseminada e a mais ensinada no mundo inteiro.”

Alguns dos impactos e consequéncias notadas nesse periodo foram: o
namero consideravel de docentes que ficaram sem oportunidade de trabalho;
inclusdo social em queda, agora os alunos da rede publica s6 teriam acesso ao
idioma se pagassem uma escola de idiomas (privada); o fator cultural, social e
linguistico no processo educacional, etc. Somente algumas instituicbes
educacionais privadas mantiveram a disciplina no curriculo escolar no terceiro ano

do ensino médio com o propédsito de preparar para o Enem.

Em 2018, um marco para o ensino do espanhol, o Estado da Paraiba retoma
0 ensino do espanhol nas escolas estaduais, tornando-se pioneira na inclusao do

espanhol na rede Estadual.

3.2 A lingua espanhola na Paraiba

Depois da revogacéo da lei federal que determinava a obrigatoriedade da
oferta do espanhol no ensino médio e a presenca quase nula do espanhol na rede
publica, pois poucas escolas mantiveram o espanhol em seus curriculos nos

estados do Brasil, O deputado Gervasio Maia (PSB), presidente da Assembleia

3 SUPERPROF Como é o ensino do inglés do Ensino Fundamental ao Médio? Disponivel em:
<https://www.superprof.com.br/blog/ingles-escolas-no-brasil/> Acesso 02 mai 2020.
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Legislativa da Paraiba (ALPB), promulgou a Lei n°® 11.191, de autoria do deputado
Anisio Maia (PT), no Diario Oficial do Estado.

Segundo o site “ClickPB” o deputado Gervasio Maia determinou, através da
lei a inclusdo do espanhol nas escolas da Rede Estadual de Ensino na Paraiba. De
acordo com a Lei, a disciplina de Lingua Espanhola serd de matricula facultativa
aos estudantes, fard parte do curriculo do ensino médio da Rede Estadual de
Ensino, ao lado da Lingua Inglesa. A publicacdo destaca alguns fatores que séo

determinantes para o ensino de espanhol nas escolas*:

O texto dispde, ainda, que a disciplina de Lingua Espanhola tera, no
minimo, a carga horaria de uma hora-aula semanal em cada ano letivo. O
texto também traz requisitos sobre os professores. Os profissionais que
poderdo lecionar esta disciplina deverdo ser formados em Licenciatura
Plena em Letras-Espanhol ou em Licenciatura Plena em Letras com dupla
habilitagdo Espanhol-Portugués. A Lei dispde, também, sobre a previséo
de realizagdo de concurso publico. “O Governo do Estado incluira, em
seus concursos publicos vindouros para professores, vagas para
profissionais de Lingua Espanhola, atendendo adequadamente as
demandas da Rede Estadual de Ensino”. Conforme a norma, os sistemas
de ensino e as unidades educacionais deverdo adaptar seus curriculos e
grades curriculares para atendimento desta Lei a partir do ano letivo de
2019. (CLICKPB, 2018).

Na rede municipal, varios debates vém sendo realizados para a incluséo do
espanhol, de acordo com a Associacao de Professores de Espanhol do Estado da
Paraiba (APEEPB). A Secretaria de Educacédo Municipal de Jodo Pessoa afirma
estar se empenhando ao maximo no sancionamento de leis a favor do ensino de
espanhol no estado da Paraiba® (PARAIBAONLINE, 2020). A seguir, observamos

0 mapa onde as leis estdo aprovadas ou em tramitacao:

4 CLICKPB. Lei determina a inclusao da lingua espanhola nas escolas da rede estadual de
ensino da Paraiba. 2019. Disponivel em:< https://www.clickpb.com.br/paraiba/lei-determina-
inclusao-da-lingua-espanhola-nas-escolas-da-rede-estadual-de-ensino-da-paraiba-245989.html>.
Acesso em: 23 abr. 2020.

5 ParaibaOnline. Prefeito anuncia expans&o do ensino em dois idiomas em Jo&o Pessoa.
Publicado em 3 de fevereiro de 2020. Disponivel em: <https://paraibaonline.com.br/2020/02/prefeito-
anuncia-expansao-do-ensino-em-dois-idiomas-em-joao-pessoa/> Acesso 28 abr. 2020.
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ACOES DA APEEPB: LEIS MUNICIPAIS QUE GARANTEM O ENSINO
DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS - SETEMBRO/2019

sy, omod
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» Cidades com Leis Municipais Aprovadas

Cidades com Leis Municipais em tramite

Areial (Primeira Lei Municial Aprovada)

Fonte: APEEPB

A declaracéo do presidente da Associagao de Professores de Espanhol do
Estado da Paraiba (APEEPB), o professor Jair Ibiapino Tavares, teve uma

importante colocacao:

A lingua espanhola ja faz parte do curriculo do Estado e de algumas
cidades paraibanas. Explicou que o ensino do espanhol na grade do
ensino fundamental vai servir como uma importante base para o estudo
do espanhol no Ensino Médio. (PARAIBAONLINE, 2019)

Vale a pena ressaltar que o Municipio de Areial foi o primeiro a aprovar a lei
municipal da inclusdo do espanhol, varios outros ja aprovaram e muitos estdo em
tramites.

A lei municipal que garante o ensino do espanhol nas escolas tem promovido
acOes para a expansao do espanhol nos municipios. A Prefeitura Municipal de Jo&do
Pessoa (PMJP) com o propoésito de favorecer o ensino da lingua estrangeira, cria
escola bilingue: o inglés foi implantado em 2018 em parceria com o consulado dos

Estados Unidos; e em 2020 abre a primeira escola bilingue em espanhol (Escola



Municipal Radegundes Feitosa, em tempo integral). Os alunos terdo 1h30 de aula
de espanhol de segunda a sexta, de acordo com a Secretaria Municipal de

Educacéo e Cultura (SEDEC). Afirma o prefeito Luciano Cartaxo®:

O ensino bilingue ja € uma realidade na educacao publica de Jodo Pessoa
e cada vez mais vamos expandindo para que todos os alunos da rede sejam
contemplados. Este avanco pedagdégico € fruto de um planejamento da
nossa gestao e do nosso objetivo de preparar o futuro de nossas criancas
com as melhores condi¢8es e capacidade de competir de igual para igual
com as criancgas da rede privada. O dominio de dois idiomas abrira muitas
portas para eles e, com certeza, Jodo Pessoa sai na frente com mais esta
experiéncia. (2020).

E importante reconhecer, no entanto, que para além da legislacdo vigente
existem atualmente fatores que interferem direta ou indiretamente no ensino de
espanhol na escola paraibana. No proximo subcapitulo pontuamos alguns desses

problemas.

3.3 A falta de clareza dos poderes publicos

O Estado e as politicas educacionais sao fundamentais, criam acfes de
politicas publicas, para a compreensao e intervencdes para a difusédo de uma lingua
estrangeira, o espanhol no nosso caso. Percebendo o crescimento do espanhol nas
tltimas décadas e que o idioma era importante no mundo globalizado. Torna-se
necessario incluir o idioma no curriculo escolar como lingua opcional para preparar
os alunos do ensino meédio para o campo de trabalho. Os Parametros curriculares

Nacionais do Ensino Médio declaram:

Convém, pois, ao inserir um ou mais idiomas estrangeiros na grade
curricular, procurar aproveitar os pontos positivos dessas e de outras
experiéncias semelhantes, no sentido do que o Ensino Médio passe a
organizar seus cursos de Linguas, objetivando tornando-se algo util e

6 ParaibaOnline. Prefeito anuncia expans&@o do ensino em dois idiomas em Jo&o Pessoa.
Publicado em 3 de fevereiro de 2020. Disponivel em: <https://paraibaonline.com.br/2020/02/prefeito-
anuncia-expansao-do-ensino-em-dois-idiomas-em-joao-pessoa/> Acesso 28 abr. 2020.
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significativo, em vez, de representar apenas uma disciplina a mais na
grade curricular (PCN, 2000, p. 27-28).

De acordo com o jornal El PAIS (Temer e Rajoy, no encontro bilateral em

2016 na China, durante uma reunido do G-20):

Quando, na década de 90, alcangamos a estabilidade econémica no Brasil
e ampliamos nossa abertura a economia global, foram muitas as
empresas espanholas que se instalaram em nosso pais. Foram empresas
que se integraram plenamente a vida diaria dos brasileiros. Hoje, os
espanhdis se encontram entre os principais investidores estrangeiros no
Brasil. Abriram um caminho que, mais recentemente, e no sentido inverso,
esta sendo trilhado por empresarios brasileiros. A nossa colaboragdo se
traduz em crescimento, em empregos € em bem-estar. O Brasil e a
Espanha se encontram unidos pela historia, pela cultura, pela economia
(EL PAIS, 2016).

E evidente o forte interesse quanto & expansao do espanhol no Brasil. Foram
promovidas acdes que favorecessem esse interesse politico e econdémico tais
como: a chegada de empresas espanholas, algumas privatizacdes (grupo espanhol
GasNatural, a compra do Banco Banespa, etc.). Da mesma maneira alcangou a
educacao, quanto a necessidade de formar trabalhadores que falassem o idioma,
a prioridade da literatura peninsular, ndo valorizando assim a diversidade linguistica
existente, pois o espanhol esta presente em 21 paises e muitos deles estdo em

territorio latino-americano, e alguns s&o Nossos vizinhos.

A Lein®11.161/2005, “o ensino de Lingua Espanhola”, mesmo que houvesse
um grande interesse politico por trds (acordos internacionais com a Espanha),
reconhecemos que houve nesse periodo um avanco consideravel em favor do
idioma: a implantacdo do ensino do espanhol nas escolas publicas, o plano de
formagao do professor, a criagdo de cursos e licenciatura em espanhol e outras
acOes que favoreceram e fortaleceram o espanhol naquele periodo.

Logo depois disso, a lei do espanhol 11.161/2017 foi revogada. Deixando
claro que o Brasil ndo tem nenhuma clareza sobre politicas educacionais. Ainda
hoje sofremos a intervencéo, influéncia de paises que fazem alianca com o Brasil,
relacbes e interesse politicos. Independente da oferta do ensino do espanhol
adotado nas escolas publicas do nosso territério, temos que encarar que o plano

de politicas linguisticas muda de acordo com o interesse dos poderes publicos.



Conforme declara Bein (2008), quando um pais ndo compreende sua propria

politica linguistica interna e externa se vé sujeito a politica de terceiros paises.

Em geral, toda consideracdo das linguas e variedades como fator de
identificacdo e simbolo de identidade social, grupal, nacional, etc., como
marca do “pertencer” a um “nés” coletivo, pode relacionar-se com essa
tematica [das atitudes linglisticas], por isso a incorporacdo do conceito
“representacdo social” (Jodelet, 1989), oriundo das ciéncias sociais,
também interveio no desenvolvimento de alguns estudos sobre atitudes.
(FANJUL, 2004, p. 169)

Novamente, podemos ver uma intencao politica em trazer de volta o espaco
do espanhol na Educacéo. No Estado da Paraiba, depois da aprovacéo do ensino
do espanhol no ensino médio, depois de muitos anos sem haver concurso para
professores de espanhol, em 2019 realizou o concurso para professores do Estado
oferecendo mil vagas distribuidas para varias disciplinas, porém somente foram
ofertadas 18 vagas para os professores de espanhol e as 18 vagas foram
preenchidas. Consideramos o nimero de vagas muito pequeno e ndo corresponde

com a necessidade de profissionais da educacao na rede estadual.

Em todas as escolas técnicas integrais do Estado (modelo cidaddo) a
disciplina espanhol esta inserida e ainda h4 um namero grande de vacancia. Apesar
na inclusdo do espanhol nas escolas, um fator preocupante sdo os livros didaticos
de espanhol que chegam para as escolas técnicas, ndo correspondente com a
proposta educativa da formacao profissional, outro fator é a pequena carga horéaria
de espanhol na grade curricular, o inglés ainda se sobressai na quantidade de horas
aulas, tendo que o aluno aprenda muita coisa em pouco tempo, o professor se
envolver com atividades da parte diversificada (estudo orientado, eletivas) para
completar a carga horaria e até mesmo a falta de cursos de formacgdo para o

professor de espanhol.

Contrariamente, ha a intencdo de trazer o espanhol para nossas escolas
publicas do estado da Paraiba. Vemos que o atual governo ndo tem demonstrado

0 adequado interesse pelo MERCOSUL. Segundo a entrevista que Paulo Guedes,



ministro da Economia, concedeu aos jornalistas, ele afirmou que “Argentina e
Mercosul ndao sao prioridades, o objetivo sera comercializar com todo o mundo.” A
ilusdo que aprender o espanhol fard que ganhe muito dinheiro, terminara gerando
desinteresse pelos empresarios contratar profissionais que falam espanhol,

diminuindo as oportunidades de emprego.

Historicamente, vimos que o0 espanhol passou por avangos e retrocessos, é
preciso reconhecer que a lingua espanhola estd em expansdo e com a
globalizagdo, no futuro, o povo brasileiro ndo mais poderd ser monolingue, o
conhecimento de outras linguas, espanhol, inglés, etc., fara parte do

desenvolvimento integral do individuo.

E ainda ndo temos nossa propria visdo da importancia do Espanhol para o
povo brasileiro. A falta de clareza nos poderes publicos gera consequéncias como
j& mencionamos: uma sociedade que ndo compreende o valor do espanhol e isso
com certeza refletird na motivacdo de nossos alunos. Para que estudar espanhol?
Se nao esta claro sua importancia para os poderes publicos, também néo estara
claro para o aluno e vai ocasionar um desinteresse em aprender algo que nao faz

sentido ou tenha relevéancia para o mesmo.



4 NA SALA DE AULA

4.1 "Estudar espanhol... Precisa mesmo?"

Somos conscientes que hoje podemos ter acesso a toda e qualquer
informag&o e que vivemos em um mundo globalizado, que de alguma maneira ja
tivemos contato direta ou indiretamente com uma lingua, isso se da muito mais
guando se trata de uma lingua com proximidade linguistica, como € o caso do
espanhol e o portugués. Em uma primeira aula de espanhol ndo partiremos do

ponto zero pela relacdo que existe entre a lingua portuguesa com a espanhola.

A proximidade, portanto, possibilitaria uma “ilusdo de competéncia” sobre a
outra lingua, postura esta que fica mais ou menos relativizada de acordo com o
funcionamento individual e singular de certos parametros. O sujeito do aprendizado
sente-se no direito de apropriar-se espontanea e imediatamente da lingua do outro.
E, além disso, pode cometer a principio um excesso de confiangca no idioma, sem
saber de fato o funcionamento da lingua estrangeira e no decorrer das aulas
descendo ladeira abaixo da motivacéo por perceber que a lingua espanhola nao é

tao facil como pensava.

Aungue teniendo en cuenta que esa cercania, entre espafiol y portugués a
veces es sOlo aparente, no podemos negar, sin embargo, que se trta de
lenguas moderadamente proximas , y que si de echo existen casos de
comunicacion exitosas, es posible que exista lugares permeables que dan
paso a la tranferencia de una I1 para una |2 posibiitaria algunas estrategias
facilitadoras de la aquisicion o del aprendizajedel espafiol pos los estudiantes
brasilefios. (GONZALEZ E MORIONDO, 1999, p.16)

Posto que o conhecimento da lingua materna é de suma importancia na
construcdo cognitiva da pessoa, também serve de ligacdo para o aprendizado de
outra lingua: o que aprendemos tem ligacdo com o que temos aprendido

(conhecimentos prévios), e que servird de apoio para o processo individual de



aquisicdo de uma lingua estrangeira. Principalmente quando existe ponto de
articulacao (pontos de transferéncia), como no caso do espanhol e o portugués, tais
como: vocabulos de semelhanca gréafica, construcao da lingua etc., por outro lado,
nao basta somente “coisificar”, saber algumas palavras ou vocabulario, utilizando-
se de meras repeti¢cdes, onde levara o estudante ao fator imaginério que ja sabe a
lingua, e o aprendiz pode entrar no processo de congelamento da construcédo do
conhecimento, levando-o a se conformar com o portunhol, segundo declara Neide

Gonzéalez e Zulma Moriondo (1999).

E importante reconhecer que nesse imaginario que ocorre os primeiros
passos No ensino, que se da somente no inicio da aprendizagem como apoio as
relacbes entre essas linguas, a materna e a estrangeira. “Estudar uma lingua se
encontra compelido a um verdadeiro trabalho de expressao, a um questionamento
permanente sobre a adequacdo daquilo que diz aquilo que quer dizer’ (REVUZ,
1998).

E preciso analisar a lingua, pois existe toda uma heterogeneidade entre elas,
diferencas que fazem ser uma lingua prépria. Existe uma distancia entre a lingua
materna e a lingua de objeto de estudo, como afirma Franzoni (1992, p.73), a
distancia provoca no aprendiz “a angustia legitima por ndo saber se vai conseguir
falar “x”. Angustia que, no que lhe concerne, vai alimentar a necessidade de
controle do aprendiz sobre a lingua-alvo”. Essa angustia pode gerar no aprendiz
duas reacdes: a desmotivacdo, causando um bloqueio em aprender o idioma,
reduzindo a lingua a uma relagdo simplesmente palavra-coisa congelando-o, ou
desafiar o aluno a aprender por descobertas, aproveitando o que ele ja sabe para

aprender coisas novas.

4.2 Proposta de inovacao da educacao publica da Paraiba

A educacao passa por transformacdes seguindo as mudancas que ocorrem
em cada época. Alguns dessas mudancas podem influenciar positivamente para o
aprendizado de uma lingua estrangeira ou podem trazer um grande retrocesso e

sérios problemas a serem enfrentados.



O Estado da Paraiba prop6e uma transformacdo na educacédo publica. Na
rede de ensino da Paraiba, desde 2015, as escolas vém passando por uma
mudanca. Trata-se de um novo modelo de escola, e tem como objetivo a formacao
dos jovens através de um desenho curricular diferenciado e com metodologias
especificas, que apresentam, aos estudantes do Ensino Médio, possibilidades de
se sentirem integrantes e protagonistas do seu projeto de vida. No ano de 2016,
foram implantadas, no Estado, as Escolas Cidadés Integrais (ECIs) e Escolas
Cidadas Integrais Técnicas (ECITs). O novo método alcangou o ensino médio e
algumas escolas do fundamental. Nesse ano, 100 escolas aderiram ao novo
método e atualmente sdo mais de 150 escolas ECITs em todo Estado. A pretenséo

é transformar gradativamente as escolas para esse novo modelo de educacéo.

Por exemplo, na cidade de Pitimbu-PB, a escola Durval Guedes, situada no
distrito de Acad, e, diga-se de passagem, a Unica escola estadual, no ano de 2019
passou a ser de uma escola de ensino regular para uma escola ho modelo ECIT.
Atualmente oferece dois cursos técnicos (Hospedagem e Guia Turistico), cursos
oferecidos pelo contexto no qual a comunidade esta inserida: onde a economia esta
baseada em grande parte do turismo. A qualificacéo profissional do aluno tem sido
uma das prioridades, o aluno conclui o ensino médio com dois certificados: um de

conclusao do ensino médio e outro do curso técnico ofertado pela escola.

Observe 0 exemplo do quadro abaixo do curriculo articulado do curso técnico
de mecanica integrado ao ensino médio (Ecit Bayeux-PB). Este quadro esta aqui
unicamente para mostrar o lugar que ocupa a disciplina de espanhol. Observe que

se encontra dentro da area técnica e ndo mais na area de linguagem (base comum).

carga horaria semestral (ha) carga horaria semestral (ha)

informatica basica 1 1 1 1 1 20

21

20

lingua estrangeira 2 2 2 2 2 2 40

(inglés basico e instrumental)

42

40

lingua estrangeira

(espanhol basico e instrumental)

21

20

inovagao social e cientifica

84

formacéo

basica interveng&o comunitaria
para o




trabalho

formacéao
profissional

empresa pedagoégica

higiene e seguranga do trabalho

total fbt

40

introdugdo a tecnologia mecanica 2 40
metrologia 2 40
tecnologia dos materiais e ensaios 2 40

mecanicos

desenho técnico 2 42

termodinamica 2 42

mecanica dos fluidos 2 40

desenho técnico auxiliado por 4 80

computador

hidraulica e pneumatica 2 40
2 40

elementos de maquinas

manutencao mecéanica

processos de fabricagdo mecanica

motores de combust&o interna 2
refrigeracao 2
automagcao eletromecénica 2
planejamento e controle da producéo 2

2

gestdo de qualidade

total formacéo profissional

(componentes curriculares)

ch fbt + ep (sem estagio) - cnct 12 12 14 14 18 2 240 252 280 2¢
ch semanal comp. curriculares 45 45 45 45 45 25
atividades de estagio/tcc 20
ch semanal total 45 45 45 45 45 45

resumo (horas relégio

formagéo geral

parte diversificada




total da base comum (atendimento as dcns)

3.0

formagéo bésica para o trabalho (fbt)

61

formacéo profissional (fp)

6(

fot +fp (atendimento ao catalogo nacional de cursos técnicos)

1.2

estagio

carga horéria total

4.6

Fonte: Articulacé@o Curricular de Projetos Empreendedores: Uma Pratica Inovadora na Rede Publica

de Ensino. Secretaria de Educacao (A Unido, 2018)

Podemos ver claramente que a lingua espanhola ndo faz mais parte da area
de linguagem, da base comum. Ela se encontra na area de formacédo basica para
o trabalho, outro fator que percebemos se refere ao nimero de aulas ficando atras

do inglés como segunda lingua optativa.

O quadro demonstra que a disciplina de espanhol faz parte da formacao
basica para o trabalho, com uma aula semanal em cada série do ensino médio.
Com o proposito de favorecer ao estudante competéncias e habilidades que
facilitem o dominio da comunicacao especifica, que utilize o profissional de um
determinado contexto laboral. Essa nova proposta de ensino da lingua espanhola
podemos denominar como Espanhol com Fins Especificos (EFE).

O Dicionario de Términos Clave de Espafiol Lengua Extranjera, de Martins
Peris (1997) define EFE:

La ensefianza de la lengua para fines especificos se centra en los
procesos de ensefianza-aprendizaje que facilitan el dominio de la
comunicacién especializada, esto es, la lengua que utilizan los
profesionales que trabajan en un determinado contexto laboral o los
expertos que desarrollan su actividad en una disciplina académica
concreta. Se denomina Espafiol con Fines Especificos (EFE) al conjunto
de usos del espafiol empleado en cada uno de estos ambitos; segun el
campo profesional o académico estudiado, se distingue, por ejemplo,
entre Espafiol de los negocios, Espafiol del turismo, Espafiol juridico,
Espafiol de las relaciones internacionales o Espafiol de la medicina, entre
otros (PERIS, 1997).



Surgem alguns questionamentos quanto ao novo ensino e aprendizagem do
idioma: os professores de lingua estrangeira receberam treinamento ou
capacitacao para fazer frente a essa nova proposta de ensino? O livro didatico que
servia de apoio e ferramenta para o ensino, estado fora de contexto? Os docentes
precisam reavaliar o conteldo e a forma de ensinar e diga-se de passagem: “o
professor precisa se virar nos 30”, utilizando todos os recursos didaticos e
tecnoldgicos disponiveis para fazer seu plano de aula. A carga horéria reduzida da
disciplina para uma aula semanal, alcancara o objetivo de acordo com as

Orientac¢des Curriculares Nacionais?

Ou oferecerd uma abordagem superficial do idioma? Outro fator a ser
refletido € que no ultimo ano do Ensino Médio em muitas escolas ECITs ndo se
oferta a disciplina de espanhol, pela grande carga curricular, trazendo um paradoxo
por ser 0 ano que os estudantes enfrentam o Enem e uma grande parte dos alunos
escolhem o espanhol como lingua estrangeira. Enfim, sdo muitas as questdes

guanto ao ensino do espanhol nesse novo modelo a serem refletidas.

E importante ressaltar que o novo modelo pretende desenvolver a
capacidade de “saber aprender”, com participacdo mais ativa. No ensino, a aula
surge como uma oficina onde se treinam distintos tipos de competéncias
comunicativas, os conteudos devem estar interligados a area técnica, de acordo
com o contexto profissional. O professor assume a funcéo de ser o mediador dessa
aprendizagem e que possa possibilitar que o aluno possa vivenciar o contexto

laboral dentro da sala de aula.

E quanto a falta de motivacdo em aprender o espanhol pode ser pelo fato de
0 aluno ndo compreender a importancia do espanhol para sua vida no sentido
integral: visdo de si mesmo, a visdo do mundo, etc. E esta limitado somente em

aprender o idioma para realizagdo futura no campo profissional.

Resulta que sera indispensavel realizar uma pesquisa de analise de
necessidade, tanto objetiva como subjetiva, do aluno para aproximar-se do ensino
EFE.



4.3 A falta de motivacao na aprendizagem

Atualmente, a falta de motivagdo dos alunos tem sido frequente em sala de
aula. Todo tipo de informacédo o aluno recebe diariamente, principalmente apos a
evolucdo da tecnologia. Essa grande quantidade de informacdes pode ser
paradoxal: possibilita um crescimento de inteligéncia como pode levar o cérebro a
um nivel grande de exaustdo, comprometendo a memodria e a cognicéo,
ocasionando um bloqueio do intelecto. S&o diversos fatores que podem estar
gerando esse grande numero de alunos desmotivados em sala de aula. A
desmotivacdo dos alunos influenciara diretamente na sua aprendizagem.
O professor de lingua estrangeira tem enfrentado esse grande desafio de motivar
seus alunos, ja que alunos motivados costumam progredir mas rapido e

eficazmente.

Entendemos que a aprendizagem esta sempre em transformacao e o perfil
do aluno, como do professor, tem passado também por mudancgas. Ao prepararmos
uma aula de espanhol, elaboramos um plano de acao, inUmeras perguntas surgem:
Como motiva-los? Como alcancar a atencéo deles? Que linguagem devemos usar?
Que recursos ou ferramentas temos disponiveis? Quando o professor nao vé
motivacao e resultado da aprendizagem em seus alunos, dificilmente permanecera
motivado nas suas aulas, aumentando o estresse e a presséo podendo ocasionar

em problemas de saude e até sofrer de Sindrome de Burnout na sua profisséao.

O que motiva o professor a ensinar é o prazer de ajudar os alunos na sua
formacéo e demonstram grande satisfacdo em ver que através do seu trabalho, os
alunos aprendem e desenvolvem seu potencial como pessoa, por iSso esse Novo
perfil de professor exige que ele busque estar sempre em formacdo para
desempenhar bem sua misséo. Vilson J. Leffa (2001) no seu livro “O Professor de

Linguas” menciona sobre esse novo perfil de professor:

O professor de linguas estrangeiras € um profissional em formacéo
continua; precisa estar sempre se atualizando, ndo s6 para acompanhar
um mundo em constante mudanca, mas também para ser capaz de
provocar mudangas. Emancipacgdo, autonomia, dialogo, dominio afetivo,
énfase no desejo do aluno, ruptura com o tradicional, transgressédo do
curriculo, formagao integral.



O professor de espanhol precisa ter em mente sua missao que esta
estreitamente vinculado a uma rede de interacdes. Ensinar uma lingua estrangeira
€ muito mais que transmitir conhecimento linguistico, mas provocar no aluno
interesse pelo novo, favorecendo seu desenvolvimento integral através da

aprendizagem significativa.
Para Rogers (2001, p. 01) entende por aprendizagem significativa:

Por aprendizagem significativa entendo uma aprendizagem que é mais do
que uma acumulacio de fatos. E uma aprendizagem que provoca uma
modificagdo, quer seja no comportamento do individuo, na orientagéo
futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidade. E uma
aprendizagem penetrante, que ndo se limita a um aumento de
conhecimento mas que penetra profundamente todas as parcelas da sua

existéncia.

O resultado do processo cognitivo, portanto, ndo é simplesmente o contato
repetitivo de conteudos. O saber deve ser desenvolvido de modo a explorar outras
dimensdes da vida do aluno, pois a contextualizacdo do conteddo junto a
valorizagéo da inteligéncia do aluno promove um crescimento em varias direcdes,

principalmente no comportamento desse perante a sociedade.

5 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho propde importantes reflexdes sobre a teoria da aprendizagem
significativa no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, no
nosso caso, o espanhol. Antes de entrarmos no tema propriamente dito,
gostariamos de falar um pouco da biografia de David Paul Ausubel, criador da teoria

da aprendizagem significativa.

David Paul Ausubel, norte-americano de New York, nasceu no dia 25 de
outubro de 1918. Filho de imigrantes judeus, uma caracteristica de Ausubel era a
insatisfacdo com a educacdo que tinha recebido nos Estados Unidos. Formou-se
em Psicologia (1939) e Medicina (1943) e recebeu o doutorado em Psicologia do

desenvolvimento. Em 1950, iniciou suas investigacdes em torno da psicologia



cognitiva, exerceu a docéncia e visitou varias universidades contribuindo com suas

pesquisas. Faleceu aos 90 anos, em 9 de julho de 2008.

Para Ausubel, a aprendizagem so6 ocorreria de fato se tivesse significado

para o aprendiz. O que é aprendizagem?

No dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, aprendizagem pode ser

conceituada como:

O ato ou efeito de aprender, ou seja, processo pelo qual o individuo
adquire saberes, conhecimentos, valores através de experiéncias,
ensinamentos ou estudo (FERREIRA, 1994).

Para David Paul Ausubel, a aprendizagem € mais efetiva quando a uma
‘informac&o nova” ancora-se em conceitos ou ideias preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz, que sdo os conhecimentos prévios. A aprendizagem se torna
significativa quando ocorre uma interagdo da nova informag¢do com uma estrutura
de conhecimento especifico. Podemos dizer que Ausubel resume toda sua teoria

nessa frase:

Se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um anico
principio, diria isto: o fator singular que mais influencia a aprendizagem €
aquilo que 0 aprendiz ja
conhece. Descubra isso e ensine-o de acordo” (AUSUBEL, NOVAK,
HANESIAN, 1980, p. 137).

5.1 A importancia da aprendizagem significativa no processo de ensino e

aprendizagem

Segundo Ausubel, Novak, Hanesian (1980) afirmam que todas as pessoas
possuem conhecimentos que vao sendo armazenados no que chamamos banco
de conhecimentos prévios. E quase impossivel nesse mundo globalizado e através
das novas tecnologias o aluno brasileiro que ndo tenha algum contato com o idioma
espanhol. Estamos em constante relacionamento virtual com outras nacdes e
inclusiva a lingua espanhola. Através das midias, noticiario, filmes, jogos, redes
sociais e em especial através das musicas. Por exemplo: a musica tem o poder de

viralizar. Quando um cantor se torna conhecido, “tal musica” faz um sucesso,



viraliza em todo lugar, ouvimos e cantamos aquela musica, algumas delas se fazem
presentes nas novelas, nas trilhas sonoras, nas radios, inclusive na voz de cantores
populares como Anitta e renomados como Roberto Carlos. Isso ocorre

constantemente no meio dos adolescentes e dos jovens.

Apesar de toda essa informacdo recebida através da tecnologia e das
midias, muitos professores de lingua estrangeira do ensino médio enfrentam alguns
desafios ou dificuldades no ensino, o que tem refletido na aprendizagem: alunos
gue ndo reconhecem a importancia de aprender uma lingua estrangeira ou a
metodologia aplicada em sala de aula ndo esta utilizando os conhecimentos prévios

do aluno para ancorar as novas informacoes.

Entdo é provavel que o problema é: o que esta sendo ensinado nas aulas de
espanhol realmente ndo faz sentido para o aluno e isso € o que tem ocasionado a

falta de motivacgao.

Segundo o linguista britanico Dérnyei, nascido na Hungria e que atualmente
€ professor de Psicolinguistica da Universidade de Nottingham, o sucesso no

aprendizado de uma segunda lingua esta na motivacgao.

A motivacdo é como uma forca interna ou estimulo, algo que leva o
individuo a agir. Assim, esta diretamente relacionada as metas que os
individuos tém em vista. Ela envolve planejamento inicial e
estabelecimento de objetivos, formacdo de intencdo, geracdo de tarefas,
implementacdo de acdo e controle, além de avaliagdo dos resultados.
(1994, p.16).

Para Ausubel (1980), a aprendizagem significativa s6 acontece através da
construcdo de novos conceitos que se relacionam com a estrutura do conhecimento
do aprendiz. O que ele quer dizer de forma objetiva, € que se vocé quer ensinar

vocé precisa saber o que o aluno ja sabe.

5.2 Tipos de aprendizagem

Segundo Ausubel (2003), ocorrem trés tipos de aprendizagem:

1 - Aprendizagem cognitiva: 0 armazenamento organizado de informagdes

na mente do aprendiz, conhecido como estrutura cognitiva.



2 - Aprendizagem afetiva que resulta em sinais internos do individuo como

prazer e dor, motivacao e descontentamento, etc.

3 - Aprendizagem psicomotora, que resulta na resposta muscular adquirida

entre treino e pratica.

Para nosso estudo nos limitaremos a aprendizagem cognitiva e afetiva. O
interessante € que a aprendizagem afetiva acompanha a aprendizagem cognitiva,
existe uma relacdo entre elas, pois quando ha essa interacdo entre pessoas o afeto

esta presente (aluno-professor).

As relacdes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do
conhecimento implica, necessariamente, uma interacdo entre
pessoas. Portanto, na relagdo professor-aluno, uma relacdo de
pessoa para pessoa, o afeto esta presente (ALMEIDA, 1999).

Enfatizaremos principalmente a partir de agora a aprendizagem cognitiva e

a afetiva no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Estrutura Cognitiva

Para Ausubel (2003), a estrutura cognitiva de cada individuo é extremamente
organizada e hierarquizada, as varias ideias se coordenam de acordo com a
relacido que se estabelece entre elas. E nesta estrutura que se ancoram e se
reordenam novos conceitos e ideias que o individuo vai aprendendo
progressivamente internalizando. Segundo Faria, W (1989, p 8), a estrutura
cognitiva € o conteudo total e organizado de ideias de um dado individuo; ou, no
contexto da aprendizagem de certos assuntos, refere-se ao conteudo e
organizacdo de suas ideias naquela area particular de conhecimento. Ou seja, a
énfase que se da é na aquisicdo, armazenamento e organizacao das ideias no
cérebro do individuo. Dependendo do tipo de relagdo que se tem entre as ideias ja
existentes e as novas que se estéao internalizando, pode suceder um aprendizado

gue varia do mecanico ao significativo.

As teorias sobre as estruturas cognitivas vém sendo testadas ha anos, para

facilitar o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, no processo de ensino e



aprendizagem de uma lingua estrangeira considero ainda pouco pesquisada. Ha
necessidade de uma pesquisa mais ampla sobre as teorias cognitiva e afetiva, e
guais as suas contribuicdes para a aprendizagem. Sob essa 6tica, ganha particular
relevancia o estudo da teoria da aprendizagem significativa de Ausubel no ensino
e na aprendizagem de um idioma estrangeiro, pois é a gue mais se aproxima em
nos trazer uma perspectiva diferente a ser aplicada em sala de aula, pois o ato de
aprender um idioma n&o é apenas uma construcdo de conhecimentos linguisticos,
mas principalmente deve provocar vontade de aprender, e o que esta aprendendo
possa se tornar significativo. Segundo KUPFER (1995, p. 79), o processo de

aprendizagem depende da razdo que motiva a busca de conhecimento.
Aprendizagem Afetiva

E importante ressaltar que a aprendizagem afetiva esta ligada a
aprendizagem cognitiva e ambas tém um poder de influéncia sobre a outra. Ndo é
exagero afirmar que a aprendizagem significativa ndo ocorreria sem a afetividade.
Entdo vamos trazer alguns conceitos com base em pesquisas sobre um dos sinais

internos por nome "motivagao”.

Pode-se dizer que a motivagdo opera um papel importante para que
aconteca a aprendizagem significativa. E ela que estimula o individuo a agir, a
descobri 0 novo, novas experiéncias, enfim, esta ligada a vontade de aprender ou
a fazer algo. Considerando-se que podemos encontrar muitas concepg¢des sobre
motivagdo, analisaremos alguns conceitos de diversos autores sobre o tema, de
como se referem a motivacao, mostrando como a motivacao exercem influéncia na

aprendizagem e no desempenho do aluno. Vejamos algumas definicdes do termo:

A etimologia do termo motivagéo, remonta do verbo “latine movere”. Quando
uma pessoa é motivada para alcancar uma meta, sua atividade consiste num
movimento em dire¢do a essa meta (KUETHE, 1977, P.117-118). No contexto da
sala de aula no ensino de espanhol “a motivagdo do aluno é a propria
aprendizagem” (CHAVES, 2005, p. 83). Ela ocorre por si s6. Para ele, quando se
aprende algo, ha uma satisfacao inicial que estimula que o ato pedagodgico continue
se desenvolvendo (AUSUBEL, 2003).

Cognicado e afetividade: Cara ou coroa, dois lados da mesma moeda.
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Entendemos que a estrutura cognitiva € acdo de processar de forma
organizada as informacdes transformando-as em conhecimento. H4A um tempo os
estudos sobre o funcionamento cerebral eram explicados somente através angulo
cognitivista, e 0s sinais internos (emoc¢fes) eram poucos explorados. Mas
recentemente as pesquisas sobre os aspectos afetivos tém comprovado que estao
presentes em todas as acdes humanas e que exercem fortes influéncias. Le Doux
(2001) pontua bem essa questdao quando afirma que “mente possui pensamentos
e emocdes, e 0 estudo de qualguer um deles sem o outro jamais sera plenamente

satisfatorio”.

Sera nossas metodologias de ensino que ndo tem motivado nossos alunos
a aprenderem um idioma ou ndo sabem o propdsito, a finalidade de aprender um

idioma tornando assim a disciplina sem significado para ele?

Para Ausubel, a motivacao cresce no momento em que o aluno conhece 0s
objetivos do ensino. Os objetivos devem ser claros e que esteja relacionado com o
assunto. Segundo ele, a aprendizagem nao terd sucesso, sem nao se preocupar

com o que o aluno ja sabe.

Muitos sé@o os desafios para o professor de lingua estrangeira, ndo se pode
assegurar que motivara determinada pessoa ou grupos, pois a natureza humana
tem como uma caracteristica a imprevisibilidade. Porém, isso ndo impede que o
professor trabalhe a cognicdo e motivacéo de forma simultanea, que se articulem
e criem momentos que favorecam conhecimento e o desenvolvimento integral do
aluno de forma significativa. Dessa forma, € importante estudar sobre a relagéo
entre as dificuldades na aprendizagem e a falta de motivacéo dos alunos envolvera
a compreensado da teoria de Ausubel sobre as duas facetas, como ela pode ser

processada: aprendizagem significativa e a aprendizagem mecanica.

5.3 Aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica

Para Ausubel a aprendizagem ou é significativa, ou mecénica, podendo
assumir qualquer face dependendo da metodologia ou abordagem do ensino.



Veremos brevemente um pouco de cada uma delas e como se faz presente em

nossas salas de aula de espanhol.
A) Aprendizagem significativa

A aprendizagem significativa acontece quando as novas informagdes se
incorporam aos conhecimentos prévios, que servem de ancoradores (conceito
subsuncor) para essas informacdes ja existentes na estrutura cognitiva do aluno,
“[...] com o propésito de estabelecer aprendizagens inter-relacionadas” (RUIZ-
MORENO et al., 2007, p. 454).

E importante salientar as proposicdes relevantes preexistentes ou
conhecimentos prévios que servem de ancoragem para uma hova informacéao,

Ausubel chama de Subsuncdes:

“[...] uma informacao nova é adquirida mediante um esforco deliberado por
parte do aprendiz em ligar a informacdo nova com conceitos ou
proposi¢Bes relevantes preexistentes em sua estrutura cognitiva”.
(AUSUBEL, NOVAK E HANESIAN, 1980, p. 159).

Segundo Ausubel subsungor € um conceito, proposi¢cdo ou uma ideia mais ampla,
que funciona como ancorador de outros conceitos na estrutura cognitiva e que
servird de apoio no processo de assimilacdo de um novo conteudo (nova lingua),

como resultado dessa interacéo surge a aprendizagem significativa.

Qual é a origem desses subsuncgores? Quando comecamos a fazer o que
chamamos de “banco de dados", a partir de que idade comegamos a receber as
informac6es? Na Psicologia, nos estudos dos estagios do desenvolvimento
humano, se fala que desde do primeiro estagio que é o sensorio-motor, a crianca
esta aprendendo progressivamente e construindo sua estrutura cognitiva segundo

0 pensamento piagetiano.

A inteligéncia n&o aparece, de modo algum, num dado momento do
desenvolvimento mental, como um mecanismo completamente montado
e radicalmente diferente dos que o precederam. Apresenta,
pelo contrario uma continuidade admiravel com os processos adquiridos
ou mesmo inatos respeitantes a associacdo habitual e ao reflexo,
processos sobre os quais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza
(PIAGET, 1986, p.23).

Para Neide Gonzélez e Zulma Moriondo (1999), a proximidade entre o

espanhol e o portugués possibilita uma comunicagdo a principio, e isso se deve



porque o conhecimento da lingua materna(portugués) tem uma estrutura linguistica
parecida com a do espanhol, e que ocasiona uma ilusdo ao aprendiz (brasileiro)
gue ja sabe o espanhol, porém € somente uma aparéncia. Esse ponto de
transferéncia serve de apoio para o processo individual de aquisi¢cdo de uma lingua
estrangeira. Na teoria de Ausubel sdo chamados de subsuncgores que servem de

apoio para uma nova aprendizagem.

Para Ausubel a aprendizagem significativa pode ser processada de duas

formas:

Aprendizagem por recepc¢ao: quando o aluno recebe a informacao pronta
e o trabalho consiste em interagir ativamente sobre esse material, agrega a nova
informac&o ou conceito prévio que sera internalizada gradativamente, o que € mais
comum em nossas salas de aula, que pode ser através de: uma aula, uma palestra,

um filme, etc.

Aprendizagem por descoberta: o aluno deve aprender através da
descoberta, deve descobrir algum principio, fundamentos, leis, etc. Ao invés de
receber o aluno vai buscar, procurar descobrir aguele novo conceito. Atualmente
se ouve falar sobre as novas ferramentas que pode favorecer a essa aprendizagem
através da participacdo direta do aluno, por descoberta, conhecida como

metodologias ativas.

B- Aprendizagem mecanica (memorizagdo automaética).

Durante muitas décadas e ainda hoje em muitos espacos, 0 ensino de
linguas se da por meio dessa abordagem mecanica. Quando se fala sobre a
aprendizagem mecanica é importante frisar que a aprendizagem mecanica néo € o
oposto da aprendizagem significativa e sim outra forma que se processa a

aprendizagem.

Ausubel (1980), declara que aprendizagem mecéanica nao deve ser vista
como “anti aprendizagem significativa”, mas ocorre quando as novas ideias ou

informacdes nao se relacionam de uma forma logica e clara com nenhuma ideia ja



existente na estrutura cognitiva do individuo. Entdo essa nova informacéo sera
incorporada a estrutura cognitiva de uma forma mecéanica, memorizada,
armazenada arbitrariamente, quer dizer: o aluno aprende sem entender do que se
trata. Esse processo de aprendizagem nao garante nem flexibilidade e nem
durabilidade (“decoreba”).

Uma das dificuldades que nossos alunos passam € justamente ndo saber
explicar com suas palavras o conteudo dado e um tempo depois ndo lembrar de

guase nada.

Quando se perceber que os subsuncores (conhecimentos prévios)
existentes na estrutura cognitiva do aluno néao é suficientemente para desempenhar
as funcdes de ancoragem do novo conhecimento deve ser usado os organizadores

prévios.
Organizadores prévios (OP).

Como falamos anteriormente, Ausubel afirma que os subsuncores ja existem
na estrutura cognitiva do sujeito e estabelecendo uma relacdo com as novas

informagdes permitindo atribuir significados.

Porém, quando uma nova informacdo nao encontra conhecimentos prévios
suficientes para que a aprendizagem seja significativa, se utilizar os organizadores
gue serviram de um conteudo introdutério que sera apresentado antes do contetudo
de aprendizagem. Esses organizadores oferecem ideias (exemplos) ancoras para

chegar a uma aprendizagem significativa.

A relevancia dos elementos antecedentes da estrutura cognitiva para o
novo material de aprendizagem € também um fator importante no
funcionamento cognitivo. Os conceitos séo mais facilmente adquiridos se
os exemplos especificos dos quais séo abstraidos forem frequentes e nao
raramente associados com seus atributos definidores ( criteriais) e se 0s
sujeitos possuem mais e ndo menos informacdo relevante sobre a
natureza deste atributo. (UNDERWOOD; RICHARDSON, 1956 apud
AUSUBEL, 1980, p.145)

Os organizadores servem de “ponte cognitiva” preenchendo o espago entre
0 que o aluno sabe e o que ele precisa saber. Exemplos: textos, filmes, esquemas,
desenhos, pequenas frases afirmativas, perguntas, apresentacées em computador,

mapas mentais, etc. Esses organizadores prévios sdo apresentados aos alunos,



em primeiro lugar, num nivel de maior abrangéncia, permitindo uma integracéo dos

NOVOS conceitos que sera posteriormente apresentado.



6 PROPOSTA DE ATUACAO PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
NAS AULA DE ESPANHOL

Como a teoria de Ausubel pode fortalecer o ensino e aprendizagem de uma

lingua estrangeira?

Conforme temos estudado, segundo Ausubel (2003) a aprendizagem pode
apresentar de duas formas: aprendizagem significativa e a aprendizagem
mecéanica. Podemos dizer que sdo heterogéneas por desenvolver suas préprias
caracteristicas mas também € homogénea por fazer parte da aprendizagem, como

ja mencionamos anteriormente: “dois lados da mesma moeda”.

Considerando o contexto de sala de aula de espanhol, através das
observacdes de anos de experiéncia na docéncia, a aprendizagem dos alunos se
dividem em dois grupos principais:

a) Alunos que ao ingressarem no ensino médio trazem consigo uma
bagagem de conhecimento do idioma, podemos dizer que receberam o basico do
Espanhol. O que Ausubel chama de subsuncores, e fazendo a relacdo com as
novas informacdes que vao sendo acrescentada na sua estrutura cognitiva
tornando a aprendizagem significativa. Um nimero bem pequeno de alunos
apresentam esse conhecimento na rede publica, costumam avancar mais

rapidamente e sdo os mais motivados.

b) Alunos que ao ingressarem no ensino médio ndo apresentam esse
conhecimento basico do Espanhol, ndo tiveram a oportunidade de estudar o idioma
no ensino fundamental, porém ndo podemos afirmar que nao tiveram nenhum
contato, pois estamos vivendo em um mundo globalizado, e temos facil acesso a
musicas, filmes, noticias, jogos que utiliza o espanhol. Sendo assim, a
aprendizagem sera mecanica, pois o0 aluno vai receber as novas informacdes sem
gue faca sentindo para eles, seré simples “decoreba”; quando ndo sabemos para
aonde ir, nos sentimos perdidos e, por consequéncia, desmotivados. Veja-se que

‘os organizadores prévios quando sdo usados em situagbes adequadas e



desenvolvidas corretamente, influenciam mesmo que sejam em pequenas

contribuicdes no resultado da aprendizagem”’ (MAYER, 2009).

Supondo, que 0s conceitos, ideias e proposicdes, além de relevantes e
inclusivos servem de “ancoradouro”, numa aprendizagem significativa, mas que
sdo assuntos dominados em menor niumero de alunos, entdo a maior parte dos

discentes ndo tém os conhecimentos basicos do Espanhol.

6.1 O que fazer quando os “ancoradores” nao existem?

A aprendizagem ocorrera de forma mecéanica a principio, ela prepara o
terreno para a aprendizagem significativa. S6 se torna um problema quando o

aprendiz fica estagnado na aprendizagem mecanica.

Quando nao conhecemos nada de um determinado tema é necessario
buscar essa informacédo onde o individuo vai aprender de forma mecénica até que
alguns elementos relevantes desse novo conceito passem a existir na estrutura
cognitiva do aluno e possa servir de subsuncores, podendo ocorrer a aprendizagem

significativa.

Exemplo: No livro didatico do aluno (muitas vezes descontextualizados) vai
abordar sobre o tema: variedades linguisticas da lingua espanhola. Partindo do
pressuposto que a grande maioria, hdo tem conhecimento prévio, hunca ouviram
falar do tema, a principio comecariamos da aprendizagem mecanica: leitura do
texto, palestra, documentérios, etc. Os alunos vao aprender através da
arbitrariedade, pois ainda ndo existe um ponto de ancoragem para essa nova
informacdo. Entdo o professor comeca trabalhando alguns elementos

como pronunciam de maneiras diferentes palavras com "y* e "lI"
(Argentina/Chile/Espanha), etc. Na medida que o aluno vai adquirindo esses
subsuncores ja existe a possibilidade da aprendizagem significativa, vai fazendo

sentido as novas informacdes. O aluno, por exemplo vai poder identificar em um

7 MAYER, Richard E. Teoria cognitiva da aprendizagem multimédia. In G. L. Miranda (Org.).
Ensino online e aprendizagem multimédia (pp. 207-237). Lisboa: Relégio d’Agua Editores.
Disponivel em:
<http://webhosting.bombyte.org/~joao.gama/guilhermina/m3/Mod3G2/Mayer_TCAMultimedia.pdf>.
Acesso em 27 abr. 2020.



trecho de um filme ou documentério que variedade linguistica e de onde sédo os
falantes de espanhol, ele aprende por descoberta uma caracteristica da

aprendizagem significativa.

Segundo Ausubel se deve usar os organizadores prévios como estratégia
para facilitar a relagdo do aprendiz com conteudo da aprendizagem resultando

assim na aprendizagem significativa.

A principal fungdo do organizador esta em preencher o hiato entre aquilo
gue o aprendiz ja conhece e 0 que precisa conhecer antes de poder
aprender significativamente a tarefa com que se defronta. (AUSUBE;
NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 144).

As inten¢des educacionais devem ser claras e declaradas aos alunos, o que
ajuda a desenvolver expectativas adequadas ao curso e a encontrar significado ou
valor funcional para o aprendizado nele incluido (HERNANDEZ; VENTURA, 1998).

Temos aprendido através da teoria de Ausubel que a aprendizagem se
processa de duas formas, e sdo alternadas, hora uma e hora outra, o problema é
guando permanece somente a aprendizagem mecanica sem que possa chegar na
aprendizagem significativa. Quando isso ocorre falta o “elo” ou a “ponte” daquilo

gue o aprendiz ja sabe e o0 que ele precisa saber.

A progressao linguistica ndo pode ser resumida a um dom ou aptidao que
um individuo possui para aprender um novo idioma, para Ausubel é a través da
compreensao de significados. Quando compreendermos o0 porqué estamos
estudando um idioma e sua importancia o aprendiz se sente motivado, voltamos ao
fator motivacional, quando se tem uma aprendizagem significativa o aluno saber
exatamente qual o propdsito do curso, a razdo de aprender um segundo idioma,

assim, pode criar suas proprias metas para alcancar seus sonhos.

Ha um grande numero de alunos que estacionam na fase inicial, recebem o
contetdo de forma arbitraria mais param por ai, ndo conseguem desenvolver 0s
subsuncores e muitas vezes a quantidade de informacéo parece construir um

blogueio impedindo a aprendizagem significativa.

Mediante as dificuldades mencionadas, para de promover o ensino e a

aprendizagem de uma lingua estrangeira abordaremos algumas estratégias que



servira de poio para o professor que é uma peca fundamental no processo de
aprendizagem significativa, ndo como o centro mais como mediador de

conhecimentos.

6.2 O professor e a motivagdo nas aulas de espanhol

N&o se pode negar que o professor é fundamental no processo de ensino e
aprendizagem significativa e na motivagéo dos alunos, ndo tem muito tempo que a
forma de motivar o aluno era feita através de prémios como notas, carimbos de
participacdo, elogios, etc. Essa motivacao era resultado de acdes externas, néo se
falava na motivacao intrinseca. Aquele que vem de dentro do aprendiz para realizar
uma tarefa. Nesse ponto, para Ausubel, o professor deve provocar no aluno o
desejo de aprender, considerando que Ié ja sabe, manifestando o desejo de
aprender o “novo” que faca sentindo para ele. Como resume Moreira (2006, p. 38):
“a aprendizagem significativa € o processo por meio do qual novas informacdes
adquirem significado por interacdo (ndo associacdo) com aspectos relevantes

preexistentes na estrutura cognitiva”.
Qual é o papel do professor de idiomas no ensino e na aprendizagem?

O espanhol é a segunda lingua mais falada no mundo por nimero de
pessoas, sé perdendo para o mandarim. N&o podemos ignorar a importancia do

idioma espanhol no mundo.

E com as reformas no ensino publico e a inclusao do idioma espanhol com lingua
optativa e necessaria para formacdo pessoal e profissional do aluno, se torna
indispensavel no ensino a pessoa do professor de espanhol. Existe a necessidade
de bons docentes que dominam o idioma e saibam ensinar as particularidades da
lingua. A formacao de um profissional de lingua espanhola leva muitos anos e
continua apds sai da universidade, € um estudo continuo da lingua, pois esta

sempre em transformacao.



A formacgéo de um professor de LE envolve aspectos académicos e
politicos. A formacédo do professor é extremamente complexa, e
envolve mais do que um curso de graduacdo; Linguisticamente o
professor deve ser capaz de criar uma nova lingua na mente do aluno
e, politicamente o professor deve ser critico, e incentivador para que
o aluno néo seja somente um receptor de informacgdes, mas também
um produtor de informacdes (LEFFA, 2001, p. 333).

O professor de lingua estrangeira (espanhol) tem um grande desafio de
motivar os alunos a participarem da construgcdo do seu proprio conhecimento. O
papel principal do professor de espanhol, é conduzir o aluno até o conhecimento
usando estratégias motivacionais como a da instigacao, fazendo o aluno refletir
para encontrar as respostas que ele precisa nos conhecimentos prévios, banco de

dados, que existe na sua estrutura cognitiva.

O professor deve refletir sobre sua préatica pedagoégica, sobre as dificuldades
encontradas no processo de ensino e aprendizagem do aluno, oferecendo
ancoradores para sustentar o aprendiz na aquisicdo de novos conhecimentos,
ampliando a compreensdo necessaria para obter um bom desempenho de uma

lingua estrangeira tanto na sua vida social como profissional.

6.3 Estratégias motivacionais para aulas de espanhol

Motivar os alunos vai além que aplicar recursos visuais, oferecer musicas,
jogos e aulas por video, por exemplo. Trata-se em uma abordagem de ensino que
parte do aluno, como objetivo principal da aprendizagem a participacdo na

construcdo do conhecimento.

Existem pouco material sobre estratégias didaticas de motivagéo.
Utilizaremos os estudos feitos por, Zoltan Dornyei (1994, p.280-282) no seu
trabalho de construto motivacional, que compreende em trés niveis: dimensao

social, dimenséo pessoal e dimensdo educacional. Como veremos a seguir:

A) o nivel da lingua (dimenséo social):



Trata-se do nivel geral, o professor mostrard os motivos e as orientagdes
para se aprender uma lingua estrangeira, espanhol no nosso caso. O aluno deve
pesquisar sobre as comunidades que falam espanhol, a cultura dos povos, prestigio
social do idioma, a utilidade do conhecimento da lingua, relacionando com seu

futuro para ter significado o aprendizado para o aluno (aprendizagem significativa).
Estratégias motivacionais:

- No curso, incluir componentes socioculturais (aspectos sociais e culturais

da comunidade hispanica);
- Mostrar a riqueza da variedade da lingua espanhola;

- Promover o contato dos alunos com um falante da lingua nativa

(Participacdo de um Chileno em sala de aula, presencial ou on-line)

- Fazer o aluno refletir sobre a utilidade do idioma na sua comunidade, na
sua propria vida (falando com os turistas, dando informa¢édo ou pode fazer uma
viagem internacional, ler material académico escrito em espanhol e até utilizar na

sua futura profisséo).

B) o nivel do aluno (dimenséo pessoal): aqui se trata de caracteristicas individuais
gue influenciam na aprendizagem, Dornyei menciona dois componentes deste
nivel: o desejo de perfeicdo e auto confianga. O desejo de perfeicdo, esta ligada a
necessidade que cada um tem de ser bem-sucedido nas atividades que realiza em
maior ou menor grau. A autoconfianca esta ligado o que a pessoa acredita ser
capaz de produzir, resultados, alcancar objetivos, etc. Muitos alunos tiveram uma
experiéncia negativa com o idioma, um professor que marcou sua vida
negativamente determinard sua motivagdo. O professor de espanhol devera
oferecer subsunc¢des, novas interacdes que serviram de apoio para construcao de

uma nova experiéncia.

Estratégias motivacionais:

- Promover que o aluno seja autbnomo, saiba a acompanhar o guia de

aprendizagem (anexo);



- Desenvolver a autoconfianca,
- Desenvolver a autoimagem, auto percepcédo de si mesmo.

- Ajudar os alunos a estabelecer metas, objetivos durante o curso, pequeno,

médio e longo prazo.

C) o nivel da situacédo de aprendizagem (dimensao educacional): Esta ligado ao

ambiente educacional. Que se divide em trés grupos:

1- Componentes motivacionais especifico do curso: conteudo, método de

ensino, atividades de aprendizagem, horas aulas, sala de aula temética etc.
Estratégias motivacionais:
- apresentar o conteudo de forma criativa
- motivar a participacao do aluno na escolha dos materiais do curso;
- despertar a curiosidade do aluno;

- diante das dificuldades combinar as habilidades.

2- Componentes motivacionais relacionado diretamente ao professor: o perfil

do professor (autoritario, democratico), a influéncia na sala de aula, a formacao do
professor, etc. O professor exerce grande importancia a motivacéo do aprendiz.

Estratégias motivacionais:
- desenvolver a empatia;
- adotar o papel de mediador e facilitar;
- estimular a motivacéao intrinseca do aluno;
- utilizar feedbacks, mostrando o desenvolvimento do aluno.

3- Componentes motivacionais referentes ao grupo: colaboragéo,

cooperacdao, individualidade, competitividade, resumindo sentir-se que pertence a

um grupo favorece a motivacao.



Usando a teoria de Ausubel esse tripé de Dornyei servira de ancoradores
para a aprendizagem tornando-a uma aprendizagem significativa para o aluno

resultando em melhorias para a motivagcdo em aprender um idioma.

Estratégias motivacionais:

- minimizar o efeito de partidarismo, promovendo a igualdade (dividir a turma

em grupos para representar as nacdes de lingua espanhola);
- incentivar as relagdes interpessoais;
- incentivar a ajuda mutua, formar grupos de ajuda para realizar a tarefa.
- promover a aprendizagem participativa e cooperativa.

A motivacdo é um construto eclético e multifacetado (construcdo de varias
ideias), fundamental para aprendizagem de uma lingua estrangeira, quando
proporcionamos uma aula utilizando estratégias motivacionais alcangaremos

melhores resultados em sala de aula.



7 CONCLUSAO

Este trabalho propde uma abordagem sobre a importancia da motivacao e

da aprendizagem significativa da lingua estrangeira, nosso caso o espanhol.

A falta da motivacao dos alunos em sala de aula espanhol tém se tornado
uma preocupacao do corpo docente. Nao se pode negar, que o espanhol hoje em
dia tem alcancado grandes propor¢des: na literatura, na cultura, no cinema, nas
musicas, nas redes de comunicacdes e mesmo assim a relacdo de ensino e
aprendizagem no contexto de sala de aula tém sido complexa. Por entendermos,
gue a motivagdo exerce uma grande influéncia na aquisicdo de uma lingua é que
buscamos através da Teoria de Ausubel mostrar que se a aprendizagem se tornar
significativa contribuird na motivacao do aluno para aprender, principalmente para

enfrentar o sério problema que é o abandono escolar na rede publica.

Partimos do ponto que as praticas pedagogicas precisam ser reavaliadas e
gue a metodologia utilizada em sala de aula ndo corresponde a necessidade do
aluno. A teoria de Ausubel é uma metodologia que pode ajudar os professores de
lingua espanhola no seu desempenho em sala de aula e a contribuir para minimizar
a falta de motivacdo dos alunos e promover a autonomia em busca dos seus

préprios conhecimentos.

A teoria de Ausubel, trouxe importantes aportes para o ensino do espanhol:
aprender uma lingua ndo partimos da estaca zero, temos conhecimentos prévios
(estrutura cognitiva) que servem de ancoradores para a nova informacéo, e que o
professor deve dar prioridade no momento que for ensinar, os novos contetdos, 0s
mesmos, devem fazer sentido para o aluno na sua estrutura cognitiva. Quando a

nova informacao nao encontrar “ancoradores”, que sdo os conhecimentos prévios,



o professor poderd utilizar da aprendizagem mecanica (textos, leituras, atividades,
etc.) até que se torne um “subsuncor”, um ponto de apoio para novas informacgoes.
Estabelecendo uma relacdo com as novas informac¢des com o que o aluno ja sabe
(uma preposicao, um conceito, uma imagem, etc.), os efeitos dessa aprendizagem

refletira tanto da motivag@o quanto na aquisi¢céo do idioma.

Além disso, o dominio dos conceitos mais amplos de uma determinada
disciplina, a longo prazo, influencia sobremodo a performance do aluno naquela
area de conhecimento (AUSUBELLI, 1965).

Conforme mencionamos a motivagdo esta interligada ao cognitivo, sendo
assim para auxiliar no ensino de uma lingua estrangeira, é possivel propor
estratégias motivacionais que podem ser aplicadas em sala de aula de espanhol.
Que contribuira no aumento do interesse do aluno e na sua motivacao. Cabe
ressalta que motivar o aluno vai além de oferecer jogos didaticos, musicas, filmes,
etc. Trata-se de um método de ensino que tende buscar metodologias mais praticas
para sala de aula de espanhol, que tém como objetivo promover o ensino e a
aprendizagem significativa através da estratégias de Doérnyei (dimensao social,
dimenséo pessoal e a dimensao educacional). Esses trés fatores estédo

relacionados para desenvolvimento e a autonomia do aluno.

Estamos vivendo um cenario politico e educacional no nosso Estado da
Paraiba. O novo ensino médio desde da criacdo das escolas ECI e ECIT, vém
colocando o aluno como o centro de toda aprendizagem e vem se dedicando a
guestdes como o protagonismo do aluno e a realiza¢céo de seu sonho, oferecendo
cursos técnicos e profissionalizantes. No caso do ensino do espanhol, requer uma
reflexdo e atencédo maior, pois o0 estudo do idioma espanhol se limita praticamente
ao estudo instrumental voltado ao curso técnico ofertado pela escola, ao tornar
evidente que o idioma deve favorecer competéncias, habilidades e oportunidades

no mercado de trabalho.

Depois de cumprir um centenario que o ensino do espanhol esta presente
no Brasil, falta clareza nos poderes publicos quanto a relevancia do espanhol. Nao

se vé acgles politicas educacionais que reconheca a riqueza cultural e linguistica



do idioma espanhol. Se faz necessario um projeto de lei que fortaleca o espanhol

na educacao do Pais e que perdure mesmo apos das mudancas de governo.

Através da aprendizagem significativa, o entusiasmo nado sera apenas
momentaneo, mais suscitara uma participacdo do aluno em aprender. Nao é facil
alcancar, se torna um desafio, exige uma mudanca de paradigmas, esté aberto para

as novas metodologias, exige um empenho constante por parte do professor.

Porém, trabalhar com alunos motivados, e ver os resultados ndo somente
numeéricos mais transformadores, onde o aluno de lingua estrangeira, encontrara

sentindo.

Através do que foi exposto até aqui, espero que sirva de “ancoradores” para
novas pesquisas sobre aprendizagem significativa como método de ensino

motivacional para alunos de lingua estrangeira, espanhol.
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Presidéncia da Republica

Secretaria-Geral
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI' N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017.

Altera as Leis n ©9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgéo nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutenc¢éo e Desenvolvimento da
Educacgéo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacéo, a Consolidagéo

Conversdo da Medida Provisoria n° 746, de 2016.  das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943,
e 0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de
1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto
de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e
eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 24 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes :

At 24,

| - a carga horaria minima anual ser& de oitocentas horas para o ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de
efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais, quando
houver;

8§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas,
devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos
mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino disporéo sobre a oferta de educacgéo de jovens e
adultos e de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando, conforme o
inciso VI do art. 4°.” (NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

AN 26,
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§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacéo basica.

8 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa.

§ 7° A integralizacao curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino,
projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput .

§ 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatdrio na
Base Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de
Educacéo e de homologacao pelo Ministro de Estado da Educagéo.” (NR)

Art. 3° A Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar acrescida do seguinte
art. 35-A:

“ Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e
cultural.

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés
anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacéo
das respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderéo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino.
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§ 5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéaria do
ensino médio, de acordo com a definicdo dos sistemas de ensino.

§ 6° A Uni&o estabelecera os padrbes de desempenho esperados para o ensino
médio, que serdo referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base
Nacional Comum Curricular.

§ 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formag&o integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de
vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§ 8° Os contelidos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual e
formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de atividades teéricas e
praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line , de tal forma
que ao final do ensino médio o educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producao
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

“ Art. 36 . O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matemética e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacéo técnica e profissional.

§ 1° A organizagao das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino.

| - (revogado);
Il - (revogado);

§ 3° A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composi¢cdo de componentes curriculares da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os
incisos | a V do caput .
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§ 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede,
possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo
de que trata o caput .

§ 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formagdo com énfase técnica
e profissional considerara:

| - ainclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em
ambientes de simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de
instrumentos estabelecidos pela legislagdo sobre aprendizagem profissional,

Il - a possibilidade de concesséo de certificados intermediarios de qualificacédo
para o trabalho, quando a formac&o for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade.

§ 7° A oferta de formacgfes experimentais relacionadas ao inciso V do caput , em
areas que nao constem do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera, para
sua continuidade, do reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educacéo,
no prazo de trés anos, e da inser¢cdo no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no
prazo de cinco anos, contados da data de oferta inicial da formacé&o.

§ 8° A oferta de formacao técnica e profissional a que se refere o inciso V
do caput , realizada na propria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes,
devera ser aprovada previamente pelo Conselho Estadual de Educacdo, homologada
pelo Secretario Estadual de Educacéo e certificada pelos sistemas de ensino.

§ 9° As institui¢bes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que
habilitara o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel
superior ou em outros cursos ou formacées para os quais a conclusao do ensino médio
seja etapa obrigatoria.

§ 10. Além das formas de organizacao previstas no art. 23, o ensino médio
podera ser organizado em modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade
especifica.

8§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio,
os sistemas de ensino poderao reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituicdes de educacéo a distancia com notério reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovacéo:

| - demonstracéo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

[l - atividades de educacao técnica oferecidas em outras instituicdes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacéo a distancia ou educacéo presencial
mediada por tecnologias.
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§ 12. As escolas deverao orientar os alunos no processo de escolha das areas
de conhecimento ou de atuacao profissional previstas no caput .” (NR)

Art. 5° O art. 44 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar acrescido do
seguinte § 3°:

§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino, para ministrar conteddos de areas afins & sua formagao ou experiéncia
profissional, atestados por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades
educacionais da rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacao pedagdgica,
conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 7° O art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

“ Art. 62 . A formacédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como forma¢&do minima para o
exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formagéo de docentes teréo por referéncia a
Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 8° O art. 318 da Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n®5.452, de 1° de maio de 1943 , passa a vigorar com a seguinte redacéo:

“ Art. 318 . O professor poderéa lecionar em um mesmo estabelecimento por mais
de um turno, desde que nao ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida
legalmente, assegurado e ndo computado o intervalo para refeicdo.” (NR)

Art. 9° O caput do art. 10 da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007 , passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso XVIII:

AL 10,
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XVIII - formacéo técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 da
Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 .

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967 , passa a vigorar com as
seguintes alteracdes:

AL 16, o

§ 2° Os programas educacionais obrigatérios deverdo ser transmitidos em
horérios compreendidos entre as sete e as vinte e uma horas.

§ 3° O Ministério da Educacéo podera celebrar convénios com entidades
representativas do setor de radiodifusdo, que visem ao cumprimento do disposto
no caput , para a divulgacéo gratuita dos programas e acdes educacionais do
Ministério da Educacgéo, bem como a definicdo da forma de distribuicdo dos programas
relativos a educacao basica, profissional, tecnolégica e superior e a outras matérias de
interesse da educacéo.

8 4° As insercgdes previstas no caput destinam-se exclusivamente a veiculagdo
de mensagens do Ministério da Educacédo, com carater de utilidade publica ou de
divulgacéo de programas e a¢des educacionais.” (NR)

Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , devera
ser implementado no prazo de dois anos, contado da publica¢éo da Base Nacional Comum
Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementacéo das
alterac6es na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , conforme os arts. 2°, 3° e 4° desta Lei,
no primeiro ano letivo subsequente a data de publicagdo da Base Nacional Comum Curricular, e
iniciar o processo de implementacao, conforme o referido cronograma, a partir do segundo ano
letivo subsequente a data de homologacao da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 13. Fica instituida, no &mbito do Ministério da Educacéo, a Politica de Fomento a
Implementacgdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo Unico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de recursos do
Ministério da Educacgéo para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por
escola, contado da data de inicio da implementac&o do ensino médio integral na respectiva escola,
de acordo com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes, que devera conter, no
minimo:

| - identificacéo e delimitacdo das acfes a serem financiadas;
Il - metas quantitativas;
Il - cronograma de execucao fisico-financeira;

IV - previséo de inicio e fim de execucéo das acdes e da conclusdo das etapas ou fases
programadas.
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Art. 14. S0 obrigatérias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e ao Distrito
Federal, desde que cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos nesta Lei e no
regulamento, com a finalidade de prestar apoio financeiro para o atendimento de escolas publicas
de ensino médio em tempo integral cadastradas no Censo Escolar da Educacédo Basica, e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da vigéncia desta Lei
de acordo com os critérios de elegibilidade no &mbito da Politica de Fomento, devendo ser dada
prioridade as regibes com menores indices de desenvolvimento humano e com resultados mais
baixos nos processos nacionais de avaliagao do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagdgico que obedeca ao disposto no art. 36 da Lei no 9.394,
de 20 dezembro de 1996 .

§ 1° A transferéncia de recursos de que trata o caput serd realizada com base no niumero de
matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educacéo
Basica, desde que tenham sido atendidos, de forma cumulativa, os requisitos dos incisos | e Il
do caput .

§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor Unico por
aluno, respeitada a disponibilidade orcamentaria para atendimento, a ser definida por ato do
Ministro de Estado da Educacéo.

§ 3° Os recursos transferidos nos termos do caput poderdo ser aplicados nas despesas de
manutencéo e desenvolvimento previstas nos incisos I, Il, 1l , V e VIII do caput do art. 70 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 , das escolas publicas participantes da Politica de Fomento.

§ 4° Na hipétese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do repasse do apoio
financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em conta de recursos repassados
anteriormente, esse montante, a ser verificado no dltimo dia do més anterior ao do repasse, sera
subtraido do valor a ser repassado como apoio financeiro suplementar do exercicio corrente.

§ 5° Seré&o desconsiderados do desconto previsto no § 4° os recursos referentes ao apoio
financeiro suplementar, de que trata o caput , transferidos nos ultimos doze meses.

Art. 15. Os recursos de que trata o paragrafo Unico do art. 13 serdo transferidos pelo
Ministério da Educac¢éo ao Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéo - FNDE,
independentemente da celebragéo de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educagao dispora sobre o acompanhamento da
implementacédo do apoio financeiro suplementar de que trata o paragrafo Gnico do art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo Unico do art. 13 sera
efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracdo de convénio, acordo, contrato ou
instrumento congénere, mediante depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo Unico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato préprio, sobre
condigGes, critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucao e prestacio de contas
simplificada do apoio financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverdo fornecer, sempre que solicitados, a
documentacdao relativa a execugéo dos recursos recebidos com base no paragrafo Unico do art. 13
ao Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos 6rgédos de controle interno do Poder Executivo
federal e aos conselhos de acompanhamento e controle social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a aplicacéo dos
recursos repassados com base no paragrafo tinico do art. 13 seréo exercidos no ambito dos


about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank
about:blank

Estados e do Distrito Federal pelos respectivos conselhos previstos no art. 24 da Lei n°® 11.494, de
20 de junho de 2007 .

Paragrafo Unico. Os conselhos a que se refere o caput analisardo as prestacdes de contas
dos recursos repassados no ambito desta Lei, formulardo parecer conclusivo acerca da aplicacdo
desses recursos e 0 encaminhardo ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que trata o
paragrafo Unico do art. 13 correrdo a conta de dotac@o consignada nos orcamentos do FNDE e do
Ministério da Educacéo, observados os limites de movimentagdo, de empenho e de pagamento da
programacao orcamentaria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Art. 22. Fica revogada a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005 .

Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.

MICHEL TEMER
José Mendonca Bezerra Filho
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Presidéncia da Republica

Casa Civil

Subchefia para Assuntos Juridicos
LEIN° 11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Revogado pela Medida Proviséria n® 746, de 2016
Revogado pela lei n® 13.415, de 2017
Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno,

sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

8 1° O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantacdo desta

Lei.

§ 2° E facultada a incluséo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental
de 5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horéario
regular de aula

dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacao

incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
que incluam desde

aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de
Estudos de Lingua

Moderna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao
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desta Lei, de acordo com as condicdes e peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacao, estimulara e apoiara os sistemas
estaduais e do

Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad
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PROFESSOR BIMESTRE-MES
DISCIPLINA
ANA 1°
SILVIA Lingua Bim
Espanhola estre

JUSTIFICATIVA DA UNIDADE

Desenvolver compreensdo oral, compreenséo textual, e habilidades de fala e escrita através do contato
com a Lingua Espanhola, além de refletir, através da lingua, sobre as culturas hispanicas e a
diversidade e pluralidade dos povos hispéanicos, estabelecendo relacdo com outros componentes

curriculares e com a base tecnica ( Turismo/Hospedagem)

Atividades Prévias
Roda de conversa.

Jogos ludicos ( Conheco meu coléga de sala? . . . -
g ( ¢ d ) Atividades Didaticas — Os contetidos estarao

sendo ensinados segundo os eixos de oralidade,
escrita, leitura, conhecimentos linguisticos e
dimenséo intercultural.

Conteudos: Escuela 'y

educacion Alinhamento com a

disciplina projeto devida:

tema 1: A vida pode ser facil ( Conhecer a

si mesmo e seus limites e seu relacionamento
escolar)

Saludos y despedidas

¢Quién eres?

Formas de Tratamentos: Formal e informal ( Tu /
Usted) Géneros textuais; diferentes tipos de
textos;

Presentacion institucional: Como es tu

escuela Vocabulério: Lo que hay en la

escuela ( Mesa, silla..) Verbos en

presente del indicativo

Projeto: Mi escuela, tu escuela, nuestra escuela;

( Hacer una pintura o un teatro como es tu escuela?)

Objetivos especificos

Desenvolver autonomia e colaboragdo, de forma critica, criativa,
ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitemo
outro y que valore la escuela donde estudia.

Ampliar as formas de participacdo social, o entendimento e as
possibilidades de explicacdo e interpretacdo critica da realidade

e para continuar aprendendo

Entender e se apropriar dos conceitos gramaticais;
Reconhecer e utilizar sentencas no presente do
indicativo/simples




Fontes e Referéncias

PARA O PROFESSOR

M. Luz Gutiérrez Araus, Manuel Esgueva Martinez.
Introduccién a la lengua espafiola. Ed.Universitaria Ramén
Areces.2007

PARA O ESTUDANTE
Duolingo (https://pt.duolingo.com/)

ALMEIDA DE FREITAS,Luciana Maria,
DOETTENAUER DE MARINS COSTA,

Elzimar. Sentidos em lengua espafiola. Lingua Estrangeira
Moderna — Espanhol — 22 série do Ensino Médio. Editora
RICHMOND.20

Atividades complementares

Exercicios de fixacdo
Exibi¢do de video sobre:Yo y mi escuela.
https://www.youtube.com/watch?v=ALhWF 60IXCk
Temas Transversais
Etica e democracia.

Atividades Autodidaticas

Produgo e Interpretacdo de textos
Pesquisas
Resolucdo de exercicio
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