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Dedico este trabalho as pessoas negras que acreditam que a
educacdo em sua forma mais poderosa pode verdadeiramente
transformar suas vidas e as vidas de seus semelhantes, e que
para tanto, lutam incessantemente pela consolidacdo de

praticas educadoras antirracistas e assim, emancipadoras.
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RESUMO

Neste Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), apresentado sob o formato de relato de
experiéncia, procuramos refletir sobre uma educagdo geogréfica que esteja alinhada com
praticas educacionais antirracistas, e paratanto, decoloniais, entendendo que as discussdes com
relacdo aos processos de producdo espacial possuem posicdo central com referéncia a
perpetuacdo ou subvencéo da ideologia racial impregnada na sociedade brasileira. Sendo assim,
sob a dtica de educacdo enquanto processo emancipador, buscou-se refletir acerca da
importancia do entrelacamento dessas discussdes com os contetidos programaticos da disciplina
de Geografia. O presente relato estd amparado em pesquisas bibliograficas sobre a educacédo
das relacdes étnico-raciais e sob as vivenciais tedricas e praticas possibilitadas pela disciplina
de Estagio Supervisionado de Ensino Il, constituinte curricular do Curso de Licenciatura em
Geografia da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), cuja realizagdo se deu na Escola
Municipal Prof2 Anayde Beiriz, Jodo Pessoa - PB, em uma turma do 8° ano de ensino
fundamental, com a qual abordamos a tematica “Africa: diversidade e cultura”. O interesse por
trabalhar com tal tematica também foi mobilizado pelas discussdes promovidas na disciplina de
Educacéo das relagdes Etnico-raciais, juntamente a referida disciplina de Estagio de Ensino

I1. O que reforca a ideia da importancia do processo de constante reflexdo sobre a pratica
docente e, portanto, conexdo das acdes tedricas com as a¢des praticas, e das acdes praticas com
as acoes tedricas.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado, Educacdo Geografica, Educacdo das Relacdes

Etnico-Raciais, Educacdo Antirracista, Relato de Experiéncia.



ABSTRACT

This term Paper, presented in the format of an experience report, aims to reflect on a geographic
education that is aligned with anti-racist educational practices, consequently, decolonial. We
believe that discussions regarding spatial production processes play a pivotal role in either
perpetuating or subverting the racial ideology pervading Brazilian society. Thus, from the
perspective of education as an emancipatory process, an attempt was made to reflect on the
practical importance of connecting these discussions in the curricular content of the Geography
discipline. The research is grounded in bibliographic research on the education of ethnic-racial
relations and the theoretical and practical experiences afforded by Supervised Teaching
Internship Il course, a curricular component of the Geography Teaching Degree program at the
Federal University of Paraiba (UFPB). This internship, which took place at the Prof. Anayde
Beiriz Municipal School in Jodo Pessoa—PB, Brazil, with an 8th-grade class, addressed the
topic of 'Africa: diversity and culture. The decision to address this theme emanated from
discussions on the Ethnic-Racial Relations Education discipline and the Teaching Internship 11
course. Such interaction reinforces the importance of continuous rumination on teaching
practice, highlighting the need for theoretical actions with practical methods and practical
experiences with theoretical understanding.

Keywords. Supervised Internship. Geographic Education. Education of Ethnic-Racial

Relations. Anti-racist Education, Experiential Report.
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1. INTRODUCAO

Toda minha trajetoria escolar foi marcada por especificidades étnicas, de raca, de género
e de classe, meus pais apesar de ndo alfabetizados, desde que consigo me recordar, deram
grande importancia para a educagdo, sempre pontuando como Unica alternativa a uma vida de
trabalho pesado na enxada e de doméstica na casa de individuos abastados. Dessa maneira, a
educacéo foi sempre uma maxima em nosso lar.

Durante a infancia, eu e minha familia residimos em um distrito situado na zona rural
do municipio de Santa Rita — PB, cujo polo urbano mais préximo se localizava a cerca de 6 km
de distancia da granja onde meu pai trabalhava como caseiro e moravamos por condi¢do. Minha
formacdo nos anos iniciais se deu em uma escola no campo que existia nas proximidades dessa
granja, la estudavam cerca de 15 aluno(a)s com realidades similares as minhas, as aulas eram
ministradas em uma sala multisseriada e, apesar de a instituicdo ndo trabalhar com educacéao do
campo propriamente, ainda sim existia por parte das pedagogas um esfor¢co em proporcionar
uma formacao que partisse, discutisse e refletisse sobre a realidade dos aluno(a)s que chegavam
a elas.

Com o ingresso no ensino fundamental Il e, posteriormente, para o ensino médio,
tivemos que recorrer as escolas urbanas mais proximas que oferecessem esses niveis de ensino,
esse fendbmeno de migracdo pendular motivada nesse caso, ndo pelo emprego, mas sim pela
escola, dada a falta desta nos locais de origem dos grupos familiares residentes em areas rurais
tém sido cada vez mais frequente no Brasil e, especialmente na Paraiba ap6s um processo
denominado “Nucleagdo Escolar”. Este pode ser interpretado como uma reorganizagao das
escolas localizadas no espacgo rural, por meio da reestruturacdo do sistema escolar com o
fechamento delas e seguida pelo redirecionamento de aluno(a)smatrico para escolas-nucleo
(Rodrigues et al., 2017, p. 709).

Esse processo violento forcava o nosso deslocamento a pé por quildmetros até a
instituicdo de ensino basico mais préxima, enfrentando a fio dias de sol e chuva, esta Gltima por
vezes causa enchentes em alguns trechos do Rio Gramame, que banha parte do percurso da area
onde moravamos e que, por conseguinte, impossibilitava nossa presenca nas aulas.

Um marco importante nesse periodo foi a criacdo em 2007 do “Programa Caminhos da
Escola”, que prestou assisténcia a nés diante dos impactos do fendmeno da nucleacdo de

escolas, este se propunha a disponibilizar meios de transporte objetivando garantir o acesso
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diario e a permanéncia de estudantes residentes em &reas rurais e ribeirinhas nas escolas
publicas por todo o pais.

Com referéncia a esse programa, faz-se necessario destacar que estudos como o de
Altemar Quint&o (2023), Prof. Dr. em Geografia pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB,
atenta que o0 programa surge em meio a um contexto de reorganizacdo espacial da oferta
educacional e evidencia uma tendéncia que reflete os idearios neoliberais de desmonte de
instituicOes estatais a partir de cortes orcamentarios para reducdo das despesas dos setores
publicos. Tendo em vista que “muitos paises em desenvolvimento passaram a se submeter as
politicas neoliberais, principalmente por pressdes externas, como as do Banco Mundial, que
passaram a ideia de que todos os paises deveriam se alinhar ao mercado internacional para
poderem se desenvolver” (Quintdo, 2023, p. 88). Seguindo essa linha, o sistema educacional
brasileiro vem fechando escolas em acordo com metas internacionais padronizadas sob a
justificativa de baixos indices “produtivos”. As primeiras instituicGes afetadas foram as escolas
do/no campo que com frequéncia possuem baixo quantitativo de matriculas e ensino menos
direcionado a logica tecnicista imposta pelas demandas trabalhistas do mundo capitalista. Em
contrapartida a diminuicdo de instituicbes de ensino, o governo ampliou o programa de

transporte escolar.

Para se dar conta dos diversos processos de nucleacdo que comegaram a
ocorrer no Brasil, achou-se necessario aumentar a frota de transportes
escolares de diversos municipios. Assim, entendendo que isso seria mais
econdmico, comegaram a surgir alguns programas de financiamento para a
aquisicio de transportes escolares: dnibus, barcos e bicicletas foram os mais
conhecidos (Quintdo, 2023, p. 95).

Entretanto, sob uma otica critica o Programa Caminhos da Escola, que pode resolver
algumas demandas para 0s grupos sociais que vivem em areas urbanas ou rurais mais distantes
da escola, acaba nesse caso, se configurando em politica publica de carater meramente
assistencialista, ou seja, apenas minimiza as problematicas geradas pela hegemonia capitalista
neoliberal e pelo descaso governamental, em vez de soluciona-las. Essa situacdo € recorrente
em acOes afirmativas e de reparacdo promovidas pelo governo, podemos dar como exemplo
outra pauta, o programa de cotas para entrada em universidades publicas cuja intencionalidade
maior € a reparacao da divida historica do Estado para com o povo negro brasileiro que sdo
excluidos do processo de ensino, esta politica é de suma importancia, no entanto, por falta de

politicas complementares ndo soluciona os problemas de acesso continuo & educagéo superior
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dessa parcela da populacéo, a entrada em intuicdes de ensino superior de fato é facilitada, mais
0S aparatos para permanéncia dos jovens nesses espagos ndo possuem larga implementacao.

No caso do processo de nucleagdo, ao contrario de se criar politicas de fomento a criagdo
de escolas de qualidade no campo e para 0 campo, 0 estado passou a garantir apenas 0 acesso a
educacdo béasica das populacbes vivendo em zona rural. Tal acdo em certa medida acaba por
reforcar o processo de deslocamento obrigatério desse perfil de estudantes, impactando a
aprendizagem da populagdo campesina e seus modos particulares de vida.

Ao final do ensino médio a decisdo pelo curso de Geografia se deu por influéncia de um
professor que ministrou aulas para mim, em um cursinho preparatoério para o Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM. Ele possuia uma abordagem distinta do(a)s professore(a)s de
Geografia com os quais tivera contato ao longo do ensino basico. Entdo, ja familiarizada com
0s temas que essa disciplina escolar discute desde as séries iniciais, com a mediacdo do
professor pude adquirir uma visdo mais ampla dos temas trabalhados nessa area permitindo-me
analises conjunturais que explicam muito dos processos observados e vivenciados ao longo da
infancia e adolescéncia, o que gerou grande identificacdo para com a Geografia.

Ja a decisdo pela Licenciatura ocorreu de forma menos intuitiva, ela se deu em um
periodo de formacdo politica pessoal geminado com a necessidade de decidir em qual area
gostaria de atuar profissionalmente, como primeira pessoa da familia a disputar uma vaga no
ensino superior, almejava uma funcdo que envolvesse contribuir social e politicamente. Para
tanto, optei por trabalhar com aquilo que, mesmo diante de tantos percal¢os, em sua maioria
determinados por processos historicos pautados por regimes de desigualdades e exploracédo
estruturais impostos a classe trabalhadora em nosso pais, vinha me garantindo instrumentos
para resistir e burlar o sistema, tendo em vista que a educacdo garantiu que até aquele momento
eu pudesse, ao contrario dos meus pais e familiares, escolher uma formacdo profissional,
portanto me pareceu pertinente retribuir trabalhando com sua fomentacéo.

No entanto, ao ingressar no Curso de Licenciatura em Geografia no ano de 2018, apesar
de minha escolha consciente, carregava também insegurancas acerca dos desafios imponentes
que circundam a profissdo docente, uma virada no meu percurso formativo foi o ingresso no
Programa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC entre os anos de 2019 a 2022, no qual participei
inicialmente como colaboradora e, posteriormente, como bolsista nos respectivos projetos: A
implantacdo da Escola Cidadd na Paraiba e o papel do(a) professor(a) de Geografia:
compreender a escola real para formar professore(a)s (2019-2020) e A implementacdo da
Escola Cidada de Ensino Médio na Paraiba: a relacdo entre professore(a)s e aluno(a)s e a

interface com a disciplina escolar Geografia (2020-2021). Tive ainda a oportunidade de
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participar durante o periodo de 2022 a 2024 do Programa Residéncia Pedagogica - RP, que
compartilha objetivos similares ao dos estagios obrigatdrios, se destacando como um programa
de referéncia para iniciacdo a docéncia.

Nestes programas tive a oportunidade de conhecer e pesquisar na area de Educacdo
Geografica, me aprofundando em estudos sobre o novo modelo de escola implementado na
Paraiba, compreendendo a atuacdo do(a)s docentes em Geografia nessas instituicbes
educacionais, acompanhando ativamente e a longo prazo a rotina docente nas escolas, dividindo
e refletindo os conhecimentos apreendidos em diversas esferas da academia como em grupos
de estudos, seminarios, simposios e eventos de ambito regional e nacional, rendendo
publicacdes de artigos em anais e em capitulos de livros, experiéncias que me propiciaram uma
aproximacao nova com o ambiente escolar, diferente daquelas vivenciadas enquanto aluna na
educacgdo basica, assim como a apreensdo de importantes conhecimentos formativos no ramo
de pesquisa referente a politicas educacionais, a educacdo geografica e a metodologias de
ensino. Esses aprendizados mitigaram muitas insegurancas e duvidas pessoais acerca das
particularidades que permeiam a atuacdo docente, foram fundamentais visto que reafirmaram
minha decisdo inicial pela formacao na area da Licenciatura em Geografia.

Essa breve explanacdo sobre minha trajetéria escolar e académica busca evidenciar
como o acesso a educacéo, apesar de dificultado pelas diversas variaveis destacadas acima, foi

fundamental para minha formacéo cidadd, considerando as palavras de Nogueira (2018):

A pratica de pesquisa protagonizada por grupos subalternizados, em que seus
corpos e trajetérias sdo colocados como elementos ativos no processo de
pesquisa, é essencial para a transformacdo da ordem social, indo além de
estatisticas ou categorias de analises universalizadoras ausentes de
corporeidade (Nogueira, 2018, p. 26).
Ao mesmo passo, busco expor também, a partir desse percurso espaco temporal, como
a escola € um lugar profundamente influenciado pelas dindmicas sociais circundantes, agindo
tanto na desconstrucdo de paradigmas hegemoénicos, como na reproducdo destes. Por isso a
importancia de se trabalhar os contetidos geograficos “propiciando a compreensao das vivéncias
individuais e coletivas dos estudantes garantindo assim que 0s processos do cotidiano humano
possam ser refletidos e entendidos integralmente” (Melo, 2023, p. 14).
O trabalho que ora apresentamos se trata de um Relato de Experiéncia e corresponde ao
meu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, ele versa sobre as experiéncias fruto das praticas
realizadas ao longo do estagio supervisionado na Escola M. E. I. E. F Prof® Anayde Beiriz

localizada no Bairro Mumbaba, na cidade de Jodo Pessoa - PB. L4 fui recebida pela direcdo e
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acompanhada pela professora a quem agradecemos as orientagdes e trocas realizadas ao longo
desse periodo de experiéncia.

Dito isto, esse trabalho académico estéa construido sob o modelo de relato, que pode ser
caracterizado como “um tipo de producdo de conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia
académica e/ou profissional em um dos pilares da formacdo universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal ¢ a descri¢do da intervencdo” (Mussi; Flore; Almeida,
2021, p. 65). O presente texto estd baseado justamente nas experiéncias e nos aprendizados
construidos no desenvolvimento da disciplina Estagio Supervisionado de Ensino Il, ministrado
pela Prof.2 Dra. Maria Adailza Martins de Albuquerque, executada no periodo de 08 de fevereiro
a 09 de junho, de 2023, portanto, julgamos compativel estruturar esses conhecimentos em um
texto cientifico seguindo o formato supramencionado.

A referida disciplina compde a grade curricular do curso de Licenciatura em Geografia
e trata-se de um dos trés estagios obrigatdrios, o Estagio de Ensino | centra-se na ambientacao
dos discentes perante as dinamicas gerais que regem o cotidiano escolar, ja o Estagio de Ensino
Il e 11l sdo responsaveis por propiciar 0 acompanhamento da rotina de um(a) professor(a) de
Geografia, bem como o planejamento e a ministracéo de regéncias sob supervisdo. No caso do
estagio I, esses trabalhos sé@o desenvolvidos no nivel de ensino fundamental Il e, o Estagio de
Ensino 111 é desenvolvido em escolas de ensino médio.

Essa triade tem por finalidade promover a imersédo do(a)s discentes em Licenciatura
perante o cotidiano escolar, de maneira prévia a sua formacéo, para que assim, estes possam
por meio de experiéncias praticas, mas pautadas na teoria, aprender amplamente sobre as
possibilidades e desafios que estdo postos no caminho da profissdo docente. Ou seja, se
destacando assim como instrumento de formacao tedrica e pratica, que ndo apenas contribui
pessoalmente na formacdo do(a) estudante de Licenciatura, mas também possibilita que os
conhecimentos produzidos no ambiente académico facam interacdes com aqueles produzidos
no ambito escolar, entendendo o espago escolar como Chervel (1990) o trata em seus estudos
referentes a historia das disciplinas escolares, usando como exemplo a teoria gramatical
“Contrariando ao que se poderia acreditar, a teoria gramatical ensinada na escola néo é a
expressdo das ciéncias ditas, ou presumidas de “de referéncia”, mas ela foi historicamente
criada pela propria escola, na escola e para a escola” (idem, p. 181). Nesse sentido, a escola e
as disciplinas que a compdem ndo sdo meramente reprodutoras de conhecimentos cientificos
ditos vulgarizados, como a entende Chevallard (Bittencourt, 2008, p. 36), elas sdo na pratica,
produtoras de conhecimento, um conhecimento distinto do académico, mas que tem uma

relacdo intrinseca com este.
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A regéncia que ministrei como parte avaliativa do Estagio Il abordou a tematica “Africa:
diversidade e cultura”, visava garantir os direitos firmados pela Lei 10.639/03, que versa sobre
0 ensino da Histdria e cultura afro-brasileira e africana, dando a devida importancia a Histéria
e cultura dos povos de Africa e destacando suas contribui¢bes ao processo de formagdo da
sociedade brasileira.

No primeiro semestre de 2023, me matriculei na disciplina Educacdo das RelacGes
Etnico-raciais, esta compde a carga horaria obrigatéria do curso de Licenciatura em Geografia
e tem como objetivo fomentar aprendizados sobre os fundamentos da Histdria da Africa e sua
relacdo com a formacao da sociedade brasileira.

Destaco-a aqui em funcdo dos debates e aprendizados construidos durante sua vigéncia

terem mobilizado diversas inquietagdes e reflexdes acerca dos caminhos possiveis para
fomentar uma educacao pautada na luta antirracista. Saliento que ao longo da graduacéo este
foi o0 meu primeiro contato direto com uma disciplina em que sua centralidade estava o debate
racial e seus atravessamentos, na qual nos aprofundamos nas problematicas como, racismo,
escravizacgdo, exploracdo de povos racializados e as desigualdades geradas por estes processos.

Esta foi importante porque em geral no Curso de Licenciatura em Geografia, a questdo
das desigualdades de classe foram mais valorizadas, do que as relacfes étnico-raciais, pois estas
eram trazidas como uma parte mais discreta nas discussdes e, em outras situacdes, sequer eram
levantadas, deixando de lado a oportunidade de fazer correlagbes entre esta questdo e a
educacdo e suas possibilidades de descolonizacdo dos saberes. Para mim, ficou evidente os
prejuizos dessa falta de centralidade do debate racial ao longo da graduacéo, exatamente quando
fui apresentada a conceitos como branquitude, epistemicidio e etnocidio tardiamente nessa
disciplina, apos anos de formacéo. Essa conjuntura reflete ainda as problematicas que o baixo
namero de professore(a)s negro(a)s nas universidades geram, visto que a representatividade é
um poderoso agente de transformacéo das hierarquias de dominagéo.

Em contrapartida ao que ocorria nas demais disciplinas do Curso, foi na referida
disciplina que a questdo racial tomou corpo em nossa formacao, pois tornou-se ponto de partida
para varias tematicas abordadas, evidenciando que a ideologia racial € eixo de sustentacdo da
sociedade capitalista globalizada e que, portanto, organiza as relagdes sociais dentro desse
sistema, inclusive no espaco escolar.

Essa experiéncia foi um fator para minha escolha por abordar tal conteido na regéncia
do Estagio Supervisionado de Ensino I, mas também justifico a minha decisdo pela tematica
por outro ponto, é preciso assumir o entendimento de que nenhuma ag&o é por completo neutra,

quero dizer com isso que a escolha deste tema para além de sua relevancia, foi motivada pelas
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especificidades que carrego no corpo e nas vivencias enquanto estudante negra, marcadas pelos
processos histérico supracitados, esta € também uma escolha politica, posto que a politicidade
é inerente ao ato educativo como diaria Freire (2001), portanto essa escolha parte de um

posicionamento fiel a essas vivéncias e a uma concepcao ideoldgica de educacdo emancipadora.

2. POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

O Brasil é um pais cuja base social tem origem no encontro de culturas e civilizagdes
distintas, o que de forma violenta provocou um intenso processo de miscigenacdo em nosso
territorio e que teve inicio ainda no século XV. Impulsionado por largas expedic6es promovidas
por grupos europeus sob 0s continentes africano, americano e asiatico nos quais 0S europeus
retiraram forcadamente diversos povos dos seus locais de origem, os aprisionando nos
territorios coloniais, provocando assim verdadeiros massacres de diversos grupos étnicos e de
suas culturas.

Esse fendmeno foi movido por uma ideologia racista de superioridade fundamentada
pela ciéncia europeia, que visava o0 apagamento das raizes étnicas dos individuos escravizados
em suma indigenas e povos racializados oriundos de paises africanos. No Brasil, ao longo de
séculos, essa concepcdo preconceituosa, mesmo com a abolicdo formal da escravizacdo,
permaneceu sendo reproduzida, de modo que a identidade cultural desses povos € ainda hoje
profundamente marginalizada em nossa sociedade.

O principal agente perpetuador dos processos de dominagdo racista, conceituada por
Clovis Moura (1994, p. 28), como “um multiplicador ideolégico que se nutre das ambic¢des
politicas e expansionistas das nacdes dominadoras e serve-lhe como arma de combate e de
justificativa para os crimes cometidos em nome do direito bioldgico, psicoldgico e cultural de
racas eleitas” é o fato de a Historia amplamente propagada tratar a formacéo social brasileira a
partir de um Unico ponto de vista, 0 da colonizacdo ocidental. Ndo porque a Histdria que contam
(tem maior veracidade) e sim, porque os instrumentos de poder econémico e cultural de
dominacdo, como as producoes literarias largamente consumidas pelo mundo globalizado, estéo
majoritariamente nas maos dos europeus, que pelas vias do saqueamento, sequestro e das
imensuraveis violéncia fisicas e culturais, subjugou, a partir desses mecanismos de opressao
impostos e “justificados” pelas diferencgas culturais, determinadas etnias, em fungéo de garantir

a manutencgdo dos processos acumulagéo de capital. Temos assim dois sistemas de poder, o
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racista e o capitalista, que ao se conectar acabam por se potencializar num processo de
retroalimentacao.

O problema dessa Historia contada unicamente pelo olhar do colonizador/ escravocrata
é a omissdo dos fatos que acaba gerando narrativas falsas que discorrem sobre caridade e
salvacdo, anulando a responsabilidade histérica dos mesmos sobre um dos maiores genocidios
ocorridos em toda Historia da humanidade, assim 0s processos racistas assumiram as bases de
constituicdo da sociedade brasileira de forma estruturada e estruturante. Com a abolicdo da
escravatura de cardter meramente institucional, aliada a acGes pretéritas como por exemplo a
"Lei 601 ou Lei de Terras, de 1850" acentua-se em nosso pais a marginalizacdo das/os recém-
libertas/os, estes eventos acabam por reafirmar essa narrativa incompleta, difundindo a
percepcao de uma falsa democracia racial, a principal questdo desse método de analise é que
ele ndo problematiza verdadeiramente a realidade social que estd posta no Brasil, cuja maioria
de sua populacdo empobrecida € atravessada pelo recorte de raga.

A autora Chimamanda Adichie, formada em Ciéncias Politicas pela Universidade
Eastern Connecticut State e mestra em escrita criativa pela Universidade Johns Hopkins, atenta
as probleméticas geradas pela pratica de reproducio de uma “Historia Unica” pautada nessas
narrativas racistas, que tem por tradicdo contar historias dos paises de Africa carregadas de
despeito, “é assim que se cria uma historia Gnica: mostre um povo como uma coisa, uma coisa
SO, sem parar, e é isso que esse povo se torna. Comece a histéria com o fracasso do Estado
africano, e ndo com a criacdo colonial do Estado africano, e a historia sera completamente
diferente” (Adichie, 2019, p. 14). Posto isso, é imprescindivel colocar nas abordagens
educacionais contetudos que versem sobre essas multiplas identidades compreendendo que,
como o pesquisador antropologo Munanga Kabenguele, antropdlogo e professor brasileiro-

congolés especialista em antropologia da populacdo afro-brasileira argumenta:

A educacdo deve promover uma socializacdo que enfatize a coexisténcia e a
convivéncia igualitaria das diferencas e das particularidades. Sem construir a
sua identidade “racial” ou étnica, alienada no universo racista brasileiro, o
negro ndo poderd participar do processo de construcdo da democracia e da
identidade nacional plural em pé de igualdade com seus compatriotas de outras
ascendéncias (Munanga, 2015, p. 28).

Numa sociedade fortemente marcada por uma origem escravagista, 0 preconceito e a
discriminacdo racial se fazem presente nos curriculos e nas praticas educacionais formais, as
condutas que se dao nas escolas expressam as contradi¢Oes da sociedade, expressam diferencas,
reproduzem relacdes sociais e praticas de controle social, ensinando aos sujeitos valores que

corroboram com a manutencao das estruturas de poder, alienagéo e segregagéo como as que sao
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geradas pela doutrina racista. Isto ocorre em maltiplas instancias e uma delas é a educacional.
Nesse sentido, Gonsalves (1987) faz pontuagdes acerca desse fato em seu texto “Reflexdes

sobre Geografia ¢ Educagdo: notas de um debate”, afirmando que:

O aparelho estatal controla cada um de nos e sabemos disso, inclusive pela
observagdo dos curriculos escolares: ha todo um sistema do controle para que
se ensine determinadas coisas; para que se passem determinados valores e,
desta maneira, a escola serve como instrumento de reproducgdo da sociedade
(Gonsalves, 1987, p. 11).
Para tanto, é de suma importancia que o meio escolar assuma idearios antirracistas e
decoloniais, pautando-se nas diferentes narrativas existentes em prol de uma formacéo cidada

multicultural de maneira que reafirme os preceitos constitucionais sob a perspectiva de que:

A democracia é, ao mesmo tempo, fundamento e finalidade do exercicio da
cidadania, a educagdo deve proporcionar a formacdo de cidaddos que
respeitem a diferenca e que, sem perder de vista o carater universal do saber e
a dimensdo nacional de sua identidade, tenham garantido o direito a memoria
e ao conhecimento de sua histéria (Moura, 2005, p. 76).

E fundamental ter em destaque a complexidade das relagdes que se desdobram nas
escolas, que envolvem todo o corpo escolar, professore(a)s, aluno(a)s e equipe técnico-
administrativa, problematizando-as e refletindo em qual medida a reproducao destas afeta a
identidade dos individuos negros que a acessam.

O movimento negro brasileiro e as vertentes educacionais comprometidas com essa
formacdo antirracista, derivadas da sistematizacdo de conhecimento e organizacdo coletiva
desses mesmos movimentos ha muito advogam e reivindicam essa transformacéo das relagdes
raciais e, portanto sociais, as instituicdes publicas de ensino basico, entendendo-as como um
dos principais reguladores dos processos discriminatérios e excludentes no que se refere a
Histdria do povo africano e afro-brasileiro.

Como lembra Nilma Lino Gomes, Pedagoga, doutora em Antropologia social e primeira
mulher negra a assumir a reitoria de uma Universidade Federal Brasileira, no ano de 2013, a
partir de uma agdo contra hegemonica “O Movimento Negro é protagonista na implantagéo de
politicas afirmativas de inclusdo de negros nos mais variados setores do Brasil (Gomes, 2017,
p. 2)”. Nesse sentido, um dos marcos no avango das discussdes que permeiam o combate a
ideologia racista impregnada no imaginario do pais, conquistado via mediacdo da comunidade
negra juntamente ao Estado, foi a promulgacdo da Lei 10.639/03 que estabeleceu a

obrigatoriedade do ensino de “Historia e cultura afro-brasileira” dentro das disciplinas que ja
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fazem parte da grade curricular do ensino fundamental e médio, a Lei 10.639/03 é uma
legislacdo de acéo afirmativa que reconhece a escola como espaco de reparacdo e fortalecimento
das identidades étnico-raciais deturpadas e apagadas por séculos.

Em ambito local, a resolugdo n° 002/2007 atualizada para n°® 003/2022 e emitida pelo
Conselho Municipal de Educagéo de Jodo Pessoa — PB tratou da implementacao das orientagdes
propostas nas Diretrizes Curriculares para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana.

O conteudo programatico inclui o estudo da historia Africana e dos Africanos,
a luta dos(as) negros(as) no Brasil e na Paraiba, a cultura negra brasileira e
paraibana, assim como, o(a) negro(a) na formacdo da sociedade nacional,
valorizando suas contribui¢Ges nas areas social, econdmica, politica religiosa

e cultural, com énfase no espaco local (Jodo Pessoa, 2022, p. 5).
Os conteudos pertinentes a Geografia possuem grande potencial para a incorporagdo da
Lei 10.639/03, visto que essa disciplina escolar trabalha em prol da decodificacdo da atual e
também passada, configuracéo espacial da sociedade e suas dindmicas de producéo, levando
em consideracdo que “O racismo € um fendmeno extremamente prejudicial a populagédo negra
e se manifesta no espaco geogréafico, segregando-os(as) e os(as) condicionando a estabelecer
determinadas espacialidades que se diferem de outros grupos, como a populagdo branca”
(Marques e Fonseca, 2020, p . 294). Para tanto faz-se essencial que o ensino de Geografia se
comprometa com a ampliacdo dos debates sobre a diversidade das esferas culturais, raciais,

sociais e econémicas, levando em consideracdo ainda que:

O(a) professor(a) ndo deve restringir a abordagem dos contetidos relacionados
a questdo racial apenas nos periodos que for explicar o continente africano ou
escravidao brasileira ou nas semanas culturais. Faz-se importante inserir esses
conteldos sempre que for possivel. Diversos elementos da Geografia
possibilitam a inclusdo da questdo racial, como por exemplo temas
relacionados ao espago urbano e a segregacao socio-espacial evidenciando os
locais em que a populacédo negra reside e em quais condi¢Bes ou relacionados
a cultura da populacdo negra destacando as influéncias africanas que se tem
no pais e as comunidades remanescentes de quilombos (Marques; Fonseca,
2020, p. 295).

Esse processo de abrangéncia dessa tematica esta previsto por lei para ser efetivado no
ensino basico, contudo ndo deve se restringir a este, uma vez que a formacédo inicial de
professore(a)s perpassada por essas discussdes se apresenta como base para a incorporagdo
desse tema pelos mesmos em suas praticas futuras nas escolas. Em 2004 foi garantida pela

resolucdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de 2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares

Nacionais — DCN, a aplicagio do ensino de contelidos para a Educacio das RelagBes Etnico-
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Raciais no ensino superior. Portanto, a citacdo acima também cabe as graduacdes em
licenciatura, os debates sobre racismo enquanto categoria estruturante da sociedade capitalista
precisa ter destaque nas abordagens das disciplinas, assim como a categoria classe possui, tendo
em vista que “mais do que perceber a raga como conceito analitico, é fundamental compreender
que essa categoria de analise existe porque essa populacao existe. Assim, a omissao com relacao
a este debate € também a negacgdo da espacialidade dessa popula¢do” (Nogueira, 2018, p. 25),
posto que, essas duas categorias ndo estdo dissociadas, encontram-se intrinsecamente
conectadas e quando utilizadas em conjunto para a analise de fenémenos sociais, possibilitam
uma leitura da realidade em sua completude.

Como supracitado, a regéncia ministrada englobava tematicas pertinentes a educacgao
das relacGes étnico-raciais, visando garantir os direitos firmados pela Lei 10.639/03, que
objetiva dar a devida importancia & Histdria e cultura dos povos de Africa, destacando as
caracteristicas culturais e as particularidades regionais de alguns dos povos desse continente,
evidenciando ainda suas contribuicdes ao processo de formacdo da sociedade brasileira. A
regéncia também estava vinculada a debates com referéncia a data 13 de maio, sob uma otica
ndo de celebracdo, mas sim, levantando questionamentos e criticas que 0s proprios movimentos

de base destacam com relacao a essa “data comemorativa”.

3. AESCOLA PROF.2 ANAYDE BEIRIZ: O LUGAR DO ESTAGIO

A Geografia € uma ciéncia voltada ao estudo da organizacdo do espaco, suas principais
indagacdes para analises partem dos questionamentos de onde e de quando. Ao tratar de
questdes relativas a escola, essa centralidade da dimensdo espacial muitas vezes é dissociada
das discussdes acerca da educacdo. Contudo € certo que a educacdo possui uma dimensao
espacial e material para além da social, dimensao essa que infere nas dinamicas, planejamentos
e condutas que se desdobram nesses e para esses lugares e, portanto, agrega na contextualizacédo
destas instituicfes e dos individuos que as compde.

Acerca disso, foi lancado em 2019, um numero exclusivo da revista Giramundo de
Geografia, do Colégio Pedro Il, que traz analises geogréaficas dos fenémenos educacionais a
partir da denominada Geografia da Educacdo — GdE. Marcus Gomes e Enio Serra produziram

um dos artigos que compde a edi¢do n° 12 da revista, no texto os autores destacam a relevancia
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de se estudar o que eles chamam de “a geograficidade dos processos organizacionais e

institucionais da educacdo” destacando que:

A educagdo, como mencionam os geografos, € um vetor politico para uma
maior integracdo e mobilidade social, atuando, portanto, como um poderoso
meio para redugdo da exclusdo social. A dispersdo das possibilidades
angariada pela educagdo formal escolar e a acessibilidade espacial
diferenciada a esse servico basico sdo, grosso modo, 0 que os geografos
entendem por uma “geografia da educac@o”, que ¢ lida ndo enquanto um
campo de estudos, mas como uma questdo politica, ou, no limite, como um
potencial objeto de analise (Gomes; Serra, 2019, p. 15).

Com esse entendimento, de que aspectos como o de localizacéo, entorno e infraestrutura
internas e externas da escola sdo variaveis que incidem sobre o ensino-aprendizagem do(a)s
aluno(a)s, buscou-se a seguir, fazer uma caracterizacdo, e também, uma espacializacdo da
escola campo.

A E. M. E. F. Prof.2 Anayde Beiriz, localizada na Av. Cidade de Cajazeiras, no bairro
Mumbaba, na cidade de Jodo Pessoa - PB, atualmente se configura como escola de tempo
regular, nela sdo ofertadas as modalidades de Ensino Infantil, Ensino Fundamental, anos iniciais
e finais nos turnos da manhé e da tarde, bem como a Educacéo para Jovens e Adultos - EJA no

turno da noite.

Figura 01: Fachada da escola Prof.2 Anayde Beiriz
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

A patronesse da escola, Anayde Beiriz, foi uma ilustre professora, poetisa e esritora
feminista, sendo responsdvel por inimeras contribuigdes para a historiografia literaria
paraibana. Ela lutou no combate aos processos de discriminacao e opressdo vivenciados pelas
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mulheres de sua época, além de reivindicar direitos politicos como liberdade e emancipacdo
feminina. Enquanto professora, revolucionou a educagdo por meio de didaticas ativas e
preocupadas com as particularidades de seus estudantes, se consagrando assim como uma
pessoa de destaque no cenario cultural de Jodo Pessoa (Silva, 2016, p. 117-135).

A referida escola atualmente é a maior em termos nimero de aluno(a)s matriculado(a)s
da rede municipal de Jodo Pessoa, fundada em 2007, no periodo do estagio ela contabiliza cerca
de 2.200 aluno(a)s, que se encontram distribuidos da seguinte forma, cerca de 1.100 estudam
no turno matutino, 950 no turno vespertino e 150 no turno noturno, a instituicdo conta com uma
equipe pedagdgica de 69 professore(a)s, 31 destes lecionam pela manhd, 28 a tarde e 10
professore(a)s trabalham a noite. S80 em suma professore(a)s com mais de uma matricula por
instituicdo que atualmente, assim como os aluno(a)s, buscam as instituicbes de ensino com
horério regular, visto que suas matriculas na rede contemplam a carga horaria de 30 horas
semanais de trabalho, enquanto que nas escolas integrais sdo demandadas 40 horas de atividades
sem a promocao de concursos publicos correspondentes a essa estipulacdo de jornada de
trabalho. O periodo da manha concentra 0 maior volume de estudantes, tendo em média por
sala, emtorno de 42 aluno(a)s. Diante desse quantitativo pode-se dimensionar quao gigantesca
é essa instituicdo, isso se da porque o bairro Mumbaba cresceu de maneira desordenada, sendo
assim, a infraestrutura da escola, tal qual o bairro, foi se ajustando a essa expansdo, de modo
que em 2013 ela passou por uma reforma e ampliacdo para abarcar a demanda por vagas,

decorrente do crescimento populacional ocorrido em suas adjacéncias.

Figuras 02: Fotos da area Interna original da escola

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Figura 03: Area externa original da escola

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Do ponto de vista da infraestrutura; a escola ndo dispde de boa arboriza¢do nem interna
e nem externamente, porém possui uma area muito ampla, arejada e aparada dos raios solares
(Figuras 02, 03 e 04). Em suas instalagdes existem 26 salas de aula, sendo que no periodo de
fundagdo da escola eram apenas 12, com a reforma ocorrida em 2013, foram acrescidas mais
10 salas, juntamente com um ginasio poliesportivo, como se pode observar nas Figuras 06, 07
e 08, dispostas acima.

A escola conta com uma biblioteca, uma sala para o(a)s professore(a)s, bem como a sala
de Atendimento Especial Especializado, sala de supervisao, almoxarifado, cantina e refeitorio.
O patio da escola é grande, a quadra é coberta e as salas de aula sdo amplas, apesar disso, devido
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a alta taxa de aluno(a)s matriculados esses espacos séo insuficientes para o bom funcionamento
da escola, acarretando salas superlotadas.

Quanto aos recursos didaticos para uso de professore(a) e aluno(a)s, foi identificado que
a escola possui poucos recursos disponiveis, dentre eles: jogos educativos e Kits didaticos, sobre
isso a professora de Geografia que nos recebeu para o estagio informou que a utilizagdo de
recursos de midia, s6 é possivel no auditério da escola, e que as impressdes de materiais
didaticos sdo possiveis, mas devem ser solicitadas com antecedéncia.

As condicBes materiais e de manutencdo da escola sdo razoaveis, as salas possuem
basculantes, porém muitos estdo com as vidracas quebradas, e em algumas salas, falta até
mesmo portas. As paredes, pisos, telhados, cadeiras, birds, banheiros, bebedouros e armarios
individuais todos estdo em quantidade suficiente e em razoavel estado de uso, ja papel, grampos,
pincel atdmico e giz ndo se encontram disponiveis em quantidades adequadas para o uso do(a)s
professore(a)s. As salas de aula contam ainda tanto com iluminacéo, quanto com ventilagcdo
artificial, o que provem conforto térmico a esses ambientes, pois 0s mesmos estdo em boas
condicdes de uso.

Mumbaba é um bairro limitrofe entre as cidades de Jodo Pessoa e Santa Rita, na Paraiba,

conforme mapa a seguir.

Figura 06: Mapa de localizacdo da Escola Prof® Anayde Beiriz

Mapa de Localizagdo das escolas publicas no bairro de Mumbaba, Jodo Pessoa - PB

Legenda

@® EMEIEF Anaide Beiriz

O  Escolas publicas préximas

Sistema de Coordenadas Geograficas
SIRGAS 2000 UTM 725
Fonte: IBGE (2021)
Autora: Maria Beatriz Figueiredo de Lima
Data: 27/04/2024

0 0.1 0.2 0.4 0,6

Fonte: Elaborado pela autora, 2024
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O maior povoamento nessa regido se deu devido a expansdo urbana em direcdo a zona
sul de Jodo Pessoa, capital do estado, a partir da instalagdo do Distrito Industrial em 1964, nos
anos iniciais da Ditadura Militar. Esse empreendimento foi fruto dos incentivos nacionais a
industrializacdo, ocorrido principalmente a partir da década 1950, e que promoveu mudancas
socioespaciais apoiadas pelo aprimoramento das redes de transporte e reordenamento da
estrutura urbana, assim como promoveu a transformacdo da area central da cidade, onde antes
concentrava a moradia de grande parte da populacdo pessoense. Neste interim, a area central da
cidade passou a receber e acumular a instalacdo e desenvolvimento de importantes atividades
ligadas ao setor de comércio e servigos (Clemente, 2012, p. 47 apub Scocuglia, 2004, p. 97).
Este processo desencadeou o mercado imobiliario e a ocupacdo de outras areas da cidade,
movimentando as habitacGes para o sentido leste, com a abertura da Av. Epitacio Pessoa, que
foi sendo ocupada pelas classes médias e direcdo a praia e, posteriormente, para sentido sul, a
partir da Av. Cruz das Armas para as classes sociais medias e baixas.

A porcdo Leste e Nordeste da cidade, significativamente mais proxima a esse centro
comercial, nesse mesmo periodo passou a ser ocupada pelas populagdes pertencentes as classes
médias e altas, como é o caso de bairros como Bessa, Manaira, Cabo Branco e Tambad. Restou
as camadas empobrecidas, trabalhadoras e racializadas, possuindo menor poder econdémico, o

territorio sul da cidade, area que dispondo de pouca infraestrutura e portanto, menos valorizada.

Foi entre a década de 1970 e 1980 que Jodo Pessoa estendeu-se em direcéo ao
Sudeste. Este processo deu-se através da construcdo de habitacdes populares,
geridas pelo poder estatal, como foi o caso dos conjuntos habitacionais Ernesto
Geisel, José Américo de Almeida, Mangabeira e Valentina Figueiredo (Vale;
Garcia, 2008).

As moradias nessas regides se deram principalmente por meio da implementacdo de
politicas e programas de investimentos e subsidios com o objetivo de promover e viabilizar o
acesso a habitacdo para populac6es de baixa renda, como foi o caso da construcao de Conjuntos

Habitacionais.

A localizagdo desses conjuntos distantes do centro urbano tinha como objetivo
atender as necessidades habitacionais dos trabalhadores de baixa renda.
Contudo, os conjuntos habitacionais atraindo servi¢co de infra-estrutura
necessaria para a sua implantacéo favorecem a construcéo da malha urbana no
seu entorno. Essas praticas na organizacéo e planejamento do espago urbano
sistematicamente deslocaram as familias trabalhadoras de menor poder
aquisitivo na cidade de Jodo Pessoa, para areas distantes e precariamente
providas de servicos publicos (Vale; Garcia; 2008).
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Contudo, nem todo o contingente populacional, fruto do crescimento desenfreado e
desorganizado da malha urbana de Jodo Pessoa conseguiu ser contemplado, ocasionando assim
um processo de ocupacéo irregular nos formatos de favelas, ocupagdes e comunidades. Como
bem explica Silva (2014, p. 27), estes sao fundamentalmente consequéncias de “[..] uma
urbanizacgdo regida pelo modo de producdo capitalista e suas relagdes desiguais no acesso a
moradia, a infraestrutura social e econdmica, a favela é compreendida como uma expressao de
desigualdades socioespaciais da cidade”.

A escola em questdo localiza-se exatamente na franja urbana, na area margeada pelos
bairros populares construidos pelo poder publico, entre as décadas de 1970 e 80, e aqueles que
foram desordenadamente sendo construidos apds os grandes investimentos neste tipo de
moradia. A escola também recebe aluno(a)s das imediacdes, como é o caso do bairro Jardim
Veneza e do Bairro das Industrias. O bairro Mumbaba, onde ela esta localizada possui pouca
infraestrutura e 0 acesso a servigcos publicos também é escasso, por exemplo, a rede de
transporte publico conta apenas com trés linhas de 6nibus, 1001, 104 e 115, que o liga ao centro
e, na atualidade s&o insuficientes, pois além do referido bairro, atender a populacdo do Bairro
das Industrias, Jardim Veneza e Distrito Industrial, que juntos contabilizam um quantitativo
populacional de 31.349 habitantes (IBGE, 2010), produzindo superlotacdes nos horarios de
fluxo intenso.

No estudo feito para embasar o desenvolvimento do estagio na escola, elaborado a partir
de uma andlise espacial das condigcdes estruturais do bairro onde esta se localizava, foi
observado que a assisténcia a saude também € precaria, pois existe apenas uma USF - Unidades
de Saude da Familia instalada em seu perimetro. Outra questdo valida de destaque € a forma
como o poder publico distribui os gastos pela cidade, e como isto tem impacto no modo como
0S grupos sociais, ocupam e vivenciam seus lugares, com reflexos evidentes para a escola.
Percebe-se que ao longo dos anos os bairros nobres de Jodo Pessoa tém recebido grandes
investimentos publicos em pracas e outras areas de lazer, ao contrario disso, no bairro
Mumbaba, predomina a inexisténcia desses equipamentos publicos.

Também identificou-se que em seu territdrio existem areas inseridas em zonas de
preservacdo ambiental em funcéo de serem fragmentos remanescente do bioma Mata Atlantica,
contando também com uma porcéo significativa do espa¢o demarcada como Zona Especial de
Interesse Social - ZEIS, destinada para construcdo de mais habitages sociais para as
populacdes de baixa renda, movimento esse que reafirma o que falamos anteriormente sobre a

regido sul da cidade ser uma area de alocacéo desse perfil populacional.
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O entorno da escola é repleto de estabelecimentos comerciais como mercadinhos,
padarias, fiteiros, lojas de roupa e feiras de produtos alimenticios. Quanto a seguranca, por se
localizar em uma rua de relevancia para a regido, as imediagc0es da escola sdo bem iluminadas
e movimentadas ao longo dos trés turnos de funcionamento, dado o fato da existéncia de uma
delegacia bem proxima, o policiamento e acfes militares sdo constantes, furtos e roubos séo
eventos esporadicos. A presenca dessa delegacia também expde uma conjuntura comum a maior
parte dos bairros periféricos do pais que é a militarizacdo desses espacgos, justificada pela
seguranca urbana e, principalmente pela guerra as drogas e seu combate. Nesse quadro o bairro
Mumbaba ndo é uma excecdo a regra, a estrutura do trafico é extremamente favorecida pelo
descaso do poder publico em bairros empobrecidos como esse, conforme demonstrei com
relacdo a infraestrutura, de modo que a intervencdo militar representa muito mais uma politica
de morte e repressdo perpetradas pelo Estado, do que propriamente acGes de mitigacdo do
consumo dos entorpecentes classificados como ilicitos, conforme se constata na citacdo a

sequir:

“Guerra as Drogas” ¢ um termo oriundo da politica proibicionista e de
policiamento militarizado de combate ao uso de drogas. Originada nos Estados
Unidos da América (EUA) durante o governo do presidente Richard Nixon
(1971) e, posteriormente importada para outros paises, a politica de guerra as
drogas representa a institucionalizacdo estatal de praticas repressivas e
criminalizadoras cuja principal consequéncia tem sido o aumento das taxas de
encarceramento e de genocidio da populacdo preta e periférica do pais
(Araujo; Tomasini; Holanda, 2021, p. 27).

Este clima apesar de expressar uma aparéncia de tranquilidade demonstra outras
questdes que ndo sdo possiveis de serem abordadas neste trabalho, mas reverbera na relacéo
do(a)s jovens com o bairro onde vivem, visto que as estruturas formadas nas periferias urbanas
com relacdo ao trafico de entorpecentes, favorecido pelo descaso governamental, que submete
as comunidades a um permanente controle e subjugacdo por parte do comércio envolvendo
essas atividades ilicitas.

Apesar de Mumbaba contar com um quantitativo populacional consideravel e com
crescimento exponencial, em que estudos como o censo de 2010 demonstraram um salto de 463
moradores para 7.926 moradores em cerca de dez anos, mesmo diante desse quadro o referido
bairro possui apenas trés escolas publicas que sao insuficientes pelo tamanho da populagcdo em
seu territorio, sendo assim um fator que explica a superlotacdo desta. Se por um lado este
namero € baixo, por outro se encontram ai localizadas trés Centro de Referéncia em Educacéo

Infantil - CREI, instituicdes de grande relevancia em bairros operérios, levando em
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consideracdo que a classe trabalhadora ao sair para desempenhar suas fungdes laborais,
necessita de ambientes onde seja possivel deixar os filhos sob cuidados e, em seguranca.

Essa pesquisa sobre as particularidades da escola e de seu entorno, portanto dos aspectos
do bairro onde ela esta situada agrega a pratica certa consciéncia espacial, pois lhe ensina o
onde, tdo importante para a Geografia, vivem o(a)s aluno(a)s da escola. Tendo em vista que
este conhecimento deve ser levado em consideracdo quando o(a) docente vai trabalhar os
contetidos e leva em consideragdo 0s espacos de uso cotidiano do(a)s seus/suas estudantes, e
portanto a ele(a)s préprios, tendo em consideracdo que a0 mesmo passo que o0 homem produz
0 espaco geogréafico, o espaco geografico também produz o homem, o que justifica a pertinéncia
de se olhar a escola como espaco para o desenvolvimento de pesquisas pelos proprios

professore(a)s, para ou com os seus/ suas aluno(as).

4. AS CONTRIBUICOES DA PROFESSORA SUPERVISORA PARA O ESTAGIO
DE ENSINO

A formacdo inicial de professore(a)s € um tema bastante discutido (Freire, 1996), (Assis,
Albuquerque, Morais, 2022), (Pimenta, Lima, 2004) e (Callai, 1995), hoje ja ¢ amplamente
compreendido que o exercicio da docéncia perpassa além do dominio dos conhecimentos de
uma respectiva area de atuacdo, o dominio de saberes didaticos e pedagogicos que podem ser
vistos em teoria, mas que possuem quase sempre funcionalidades multiplas na pratica, ou seja,
a formacdo docente demanda tanto um aporte tedrico quanto o saber-fazer que s6 pode ser
construido via pratica. E nesse intersticio entre teoria e préatica que surge a figura do(a)
professor(a) supervisor(a), o qual, através das disciplinas de estagio supervisionado ou ha
participacdo em programas de iniciacdo a docéncia a exemplo da Residéncia Pedagdgica - RP,
atua como figura experiente, age mediando e orientando reflexdes e acdes necessarias ao
constructo do saber e do fazer docente.

No caso deste estagio supervisionado, a recep¢do na escola campo foi bastante positiva,
tanto os funcionarios quanto o gestor escolar foram receptivos e buscaram me orientar nesse
contato inicial. Apéds isso, fui direcionada a professora de Geografia, ela me informou que
trabalhava na escola ha treze anos, sendo professora da disciplina de Geografia no turno da

manh& ministrando aulas para aluno(a)s dos 8° e 9° anos do ensino fundamental, anos finais.
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Partindo da normatizacgao estabelecida pela resolugdo n° 01 de 2017 — DME/CE/UFPB
(UFPB, 2017, p. 41) observou-se que a professora que me recebeu cumpriu de forma positiva
aquilo que o documento determina, considerando o seu papel de professor(a) supervisor(a).
Diante disso, a professora para tanto, me explicou como era a dindmica da escola no que se
refere a horarios de funcionamento, escalas de trabalho, infraestrutura disponivel e corpo
docente atuante.

Dando prosseguimento ao trabalho com o(a)s aluno(a)s, apresentou as suas turmas e
orientou acerca das caracteristicas de cada uma delas, quantos aluno(a)s com deficiéncia, quais
as deficiéncias e modo que eu deveria trabalhar com ele(a)s. Também discorreu sobre o(a)s
aluno(a)s com dificuldades de aprendizagem e/ou com problemas familiares graves, forneceu
os livros didatico utilizados pela escola e, principalmente, orientou com base nas suas
experiéncias pretéritas, sobre o que funcionava com cada turma e como isto ocorria. Além disso,
possibilitou que acompanhasse suas aulas, que a auxiliasse em semana de aplicacdo de
simulados e que ademais ajudasse no processo de correcdo de avaliacdes, enriquecendo ainda
mais esse processo de contato inicial com o trabalho docente, e neste momento pertinente a
formacdo em licenciatura.

Quando iniciei 0 estagio na escola a professora supervisora estava abordando o assunto
“Formagao do Territorio Brasileiro”, para o desenvolvimento de suas aulas acerca do tema e
frente a auséncia de recursos audiovisuais, conforme ja informei neste texto, ela recorreu aos
recursos basicos como, caneta piloto, quadro e impressdes cartograficas, essa falta de materiais
e recursos incidem diretamente na pratica do(a)s professore(a)s, levando o(a) docente a realizar
as suas aulas sempre em forma expositiva. E consenso entre os estudos acerca da Geografia
escolar os beneficios que a utilizacdo de mapas para apoiar o desenvolvimento das aulas gera
aos processos de ensino aprendizagem, “Os mapas nas aulas de Geografia colaboram no
entendimento da representacdo espacial, pois € mais facil para os alunos compreenderem os
conteudos a partir do momento em que eles tém um “recorte espacial em maos” (Kennedy,
2018, p.18).

A disposicdo de livros didaticos na escola era limitada, mas de certo modo foi revelador
porque demonstra um quadro comum a maior parte das escolas do pais, isto me alertou para a
possibilidade vindoura, ou seja, provavelmente quando eu chegar a escola como professora,
terei que lecionar sob as mesmas condigOes, assim sendo, estarei melhor preparada para me
voltar a outras metodologias menos dependentes de aparato tecnoldgicos, que gragas a politicas
de sucateamento ndo sdo disponibilizados em porgdes semelhante e suficientes a todas as

instituicdes da rede de ensino publico. Na escola em tela, o livro adotado é o modelo “Arariba
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Mais Geografia” da editora Moderna, a professora fazia a utilizacdo deste apenas para
orientagé@o na selecdo e estruturacdo dos assuntos a serem abordados em sala.

Fonte: Acervo da autora, 2023.

A professora supervisora também demonstrou maestria quanto ao dominio e
principalmente a experiéncia em sala de aula, deixando evidente os aprendizados obtidos e
acumulados com anos de carreira que se expressam também em seu relacionamento positivo
para com o(a)s aluno(a)s. Evidencio que por meio das observagdes das praticas desenvolvidas
pela professora, pude acumular referenciais e sob eles fazer reflexdes e reelabora¢des, num

processo continuo de aprender a profissdo docente (Pimenta, Lima, 2017, p. 28).

5. CARACTERIZACAO DA TURMA EM QUE FOI APLICADA A REGENCIA

Em outro momento tive a oportunidade de acompanhar a professora em todas as suas
turmas referente ao ano de 2023, que eram 8° A, 8°B, 8°C, 8°D, 8°E, °A, 9°B, 9°C,9°D e
9° E. Naguela época eu dispunha de uma agenda flexivel, entdo foi possivel escolher a turma
com a qual tivera maior identificacdo durante os momentos de observacdo. Escolhi para
ministrar a regéncia o 8° ano E. Cabe destacar que ndo se tratava da turma mais calma ou
“disciplinada”, nem era a sala menos lotada, ela tinha 41 criangas, a principal motivagéo para
essa escolha se deu pela receptividade do(a)s aluno(a)s, questdo que discutimos nas aulas
tedricas do estagio e compreendemos que esta empatia esta em boa parte atrelada ao entusiasmo

gerado pela figura de uma jovem docente assumindo ou ajudando em sala de aula.
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A outra etapa do estagio era a aplicacdo de um questionario socioeconémico e cultural
que tinha por objetivo conhecer melhor e de maneira prévia, um pouco da realidade do(a)s
aluno(a)s pertencentes a turma escolhida, para que assim, se possivel, eu pudesse relacionar o
contetdo definido com o cotidiano dele(a)s. O questionario aplicado dispunha de 27 questdes,
a maior parte objetivas, acreditava que assim seria mais facil incentiva-los a responder pois, em
conversa com a supervisora, ela informou que aquele(a)s aluno(a)s tinham certa resisténcia em

responder atividades longas.

Figura 08: Aplicacdo do questionério na sala da turma 8° E
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

Em suma, as questdes circundavam tépicos como identificacéo racial, em quais bairros
o(a)s estudantes residiam, o tamanho do nucleo familiar dele(a)s e quais os principais problemas
do bairro onde esta localizada a escola, também foram feitas perguntas com relacdo ao acesso
as tecnologias e fontes de entretenimento cultural. Dos 41 aluno(a)s apenas 29 estavam
presentes no dia da aplicacdo do questionario, (Gréafico 1, 2 e 3), esse numero de faltosos é
comum segundo a professora, mas ndo foi possivel se debrucar sobre os motivos desse
fendmeno. A seguir apresento alguns dos dados obtidos e analisados e que me ajudaram a

preparar a minha regéncia.
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Gréfico 01:

Qual bairro vocé mora?
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Fonte: Confeccionado pela autora, 2023.

Gréfico 02:
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Fonte: Confeccionado pela autora, 2023.
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Fonte: Confeccionado pela autora, 2023.
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Como se observa no gréfico 01, apesar da escola localizar-se no bairro Mumbaba, a
maior parte do(a)s aluno(a)s dessa sala mora no Bairro das Inddstrias, que conforme apresentei
é vizinho ao da escola.

J& o gréfico 02 expde como esses aluno(a)s se identificam do ponto de vista racial, %
dos aluno(a)s se consideram pardo(a)s ou preto(a)s, que para o IBGE seriam aglutinadas
enquanto populacdes negras, como também ja mencionado, as periferias sdo majoritariamente
ocupadas por corpos racializados. O que se observa com estes dados € que mesmo sendo esta
uma amostra infima, quando se considero o nimero de aluno(a)s da escola, tal amostra ainda
assim possibilita reflexdes sobre processos de segregacdo socioespacial e como ele incide de
maneira desproporcional sobre grupos racializados, escancarando que as raizes escravocratas e
coloniais ainda se fazem presentes nos processos de urbanizacdo da atualidade, projetando as
relagdes raciais no espago.

Essa realidade reafirma a importancia de praticas educativas na disciplina de Geografia
gue estejam conscientes e comprometidas com a abordagem de assuntos que expliqguem sobre
como o racismo foi criado e sobre qual funcionalidade ele cumpre, “apontando as
espacialidades das desigualdades raciais e socioeconémicas que restringem a populacédo negra
geralmente as periferias da cidade, evidenciando-se que a disposi¢do dos objetos e sujeitos ndo
¢ fruto de uma simples coincidéncia” (Marques; Fonseca, 2020. p. 6).

No grafico 03 estdo presentes os resultados das indagacdes feitas o(a)s aluno(a)s acerca
de quantos membros familiares residem em suas casas, a maior parte respondeu até quatro
membros, mas a metade do(a)s aluno(a)s respondeu que vivia com 5 integrantes ou mais,
algumas familias chegando a 9 parentes por habitacdo. O problema desses adensamentos é que
em suma poucos membros conseguem contribuir financeiramente dentro de casa, gerando uma
discrepancia na renda per capita dos mesmos, onde podemos identificar pessoas vivendo com
menos de um quarto do valor de um salario-minimo. As criangas que responderam morarem em
casas com cerca de 7 a 9 familiares, relataram que apenas duas ou trés pessoas trabalham. Estes
dados em conjunto com os de raca evidenciam as reais condi¢des das pessoas negras desse pais
de forma que podem ser utilizados nas aulas de Geografia, especialmente ao tratar de tematicas
de urbana, pois estes sujeitos vivem exatamente nos bairros mais afastados da cidade de Jodo
Pessoa, e como temos visto, em piores condicdes.

Uma outra pergunta presente no questionario foi sobre os principais problemas que o(a)s

aluno(a)s conseguiam identificar nos bairros onde residiam, as respostas foram as seguintes:
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Gréfico 04

Quais os principais problemas do Bairro?

Ex: Cldades
C Infraestrutura
C Poluigdo ambient
C Drogas

Nao responderan

Fonte: Confeccionado pela autora, 2023.

Foi bastante inquietante observar criancas na faixa de 10 a 14 anos fazendo criticas com
relacdo ao uso e circulacdo de entorpecentes ilicitos, essa conjuntura reafirma o que discutimos
nos tdpicos iniciais desse relatério a respeito da sujeicdo das periferias para o trafico e a
violéncia. Outra questdo destacada pelo(a)s aluno(a)s diz respeito ao descaso do poder publico
guanto aos investimentos no bairro ou até mesmo questdes ambientais, pois sdo incontaveis as
denuncias com relacdo ao desamparo do Estado quando se trata de regiGes periféricas,
relacionadas principalmente ao baixo investimento em infraestrutura.

Outro problema destacado e comentado pelo(a)s aluno(a)s foi a poluicdo ambiental
presente em seus bairros, outras falas dizem respeito a poluicdo geradas pela falta de
saneamento bésico, e outras, se remetem a poluicdo geradas pelas industrias; alem disso os
conflitos territoriais entre a comunidade e as industrias que operam nas proximidades também
foi destacado.

Estes temas tém relacdo com os problemas desencadeados pela instalacdo e do distrito
industrial de Jodo Pessoa - PB nas proximidades da bacia hidrografica do rio Mussure,
Mumbaba e rio Gramame. Com relacdo a esta questdo Caio Rodrigues (2012), aluno do
Programa Regional de Pds-Graduacdo Em Desenvolvimento e Meio Ambiente — PRODEMA
— UFPB, publicou pesquisa abordando o planejamento e a gestdo ambiental desse distrito
industrial. Nesta os resultados salientam as criticas levantadas pelo(a)s aluno(a)s, evidenciando
que 63,05 das industrias em atividade despejavam efluentes sanitarios e industriais
indevidamente na rede de drenagem dos rios circundantes. Além disso, 71,74% das empresas
visitadas ndo possuiam licenca ambiental para funcionamento, foram verificadas até mesmo

irregularidades no que concerne & implantagdo pelo Programa Federal “Minha Casa, Minha
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Vida” de cerca de 584 unidades habitacionais em zona industrial, o que, segundo o autor, vai
contra o Codigo Urbanistico de Jodo Pessoa, que advoga pela seguranca da saude humana,

impondo limites longitudinais separando areas de industria de &reas de comércio e habitacéo.

6. AREGENCIA

Quanto a regéncia, em didlogo com a professora supervisora e diante dos dados obtidos
com os questionarios, sugeri trabalharmos com a tematica sobre diversidade cultura dos paises
africanos, a professora se mostrou solicita diante da sugestdo, mesmo ndo se tratando de um
conteddo que a mesma daria na sequéncia de seu planejamento. Inicialmente dialogamos e
acordamos promover um “auldo” destinado a todas as turmas em que ela atuava, em funcéo de
que haviamos tido recentemente, a comemoracao do 13 de maio, data essa em que se rememora
a “abolida escravizacdo no Brasil”, tinhamos como intuito conectar as discussdes sobre
escraviddo, colonialismo e apagamento cultural, problematicas comuns ao Brasil e aos paises
constituintes do continente africano.

No entanto, entendi que a regéncia em formato de “auldo” se mostrou bastante
complexa, pois a somatério das turmas contabilizaria cerca de 300 aluno(a)s, demandando larga
articulacdo com os demais professore(a)s e o deslocamento desse(a)s aluno(a)s para o auditorio
da escola por se tratar de um espaco amplo e que comportaria todas as turmas, mais
principalmente, exigiria de mim autoconfianca e um agucado “jogo de cintura” para a conducgéo
das discussdes, por se tratar da primeira experiéncia docente, preferimos manter o protocolo
padrdo para estagios supervisionados, de aplicar a regéncia em uma Unica turma.

A regéncia foi definida para ser desenvolvida em trés aulas seguidas, para tanto a
professora conversou com os demais professore(a)s da turma buscando organizar o horéario pois
a disciplina de Geografia ndo possuia trés aulas seguidas na turma escolhida. Dando
continuidade a professora e eu haviamos estabelecido que as aulas aconteceriam no auditorio
da escola por se tratar do Unico lugar que dispunha de recursos audiovisuais, no entanto, tivemos
alguns percalgos nas semanas que se seguiram e ndo conseguimos agendar o auditério a tempo.
A alternativa encontrada foi a utilizacdo de um projetor particular para exposic¢éo dos conteddos
de midia que seriam utilizados, e assim a aula poderia acontecer na sala da turma escolhida.

O objetivo central era abordar aspectos regionais do continente africano sob outra
perspectiva que se dissociasse da visdo eurocéntrica imposta principalmente pelos veiculos de

comunicagdo, que retratam Africa majoritariamente como um territorio pobre, miseravel,
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atrasado, primitivo e associado a escraviddo. A intencionalidade era trazer a luz brevemente o
processo de formagdo desse territorio, evidenciando os agentes responsaveis por explora-lo e
degrada-lo para que assim, o(a)s aluno(a)s pudessem compreender os fatores que sim, fazem
alguns dos paises desse continente sofrerem condi¢fes de extrema pobreza que foram
produzidas. Mas ndo somente, 0 intuito maior era apOs esse primeiro momento, falar sobre
heranca e diversidade étnica e cultural no contexto africano.

Um dos instrumentos que eu utilizei para a estruturacdo dos contetdos foram livros
didaticos, o primeiro foi o “AraribA Mais Geografia” ja mencionado aqui como o que a
professora preceptora forneceu, e o outro foi “Geografia - Sociedade e Cotidiano” publicado
pela editora Escala Educacional.

A metodologia adotada foi a de aula expositiva e dialogada, inicialmente indaguei o(a)s
aluno(a)s quanto aos conhecimentos previos que ele(a)s possuiam sobre o territorio africano, a
medida que iam sendo feitas as indagacbes e apresentados 0s retornos, propus que
construissemos coletivamente um mapa mental contendo as respostas. A pergunta feita foi
“quando falamos em Africa, quais sdo as primeiras palavras que vem & mente de vocés?”. Cada
aluno(a) falava uma palavra e era convidado(a) a anotar no quadro (Figuras 08 e 09), a seguir

podemos observar o resultado final desse mapa mental coletivo.

Figura 09: Producio do mapa mental coletivo sobre Africa

Fonte: Acervo da autora, 2023.
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Figura 10: Mapa mental coletivo sobre Africa
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Fonte: Acervo da autora, 2023.

No segundo momento foram ministradas as aulas, inicialmente tratei sobre o processo
de colonizacdo desse continente, evidenciando as problematicas geradas pela partilha do
territorio africano entre as poténcias europeus da época. Escolhi alguns marcos histéricos como
a conferéncia de Berlim em 1885, para destacar as decorréncias advindas que fomentaram
instabilidades politicas e econdémicas e que principalmente, implementaram a ideologia de
inferiorizagdo racial para legitimar a dominacdo dos povos de Africa e de seus territorios e
recursos.

Prossegui as discussdes abordando as realizaces dos povos africanos antecessoras ao
século XIX, que marca o periodo de colonizacdo das nacGes europeias sobre esse territdrio. Para
tanto utilizei como apoio para a fundamentacdo do debate o artigo referéncia da disciplina de
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais intitulado de “Descolonizagdo dos saberes africanos:
reflexdes sobre historia e cultura africana no contexto da lei 10.639/03”” do mestre em Ciéncias
Sociais/Antropologia pela PUC-SP, Francisco Vieira (2012), que no referido trabalho reflete
sobre os saberes africanos a partir do afrocentrismo, fazendo o resgate dos feitos e das herancas
politicas, econdmicas e culturais das sociedades pré-coloniais de Africa.

Na perspectiva de trazer para o debate essas informacdes utilizamos como recurso a
exposicio do video “Africa: documentario” disponivel na plataforma digital YouTube, pelo
canal “Raizes e Conciéncia Negra”. Além desse, outros recursos didaticos auxiliares adotados
foram a apresentacdo de slides autorais sobre o tema conforme figura 13, quadro e lapis piloto,

bem como mapas fisicos e ilustragdes do livro “Quilombos” expresso na figura 10, 11 e 12.
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Figura 11: Livro sobre quilombos

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 12: Mapa das comunidades quilombolas

Fonte: Acervo da autora, 2023.

Figura 13: Rotas da didspora africana
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Fonte: Acervo da autora, 2023

38



39

Figura 14: Material didatico produzido para a aula
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+ A Africa é o terceiro malor continente em
extensdo territorial. Grande parte de suas terras
estd situada entre os tropicos de Cancer e de
Capricérnio, € banhado pelo Oceano Atlantico a
oeste e pelo Oceano [ndico a leste.

« Africa possui dimensées continentais e devido a
isso tem regides com caracteristicas muito
diversas e complexas assim como o Brasil.

* O continente africano ocupa um quinto das
superficies emersas do planeta. Nele vivem
cerca de 1 billhes de habitantes, divididos em
54 nagdes independentes.

« Apesar de suas variadas riquezas, muitos paises  « Motivos pelos quais atrelamos esse
africanos politico- a situagdes e imagens
‘econdmica e estio expostos a diversos problemas negativas.
sociais, como a subordinagdo a paises com maior e
dependéncia de ajuda internacional.

« A miséria, a fome, as doengas e a desigualdade social
ndo fazem parte da histdria antiga da Africa.

+ Impactos do imperialismo europeu .

« Na segunda Metade do século XIX, a expansdo do
capitalismo Industrial europeu levou & divisdo dos .
territorios africanos pelas poténcias imperialistas 2
europeias durante a conferencia de Berlin, sem
respeitar as diferencas étnico-culturais dos povos
africanos em todo continente. até hoje a Africa
apresenta marcas deixadas pela politica imperialista.

« A populagio africana se distribui de forma desigual pelo

territorio, uma vez que as grandes extensbes de desertos
e florestas dificultam a ocupagdo humana, mais de 80%
s ¥

*No continente, habitam diversas etnias , que
desenvolveram ao longo dos séculos , suas proprias
linguagens, alfabetos, manifestagoes religiosas, ritmos
musicais, dangas, festas e praticas cotidianas.

«Calcula-se que existam mais de 1500 linguas no
duas

al
comuns de grande importancia.

*0 continente africano pode ser dividido
geopoliticamente em duas grandes faixas de terra: a
Africa saariana (regido norte) e a Africa subsaariana
(regido sul). Ambas sdo regides de diversidade cultural,
mas a porgdo sul do continente é mals diversificada e
contém a malor parte da,

+ Crenga em deuses que as forgas dos dos da natureza-a
chuva, o vento, as matas, as 4guas do mar e dos rios e o fogo.

+ Existem religides politeistas e monoteistas no continente. Vale
destacar que duas religides monoteistas - o islamismo e o
cristianismo - desempenharam  grande influéncia na

\tiiralide multas etnias Afri

« 0 islamismo é atualmente uma das principais religides da Africa.
A expansao do Isla comegou no Norte da Africa no século Vil e
prosseguiu gradativamente em direio ao sul do Saara. o
Islamismo deixou marcas tanto na paisagem, com suas
mesquitas, quanto na cultura, com a difusio da tradigdo escrita
entre muitas populagdes.

« E comum nas sociedades, sobretudo a egipcia e a marroquina, a
prevaléncia do uso do véu para as mulheres mugulmanas e a
instituigio de um modelo patriarcal de familia, baseado nos
costumes do islamismo."

Fonte: Confeccionados pela autora, 2023.

Para o ultimo momento da aula, apos as explanacdes, destinei o tempo para aplicar uma

atividade, pois assim como iniciei com as discussdes, pretendia finaliza-la, solicitando agora a

construcdo de mais um mapa mental, conforme Cardoso (2023) essa ferramenta didatica atua

como facilitador cognitivo, e partir dessa atividade eu teria como avaliar a aprendizagem do(a)s

aluno(a)s acerca do tema tratado nas aulas. Escolhemos esta ferramenta tendo em vista tanto

esta possibilidade avaliativa, quanto aquela que me levava a observar as suas visées de mundo,

conforme afirma o autor na citacdo a seguir.

Os mapas mentais trazem pontos de vista pessoais, expressando a maneira
como determinada pessoa enxergdo mundo. A sua Linguagem e
sistematizacdo é bastante didatica, propicia um melhor entendimento, baseado
em palavras-chave, reflexdo, e representacBes espaciais em area plana
(Cardoso, 2023, p. 3).

Considerando sua funcionalidade em processos de reviséo e sistematizagdo dos saberes

ensinados e apreendidos orientei as criangas sobre como construir um mapa mental,

inicialmente até receava um pouco sobre a recepcdo do(a)s aluno(a)s perante essa proposta,

contudo ele(a)s se mostraram abertos paratal, entdo prossegui solicitando que ele(a)s fizessem
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esse outro mapa mental, sé que dessa vez, de forma individual. Pois 0 objetivo era que esse
mapa contivesse os novos conhecimentos aprendidos sobre Africa, que possibilitasse ele(a)s
compreenderem e relacionarem melhor o assunto e, em contrapartida, poderia analisar se a
forma de estruturacdo das aulas que planejei havia sido eficaz e cumprira com o objetivo de
subverter, pelo menos, um pouco a logica eurocéntrica e racista acerca do continente africano.

Abaixo seguem algumas imagens das atividades entregues (Figura 14).

Figura 15: Atividades entregues pelo(a)s aluno(a)s
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2023

Durante a regéncia, fui defrontada por inumeras dificuldades, tanto no quesito da
abordagem dos conteidos quanto nos processos envolvendo a gestdo do ambiente de sala, onde
0 aproveitamento do tempo em de aula, para minha surpresa, teve uma parte consideravel
destinada ao repasse de orientaces e a chamada por atencdo. Contudo, tais circunstancias
também contribuem para o processo de formacdo docéncia, dado o fato de se fazerem
constantemente presentes no cotidiano escolar, as experiéncias advindas dessa vivéncia
expandiram meu repertorio profissional, contribuiram no exercicio de atributos pertinentes ao
trabalho de professor(a), como por exemplo a oratdria, a utilizacdo de atividades de
acompanhamento mais ladicas e interativas, bem como a estruturacéo de aulas correlacionadas

com analises de conjuntura.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O processo formativo de um curso de licenciatura possui varias etapas, podemos pensar,
por exemplo nos momentos voltados a apreensdo dos conhecimentos por meio da teoria, que
envolve leituras, debates e aulas expositivas, que diz sobre conceitos para que se possa entender
0s assuntos pertinentes as respectivas areas de atuacdo. Outra etapa desse processo € também
os testes, provas, avaliacfes acerca dessa formacao tedrica, e em alguns casos sobre a formacédo
que se dar na empiria, como os relatérios de aula de campo nos cursos de geografia. Outra
experiéncia empirica mas que esta apoiada na teoria é o estagio supervisionado de ensino, este
se insere como uma experiéncia pratica/tedrica onde aplicamos in loco, ap6s acdo reflexiva, 0s
saberes apreendidos ao longo da graduacdo, contudo essa habilidade de ressignificacdo de
saberes oriundos da academia, mas também de outros &mbitos do curriculo (Moreira, Candau,
2007, p. 17-30) na construcao dos saberes didatico-pedagdgicos demanda tempo e prética, por
iSso 0 estagiario(a) é desafiado(a) ainda nesse processo a desenvolver trabalhos proprios da
docéncia como planejamento de aulas e elaboracdo de atividades, para que ao concluir a
graduacéo se tenha algum dominio dos instrumentos fundamentais ao exercicio da docéncia.

Enguanto futura professora, esse contato prévio com o ambiente escolar foi de grande
importancia pois permitiu, a partir da observacédo e experimentacdo expandir meu repertorio
profissional, principalmente no que se refere ao trabalho no ensino fundamental I1. Este €, por
vezes, abordado como desafio, posto que a faixa etaria do alunado é bastante diversa, impde
desafios de ordem de atencdo, de interesse, entre outros.

Como destacado no inicio deste trabalho, sou bolsista no programa Residéncia

Pedagogica, atuo ministrando aulas para aluno(a)s do ensino medio e 0 que me chamou mais
atencdo no estagio e, por isso ressalto aqui, diz respeito ao abismo gigantesco entre esses dois
perfis de pablico, enquanto que no ensino médio 0 engajamento é menor mas a atencao e o
espaco de fala sdo maiores, assim, me defrontei no fundamental com uma conjuntura em que
acalmar o(a)s aluno(a)s ao entrar em sala, ou chamar a atencédo dele(a)s demanda um tempo
significativo da aula, exigindo bastante “jogo de cintura”, para ter a aten¢do do(a)s estudantes.

Além disso, destaco também as leituras e debates feitos em sala, ao longo da disciplina

Estagio Supervisionado de Ensino Il, tratando sobre teorias de pesquisa em educacgdo
geografica, metodologias de ensino, reformas educacionais, bem como os desafios a reinvencao
da prética escolar demandadas por uma ldgica de ensino genérico e tecnicista, estes foram

fundamentais para meu processo formativo, subsidiaram reflexdes sobre a realidade da pratica
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docente e suas multiplas faces, professor(a) pesquisador(a), professor(a) reprodutor(a),
professor(a) critico(a), professor(a) conselheiro(a) professor(a) militante e tantas outras formas
de apresentacdo possiveis a essa profissdo, auxiliaram na compreensdo do dinamismo dos
processos envolvendo ensino e aprendizagem. Assim tomei consciéncia de que nem tudo que
funciona em uma turma obrigatoriamente sera aplicavel e produtivo em outras e, por isso, a
necessidade de praticas sensiveis de analises de conjuntura, entendendo que cada instituicdo de
ensino apesar de compor uma rede, e em teoria servirem a uma mesma finalidade, garantir aos
jovens meios de apreensdo de conhecimentos fundamentais para existéncia em sociedade, em
realidade sempre se distinguem, cada instituicdo apresentara particularidades inerentes, que
exigem do(a)s professore(a)s habilidades de correlagdo entre a realidade/cotidiano dos
seus/suas aluno(a)s com o0s assuntos programaticos.

Durante o trabalho pude entender ainda, por intermedio das experiéncias aqui relatadas
que o exercicio da docéncia ndo é um processo independente, o sistema educacional desde sua
origem € um campo de disputa de carater politico e ideologico, dada sua potencialidade
emancipadora, portanto, ele sofre influéncia constante de agentes externos e internos buscando
estrutura-lo de modo utilitario. Atualmente, sob a egide do sistema neoliberal capitalista, a
educacgdo vem passando por um processo de descaracterizacao da sua funcionalidade social com
objetivos de manutencdo das estruturas excludentes de poder, a pratica do(a)s professore(a)s
por ser regulada por esse sistema é influenciada diretamente por esses tensionamentos
carregados de imposicdes ideologicas.

Acerca da regéncia sobre o continente africano e diversidade cultural, gostaria de
evidenciar gque, enquanto mostrava aos aluno(a)s os mapas das principais rotas da diaspora
africana, expus também uma imagem de um navio negreiro, metade da sala relatou nunca ter
visto uma ilustracéo acerca desse acontecimento histdrico, ao longo das aulas, apesar de se tratar
de estudantes cursando o 8° ano do ensino fundamental, nitidamente assuntos como a
colonizacdo e expropriacdo do territorio africano, bem como os feitos e contribuicbes
civilizacionais de alguns impérios que la existiam eram tematicas totalmente novas para esses
alunos(a)s, o que reitera os efeitos danosos do processo de epistemicidio cultural (Goncalves;
Mucheroni, 2021, p. 3), e a importancia da abordagem desses saberes sob a perspectiva
decolonial, visto que, a educacdo € fator estratégico para a ascensdo da populacdo negra e por
conseguinte, para a transformacdo da ordem racial vigente.

Para tanto, é imprescindivel que os cursos de licenciatura em Geografia deem mais
espaco as discussdes com referéncia as questdes étnico-raciais e que esses debates acontecam

ao longo de toda formacdo, possibilitando que o(a)s futuro(a)s professore(a)s construam um
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arcabouco de informacdes sobre as possibilidades de abordagem desse assunto em suas préaticas
educadoras. Ademais, tratar sobre cultura africana na escola e no ensino superior, destacando
as contribuicdes das civilizacbes africanas a formacdo as sociedade brasileira é munir
individuos racializados de conhecimentos fundamentais a compreensdo destes enquanto
coletivo, é fornecer informag6es que podem vir a ser instrumentos de fomento a sentimentos de
pertencimento e por conseguinte, de desejo por articulagéo e resisténcia. Quando falamos de
resisténcia nos referimos a articulagdo com o movimentos negros, que representam a principal
frente de combate as estruturas racistas da sociedade brasileira, posto que, séo estes que vem a

séculos mexendo com as assimetrias geradas pelo eurocentrismo.
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