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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral identificar as ferramentas tecnologicas
e plataformas digitais no ensino da lingua espanhola durante o periodo da pandemia
da COVID-19. Essas ferramentas digitais consideradas recursos didaticos que
auxiliaram alunos e professores nas aulas remotas online contribuiram para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias que culminaram em novas
experiéncias e aprendizagens. Para melhor entendimento sobre o tema, esta
pesquisa esta embasada em alguns teoricos, como: Mill (2018), Casatti (2020),
Arruda (2020), entre outros. Para tanto, foi realizada uma Revisdo Sistematica de
Literatura, com artigos pesquisados no Portal de Periddicos CAPES. A pesquisa é
classificada como exploratéria e descritiva, com abordagem quantitativa para andlise
dos dados coletados. Os resultados revelaram a utilizagcdo de diferentes plataformas
digitais para o ensino da lingua espanhola durante as aulas remotas, destacando-se
0 Microsoft Teams, Google Classroom e Moodle. Dentre as ferramentas digitais mais
utilizadas para estas aulas, foram identificadas redes sociais como Facebook e
Instagram, o aplicativo de mensagens WhatsApp e o Padlet. A pesquisa evidenciou
ainda que, apesar das dificuldades de acesso a internet por parte de alguns alunos,
os professores de lingua espanhola buscaram utilizar diferentes recursos, de modo
gue as aulas se tornassem mais dinamicas e inclusivas. O levantamento realizado
revelou ainda que as ferramentas tecnoldgicas utilizadas durante as aulas remotas
devem ser consideradas como alternativas para tornar as aulas presenciais mais
dindmicas e contextualizadas, possibilitando uma maior adequacao a forte presenca
da tecnologia nas atividades educacionais cotidianas.

Palavras-chaves: Educacao. Tecnologias digitais. Lingua Espanhola. Pandemia.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo general identificar las herramientas
tecnologicas y plataformas digitales en la ensefianza del idioma espafiol durante el
periodo de la pandemia del COVID-19. Estas herramientas digitales, consideradas
recursos didacticos que ayudaron a estudiantes y docentes en clases a distancia en
linea, contribuyeron al desarrollo de habilidades y competencias que culminaron en
nuevas experiencias y aprendizajes. Para una mejor comprension del tema, esta
investigacion se basa en algunos tedricos, tales como: Mill (2018), Casatti (2020),
Arruda (2020), entre otros. Para ello, se realizé una Revision Sistematica de la
Literatura, con articulos buscados en el Portal de Periddicos de la CAPES. La
investigacion se clasifica como exploratoria y descriptiva, con un enfoque
cuantitativo para el analisis de los datos recopilados. Los resultados revelaron el uso
de diferentes plataformas digitales para la ensefianza del idioma espafiol durante las
clases a distancia, con énfasis en Microsoft Teams, Google Classroom y Moodle.
Entre las herramientas digitales mas utilizadas para estas clases se identificaron
redes sociales como Facebook e Instagram, la aplicacion de mensajeria WhatsApp y
Padlet. La investigacion también mostré que, a pesar de las dificultades de algunos
estudiantes para acceder a Internet, los docentes de habla hispana buscaron utilizar
diferentes recursos para que las clases se volvieran mas dinamicas e inclusivas. La
encuesta realizada también revel6 que las herramientas tecnoldgicas utilizadas
durante las clases a distancia deben ser consideradas como alternativas para
dinamizar y contextualizar las clases presenciales, permitiendo una mayor
adaptacién a la fuerte presencia de la tecnologia en las actividades educativas
cotidianas.

Palabras clave: Educacion. Tecnologias digitales. Lengua espafiola. Pandemia.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos dois anos 0 mundo foi surpreendido por uma acgéo viral do Sars
Cov-2, que culminou na Pandemia da COVID-19. No Brasil, desde o0 més de marco
de 2020, o trabalho presencial foi interrompido, passando a ser semi-presencial,
remoto, virtual, online ou por rodizio. Para tanto, o uso de notebooks, smartphones,
computadores e outros dispositivos foi essencial, diferindo do contexto habitual —
presencial.

Durante esse processo, 0Orgados responsaveis por passar informacdes a
respeito do Coronavirus, a exemplo da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), em
parceria com cientistas e médicos, tracaram medidas e protocolos de seguranca
para a populagdo, com regras de comportamentos do cotidiano no objetivo de
reduzir a disseminacao da COVID-19. A sociedade precisou se adaptar ao protocolo,
obedecendo as novas formas de convivéncia, uma vez que o Coronavirus era
desconhecido e ainda pouco se sabia a respeito da infec¢do através do virus, téo
guanto seus efeitos e sequelas no organismo humano de forma geral.

Dessa forma, as escolas também foram afetadas por essa necessidade de
adaptacado, passando a desenvolver seus trabalhos de forma remota, através das
plataformas digitais. Os corpos docente e discente vivenciaram uma experiéncia
nova no que diz respeito as praticas educativas de ensino e aprendizagem, o que
trouxe uma série de desafios, sobretudo pela falta de préatica no uso exclusivo destas
tecnologias para o ensino, assim como pela falta das condi¢cdes necessérias para
acesso a internet e a dispositivos tecnoldgicos.

Nesse aspecto, o planejamento pedagdgico nas escolas foi direcionado ao
ensino remoto, a fim de possibilitar a assisténcia e desenvolvimento dos alunos e a
atuacdo do professor durante o periodo da pandemia. Tal direcionamento se deu
devido & necessidade de assegurar a cada aluno o direito & educacao, garantido por
lei, mesmo que de forma virtual.

Contudo, o ensino das disciplinas ndo deve ocorrer a partir do uso das
mesmas ferramentas e metodologias, pois, cada disciplina possui as suas
caracteristicas e especificidades. Sendo assim, considerando o contexto das linguas
estrangeiras, e, de modo mais especifico, o ensino da Lingua Espanhola (LE), o uso
de ferramentas e plataformas digitais deve ser pensado a partir das necessidades

desta matéria, de modo a contemplar as varias habilidades inerentes a
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aprendizagem da LE.

Assim, em meio as dificuldades emergentes com a adesdo ao ensino remoto
desde marco de 2020, percorrendo um periodo de praticamentre dois anos, e
considerando as diferentes plataformas para aprendizagem utilizadas para
concretizar as aulas remotas, esta pesquisa teve como questdo-problema: quais as
ferramentas e plataformas digitais utilizadas no ensino da Lingua Espanhola
durante o periodo da pandemia da COVID-19?

As respostas a este questionamento foram buscadas a partir dos objetivos

elencados para a pesquisa, apresentados a seguir.

1.1 OBJETIVOS

Este trabalho tem por objetivo geral: refletir sobre as ferramentas e
plataformas digitais utilizadas no ensino da Lingua Espanhola durante o periodo da
pandemia da COVID-19.

A partir deste objetivo geral, foram tracados o0s seguintes objetivos

especificos:

a) Identificar quais as ferramentas e plataformas digitais que foram utilizadas
nas aulas remotas de Lingua Espanhola;

b) Apresentar como os docentes da Lingua Espanhola desenvolveram suas
aulas virtuais no periodo de pandemia;

c) Apresentar as vantagens e desvantagens do uso dos ambientes virtuais no

ensino da Lingua Espanhola como canais de encontros virtuais.

1.2 JUSTIFICATIVA

A utilizacdo de plataformas e ferramentas digitais para o ensino da lingua
espanhola durante o periodo da pandemia da COVID-19 se deu como alternativa para
gue as aulas tivessem continuidade, apesar da necessidade de distanciamento social.
Ao longo do periodo de sua utilizagdo, o uso destas ferramentas e plataformas foi
sendo aperfeicoado por docentes e discentes, ao conhecer cada vez mais as suas
potencialidades.

Entretanto, considerando os tempos atuais, em que a tecnologia se encontra
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cada vez mais inserida no meio educacional, 0 conhecimento adquirido a partir do uso
de ferramentas e plataformas digitais durante o periodo de ensino remoto deve ser
aproveitado nas atividades presenciais. Isto porque o uso da tecnologia para a
aprendizagem da lingua espanhola contribui para que as aulas se tornem mais
dindmicas, promove uma maior interacdo entre professores e alunos e esta
diretamente alinhado com o perfil da geracdo atual de estudantes, que tem contato
diario com tecnologia.

Nesse aspecto, conhecer como plataformas e ferramentas digitais podem ser
utilizadas para o ensino da lingua espanhola € de significativa importancia para o
planejamento das aulas de volta a presencialidade. Justifica-se, portanto, esta
pesquisa, na medida em que seus achados poder&o contribuir para a identificacao

de tecnologias capazes de dinamizar as aulas de lingua espanhola.

1.3 DELIMITACAO DO TEMA

Para a realizacédo desta pesquisa, considerando os objetivos pretendidos, foi
realizada uma Revisao Sistematica de Literatura (RSL), sendo necessario delimitar o
tema de pesquisa.

Nesse sentido, o ensino remoto possui diferentes abordagens, seja pelo
aspecto pedagdégico, ou do ponto de vista de sua execucao. Mas, para os fins desta
investigacdo, foram consideradas apenas as questfes relativas as ferramentas e
plataformas digitais utilizadas para o ensino da Lingua Espanhola.

Quanto a operacionalizacdo da RSL, foi necessario fazer um recorte temporal
na pesquisa, sobretudo em razdo da tematica ser vinculada as aulas remotas em
funcédo da pandemia de COVID-19. Assim, a RSL foi composta apenas por trabalhos

publicados em periddicos entre os anos de 2020 e 2022.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

A pandemia de COVID-19 levou a necessidade de distanciamento social, a
partir de marco de 2020, como alternativa para diminuir a propagacao da doenca.
Com isso, diante da suspensao das aulas presenciais, foram necessarias novas
medidas para que as atividades educacionais nao fossem interrompidas,
destacando-se ades&o ao ensino remoto emergencial.

O ensino remoto esta relacionado a realocacdo das tarefas educacionais
presenciais, sendo usado de maneira emergencial, a fim de assistir todo o publico da
educacdo. Essa modalidade foi aplicada a distancia, com uso de ferramentas
tecnoldgicas desenvolvidas no contexto pedagdgico. Rodrigues (2020) entende que
€ comum confundir o ensino remoto com o ensino a distancia (EaD), por falta de
esclarecimentos de ambas modalidades.

Houve uma profusdo de termos circulando como sinénimo: aulas
remotas, ensino remoto, educagdo remota, ensino remoto emergencial,
ensino mediado pelas tecnologias digitais. Mas, de maneira geral,
manifestou-se a percep¢éo de que a situacao vivida ndo caracterizava a
EaD como uma modalidade de ensino, na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a

utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacao [...]
(RODRIGUES, 2020, p. 46).

De acordo com a citagdo acima, as expressdes que surgem dentro de um
evento fora da normalidade acabam contribuindo para o surgimento de davidas e
equivocos a respeito do seu verdadeiro significado. E preciso levar em considerag&o
o conceito de cada modalidade de ensino para que ndo haja confusdo e que,
embora exista semelhancas entre elas, ha caracteristicas especificas em cada uma
gue as diferenciam.

A modalidade EaD ganhou relevancia na década de 1960, porém na década
de 1990 que foi regulamentada, sendo reconhecida pelas instituicbes publicas e
privadas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9394 de 1964
regulamentou a educacgdo a distancia no Brasil como alternativa de ensino para
agueles que pretendiam uma formacéo regular. Assim, programas de capacitacéo

para os professores foram ofertados para os Municipios, Estados e a Uniao
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(BRASIL, 1996).

Com a criacdo da UAB (Universidade Aberta do Brasil) pelo MEC em 2006, a
oferta dos cursos superiores aumentaram por todo pais, a modalidade do ensino a
distancia e gratuito ganhou expansdo com o objetivo de alcancar as regidoes mais
distantes dos centros, diminuindo as desigualdades quanto ao acesso a educacéo
entre as regides do Brasil (BRASIL, 2006). O periodo entre os anos de 2005 a 2015
foi considerado o auge de modalidade EaD. Segundo Mill (2016), durante esse

periodo houve

[...] maior credibilidade na qualidade da formacao, investimento publico
(especialmente financeiro), envolvimento de instituicdbes publicas
tradicionais (especialmente as federais, que mais resistiam a EaD),
exploracdo das possibilidades pedagdgicas da EaD como estratégia
para atingir as metas do novo Plano Nacional de Educacéao, entre outros
tantos indicativos positivos (MILL, 2016, p. 439).

Podemos verificar a comparacao do ensino remoto com a EaD, de acordo
com Veloso e Walesko (2020):

Muitas das a¢bes que foram incentivadas pelas universidades brasileiras
dizem respeito ao Ensino Remoto Emergencial (ERE), que, de certo
modo, assemelha-se a Educacao a Distancia (EaD), dado que também
€ educacdo mediada por tecnologia. No entanto, o ERE néo prevé o
apoio de tutores e carga horaria distribuida em atividades sincronas e
assincronas, além de ndo possuir uma legislacao especifica (VELOSO;
WALESKO, 2020, p. 36-37).

Essa comparacdo permite inferir que 0 ensino remoto traz algumas
semelhancas com a educacdo a distancia, sobretudo em razdo da mediacdo
tecnolégica para o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, os autores
chamam atencdo para a auséncia de uma legislacdo especifica que trate do ERE,
assim como pela diferenciacdo das atividades. Isto porque a EaD apresenta a
possibilidade de realizacao de atividades sincronas, onde 0s participantes interagem
ao mesmo tempo, conectados pela internet, além das atividades assincronas, o que
sao aquelas que ndo dependem da interagcdo na mesma hora entre os participantes
(BASSO; FIORATTI; COSTA, 2020).

Existem ainda outras nomenclaturas associadas ao ensino nao-presencial. A
esse respeito, Basso, Fioratti e Costa (2020) apresentaram um levantamento,

identificando quatro modalidades, apresentadas no quadro a seguir.
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Quadro 1 — Terminologias para o ensino ndo-presencial

TERMINOLOGIA SIGNIFICADO AUTORES ANO

Modalidade conhecida pela sigla EaD,
como tipo de configuragdo para o
Educacédo a Distancia | ensino-aprendizagem, formas de MILL, D. 2018
organizacdo administrativa, técnica,
logistica e pedagdgica da educacéao.

Modalidade de ensino ou aula que
pressupbe distanciamento geogréfico
de professores e estudantes, com

Ensino remot transposicdo do ensino presencial ,\g%IIQ—IIIE_III;I\’;\MJERA 2020
Sino remoto fisico para os meios digitais, com foco E !
na informacdo e suas formas de '
transmissdo, predominantemente de
maneira sincrona.
Ensino caracterizado pela separagéo
| alnos ¢ professores, vinouiado & um | MOREIRA. J.A;
Ensino a Distancia . OO ) SCHLEMMER, 2020
meio de comunicagdo, desde a escrita E
a utilizacdo de microcomputadores e '
Web.
Acdes de carater formativo
relacionadas aos projetos pedagoégicos
Atividades etticae S vohitn | INSTITUTO
pedagdgicas ndo &40, : FEDERAL DO 2020
. externamente aos ambientes "
presenciais PARANA

educativos da instituichio e sem a
interacdo direta entre educadores e
educandos.

Fonte: Adaptado de Basso, Fioratti e Costa (2020).

Segundo Feitosa et. al (2020, p. 2), “mudar de um ensino presencial, onde
existe uma interacao fisica disponivel, e transportar-se para o ensino remoto € um
desafio para ambos os envolvidos”. Nesse aspecto, 0 planejamento das atividades
para as aulas remotas € fundamental, identificando, sobretudo, quais 0s recursos
disponiveis e quais as limitagdes de alunos e professores.

De acordo com Hodges et. al (2020), o ensino remoto no contexto
emergencial diz respeito a alteracbes dos conteudos de forma temporaria, como
oferta alternativa devido a pandemia da COVID-19. Arruda (2020) entende que o
ensino convencional/presencial ndo deve ser substituido pelo ERE, apesar de sua
relevancia por manter as atividades educacionais em meio ao periodo de
isolamento, durante a pandemia. Diz respeito ao ensino remoto:

[...] envolve o uso de solugdes para a producéo de atividades, como, por
exemplo, a producdo de videoaulas que podem ser transmitidas por
meio da televisdo ou da internet [...] O objetivo principal deste ndo é

recriar um novo modelo educacional, mas sim, fornecer acesso
temporario aos conteldos educacionais de uma maneira que possa
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minimizar os impactos causados em decorréncia do isolamento social
nesse processo (JOYCE; MOREIRA; ROCHA, 2020, p. 13).

Considerando os diferentes estagios vivenciados durante a pandemia da
COVID-19, no momento inicial, as atividades presenciais foram suspensas e 0s
processos de ensino e aprendizagem foram apoiados exclusivamente no ensino
remoto. A partir da observagdo da queda do numero de casos, no ano de 2021,
ocasionando a flexibilizacdo das normas de distanciamento e isolamento social, as
instituicbes educacionais puderam adotar o ensino hibrido, em que parte do publico
assistia as aulas presenciais, enquanto outros permaneciam no ensino remoto. Este
formato hibrido foi possivel a partir da transmissao das aulas presenciais por meio
de plataformas digitais.

Com toda essa modificacdo nas formas habitualmente desenvolvidas pelos
docentes, as acdes didaticas teriam que perpassar os livros, a lousa e a presenca
com o contato direto em sala de aula, para que nao acontecessem atrasos e maiores
problemas no aprendizado e na educagdo. Com isso, os professores e alunos
precisaram se adaptar aos novos recursos de ensino-aprendizagem, a exemplo de
ferramentas tecnolégicas como computadores, celulares, tablets, notebooks,
ferramentas estas que passaram a ter uso mais intenso na vida desse publico. Além
disso, as redes sociais como WhatsApp, Instagram, Facebook, e plataformas digitais
como Zoom, Google Meet, Classroom e Google Forms também foram amplamente
utilizadas durante este periodo (BASSO; FIORATTI; COSTA, 2020).

E importante destacar que, apesar de o ensino remoto depender diretamente
da utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, o incentivo ao uso da tecnologia na
educacdo ndo € recente. Nesse contexto, Dorneles (2012) reforgca que as
tecnologias de informagao e comunicacao (TIC) devem ser inseridas no contexto
escolar, sendo necessario, portanto, que o docente tenha uma formacéo adequada a
esta nova realidade, além do incentivo a formacao continuada, sobretudo devido as
constantes mudancas tecnoldgicas.

Cumpre ressaltar ainda que a insercdo da tecnologia na educacdo nao
depende apenas do professor, sendo fundamental que toda a equipe pedagdgica da
instituicdo esteja em sintonia com as novas formas de trabalho, buscando materiais,
ferramentas tecnoldgicas e novas formas de abordar os contetdos, objetivando uma

aprendizagem inclusiva a todos os alunos.
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Contudo, uso de ferramentas tecnolégicas como apoio as aulas presenciais
ainda ndo se constitui em uma realidade em todas as escolas do Brasil, sobretudo
em razdo da falta de acesso a internet ou da baixa qualidade deste. Nesse sentido,
a figura 1 ilustra o resultado de uma pesquisa realizada em 2015 com professores

do Ensino Fundamental sobre o acesso a internet em escolas.

Figura 1 — Pesquisa sobre acesso a internet
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Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/

Os resultados da pesquisa demonstram que 48,8% dos professores do
Ensino Fundamental 2 indicaram que 0 acesso a internet nas escolas em que atuam
é insuficiente, sendo o pior resultado encontrado no estado do Acre, em que 81%
dos professores que fizeram parte da pesquisa atestaram essa realidade.

A pesquisa demonstrou ainda que cerca de 56% dos professores apontaram
escassez ou inadequagdo de programas de computador educativos e
aproximadamente 37% dos docentes afirmaram ter grande necessidade de ampliar
o conhecimento sobre novas tecnologias para aplicagéo no trabalho.

Os dados levantados a partir desta pesquisa permitem considerar que nem
todos os professores e instituicdes de ensino estavam preparados para a adesao ao
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ERE. Considerando que todos foram pegos de surpresa com a pandemia da COVID-
19, a urgéncia em adaptar os servicos educacionais fez-se necessaria para nao
interromper as aulas presenciais.

Com isso, professores foram surpreendidos diante da necessidade de aplicar
suas aulas fora da sala de aula, refazer suas metodologias e dinamicas, a fim de
atender seu publico. Nesse sentido, Casatti (2020) afirma:

A situacdo inesperada que levou a interrupcdo abrupta das aulas
presenciais demandou das instituicdes de ensino tomadas de decisbes
rapidas, sem a realizacdo de etapas fundamentais para que as
iniciativas de educacdo fossem bem-sucedidas. Essas etapas se
referem a planejamento, capacitacdo de todos os envolvidos,
preparagdo da infraestrutura tecnoldgica (hardware e software),
automatizacdo de atividades administrativas, preparacdo do sistema

para coleta de dados, reformulacdo de curriculos, além do fomento a
inclusdo e a equidade (CASATTI, s/p, 2020).

Naquele momento percebeu-se quao importante foi a postura do professor.
Alguns encontraram dificuldades para atuar nesse novo contexto tecnoldgico fisico e
virtual, a falta dos recursos tecnolégicos nas instituicdes educacionais, a
inseguranca, a falta de preparo e afinidade, a inexperiéncia no manuseio dos
recursos tecnoldgicos, falta de acesso a internet de qualidade, etc.

Some-se a isso 0s problemas vivenciados por muitos alunos, diante do nao
acesso a internet em suas residéncias, assim como em razdo da indisponibilidade
de dispositivos tecnolégicos que permitissem a sua participacdo nas aulas remotas.
A esse respeito, Correa e Brandemberg (2021) retratam as realidades vivenciadas
pelos estudantes durante o ensino remoto, destacando a falta de equidade no
acesso a internet e a dispositivos tecnologicos.

Estes problemas apresentados reforcam como foram significativos o0s
desafios para a implantacdo de aulas remotas ou hibridas em funcdo da pandemia
da COVID-19. Estas situacdes ensejaram a reavaliacdo das praticas de ensino e
necessidade de adaptacdo as mudancas tecnoldgicas, ao mesmo tempo em que foi
necessario buscar a superagédo desses problemas, para que o acesso a educacao

nao fosse limitado a apenas uma parcela dos estudantes.

2.2 O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA

Aprender um novo idioma nos possibilita uma maior visdo de mundo, uma
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melhor compreenséao de diversas culturas e sociedades, além de um maior acesso a
informac&o e comunicacao internacional.

Na década de 90, com a criacdo do MERCOSUL, o ensino da lingua
espanhola no Brasil experimentou um significativo crescimento e com a
reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394/1996,
aumentou o interesse pela LE nas escolas.

De olho na expectativa da expansdo econdémica na América do Sul, o
Paraguai, a Argentina, o Uruguai e o Brasil uniram-se na finalidade de construir um
mercado em comum entre eles. Segundo Sedycias (2005), os objetivos dessa

unidao/Mercosul sao:

[...] criar formas de estender as atuais dimensdes dos mercados
nacionais e potencializar, sobre esta base, o0 desenvolvimento
econBmico com justica social e desenvolver o uso dos recursos
disponiveis na regido, preservando o meio ambiente e melhoria dos
meios transportes e comunicacdo (SEDYCIAS, 2005, p. 19).

Considerando as dimensdes de crescimento desse mercado entre 0s paises,
percebe-se que o Brasil € 0 Unico do grupo que ndo tem o Espanhol como lingua
materna, por isso, a necessidade de aprender o idioma que a maioria dos
integrantes se comunica.

A LE é um dos idiomas mais usados nos dias atuais, dai tamanha importancia
em todo mundo falar espanhol, uma vez que mais de 332 milhdes de pessoas usam
esse idioma como lingua materna (SEDYCIAS, 2005, p. 36).

No Brasil, o ensino da LE vem ganhando espacgo no contexto educacional,
fazendo parte da grade curricular de instituicdes publicas e privadas. De acordo com
Fernandez (2005, p. 18), “mais de quatro milhdes de imigrantes, dos quais 12%
eram espanhdis... ocuparam as terras das regides Sul e Sudeste em consequéncia
das graves crises econdmicas que acometiam a Espanha desde meados do século
XIX".

A LDB/1996 regulamentou o ensino da LE nas escolas brasileiras, periodo em
que a lingua inglesa ja predominava nas instituicbes escolares do ensino
Fundamental e Médio. No entanto, o ensino do Espanhol se deu, no Ensino Médio,
com a perspectiva de uma segunda lingua estrangeira, sendo ofertado de forma

optativa. Nesse aspecto, o Art. 35 traz, em seu paragrafo 4°:
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Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderédo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horéarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL,
s/p, 1996).

O Projeto n° 3.987/2000, denominado Lei do Espanhol, foi apresentado com a
pretencdo da oferta do ensino do espanhol de forma obrigatéria nas escolas, e para
o aluno no formato optativo. Contudo, somente no ano de 2005, a partir da Lei n°
11.161/2005, o ensino do Espanhol passou a ser obrigatério no Ensino Médio e
opcional no Ensino Fundamental, a partir de 5 de agosto de 2005 até 2010.

Entretanto, ficaria facultativa na matricula do aluno. Alvarez (2018, p. 20)

ressalta, como resultado das mudancas trazidas pela Lei n°® 11.161/2005,

[...] o ensino dessa lingua - cultura tornou-se relevante para o0s
brasileiros e, consequentemente, a procura aumentou. Muitos foram os
impactos ocasionados por ela, comecando pelo crescimento do nimero
de interessados em lecionar a Lingua Espanhola, pela quantidade de
alunos ingressando nos cursos de formacéo, pela presenca desta lingua
no vestibular, dentre outros (ALVAREZ, 2018, p. 20).

Contudo, Gonzéles (2010, p. 26) aponta que a Lei n® 11.161/2005 apresenta
alguns aspectos negativos e positivos, sobretudo diante das ambiguidades

verificadas:

A Lei 11.161, que além de tudo apresenta imprecisdes e ambiguidades,
trouxe consigo problemas, disputas, mas também abriu espacos para
discussbes e tomadas de posi¢cao que poderdo, a médio e longo prazo,
trazer beneficios para o ensino do espanhol e para a educagao no Brasil
(GONZALES, 2010, p. 26).

Fernandez (2005, p. 42) corrobora com a afirmacéo da autora a respeito do
sentido dubio da referida Lei, ao entender que a “oferta publica do espanhol é
claramente insuficiente por meios técnicos, de apoio bibliografico e de professores
qualificados”. A autora defende que a quantidade de alunos que estariam estudando
0 Espanhol ndo seria beneficiada com o ensino suficientemente, uma vez que a
demanda dos professores estaria abaixo do necessario para atender aos alunos,
sem contar com a falta de recursos didaticos, planejamento, metodologias e
profissionais com formacéo na area.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) serviram de orientacao sobre a

pratica docente no seu cotidiano profissional, a atualizacdo como profissional e a
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producdo do curriculo escolar. A LDB ganhava reforcos com a criacdo dos PCN,

sendo complementos destas Leis. Nesse sentido, de acordo com os PCN:

[...] os novos conhecimentos introduzidos em determinada pratica
sociocultural ou determinada comunidade de préatica entrardo numa
inter-relagdo com os conhecimentos ja existentes. Nessa inter-relacdo
entre o “novo” e o ‘“velho”, ambos se transformam, gerando
conhecimentos “novos”. Para que ele se torne um processo critico e
eficaz, é importante evitar, nessa inter-relacdo, a mera importacdo do
novo, sem promover a devida interacdo com o velho, por meio da qual
tanto o0 recém-importado quanto 0 previamente existente se
transformaréo, criando algo novo (BRASIL, 2006, p. 109).

No ano de 2017 foi aprovada a reforma do Ensino Médio, revogando-se a Lei
n°® 11.161/2005. Assim, foi sancionada a Lei n°® 13.415/2017, que incluia o ensino da
lingua espanhola nos conteuddos obrigatorios do Ensino Médio. Essa lei orienta as
acOes que serdo aplicadas nas escolas de ensino fundamental e médio. A referida
Lei consagra a Base Nacional Comum Curricular, conhecida como BNCC, e

descreve como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacéo basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento [...] (BRASIL, 2018, p. 07).

A BNCC nao possibilita o ensino da lingua espanhola como obrigatério, sendo
este apenas optativo para o aluno e para a escola, de acordo com a necessidade do
seu publico. Ainda hoje, o inglés tem sido a lingua estrangeira considerada
obrigatdria nos curriculos das escolas, por ter sua fungédo politica e social, sendo
considerada como lingua franca: “da nogao de pertencimento a um determinado
territdrio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas,
legitimando os usos da lingua inglesa em seus contextos locais” (BRASIL, 2018, p.
241-242).

Do mesmo jeito, a BNCC reconhece que a lingua inglesa apresenta-se como
primeira lingua estrangeira a ser escolhida para o ensino pelas instituicdes, devido a
sua flexibilidade de analisar situagdes distintas entre si, levando em consideracéo as
diferencas e a cultura dos povos. Nesse aspecto, de acordo com a BNCC, “o mundo

social cada vez mais globalizado e plural em que as fronteiras entre paises e
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interesses pessoais, locais, regionais, nacionais e transnacionais estdo cada vez
mais difusas e contraditérias” (BRASIL, 2018, p. 241-242).

A esse respeito, Lisboa (2019) chama atencédo para a influéncia que os
processos politicos, as relagBes internacionais e os centros de poder possuem,
constituindo uma hierarquizacdo entre as linguas. Nesse sentido, a autora discorre
gue "as linguas se organizam numa espécie de sistema gravitacional e, portanto, se
estabelece uma certa hierarquia entre elas que incide, consequentemente, no seu
ensino” (LISBOA, 2019, p. 20).

Manifestacbes comecaram a surgir por parte de politicos que se interessaram
pela causa da regularizacdo do ensino do espanhol em alguns Estados brasileiros.
Em 2017, o entdo deputado Anisio Maia criou o Projeto de Lei n°® 1.509/2017, para a
implementag&o do ensino de espanhol nas escolas do Estado da Paraiba. Destaca-
se, ainda, no ano de 2018, a iniciativa da Deputada Estadual Juliana Brizola, que
coordenou o movimento junto a Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do
Sul, através da Emenda Constitucional n°® 74/2018, que trata da obrigatoriedade do
ensino do espanhol na Educacéo Basica daquele estado.

A busca pela obrigatoriedade do ensino do espanhol nas instituices
escolares brasileiras se da pelo fato de, historicamente, a lingua portuguesa ter
relacdo com a espanhola, levando em consideracdo a localizacdo geografica dos
paises, sem contar com as relagdes comerciais em comum.

Diante do exposto, o levantamento realizado permite considerar que 0 ensino
da LE no Brasil foi marcado por um cenario de altos e baixos, percebendo-se
momentos em que o préprio arcabouco legal favorecia o ensino do idioma, ao tempo
em que outros normativos apontaram a ndo obrigatoriedade do ensino da lingua
espanhola, dando preferéncia, inclusive, a lingua inglesa como primeira lingua.

Mesmo diante deste cenéario, o ensino da lingua espanhola, enguanto
disciplina que trata de um idioma estrangeiro, deve ser planejado de modo a
contemplar os diferentes aspectos socioculturais que caracterizam as regiées onde o
idioma € a lingua oficial. Isto porque a compreensdo do espanhol esta atrelada as
préprias influéncias socioculturais destes povos.

Nesse sentido, considerando o contexto do ensino remoto emergencial de
lingua espanhola, se faz necessario compreender quais as ferramentas tecnolédgicas
e plataformas utilizadas para a realizacdo destas aulas, e, sobretudo, como estas

ferramentas utilizadas podem contribuir para o ensino da LE atualmente.



26

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Nos capitulos anteriores foram apresentados alguns aspectos que
caracterizam o método utilizado na producdo desta pesquisa, a exemplo da
delimitacdo de seu tema e do levantamento bibliografico necessario para o seu
embasamento. Nesse sentido, cada etapa € necessaria para que a finalidade da
pesquisa seja alcancada, sendo essencial a escolha do método para percorrer o
caminho da pesquisa.

Desse modo, a pesquisa cientifica trata de encontrar as respostas para as
perguntas que serdo de grande relevancia para o desenvolvimento do trabalho,
sendo preciso o uso de métodos, e, sobretudo, refletir sobre cada um deles, uma
vez que serdo os indicadores da qualidade da pesquisa. Na visdo de Menezes
(1993, p. 39), a pesquisa cientifica é definida como “um estudo cauteloso e com uma
sistematizacdo, cuja finalidade é descobrir fatos relativos as é&reas do
conhecimento”.

Diante do exposto, esta pesquisa € classificada como exploratoria e
descritiva, de acordo com o0s objetivos apresentados anteriormente. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 51-52), a pesquisa exploratéria tem a finalidade de
"proporcionar mais informacées sobre o assunto que vamos investigar,
possibilitando sua definicdo e seu delineamento, isto é, facilitar a delimitacdo do
tema da pesquisa".

Ja a pesquisa descritiva esta relacionada ao registro e descricdo dos fatos
observados, sem a interferéncia do pesquisador neles. Os referidos autores afirmam
gue a pesquisa descritiva “visa a descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 52).

Em se tratando das estratégias de pesquisa aplicadas, foram utilizadas a
pesquisa bibliografica e a Revisdo Sistematica de Literatura. Para Gil (2017), a
pesquisa bibliografica é considerada também de natureza exploratdria, uma vez que
baseia teoricamente o pesquisador e oferece a visdo de reflexdo e criticidade

condizente ao estudo.
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Por sua vez, a Revisao Sistematica de Literatura € conceituada como “um tipo
de investigacdo focada em questdo bem definida, que visa identificar, selecionar,
avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis” (GALVAO; PEREIRA, 2014,
p. 183). Os referidos autores argumentam ainda que as RSL devem seguir um
protocolo, deixando claros os critérios de inclusdo e exclusédo da pesquisa, para que
se tenha uma verdadeira nocdo do cenario que a constituiu. O protocolo adotado
nesta pesquisa sera apresentado a seguir.

Quanto a natureza, a pesquisa € classificada como de abordagem
guantitativa. Para Gil (2017), a pesquisa quantitativa apresenta seus resultados a
partir de um tratamento estatistico. Nesse sentido, os dados coletados nesta RSL
foram apresentados por meio de técnicas de estatistica descritiva, com distribuicdo

de frequéncias — relativa e absoluta, além da apresentacdo em tabelas e graficos.

3.2 PROTOCOLO DA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

As Revisfes Sistematicas de Literatura devem ser guiadas por um protocolo,
com critérios de inclusdo e exclusdo da pesquisa bem definidos. A esse respeito,

Galvéo e Ricarte (2020) afirmam:

A Revisdo Sistematica de Literatura € focada no seu carater de
reprodutibilidade por outros pesquisadores, apresentando de forma
explicita as bases de dados bibliograficos que foram consultadas, as
estratégias de busca empregadas em cada base, o processo de selecéo
dos artigos cientificos, os critérios de inclusdo e exclusao dos artigos e o
processo de andlise de cada artigo (GALVAO; RICARTE, 2020, p. 58-
59).

Desse modo, o primeiro procedimento foi a escolha da base de dados para a
busca dos artigos que iriam compor a RSL. O critério adotado para e escolha da
base de dados foi o de acessibilidade, escolhendo-se o Portal de Periédicos CAPES,
uma vez que a UFPB proporciona a comunidade académica acesso gratuito a esta
base.

Quanto a escolha dos periodicos, levou-se em consideragdo a classificacédo
dos periédicos nacionais, de acordo com os critérios elegidos pela CAPES, tendo
como base a Ultima avaliacdo vigente a época desta pesquisa (2013-2016). Os

periddicos sdo divididos em estratos, desde a categoria Al, sendo a de maior
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classificacéo, até a categoria C.

Nesta pesquisa foram considerados os periddicos nacionais avaliados por
pares, nas categorias Al, A2, B1, B2, B3, B4 e B5. Os periédicos classificados como
categoria C ndo foram incluidos na pesquisa, assim como aqueles que n&o tiveram
avaliacdo pelos pares. Justifica-se tal exclusdo, pois as revistas classificadas no
estrato C ainda ndo foram pontuadas. Ja os artigos que nao foram avaliados por
pares ndo passaram por um processo mais rigoroso de avaliagdo, tal como é a
avaliacdo por pares as cegas.

Foi utilizado o formulario de busca avancada do portal de periédicos CAPES,
sendo necesséario utilizar os operadores booleanos para melhorar os resultados da
pesquisa. A esse respeito, Galvao e Ricarte (2020, p. 67, destaque nosso) apontam
que o operador “AND equivale a interseccdo, OR equivale a uniao e AND NOT
equivale a exclusao” dos termos.

Foram realizadas duas tentativas de busca avancada, considerando-se, em
ambas, o periodo de publicacdo dos periédicos de 2020 a 2022. Na primeira, foram
pesquisados os termos "ensino remoto” e (and) "espanhol”, apresentando-se um
total de 16 artigos, dos quais nove foram revisados por pares.

Foi realizada uma segunda busca, utilizando-se os termos "ensino remoto" e
(and) "lingua espanhola”. Esta nova busca resultou em nove artigos, sendo cinco
revisados por pares. Observou-se que na segunda busca, um dos artigos foi repetido
em relacdo a primeira. E importante frisar que a escolha dos trabalhos néo se deteve
em um unico nivel de ensino, sendo consideradas pesquisas que abordam ensino
remoto em escolas regulares e em nivel superior.

Portanto, considerando o total de artigos sem repeticao e revisados por pares
nas duas buscas, a pesquisa obteve um total de 13 artigos para analise inicial.
Quanto ao idioma, foram buscados apenas artigos em portugués. A partir dos
critérios descritos, 0 quadro 2 apresenta os critérios de inclusdo da pesquisa. Cada

critério é identificado pela letra | (inclus&o) e n (nUmero do critério).

Quadro 2 — Critérios de inclusdo da pesquisa

n DESCRICAO

I, | Periddicos avaliados por pares

I, | Periodicos classificados como Al, A2, B1, B2, B3, B4 e B5

I3 | Artigos apenas no idioma portugués

ls | Artigos publicados entre 2020 e 2022

Fonte: Elaboracéo propria (2022).
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Apoés esta busca inicial, na primeira analise dos 13 artigos, considerando o

periodico, titulo do artigo, resumo e palavras-chave, foram identificados quatro

artigos publicados em periddicos sem avaliacdo no sistema Qualis CAPES e um

artigo publicado no idioma espanhol. Com isso, considerando que estes cinco

artigos ndo atendem aos critérios estabelecidos para a pesquisa, foi necessario

exclui-los do material a ser analisado.

De modo a atender aos protocolos necessarios para uma RSL, sao

apresentados, no quadro 3, os critérios de exclusdo da pesquisa. Quanto a

codificacdo, cada critério € identificado pela letra E (exclusdo) e n (numero do

critério).
Quadro 3 — Critérios de exclusdo da pesquisa
n DESCRICAO
E:1 | Artigos de periddicos ndo indexados no sistema Qualis CAPES
E> | Artigos em idioma diferente do portugués

Fonte: Elaboracao propria (2022).

Obedecidos aos critérios de inclusdo e excluséo, foram obtidos oito artigos,

cuja andlise para a identificacdo de ferramentas tecnolégicas e plataformas digitais

utilizadas para o ensino da lingua espanhola durante as aulas remotas se deu a

partir da leitura de todo o artigo.
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4 APRESENTACAO DOS RESULTADOS
4.1. ARTIGOS DA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Conforme apresentado, esta RSL foi composta a partir da analise de oito
artigos, cujas informacdes sobre titulo, autores, periddico e ano de publicacdo séo

apresentadas no quadro 4.

Quadro 4 — Artigos da RSL

TITULO AUTOR(ES) PERIODICO ANO

Curso de producao escrita em
espanhol como lingua
estrangeira na modalidade
remota: um olhar para os
desafios e superacdes

RODRIGUES, R.; ROSA, Revista (Con)Textos

A A S. Linguisticos 2020

Espanhol como lingua
estrangeira em tempos de
pandemia: atividades PIZZA, F.; EUGENIO, T. Revista X 2021
sincronas que apenas o
ensino remoto proporciona

Medianeras a brasilefia: como
construir e trabalhar relagdes | RABANEA, P.; ARRUDA,
interpessoais em  cursos M. S.; VELOSO, F. S.

online de espanhol?

Revista X 2021

Utilizacdo das tecnologias
digitais _ no ensino go TORQUATO ET AL Principia (Joado
espanhol: uma revisao Pessoa)

integrativa

2021

Diga como ensinas, e direi
quem és: podcasts e lingua
espanhola no ensino remoto

DALLA-NORA, G. G; Revista Prética

EVANGELISTA, E. G. Docente 2022

Ensino de espanhol para
estudantes  brasileiros de GOMES, A. S. Folio: Revista de 2022
forma remota e o papel das Letras

estratégias comunicativas

Ensino de espanhol com o
padlet: propostas de
atividades para uma unidade
didatica com o género artigo
de opinido

COSTA, M. E. C;; F6rum linguistico

CARVALHO, T. L. (online) 2022

Educacdo online em cursos
de Letras-Espanhol: do ERE | LIMA, S. P.; CARVALHO, Horizontes em

as possibilidades para o T.L. Linguistica Aplicada
periodo pés-pandémico

2022

Fonte: Elaboracao propria (2022).

Observou-se gue apenas um artigo (12,5%) foi publicado no ano de 2020, o
gue pode ser justificado por ter sido esse o primeiro ano da pandemia. Assim, as
pesquisas sobre aulas de lingua espanhola na modalidade remota ainda estavam
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sendo produzidas, a partir dos resultados vivenciados neste primeiro ano de adesao
ao sistema remoto de ensino.

Observou-se ainda que trés artigos (37,5%) foram publicados no ano de 2021
e quatro artigos (50%) no ano de 2022. E importante ressaltar que o levantamento

no portal de periédicos CAPES foi realizado no més de outubro de 2020.

Quadro 5 — Periédicos e suas classificacdes

PERIODICO QUALIS CAPES
Félio: Revista de Letras
F6rum linguistico (online) B1
Horizontes em Linguistica Aplicada
Revista (Con)Textos Linguisticos
Revista X B2
Revista Pratica Docente
Principia (Jodo Pessoa) B3

Fonte: Elaboracéo propria (2022).

Foram identificados sete peridédicos, sendo quatro deles (57,14%)
classificados no Qualis CAPES como B1, dois periddicos (28,57%) classificados
como B2 em um periddico (14,29%) classificado como B3. E importante destacar
que o periddico Revista X teve dois artigos publicados no ano de 2021, razédo pela

qgual o numero de revistas € menor que o numero de artigos pesquisados.

4.2 FERRAMENTAS E PLATAFORMAS DIGITAIS PARA O ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA

Na analise dos artigos que compuseram esta RSL, buscou-se identificar as
ferramentas e plataformas digitais que foram utilizadas nas aulas remotas de lingua
espanhola.

Assim, as pesquisas de Rodrigues e Rosa (2020), Pizza e Eugénio (2021),
Rabanéas, Arruda e Veloso (2021), Lima e Carvalho (2022) identificaram a
realizacdo de aulas remotas de lingua espanhola por meio das plataformas Microsoft
Teams, Moodle, Google Meet, Google Classroom e AVA (ambiente virtual de
aprendizagem), sem que este ultimo fosse especificado. Considerando que algumas
destas plataformas foram mencionadas em mais de uma pesquisa, o grafico 1

apresenta a frequéncia de indicagao das plataformas digitais nos artigos analisados.
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Gréfico 1 — Plataformas digitais utilizadas para o ensino de espanhol
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

As plataformas mais utilizadas para as aulas remotas de lingua espanhola
foram o Mocrosoft Teams e o Google Classroom, utilizadas em maior nimero devido
aos diferentes recursos que possibilitam ndo apenas para a realizacdo de aulas
sincronas, mas também para a realizacdo de atividades. E importante destacar que
o uso do Google Meet, citado em uma das pesquisas analisadas, se deu juntamente
CcOm outros recursos, uma vez que esta plataforma foi utilizada apenas para as aulas
sincronas, mas nao possiblita a realizacao e registro de atividades.

Dentre as ferramentas utilizadas para aprendizagem de lingua espanhola
durante as aulas remotas, Pizza e Eugénio (2021), Rabanéas, Arruda e Veloso
(2021), Costa e Carvalho (2022), destacaram o uso de chats, além de aplicativos ou
sites como Educaplay, WhatsApp, Padlet e Google Forms.

Torquato et al. (2021) e Lima e Carvalho (2022) apontaram ainda o uso de
redes sociais, jogos digitais e aplicativos para a producdo de videos como
importantes ferramentas durante o ensino remoto de lingua espanhola. Dalla-nora e
Evangelista (2022) retratam em sua pesquisa 0 uso de Podcast como ferramenta
tecnoldgica utilizada durante as aulas remotas. Importante destacar que o uso de
aplicativos como Duolingo e Kahoot para as aulas remotas de lingua espanhola
foram mencionados apenas na pesquisa de Lima e Carvalho (2022).

Considerando as diferentes ferramentas apontadas nas pesquisas analisadas,

o grafico 2 ilustra quais foram e quantas vezes foram mencionadas.
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Gréfico 2 — Ferramentas utilizadas para o ensino de espanhol
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

As ferramentas mais utilizadas para as aulas remotas de lingua espanhola
foram o aplicativo de mensagens WhatsApp e as redes sociais, como Facebook e
Instagram, plataformas estas que serviam de suporte a informac¢dées em comum aos
usuarios/discentes. O Padlet foi mencionado em trés pesquisas, destacando-se a
facilidade para a correcao das atividades promovidas por meio desta ferramenta.

A identificacdo destas plataformas digitais, bem como do uso de redes sociais
para a realizacdo das aulas corrobora com o que Basso, Fioratti e Costa (2020)
apresentaram como possibilidades para as aulas remotas.

No que diz respeito ao desenvolvimento das aulas remotas no periodo da
pandemia, Rabanéas, Arruda e Veloso (2021) e Gomes (2022) ressaltam a
realizacdo de aulas sincronas, além da realizacdo de atividades individuais ou em
grupo, leitura de textos, uso de musicas e filmes. Rodrigues e Rosa (2020)
propuseram a discussao a partir de foruns, com o intuito de possibilitar a construcéo
coletiva de um conto e estimular a participacdo conjunta dos alunos. Pizza e
Eugénio (2021), Torquato et al. (2021) e Costa e Carvalho (2022) apontaram uso do
aplicativo Padlet para o desenvolvimento das aulas e atividades de lingua
espanhola.

E importante mencionar a necessidade de planejamento escolar para 0 uso
de ferramentas tecnoldgicas e desenvolvimento das aulas remotas. Nesse aspecto,
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Pizza e Eugénio (2021), Rabanéas, Arruda e Veloso (2021), Torquato et al. (2021) e
Lima e Carvalho (2022) ressaltam que o planejamento das atividades e identificacao
dos recursos que seriam utilizados foi fundamental para a realizagdo das aulas
remotas.

Ja em relacéo a identificacdo de possiveis vantagens e desvantagens do uso
de ambientes virtuais para o ensino de lingua espanhola como canais de encontros
virtuais, Rodrigues e Rosa (2020), Pizza e Eugénio (2021), Costa e Carvalho (2022)
apontaram desafios relacionados a auséncia de conexdo estavel pelos estudantes,
bem como a falta ou baixa interacdo dos estudantes nas aulas remotas.

O obstaculo quanto ao acesso a internet que foi identificado nestas
pesquisas, sobretudo uma internet de boa qualidade, corrobora com o que Correa e
Brandemberg (2021) destacam, enfatizando-se que a desigualdade no acesso a
internet e a dispositivos tecnoldgicos influencia diretamente nas possibilidades e na
qualidade da participacdo dos alunos durante as aulas remotas.

Rabanéas, Arruda e Veloso (2021) apontaram a rapidez do feedback a
respeito da correcao de atividades como um aspecto positivo, sendo uma vantagem
do sistema remoto de ensino. Gomes (2022) aponta ainda a vantagem da gravacéo
de audios dos alunos, a partir das plataformas digitais, como um aspecto positivo
desta modalidade de ensino, ja que os alunos poderiam ouvir a prépria voz e
pronuncia, assim como desenvolver a capacidade de producdao de novos contetdos
e interagir mais com 0s outros participantes. Por sua vez, Lima e Carvalho (2022)
destacam que a possibilidade de o professor trabalhar com diferentes recursos
tecnoldgicos e a partir deles, criar seu préprio material didatico, pode ser um aspecto
positivo do ensino remoto.

Pizza e Eugénio (2021) chamam atencdo para a importancia da modalidade
remota na promocdo de atividades inovadoras para as aulas, por meio do uso de
recursos tecnoldgicos. Isso porque o aprendizado sobre o uso destas ferramentas
deve ser utilizado no planejamento das atividades presenciais, buscando aproveitar
0 potencial dessas tecnologias.

Contudo, considerando a realidade das escolas do ensino publico no Brasil, é
necessario rever as condi¢des de trabalho nestas instituicdes, viabilizando o uso de
plataformas digitais e recursos tecnologicos, além da preparacédo do corpo docente

para a sua utilizacao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou identificar quais as ferramentas e plataformas
digitais utilizadas no ensino da lingua espanhola durante o periodo da pandemia da
COVID-19. Para tanto, foi realizada uma revisdo sistematica de literatura,
considerando-se a que versam sobre o uso de ferramentas e plataformas digitais
para o ensino da LE no periodo pandémico.

Os resultados dos artigos analisados corroboraram com o que foi identificado
na fundamentacao tedrica desta pesquisa, com relacdo a utilizacdo de plataformas
digitais e ferramentas para as aulas remotas, assim como com relacdo a
necessidade de preparacdo destas aulas, sobretudo por se tratar de uma nova
modalidade de ensino, imposta pela necessidade de distanciamento social.

Nesse sentido, as praticas pedagodgicas foram reformuladas e adaptadas para
0 uso de ferramentas digitais. As pesquisas destacaram o uso de plataformas
digitais como Microsoft Teams, Google Classroom e Moodle como sendo as
plataformas mais utilizadas para as aulas remotas de lingua espanhola. No que diz
respeito as ferramentas digitais, destacaram-se as redes sociais, o aplicativo de
mensagens WhatsApp e o Padlet.

E importante destacar que o uso destas ferramentas e plataformas digitais
para o ensino do espanhol em diferentes formatos se deu na tentativa de
desenvolver um trabalho mais dindmico e contextualizado, buscando incluir aos
alunos, apesar das diferentes realidades enfrentadas para o acesso as aulas
virtuais.

Foi possivel identificar ainda que a necessidade de continuacdo do ensino,
apesar da suspensédo das aulas presenciais, levou aos professores a desenvolver
métodos de ensino apoiados em ferramentas tecnoldgicas, métodos estes que nao
devem ser abandonados com o retorno as aulas presenciais.

Desse modo, compreede-se que a problematica sobre o uso dos recursos
tecnolégicos e plataformas digitais possibilita vastas perspectivas para futuras
pesquisas a respeito do tema, uma vez que dimensdes do entendimento vao sendo
assistidos, ao mesmo tempo, que outras dimensdes se abrem diante da necessidade

do ser humano.
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