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RESUMO

A leitura de textos multimodais ainda é pouco explorada nas praticas de leitura propostas pelos
docentes de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental (Ribeiro, 2016).
Frequentemente, presenciamos o compartilhamento de angustias e insegurancas por muitos
colegas de docéncia, que revelam a auséncia eou insuficiéncia na formacao inicial e continuada
com foco no trabalho com textos multimodais. Nesse contexto, definimos nosso objeto de
estudo a leitura de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a partir do
trabalho dos docentes de Lingua Portuguesa das escolas jurisdicionadas a 152 GRE, Corrente —
Pl. Como ponto de partida da nossa reflexdo, tomamos as seguintes questdes: Qual o
conhecimento tedrico-metodologico desses professores para o trabalho com leitura de textos
multimodais? Quais 0s avancos e/ou inovacgdes pedagdgicas no que se refere as praticas de
leitura de textos multimodais adotadas pelos sujeitos da pesquisa? Assim, a presente pesquisa
tem por objetivo geral investigar o conhecimento e 0 uso de textos multimodais no ensino de
leitura dos anos finais do ensino fundamental pelos docentes de Lingua Portuguesa que atuam
em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas jurisdicionadas a 15 GRE,
Corrente — P1. E como objetivos especificos: i) — analisar a percepgéo teorica dos docentes de
lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental acerca da multimodalidade e dos
textos e leituras multimodais; ii) identificar se os sujeitos desta pesquisa conhecem as propostas
e orienta¢cdes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos para o trabalho com a
leitura de textos multimodais nos anos finais do Ensino Fundamental; iii) investigar se e como
as praticas de leitura adotadas contemplam a leitura de textos multimodais a fim de identificar
possiveis avangos ¢ ou desafios. Para esta pesquisa, tomamos como base as discussdes de
Ribeiro (2016; 2021) sobre leitura e textos multimodais partindo da premissa de que todos 0s
textos sdo multimodais e também estabelecemos um didlogo com alguns autores, como
Dionisio e Vasconcelos (2013) que apresentam alguns aspectos importantes que podem orientar
e facilitar a leitura de textos multimodais e Barros (2009) que apresenta estratégias
fundamentais para a leitura de textos multimodais dentre outros e; com documentos oficiais a
Base Nacional Comum Curricular (BNNC, Brasil, 2018) e Curriculo do Piaui (Brasil, 2020).
Para alcancar os objetivos propostos, a pesquisa utilizou-se de uma abordagem qualitativa
(Guerra, 2014), exploratoria (Prodanov; Freitas, 2013). O campo de pesquisa deste estudo
abrangeu 09 (nove) escolas publicas da Rede Estadual de Ensino jurisdicionadas a 15% GRE,
Corrente —PI que ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidas em 07 (sete)
municipios. Como sujeitos da pesquisa, colaboraram 20 (vinte) docentes de Lingua Portuguesa
que atuam em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental lotados nas escolas campo.
Como procedimentos técnicos e instrumentos de coleta de dados, utilizamos pesquisa
bibliogréafica, levantamento por amostragem, realizado por meio da aplicacdo de questionario
semiestruturado online via Google Forms. Os resultados apontam que o conhecimento teérico-
metodoldgico dos professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental
das escolas jurisdicionadas a 15* GRE, Corrente — Pl para o trabalho com leitura de textos
multimodais ainda é muito precario e insuficiente, 0 que pode comprometer sua pratica em sala
de aula. A partir desses resultados, elaboramos uma proposta didatica com o intuito de
contribuir com o ensino de leitura de textos multimodais; proposta essa materializada em um
Caderno Pedagdgico constituido por unidades tematicas por meio das quais propomos reflexdes
tedrico-metodoldgicas acerca da leitura de textos multimodais.

Palavras-chave: Multimodalidade; Leitura de textos multimodais; Anos Finais do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

The reading of multimodal texts is still little explored in the reading practices proposed by
Portuguese language teachers in the final years of elementary school (Ribeiro, 2016). We often
witness the sharing of anxieties and insecurities by many teaching colleagues, which reveal the
absence and/or insufficiency of initial and continued training focused on working with
multimodal texts. In this context, we define our object of study as the reading of multimodal
texts in the Final Years of Elementary School, based on the work of Portuguese language
teachers at schools under the jurisdiction of the 15th GRE, Corrente — PI. As a starting point
for our reflection, we took the following questions: What is the theoretical-methodological
knowledge of these teachers when working with reading multimodal texts? What are the
pedagogical advances and/or innovations regarding the reading practices of multimodal texts
adopted by the research subjects? Thus, the general objective of this research is to investigate
the knowledge and use of multimodal texts in teaching reading in the final years of elementary
school by Portuguese language teachers who work in Final Years of Elementary School classes
in schools under the jurisdiction of the 15th GRE, Current — PI. And as specific objectives: i) —
analyze the theoretical perception of Portuguese language teachers in the Final Years of
Elementary School regarding multimodality and multimodal texts and readings; ii) identify
whether the subjects of this research know the proposals and guidelines of the BNCC, the Piaui
Curriculum, and/or other documents for working with the reading of multimodal texts in the
final years of Elementary School; iii) investigate whether and how the reading practices adopted
include the reading of multimodal texts in order to identify possible advances and/or challenges.
For this research, we took as a basis Ribeiro's discussions (2016; 2021) about reading and
multimodal texts based on the premise that all texts are multimodal and we also established a
dialogue with some authors, such as Dionisio and Vasconcelos (2013) who present some
important aspects that can guide and facilitate the reading of multimodal texts and Barros (2009)
who presents fundamental strategies for reading multimodal texts among others and; with
official documents the National Common Curricular Base (BNNC, Brasil, 2018) and Curriculo
do Piaui (Brasil, 2020). To achieve the proposed objectives, the research used a qualitative
(Guerra, 2014), exploratory (Prodanov; Freitas, 2013) approach. The research field of this study
covered 09 (nine) public schools of the State Education Network under the jurisdiction of the
15th GRE, Corrente — PI that offer the Final Years of Elementary Education, distributed in 07
(seven) municipalities. As research subjects, 20 (twenty) Portuguese language teachers who
work in Final Years of Elementary School classes in rural schools collaborated. As technical
procedures and data collection instruments, we used bibliographical research, sampling survey,
carried out through the application of a semi-structured online questionnaire via Google Forms.
The results indicate that the theoretical-methodological knowledge of Portuguese language
teachers in the Final Years of Elementary Education in schools under the jurisdiction of the
15th GRE, Corrente — PI for working with reading multimodal texts is still very precarious and
insufficient, which can compromise their practice in the classroom. Based on these results, we
developed a didactic proposal with the aim of contributing to the teaching of reading
multimodal texts; This proposal is materialized in a Pedagogical Notebook consisting of
thematic units through which we propose theoretical-methodological reflections on the reading
of multimodal texts.

Keywords: Multimodality; Reading multimodal texts; Final Years of Elementary School.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURAS

Figura 1 — Alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2010).........cccoocvrveieennnne 19
Figura 2- Algumas charges analisadas por Ribeiro (2016).........cccccovvevviiieivereeieseennnn, 20
Figura 3 — Alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2019)..........ccccvevvvrvennene. 21
Figura 4 — Alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2021).........cccccvevvervennnne. 22
Figura 5 — Grafico de linhas e INfOgrafico.........ccccoviiiiiiiiiccc e, 24
FIgura 6 — MOdOS SEMUOTICOS. .......ccviieieiieiie ittt 25
GRAFICOS

Grafico 1 — Em que ano vocé concluiu sua formagao?..........ccocevevrinnrnieniennieneneneenns 45
Gréfico 2 — H& quanto tempo trabalha como docente de Lingua Portuguesa?.............. 45

Gréafico 3 — Participa ou participou de cursos/oficinas, programas de qualificacéo,
conferéncias ou seminarios que abordam a leitura de textos multimodais e/ou leitura de
textos Na estera digItal? ... e 46
Gréfico 4- Em sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor representa a defini¢ao de
LT LU - OSSOSO 51
Gréfico 5 — Conhece as propostas e orientacbes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou
outros documentos para o trabalho com a leitura de textos multimodais e/ou leitura de
textos na esfera digital nos anos finais do Ensino Fundamental?...........c.cccccccevvevvenenne 52
Gréfico 6 — O que vocé entende por multimodalidade?...........ccccevveveieieveiiesieeieeeeeen 53
Gréfico 7 — Na sua opinido, quais caracteristicas classificam um texto como um texto
MUITIMOTAI? ... ettt sb e nbe e be e b e 55
Gréfico 8 — Considerando as mais diversas situacdes e campos de atuacao social que vocé
vivencia no dia a dia, indique 0s géneros textuais com 0s quais vocé tem contato e
considera como um texto Multimodal:...........ccooiiiiiiii 56
Gréfico 9 — Em qual meio de veiculacdo, predominantemente, vocé tem contato com textos
L0 L] 40T USSR 57
Gréfico 10 — Dos géneros abaixo, quais 0s que vocé mais I€ na internet? ....................... 58
Graéfico 11 — Texto multimodal séo os textos cuja expressao dos sentidos se da por meio

de diferentes modos semidticos, especialmente na relacdo entre texto verbal e imagem,



mas também outras, como som e movimento. Vocé costuma explora-los em sala de aula?

Gréfico 12 — As atividades de leitura propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa
adotado na escola onde vocé atua abordam questdes que exploram, de modo interessante
e atrativo, graficos, imagens, cores, formatos, dentre outras linguagens presentes no
L) 0P PPN PR 63
Grafico 13 — Para o trabalho de leitura de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, que géneros textuais vocé considera mais importante? (Enumere 0s géneros
a seguir do mais importante a0 menos IMPOrtaNte). .........cccccveeveeviieiiie i 65
Grafico 14 — Ao trabalhar com textos multimodais, vocé utiliza autores e/ou estudos de
tedricos como referéncia basica para subsidiar sua pratica pedagogica?.............c......... 67

Gréafico 15 — Na escola onde vocé atua, € possivel destacar avancos e/ou inovagoes

pedagdgicas no que se refere as praticas de leitura de textos multimodais?................... 71
QUADROS
Quadro 1 — Alguns conceitos de textos MUItiMOdais...........ccevveieiieii e 17

Quadro 2 — O tratamento das préticas leitoras inter-relacionadas as préaticas de uso e
FEFIEXE0 ...ttt 29
Quadro 3 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
gue mobiliza a Multissemiose/multimodalidade............cccocevviiviiiiiciecc e, 30
Quadro 4 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 6° an0 — BNCC (2018) ......ccceiieiiiieiieie et 30
Quadro 5 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 6° € 7°© ANOS — BNCC (2018) .....cccueiieriiiierierie e seesie e e se e e enee e 31
Quadro 6 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 6° a0 9° ANOS — BNCC (2018) .....cccveoiuieiiiiiie ettt 32
Quadro 7 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 7°© ANO — BNCC (2018).......cccoctiiriiiiieerie et 34



Quadro 8 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 92 an0 — BNCC (2018) ........oooiiiiiiieieieiesese e 35
Quadro 9 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos
multimodais, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental - 8° E 9% an0s — BNCC (2018)......ccccoeiieiiiiieiieie e sieesie e e sae e 35
Quadro 10 — Textos/géneros textuais propostos pela BNCC para o ensino de leitura de
TEXTOS MUITIMOTAIS .....cvevieieie et b et 36
Quadro 11 — Objetos de conhecimento e habilidades especificas da pratica de linguagem

leitura, componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino

Fundamental — Curriculo do Piaui (2020)........ccccciiiiiiiiicceeeecseere e 39
Quadro 12 — Plataforma de Formacao da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui —
2020 @ 2023 ...t b ettt bttt e bt R e Re et et e Re et et ettt renrens 47
Quadro 13 — Dificuldades de [ITUNa ...........cceiveieiieceecr e 49
Quadro 14 — Selecédo de textos complementares para as atividades de leitura em sala de
L | - OSSR 62
Selecdo de textos complementares para as atividades de leitura em sala de aula ............ 62

Quadro 15 — Importancia dos géneros textuais multimodais para o ensino de leitura nas
aulas de lINQUA POFTUGUESA.........ccuveriiieiieeie ettt ste et be e steeneeneesreenneens 66
Quadro 16 - Dificuldades enfrentadas pelos docentes no ensino de leitura de textos
MUltimodais €m Sala d8 AUIA...........oiiiiiei s 69
Quadro 17 — Avancos e/ou inovacOes pedagdgicas referentes as praticas de leitura de
TEXTOS MUITIMOTAIS .....cvveveieie ettt 71
Quadro 18 — Auséncia de avancos e/ou inovacgdes pedagogicas referentes as préaticas de
JRITUNA 08 TEXEOS ...ttt bbbttt et bbbt et ne e 72

Quadro 19 — Organizagéo geral do Caderno PedagoigiCo ........ccccevviverierinrenieseseseeeeeens 76



SUMARIO

LINTRODUGAOD ..ottt 12
2 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS: DISCUSSAO TEORICA E
DOCUMENTOS OFICIALS .....ooovoeieeeeeeeeeeeeees s ses s ansessasse s 15
2.1 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS: UMA EXIGENCIA DO ENSINO
CONTEMPORANEQ DE LEITURA ....ovmeieeeeveeeeeeeeeeeteeeessessessees s sssiesseessnsesnasnneons 15
2.2 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A LUZ DA BNCC........ccccooovvvene.. 27

2.3 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A LUZ DO CURRICULO DO PIAUI

3 METODOLOGIA DA PESQUISA .........ooeieiieieeeeeeseseestesies s eniessssesss s 41
4 A RELACAO TEORIA E PRATICA NO ENSINO DE LEITURA DESENVOLVIDO
PELOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INVESTIGAGCAO NECESSARIA .....c.ccovivieieeereeesere e 44
4.1 PERFIL — ACADEMICO, PROFISSIONAL E LEITOR — E PERCEPECAO TEORICA
DOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL ..ottt sees s asss st ases st asessssssesensnsensn s sanens 44
4.2 DESAFIOS E AVANCOS TEORICO-PRATICO NAS PRATICAS DE LEITURA
DESENVOLVIDAS PELOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL .....c.oviiiieiesetsress st eeseesessesse st 59
5 PROPOSTA DIDATICA: CADERNO PEDAGOGICO SOBRE LEITURA DE
TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS

FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL ..ottt stenes s 74
6 CONSIDERAGOES FINAIS ...t es s s snesses st nsn s esnenes 74
REFERENCIAS. .....ooooiteeeeeeeteeee ettt ss sttt s et sn st s st sn st ens et nesssssneesenees 81
APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO 1.....cocoovvvvveeirieienierenenens 83
APENDICE B - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO 2.......cooeivvierieeieesiersesis 90
APENDICE C - GRAFICOS COM AS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
SEMIESTRUTURADO L ..ottt sn sttt ne st anen s 95
APENDICE D - GRAFICOS COM AS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
SEMIESTRUTURADO 2 ..ottt st ssensanensnes 105

APENDICE E - CADERNO PEDAGOGICO ......coooveieicvcieeeeeeese e, 116



12

1 INTRODUCAO

Embora encorajadas explicitamente em documentos oficiais que norteiam o ensino de
lingua portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental, como, por exemplo, a Base
Nacional Comum Curricular (BNNC) (Brasil, 2018) e Curriculo do Piaui (Brasil, 2020),
percebo, em minhas observacdes e experiéncias no ambito académico e profissional, tanto como
aluna quanto como professora, que a exploracéo e a integragdo dos diversos modos semidticos,
ou seja, das muitas linguagens que compdem os textos, ainda sdo pouco exploradas nas praticas
de leitura sugeridas.

Ja no Ensino Fundamental me questionava a respeito da “abstracdo dos textos”! nas
praticas de leitura propostas. Muito me incomodava a pouca atencdo dada as ilustraces,
fotografias, fontes e corpos, cores, texturas, graficos, formas e sons, dentre outros, pois tais
recursos/modos semidticos, além de despertar minha atencdo tornando os textos mais atrativos,
facilitavam meu entendimento do texto. A despeito desse incomodo, fui seguindo com minha
inquietacdo até ingressar no Curso de Licenciatura em Letras/Portugués, no qual imaginei
encontrar alguma discuss@o que respondesse aos meus questionamentos.

Contudo, meu desconforto quanto ao tratamento da multimodalidade presente nos textos
continuava, porque, até entdo, ndo havia tido sequer uma aula em que a multimodalidade fosse
objeto de ensino e, portanto, desconhecia sua sistematicidade. Assim, ao ingressar no mercado
de trabalho como professora de Lingua Portuguesa, a leitura de textos multimodais deixou de
ser um desafio apenas pessoal, académico e passou a ser uma preocupacéo profissional a vista
da caréncia de conhecimento tedrico-metodoldgico sobre como ensinar a leitura de textos
multimodais.

Além dessas observacOes e experiéncias vivenciadas por mim, angustias e insegurancas
compartilhadas por muitos colegas de trabalho também motivaram o estudo desse tema. Dentre
os relatos compartilhados, convém destacar a afirmativa de muitos sobre nunca terem recebido
formacdo nos cursos de licenciatura e nos cursos de formagéo continuada (palestras, oficinas,
seminarios, capacitagdes, dentre outros) com foco no trabalho com textos multimodais e ndo se
sentirem preparados/as para essa abordagem em sala de aula e sobre a dificuldade (em maior

ou menor grau) para compreenderem textos multimodais, apontando como principal fator a

! Segundo Ribeiro (2021), a “abstracio dos textos” é o que nos, professores, vinhamos fazendo quando
desconfigurdvamos uma revista para tratar apenas do material verbal em sala de aula, por exemplo. Isto é,
desvestiamos as camadas organizacionais e hierarquicas sustentadas pelo aspecto grafico para tratar apenas do
verbo, da palavra.



13

presenca de diferentes modos semidticos (gréficos, imagens, cores, formatos, texturas e sons
etc.). Esses relatos sdo preocupantes, visto que 0s sujeitos tém a tarefa de ensinar os alunos a
lerem textos, inclusive os multimodais.

Considerando o cenério descrito, definimos nosso objeto de estudo: a leitura de textos
multimodais adotados pelos professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental das escolas jurisdicionadas a 152 GRE, Corrente — Pl. Como ponto de partida da
reflexdo nessa dissertacdo, tomamos as seguintes questdes: Qual o conhecimento tedrico-
metodologico dos professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental
das escolas jurisdicionadas a 15 GRE, Corrente — Pl para o trabalho com leitura de textos
multimodais? Quais 0s avancos e/ou inovagdes pedagdgicas no que se refere as praticas de
leitura de textos multimodais adotadas pelos sujeitos da pesquisa?

Assim, 0 objetivo geral deste trabalho é investigar o conhecimento e o uso de textos
multimodais no ensino de leitura dos anos finais do ensino fundamental pelos professores de
Lingua Portuguesa que atuam em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas
jurisdicionadas a 15 GRE, Corrente — PI. E, como forma de alinhar a pesquisa ao objetivo do
estudo, delineamos os seguintes objetivos especificos: i) analisar a percepc¢do tedrica dos
docentes de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental acerca da
multimodalidade e dos textos e leituras multimodais; ii) identificar se 0s sujeitos desta pesquisa
conhecem as propostas e orientacdes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos
para o trabalho com a leitura de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental;
iii) investigar se e como as praticas de leitura adotadas contemplam a leitura de textos
multimodais a fim de identificar possiveis avancgos e/ou desafios.

Visando alcancar os objetivos propostos, optamos pela abordagem qualitativa (Guerra,
2014) e exploratdria (Prodanov; Freitas, 2013). O campo de pesquisa deste estudo abrangeu 09
(nove) escolas publicas da Rede Estadual de Ensino jurisdicionadas a 15% GRE, Corrente—PlI
que ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidas em 07 (sete) municipios.
Como sujeitos da pesquisa, colaboraram 20 (vinte) docentes de Lingua Portuguesa que atuam
em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental lotados nas escolas campo. Como
procedimentos técnicos e instrumentos de coleta de dados, utilizamos pesquisa bibliografica e
levantamento por amostragem, realizado por meio da aplica¢do de questionario semiestruturado
online via Google Forms e pesquisa-acao.

Para facilitar a coleta de dados, nossa pesquisa foi organizada em trés momentos: no

primeiro momento: elaboracdo do perfil dos participantes da pesquisa; investigacao sobre o
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grau de conhecimento tedrico deles acerca do conceito de multimodalidade e de textos
multimodais e sobre as concep¢bes de leitura predominante nas praticas de leitura
desenvolvidas; no segundo momento: investigacdo sobre as préaticas de leitura a fim de
entender como ocorrem, se contemplam a leitura de textos multimodais na esfera digital a fim
de identificar possiveis avangos ¢ ou desafios; e por fim, no terceiro momento: a tabulagdo
dos dados e elaboragéo dos graficos e quadros. Nesse momento, computamos a quantidade de
respostas para cada alternativa das questdes fechadas, organizando-as em graficos. Em questfes
abertas, separamos as respostas semelhantes por grupos, de acordo com o nimero de docentes
gue deram respostas parecidas, organizando-as em quadros.

Para esta investigacdo, tomamos como base as discussdes de Ribeiro (2016; 2021) sobre
leitura e textos multimodais partindo da premissa de que todos os textos sdo multimodais e
também estabelecemos um didlogo com autores como Krees e Van Leeuwen (2006) que trazem
alguns principios que se aplicam a composicao do texto multimodal; Dionisio e VVasconcelos
(2013) que explicitam aspectos importantes que podem orientar e facilitar a leitura de textos
multimodais e Barros (2009), que exple estratégias fundamentais para a leitura de textos
multimodais, dentre outros. Ademais, serdo apresentados documentos oficiais como a Base
Nacional Comum Curricular (BNNC, 2018) e o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020).

Organizamos nossa dissertacdo em capitulos, sendo o primeiro esta introducdo. No
segundo capitulo, desenvolvemos uma discussdo sobre leitura de textos multimodais. Para tal
discussao, inicialmente, apresentamos um conceito mais amplo de texto e de leitura, adotado
nesta pesquisa, a fim de caracterizar o que vem a ser uma leitura multimodal. Procuramos
apresentar orientagdes de como realizar leitura multimodal na tentativa de desfazer alguns
equivocos e enfatizar a necessidade dessa leitura na sociedade contemporanea e apresentamos
uma breve anélise do tratamento destinado as préaticas de leitura de textos multimodais pela
Base Nacional Comum Curricular (BNNC/2018) e pelo Curriculo do Piaui (2020). No terceiro
capitulo, descrevemos a metodologia empregada, esclarecendo a natureza da pesquisa, a
delimitacéo do corpus e os procedimentos metodologicos. No quarto capitulo, apresentamos a
descri¢do e andlise dos dados obtidos em cada um dos momentos da pesquisa. No quinto
capitulo, sera exposta a proposta didatica desta pesquisa, o Caderno Pedagogico, que foi
elaborado e definido com base nos resultados obtidos na andlise e discussdo de dados da

pesquisa. Por fim, faremos a exposicao das nossas consideracdes finais.
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2 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS: DISCUSSAO TEORICA E
DOCUMENTOS OFICIAIS

Neste capitulo, apresentamos uma discussao sobre leitura de textos multimodais. Para
tal discusséo, inicialmente, destacamos um conceito mais amplo de texto e de leitura, adotado
nesta pesquisa, a fim de caracterizar o que vem a ser uma leitura multimodal. Procuramos
apresentar orientagdes de como realizar leitura multimodal na tentativa de desfazer alguns
equivocos e enfatizar a necessidade dessa leitura na sociedade contemporanea. Para isso,
tomamos como base as discussdes de Ribeiro (2016; 2021) sobre leitura e textos multimodais
partindo da premissa de que todos os textos sdo multimodais. Também estabelecemos um
didlogo com outros autores, como Dionisio e Vasconcelos (2013), que apresentam alguns
aspectos importantes que podem orientar e facilitar a leitura de textos multimodais; e Barros
(2009), que elenca estratégias fundamentais para a leitura de textos multimodais, dentre outros.
Ainda, apresentamos uma breve andlise do tratamento destinado as praticas de leitura de textos
multimodais pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e pelo Curriculo do Piaui
(Brasil, 2020).

2.1 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS: UMA EXIGENCIA DO ENSINO
CONTEMPORANEO DE LEITURA

Na contemporaneidade, o ensino de leitura deve partir da seguinte premissa: “todos os
textos sdo multimodais” (Ribeiro, 2016, p. 32). Para isso, é preciso trabalharmos com a nogéo
ampliada de texto e de leitura de modo a reconhecer os diversos modos semiéticos, ou seja, as
diferentes linguagens que compdem os textos. Assim, as nossas discussdes tomam como base
a compreensado de texto e de leitura adotada em documentos oficiais importantes como a Base

Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020):

o texto ¢ compreendido como um objeto de sentidos [..]. Logo, “a sua leitura” vai
além do material linguistico, permeando o sujeito e as condi¢fes de produgdo
(Brasil, 2020, p. 78, grifo nosso).

leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito
ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (Brasil, 2018, p.
72).

leitura e producéo de textos, verbais, ndo verbais e/ou multimodais, principalmente
(Brasil, 2020, p. 77, grifo nosso).
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Vejamos nos trechos destacados que a compreensdo de texto e de leitura adotada neste
trabalho considera uma gama de elementos muito maior que a palavra para definir um texto, o
que também amplia muito o sentido e a complexidade desses objetos, quando 0s tomamos para
estudo. Nesses trechos, é evidente o reconhecimento da multimodalidade textual conduzindo a
uma nova forma de ler o texto que leva em conta todos os modos que o compdem. Destarte,

neste estudo adotamos o conceito de multimodalidade apresentado por Kress (2001)

O uso de diversos modos semiéticos no design de um produto ou evento semidtico,
juntamente com a forma particular como esses modos sdo combinados — eles podem,
por exemplo, se reforcar (“dizer o0 mesmo de maneiras diferentes”), desempenhar
papéis complementares (...) ou ser ordenado hierarquicamente (...) (Kress, 2001, p.
20)

Esse conceito coloca o verbal no mesmo nivel de importancia dos outros modos
semidticos presentes nos textos (imagens, cores, fontes, texturas, formatos, sons etc.). Assim,
entendemos que todo texto pode e deve ser observado e analisado em sua multimodalidade ou
preferindo-se algum (ns) aspecto (s) dela. Deste modo, nem seria necessario adjetivar “textos”
¢ “leituras” como multimodais. Mas, como defende Ribeiro (2021), infelizmente ainda é preciso

adjetivar, pois,

como vimos de uma tradigdo que se destacou as palavras ou a camada verbal dos
outros elementos, isto é, abstraindo-os como extratextuais, tornou-se importante
reforgar a ideia de multimodalidade quando lemos, escrevemos e analisamos textos,
considerando todos os elementos neles presentes e atribuindo a tais elementos igual
importancia na producéo dos sentidos (Ribeiro, 2021, p. 211).

Esse argumento apresentado por Ribeiro (2021) vai ao encontro do contexto que
motivou este trabalho, destacando-o como uma “tradi¢do”. Isso realmente se confirma ao
analisarmos que o0 contexto apresentado como motivacao dessa pesquisa perpassa por todo o
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, sendo por décadas apenas intensificado
no ambito vivenciado: pessoal, académico e profissional. Ribeiro (2021) também enfatiza a
necessidade de reforcar a ideia de multimodalidade nas atividades de leitura e producdo de
textos. E destaca que todos os elementos, além dos elementos verbais, devem ser considerados
nessas atividades, atribuindo a tais elementos igual importancia.

Desse modo, entendemos que os docentes também precisam conhecer e se apropriar de
conceitos necessarios para maior efetividade no ensino de leitura como, por exemplo, 0s

conceitos de multimodalidade, texto multimodal e leitura multimodal. Pois, as concepgdes
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adotadas pelos docentes refletem nas préticas de leitura propostas em sala de aula e podem
combater praticas equivocadas no processo de ensino e aprendizagem de textos multimodais.
Assim, faz-se necessario passear pelos conceitos, caracteristicas constitutivas e estruturais e
meios de veiculagdo dos textos “multimodais”, visto que, “conhecer seus modos de produgio,
reproducdo e circulagdo tem relagdo direta com saber Ié-los com mais pericia € menos
ingenuidade” (Ribeiro, 2021, p. 32). Por isso, buscamos conhecer as definigdes de “textos
multimodais” apresentadas por autores conhecidos e reconhecidos, seguidos de alguns

exemplos por eles estudados.

Quadro 1 — Alguns conceitos de textos multimodais
CONCEITO DE TEXTO MULTIMODAL
O texto multimodal ¢ “uma nova materialidade textual na qual o leitor precisa correlacionar de forma
significativa a linguagem verbal a ndao verbal para orientar suas atividades de leitura e produgao hipertextual”
(Ribeiro, 2018, p. 210).
O texto multimodal “ndo ¢é apenas aquele em que duas ou mais linguagens convivem|...] ¢ uma peca que
resulta de escolhas de modulagdes, inclusive dentro da mesma semiose” (Ribeiro, 2016, p. 115).
Texto multimodal “¢ aquele que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de um sistema
de signos ou simbolos (semiose) em sua composi¢do. Lingua oral ou escrita (modalidade verbal), linguagem
corporal (gestualidade, dangas, performances, vestimentas - modalidade gestual), dudio (mdusica e outros
sons ndo verbais - modalidade sonora) e imagens estéticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos,
videos, animac0es - modalidades visuais) compdem hoje os textos da contemporaneidade, tanto em veiculos
impressos como, principalmente, nas midias analogicas e digitais” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 108).
“Texto multimodal. Textos que combinam diferentes modos de representacdo (imagens, musica, cores,
lingua escrita, lingua falada), que devem ser levados em conta na sua interpretagdo” (Kleiman, 2005, p. 48).
“O texto cujo significado se dé pela composicao e interagdo de mais de um codigo semiético é aquele tido
como multimodal” (Kress; Van Leeuwen, 2006; Jewitt, 2005; Kress, 2010; Dionisio, 2014).
Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel observar que os conceitos apresentados no Quadro 1 deixam evidente que a
principal caracteristica dos textos multimodais € o uso dos diversos modos semioticos, ou seja,
das multiplas linguagens que comp&em o texto. Essas definicbes também trazem os seguintes
esclarecimentos: os textos multimodais ndo se restringem a ambientes e dispositivos digitais e
sdo orais e escritos (impressos e digitais). Assim, convém enfatizar que a partir da analise do
proprio conceito de texto multimodal ja é possivel desfazer alguns equivocos com 0s quais
costumamos nos deparar no processo de ensino e aprendizagem de textos multimodais. O
ensino de leitura a partir desses conceitos é, sem duvidas, mais complexo, mas também mais
completo.

Ao discutir o conceito de texto multimodal, faz-se necessario revisitar outros que
costumam confundir os docentes quando se trata do ensino de leitura de textos multimodais
como, por exemplo, os conceitos de texto digital, leitura digital, intertextualidade e géneros

textuais, de modo a reforgar o que ndo é texto multimodal. Gongalves e Oliveira (2022)



18

esclarecem que o texto digital “constitui-se como manifestacdo da linguagem para a producao
de sentidos em ambientes digitais e, desde a sua producdo, configurada pelas linguagens e
sistemas proprios da tecnologia digital” (Gongalves; Oliveira, 2022, p. 134).

Outro conceito responsavel por provocar equivocos ao abordar textos multimodais é o
de leitura digital que, segundo Coscarelli e Ribeiro (2022), “diz respeito a compreensdo de
textos disponiveis em ambientes e dispositivos digitais, como computadores, tablets e
smartphones” (Coscarelli; Ribeiro, 2022, p. 134). Compreender texto multimodal a partir desses
conceitos significa restringi-los a ambientes e dispositivos digitais. Assim podemos afirmar que
todo texto digital € multimodal. Convém, portanto, enfatizar que tanto os textos impressos
quanto os digitais sdo multimodais, “no entanto, de maneiras diferentes, em especial por conta
da natureza tecnoldgica de suas existéncias, modos de producdo e circulagao” (Coscarelli;
Ribeiro, 2022, p. 202).

O conceito de intertextualidade também tem sido utilizado para se referir ao trabalho
com textos multimodais. Esse conceito ¢ definido por Koch (2008) como as “diversas maneiras
pelas quais a producao/recep¢do de um dado texto dependem de conhecimentos, ou seja, dos
diversos tipos de relacfes que um texto mantém com os outros textos” (Koch, 2008, p. 86).
Esse conceito permite-nos inferir que intertextualidade mobiliza ndo somente a materialidade
linguistica dos textos, mas também seus aspectos visuais e tecnoldgicos; o que pode levar
docentes a confundir a exploracédo de intertextualidade com exploracdo de textos multimodais.

No que diz respeito ao trabalho com leitura de textos, h4 também muitos docentes que
entendem como o trabalho que “refere-se a ‘familias’ de textos que compartilham algumas
caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se
articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo
em nimero quase ilimitado” (PCNs, 1998, p. 22). Ou seja, entendem texto multimodal como
géneros textuais. Isso pode significar a pouca exploracéo dos modos semiéticos que constituem
os textos uma vez que para tal compreensdo contemplar a diversidade de ‘familias’ de textos
(géneros textuais) seria suficiente.

Para exemplificar os conceitos de textos multimodais apresentados no Quadro 1, com
vistas a facilitar a compreensdo desse conceito, selecionamos alguns textos multimodais
utilizados nas discussdes de Ribeiro (2010, 2016, 2020, 2021) destacando a maneira como 0S
recursos modais sdo “orquestrados”: Convém esclarecer que os demais autores utilizados para

apresentar as defini¢cdes de texto multimodal também discutem e exemplificam textos
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multimodais em seus estudos, mas, consideramos suficientes para este estudo os exemplos
selecionados, de modo que a exposi¢cdo dos exemplos ndo se torne exaustiva.

No trabalho intitulado Como criangas percebem o leiaute antes de aprenderem a ler,
Ribeiro (2010) relata uma pesquisa de carater qualitativo sobre a percepcdo que criangas, em
inicio de alfabetizacdo, tém do leiaute de jornais impressos. Desse trabalho, extraimos exemplos
de simulacdes de diagramacdo do SuperNoticia com alteracdes na posicdo dos elementos
gréaficos da noticia. Vejamos como a autora explora o espaco: layout e organizagdo dos objetos
semidticos (Figura 1).

Figura 1 — Alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2010)
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Fonte: Ribeiro (2010, p. 525).

Observando a Figura 1, na simulagdo 1, vemos o texto inicial & esquerda embaixo, sob
a foto; na simulago 2, a letra capitular do texto inicial é retirada e colocada a direita em cima;
a simulacdo 3 altera a saliéncia do box com o texto secundario, mantendo a posicao
convencional dos textos (ambos abaixo das fotos); e a simulagdo 4 também altera a saliéncia
do box, colocando-o em cima a direita. Em textos como esses, o leitor pode identificar imagens,
relacionando-as aos textos que veem acima, ao lado ou abaixo; bem como as relagdes marcadas
por tamanhos de fontes, de fundos, fios, espacos em branco e larguras de titulos.

A autora também se dedica ao estudo das charges que, segundo ela, s3o “uma
composi¢do multimodal de alta intensidade” (Ribeiro, 2016, p. 108). Destacaremos a seguir
algumas das charges analisadas por Ribeiro (2016), em seu estudo intitulado Questdes de
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multimodalidade e producéo de sentidos em charges sobre o programa Mais Médicos. Nesse
trabalho, a autora analisa processos discursivos ligados a producdo e a leitura de textos
multimodais a partir de dezoito charges geradas por um evento politico e midiatico amplamente

conhecido como Mais Médicos.

Figura 2- Algumas charges analisadas por Ribeiro (2016)
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Fonte: Ribeiro (2016, p. 56, 58,61,67 e 68).

As charges 5, 6 e 7 operam com imagens e palavras para construir um sentido negativo
ao Mais Médicos, sendo argumento principal a incomunicabilidade ou dificuldade de
comunicacdo dos médicos estrangeiros com a populacgéo brasileira. Observando o modo visual
de ambas as charges com foco na aparéncia dos pacientes (as vestes e acessorios utilizados, por
exemplo tipo de chapéu) vemos que nessas charges temos pessoas “simples” sendo tratadas por
médicos estrangeiros. O modo verbal — modo de falar (modos de chamar as partes do corpo);
quantidade de filhos mencionados (dez), elemento julgado comum entre 0s mais pobres —
utilizado pelos pacientes nas charges 5 e 9 complementam e refor¢gam a constru¢ao multimodal
de uma personagem “simples”. No que se refere a incomunicabilidade; 0 modo verbal deixa
evidente os fatores que dificultaram a compreensdo durante o atendimento médico: na charge
5, pergunta do médico em inglés; na charge 6, a receita foi escrita em espanhol e ; na charge 6,
linguajar do paciente “simples. Na charge 6, 0 modo visual (dicionario, sinais de interrogagéo)
reforcam a falta de compreenséo do medico.

No trabalho intitulado Leitura e escrita em ambientes digitais (principalmente
WhatsApp), Ribeiro (2019) usa textos coletados de interagGes reais, por meio de aplicativos
como WhatsApp para refletir sobre nossas praticas linguageiras mais corriqueiras — e nem por

iSso irrelevantes.
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Que iss0 s
Usando Gif de yootuber?

Sk oo

20U Mais esperta do que pensa

(5] p—

56 pra fazer contato por aqu

Fonte: Ribeiro (2019, p.116-117)

A autora utiliza o primeiro print de conversa pelo WhatsApp (8), que apresenta um
didlogo entre familiares: um adolescente e uma mulher adulta, para destacar a gif. Segundo a
autora, gif ¢ “um tipo de arquivo que exibe movimento em poucos frames, numa espécie de
video curtissimo e, em geral, repetitivo” (Ribeiro, 2021, p. 116) e acrescenta que se trata de
“um elemento semidtico muito comum nas conversas de aplicativos” (Ribeiro, 2021, p. 116).
Veja que, na gif utilizada, um conhecido youtuber, muito seguido por jovens, faz um gesto de
comemoracdo. E comum utilizarmos gifs correspondentes aos nossos gestos e expressdes em
uma conversa face a face.

Ja o segundo print (9) ilustra o primeiro contato entre uma filha adulta e uma mae idosa
por WhatsApp. Ribeiro (2019) utiliza esse exemplo para o uso do audio. A autora destaca o

uso do audio como “uma bela saida para quem deseja se comunicar e participar de grupos
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sociais que lhe importam, desviando-se de algumas dificuldades, por exemplo, motoras ou
visuais” (Ribeiro, 2021, p. 117).

Ambos os exemplos enfatizam as inimeras possibilidades e oportunidades semi6ticas
gue temos a nossa disposicdo. Sobre isso, Ribeiro (2021) destaca que “é de se espantar que
alguém possa imaginar que os letramentos se encerrem em situacfes formais de ensino e
aprendizagem, ignorando as possibilidades infinitas de analise que emergem continuamente,
em nosso dia a dia com as pessoas” (Ribeiro, 2021, p. 122). A meu ver, essa afirmacdo da autora
soa como “um puxao de orelha”, principalmente, aos docentes de lingua portuguesa e demais
profissionais responsaveis pelo ensino do uso da linguagem.

Agora veremos alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2021) no ensaio
intitulado Textos multimodais camadas, dimensfes e niveis. Destacaremos alguns textos
multimodais discutidos nesse ensaio: capa de uma revista de circulagdo nacional, um anuncio
postado em redes sociais e uma fotografia de uma cena de teatro. Segundo a autora, 0s géneros
selecionados sdo reconhecidos nas praticas sociais, mas, que também sao constituidos de “...]
camadas ¢ modos semioticos sobrepostos ou interpolados” (Ribeiro, 2021, p. 125). Isso
significa que os textos apresentados na figura 4 sdo compostos numa relacdo de camadas de

géneros, além das camadas de modos semiéticos.

Figura 4 — Alguns textos multimodais estudados por Ribeiro (2021)
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Fonte: Ribeiro (2021, p. 127-130).

A capa de revista em analise (13) é predominantemente branca, o0 nome da revista
aparece posicionado onde de costume (o topo da pagina, mais & esquerda); no centro da pagina

aparece a simulacdo um anuncio classificado, que aparece como se estivesse rasgado (recorte
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com fiapos e pontas) e; abaixo da simula¢do do andncio classificado a capa de revista traz a
chamada.

Analisando as intencdes e significados dos elementos mobilizados para sua criagao,
verificaram que a simulacdo do anuncio classificado foi utilizada para reforcar o anseio dos
eleitores por politicos honestos e responsaveis. O pseudoclassificado, como se estivesse rasgado
(recorte com fiapos e pontas), faz alusdo a agdo comum as pessoas que procuram algo e levam
consigo somente os classificados que Ihes interessam. Além disso, 0s rasgos juntamente com a
cor do papel (que simula um jornal), a diagramacéo do andncio, em letras pretas e centralizadas
com destaque para o “procuram-se” tornam a imagem mais realista, mais verossimil com esse
género. O texto do anuncio também emprega uma linguagem ou registro afim com o género
anuncio classificado. Tem-se ainda o texto de chamada que seduz o leitor para a matéria
principal, os dizeres referentes a venda, data etc.

Em relacdo a essa capa de revista, Ribeiro (2021) avalia como uma capa “simples, clean,
direta e, a0 mesmo tempo, multimodalmente complexa” (Ribeiro, 2021, p. 125). E acrescenta
que “s6 € possivel ler essa capa de revista pertinentemente se um leitor ou uma leitora puderem
reconhecer todos os elementos que ai figuram, em camadas e propostas diversas, sem deixar de
lado que se trata da capa de revista, que chama a ler o contetido” (Ribeiro, 2022, p. 128-129).
Essa afirmacdo da autora é muito assertiva, pois o texto possui uma construgcdo
multimodalmente interessante e inteligente que mobiliza mais de uma camada ndo apenas
modal (palavras, imagens, cores, diagramacdo etc.), mas, de género. Isso exige do leitor
capacidade de produzir e disseminar sentidos com o emprego de modos ou recursos que
conhecemos ou passamos a conhecer.

No anuncio postado em redes sociais (14) apresentado na Figura 4, verificamos que o
género mais externo é um anuncio e o género mais interno é um bilhete. Ribeiro (2021) faz uso
desse exemplo para destacar o tipo de letra utilizado no bilhete como um modo carregado de
significado. O andncio simula dois bilhetes pregados com fita adesiva em uma geladeira,
parede, lousa ou, um suporte qualquer com a seguinte composi¢ao textual: “Vou sempre
encontrar vocé€”! No bilhete a esquerda, a letra é redonda, mintiscula, amorosa, com pingos de
coragdo nos “is”, calma; ja no bilhete a direita, a letra ¢ agressiva, maitscula, nervosa,
sanguinolenta, rabiscada, fazendo lembrar incisdes ou cortes na pele ou em qualquer superficie
atacada. A combinacdo da forma das letras com a composicdo textual permite duas
interpretacdes do texto com intencGes opostas: o primeiro bilhete transmite uma mensagem

positiva, uma promessa, uma parceria; o segundo, uma ameaca, uma caga uma captura. Ainda



24

podemos identificar o género textual “campanha”, propaganda que a coach faz de seus servigos
em comunicacdo: “Fontes importam”. Nesse texto, verificamos as possibilidades de
interpretacdes decorrentes do tipo de letra utilizado e da composicao textual.

Por fim, veremos, na figura 5, um gréafico de linhas (15) e um infografico (16) utilizados
por Ribeiro (2016) em propostas de producdo e leitura de textos com um grupo de sete
estudantes do 3° ano do Ensino Médio de uma escola técnica federal. Segundo Ribeiro (2016),
textos s3o multimodais por exceléncia ja que “seu planejamento ja os constrdi com, pelo menos
palavra e imagem em um leiaute (na web, é possivel agregar som, movimento, etc.)”” (Ribeiro,

2016, p. 31).

Figura 5 — Grafico de linhas e infografico

Vendas nos tltimos 3 meses | 15
The Smartphone Patent Thicket ———
@rutos @ Motos @ Cominhioes 1 Onibus st Lowautts) 16
e com.
| KPPalm
e 40 | n Saary = ATAT

| {Acachs)

340,706 o~ Vi Sony
274,368 o
4 Google G Minerva

/ Kodat
244833

Nokia
‘Moblethedia o
Kcas
(MPEG-LA) Mic "
149,885 Applo
/ HTC
132,224 \ 122.966 Aoc
Dan
Wi-Lan 7 Piesel
Klau
Emblaze
07— — i
\ pro f
| T pechdint
At MAO JUNHO
G'Lomb'

Fonte: Ribeiro (2021, p. 75-78).

No gréafico de linhas (15), sdo mobilizados os modos palavra e imagem, considerando-
se também numeros, cores e direcBes. E o infografico (16), por tratar de relagcGes e ndo de
quantidades, mobiliza recursos como as linhas que ligam empresas, assim como as cores.

Notemos por meio desses exemplos (jornais impressos, charges, gif, audio, capa de
revista, anuncio postado em redes sociais, grafico de linhas, infografico) que para entender os
textos multimodais é necessario levar em conta a diversidade de modos que os compdem,

conforme aponta Kress (2003)

ndo podemos mais esperar compreender os textos escritos olhando apenas 0s recursos
da escrita sozinha. Eles precisam ser vistos num contexto de escolha dos modos feita,
0s modos que aparecem junto com a escrita e também no contexto dos modos que néo
foram escolhidos (Kress, 2003, p.11)
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Esse apontamento enfatiza que o modo verbal é apenas uma parte do sentido e, ndo a
Unica ou a mais importante. O autor também ressalta que “cada modo carrega apenas uma parte
da carga comunicacional; nenhum modo traz todos os sentidos” (Kress, 2003, p. 20-21). Por
isso, é fundamental conhecer a diversidade de codigos de representagéo da linguagem ou modos
semioticos que compdem o texto.

Na Figura 6 a seguir, Kresch, Coscarelli e Cani (2016) listam os modos semidticos, com
alguns exemplos, cujas potencialidades significativas precisam ser exploradas nas atividades

de leitura.

Figura 6 — Modos semidticos
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efeitos sonoros

Fonte: Kresch, Coscarelli e Cani (2016, p. 82)

Convém destacar que todos esses modos listados por Kresch, Coscarelli e Cani (2016)
fazem parte do que entendemos por texto. Logo, devem ser considerados e atribuidos a cada
um deles igual importancia na producdo dos sentidos. 1sso significa que as atividades de leitura
contemporanea exigem uma nova forma de ler o texto que leve em conta todos os modos que 0
compdem, ou seja, uma leitura multimodal. Logo, essa exigéncia de leitura ndo pode ser
afastada do ensino ofertado em sala de aula, pois, 0s textos que circulam na sociedade séo cada
vez mais potencializados pela diversidade de modos que os comp&em.

No entanto, a leitura feita a partir dessa diversidade de modos ainda apresenta desafios
aos leitores, assim, sdo necessarios saberes metodoldgicos e tedricos que possam contribuir

efetivamente para a formagdo do leitor. Nesse sentido, observamos uma caréncia de
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documentos oficiais e/ou pesquisas que apresentam orientacbes de como realizar leitura
multimodal.

A leitura dos referenciais utilizados para a realizagéo deste estudo permitiu-nos constatar
gue h& mais obras sobre a teoria do que sobre como ensina-la. Deste modo, buscamos apresentar
estratégias/orientacBes sobre como realizar leitura multimodal. Para isso, destacamos que
Dionisio e Vasconcelos (2013) sistematizam alguns aspectos importantes que podem orientar e

facilitar a leitura de textos multimodais:

a. Observe como os recursos semidticos se entrelagam no texto e que efeitos de sentido
eles criam.

b. Observe se ha arranjos visuais e verbais que se estabeleceram como convencdes e
a quais areas do conhecimento pertencem.

c. Observe o que enfatiza cada recurso semidtico destacado no texto e verifique se os
efeitos causados séo claros, inequivocos para o leitor.

d. Observe se a sequéncia de ideias, dos fatos, apresentados nos gréaficos, por exemplo,
integra retoricamente 0s recursos visuais empregados com os marcadores linguisticos
de sequenciacdo, como por exemplo: em primeiro lugar, a seguir, o terceiro, 0
proximo, e por fim (Dionisio; Vasconcelos, 2013, p. 39-40).

Esses aspectos elencados por Dionisio e Vasconcelos (2013) sdo fundamentais para que
0 docente oriente a leitura dos alunos a fim de que este perceba que ha um propdsito
comunicativo na associagdo dos diversos recursos semidticos presentes no texto.

Também destacamos estudos de Barros (2009) que estabelecem quatro estratégias

fundamentais para a leitura de textos multimodais:

1. Selecdo e verificacdo das informagBes verbais — refere-se a ativagdo das
capacidades de compreensdo e apreciagdo da leitura dos textos verbais, como parte do
processo de compreender a significacdo de um texto como um todo.

2. Organizacdo das informacbes da sintaxe visual — trata-se da observagdo dos
elementos pictéricos de modo a selecionar e organizar as informages relevantes a
construcéo da significagdo.

3. Integracdo das informacdes verbais e ndo verbais — trata-se da capacidade de
observar e conjugar as informagcfes da materialidade verbal a pictogréfica,
relacionando-as no ato de construcéo dos sentidos dos textos.

4. Percepcédo do todo unificado de sentido que se compde através da integracdo dos
materiais verbais e ndo verbais — trata-se da ativacdo de diversas capacidades
linguisticas-discursivas e de leitura aliadas a organizacdo e observacdo das
informacdes, através das quais o leitor constroi um todo de significacéo (Barros, 2009,
p. 166).

Essas estratégias pontuadas por Barros (2009) enfatizam que, além de conhecer os
modos semidticos, a leitura de textos multimodais requer atencdo do leitor a estrutura e a
construcdo textual e seus respectivos significados. Notamos que 0s conceitos de

multimodalidade, de texto, de leitura e os exemplos apresentados nesta se¢do deixam evidente
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que para a formacao do leitor contemporaneo os docentes precisam assumir uma abordagem
mais aberta e mais profunda dos textos.

Na proxima subsecgdo, apresentamos uma breve analise do tratamento destinado as
praticas de leitura de textos multimodais pela Base Nacional Comum Curricular (BNNC, 2018)
e pelo Curriculo do Piaui (Brasil, 2020). Para isso, desenvolvemos a analise de um recorte de
tais documentos, no qual consideramos o Eixo Leitura do componente curricular Lingua

Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano).

2.2 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A LUZ DA BNCC

Inicialmente, convém ressaltar que a Base Nacional Comum Curricular (BNNC) “¢ um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Basica” (Brasil, 2018, p. 7). Esse documento deve nortear a elaboracdo dos
curriculos, a formagcdo inicial e continuada dos educadores, a produgdo de materiais didaticos,
as matrizes de avaliacBes e 0s exames nacionais. Assim, € necessario reconhecermos a
importancia de compreender o tratamento destinado as préaticas de leitura de textos multimodais
nesse documento. Para alcancarmos tal compreensdo, analisaremos como a leitura é
entendida/apresentada na BNCC, no ambito da concepcdo enunciativo-discursiva, concepgao
de linguagem assumida pela BNCC.

Assim, nosso trabalho nesta se¢do conversa com o estudo de Soares (2022), que aborda
as concepcdes de linguagem, lingua, texto e leitura inerentes a proposta da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o ensino de leitura do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental;
demonstra quais concep¢des de linguagem, lingua, texto e leitura embasam a BNCC no ensino
de leitura do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental; e aponta o tratamento destinado pela BNCC
as préaticas de leitura de textos multimodais para os anos finais (6° ao 9°) do Ensino
Fundamental. A autora adota como principais subsidios tedricos 0s conceitos de
multimodalidade, multiletramentos, linguagem, lingua, texto e leitura, campos de atuacéo,
BNCC e; contribuigdes de Kress e van Leeuwen (2006 [1996]) e Dionisio (2006) nos conceitos
de multimodalidade; Geraldi (1997), na caracterizagcdo de lingua (linguagem); Goodman
(1976), Kato (1993 [1986]), Leffa (1999), Kleiman (2000) e Menegassi (2010) na abordagem
de leitura, texto e linguagem, dentre outros. Nesse trabalho, a autora verifica que a Base espera
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que os estudantes participem das préaticas sociais de leitura como protagonistas do processo e,
para isso, aborda frequentemente textos multimodais participes do contexto contemporaneo de
nossos estudantes, em um sentido de aproximacao das praticas de uso social da linguagem ao
ambiente escolar, dando significado ao ensino de leitura na escola.

Relativamente ao entendimento de leitura, a BNCC adota “um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som
(musica)” (Brasil, 2018, p. 72). Isso nos permite afirmar que a BNCC reconhece a
multimodalidade presente nos textos ao destacar que ndo existe apenas um sistema de signos (a
escrita, por exemplo), mas muitos (imagens estaticas, movimento, sons, por exemplo). Assim,
devemos considerar que cada um deles contribui para os diversos processos de significagéo e,
portanto, sdo de extrema importancia para o trabalho com a leitura. Podemos destacar que, ainda
que de forma implicita, nesse trecho o documento ja destaca a relevancia atual dos textos
multimodais. Nesse sentido, admitimos que a Base reconhece que a producdo de sentido néo
envolve apenas 0s elementos verbais, mas também, outras semioses e modos.

Peixoto e Araujo (2020), com o objetivo de analisar o conceito de leitura na BNCC do
Ensino Fundamental Anos Finais, tendo em vista a perspectiva tedrica assumida pelo
documento, também desenvolveram um estudo alicercado teoricamente numa revisdo dos
conceitos e reflexdes em torno da leitura a partir de contribuicbes de Cafiero (2005), Fuza
(2010), Garcez (2000), Gough (1990), Kleiman (2013), Leffa (1996), Kato (1985) e Rojo
(2002). As referidas autoras organizaram a analise de dados em duas partes: na primeira,
dedicaram-se a identificar a perspectiva tedrica assumida no documento através de informacdes
explicitas; na segunda, a inferir o conceito de leitura do documento, a partir de indicios
linguisticos. Os resultados desse estudo realizado por Peixoto e Aradjo (2020) apontam para
um entendimento da leitura como uma atividade complexa, interativa, social e discursiva, a
partir de situagdes reais que envolvam préticas leitoras.

No que diz respeito ao Eixo Leitura para o Ensino Fundamental, a BNCC reconhece o

aspecto maltiplo da lingua/linguagem:

o0 Eixo Leitura compreende as préaticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemi6ticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos, as leituras para: fruigdo estética de textos e obras
literérias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
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conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (Brasil, 2018, p. 71).

Percebe-se, de tal modo, que as praticas de linguagem como uma forma de acdo e
interacdo estdo diretamente vinculadas as préaticas de leitura ndo s6 de textos escritos, mas
também de textos orais e multissemioticos.

No que se refere ao tratamento das praticas leitoras, por meio das dimensdes inter-
relacionadas as praticas de uso e reflexdo, a BNCC (Brasil, 2018) traz avangos expressivos para
0 ensino de leitura, a medida que propde atividades praticas que contemplam competéncias que
consideram, em menor ou maior grau, a leitura de textos multimodais: a) reconstrucéo e
reflexdo sobre as condi¢6es de producdo e recepcao dos textos pertencentes a diferentes géneros
e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana, b) compreenséo
dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em
textos pertencentes a géneros diversos e c) Estratégias e procedimentos de leitura. O quadro a
sequir (Quadro 2) apresenta tais competéncias e suas respectivas habilidades destinadas as

praticas de leitura de textos multimodais.

Quadro 2 — O tratamento das praticas leitoras inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo
a) reconstrucdo e reflexdo sobre as condi¢Bes de producéo e recepgdo dos textos pertencentes a diferentes
géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana

o Refletir sobre as transformacdes ocorridas nos campos de atividades em fun¢do do desenvolvimento
das tecnologias de comunicacéo e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento
da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem préprias da cultura digital,
transmutacdo ou reelaboragéo dos géneros em funcdo das transformac8es pelas quais passam o texto
(de formatacdo e em funcdo da convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual), novas
formas de interacdo e de compartilhamento de textos/ contelidos/informacdes, reconfiguracdo do
papel de leitor, que passa a ser tambeém produtor, dentre outros, como forma de ampliar as
possibilidades de participacéo na cultura digital e contemplar os novos e os multiletramentos.

e Analisar as diferentes formas de manifestagdo da compreensdo ativa (réplica ativa) dos textos que
circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e 0s géneros que conformam essas praticas
de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs
variados, political remix, charge digital, parodias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine,
fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto, playlists
comentadas de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a compreenséo de textos que pertencem a
esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e
politico nas praticas de linguagem da cultura digital.

b) compreenséo dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em
textos pertencentes a géneros diversos.

® Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatacdo de imagens
(enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciagéo (disposicéo e transicao,
movimentos de camera, remix) e da performance — movimentos do corpo, gestos, ocupagdo do
espaco cénico e elementos sonoros (entonacdo, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam.

e Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagdo etc. em artefatos sonoros.

C) Estratégias e procedimentos de leitura
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e Articular o verbal com outras linguagens — diagramas, ilustracdes, fotografias, videos, arquivos
sonoros etc. — reconhecendo relagdes de reiteracdo, complementaridade ou contradicéo entre o verbal
e as outras linguagens.
Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 72-73.

Com base nas observacgdes acerca das competéncias especificas de Lingua Portuguesa
para o ensino fundamental, verificamos que as competéncias 3 e 10 (Quadro 3) mobilizam a
multissemiose/multimodalidade. Assim, sdo as que mais se mostraram relevantes para este
estudo, uma de modo explicito e outra, implicito, respectivamente. Tal verificagcdo nos permite
afirmar que a Base atribui notadvel importancia a leitura de textos multimodais, em
conformidade com o que Kress e Van Leeuwen (2006 [1996]), Ribeiro (2021), Dionisio e
Vasconcelos (2013), Dias (2012), Salles (2014) e Rojo e Barbosa (2015) sugerem.
Quadro 3 — Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental que mobiliza a
Multissemiose/multimodalidade
3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos de

atuacdo e midias, com compreenséo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir
as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producao), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 87.

Considerando que a multimodalidade faz parte da proposta de leitura defendida pela
BNCC, como se verifica nos Quadros 1, 2 e 3, apresentaremos uma breve analise do tratamento
destinado as praticas de leitura de textos multimodais propostas no documento. Para isso,
desenvolvemos a anéalise de um recorte desse documento, no qual consideramos a pratica de
linguagem leitura do componente curricular Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos
Finais, blocos 6° ao 9° ano, 6° e 7° anos e 8° e 9° anos.

No primeiro quadro de habilidade analisado (bloco 6° ano), constatamos que a pratica
de linguagem leitura esta voltada apenas para o campo de atuacdo jornalistico/midiatico,

conforme mostra o Quadro 4.

Quadro 4 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente
curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 6° ano — BNCC (2018)

CAIVlPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO SOCIAL CONHECIMENTO
Campo Reconstrugdo do | (EFO6LPO1) Reconhecer a impossibilidade de uma

jornalistico/midiatico | contexto de produgdo, | nerajidade absoluta no relato de fatos e identificar
circulagdo e recepgdo diferentes graus de parcialidade/imparcialidade
de textos. dados pelo recorte feito e pelos efeitos de sentido
advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma a
poder conhecer a veracidade dos fatos, desenvolver
uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e
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tornar-se consciente das escolhas feitas enquanto
produtor de textos.
Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 162, 163 — Grifo nosso.

No Quadro 4, destacamos a habilidade (EFO6LPO1) que incentiva, mesmo que
timidamente, a leitura multimodal a medida que requer um leitor preparado para desconfiar,
para ler com cautela e critério, para acompanhar textos jornalisticos ao longo do dia e até mesmo
para participar de sua producéo, enviando informagdes e corregoes.

Seguindo nossas analises, convém ressaltar que a pratica de linguagem leitura para o
bloco 6° e 7° anos contempla o campo jornalistico/midiatico, campo da vida publica, campo das
praticas de estudo e pesquisa e Campo artistico-literario. No entanto, apenas 0s campo
jornalistico/midiatico e campo artistico-literario apresentam habilidades que exploram as
diferentes semioses que veiculam o sentido do texto respectivamente (EF67LP08) e
(EF67LP29), cujas orientagdes estdo descritas no quadro a seguir (Quadro 5).

Quadro 5 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente
curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 6° e 7° ANOS — BNCC (2018)

CAMPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO CONHECIMENTO
SOCIAL
Campo Efeitos de sentido. Exploracdo | (EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos
jornalistico/midi | da multissemiose. a escolha de imagens estaticas, sequenciacdo ou
atico sobreposi¢do de imagens, defini¢do de figura/fundo,

angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades,
relacio com o escrito (relacBes de reiteracdo,
complementacdo ou oposicdo) etc. em noticias,
reportagens, fotorreportagens, fotodentncias, memes,
gifs, andncios publicitarios e propagandas publicados
em jornais, revistas, sites na internet etc.

Campo artistico- | Reconstrucdo da textualidade. | (EF67LP29) Identificar, em texto dramatico,

literario Efeitos de sentidos provocados | personagem, ato, cena, fala e indicacBes cénicas e a
pelos usos de recursos | organizacdo do texto: enredo, conflitos, ideias
linguisticos e | principais, pontos de vista, universos de referéncia.

multissemidticos.
Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 164, 165, 168, 169.

Analisando o quadro de habilidades do bloco 6° ao 9° anos, temos uma constatacao
animadora: todos os campos de atuagdo sdo contemplados com a leitura multimodal.
Destacamos 12 (doze) habilidades que exigem do leitor capacidade para lidar com a
multiplicidade de linguagens, semioses e modos para deles fazerem sentido. O quadro 6
apresenta tais habilidades, suas orientacdes bem como o objeto de conhecimento e campo de

atuacdo as quais estdo relacionadas.
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Quadro 6 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente

curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 6° ao 9° ANOS — BNCC (2018)

CAMPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO SOCIAL CONHECIMENTO
Campo Efeitos de sentido. (EF69LPO02) Analisar e comparar pecas publicitarias

jornalistico/midiatico

variadas (cartazes, folhetos, outdoor, andncios e
propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
videos etc.), de forma a perceber a articulagdo entre
elas em campanhas, as especificidades das varias
semioses e midias, a adequagdo dessas pe¢as ao
publico-alvo, aos objetivos do anunciante e/ou da
campanha e a construgdo composicional e estilo dos
géneros em questdo, como forma de ampliar suas
possibilidades de compreenséo (e producdo) de textos
pertencentes a esses géneros.

(EF69LPO04) Identificar e analisar os efeitos de
sentido que fortalecem a persuasdo nos textos
publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao
e apelo ao consumo com o0s recursos linguistico-
discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal,
jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com
vistas a fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LPO5) Inferir e justificar, em textos
multissemidticos — tirinhas, charges, memes, gifs etc.
—, 0 efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso
ambiguo de palavras, expressdes ou imagens
ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de
pontuacao etc.

Campo da vida publica

Reconstrucao das
condicGes de producgdo e
circulacdo e

adequacdo do texto a
construgéo
composicional e ao
estilo de género (Lei,
cédigo, estatuto,
regimento etc.).

(EF69LP20) Identificar, tendo em vista o contexto de
producdo, a forma de organizacdo dos textos
normativos e legais, a ldgica de hierarquizagdo de
seus itens e subitens e suas partes: parte inicial (titulo
— nome e data — e ementa), blocos de artigos (parte,
livro, capitulo, secdo, subsecdo), artigos (caput e
paragrafos e incisos) e parte final (disposi¢des
pertinentes a sua implementagao) e analisar efeitos de
sentido causados pelo uso de vocabulario técnico,
pelo uso do imperativo, de palavras e expressdes que
indicam circunstancias, como advérbios e locucGes
adverbiais, de palavras que indicam generalidade,
como alguns pronomes indefinidos, de forma a poder
compreender o carater imperativo, coercitivo e
generalista das leis e de outras formas de
regulamentacdo.

Apreciagdo e réplica.

(EF69LP21) Posicionar-se em relagdo a conteudos
veiculados em praticas ndo institucionalizadas de
participacdo social, sobretudo aquelas vinculadas a
manifestacdes  artisticas, produces culturais,
intervengOes urbanas e praticas proprias das culturas
juvenis que pretendam denunciar, expor uma
problematica ou “convocar” para uma reflexdo/ agéo,
relacionando esse texto/producdo com seu contexto
de producdo e relacionando as partes e semioses
presentes para a construcao de sentidos.

Campo das préaticas de
estudo e pesquisa

Reconstrucéao das
condig¢des de producéo e
recepcdo dos textos e
adequacdo do texto a
construcdo

(EF69LP29) Refletir sobre a relagdo entre os
contextos de producdo dos géneros de divulgacao
cientifica — texto didatico, artigo de divulgacédo
cientifica, reportagem de divulgacdo cientifica,
verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema,
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composicional e ao
estilo de

infografico (estatico e animado), relatorio, relato
multimidiatico de campo, podcasts e videos variados

género. de divulgacdo cientifica etc. — e 0s aspectos relativos
a construgdo composicional e as marcas linguisticas
caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar
suas possibilidades de compreensao (e producdo) de
textos pertencentes a esses géneros.

Estratégias e | (EF69LP32) Selecionar informagdes e dados

procedimentos de | relevantes de fontes diversas (impressas, digitais,

leitura. orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas

Relacdo do verbal com
outras semioses.
Procedimentos e
géneros de apoio a
compreensdo.

fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do
professor, as informagdes necessérias (sem excedé-
las) com ou sem apoio de ferramentas digitais, em
guadros, tabelas ou graficos.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas,
infograficos, imagens variadas etc. na (re)construcao
dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e
retextualizar do discursivo para 0 esquematico —
infogréafico, esquema, tabela, grafico, ilustracdo etc. —
e, ao contrario, transformar o conteldo das tabelas,
esquemas, infogréficos, ilustracdes etc. em texto
discursivo, como forma de ampliar as possibilidades
de compreensdo desses textos e analisar as
caracteristicas das multissemioses e dos géneros em
guestdo.

(EF69LP34) Grifar as partes essenciais do texto,
tendo em vista os objetivos de leitura, produzir
margindlias (ou tomar notas em outro suporte),
sinteses organizadas em itens, quadro sindptico,
guadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do
texto lido (com ou sem comentario/analise), mapa
conceitual, dependendo do que for mais adequado,
como forma de possibilitar uma maior compreensao
do texto, a sistematizacdo de conteldos e
informacdes.

Campo
literario

artistico-

Reconstrucéo das
condigdes de produgéo,
circulagdo e recepgdo
Apreciacdo e réplica

(EF69LP46) Participar de praticas de
compartilhamento de leitura/recepcdo de obras
literarias/manifestacdes artisticas, como rodas de
leitura, clubes de leitura, eventos de contacdo de
histérias,de leituras dramaéticas, de apresentacGes
teatrais, musicais e de filmes, cineclubes, festivais de
video, saraus, slams, canais de booktubers, redes
sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de

musica etc.), dentre outros, tecendo, quando possivel,
comentérios de ordem estética e afetiva e justificando
suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas
para jornais, blogs e redes

sociais e utilizando formas de expresséo das culturas
juvenis, tais como, vlogs e  podcasts
culturais(literatura, cinema, teatro, masica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em fanpages, trailer honesto, video-
minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacdo e de manifestacdo da cultura de fas.

Reconstrucdo da
textualidade e
compreensdo dos efeitos
de sentidos provocados
pelos usos de recursos
linguisticos e

(EF69LP47)  Analisar, em textos narrativos
ficcionais, as diferentes formas de composicdo
préprias de cada género, 0s recursos coesivos que
constroem a passagem do tempo e articulam suas
partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cendrios e dos personagens e 0s
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multissemidticos. efeitos de sentido decorrentes dos tempos verbais, dos
tipos de discurso, dos verbos de enunciagdo e das
variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo
e percebendo como se estrutura a narrativa nos
diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes
do foco narrativo tipico de cada género, da
caracterizacdo dos espacos fisico e psicoldgico e dos
tempos cronolégico e psicoldgico, das diferentes
vozes no texto (do narrador, de personagens em
discurso direto e indireto), do uso de pontuacdo
expressiva, palavras e expressdes conotativas e
processos figurativos e do uso de recursos linguistico-
gramaticais proprios a cada género narrativo.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos
produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros
(estrofacdo, rimas, aliteragdes etc.), semanticos
(figuras de linguagem, por exemplo), grafico-espacial
(distribuicdo da mancha gréfica no papel), imagens e
sua relacdo com o texto verbal.

Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 140, 141 146,147, 150,151, 156,157, 158,159.

Ja no quadro de habilidades do bloco 7° ano, a pratica de linguagem leitura contempla
apenas o campo jornalistico/midiatico e as habilidades indicadas (EFO7LP0O1 e EFO7LP02)
também encorajam a leitura multimodal. O quadro 7 apresenta tais habilidades e suas

orientacOes bem como o objeto de conhecimento as quais estdo relacionadas.

Quadro 7 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente
curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 7° ANO — BNCC (2018)

CAMPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO SOCIAL CONHECIMENTO
Campo Reconstrucao do | (EFO7LPOL1) Distinguir diferentes propostas
jornalistico/midiatico contexto de producdo, | editoriais —  sensacionalismo,  jornalismo
circulagdo e recepgdo de | investigativo etc. —, de forma a identificar os

textos.

Caracterizacédo do
campo jornalistico e
relagdo entre 0s géneros
em circulacdo, midias e
praticas da cultura
digital.

recursos utilizados para impactar/chocar o leitor que
podem comprometer uma analise critica da noticia
e do fato noticiado.

(EF07LPO02) Comparar noticias e reportagens sobre
um mesmo fato divulgadas em diferentes midias,
analisando as especificidades das midias, os
processos de (re)elaboragdo dos textos e a
convergéncia das midias em noticias ou reportagens
multissemidticas.

Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 162, 163.

Assim como para o bloco anterior, podemos verificar no Quadro 8 que a pratica de
linguagem leitura no quadro de habilidades do bloco 9° ano contempla apenas o campo
jornalistico/midiatico. Sendo possivel destacar a habilidade EFO9LPO1, que relaciona a
multimodalidade com a leitura de textos contemporaneos, com novas formas de ler, com novos

géneros e novas configuracGes textuais evidenciando que multimodalidade nédo se verifica so
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em imagens, sons, mas também, em recursos moldais como fonte do texto, a URL, a formatacéo

do texto, o negrito, o sublinhado etc., que colaboram para a producéo de sentido.

Quadro 8 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente
curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 9° ano — BNCC (2018)

CAMPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO CONHECIMENTO
SOCIAL:
Campo Reconstrugcdo do contexto | (EFO9LPO1) Analisar o fendmeno da disseminacdo de
jornalistico/midia | de producdo, circulacdo e | noticias falsas nas redes sociais e desenvolver estratégias
tico recepcao de textos para reconhecé-las, a partir da verificacdo/avaliacdo do

Caracterizacdo do campo | veiculo, fonte, data e local da publicacdo, autoria,
jornalistico e relacdo entre | URL, da andlise da formatacdo, da comparacdo de
0s géneros em circulagdo, | diferentes fontes, da consulta a sites de curadoria que
midias e praticas da cultura | atestam a fidedignidade do relato dos fatos e denunciam
digital. boatos etc.

Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 176, 177, Grifos nossos.

Por fim, analisamos o quadro de habilidades do bloco 8° e 9° anos para o qual a leitura
multimodal é explicitamente solicitada no campo jornalistico/midiatico e no campo artistico-
literério, habilidades (EF89LP02), (EF89LP07) e (EF89LP34) — cujas orientacbes seguem no
quadro 9 —, respectivamente.

Quadro 9 — Objetos de conhecimento e habilidades que contemplam a leitura de textos multimodais, componente
curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental - 8° E 9° anos — BNCC (2018)

CAMPOS DE OBJETOS DE HABILIDADES
ATUACAO CONHECIMENTO
SOCIAL
Campo Reconstrucdo do contexto de | (EF89LP02) Analisar diferentes préaticas (curtir,
jornalistico/midia | producdo, circulagdo e | compartilhar, comentar, curar etc.) e textos
tico recepcao de textos pertencentes a diferentes géneros da cultura digital

Caracterizacdo do campo | (meme, gif, comentario, charge digital etc.)
jornalistico e relacdo entre os | envolvidos no trato com a informagéo e opinido, de
géneros em circulacdo, midias | forma a possibilitar uma presenca mais critica e ética

e praticas da cultura digital nas redes.
Efeitos de sentido. Exploracdo | (EF89LPO7) Analisar, em noticias, reportagens e
da multissemiose. pecas publicitarias em vérias midias, os efeitos de

sentido devidos ao tratamento e a composi¢do dos
elementos nas imagens em movimento, a
performance, a montagem feita (ritmo, duragdo e
sincronizacdo entre as linguagens
— complementaridades, interferéncias etc.) e ao ritmo,
melodia, instrumentos e sampleamentos das musicas e
efeitos sonoros.
Campo artistico- | Reconstrucdo da textualidade e | (EF89LP34) Analisar a organizacdo de texto
literario compreensdo dos efeitos de | dramatico apresentado em teatro, televisdo, cinema,
sentidos provocados pelos usos | identificando e percebendo os sentidos decorrentes
de recursos linguisticos e | dos recursos linguisticos e semidticos que sustentam
multissemidticos. sua realizacdo como peca teatral, novela, filme etc.
Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 177, 187.
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Outro aspecto observado na Base foram os textosgéneros textuais diretamente
relacionados as competéncias, objetos de conhecimento e habilidades especificas das praticas
leitoras destinadas aos textos multimodais, cujo levantamento encontra-se registrado no Quadro
10. Notamos que todos os textos/géneros textuais propostos pelo documento sdo multimodais,
ou seja, todos eles s&o construidos pela combinagéo de no minimo dois modos de representacao.
“Isso diz respeito a varios niveis de combinagdo, que passam pela mais Obvias e notaveis
(palavra/imagem) as mais sutis e, as vezes, discretas (a selecdo de uma fonte ou uma entrelinha

para determinado texto)” (Ribeiro, 2016, p. 140).

Quadro 10 — Textos/géneros textuais propostos pela BNCC para o ensino de leitura de textos multimodais

CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL: | TEXTOS/GENEROS TEXTUAIS

Campo jornalistico-midiatico comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos
etc.), noticias, fotorreportagens, fotodenincias, tirinhas, charges,
memes, gifs, andncios publicitarios e propagandas publicados em
jornais, revistas, sites na internet etc.

Campo de atuacdo na vida publica género (Lei, codigo, estatuto, regimento etc.).
Campo das préticas de estudo e géneros de divulgacdo cientifica — texto didatico, artigo de
pesquisa divulgacdo cientifica, reportagem de divulgacéo cientifica, verbete

de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infogréfico (estatico
e animado), relatdrio, relato multimidiatico de campo, podcasts e
videos variados de divulgacédo cientifica etc.;, graficos, esquemas,
infogréficos, ilustracdes etc. em texto discursivo, quadro sindptico,
quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido
(com ou sem comentario/analise), mapa conceitual.

Campo artistico-literario peca teatral, novela, filme etc.

Elaborado pela autora. Fonte: Brasil, 2018, p. 140-191.

Conclui-se, entdo, que a BNCC ndo s6 encoraja explicitamente a leitura de textos
multimodais, mas enaltece a necessidade de que o leitor contemporaneo saiba lidar com as
maltiplas linguagens presentes nos textos, contribuindo para a formacdo de leitores que
integram os diferentes modos semioticos de um texto no processo de producao de sentidos. Dias
(2018) reforca essa conclusdo ao afirmar que a Base ndo sO6 considera o potencial
multissemidtico ou multimodal dos textos, como também estimula seu estudo, leitura e
producdo em sala de aula.

Na proxima subsecdo, apresentamos uma breve andlise do tratamento destinado as
praticas de leitura de textos multimodais pelo Curriculo do Piaui (Brasil, 2020), com vistas a
estabelecer um paralelo com a BNCC (Brasil, 2018), avaliando em que esses documentos

conversam, em que dialogam, em que eles se afastam e como um atende ao outro.
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2.3 LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL A LUZ DO CURRICULO DO PIAUI

O Curriculo do Piaui ¢ um documento resultante “da necessidade de implementacao da
BNCC e de responder positivamente as demandas sociais do mundo contemporaneo” (Brasil,
2020, p. 13) que tem como foco o desenvolvimento de competéncias (conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) a serem trabalhados pelas instituices escolares e apropriadas
pelos estudantes ao longo de toda a Educacédo Basica.

No que se refere a estrutura geral, esse documento:

estd estruturado de modo a explicitar as competéncias que os alunos devem
desenvolver ao longo da etapa da Educacédo Infantil e Ensino Fundamental, em cada
componente, como expressdo dos direitos das aprendizagens essenciais, habilidades e
objetos de conhecimento para o desenvolvimento de uma educacao integral para todos
0s estudantes.

Em relacdo a organizagdo dos textos, todos 0s componentes apresentam uma
estrutura basica comum, abordando (dentro de suas especificidades) topicos
semelhantes em contextos diferentes. Esclarece-se que, quanto ao organizador
curricular — no que se refere aos objetos de conhecimento e habilidades —, foi alterada
a sequéncia para adequar os planos de aulas ja desenvolvidos pelos professores do
Piaui, que iniciam com os objetivos de aprendizagens (habilidades) e depois com os
conhecimentos (objeto de conhecimento).

Em sintese, no que se refere aos textos por area do conhecimento e por
componentes curriculares, neste documento, segue a seguinte organizacao
estrutural: a Educacdo Infantil apresenta Direitos de aprendizagem e
desenvolvimento; Campos de Experiéncia; Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

No que se refere ao Ensino Fundamental, todos os textos apresentam, basicamente,
0s mesmos elementos, sem, entretanto, seguir uma ordem fixa, dentre os quais se
destacam: Texto introdutério do componente; Marco Legal; Desafios do ensino do
componente; Objetivos do componente a partir da BNCC; Competéncias especificas
do componente; Organizagdo do componente no documento curricular etc.

E importante ainda esclarecer que neste texto utiliza-se a mesma composicio dos
cédigos alfanuméricos descritos na BNCC para identificar as aprendizagens
essenciais que foram contextualizadas, complementadas e/ou aprofundadas. Ja para
identificar novas aprendizagens, acréscimos, alterando a esséncia descrita na BNCC,
utiliza-se o cddigo alfanumérico acrescido da sigla — PI, dando continuidade na
sequéncia do ultimo codigo da mesma unidade tematica. A titulo de exemplo, seguem
as composicdes para a Educacdo Infantil e para o Ensino Fundamental,
respectivamente, utilizadas neste documento (Brasil, 2020, p. 36, grifos nossos).

No que se refere a organizagdo do componente no documento curricular:

A divisdo por campos de atuacdo tem a sua funcdo didatica de possibilitar a
compreensdo de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida
social. Assim, para cada campo de atuacdo, os objetos de conhecimento e as
habilidades estdo organizados a partir das praticas de linguagem e distribuidos pelos
nove anos em dois segmentos (Ensino Fundamental - Anos Iniciais, e Ensino
Fundamental - Anos Finais), dadas as especificidades de cada segmento. As
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habilidades s&o apresentadas segundo a continuidade das aprendizagens ao longo dos
anos, crescendo progressivamente em complexidade. Fizemos a opgao por apresentar
0s quadros de habilidades em seis blocos (1° ao 5° anos; 1° e 2° anos; 3° ao 5° anos; 6°
ao 9° ano; 6° e 7° anos; e 8° e 9° anos), sem que isso represente qualquer tipo de
normatizacdo de organizacgdo em ciclos (Brasil, 2020, p. 78).

Ap0s essa apresentacéo da estrutura e organizacdo do Curriculo do Piaui (Brasil, 2020)?,
seguimos com nossas observagdes acerca da multimodalidade tracando um paralelo com a
BNCC (Brasil, 2018), avaliando em que esses documentos conversam, em que dialogam, em
que eles se afastam e como um atende o outro®,

Logo de inicio, verificamos que o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020), como um
documento contemporaneo, parece estar atento as exigéncias atuais de leitura. Pois, ao definir
0 objetivo para o ensino de Lingua Portuguesa, considera a leitura de textos verbais, ndo verbais

e/ou multimodais, em um trecho que merece ser retomado:

Objetivo definido para o ensino de Lingua Portuguesa:

Em resumo, objetivamos, com este documento, na parte de Lingua Portuguesa, uma
construcdo de identidade e uma garantia de direitos, ou seja, buscamos a construcéo
de cidadania a partir de uso reflexivo da lingua. Esse uso gira em torno de algumas
competéncias, como fala, escuta, leitura e producéo de textos, verbais, ndo verbais
e/ou multimodais, principalmente (Brasil, 2020, p. 77, grifos nossos).

O entendimento de texto adotado pelo documento, para aléem da materialidade
linguistica, se assume como um objeto de anélise capaz de promover inter-relacbes com outros,

verbais e/ou ndo verbais, e outras artes como musica, filmes, esculturas, pinturas:

Entendimento de texto:

A partir desse viés, o texto é compreendido como um objeto de sentidos, que manifesta
diferentes posicionamentos que podem e devem ser ditos por determinado sujeito.
Logo, o seu estudo vai além do material linguistico, permeando o sujeito e as
condigdes de producgdo. Assim, as ideologias sempre estardo presentes em textos, haja
vista que estes sdo produzidos por sujeitos sociais (Brasil, 2020, p. 78, grifo nosso).

Observando como esse entendimento se materializa nos objetos de conhecimento e
habilidades especificas da pratica de linguagem leitura propostas pelo documento; constatamos

que o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020) adere integralmente as propostas de BNCC (Brasil,

2 Esta pesquisa envolve apenas escolas da Rede Estadual de Ensino do Piauf que, por ainda ndo possuirem
Curriculo proprio, tomam como base o Curriculo do Piaui para construgdo das propostas pedagogicas das
diferentes modalidades de ensino. O Curriculo do Piaui por sua vez resulta da necessidade de implementacgdo da
BNCC. Por isso; a andlise restringiu-se a esses dois documentos por considerarmos que atendem
satisfatoriamente aos objetivos da pesquisa.

3 Convém relembrar que nossas observagdes acerca da multimodalidade foram realizadas a partir de um recorte
do Curriculo do Piaui (2020), no qual consideramos a pratica de linguagem leitura do componente curricular
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais.
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2018), inclusive utiliza a mesma composic¢do dos cadigos alfanuméricos descritos na Base para
identificar as aprendizagens essenciais que foram contextualizadas, complementadas e/ou
aprofundadas. Ou seja, ndo ha acréscimos, alterando a esséncia descrita na BNCC no que se
refere aos objetos de conhecimento e habilidades especificas da préatica de linguagem leitura,
componente curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental no
Curriculo do Piaui (Brasil, 2020). Por esse motivo, nesta secdo apresentamos apenas O
levantamento dos objetos de conhecimento e habilidades, no Quadro 11, por campo de atuagéo,

cujas analises seguem na se¢éo anterior, destinada a analise da BNCC.

Quadro 11 — Objetos de conhecimento e habilidades especificas da pratica de linguagem leitura, componente

curricular Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental — Curriculo do Piaui (2020)

CAMPOS DE OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES
ATUACAO
SOCIAL:
Campo Reconstrucdo do contexto de producgdo, circulacdo e | (EFO6LPO1)
jornalistico/midiat | recepcdo de textos.
0 Efeitos de sentido. Explorac&o da multissemiose. (EF67LP08)
(EF89LPQ7)
Efeitos de sentido. EF69LP02)
(EF69LP04)
(EF69LPO5)
Reconstrugcdo do contexto de producéo, circulacdo e | (EFO7LPO1)
recep¢do de textos. Caracterizagdo do campo jornalistico | (EFO7LP02)
e relagdo entre os géneros em circulacdo, midias e | (EFO9LPO1)
préticas da cultura digital.
Campo artistico- | Reconstrucdo da textualidade. Efeitos de sentidos | (EF67LP29)
literario provocados pelos usos de recursos linguisticos e | (EF69LPA47)
multissemidticos. (EF69LP48)
(EF89LP34).
Campo da vida | Reconstrugdo das condigdes de producéo e circulacdo e | (EF69LP20)
publica adequacdo do texto a construgdo composicional e ao
estilo de género (Lei, cédigo, estatuto, regimento etc.).
Apreciacdo e réplica. (EF69LP21)
Campo das | Reconstrucéo das condicdes de producéo e recepcdo dos | (EF69LP29)
praticas de estudo | textos e adequacdo do texto a constru¢do composicional
e pesquisa e ao estilo de género.
Estratégias e procedimentos de leitura. Relacdo do verbal | (EF69LP32)
com outras semioses. Procedimentos e géneros de apoio | (EF69LP33)
a compreensao

Elaborado pela autora. Fonte: Curriculo do Piaui (Brasil, 2020, p. 96-122)

A partir dessas observagdes, podemos afirmar que o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020)
dialoga integralmente com a BNCC (Brasil, 2018). Assim, ambos 0s documentos encorajam
explicitamente a leitura de textos multimodais sugerindo um ensino com o foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades capazes de promover praticas conectadas com

as mudancas propostas pela dinamicidade do mundo contemporaneo.
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Na préxima se¢do, apresentamos a metodologia utilizada para realizacdo deste estudo,
esclarecendo a natureza da pesquisa, a delimitacdo dos corpus e 0s procedimentos

metodoldgicos.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA*

O objeto de estudo desta pesquisa — as praticas de leitura de textos multimodais adotadas
pelos professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental das escolas
jurisdicionadas a 152 GRE, Corrente — P1 — foi abordado pelo viés qualitativo, ja que “o estudo
da experiéncia humana deve ser feito entendendo que as pessoas interagem, interpretam e
constroem sentidos” (Guerra, 2014, p. 12). Em relagédo ao objetivo da pesquisa, caracteriza-se
como exploratéria (Prodanov; Freitas, 2013), uma vez que pretendemos nos familiarizar com o
problema de investigacao, tornando-o explicito ou construindo hipéteses sobre ele.

Para definicdo do campo, dos sujeitos da pesquisa e da amostra da pesquisa, solicitamos
a 152 Geréncia Regional de Educacao do Piaui (152 GRE), Corrente — Pl, a relacdo das Unidades
Escolares que ofertam os anos finais do Ensino Fundamental, bem como a relagéo dos docentes
lotados em turmas dos anos finais do em cada uma dessas Unidades. Nesta relacdo, consta um
total de 10 (dez) escolas, distribuidas em 07 (sete) municipios e um total de 22 (vinte e dois)
professores.

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, optamos por utilizar a aplicacdo de
questionarios semiestruturados online via Google Forms a fim de alcancar todas as Unidades
Escolares e professores listados e, assim, conhecer as praticas de leitura desenvolvidas no maior
numero de Unidade Escolar possivel de modo a enriquecer ainda mais nossa pesquisa. Segundo
Gil (2014, p. 122), os questionarios como recurso de coleta de dados apresentam muitas
vantagens, pois, além de garantir o0 anonimato das respostas, permitem que as pessoas O
respondam no momento em que julgarem mais conveniente, ndo expdem os pesquisadores a
influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistador e possibilitam atingir grande
namero de pessoas, mesmo que estejam dispersas em uma area geografica muito extensa,
0 que viabilizou a pesquisa nos 07 (sete) municipios pretendidos.

Faz-se necessario justificar, também, que a ado¢do dessa selecdo de dados se deu porque
a proposta inicial da pesquisa buscava contemplar os docentes por meio de um curso de
formacdo continuada mas, em virtude das vérias restricdes e especificidades que envolvem
trabalho dessa natureza como, por exemplo, “exige do professor disposi¢do para conciliar

tempo de estudo e carga horaria de trabalho docente” (Niezer; Fabri; Frasson; Pilatti, 2015, p.

4 Convém destacar que no capitulo de detalnamento da proposta didatica, Capitulo 5 - Proposta didatica:
Caderno Pedagogico sobre leitura de textos multimodais no ensino de lingua portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, outras questfes metodoldgicas diretamente relacionadas ao Caderno Pedagdgico serdo
apresentadas.
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3); optamos pela proposta pedagdgica com a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico. Assim,
assumimos o Caderno Pedagdgico como “uma de nossas ferramentas para a formacao docente
e enfatizamos a possibilidade de que o conhecimento praticado no “caderno”, além de ser um
dispositivo potente de producdo do conhecimento, nos provoca pensar a formag¢ao docente”
(Tavares; Alvarenga, 2012, p. 90).

Antes de seguirmos a apresentacdo da metodologia utilizada nesta pesquisa, convem
ressaltar que, para a elaboracéo dos questiondrios utilizados como instrumentos de coleta de
dados, fez-se necessaria uma pesquisa bibliografica que fundamenta os questionamentos em
apontamentos de autores e/ou estudos de tedricos como referéncia bésica, tais como Ribeiro
(2016, 2019), Kress (2003), Koch e Elias (2010), Gongalves e Oliveira (2022), Coscarelli e
Ribeiro (2022), dentre outros.

Para facilitar a coleta de dados, a pesquisa foi organizada em trés momentos: o primeiro
momento, realizado no periodo de 24 a 28 de fevereiro de 2023, por meio de um
guestionario semiestruturado composto por 22 (vinte e dois) questionamentos (apéndice
A): elaboracdo do perfil dos participantes da pesquisa; investigagdo sobre o grau de
conhecimento tedrico destes acerca do conceito de multimodalidade e de textos multimodais e
sobre as concepces de leitura predominantes nas praticas de leitura desenvolvidas; o segundo
momento, realizado no periodo de 22 a 24 de marco de 2023, também por meio de um
guestionario semiestruturado composto por 15 (quinze) questionamentos (apéndice B):
investigacdo sobre as praticas de leitura, a fim de entender como ocorrem, se contemplam a
leitura de textos multimodais na esfera digital a fim de identificar possiveis avangos e/ou
desafios e, por fim, terceiro momento: a tabulacdo dos dados e elaboragdo dos graficos e
quadros. Nesse momento, computamos a quantidade de respostas para cada alternativa das
questbes fechadas, organizando-as em graficos. Em questBes abertas, separamos as respostas
semelhantes por grupos, de acordo com o numero de docentes que deram respostas parecidas
organizando-as em quadros.

No primeiro momento da pesquisa, realizamos o contato com os gestores escolares de
cada uma das Unidades Escolares, solicitando parceria para que repassassem o link do
formulério online a todos os docentes lotados em turmas dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Também solicitamos que nos ajudassem a conscientizar sobre a importancia da
participacdo de todos e sobre a necessidade de as respostas fornecidas serem o mais transparente
possivel para que o Caderno Pedagogico elaborado fosse de fato produtivo, para contribuir

efetivamente com a prética docente.
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Com a aplicagdo do primeiro questionério online via Google Forms, tivemos a
constituicdo do campo de pesquisa e a amostra definidos: como campo de pesquisa, este estudo
abrangeu 09 (nove)® escolas publicas da Rede Estadual de Ensino jurisdicionadas a 15% GRE,
Corrente—Pl que ofertam os Anos Finais do Ensino Fundamental, distribuidas em 07 (sete)®
municipios. Como sujeitos da pesquisa, conseguimos alcangar 20 (vinte) docentes de Lingua
Portuguesa que atuam em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental lotados nas escolas
campo. Consideramos suficiente nossa amostra, visto que conseguimos a participacdo de 90%
das escolas e de 90% dos docentes que pretendiamos alcancar. Logo, o tamanho da amostra foi
definido por acessibilidade ou conveniéncia. Nesse tipo de amostragem, “o pesquisador
seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam de alguma forma,
representar o universo” (Gil, 2014, p. 94).

Entdo, pensando na produtividade do Caderno Pedagdgico, destinamos o segundo
questionario apenas para 0s docentes que responderam ao primeiro. Como ja tinhamos o contato
dos docentes participantes, fornecido ao responder o primeiro questionario, neste momento da
pesquisa realizamos o contato diretamente com os docentes participantes via WhatsApp e via
e-mail. Primeiramente, agradecemos por terem aceitado participar do primeiro momento da
pesquisa; em seguida explicamos que se tratava de um segundo momento de coleta de dados de
fundamental importancia para a elaboracdo do Caderno Pedagdgico que beneficiaria
diretamente o grupo dos docentes participantes e, consequentemente, a escola e a 152 GRE,
Corrente — PI. Assim, ao disponibilizar o link do segundo questionario online conseguimos
participacao de 100% da nossa amostra.

Todos os dados foram discutidos e analisados, compondo o capitulo de anélise e

discussdo de dados deste trabalho, apresentado a seguir.

5 U.E Cel Justino Cavalcante Barros, U. E. Fausto Lustosa, U. E. Lustosa Sobrinho, CETI Desembargador
Amaral, U. E. Alirio Guerra, U. E. Joaquim Dias Parente, Educandario Sao José, U. E. Diamantino Gama e U. E
Raimundo Lustosa Nogueira.

& Corrente, Gilbués, Curimata, Barreiras do Piaui, Santa Filomena, Avelino Lopes e Parnagua.
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4 A RELACAO TEORIA E PRATICA NO ENSINO DE LEITURA DESENVOLVIDO
PELOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: INVESTIGACAO NECESSARIA

Esta secdo tem como finalidade apresentar a andlise e discussdo dos dados sobre o
conhecimento e o uso de textos multimodais no ensino de leitura dos Anos Finais do Ensino
Fundamental das escolas jurisdicionadas a 15% GRE, Corrente — PI, obtidos por meio dos
questionarios online aplicados aos participantes da pesquisa. Nossas discussdes tomam como
base a compreensdo de texto e de leitura adotada em documentos oficiais importantes como a
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) e o Curriculo do Piaui (Brasil, 2020); o
conceito de multimodalidade apresentado por Kress (2001) e as discussdes sobre leitura e textos
multimodais apresentadas por Ribeiro (2016, 2021) e por Coscarelli e Ribeiro (2022).

Convém ressaltar que, além de trazer respostas as questdes que norteiam nossa pesquisa,
os resultados aqui analisados e discutidos caracterizam-se como um diagndstico que nos
permite tracar o perfil dos participantes da pesquisa, conhecer o grau de conhecimento teoérico
dos docentes acerca do conceito de multimodalidade e de textos multimodais e as concepgoes
de leitura predominante nas praticas de leitura desenvolvidas. Ademais, a partir deles é possivel
conhecer melhor as praticas de leitura adotadas pelos docentes, de modo a identificar possiveis
avancos e/ou desafios. O diagndstico fornecido pelos questionarios aplicados e as lacunas

apontadas serviram de base para elaborarmos a nossa proposta didatica, o Caderno Pedagdgico.

4.1 PERFIL — ACADEMICO, PROFISSIONAL E LEITOR — E PERCEPECAO TEORICA
DOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Esta subsecdo apresenta, através de graficos e quadros, a anélise e discussdo dos dados
obtidos por meio do primeiro questionario online aplicado aos participantes da pesquisa. Tais
dados permitem-nos conhecer o perfil dos participantes da pesquisa; as concepcdes de leitura
predominantes nas praticas de leitura desenvolvidas e a percepcdo tedrica acerca de
multimodalidade e de textos multimodais: conceitos, caracteristicas, meio de veiculacao.

Inicialmente, analisamos os dados referentes ao perfil académico-profissional dos

participantes da pesquisa, conforme mostram os Gréaficos 1 e 2 a seguir:
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Grafico 1 — Em que ano vocé concluiu sua formagdo?

6
4
2

1 (5‘%) 1 (5‘%) 1 (5|%)
0

2001 2002 2004 2005 2006 2009 2012 2013 2015

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Grafico 2 — H& quanto tempo trabalha como docente de Lingua Portuguesa?

@ Ha menos de 1 ano.
@® Entre 1 e 5 anos.

@) Entre 6 e 10 anos.
@ Entre 11 e 15 anos.
@ Entre 16 e 20 anos.
@ Ha mais de 20 anos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Observando os graficos acima, constatamos que a maioria dos participantes se formaram
h& mais de 10 anos (Grafico 1), tempo correspondente ao periodo em que a maioria deles atuam
como professores de Lingua Portuguesa (Grafico 2). Também questionamos’ sobre o grau de
titulacdo desses docentes, 0 que nos permitiu constatar que nenhum desses professores tiveram
acesso a um curso de poés-graduacdo strictu senso. Relacionando o tempo de formado, tempo
de atuacéo e titulagdo, fica evidente a auséncia de atualizacdo profissional dos docentes de
Lingua Portuguesa que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas
jurisdicionadas a 152 GRE, Corrente — P1. Isso pode significar a oferta de praticas desconectadas

com as mudancas propostas pela dinamicidade do mundo contemporaneo. Considerando, por

" A Questdo 3, do Apéndice C, informa o grau de titulacdo dos docentes participantes desta pesquisa.
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exemplo, que os Curriculos dos cursos de Lingua Portuguesa ofertados ha mais de 10 anos ndo
contemplavam o ensino da multimodalidade, conforme menciona Ribeiro (2016) em uma de
suas entrevistas, faz-se necessario que os docentes participem de programas e/ou cursos de
formacdo continuada para complementar sua formacao.

Diante disso, investigamos se 0s docentes participam ou participaram de
cursos/oficinas, programas de qualificacdo, conferéncias ou seminarios que abordam a leitura

de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital® (Gréfico 3).

Gréfico 3 — Participa ou participou de cursos/oficinas, programas de qualificacéo, conferéncias ou seminérios
que abordam a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital?

.Si.m.

® ko,

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

O Gréfico 3 revela que a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera
digital ainda ndo é objeto de estudo/ensino da maioria (55%) dos docentes participantes dessa
pesquisa. Além de suas respectivas formacdes iniciais — concluidas ha mais de 10 anos —
provavelmente ndo terem contemplado o estudo da multimodalidade, a maioria deles
responderam também que a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital
ndo é abordada nos cursos/oficinas, programas de qualificacdo, conferéncias ou seminarios
cursos formacgdo continuada (palestras, oficinas, semindrios, capacitacBes, dentre outros).
Convém mencionar que essas informacdes vdo ao encontro de estudos realizados por Coscarelli
e Ribeiro (2022), nos quais os docentes entrevistados acusam formagéo insuficiente ou
insatisfatdria para o trabalho com textos multimodais.

Considerando que todos os participantes pertencem a mesma rede de ensino, buscamos
comprovar a oferta ou ndo de cursos de programas e/ou cursos de formacdo continuada pela
Secretaria de Educacéo e Cultura do Piaui (SEDUC/PI) que contemplem a multimodalidade, a

fim de entender essa discrepancia constatada no Grafico 3. Para isso, realizamos um

8 Apesar de a leitura de textos multimodais na esfera digital ndo ser o foco desta pesquisa, entendemos como
necessario contempla-la nesses questionamentos, pois consideramos o alto grau de multimodalidade dos textos
que circulam na esfera digital.



47

levantamento de todos os programas, formacdes e/ou cursos de formacdo continuada ofertados
pela SEDUC/PI nos ultimos 04 (quatro) anos por meio da Plataforma de Formacdo da Rede
Publica Estadual de Ensino do Piaui (Quadro 12).

Quadro 12 — Plataforma de Formacgdo da Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui — 2020 a 2023
Cursos de Formagdo ofertados pela Rede Publica Estadual de Ensino do Piaui — 2020 a 2023
PRO ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA 1l - Descrigdo: Formag&o Continuada de Gestores Escolares
2000 vagas
PRO ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA | - Descricdo: Educagéo Infantil 2000 vagas
PRO ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA Il - Descricdo: Ciclo de Alfabetizagio 2000 vagas
Ciclo Webinério | Epistdio 6: Avaliacdo para a Garantia da Aprendizagem
Formacdo Simula Mais 2021
52 OFICINA DE REDACAO NOTA 1000
Ciclo de Webinarios | Episddio 5: Educacgdo para Equidade Racial
Reunido técnica com professores mediadores da rede
FORMAGCAO ENSINO MEDIADO POR TECNOLOGIA — CANAL EDUCAGCAO/UEMTEC/ SEDUC/PI
500 vagas
Ciclo de Webinarios | Episédio 4: Nas trilhas do Novo Ensino Médio
OFICINA: COMUNICACAO E MARKETING
Ciclo de Webinarios | Episddio 3: Educacdo Hibrida - desafios e oportunidades
OFICINA RELACOES HUMANAS
OFICINA: EMPREENDEDORISMO DIGITAL
OFICINA: PROJETO DE VIDA
OFICINA: LABORATORIO DE IDEIAS
OFICINA: VIAGEM AO MUNDO DO EMPREENDEDORISMO
Ciclo de Webinarios | Episddio 2: A cultura do acolhimento no espaco escolar
Ciclo de Webinarios | Episddio 1: Avaliacdo Educacional em tempos de pandemia
Programa Mais Aprendizagem 2021
Formacéo Mais Aprendizagem 2020
ProBNCC - El e EF
Turma 2 - Formacdo Mais Aprendizagem 2021 2000 vagas
Turma 1 - Formacdo Mais Aprendizagem 2020
ProBNCC - Turma 1
Formacdo Curriculo Piaui - El e EF 2019/20
Elaborado pela autora. Fonte: SEDUC — PI, Canal Educacéo (s.a.).

Infelizmente, o levantamento registrado no Quadro 12 ndo nos permitiu comprovar a
oferta ou néo de cursos de programas e/ou cursos de formacao continuada pela SEDUC/PI que
contempla a multimodalidade, visto que ndo conseguimos acesso a pauta/contetdo dessas
formacgdes. Mas, comprova que a SEDUC/PI oferta, frequentemente, formagao continuada para
os professores da Rede, pois, apenas no periodo delimitado para sua realizacdo (ultimos 04
(quatro) anos) foram ofertados 26 (vinte e seis) cursos de formagdo continuada.

Entéo, investigamos® a frequéncia e a quantidade de programas e/ou cursos de formagao

continuada dos quais esses professores ja participaram durante toda sua trajetoria profissional.

% Os resultados da investigacio sobre a frequéncia e a quantidade de programas e/ou cursos de formagéo
continuada dos quais esses professores ja participaram durante toda trajetdria profissional estdo registrados na
Questdo 4 e 5, respectivamente; Apéndice C.
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No que se refere a frequéncia, 30% dos participantes afirmaram que raramente'® participam
de programas e/ou cursos de formacéo. E no que se refere a quantidade de participacGes, apenas
5% tiveram mais que 20 (vinte) participaces durante toda a trajetdria profissional — mais de
10 anos, conforme mostra o Grafico 2. Sobre esses dados, optamos por nao apresentar nenhuma
conclusdo pelo fato de ndo sabermos se e/ou quais dos cursos apresentados no levantamento
(Quadro 12) séo destinados aos docentes de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, ou seja, aos sujeitos desta pesquisa. Aqui cabe-nos apenas enfatizar que formacao
continuada € também responsabilidade do docente, por isso, “¢ importante quando o professor
e a professora percebem que precisam se mover também, e que isso € uma questao para a vida
e a vida profissional, depois da graduacdo, da poOs-graduacao e mesmo a despeito delas”
(Coscarelli; Ribeiro, 2022, p. 103).

Apbs conhecermos um pouco o perfil profissional e académico; investigamos o perfil
leitor dos docentes participantes desta pesquisa. Para isso, destinamos 07 (sete)
questionamentos'* por meio dos quais fizemos as seguintes constatacdes:

i) quando questionados: Como vocé define a sua relacdo com a leitura? e; em seguida
Qual a sua principal razéo para ler?, todos os participantes afirmaram gostar de ler muito ou
moderadamente; porém, apenas 30% dos docentes afirmaram ler em busca de aprender algo
novo ou desenvolver alguma habilidade e apenas 10% dos docentes realizam leituras para
atualizacdo profissional ou exigéncia do trabalho;

ii) em relacdo a preferéncia de leitura dos participantes dessa pesquisa, no que se refere
ao suporte do texto, um dado nos saltou aos olhos: a maioria (70%) dos docentes entrevistados
preferem ler livros impressos, no entanto, recorrem aos suportes digitais — os livros lidos por
50% dos participantes sdo baixados da internet, 25% compartilhados na internet e 10%
digitalizados €;

iii) quando perguntados se ja ouviram falar de livros digitais, os chamados e-books, 85%
dos participantes responderam que sim, mas esse percentual caiu para 60% quando
questionados se ja leram um livro digital e para 45% quando questionados se ja ouviram algum
audiolivro ou audiobook (Gréafico 12). Esses resultados podem significar que os docentes

sentem dificuldade ao ler livros digitais (e-books, audiolivro /audiobook).

10 Para este trabalho, adotamos: Raramente - Significa que participa de tempos a tempos, intervalo superior a 02
(dois) anos.

11 Os resultados obtidos aos 07 (sete) questionamentos aos quais nos referimos estdo registrados nas Questdes 8,
9, 10,11, 12, 13 e 15; Apéndice C.
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Por fim, procuramos identificar as principais dificuldades de leitura com as quais 0s
participantes da pesquisa se deparam. Para isso, destinamos dois questionamentos: o primeiro,
referente as dificuldades de leitura de maneira geral; o segundo, as dificuldades para ler textos
multimodais; cujos resultados seguem registrados a seguir (Quadro 13). Entender essas
dificuldades é de fundamental importancia para a definicao e elaboragdo das unidades teméticas
que constituirdo a nossa proposta didatica, o Caderno Pedagdgico, para que sejam da maior
produtividade possivel de modo a contribuir efetivamente com a prética docente.

Convém esclarecer que o fato de direcionarmos um questionamento destinado a
“leitura” e outro a “leitura de textos multimodais” ndo significa que queremos presumir a
existéncia de textos que ndo sejam multimodais. Pelo contrério; este trabalho parte do
reconhecimento da multimodalidade existente nos textos; logo, entendemos que “todos os

textos sao multimodais” (Ribeiro, 2016, p. 32).

Quadro 13 — Dificuldades de leitura
QUESTIONAMENTOS RESPOSTAS APRESENTADAS
DIRECIONADOS:

DE MANEIRA GERAL: Vocé | 10 (50%), Falta de tempo.
tem alguma(s) das seguintes | 4 (20%), Tem problemas de visdo, ou outras limitagdes fisicas que
dificuldades para ler? | dificultam a leitura.
(Escolha uma ou mais opgoes.) | 1 (5%), Ndo tem concentraco suficiente para ler.
3 (15%), Acho o preco de livro caro.
3 (15%), Néo ha bibliotecas por perto.
1 (5%), Ndo ter um local onde comprar livros onde mora.
7 (35%), N&o tem dificuldade nenhuma.
MAIS ESPECIFICAMENTE | 2 (10%) Dificuldade em compreender e interpretar informagdes que sdo
AS DIFICULDADES PARA | apresentadas em formas de graficos, imagens, cores, formatos, texturas
LER TEXTOS | e sons, ndo apenas de forma escrita.
MULTIMODAIS: Vocé tem | 3 (15%), Dificuldade em utilizar vérias habilidades, pois além da leitura
alguma(s) das  seguintes | do texto escrito, também nos deparamos com imagens, graficos, cores,
dificuldades apresentadas a | fontes diversas.
seguir para ler  textos | 4 (20%), Dificuldade em utilizar as tecnologias da informacéo e do
multimodais na esfera digital? | conhecimento (TICs), uma vez que s6 encontramos textos multimodais
(Escolha uma ou mais op¢oes.) | em ambientes e dispositivos digitais, como computadores, tablets e
smartphones, dentre outros.
2 (10%), Muita dificuldade, pois ndo se trabalha apenas a leitura de
textos, mas a leitura de imagens que dificultam a aquisicdo das
informacdes lidas, vistas e até mesmo escutadas.
9 (45%), Nao sinto dificuldade nenhuma.
Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

A partir da analise do Quadro 13, podemos observar que as respostas obtidas em ambos
0s questionamentos mostram que a maioria dos docentes entrevistados se depara com algum
tipo de dificuldade no que se refere as atividades de leitura. Essa informacdo é muito
preocupante, visto que todos os participantes tém a tarefa de ensinar os alunos a lerem. Se

comparados o percentual de docentes que afirmaram ndo sentir nenhuma dificuldade,
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constatamos que os docentes apresentam menos dificuldade na leitura de textos multimodais.
A esse respeito, acreditamos que a diversidade de modos semioticos (sons, gestos, imagens,
dentre outros) pode favorecer a leitura para, por exemplo, os 20% de docentes que apontaram
como dificuldade os problemas de visdo, ou outras limitacGes fisicas que dificultam a leitura.
Ribeiro (2021) também menciona os modos sonoro e gestual como “uma bela saida para quem
deseja se comunicar e participar de grupos sociais que lhe importam, desviando-se de algumas
dificuldades, por exemplo, motoras ou visuais” (Ribeiro, 2021, p. 117).

O que nos causa certo estranhamento € o fato de 35% dos docentes afirmarem enfrentar
dificuldade (em maior ou menor grau) em compreender textos multimodais, apontando como
principal fator a presenca de diferentes modos semidticos (graficos, imagens, cores, formatos,
texturas e sons etc.). Isso deixa evidente que o “poder semidtico” — habilidade de reconhecer,
produzir, disseminar sentidos e de se expressar com os diferentes modos e recursos semioticos
(Kress, 2003) — dos docentes precisa ser ampliado.

Nesse quadro, também encontramos uma possivel explicacdo para o fato de os
professores preferirem ler livros impressos, mas sempre recorrerem aos suportes digitais: a
dificuldade de acesso aos livros impressos devido aos altos precos dos livros, auséncia de
bibliotecas e até mesmo por ndo ter um local proximo para comprar livros impressos.

Além disso, também constatamos que muitos docentes apresentaram uma percep¢do
equivocada em relacdo ao que vem a ser um texto multimodal, restringindo-os a ambientes e
dispositivos digitais. Sobre isso, Coscarelli e Ribeiro (2022, p. 202), ao definirem texto
multimodal, esclarecem que “sdo multimodais os textos impressos e digitais, no entanto, de
maneiras diferentes, em especial por conta da natureza tecnoldgica de suas existéncias, modos
de produgdo e circulagdo”. Logo, o Quadro 13 aponta para a necessidade de criarmos uma
unidade temética que promova reflexdo sobre a relagdo entre o verbal e os outros modos
semiodticos que mobilizamos como estratégias de construcdo do sentido, reconhecendo as
potencialidades dessas modalidades, a luz das inimeras finalidades e contextos de produgéo.

E, considerando que conhecer, compreender e refletir sobre as concepcdes de leitura
adotadas pelos participantes da pesquisa € fundamental para que possamos contribuir e intervir
significativamente nas praticas de leitura; questionamos sobre o que representa a melhor
definicéo de leitura, a fim de conhecermos as concepgOes predominantes nas atividades de
leitura propostas por eles em sala de aula (Grafico 4). Essa investigagdo se fez necessaria por
entendermos que toda “concepc¢do de leitura decorre da concepcao de sujeito, de lingua, de

texto e de sentido que se adote” (Koch; Elias, 2010, p. 9).



51

Grafico 4— Em sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor representa a definigdo de leitura?

® A leitura € uma atividade de captacio das ideias do autor,
sem se levar em conta as experiéncias e os conhecimentos do
leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propésitos
constituides sécio-cognitive-interacional.

® 4 leitura ¢ uma atividade que exige do leitor o foco no
texto, em sua linearidade, uma vez gue “tudo esta dito no
dito™. O foco de atencio €, pois, o reconhecimento do sentido
das palavras e estruturas do texto.

A leitura é uma atividade interativa altamente complexa
de producdoe de sentidos, que se realiza evidentemente com
base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual
e na sua forma de organizacio. mas requer a mobilizacio de
um vaste conjunte de saberes no interior de evento

comunicative.
Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

No gréafico acima (Gréafico 4), podemos observar um dado animador para o ensino de
leitura de textos multimodais: a defini¢do indicada pela maioria (75%) dos participantes trata-
se da definigdo de leitura de Koch ¢ Elias (2008) — corresponde a concepgao sociocognitivo-
interacional (dialégica) da lingua'?>— assentada na nogéo de leitura como “atividade de interagdo
que gera a producao de sentidos”, perfeitamente aplicavel tanto a textos exclusivamente verbais
como a textos multimodais. De acordo com essa perspectiva de conceber a leitura, assim como
os elementos verbais, 0s ndo verbais também podem ser responsaveis pela construcdo de
sentidos do texto. Assim, se 0s aspectos nao verbais também concorrem, entre os Varios outros
fatores, para a construgdo do sentido do texto, o seu carater multimodal deve delinear, tedrica e
metodologicamente, o seu estudo.

Em seguida, questionamos se os docentes conhecem as propostas e orientacdes da
BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos para o trabalho com a leitura desses

textos nos anos finais do Ensino Fundamental (Grafico 5).

12 Convém esclarecer que nosso objetivo nédo é definir concepcao certa ou errada mas, sim a que melhor
contempla o ensino de leitura multimodal.
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Grafico 5 — Conhece as propostas e orienta¢gdes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos para o
trabalho com a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital nos anos finais do Ensino
Fundamental?

.Si.m.

® o

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulério, 2023.

No Grafico 5, verificamos que a maioria dos docentes conhece as propostas e
orientacBes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos para o trabalho com a
leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital nos anos finais do Ensino
Fundamental. Essa informacdo é animadora, visto que tais documentos encorajam
explicitamente a abordagem dos textos multimodais (Ribeiro, 2016) e organizam os objetos de
conhecimento e as habilidades especificas destinadas ao tratamento das praticas de leitura de
textos multimodais. Assim, supomos que as praticas de leitura adotadas pelos participantes da
pesquisa contemplam competéncias que consideram, em menor ou maior grau, a leitura de
textos multimodais.

Em relacdo a percepcdo tedrica dos participantes; inicialmente questionamos o
entendimento acerca do conceito de multimodalidade. Para a elaboracdo dessa questdo, além
do conceito esperado como resposta ideal, consideramos a possibilidade de alguns participantes
ndo possuirem no¢do alguma e também utilizamos como possivel resposta alguns conceitos —
leitura digital, texto digital, texto multimodal, intertextualidade, géneros textuais — que
costumam provocar equivocos no que se refere a definicdo do conceito de multimodalidade
(Grafico 6).



Grafico 6 — O que vocé entende por multimodalidade?

[~
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®  Nio tenho nocio deste conceito.

®  Diz respeito 2 compreensio de textos disponiveis em ambientes e dispositivos digitais, como

Constitui-se como manifestacio da linguagem para a producdo de sentidos em ambientes
digitais e, desde a sua producao, configurada pelas linguagens e sistemas proprios da tecnologia
digital.

® Sio os textos impressos e digitais, no entanto, de maneiras diferentes, em especial por conta da
natureza tecnologica de suas existéncias, modos de producdo e circulacio.

® Compreende as diversas maneiras pelas quais a producio/recepcio de um dado texto

outros textos.

® Refere-se a ‘familias’ de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensio, grau de literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado.

® E um termo que vem sendo empregado em estudos sobre os textos cuja expressio dos sentidos
se da por meio de diferentes modos semioticos, especialmente na relacio entre texto verbal e

imagem, mas também outras, como som e movimento.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.
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O gréfico 6 mostra que apenas 45% dos docentes entrevistados indicaram a alternativa

intertextualidade, e a géneros textuais.

correspondente ao conceito de multimodalidade. Essa alternativa traz o conceito apresentado
por Kress (2001), segundo o qual multimodalidade diz respeito ao “uso de diversos modos
semioticos [..] juntamente com a forma particular como esses modos sao combinados” (Kress,
2001, p. 20). Por conseguinte, o gréfico 6 também mostra que a maioria (55%) dos entrevistados
desconhece esse conceito. Desses, temos que 10% reconheceram n&o possuir no¢cdo nenhuma
do conceito de multimodalidade. E os demais, parcela significativa (45%), adotam um conceito

equivocado apresentando como respostas defini¢oes referente a texto digital, a leitura digital, a

Detalhando um pouco mais, podemos destacar o percentual de docentes que

apresentaram respostas equivocadas:

e 20% dos docentes atribuiram ao termo multimodalidade o conceito de texto

digital discutido por Gongalves e Oliveira (2022). As autoras afirmam que o
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texto digital “constitui-se como manifestacdo da linguagem para a produgéo de
sentidos em ambientes digitais e, desde a sua producdo, configurada pelas
linguagens e sistemas proprios da tecnologia digital” (Gongalves, Oliveira,
2022, p. 134);

e 10% dos entrevistados confundem multimodalidade com leitura digital, pois,
atribuiram ao termo, o conceito de leitura digital defendido por Coscarelli
(2022), segundo o qual leitura digital “diz respeito a compreensdo de textos
disponiveis em ambientes e dispositivos digitais, como computadores, tablets
e smartphones” (Coscarelli, 2022, p. 134);

e 5% indicaram a alternativa que corresponde ao conceito de texto multimodal
defendido por Ribeiro (2022); que define textos multimodais como “textos
impressos e digitais, no entanto, de maneiras diferentes, em especial por conta
da natureza tecnologica de suas existéncias, modos de producdo e circulagao”
(Ribeiro, 2022, p. 211);

e 5% apresentaram como resposta o conceito de intertextualidade defendido por
Koch (2008) que define intertextualidade como “as diversas maneiras pelas
quais a producao/recepcao de um dado texto dependem de conhecimentos, ou
seja, dos diversos tipos de relagcdes que um texto mantém com os outros textos”
(Koch, 2008, p. 86) e;

e 0s outros 5% escolheram o conceito de géneros textuais definido em
documentos oficiais: “refere-se a ‘familias’ de textos que compartilham
algumas caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visao geral da
acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado” (PCNSs,
1998, p. 22).

Logo, as respostas apresentadas no grafico 6 apontam a necessidade de reservarmos uma
unidade tematica que apresente discussdes acerca do conceito de multimodalidade e recuperar
0s demais conceitos envolvidos nesta questéo.

Em relacdo as caracteristicas do texto multimodal, buscamos identificar dois pontos
principais: se os professores entendem que sdo textos constituidos pela multiplicidade de

linguagens e que podem ser impressos ou digitais (Grafico 7).
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Grafico 7 — Na sua opinido, quais caracteristicas classificam um texto como um texto multimodal?

TIT T TIT ST TTUT

‘

® (Constitui-se apenas por palavras e circulam apenas em ambientes digitais.

® (Constitui-se apenas por palavras, mas sio comuns tanto aos ambientes digitais quanto aos
impressos, por isso sao chamados de textos multimodais.

Constitui-se de varias linguagens, além do texto escrito, existe a utilizacio de cores, fontes
diferentes, texturas, imagens, graficos, formas e sons, dentre outros e; e circulam apenas em
ambientes digitais.

® Constitui-se pela multiplicidade de linguagens (animacoes, design, imagens, videos, infograficos,
audios, entre outros) e carregam a perspectiva de novas leituras e novas praticas de letramentos”,
podendo ser impressos ou digitais.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Podemos ver no Gréafico 7 que a maioria (75%) dos participantes indicou a alternativa
que melhor corresponde as caracteristicas de um texto multimodal. Essa alternativa corresponde
ao conceito apresentado por Rojo e Barbosa (2015), que menciona a multiplicidade de
linguagens (animacg6es, design, imagens, videos, infograficos, audios, entre outros), principal
caracteristicas dos textos multimodais, e esclarece que os textos multimodais podem ser
impressos ou digitais. No entanto, constatamos uma parcela de participantes que, apesar de
entenderem que o texto multimodal se constitui de diferentes modos semioticos, o0s restringem
apenas aos ambientes digitais. Isso se configura como um equivoco, pois, conforme afirmam
Kersch, Coscarelli e Cani (2016), todo texto carrega em si a multimodalidade, seja ele impresso
ou digital. Sobre isso, Ribeiro também esclarece que “sdo multimodais os textos impressos e
digitais, no entanto, de maneiras diferentes, em especial por conta da natureza tecnoldgica de
suas existéncias, modo de producdo e de circulagdo” (Ribeiro, 2016, p. 211). Outro equivoco
gue constatamos foi o fato de alguns docentes indicarem que o texto multimodal constitui-se
apenas por palavras. Assim, temos como necessidade urgente conscientiza-los sobre a
importancia do estudo dos textos em suas relaces semioticas, “porque € impossivel que um
texto seja feito apenas de letras ou lingua sem relagao com mais nada” (Ribeiro, 2021, p. 90).
Logo, as respostas obtidas nesse questionamento evidenciam que o Caderno Pedagdgico deve

contemplar as caracteristicas dos textos multimodais.



56

Em relacéo a classificacdo dos textos multimodais, o questionamento buscou identificar
em quais géneros textuais os professores participantes reconhecem maior grau de
multimodalidade. Convém explicar que 0s géneros textuais que compdem esta questdo, além
de serem de alta circulacdo, foram selecionados a partir do levantamento de textos/géneros
textuais propostos na BNCC para o ensino de Lingua Portuguesa — 6° ao 9° ano do Ensino

Fundamental (Gréafico 8).

Grafico 8 — Considerando as mais diversas situacoes e campos de atuacao social que vocé vivencia no dia a dia,
indique os géneros textuais com os quais vocé tem contato e considera como um texto multimodal:

Infograficos 9 (45%)
anuncios. 10 (50%)
propagandas, 15 (75%)
tirinhas, 11 (55%)
charges. 12 (60%)
memes., 12 (80%)
cartazes 11 (55%)
videos. 11 (55%)
gifs. 6 (30%)
noticias. 8 (40%)
0 5 10 15

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

No gréafico 8, vemos que a maioria dos participantes reconhece a natureza multimodal
dos géneros textuais propagandas, charges e memes, cartazes, tirinhas e videos e anuncios. O
que nos chamou atencédo foi o fato de apenas uma minoria dos participantes reconhecer gifs,
noticias e infograficos como géneros multimodais, pois, segundo alguns autores, como, por
exemplo, Ribeiro (2016), eles se constituem como géneros multimodais por exceléncia. Logo,
as respostas obtidas apontam a necessidade de discutir esses géneros textuais a luz de uma
abordagem multimodal.

Considerando que o contato com textos multimodais vem se ampliando, conforme os
textos circulam em diversas formas em nossa sociedade (Ribeiro, 2021), investigamos em qual
meio de veiculacdo, predominantemente, os sujeitos da pesquisa tém contato com textos
multimodais (Grafico 9). Ao elaborarmos as alternativas, buscamos contemplar diversas formas
de circulacdo de textos, tanto em suportes impressos quanto digitais; cujas respostas nos
mostram que o contato dos sujeitos da pesquisa com textos multimodais é, predominantemente,
em meios digitais. Esse questionamento é importante para nossa pesquisa, pois pode nos ajudar

a conhecer as diferentes possibilidades e recursos multimodais que se encontram disponiveis
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para os participantes da pesquisa através dos meios de veiculacdo de textos (impressos e

digitais) aos quais tém acesso.

Grafico 9 — Em qual meio de veiculacdo, predominantemente, vocé tem contato com textos multimodais?

®.m hivros, revistas e/ou jomais impressos.

® . livros, revistas e/ou jomais digitais.
na intemet, em sites e blogs.

® omilivros didaticos.

®.m outdoors, pontos de onibus, postes de luminagio publica encontrados ao
longo dasruas e avenidas.

® mensagens, como por WhatsApp.

® em redes sociais, como Facebook, Instagram, Twitter. MySpace, LikedIn,
Orkut, dentre outras.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Analisando o grafico 9, vemos que 35% dos docentes tém contato com textos
multimodais por redes sociais, como Facebook, Instagram, Twitter, MySpace, LikedIn, Orkut,
dentre outras. Segundo Kersch, Coscarelli e Cani (2016), “elas sdo mais populares e acessiveis”
aos leitores e nelas o leitor “tem espagos e situagdes de comunicacdo em que ele tem a liberdade
de criar, de hibridizar elementos e de escolher os recursos multimodais de acordo com o seu
proposito (cores, sons, icones, textos, videos, imagens, fonte, layout etc.) para produzir sentido
(Kersch, Coscarelli e Cani, 2016, p. 117). Para 20% dos docentes, esse contato se d& por meio
dos livros, revistas e/ou jornais digitais e internet e, para outros 20% dos professores, em sites
e blogs. Ja para 15% dos docentes, o contato com textos multimodais se da através dos livros
didaticos e; para 10% dos participantes em mensagens, como por WhatsApp. Essas informacoes
deixam evidente que para os docentes participantes da nossa pesquisa 0 contato com textos
multimodais €, predominantemente, em meios de veiculacdo digitais.

Diante da constatacéo de que o contato dos sujeitos da pesquisa com textos multimodais
é, predominantemente, em meios digitais, achamos necessario investigar quais géneros textuais

0s participantes da pesquisa mais leem na internet (Grafico 10).
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Grafico 10 — Dos géneros abaixo, quais 0s que vocé mais Ié na internet?

infograficos. 6 (30%)
anuncios.
propagandas.
tirinhas.
charges.

memes.

8 (40%)
8 (40%)
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8 (40%)
10 (50%)
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videos.
gifs.
noticias.

2 (10%)
10 (50%)
1 (5%)
20 (100%)
2 (10%)
] 5 10 15 20

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Observando as respostas registradas no Grafico 10, vemos que 0s géneros textuais mais
lidos na internet pelos participantes foram, respectivamente: noticia; videos e memes; charges,
propagandas e anuncios. Convém ressaltar que todos esses géneros sdo multimodais por
exceléncia (Ribeiro, 2016). Os géneros textuais menos indicados foram, respectivamente: gifs,
cartazes e infograficos e tirinhas. Essas informacdes foram consideradas para configuracdo da
nossa proposta didatica, ou seja, para selecdo do género textual que compdem as unidades
tematicas do nosso Caderno Pedagdgico.

De modo geral, neste primeiro momento da pesquisa, constatamos a necessidade de
conscientizar os docentes sobre a importancia de conhecimentos tedricos para subsidiar a
pratica pedagogica, sobre a necessidade de atualizacdo profissional bem como da importancia
da participacdo em programas, formacdes e/ou cursos de formacdo continuada. Também
constatamos que, apesar de indicarem que preferem livros impressos, a maioria dos docentes
recorrerem a leitura de textos em suportes digitais - baixados da internet, compartilhados na
internet e digitalizados. Inclusive, o contato dos sujeitos da pesquisa com textos multimodais é,
predominantemente, em meios digitais. Essas constatacfes evidenciam a necessidade de ofertar
discussdes tedricas aos participantes da pesquisa.

Na préxima subsecdo, apresentamos, atraves de graficos e quadros, a descri¢céo e analise
dos dados obtidos por meio do segundo questionario online aplicado aos participantes da

pesquisa.
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4.2 DESAFIOS E AVANCOS TEORICO-PRATICOS NAS PRATICAS DE LEITURA
DESENVOLVIDAS PELOS DOCENTES DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Esta subsecdo apresenta a andlise e discussdo dos dados obtidos no segundo momento
da nossa pesquisa, destinado a conhecer as praticas de leitura desenvolvidas pelos participantes
a fim de entender como ocorrem e se contemplam a leitura de textos multimodais com vistas a
identificar possiveis avancos e/ou desafios. Para isso, inicialmente, questionamos se 0s

docentes participantes da pesquisa exploram a leitura de textos multimodais (Grafico 11).

Gréfico 11 — Textos multimodais sdo os textos cuja expressao dos sentidos se da por meio de diferentes modos
semioticos, especialmente na relacdo entre texto verbal e imagem, mas também outras, como som € movimento.
Vocé costuma explora-los em sala de aula?

® Sim
® Nao

—

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

O Gréfico 11 mostra que a maioria (95%) dos docentes explora os textos multimodais
em sala de aula. Considerando-se que, como defendem Kress e VVan Leeuwen (1998) e Ribeiro
(2021), todos os textos sdo multimodais, esperadvamos que todos os docentes respondessem que
exploram esses textos em sala de aula. De todo modo, as respostas obtidas indicam que a leitura
de textos multimodais esta ganhando espaco nas aulas de lingua portuguesa. Se comparados 0s
resultados desta pesquisa aos resultados dos trabalhos de Duarte (2008) e de Ribeiro (2016),
que exibem um quadro desolador das aulas de lingua portuguesa ao revelar que os textos
multimodais quase ndo tém espacgo nessa disciplina, podemos verificar um avango no ensino de
Lingua Portuguesa. No entanto, precisamos fazer as seguintes ressalvas: é evidente que em um
universo de milhares de docentes, 20 pessoas ndo serdo exatamente representativas de todo o
conjunto, portanto, o resultado desse questionamento de forma isolada também ndo pode

carregar a conclusdo dessa pesquisa.
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Entéo, seguimos nossa investigacdo*® questionando sobre a frequéncia (considerando o
periodo de um bimestre letivo) com que esses textos sdo explorados em sala de aula.
Novamente, a hipotese esperada era de que todos os colaboradores respondessem “sempre”,
pois, entendemos os textos como composi¢cBes multimodais (Ribeiro, 2016). Porém, as
respostas fornecidas mostram que: apenas 10% dos docentes afirmaram explorar a leitura de
textos multimodais semanalmente e 35% afirmaram que a cada duas semanas, no maximo,
exploram a leitura de textos multimodais. Ou seja, a maioria dos participantes (55%) evidencia
a baixa frequéncia com que esses textos sdo explorados em sala de aula. Estudos de Coscarelli
e Ribeiro (2022) também constatam a pouca regularidade com que os textos multimodais sdo
trabalhados. Em pesquisa realizada pelas autoras, que questiona a 112 docentes de lingua
portuguesa sobre a disponibilizagdo de atividades de leitura de textos multimodais para 0s
alunos, apenas 8,9% dos docentes afirmaram que sempre apresentam atividades de leitura de
textos multimodais aos seus alunos.

Diante disso, buscamos conhecer a percepcdo dos docentes no que se refere a
importancia do ensino de leitura de textos multimodais nas aulas de lingua portuguesa. As
respostas obtidas nos mostram que a maioria dos participantes (55%) avalia esse ensino como
muito importante e, assim como Ribeiro (2021, p. 30), acreditam que “abordar textos (leitura
e escrita) de uma perspectiva multimodal ajuda a compreender configura¢des que vao além do
modo palavra ou verbal, e que esses modos sdo tdo importantes, em muitos textos, quanto o que
esta escrito”. A outra parcela dos participantes (45%) considera importante por acreditar que
ndo é possivel compreender textos escritos olhando apenas os recursos da escrita sozinha.
Assim, compartilnam do pensamento de Kress (2003, p. 11), segundo o qual os textos “precisam
ser vistos no contexto da escolha de modos que foi feita, 0s modos que aparecem junto com a
escrita, e também no contexto dos modos que ndo foram escolhidos”. Convém fazer um paralelo
entre essas informacoes e os resultados do trabalho de Coscarelli e Ribeiro (2022), pois, ambas
as investigacOes nos mostram que os docentes consideram importante o trabalho com textos
multimodais.

Até aqui constatamos que: todos (100%) os participantes reconhecem a importancia do
ensino de leitura de textos multimodais; a maioria (95%) dos docentes explora os textos
multimodais em sala de aula, mas; a maioria dos participantes (55%) evidencia a baixa
frequéncia com que esses textos sdo explorados em sala de aula. Notamos o conflito existente

nesses dados, principalmente, se considerarmos que os documentos oficiais (BNCC e Curriculo

13 Convém informar que as questdes do segundo questionarios estdo no Apéndice D.
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do Piaui) que norteiam o ensino de Lingua Portuguesa da Rede Estadual do Piaui também
encorajam explicitamente a leitura de textos multimodais.

Essas constatacdes nos levam a questionar o porqué da baixa frequéncia com que esses
textos sdo explorados em sala de aula. Em busca de subsidios tedricos para essa problematica,
realizamos pesquisa bibliografica, no entanto, ndo encontramos nenhum trabalho que tenha
como foco essa questdo e/ou que discuta especificamente a pouca utilizacdo dos textos
multimodais com atividades em sala de aula. Fica, entdo, evidente a necessidade de producgéo
tedrica acerca dessa questdo, lacuna a ser abordada em futuros estudos. Em vista da caréncia de
subsidios tedricos, levantamos algumas hipoteses: inseguranga ou despreparo para trabalhar
com textos multimodais e; os livros didaticos de lingua portuguesa ndo abordam, de modo
interessante e atrativo, os textos multimodais. Pensar nessas hipéteses e buscar confirma-las ou
refutd-las se fez necessario pelo fato de essa questdo esta diretamente relacionada ao objetivo
geral desse estudo. Convém esclarecer que nessas hipdteses ndo incluimos a auséncia ou
insuficiéncia na formacdo docente e percepc¢do dos docentes no que se refere a importancia do
ensino de leitura de textos multimodais nas aulas de lingua portuguesa porque ja analisamos
nas questdes anteriores!4.

Entdo, investigamos!® como ocorre a selecdo dos textos explorados nas atividades de
leitura em sala de aula. As respostas obtidas nos mostram que a maioria (95%) dos docentes,
além dos textos propostos no livro didatico, recorre a textos complementares em outras fontes.
Considerando que os docentes reconhecem a importancia do ensino de leitura de textos
multimodais'®, essa informacdo pode significar que as atividades apresentadas nos livros que
adotamos nas escolas ndo abordam questfes de leitura que considerem, de um modo
interessante, os textos multimodais. Estudos de Gomes (2021), por exemplo, mostram que,
apesar da incidéncia de textos multimodais nos livros didaticos, ainda sdo poucas as atividades
de leitura que exploram a construcdo de significados a partir do processo de integragdo e
combinacdo de semioses/linguagens de recursos semioticos que compdem esses textos. As
pesquisas de Ribeiro (2017), por sua vez, apontam que apesar de os livros contemplarem a
multimodalidade, percebe-se uma inclinagédo de os elementos multimodais servirem apenas

como um meio para se trabalhar o texto verbal.

14 A Questdo 6, Apéndice C informa sobre a formagéo docente e a Questdo 3, Apéndice D informa sobre a
percepcdo dos docentes no que se refere a importancia do ensino de leitura de textos multimodais nas aulas de
lingua portuguesa.

15 A Questdo 5, Apéndice D informa como ocorre a selecdo dos textos explorados nas atividades de leitura em
sala de aula pelos participantes da pesquisa.

16 Conforme vimos na Questéo 3, Apéndice D.
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Na tentativa de conhecer como ocorre a sele¢do dos textos complementares em outras
fontes, solicitamos aos participantes da pesquisa que comentassem um pouco sobre isso. Os

critérios semelhantes foram organizados em uma Unica linha no quadro a seguir (Quadro 14).

Quadro 14 — Selecdo de textos complementares para as atividades de leitura em sala de aula
Selecéo de textos complementares para as atividades de leitura em sala de aula

= Eu procuro em sites que disponibilizam material de acordo com o0 ano e com o conteudo que ira ser
trabalhado;

= Seleciono de acordo com o conteudo e com o nivel de cada turma;

= Seleciono de acordo com o assunto que esté sendo trabalhado no momento;

= Utilizo outros textos do género que esta sendo explorado ou de género diferente, mas que apresenta
0 Mesmo assunto;

= De acordo com a série que o aluno esta cursando, além de selecionar textos atrativos;

= Seleciono conforme as habilidades de cada ano;

= De acordo com a tematica do texto e o género busco em outras fontes textos complementares para
fixar mais a aprendizagem e compreensao do género e tematica;

= Procuro textos com temas afins e fago com que figuem mais atrativos para despertar a atencéo do
aluno.

= Sim, procuramos textos extras para que o aluno saia da mesmice do livro, e assim também torna
mais prazerosa a contextualizacéo;

= Procuro selecionar textos com assuntos que interesse aos alunos, dando preferéncia a classicos que
também proporcionardo um enriquecimento cultural;

= Sdo selecionados de acordo com assuntos pertinentes ao publico e a0 momento contextual.

= Através de pesquisa em outros livros e pela internet;

= Procuro em outras fontes: livros, Internet;

= Utilizo livros de outras institui¢fes, bem como textos baixados da internet;

= Pesquisa em sites direcionados a professores da area de linguagem, grupos de Whatsapp de
professores que compartilham material e outras.

= Através de outros livros ou retiro do site +Educacdo. Utilizo os textos disponiveis na plataforma do
canal educacéo, assim como em outros livros e blogs de lingua portuguesa.

= |evo textos impressos.

= Procuro trabalhar texto literdrio e néo literério.

Elaborado pela autora. Fonte: Google Formulério, 2023.

Dentre os critérios de selecdo apresentados nas respostas obtidas, podemos destacar, de
forma sucinta: habilidades de cada ano, de acordo com a temética do texto e o género textual
em estudo, o contetdo/assunto e o nivel de cada turma, ano/série que o aluno esta cursando.
Notamos que de forma explicita nenhum dos docentes mencionou critérios diretamente
relacionados & necessidade de abordar os textos multimodais. Mas, alguns comentaram a
necessidade de procurar “textos mais atrativos” e “textos complementares para fixar mais a
aprendizagem e compreensdo do género e tematica”, o que pode indicar uma referéncia
implicita aos textos multimodais.

Considerando que, apesar de a maioria dos docentes recorrer a textos complementares

em outras fontes, o livro didatico ainda é um dos principais — e em muitos casos 0 Unico —
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suporte utilizado pelos docentes!’; investigamos a percepcdo dos professores em relagdo aos

livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados na escola (Gréafico 12).

Gréfico 12 — As atividades de leitura propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa adotado na escola onde
voceé atua abordam questdes que exploram, de modo interessante e atrativo, graficos, imagens, cores, formatos,
dentre outras linguagens presentes no texto?

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

No Gréfico 12, vemos que a maioria dos participantes afirmou que as atividades de
leitura propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa adotado abordam questdes de leitura
que exploram, de modo interessante e atrativo, graficos, imagens, cores, formatos, texturas,
sons, dentre outras linguagens presentes no texto. Essa avaliagdo contradiz estudos de Ribeiro
(2021) e Azevedo (2015), segundo os quais os livros didaticos ainda ndo abordam essas
questes de modo interessante e satisfatorio. Caberia, entdo, uma analise dos livros didaticos
adotados pelos participantes da pesquisa mas, por nao ser objetivo deste estudo seguimos nossa
investigagdo com mais um questionamento referente ao livro didatico.

Dessa vez, solicitamos que os participantes indicassem, além dos elementos verbais, que
outros aspectos sdo explorados nas propostas de leitura do livro didatico de Lingua Portuguesa
adotado'®. Nas respostas obtidas, verificamos os modos semiéticos listados por Kresch,
Coscarelli e Cani (2016) aos quais devemos atribuir o mesmo nivel de importéancia, conforme
argumenta Ribeiro (2021): 95% imagens (fotografia, desenho, pintura, gravura, por exemplo),
35% cores, 30% gréficos, 25% sons, 20% formatos e 10% texturas. Essas respostas deixam
evidente a primazia das imagens (95%) em relacdo aos demais elementos. Aqui surge mais uma
demanda de pesquisa: analisar os textos multimodais e suas respectivas atividades nos livros

didaticos adotados pelos sujeitos desta pesquisa.

17 Essa informacdo pode ser verificada na Questdo 5, Apéndice B.
18 As respostas obtidas podem ser verificadas na Questdo 7, Apéndice B.
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Em relacdo a essa demanda, recorremos a trabalhos semelhantes. VVorpagel (2020), por
exemplo, dedica-se a analisar os textos multimodais e suas respectivas atividades em livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Os resultados
apresentados pela autora constatam que os textos multimodais abordados nos LDs analisados
sdo compostos por diferentes recursos semioticos, sendo que a imagem, um dos recursos mais
enfatizados, quando comparados com outros modos semiéticos pouco abordados, como, som e
cores, por exemplo. A autora também afirma que “as atividades vinculadas aos textos
multimodais consideram os diferentes recursos semioticos como fator importante na real
significacédo do texto” (Vorpagel, 2020, p. 35). Logo, o resultado apresentado por ela confirma
as informacdes fornecidas pelos participantes da pesquisa.

Aliando as informagdes analisadas no paragrafo anterior a baixa frequéncia com que 0s
textos multimodais sdo explorados em sala de aula; surge a seguinte inquietacdo: por que a
maioria dos docentes, além dos textos propostos no livro didatico, recorre a textos
complementares em outras fontes? Supomos que seja justamente pela falta de habilidade para
explorar esses elementos que constituem os textos multimodais nas atividades de leitura em
sala de aula. Essa hipétese foi pensada em vista da pouca exploracdo dos textos multimodais
em sala de aula. Situacdo semelhante a essa também é constatada nos estudos de Coscarelli e
Ribeiro (2022), no qual o grupo de respondentes, 112 docentes de lingua portuguesa, afirmam
reconhecer a importancia e se sentirem confortaveis para desenvolver trabalhos com textos
multimodais; porém, apresentam um trabalho relativamente pequeno, conforme avaliacdo das
autoras.

Diante dessa situacdo, Coscarelli e Ribeiro (2022) enfatizam que mais da metade dos
docentes ndo recebeu formacéo para lidar pedagogicamente com textos multimodais e deixam
as seguintes questoes, para estudos futuros: O que faz com que os docentes se sintam preparados
para as atividades com textos multimodais e, de fato, promovam sua leitura e, em alguma
medida, sua producdo em sala de aula? Como eles conquistam confianga para lidar com a
multimodalidade em suas préaticas educativas? Que elementos e aspectos desses textos sao
explorados nas atividades e como? Essas constatacfes reforcam a necessidade de formacéo
continuada e de reflexéo entre teoria e pratica (ENS; Donato, 2011) por isso, reservaremos uma
unidade tematica para apresentacédo e discussdo dos diferentes modos semidticos que compdem
0s textos, seguidas de encaminhamentos pedagogicos.

Outro ponto investigado foi em relacdo aos géneros textuais contemplados nas

atividades de leitura em sala de aula. Primeiramente, questionamos quais géneros textuais 0s
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sujeitos da pesquisa consideram mais importante para o trabalho de leitura de textos
multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental (Grafico 13) e, em seguida, questionamos
quais sdo os géneros textuais utilizados com mais frequéncia para o desenvolvimento das

atividades de leitura nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Gréfico 13 — Para o trabalho de leitura de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que
géneros textuais vocé considera mais importante? (Enumere 0s géneros a seguir do mais importante ao menos
importante).

infograficos 12 (60%)

anuncios 14 (70%)
propagandas 13 (65%)
tirinhas 16 (80%)
charges. 17 (85%)

memes
cartazes
6 (30%)

5 (25%)

videos
gifs
noticias 16 (80%)

0 5 10 15 20

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

O grafico 13 mostra que 0s géneros textuais considerados mais importantes pelos
participantes da pesquisa para o trabalho de leitura de textos multimodais nos Anos Finais do
Ensino Fundamental sdo respectivamente: charges, tirinhas e noticias, anuncios, propagandas,
infogréficos, cartazes. E 0s menos importantes (indicados por menos da metade dos
participantes) sdo respectivamente: memes e videos e gifs. Em relacdo aos géneros textuais
utilizados com mais frequéncia (Questdo 12, Apéndice D), as respostas nos mostram que 0s
géneros mais utilizados e os menos utilizados coincidem basicamente com o grau de
importancia atribuidos a eles no Gréafico 13, com excecdo apenas dos géneros infogréaficos e
cartazes. Assim, 0s géneros mais utilizados sdo, respectivamente: tirinhas (85%), andncios
(70%), naticias e charges (65%) e propagandas (55%). Ja 0s menos utilizados: gifs (5%), videos
(10%), infograficos e memes (25%) e cartazes (35%). Com base nessas constatacoes,
selecionamos 0 género textual infogréafico para a elaboracdo da nossa proposta didatica, o
Caderno Pedagogico, pois esse género textual embora indicado entre os géneros textuais
considerados mais importantes também figura entre 0s menos utilizados. Assim, entendemos
que se os docentes o consideram importante, mas ndo o exploram em sala de aula, é possivel
que seja por caréncia de conhecimento tedrico-metodoldgico para lidar com o ensino de leitura

e compreensao do género textual infografico.
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Convém observar que para ambas as perguntas, todos os géneros textuais indicados
pelos docentes séo propostos pela BNCC (2018) e pelo Curriculo do Piaui (2020) e podem,
inclusive, ser verificados no Quadro 2. Esse quadro encontra-se na secdo destinada a
fundamentacéo desta pesquisa e nele encontra-se organizado o levantamento dos textos/géneros
textuais propostos pela BNCC para o ensino de leitura de textos multimodais e,
consequentemente, pelo Curriculo do Piaui (Brasil, 2020). Outra observacao a ser feita é a
pouca importancia atribuida, pelos sujeitos da pesquisa, aos géneros multimodais digitais:
memes, videos e gifs. Esses géneros também constam entre 0s menos utilizados nas respostas
fornecidas por eles.

Em seguida, solicitamos que os participantes justificassem a importancia dos géneros

indicados, cujas respostas foram organizadas no quadro a seguir:

Quadro 15 — Importancia dos géneros textuais multimodais para o ensino de leitura nas aulas de lingua
portuguesa
IMPORTANCIA DOS GENEROS TEXTUAIS MULTIMODAIS PARA O ENSINO DE LEITURA
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA
(15%) Porque a ampliacdo de textos de varias esferas e de géneros diversos na escola pode oferecer mais
oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive multimodal.
(15%) Porque as articulagdes multimodais(imagem, som, gréaficos, imagens, cores, formatos, texturas, sons
etc.) presentes nesses textos precisam ser notadas e compreendidas pelo leitor.
(60%) Porque é preciso trabalhar a formacg&o leitora com uma visdo mais ampla em relacdo a variedade
textual e aos modos semidticos (imagem, som, graficos, imagens, cores, formatos, texturas, sons etc.) que
compdem os textos, de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica, apropriar-se desses textos para
participar da vida social e nele intervir.
(10%) Porque as avaliacbes externas (SAEB, SAEPI, PISA, ENEM, dentre outras) abordam uma
diversidade de discursos e géneros textuais, inclusive os multimodais, por meio da apresentacdo de textos
como mapas, graficos e infogréficos e outros.
Elaborado pela autora. Fonte: Google Formulario, 2023.

Analisando o Quadro 15, verificamos 60% dos sujeitos desta pesquisa compreendem 0s
géneros textuais multimodais como artefato pedagogico capaz de ampliar o poder semiético
(Kress, 2003) dos leitores, contribuindo para formacao de sujeitos ativos, criticos, criativos e
transformadores no meio em que vivem. Parcela dos docentes entrevistados (15%) reconhece
que 0s géneros textuais multimodais indicados podem oferecer mais oportunidades de
letramento e de alfabetismo. Ribeiro (2016) também traz essa compreensao acerca dos géneros
textuais. Pois, a autora também acredita que “a ampliacdo progressiva de varias esferas e de
géneros diversos na escola pode oferecer mais oportunidades de letramento e alfabetismo,
inclusive multissemioticos” (Ribeiro, 2016, p. 48, 49). Outra parcela dos entrevistados (10%)
destaca a presenca dos textos multimodais nas avaliacbes externas como o SAEB, SAEPI,
PISA, ENEM, dentre outras. Essa resposta deixa evidente a preocupagdo em preparar o aluno
para tais avaliacGes. Sobre isso, Ribeiro (2016) lastima-se que os alunos brasileiros ndo tém
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apresentado bons resultados nas avaliagdes externas. Segundo Bonamino, Coscarelli e Franco
(2022, p. 108), esses resultados revelam a “dificuldade dos alunos em interpretar elementos néo
verbais” e indicam “que essas habilidades nao estdo sendo suficientemente trabalhas nas escolas
brasileiras”.

Em seguida, investigamos se, ao trabalhar com textos multimodais, os participantes da
pesquisa utilizam autores e/ou estudos de tedricos como referéncia basica para subsidiar sua

pratica pedagdgica (Grafico 14).

Grafico 14 — Ao trabalhar com textos multimodais, vocé utiliza autores e/ou estudos de teéricos como referéncia
bésica para subsidiar sua pratica pedagégica?

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

Observando o Gréfico 14, vemos que a maioria dos participantes afirmou que utiliza
autores e/ou estudos de tedricos como referéncia basica para subsidiar sua pratica pedagdgica.
Para este grupo solicitamos que indicassem quais s&o as principais referéncias utilizadas
(Questdo 9, Apéndice D). E dentre as principais referéncias mais utilizadas por eles foram
indicadas, respectivamente: Luiz Antdnio Marcuschi (63,6%), Roxane Rojo e Ana Elisa
Ribeiro (27,3 %), Van Leeuwen, T., Isabel Solé e Ingedore Koch (18,2%) e Kress (9,1%).

Fazendo uma sintese das principais tematicas abordadas pelos referenciais indicados
temos: Marcuschi aborda temas relevantes como géneros textuais, oralidade, escrita e
letramento; Roxane Rojo aborda principalmente sobre o (multi)letramentos, géneros do
discurso, ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e avaliacdo e elaboracdo de materiais
didaticos; Ana Elisa Ribeiro tem se dedicado a producdes académicas relevantes que abordam
temas como a leitura, a producdo e a edicdo de textos, especialmente nas relagdes com as
tecnologias (analdgicas e digitais); Van Leeuwen é conhecido especialmente por sua pesquisa
nos campos da semidtica social, da multimodalidade e da anélise critica do discurso; Solé

aborda a leitura de textos; Ingedore Koch é referéncia em temas relacionados aos estudos do
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texto e do discurso, tais como linguistica textual, cognicdo e linguistica aplicada e Kress
dedicou-se aos campos da analise critica do discurso, da semiotica social e da multimodalidade,
particularmente em relacdo as suas aplicagdes educacionais.

Verifica-se na sintese apresentada que dos referenciais utilizados pelos docentes apenas
Roxane Rojo, Ana Elisa Ribeiro, Van Leeuwen, e Kress dedicam-se ao estudo da
multimodalidade eou (multi)letramentos. Assim, concluimos que o percentual de docentes que
buscam referenciais tedricos que abordam a leitura de textos multimodais e/ou multimodalidade
é relativamente baixo.

Além disso, conforme mostra o Grafico 14, verificamos que a préatica pedagogica de
quase metade dos participantes (45%) ndo passeia pelas teorias e discussdes de autores e/ou
estudos de tedricos que abordam o ensino de leitura. Esse dado aponta para a necessidade de
abordar a importancia dos conhecimentos tedricos para pratica pedagogica bem como reservar
uma unidade tematica para uma breve apresentacdo de autores e/ou estudos de tedricos que
abordam o ensino de leitura de textos (multimodais) de modo a destacar as contribuicdes de
cada um deles.

Também investigamos sobre as metodologias utilizadas no desenvolvimento das
atividades de leitura de textos multimodais por meio do seguinte questionamento: Que
metodologia(s) vocé costuma utilizar no desenvolvimento das atividades de leitura de textos
multimodais?*°. Analisando as respostas obtidas, notamos que o trabalho de leitura ainda é
muito restrito a aulas expositivas, com leituras e interpretacdo/andlise dos textos, seguidas de
provas e/ou trabalhos, opcdo indicada pela maioria dos participantes (95%). Sobre isso,
Coscarelli e Ribeiro (2022, p. 88) destacam a necessidade de o docente “[...] aprender outros
enquadramentos para lidar com isso (multimodalidade presente nos textos), especialmente em
sala de aula, espago de sistematizagdo e discussdo, leitura e producao de sentidos”. Kersch,
Coscarelli e Cani (2016) também enfatizam que os docentes precisam de saberes metodologicos
gue possam contribuir para o exame cuidadoso — leitura — dos textos multimodais (Kersch,
Coscarelli e Cani, 2016). Ambos os estudos mencionam, mesmo de forma implicita, a
necessidade dos docentes diversificarem as metodologias utilizadas em sala de aula e de se
apropriarem das metodologias ativas.

Vejamos ainda que apenas 5% dos participantes afirmaram que usam a gamificagéo.

Essa metodologia é apresentada por Orlandi, Duque e Mori (2018) como uma possivel

19 A Questdo 13, Apéndice D informa sobre as metodologias utilizadas no desenvolvimento das atividades de
leitura de textos multimodais pelos participantes desta pesquisa.
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alternativa multimodal que pode contribuir com o grande descompasso existente entre a
educacdo e o mundo contemporaneo e a sua cultura digital, que tanto influencia a sociedade. A
sala de aula invertida foi indicada apenas por 25% dos participantes. Segundo Yurie (2021),
essa metodologia aprimora a capacidade de aprender e de construir conhecimentos de forma
multimodal, além do incentivo ao protagonismo e da postura ativa diante do aprendizado. E a
aprendizagem baseada em projetos e/ou problemas, por sua vez, foi indicada apenas por 10%
dos participantes. Sobre essa metodologia Aline Geraldi, formadora de professores e consultora
da NOVA ESCOLA, afirma que “pode ser pensada como uma estratégia pedagogica
abrangente, um guarda-chuva que engloba vérias outras metodologias ativas” (Bernardo, 2022,
online). A autora afirma também que, ao longo da proposta, o docente pode utilizar a sala de
aula invertida, a gamificacdo, por exemplo e; incentivar as discussdes entre os colegas.

No que se refere as metodologias utilizadas no desenvolvimento das atividades de
leitura de textos multimodais; verificamos que as metodologias tradicionais ainda predominam
uma vez que o trabalho de leitura ainda é muito restrito a aulas expositivas. Por conseguinte, 0
percentual de docentes que indicaram as metodologias ativas foram relativamente baixo. Logo,
as respostas obtidas deixam evidente a necessidade dos docentes diversificarem as
metodologias utilizadas em sala de aula e de se apropriarem das metodologias ativas, conforme
indicam estudos de Kersch, Coscarelli e Cani (2016) e de Coscarelli e Ribeiro (2022, p. 88).

No que se refere as praticas de leitura de textos multimodais, também investigamos as
principais dificuldades bem como os avangos e/ou inovagbes pedagodgicas relatadas pelos
participantes da pesquisa no que se refere as préaticas de leitura de textos multimodais. A fim de
relacionar, comparar e fundamentar nossos resultados com pesquisas que investigam essa
questdes realizamos pesquisa bibliogréafica, no google académico, na qual constatamos auséncia
de estudos que tenham como objeto de estudo ou como objetivo geral identificar as principais
dificuldades, os avancos e/ou inovagdes pedagodgicas no ensino de leitura de textos
multimodais.

No quadro 16, vemos, de forma sucinta, as principais dificuldades vivenciadas pelos
participantes da pesquisa no que se refere ao ensino de leitura de textos multimodais em sala de

aula.

Quadro 16 — Dificuldades enfrentadas pelos docentes no ensino de leitura de textos multimodais em sala de aula
DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS DOCENTES NO ENSINO DE LEITURA DE TEXTOS
MULTIMODAIS EM SALA DE AULA
(40%) dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos importantes para o trabalho com textos multimodais,
pois a escola ndo possui laboratorio de informatica e/ou computadores, tablets, 69eixa69ow, dentre outros

recursos que favorecem o ensino de leitura de textos multimodais.
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(20%) tempo reduzido e/ ou insuficiente para trabalhar com esses textos, pois, além do ensino de leitura,
nossa pratica pedagogica precisa contemplar as demais préaticas de linguagem (escrita, analise linguistica)
e as diversas demandas pedagdgicas da escola, tais como projetos, avaliagdes externas; dentre outras.
(15%) dificuldade de acesso a internet, pois a escola ndo disponibiliza internet ou/ internet de qualidade;

(15%) ndo tenho conhecimentos basicos necessarios para utilizar com adequagao os recursos tecnoldgicos
(computadores, tablets, 70eixa70ow, dentre outros) de que a escola dispde, condigdo importante para o
trabalho com textos multimodais, ja que esses recursos facilitam a transmissdo e compartilhamento de
informacdes através de textos, imagens, videos, sons, dentre outros modos semiéticos.

( 15%) nunca recebi formacdo com foco no trabalho com textos multimodais e ndo me sinto preparado/a
para essa abordagem em sala de aula.

Elaborado pela autora. Fonte: Google Formulario, 2023.

No quadro 16, verificamos que um percentual significativo (40%) dos entrevistados
aponta a falta de recursos tecnoldgicos na escola como a principal dificuldade no ensino de
leitura de texto multimodal. Aqui, surgiu a seguinte pergunta: Entdo, esses professores sO
enfrentam dificuldades no que se refere aos géneros multimodais digitais? Ou podemos
considerar que essa resposta restringe os textos multimodais a ambientes digitais? Nesse mesmo
sentido, temos uma parcela (15%) que aponta a falta de habilidades para utilizar com adequacéo
0s recursos tecnoldgicos e; mais 15% apontam a dificuldade de acesso a internet (“a escola néo
disponibiliza internet/ internet de qualidade”). Sobre isso, convém enfatizar que “a falta de
equipamentos e acesso a internet limita, mas, de forma alguma inviabiliza o trabalho com a
multimodalidade” (Coscarelli; Ribeiro, 2022, p. 100).

Outra dificuldade apontada por 20% dos entrevistados refere-se ao tempo dedicado as
atividades de leitura. Pois, esses docentes apontam o “tempo reduzido e/ou insuficiente para
trabalhar com esses textos, pois, além do ensino de leitura, nossa pratica pedagdgica precisa
contemplar as demais préaticas de linguagem (escrita, analise linguistica) e as diversas demandas
pedagbgicas da escola, tais como projetos, avaliagdes externas; dentre outras”. E 15% dos
docentes entrevistados apontaram a auséncia de formacdo com foco no trabalho com textos
multimodais; acrescentando que por esse motivo também néo se sentem preparados para essa
abordagem em sala de aula.

Diante das inumeras dificuldades enfrentadas pelos participantes da pesquisa no que se
refere as praticas de leitura de textos multimodais (Quadro 16), investigamos se eles conseguem
perceber avancos e/ou inovacdes pedagdgicas no que diz respeito as praticas de leitura de textos

multimodais (Grafico 15).
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Grafico 15 — Na escola onde vocé atua, é possivel destacar avangos e/ou inovagdes pedagégicas no que se refere

as praticas de leitura de textos multimodais?

®sim.

® Nso.

Fonte: elaborado pelo pesquisador via Google Formulario, 2023.

O Gréfico 15 mostra que a maioria dos participantes (65%) consegue destacar avancos

e/ou inovacdes pedagdgicas no que se refere as praticas de leitura de textos multimodais. Por

outro lado, ndo devemos desconsiderar que na realidade vivenciada por 35% dos participantes

ainda ndo é possivel destacar nenhum avanco e/ou inovacao pedagogica no que se refere a essas

praticas. A fim de compreender melhor esse dado (Grafico 15), solicitamos aos participantes

da pesquisa que comentassem um pouco sobre esse fato.

No quadro 17, apresentamos os comentarios do grupo de participantes (65%) que

afirmaram perceber avancos e/ou inovac6es pedagdgicas no que se refere as praticas de leitura

de textos multimodais.

Quadro 17 — Avangos e/ou inovacdes pedagdgicas referentes as praticas de leitura de textos multimodais

AVANCOS E/OU INOVAGOES PEDAGOGICAS REFERENTES AS PRATICAS DE LEITURA DE
TEXTOS MULTIMODAIS

Ter oportunidade de pesquisar sobre textos multimodais para organizar melhor.

A Internet e os objetos utilizados para auxiliar com o planejamento e execucdo da aula tem ajudado a
desenvolver a pratica pedagdgica.

Mais interesse por conta da coordenagdo.

Professores preparados e antenados com todas as mudancas ocorridas na lingua portuguesa.

Temos acesso & internet, data show, material impresso e orientacdo pedagdgica.

Trabalho com texto do livro didatico e textos xerocopiado o ruim é que a impressao é preto e branco, sendo
que o colorido seria melhor para entender.

Existe uma abertura por parte do nucleo gestor para o desenvolvimento de projetos de leitura.

Na escola onde trabalho fazemos projeto de leitura.

Esses tipos de textos, por serem mais atrativos para o aluno, faz com que este os observe de forma mais
detalhada e, a partir dessa observagdo, construa seu argumento associativo (mensagem escrita e imagens)
com maior precisdo. Outro ponto importante que observei foi a melhora na leitura, onde, a partir desses
textos pude perceber uma maior atencdo aos sinais de pontuacdo e uma melhor desenvoltura e respeito a
esses sinais por parte dos alunos.

Eu digo sim porque a escola possui duas salas para video, eu como professora é que sinto aquém do avango
da tecnologia por ndo ter habilidades o suficiente. As vezes até sinto a tristeza de inferioridade, pois gostaria
de estar em um nivel mais evoluido.

Embora a escola ndo disponha de um espaco exclusivo com recursos para que os alunos possam exploram
0s mais variados textos, os professores fazem uso de computador e data show para proporcionar esses
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momentos de leituras aos alunos, bem como também fazem uso dos celulares para esse fim, ao propor aos
alunos a realizacdo de atividades no préprio aparelho, geralmente feitas em casa.
Elaborado pela autora. Fonte: Google Formulério, 2023.

Analisando os comentarios obtidos (Quadro 17), verificamos que 0s avancos ou
inovacBes pedagdgicas ainda sdo muito poucos na realidade vivenciada pelos docentes
entrevistados. Sintetizando-o0s, temos: orientacdo pedagodgica para o trabalho com os textos
multimodais; o desenvolvimento de projetos de leitura, a disponibilizacdo de recursos
tecnoldgicos (computador, Datashow); acesso a internet e docentes preparados e antenados com
as mudancas ocorridas na lingua portuguesa.

Aprofundando na andlise dos avangos destacados; esperavamos que 0s professores
mencionassem a oferta de formacdo continuada com foco na multimodalidade dos textos, no
entanto, obtivemos como resposta apenas “professores antenados com as mudangas”,
“orientacdo pedagogica”, “mais interesse por conta da coordenacdo”. Certo que essas respostas
apresentam indicios de que docentes e coordenacdo pedagogica estdo se movendo em busca
dos conhecimentos tedrico-metodoldgicos necessarios, mas é preciso avangarmos em um ritmo
mais assertivo. Outra observacdo necessaria refere-se ao fato de apontarem a disponibilizacdo
de recursos tecnologicos (computador, Datashow) como avanco, mas, em seguida,
reconhecerem que ndo tem habilidade para fazer uso de tais recursos. A esse respeito,
concluimos nossas observacdes ressaltando que em nenhum dos comentarios ha apontamento
de avangos nos livros didaticos, um dos principais — e em muitos casos 0 Unico — suporte
utilizado pelos docentes.

Por fim, analisaremos os comentérios do grupo de participantes (35%) que ainda nao

nota nenhum avanco e/ou inovacgdo pedagogica no que se refere a essas praticas (Quadro 18).

Quadro 18 — Auséncia de avancos e/ou inovagOes pedagdgicas referentes as préaticas de leitura de textos
AUSENCIA DE AVANCOS E/OU INOVACOES PEDAGOGICAS REFERENTES AS PRATICAS DE
LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS
Comentario 1 — Percebo que alguns professores ja fazem uso desses textos com os alunos, porém outros
trabalham apenas com o livro didético, e focam mais no conto, romance, que s&o mais comuns no livro. Assim,

precisamos avangar mais.

Comentario 2 — Nessa escola ndo dispde de laboratdrio de informética, data show. As pesquisas ficam
restritas ao celular do professor, isso quando a internet funciona.

Comentario 3 — Infelizmente nossa escola ndo dispde dos equipamentos necessarios e suficientes para se
trabalhar a leitura de textos multimodais em todas as turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. No turno
da tarde, inclusive, ndo dispomos nem sequer da sala de video (com data show e computador) pois no espacgo
funciona uma sala de aula para uma turma do Ensino Fundamental.

Comentario 4 — Devido ser algo novo, ainda ndo é possivel destacar algum tipo de avanco.

Comentario 5 — O espaco e 0 material que temos em méos ainda é pouco ou precario. Ndo podemos deixar
de destacar que ndo existe uma formagdo continuada para esse fim.
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Comentario 6 — E necessario que se tenha mais formagcdes voltadas para o tema.
Comentario 7 — Falta um espago direcionado a leitura.

Elaborado pela autora. Fonte: Google Formulério, 2023.

No comentario 1, o docente denuncia, implicitamente, que o livro didatico ndo
contempla a diversidade de géneros textuais. Nos comentérios 2, 3 e 5, os docentes atribuem
a auséncia de avancos a falta de espaco, internet e equipamentos tecnolégicos como laboratorio
de informatica, sala de video e computador. O comentario 4 destaca que as praticas de leitura
de textos multimodais ainda é algo novo para a realidade de muitos docentes. O comentario 5
denuncia a auséncia de formacdo continuada que abordem o ensino de multimodalidade;
necessidade enfatizada no comentério 6:” é necessario que se tenha mais formagoes voltadas
para o tema”. O comentario 7 (“falta de espago direcionado a leitura”) é bastante preocupante
porque “espaco” pode ter sido utilizado para revelar a inexisténcia das atividades de leitura nas
aulas de lingua portuguesa.

De modo geral, nesse segundo momento da pesquisa, constatamos que a leitura de textos
multimodais esta ganhando espaco nas aulas de lingua portuguesa, o que se configura em um
grande avanco para 0 ensino de leitura. Porém, as respostas obtidas evidenciam baixa
frequéncia com que a leitura desses textos € explorada em sala de aula, acusam falta de
habilidade e insegurancga dos docentes para explorar os elementos que constituem os textos
multimodais nas atividades de leitura em sala de aula. Assim, podemos afirmar que os avancos
ou inovagbes pedagdgicas ainda sdo muito timidos na realidade vivenciada pelos docentes
entrevistados.

Os resultados obtidos na analise e discussdo de dados funcionaram como elemento
norteador para a definicdo e elaboracdo da proposta didatica: um Caderno Pedagdgico que sera

apresentado no proximo capitulo.
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5 PROPOSTA DIDATICA: CADERNO PEDAGOGICO SOBRE LEITURA DE
TEXTOS MULTIMODAIS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA DOS ANOS
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nesta secdo, apresentamos nossa proposta didatica, o Caderno Pedagégico intitulado “A
leitura para além do texto escrito”, destinado aos docentes de Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental. Destacamos que, embora seja resultado desta pesquisa, Nnosso
Caderno Pedagdgico esta disponibilizado na integra apenas no Apéndice E deste trabalho. Isso
porque consideramos as diferencas existentes entre a natureza de um material didatico, como o
Caderno Pedagdgico, e uma dissertacdo, tais como linguagem, diagramacdo, formato etc.
Assim, para ndo haver prejuizos de leitura e compreensdao em nenhum desses dois géneros
textuais, optamos por deixa-los separados.

A proposta materializada neste Caderno Pedagdgico propGe reflexdes tedrico-
metodoldgicas acerca da leitura de textos multimodais que poderdo complementar e/ou
aperfeicoar a formacdo dos docentes de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Faz-se necessario justificar que a proposta inicial da pesquisa buscava contemplar 0s
docentes por meio de um curso de formagdo continuada, mas, em virtude das varias
restricdesespecificidades que envolvem trabalho dessa natureza, como, por exemplo, “exige do
professor disposi¢do para conciliar tempo de estudo e carga horaria de trabalho docente”
(Niezer; Fabri; Frasson; Pilatti, 2015, p. 3), optamos pela proposta pedagogica com a elaboracéo
de um Caderno Pedagdgico. Assim, assumimos o Caderno Pedagdgico como “uma de nossas
ferramentas para a formacdo docente e enfatizamos a possibilidade de que o conhecimento
praticado no “caderno”, além de ser um dispositivo potente de producao do conhecimento, nos
provoca pensar a formagdo docente” (Tavares; Alvarenga, 2012, p. 90).

Para maior produtividade da nossa proposta pedagdgica, sua definicdo e elaboracao
partiram dos apontamentos da pesquisa bibliografica e dos resultados dos questionérios online
aplicados aos colaboradores da nossa pesquisa, docentes de lingua portuguesa dos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Na subsecao a seguir, apresentamos de forma detalhada a metodologia

utilizada para construcdo desta proposta didatica.
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5.1 METODOLOGIA DA PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta didatica desta pesquisa, o Caderno Pedagodgico intitulado “A leitura para
além do texto escrito”, foi pensada com base em apontamentos de estudos ja realizados acerca
do tema desta pesquisa. Tais estudos apontam lacunas na formacao inicial de grande parte dos
docentes que atuam no ensino de lingua portuguesa visto que o curriculo da maioria das
graduacdes ofertadas hd mais de 10 anos ndo contemplava a multimodalidade textual. Ainda, a
escolha justifica-se pelas informacdes obtidas na coleta de dados através dos questionamentos
destinados a conhecer a trajetdria profissional e académica dos participantes desta pesquisa que
evidenciam a necessidade de conscientizar os docentes sobre a importancia de conhecimentos
tedricos para subsidiar a pratica pedagogica, sobre a necessidade de atualizacdo profissional
bem como da importancia da participacdo em programas, formacoes e/ou cursos de formacéo
continuada.

Sua elaboracdo e configuracdo também tomaram como base as respostas obtidas por
meio dos questionarios online aplicados aos participantes da pesquisa que evidenciam caréncia
tedrico-metodoldgica acerca do ensino de multimodalidade. Por isso, buscamos contemplar
discussoes tedricas e documentos oficiais, que constituem a Parte | do Caderno Pedagdgico e
sugestdes didatico-pedagdgicas, que constituem a Parte II.

Para a elaboracdo da Parte | - Discussdes tedricas e documentos oficiais, tomamos como
base as discussdes de Trevisan (2018), que aborda os avangos e mudancas trazidos pela BNCC
(Brasil, 2018), Coscarelli e Ribeiro (2022) que alertam que as novidades nem sempre séo
dominadas pelos docentes, apresentando como motivo o fato de algumas mudancgas serem
implantadas sem que fossem oferecidas oportunidades amplas para a compreensao da BNCC e
a discussédo de formas para a aplicacéo pratica no chdo da escola. Ainda se incluem Dionisio e
Vasconcelos (2013), que apresentam algumas orientacdes de como realizar leitura multimodal
e a analise do tratamento destinado as praticas de leitura de textos multimodais pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), no qual consideramos o Eixo Leitura do
componente curricular Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9° ano).
E para a elaboracdo da Parte Il — Sugestdes didatico-pedagdgicas, amparamo-nos nos conceitos
discutidos e orientacGes apresentadas na Parte | para definicdo das se¢des que compdem a
proposta de leitura multimodal e; selecionamos o género textual infografico a partir dos
resultados dos questionarios aplicados: pois, quando questionados sobre 0s géneros textuais

mais importantes, a maioria dos docentes mencionaram o infografico, conforme mostra o
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Grafico 13. Mas, quando questionados sobre a utilizacdo em sala de aula, o género textual
infogréfico foi apontado como um dos menos utilizados, conforme mostra a Questdo 12,
Apéndice D.

Na subsecéo a seguir, descrevemos como o Caderno Pedagdgico, que tem por titulo “A

leitura para além do texto escrito”, esta estruturado.
5.2 DESCRICAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA
Nesta secdo, apresentamos a organizacdo da nossa proposta pedagdgica, o Caderno

Pedagogico que tem por titulo “A leitura para além do texto escrito”. No Quadro 19, podemos

verificar cada uma das se¢Bes que compdem o Caderno Pedag6gico bem como suas respectivas

descricoes.
Quadro 19 - Organizacdo geral do Caderno Pedagogico
SECOES DO CADERNO PEDAGOGICO DESCRICAO DE CADA SECAO
SUMARIO Indica ao leitor quais sdo as se¢Oes que constituem o

Caderno Pedagdgico, a hierarquia delas e em qual
pagina ele pode encontra-las.

CONSIDERACOES INICIAIS Contextualiza e justifica a tematica abordada e
apresenta ao leitor a forma como foi estruturado o
Caderno Pedag6gico indicando o que serd abordado
em cada uma das secoes.

PARTE | - DISCUSSOES TEORICAS E DOCUMENTOS OFICIAIS

UNIDADE 1 - LEITURA NA BNCC: | Apresentaosavancos e mudancas trazidos pelaBNCC
FINALMENNTE, ENTRAMOS NOSECULO XXI | para o ensino de leitura a partir do conceito de leitura
NO ENSINO DE LEITURA adotado nesse documento, destacando a presenca dos

textos multimodais como reflexo desse avango.
DESTACANDO A PRESENCA DE TEXTOS | E, o subtopico intitulado Destacando a presenca de
MULTIMODAIS NA BNCC: LINGUA | textos multimodais na BNCC: Lingua Portuguesa nos
PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO | Anos Finais do Ensino Fundamental, apresenta as
FUNDAMENTAL competéncias especificas e as habilidades, por cada
campo de atuacdo, que contemplam a
multimodalidade com o intuito de discutirmos o
tratamento destinado aos textos multimodais na
pratica de linguagem leitura no componente Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
UNIDADE 2 - MULTIMODALIDADE, TEXTO | Apresenta alguns exemplos de textos multimodais na
MULTIMODAL, LEITURA MULTIMODAL E | pratica, por meio dos quais sdo discutidos conceitos
MODOS SEMIOTICOS: CONCEITOS-CHAVE | fundamentais para compreensdo da teoria e sua
PARA O ENSINO DE LEITURA aplicacdo no ensino de leitura.

CONTEMPORANEO E o subtépico Como realizar leitura multimodal?
apresenta algumas estratégias e orientagdes, por meio
COMO REALIZAR LEITURA MULTIMODAL? | de um exemplo prético, ou seja, apresenta cada uma
das estratégias ¢/ou orientagdes a partir de um texto
multimodal a fim de facilitar a compreensdo e a
utilizagdo no encaminhamento das atividades de
leitura de textos multimodais em sala de aula.
PARTE Il - SUGESTOES DIDATICO-PEDAGOGICAS
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UNIDADE 3 - PROPOSTAS DE LEITURA DE
TEXTOS MULTIMODAIS: INFOGRAFICOS

Apresenta 05 (cinco) atividades de leitura de textos
multimodais a partir do género infogréafico. As
atividades que comp8em a proposta apresentada neste
Caderno Pedagdgico estdo organizados nas seguintes
secbes: (1) Familiarizando-se com o género:
infografico, destinada a compreensdo do género
textual infogréfico; (2) Enfatizando a importancia do
género textual infografico, na qual investigamos
percep¢do dos estudantes acerca da importancia do
género textual infogréfico e discutimos a relevancia
desse  género textual; (3) Explorando a
multimodalidade, dedicada exploracéo dos diferentes
modos semidticos e o seu papel na construcdo dos
sentidos no género multimodal infografico e, por
gltimo, a secdo (4) Retomando o conceito de
infografico, na qual verificamos a fixacdo dos
conceito do género textual infografico pelos
estudantes, incentivando 0 reconhecimento e
aplicacdo do conceito nos textos propostos.

REFERENCIAS

Lista as referéncias basicas consultadas e utilizadas
para a elaboracdo do Caderno Pedagdgico.

Fonte: Elaboracéo propria.

Esta proposta didatica traz uma discussdo sobre leitura de textos multimodais, com foco

nas diretrizes de documentos oficiais (BNCC, 2018) e relevantes contribuigdes tedricas acerca

dos principais conceitos adotados neste estudo: multimodalidade, texto multimodal, leitura

multimodal e modos semioticos e; amparando-nos nos conceitos mencionados, uma proposta

de leitura multimodal a partir do infogréfico, género textual presente tanto no campo de estudo

e pesquisa quanto no campo jornalistico-midiatico. Esta proposta pode complementar e/ou

aperfeicoar a formacédo inicial dos docentes, visto que os assuntos abordados na Parte | —

DiscussOes teoricas e documentos oficiais e Parte Il — Sugestdes didatico-pedagdgicas nao

foram contemplados nos cursos de formagéo inicial da maioria dos docentes. O material

também pode auxiliar no encaminhamento das atividades de leitura de textos multimodais em

sala de aula, promovendo avangos no ensino de leitura numa perspectiva multimodal.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou as préaticas de leitura de textos multimodais adotadas pelos
professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas
jurisdicionadas a 152 GRE, a partir dos resultados obtidos por meio da aplicagdo de questionario
semiestruturado online via Google Forms, a fim de responder as seguintes questdes: Qual é o
conhecimento tedrico-metodoldgico dos professores de lingua portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental das escolas jurisdicionadas a 15 GRE, Corrente — Pl para o trabalho com
leitura de textos multimodais? Quais 0s avancos e/ou inovagdes pedagogicas no que se refere
as praticas de leitura de textos multimodais adotadas pelos sujeitos da pesquisa?

Para atingir o objetivo geral: investigar o conhecimento e 0 uso de textos multimodais
no ensino de leitura dos anos finais do ensino fundamental pelos docentes de Lingua Portuguesa
que atuam em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas jurisdicionadas a 152
GRE, Corrente — PI, definimos quatro objetivos especificos.

A partir do primeiro — analisar a percepc¢ao tedrica dos docentes de lingua portuguesa
dos Anos Finais do Ensino Fundamental acerca da multimodalidade e dos textos e leituras
multimodais — verificamos que a pratica pedagdgica de grande parte dos participantes ndo
passeia pelas teorias e discussdes de autores e/ou estudos de tedricos que abordam o ensino de
leitura. Prova disso, temos as seguintes constatacfes: alguns participantes reconheceram néo
possuir nogdo nenhuma do conceito de multimodalidade e; outra parcela significativa atribuiu
a esse termo conceitos referentes a texto digital, a leitura digital, intertextualidade, géneros
textuais. Também constatamos 0s seguintes equivocos: ainda hd muitos docentes que
restringem os textos multimodais a ambientes e dispositivos digitais; outros os restringem a
textos constituidos apenas por palavras.

O segundo — identificar se os sujeitos desta pesquisa conhecem as propostas e
orientacdes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros documentos para o trabalho com a
leitura de textos multimodais nos anos finais do Ensino Fundamental — mostrou que a maioria
dos docentes conhece as propostas e orientacbes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros
documentos para o trabalho com a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera
digital nos anos finais do Ensino Fundamental. Essa informag&o mostra um cenério promissor,
visto que tais documentos encorajam explicitamente a abordagem dos textos multimodais
(Ribeiro, 2016) e organiza os objetos de conhecimento e as habilidades especificas destinadas

ao tratamento das praticas de leitura de textos multimodais. Assim, supomos que as praticas de
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leitura adotadas pelos participantes da pesquisa contemplam competéncias que consideram, em
menor ou maior grau, a leitura de textos multimodais.

E o terceiro e ultimo — investigar se e como as praticas de leitura adotadas contemplam
a leitura de textos multimodais a fim de identificar possiveis avangos e/ou desafios — nos
mostrou que a leitura de textos multimodais estd ganhando espaco nas aulas de lingua
portuguesa, 0 que se configura em um grande avanco para o ensino de leitura. Porém, as
respostas obtidas evidenciam baixa frequéncia com que a leitura desses textos é explorada em
sala de aula, acusam falta de habilidade e inseguranca dos docentes para explorar os elementos
gue constituem os textos multimodais nas atividades de leitura em sala de aula. Nesse sentido,
acreditamos que o principal desafio, no que se refere ao ensino de leitura de textos multimodais,
enfrentado pelos docentes participantes dessa pesquisa é explorar atividades de leitura de textos
multimodais em sala de aula de um modo interessante e significativo. Para isso, € necessario
conhecimentos tedricos e metodologicos que podem ser adquiridos em cursos de formacéo
continuada que contemplem a multimodalidade.

Esta investigacdo também nos permitiu conhecer o perfil leitor, académico e
profissional dos participantes da pesquisa — verificamos que: i) perfil leitor: os professores
participantes sdo leitores ativos, no entanto, ndo realizam leituras em busca de atualizacéo
profissional ou exigéncia do trabalho e; a maioria deles indicaram preferéncia por leituras em
suportes impressos, mas; recorrem aos suportes digitais; ii) perfil académico: a maioria dos
participantes se formaram ha mais de 10 anos e nenhum deles tiveram acesso a um curso de
poOs-graduacdo strictu senso. Inclusive, a frequéncia e quantidade de programas e/ou cursos de
formac&o continuada que esses professores participaram durante toda a trajetéria € muito baixa
e; iii) perfil profissional: sdo professores de Lingua Portuguesa com 10 ou mais anos de atuacao;
a grande maioria possui especializagdo (pds-graduacdo latu sensu).

Os instrumentos de coleta dos dados possibilitaram o contato com todas as Unidades
Escolares que pretendiamos alcancar bem como com os professores participantes e, assim,
permitiram conhecer as praticas de leitura desenvolvidas no maior numero de Unidade Escolar
possivel de modo a enriquecer ainda mais nossa pesquisa. Assim, os resultados obtidos na
analise e discussdo de dados funcionaram como elemento norteador para a definicdo e
elaboracgdo da proposta didatica: um Caderno Pedagogico.

De modo geral, concluimos que o conhecimento tedrico-metodoldgico dos professores
de lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas jurisdicionadas a 152

GRE, Corrente — P para o trabalho com leitura de textos multimodais ainda é muito precario e
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insuficiente. Portanto, ainda precisamos avancar bastante no que se refere ao ensino de leitura
de textos multimodais.

Assim, acreditamos que a proposta didatica deste trabalho, o Caderno Pedagdgico, pode
se configurar como uma solucgédo para o problema da pesquisa, visto que pode complementar
e/ou aperfeicoar a formacdo inicial dos docentes. Pois, o curriculo de suas respectivas
formagdesgraduacgdes ofertadas hd mais de 10 anos provavelmente ndo contemplem o estudo
da multimodalidade. Além disso, a maioria dos professores informou que a leitura de textos
multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital ndo foi abordada em nenhum dos
cursos/oficinas, programas de qualificacdo, conferéncias ou seminérios/cursos de formacao
continuada (palestras, oficinas, seminarios, capacitacbes, dentre outros) que participaram

durante a trajetoria académica e profissional.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO 1

Prezado/a docente,

convidamos vocé a participar da pesquisa sobre leitura de textos multimodais na esfera
digital no ensino de lingua portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental das
escolas jurisdicionadas a 15 geréncia regional de Educacdo do Piaui.

Ao responder o formulario online, que ficara aberto para preenchimento somente até
28 de fevereiro de 2023, suas informagdes pessoais estardo sob sigilo. 1sso significa que
as respostas obtidas serdo utilizadas somente para as discussdes tedricas da pesquisa e
para a elaboracdo de um Curso de Formacdo Continuada/Oficinas que beneficiara
diretamente o grupo de professores participantes.

Considerando que as informacgdes obtidas por meio deste questionério servirdo de base
para a elaboracdo de um Curso de Formacdo Continuada/Oficinas que serdo ofertadas
ao grupo de professores participantes, solicitamos 0 maximo de transparéncia para que

as oficinas sejam da maior produtividade possivel para contribuir efetivamente com a

01. H& quanto tempo trabalha como docente de Lingua Portuguesa?
() H& menos de 1 ano.

() Entre 1 e 5 anos.

() Entre 6 e 10 anos.

() Entre 11 e 15 anos.

() Entre 16 e 20 anos.

() Ha mais de 20 anos.

02. Em que ano concluiu sua formacgéao?

03. Assinale o que corresponde a sua mais alta titulag&o:
() Ensino Superior (graduagdo completa)

() Ensino Superior (graduagéo incompleta)

() Especializacéo (p6s-graduacéo latu senso)

() Mestrado

() Doutorado



84

04. Com que frequéncia participa de programas e/ou cursos de formagdo continuada de
professores?

() Nunca participei.

() Raramente - Significa que participa de tempos a tempos, intervalo superior a 02 (dois) anos.
() Frequentemente - Significa que participa muitas vezes, nunca ultrapassa o periodo de 02
(dois) anos sem participar de algum programa e/ou curso de formacdo continuada de
professores.

() Sempre - Significa que todos os anos participa de algum programa e/ou curso de formacéo

continuada de professores.

05. Indique a quantidade de programas e/ou cursos de formagdo continuada de professores ja
participou durante sua trajetdria profissional:

() Nunca participei.

() de 01 a 05 vezes.

() de 6 a 10 vezes.

() de 11 a15 vezes.

() de 16 a 20 vezes.

() mais de 20 vezes.

06. Participa ou participou de cursos/oficinas, programas de qualificacdo, conferéncias ou
seminarios que abordam a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera
digital?

()sim () néo

07. Conhece as propostas e orientagcdes da BNCC, do Curriculo do Piaui, e/ou outros
documentos para o trabalho com a leitura de textos multimodais e/ou leitura de textos na
esfera digital nos anos finais do Ensino Fundamental?

()sim  ()néo

() Outros. Qual/quais?

08. Como vocé define sua relagdo com a leitura?
() Nao gosto de ler.
() Sou indiferente a ler.



() Gosto muito de ler.

() Gosto moderadamente de ler.

09. Qual a sua principal razéo para ler? Escolha somente uma opcéo.

() Gosto

() Crescimento pessoal

() Atualizagéo cultural ou Conhecimento geral

() Aprender algo novo ou desenvolver alguma habilidade
() Motivos religiosos

() Exigéncia escolar ou da faculdade

() Atualizagdo profissional ou exigéncia do trabalho

() Néo sabe/Né&o respondeu

10. Ja ouviu falar de livros digitais, os chamados e-books?

()sim () néo

11. ja leu algum livro digital?

()sim  ()néo

12. Ja ouviu algum audiolivro ou audiobook?

()sim () néo

13. Prefere ler __ ?
() livros em papel
() livros digitais

() Ambos/Tanto faz.
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14.  Vocé tem alguma(s) das seguintes dificuldades para ler? (Escolha uma ou mais opg¢des.)

() Falta de tempo.

() Tem problemas de visdo, ou outras limitacoes fisicas que dificultam a leitura.

() Né&o tem concentracéo suficiente para ler.
() Néo compreende a maior parte do que Ié.

() Acho o preco de livro caro.



() Néo ha bibliotecas por perto.

() N&o tem um lugar apropriado para ler.

() N&o ter um local onde comprar livros onde mora.
() N&o tem acesso a Internet.

() Néo tem dificuldade nenhuma.

15. Os livros que costuma ler séo ? (Escolha uma ou mais opcdes.)
() Comprados em lojas fisicas ou pela Internet.

() Presenteados.

() Emprestados por bibliotecas de escolas.

() Emprestados por alguém da familia ou amigos.

() Livros baixados da Internet.

() Distribuidos pelo governo ou pelas escolas.

() Emprestados por bibliotecas pablicas ou comunitarias.
() Emprestados em outros locais.

() Fotocopiados, xerocados

() Digitalizados

() Compartilhados na internet.

() Néo sabe/Nao respondeu.

16. Dos géneros abaixo, quais 0s que vocé mais |é na internet?
() infograficos
() anancios

() propagandas
() tirinhas

() charges.

() memes

() cartazes

() videos

() gifs

() noticias

() Outros. Qual/quais?

86
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17. Em sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor representa a defini¢éo de leitura?

() A leitura € uma atividade de captacdo das ideias do autor, sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecimentos do leitor, a interacdo autor-texto-leitor com propésitos
constituidos socio-cognitivo-interacionalmente. O foco de atencao € o autor e suas intencdes, e
0 sentido esté centrado no autor, bastando tdo somente ao leitor captar essas intencoes.

() A leitura é uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez
que “tudo esta dito no dito”. O foco de atengdo &, pois, o reconhecimento do sentido das palavras
e estruturas do texto.

() A leitura é uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos, que se
realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na
sua forma de organizagédo, mas requer a mobilizagcdo de um vasto conjunto de saberes no interior

do evento comunicativo.

18. O que vocé entende por multimodalidade?

() Nao tenho nocgéo deste conceito.

() Diz respeito a compreenséo de textos disponiveis em ambientes e dispositivos digitais, como
computadores, tablets e smartphones.

() Constitui-se como manifestacdo da linguagem para a producdo de sentidos em ambientes
digitais e, desde a sua producéo, configurada pelas linguagens e sistemas préprios da tecnologia
digital.

() Séo os textos impressos e digitais, no entanto, de maneiras diferentes, em especial por conta
da natureza tecnoldgica de suas existéncias, modos de producao e circulacao.

() Compreende as diversas maneiras pelas quais a producdo/recepcdo de um dado texto
dependem de conhecimentos, ou seja, dos diversos tipos de rela¢cdes que um texto mantém com
0S outros textos.

() Refere-se a ‘familias’ de textos que compartilham algumas caracteristicas comuns, embora
heterogéneas, como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em namero quase ilimitado.

() E um termo que vem sendo empregado em estudos sobre os textos cuja expressdo dos
sentidos se da por meio de diferentes modos semiéticos, especialmente na relacdo entre texto

verbal e imagem, mas também outras, como som e movimento.

19 - Na sua opinido, quais caracteristicas classificam um texto como um texto multimodal?
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() Constitui-se apenas por palavras e circulam apenas em ambientes digitais.

() Constitui-se apenas por palavras, mas sao comuns tanto aos ambientes digitais quanto aos
impressos, por isso sdo chamados de textos multimodais.

() Constitui-se de varias linguagens, além do texto escrito, existe a utilizacdo de cores, fontes
diferentes, texturas, imagens, graficos, formas e sons, dentre outros e; e circulam apenas em
ambientes digitais.

() Constitui-se pela multiplicidade de linguagens (animagdes, design, imagens, videos,
infogréficos, audios, entre outros) e carregam a perspectiva de novas leituras e novas praticas

de letramentos”, podendo ser impressos ou digitais.

20 - Considerando as mais diversas situacdes e campos de atuacdo social (no trabalho, na
familia, nas horas de lazer, nas obrigacOes cidadas etc.) que vocé vivéncia no dia a dia, indique
0s géneros textuais com 0s quais vocé tem contato e considera como um texto multimodal:

() infogréficos

() anancios

() propagandas

() tirinhas

() charges.

() memes

() cartazes

() videos

() gifs

() noticias

() outros:

21 - Em qual meio de veiculagdo, predominantemente, vocé tem contato com textos
multimodais?

() em livros, revistas e/ou jornais impressos.

() em livros, revistas e/ou jornais digitais.

() na internet, em sites e blogs.

() em livros didaticos.

() em outdoors, pontos de énibus, postes de iluminacdo publica encontrados ao longo das ruas

e avenidas.
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() em mensagens, como por WhatsApp.
() em redes sociais, como Facebook, Instagram, Twitter, MySpace, LikedIn, Orkut, dentre

outras.

22 - Vocé tem alguma(s) das seguintes dificuldades apresentadas a seguir para ler textos
multimodais na esfera digital? (Escolha uma ou mais opg¢des).

() Dificuldade em compreender e interpretar informacdes que sdo apresentadas em formas de
gréficos, imagens, cores, formatos, texturas e sons, ndo apenas de forma escrita.

() Dificuldade em utilizar varias habilidades, pois além da leitura do texto escrito, também nos
deparamos com imagens, gréaficos, cores, fontes diversas.

() Dificuldade em utilizar as tecnologias da informacgéo e do conhecimento (TICs), uma vez
que sO encontramos textos multimodais em ambientes e dispositivos digitais, como
computadores, tablets e smartphones, dentre outros.

() Muita dificuldade, pois, além de ler o texto escrito, necessita-se também ler as imagens, som,
cores, formatos, texturas, relagdes espaciais, entre outros.

() Muita dificuldade, pois néo se trabalha apenas a leitura de textos, mas a leitura de imagens
que dificultam a aquisi¢do das informacdes lidas, vistas e até mesmo escutadas.

() Néo sinto dificuldade nenhuma.

() Outra(s):
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APENDICE B - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO 2

Prezado docente,

para darmos continuidade a nossa pesquisa sobre leitura de textos multimodais no
ensino de lingua portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental das escolas
jurisdicionadas a 152 geréncia regional de educacdo do Piaui, iniciada em fevereiro
de 2023, estamos enviando o link do formulario online, que ficard aberto para
preenchimento somente até 24 de marco de 2023.

N&o precisa lembrar das primeiras respostas e a duracao deste segundo questionario é de
aproximadamente 3 minutos.

Enfatizamos que as informacdes obtidas por meio deste questionario servirdo de base
para a elaboragdo de um Curso de Formacgédo Continuada, que serd ofertado ao grupo
de professores participantes, por isso solicitamos 0 méximo de transparéncia para que
as oficinas sejam da maior produtividade possivel para contribuir efetivamente com
a pratica docente.

Contamos com sua indispensavel colaboragao!

01.  Texto multimodal sdo os textos cuja expressdo dos sentidos se da por meio de diferentes
modos semioticos, especialmente na relacéo entre texto verbal e imagem, mas também outras,
como som e movimento. VVocé costuma explora-los em sala de aula?

() Sim () Néo

02.Em caso afirmativo, com que frequéncia vocé os explora? (Consideraremos o periodo de um
bimestre letivo)

() Sempre — toda semana trabalho leitura de textos multimodais.

() Frequentemente — a cada duas semanas, no maximo, trabalho leitura de textos multimodais.
() As vezes - a cada trés semanas, no maximo, trabalho leitura de textos multimodais.

() raramente — apenas uma semana do bimestre é dedicada a leitura de textos multimodais.

03. Sobre o ensino de leitura de textos multimodais em suas aulas de Lingua Portuguesa?

() Considero muito importante, pois abordar os diferentes modos semioticos (imagem, gréaficos,
cores, formatos, texturas, sons etc.) presentes nos textos ajuda a compreender configuracées
que vao além do modo palavra ou verbal, e que esses modos sdo tdo importantes, em muitos
textos, quanto o que esta escrito.

() Considero importante, pois ndo podemos mais esperar compreender textos escritos olhando
apenas 0s recursos da escrita sozinha. Eles precisam ser vistos num contexto de escolha de
modos feita, 0s modos que aparecem junto com a escrita e também no contexto dos modos que

ndo foram escolhidos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
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() Razoavelmente importante, pois os diferentes modos semiéticos (imagem, gréficos, cores,
formatos, texturas, sons etc.) aparecem apenas como “complemento” do texto escrito.

() Pouco importante, pois a relacdo entre texto e os diferentes modos semioticos (imagem, som,
gréficos, imagens, cores, formatos, texturas, sons etc.) é apenas ilustrativa.

() Néo considero importante, visto que as diferentes linguagens (imagem, som, gréaficos,
imagens, cores, formatos, texturas, sons etc.) presentes nos textos multimodais, muitas das

vezes, dificultam a aquisi¢do das informacdes lidas, vistas e até mesmo escutadas.

04.  As atividades de leitura propostas no livro didatico de Lingua Portuguesa adotado na
escola onde vocé atua abordam questdes de leitura que exploram, de modo interessante e
atrativo, graficos, imagens, cores, formatos, texturas, sons, dentre outras linguagens presentes
no texto?

()Sim () Nao

05. Ao selecionar os textos a serem explorados nas atividades de leitura em sala de aula:
(') utilizo, fielmente, os textos propostos no livro didatico adotado e por isso ndo vejo
necessidade de textos complementares.

() além dos textos propostos no livro didatico, procuro textos complementares em outras fontes.

06 Considerando que, além dos textos propostos no livro didatico, vocé também utilize
textos complementares para as atividades de leitura em sala em sala de aula, comente sobre

como voce realiza a selegdo desses textos?

07 Considerando as propostas de leitura no livro didatico de Lingua Portuguesa que vocé utiliza
na escola onde atua, além dos elementos verbais, que outros aspectos sao explorados? (Escolha
uma ou mais opgoes).

() Graficos

() Imagens (fotografia, desenho, pintura, gravura, por exemplo)

() Cores

() Formatos

() Texturas
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() Sons
08 Ao trabalhar com textos multimodais, vocé utiliza autores e/ou estudos de tedricos como
referéncia bésica para subsidiar sua pratica pedagogica?
()Sim () Nao

09 Sobre o item anterior, se vocé respondeu SIM, indique qual (is): (Escolha uma ou mais
opcoes).

() Ana Elisa Ribeiro

() Carla Viana Coscarelli

() HODGE, R., KRESS

() VAN LEEUWEN, T.

() Roxane Rojo

() Luiz Antbnio Marcuschi

() Isabel Sole

() Ingedore Koch

() Qutros:

10 Para o trabalho de leitura de textos multimodais nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
que géneros textuais vocé considera mais importante? (Enumere 0s géneros a seguir do mais
importante a0 menos importante).

() infogréaficos

() anuncios

() propagandas

() tirinhas

() charges.

() memes

() cartazes

() videos

() gifs

() noticias

() Outros. Qual/quais?
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11 Sobre a questdo anterior, por que vocé acha importante trabalhar esses géneros textuais
nas suas aulas de lingua portuguesa?

() Porque a ampliacdo de textos de vérias esferas e de géneros diversos na escola pode oferecer
mais oportunidades de letramento e de alfabetismo, inclusive multimodal.

() Porque as articulagdes multimodais(imagem, som, gréficos, imagens, cores, formatos,
texturas, sons etc.) presentes nesses textos precisam ser notadas e compreendidas pelo leitor.
() Porque é preciso trabalhar a formacdo leitora com uma visdo mais ampla em relacdo a
variedade textual e aos modos semidticos (imagem, som, graficos, imagens, cores, formatos,
texturas, sons etc.) que compdem os textos, de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica,
apropriar-se desses textos para participar da vida social e nele intervir.

() Porque as avaliacOes externas (SAEB, SAEPI, PISA, ENEM, dentre outras) abordam uma
diversidade de discursos e géneros textuais, inclusive os multimodais, por meio da apresentacéo

de textos como mapas, graficos e infograficos e outros.

12 Considerando as praticas de leitura que vocé desenvolve em sala de aula, qual (is) dos
géneros textuais listados abaixo vocé utiliza com mais frequéncia para as atividades de leitura

nos Anos Finais do Ensino Fundamental?

() infogréaficos
() anuncios

() propagandas
() tirinhas

() charges.

() memes

() cartazes

() videos

() gifs

() noticias

() Outros. Qual/quais?

13 Que metodologia(s) vocé costuma utilizar no desenvolvimento das atividades de leitura
de textos multimodais?

() Sala de aula invertida
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() Gamificacao

() Aprendizagem baseada em projetos

() Aprendizagem baseada em problemas

() Aulas expositivas, com leituras e interpretacdo/analise dos textos, seqguidas de provas e/ou
trabalhos

() Outras. Qual/quais?

14 Em relacdo ao ensino de leitura de textos multimodais em sala de aula, vocé se depara
com alguma dificuldade?

() tempo reduzido e/ ou insuficiente para trabalhar com esses textos, pois, além do ensino de
leitura, nossa préatica pedagdgica precisa contemplar as demais praticas de linguagem (escrita,
analise linguistica) e as diversas demandas pedagdgicas da escola, tais como projetos,
avaliagOes externas; dentre outras.

() dificuldade de acesso aos recursos tecnoldgicos importantes para o trabalho com textos
multimodais, pois a escola ndo possui laboratério de informatica e/ou computadores, tablets,
datashow, dentre outros recursos que favorecem o ensino de leitura de textos multimodais.

() dificuldade de acesso a internet, pois a escola ndo disponibiliza internet ou/ internet de
qualidade;

() ndo tenho conhecimentos basicos necessarios para utilizar com adequacao 0s recursos
tecnologicos (computadores, tablets, datashow, dentre outros ) de que a escola dispde, condi¢do
importante para o trabalho com textos multimodais, ja que esses recursos facilitam a
transmissao e compartilhamento de informagdes através de textos, imagens, videos, sons, dentre
outros modos semioticos.

() nunca recebi formagdo com foco no trabalho com textos multimodais e ndo me sinto
preparado/a para essa abordagem em sala de aula.

() ndo me deparo com nenhum tipo de dificuldade.

() Outras. Qual/quais?

15. Na escola onde vocé atua, é possivel destacar avangos e/ou inovagdes pedagogicas no que
se refere as praticas de leitura de textos multimodais?
()Sim () Nao

. Comente um pouco sobre isso:
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APENDICE C - GRAFICOS COM AS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
SEMIESTRUTURADO 1

13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

Pesquisa sobre Leitura de textos
multimodais na esfera digital no ensino de
Lingua Portuguesa dos Anos Finais do
Ensino Fundamental

20 respostas

Publicar analise

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHLv1e29WnFL 9nc-o/viewanalytics 1712



13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

1 - Ha quanto tempo trabalha como docente de Lingua Portuguesa? IO Copiar

20 respostas

@® Ha menos de 1 ano.
@® Entre 1 e 5 anos.

@ Entre 6 e 10 anos.
@ Entre 11 e 15 anos.
@ Entre 16 e 20 anos.
@ Ha mais de 20 anos.

I_D Copiar

2 -Em que ano concluiu sua formagao?
20 respostas

6

5 (25%)
4
3 (15%)
2(10%) 2 (10%)
1(5%) 1(5%) 1(5%)

1(5%)

2001 2002 os 2005 2009 2013 26de...
2002 2004 2006 2012 2015

|_D Copiar

3 - Assinale o que corresponde a sua mais alta titulagao:

20 respostas

@ Ensino Superior (graduagéo
completa)

@ Ensino Superior (graduagéo
incompleta)

@ Especializagéo (pds-graduagéo
latu senso)

@® Mestrado

@ Doutorado

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHLv1e29WnFL 9nc-o/viewanalytics 312
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13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

[_D Copiar

4 - Com que frequéncia participa de programas e/ou cursos de
formagao continuada de professores?

20 respostas

@ Nunca participei.

@ Raramente - Significa que
participa de tempos a tempos,
intervalo superior a 02 (dois)...

@ Frequentemente - Significa que
participa muitas vezes, nunca
ultrapassa o periodo de 02 (d...

@ Sempre - Significa que todos os
anos participa de algum
programa e/ou curso de form...

LD Copiar

5- Indique a quantidade de programas e/ou cursos de formacéo
continuada de professores ja participou durante sua trajetéria
profissional:

20 respostas

@ Nunca participei.
® de 01205 vezes.
® de6a10 vezes.
@ de 11 a 15 vezes.
@ de 16 a 20 vezes.
® mais de 20 vezes.

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics 4112
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LD Copiar
6 - Participa ou participou de cursos/oficinas, programas de
qualificagao, conferéncias ou seminarios que abordam a leitura de
textos multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital?
20 respostas
® Sim
® Nao
LD Copiar

7 - Conhece as propostas e orientagdes da BNCC, do Curriculo do
Piaui, e/ou outros documentos para o trabalho com a leitura de textos
multimodais e/ou leitura de textos na esfera digital nos anos finais do
Ensino Fundamental?

20 respostas

® Sim
® Nao

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics 5112

Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

98



13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

|D Copiar

8 - Como vocé define sua relagdo com a leitura?

20 respostas

@ Nao gosto de ler.

@ Sou indiferente aler.

@ Gosto muito de ler.

@ Gosto moderadamente de ler.

I_D Copiar

9 - Qual a sua principal razéo para ler?

20 respostas

@® Gosto
@ Crescimento pessoal

@ Atualizagéo cultural ou
Conhecimento geral

@ Aprender algo novo ou
desenvolver alguma habilidade

@ Motivos religiosos

@ Exigéncia escolar ou da facul...
® Atualizacéo profissional ou ex...
@ Nao sabe/Né&o respondeu

|_D Copiar

10 - Ja ouviu falar de livros digitais, os chamados e-books?

20 respostas

® Sim.
@® Nézo.

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics 6/12
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13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

LD Copiar

11 - Ja leu algum livro digital?

20 respostas

® Sim
@ Nio
LD Copiar
12 - Ja ouviu algum audiolivro ou audiobook?
20 respostas
® Sim.
@ Naéo.
LD Copiar

13 - Prefere ler ?

20 respostas

@ livros em papel.
@ livros digitais.
@ Ambos/Tanto faz.

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics 72
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14 - Voceé tem alguma(s) das seguintes dificuldades para ler? (Escolha

uma ou mais opgdes.)

20 respostas
Falta de tempo.
Tem problemas de vis&o,...

Né&o tem concentragéo s... 1 (5%)

Nao compreende a maior...[—0 (0%)
Acho o preco de livro caro. 3 (15%)
Néo ha bibliotecas por p... 3 (15%)
0(0%)

—1 (5%)

Néo tem acesso a Internet.|—0 (0%)

Néo tem um lugar apropr...
Nao ter um local onde co...

Né&o tem dificuldade nen...

15- Os livros que costuma ler sdo
opgoes.)

20 respostas

Comprados em lojas fisic...
Presenteados.
Emprestados por bibliote...
Emprestados por alguém...
Livros baixados da Internet.
Distribuidos pelo govern...
Emprestados por bibliote...
Emprestados em outros |...

4(20%)
-4 (20%)

-7 (35%)

5 (25%)

2 (10%)
1(5%)

Fotocopiados, xerocados. -6 (30%)
Digitalizados. 2 (10%)
Compartilhados na internet. —5 (25%)
Nao sabe/Nao respondeu. -1(5%)
0 5 10

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics

7 (35%)
0,0 25 5,0 75

____ 7 (Escolha uma ou mais

10 (50%)

Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

LD Copiar

10 (50%)

10,0

[D Copiar

15

8/12
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|_D Copiar

16 - Dos géneros abaixo, quais os que vocé mais lé na
internet? (Escolha uma ou mais opgdes.)

20 respostas

infograficos.
anuncios.
propagandas.
tirinhas.
charges.
memes.
cartazes.
videos.

gifs.

noticias. 20 (100%

0 5 10 15 20

|_D Copiar

17 - Em sua opinido, qual das alternativas abaixo melhor representa a
definigdo de leitura?

20 respostas

@ A leitura é uma atividade de
captacéo das ideias do autor,
sem se levar em conta as
experiéncias e os conhecime...

@ A leitura é uma atividade que
exige do leitor o foco no texto,
em sua linearidade, uma vez
que “tudo esta dito no dito". O...

@ Aleitura é uma atividade
interativa altamente complexa

de produgéo de sentidos, que...

|D Copiar

18 - 0 que vocé entende por multimodalidade?

20 respostas

@ Néo tenho nogao deste
conceito.
@ Diz respeito & compreenséo de
textos disponiveis em ambien...
@ Constitui-se como manifestacéo
da linguagem para a produca...
@ Séo os textos impressos e di...
@ Compreende as diversas ma...
©® Refere-se a ‘familias’ de texto...
® E um termo que vem sendo e... /

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHLv1e29WnFL 9nc-o/viewanalytics 9/12

Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

102
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13/11/2023 12:11 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

LD Copiar

19 - Na sua opinido, quais caracteristicas classificam um texto como
um texto multimodal/multissemiético?

20 respostas

@ Constitui-se apenas por
palavras e circulam apenas em
ambientes digitais.

@ Constitui-se apenas por
palavras, mas sdo comuns

tanto aos ambientes digitais q...
- @ Constitui-se de vérias
linguagens, além do texto esc...

@ Constitui-se pela multiplicidade
de linguagens (animagdes, d...

O copiar
20 - Considerando as mais diversas situagdes e campos de atuagao & g
social (no trabalho, na familia, nas horas de lazer, nas obrigagdes
cidadas, etc.) que voceé vivencia no dia a dia, indique os géneros
textuais com os quais vocé tem contato e considera como um texto
multimodal/multissemiético:
20 respostas
infogréficos. 9 (45%)
anuncios. 10 (50%)
propagandas. 15 (75%)
tirinhas.
charges.
memes. 12 (60%)
cartazes. —11 (55%)
videos. 11 (55%)
gifs. 6 (30%)
noticias. —8 (40%)
0 5 10 15

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics 1012
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21 - Em qual meio de veiculagao, predominantemente, vocé tem
contato com textos multimodais?

20 respostas

impressos.

digitais.
@ nainternet, em sites e blogs.
@ emlivros didaticos.

22 - Vocé tem alguma(s) das seguintes dificuldades apresentadas a

seguir para ler textos multimodais na esfera digital? (Escolha uma ou
mais opgdes).

20 respostas

Dificuldade em
compreender e interpreta...
Dificuldade em utilizar
vérias habilidades, pois a...
Dificuldade em utilizar as
tecnologias da informaga...
Muita dificuldade, pois,
além de ler o texto escrit...
Muita dificuldade, pois ndo
se trabalha apenas a leit...
Néo sinto dificuldade 9 (45%)
nenhuma.

0 (0%)

2 (10%)

0,0 25 50 75 10,0

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de

Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais na esfera digital no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino F...

[_D Copiar

@ emlivros, revistas e/ou jornais

@ emlivros, revistas e/ou jornais

@ em outdoors, pontos de dnibus,
postes de iluminagdo publica...

@® em mensagens, como por W...
@ emredes sociais, como Face...

LD Copiar

Privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1UOX4vDd-ehxrBJJmGpkMFluXt2xHL v1e29WnFL9nc-o/viewanalytics
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APENDICE D - GRAFICOS COM AS RESPOSTAS DO QUESTIONARIO
SEMIESTRUTURADO 2

13/11/2023 11:07 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental

Pesquisa sobre Leitura de textos
multimodais no ensino de Lingua
Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental

20 respostas

Publicar analise

LD Copiar

1- Texto multimodal sdo os textos cuja expressao dos sentidos se da
por meio de diferentes modos semioticos, especialmente na relagao
entre texto verbal e imagem, mas também outras, como som e
movimento. Vocé costuma explora-los em sala de aula?

20 respostas

® Sim
@ Nao

LD Copiar

2 - Em caso afirmativo, com que frequéncia vocé os explora?
(Consideraremos o periodo de um bimestre letivo)

20 respostas

@ Sempre - toda semana trabalho
leitura de textos multimodais.

® Frequentemente — a cada duas
semanas, no maximo, trabalho
leitura de textos multimodais.

® Asvezes - a cadatrés
semanas, no maximo, trabalho
leitura de textos multimodais.

@ Raramente — apenas uma
semana do bimestre é dedica...

etk
Y

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvridWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 112
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13/11/2023 11:07 Pesquisa sobre Leitura de textos multimodais no ensino de Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental

LD Copiar

3 - Sobre o ensino de leitura de textos multimodais em suas aulas de
Lingua Portuguesa?

20 respostas

@ Considero muito importante ,
pois abordar os diferentes mo...
@ Considero importante , pois ndo
podemos mais esperar compr...
@ Razoavelmente importante,
pois os diferentes modos sem...
@ Pouco importante, pois a
relagéo entre texto e os difere...
@ Néo considero importante, visto
que as diferentes linguagens...

LD Copiar

4 - As atividades de leitura propostas no livro didatico de Lingua
Portuguesa adotado na escola onde vocé atua abordam questdes de
leitura que exploram, de modo interessante e atrativo, gréficos,
imagens, cores, formatos, texturas, sons, dentre outras linguagens
presentes no texto?

20 respostas

® Sim
® Nao

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 212
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LD Copiar

5 - Ao selecionar os textos a serem explorados nas atividades de leitura
em sala de aula:

20 respostas

@ utilizo, fielmente, os textos
propostos no livro didatico
adotado e por isso néo vejo
necessidade de textos
complementares.

@ além dos textos propostos no
livro didatico, procuro textos
complementares em outras
fontes.

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 312
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6 - Considerando que, além dos textos propostos no livro didatico, vocé também
utilize textos complementares para as atividades de leitura em sala em sala de aula,
comente sobre como vocé realiza a selegao desses textos?

20 respostas

Através de pesquisa em outros livros e pela internet.

Sim, procuraramos textos extras para que o aluno saia da mesmice do livro, e assim também
torna mais prazeroso a contextualizacao

Através de outros livros ou retiro do site +Educagao
Seleciono de acordo com o contetido e com o nivel de cada turma.

Procuro textos com temas afins e fago com que fiqguem mais atrativos para despertar a
atengao do aluno.

Seleciono conforme as habilidades de cada ano

Procuro selecionar textos com assuntos que interesse aos alunos, dando preferéncia a
classicos que também proporcionarao um enriquecimento cultural.

Utilizo outros textos do genero que esta sendo explorado ou de género diferente, mas que
apresenta 0 mesmo assunto.

De acordo a tematica do texto e o género busco em outras fontes textos complementares
para fixar mais a aprendizagem e compreensao do género e tematica.

De acordo com a série que o aluno esta cursando, além de selecionar textos atrativos.
Levo textos impressos
Seleciono de acordo o assunto que esta sendo trabalhado no momento.

Pesquisa em sites direcionados a professores da aérea de linguagem, grupos de Whatsapp de
professores que compartilham material e outras.

Utilizo os textos disponiveis na plataforma do canal educacao, assim como em outros livros e
blogs de lingua portuguesa.

Eu procuro em sites que disponibilizam material de acordo com o ano e com o contetido que
ira ser trabalhado

Pesquisa na internet. /

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 4112
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Utilizo livros de outras instituigoes, bem como textos baixados da internet.

Procuro trabalhar texto literario e néo literario.

Procuro em outras fontes: livros, Internet.

sdo selecionados de acordo com assuntos pertinentes ao publico e ao momento contextual

LD Copiar
7 - Considerando as propostas de leitura no livro didatico de Lingua
Portuguesa que vocé utiliza na escola onde atua, além dos elementos
verbais, que outros aspectos sao explorados? (Escolha uma ou mais
opgoes).
20 respostas
Gréficos
Imaqens (fotografia, 19 (95%)
desenho, pintura, gravur...
Cores
Formatos —4 (20%)
Texturas 2 (10%)
Sons 5 (25%)
0 5 10 15 20
LD Copiar

8 - Ao trabalhar com textos multimodais, vocé utiliza autores e/ou
estudos de tedricos como referéncia basica para subsidiar sua pratica
pedagdgica?

20 respostas

® Sim
® Nio

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 5112
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LD Copiar
9 - Sobre o item anterior, se vocé respondeu SIM, indique qual (is):
(Escolha uma ou mais opgdes).

11 respostas

Ana Elisa Ribeiro
Carla Viana Coscarelli
HODGE, R, KRESS
VAN LEEUWEN, T.

Roxane Rojo

-3 (27,3%)

—1(9,1%)

2 (18,2%)
3(27,3%)

Luiz Anténio Marcuschi |7 (63,6%)
Isabel Solé 2 (18,2%)
Ingedore Koch —2 (18,2%)
Nao me lembro —1(9,1%)
-1(9,1%)
0 2 4 6 8
LD Copiar

10 - Para o trabalho de leitura de textos multimodais nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, que géneros textuais vocé considera mais
importante? (Escolha uma ou mais opgdes).

20 respostas

12 (80%)
14 (70%)
propagandas —13 (65%)
tirinhas —16 (80%)
17 (85%)

infograficos

anuncios

charges.
memes
cartazes 11 (55%)
videos
gifs
noticias 16 (80%)

0 5 10 15 20

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 6/12
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|_l:| Copiar

11 - Sobre a questao anterior, por que vocé acha importante trabalhar
esses géneros textuais nas suas aulas de lingua portuguesa?

20 respostas

@ Porque a ampliagdo de textos
de varias esferas e de géneros
diversos na escola pode ofer...

@ Porque as articulagdes
multimodais(imagem, som,
gréficos, imagens, cores, for...

@ Porque é preciso trabalhar a
formagéo leitora com uma vis...

@ Porque as avaliagdes externas
(SAEB, SAEPI, PISA, ENEM,...

I_D Copiar
12 - Considerando as praticas de leitura que vocé desenvolve em sala
de aula, qual (is) dos géneros textuais listados abaixo vocé utiliza com
mais frequéncia para as atividades de leitura nos Anos Finais do Ensino
Fundamental? (Escolha uma ou mais opgdes).
20 respostas
infograficos 5 (25%)
anci T OY
anuncios charges. 0%)
propagandas " Contagem: 13
tirinhas 17 (85%)
charges. 13 (65%)
memes 5 (25%)
cartazes 7 (35%)
videos
gifs
noticias 13 (65%)
0 5 10 15 20

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvridWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics m2
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LD Copiar

13 - Que metodologia(s) vocé costuma utilizar no desenvolvimento das
atividades de leitura de textos multimodais? (Escolha uma ou mais
opgoes).

20 respostas

Sala de aula invertida 5 (25%)

Gamificagdo —1 (5%)

Aprendizagem baseada em

0,
projetos 2{10%)
Aprendizagem baseada em 2 (10%)
problemas

Aulas expositivas, com

—19 (95%
leituras e interpretacéo/a... (Be%)

1(5%)

0 5 10 15 20

LD Copiar

14 - Em relagd@o ao ensino de leitura de textos multimodais em sala de
aula, vocé se depara com alguma (s) dificuldade (s)?

20 respostas

tempo reduzido e/ ou ins... 4 (20%)

dificuldade de acesso ao... 8 (40%)

dificuldade de acessoaii... —3 (15%)

nao tenho conhecimento... —3 (15%)

nunca recebi formagéo c... 3 (15%)
nao me deparo com nen... 5 (25%)

A principal dificuldade se...

8/12
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|_|;| Copiar
15 - Na escola onde vocé atua, é possivel destacar avangos e/ou
inovagdes pedagogicas no que se refere as praticas de leitura de textos

multimodais?

20 respostas

® Sim
@® Nao

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvridWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 9/12
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+  Comente um pouco sobre isso:

20 respostas

Esse tipo de metodologia é de suma importancia para melhor entendimento dos estudantes.

Eu digo sim porque a escola possui duas salas para video, eu como professora é que sinto
aquém do avango da tecnologia por ndo ter habilidades o suficiente. As vezes até sinto a
tristeza de inferioridade, pois gostaria de estar em um nivel mais evoluido.

Falta um espaco direcionado a leitura

Esses tipos de textos, por serem mais atrativos para o aluno, faz com que este os observe de
forma mais detalhada e, a partir dessa observagao, construa seu argumento associativo
(mensagem escrita e imagens) com maior precisao. Outro ponto importante que observei foi a
melhora na leitura, onde, a partir desses textos pude perceber uma maior atengao aos sinais
de pontuagao e uma melhor desenvoltura e respeito a esses sinais por parte dos alunos.

0 espacgo e o material que temos em maos ainda € pouco ou precario. Nao podemos deixar de
destacar que nao existe uma formagao continuada para esse fim.

T oportunidade de pesquisar sobre multimodais para organizar melhor

Embora a escola nao disponha de um espago exclusivo com recursos para que os alunos
possam exploram os mais variados textos, os professores fazem uso de computador e data
show para proporcionar esses momentos de leituras aos alunos, bem como também fazem
uso dos celulares para esse fim, ao propor aos alunos a realizagao de atividades no proprio
aparelho, geralmente feitas em casa.

Nessa escola ndo dispoe de laboratério de informatica, data show. As pesquisas ficam
restritas ao celular do professor, isso quando a internet funciona.

A Internet e os objetos utilizados para auxiliar com o planejamento e execug¢ao da aula tem
ajudado a desenvolver a pratica pedagogica.

Exoste uma abertura por parte do nucleo gestor para o desenvolvimento de projetos de leitura.
Mais interesse por conta da coordena

Devido ser algo novo, ainda nao é possivel destacar algum tipo de avanco.

Temos acesso a internet, data show,material impresso e orientagao pedagogica.

Percebo que alguns professores ja fazem uso desses textos com os alunos, porém outros
trabalham apenas com o livro didatico, e focam mais no conto, romance, que sdao mais /
comuns no livro. Assim, precisamos avangar mais.

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvridWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 10/12
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Percebo que mudou muita coisa com a insergao destes tipo de texto.
Na escola onde trabalho fazemos projeto de leitura.

Infelizmente nossa escola ndo dispde dos equipamentos necessarios e suficientes para se
trabalhar a Leitura de textos multimodais em todas as turmas dos anos finais do Ensino
Fundamental. No turno da tarde, inclusive, ndo dispomos nem sequer da sala de video (com
data show e computador) pois no espago funciona uma sala de aula para uma turma do
Ensino Fundamental.

Trabalho com texto do livro didatico e textos xerocopiado o ruim é que a impressao é preto e
branco, sendo que o colorido seria melhor para entender.

Professores preparados e antenados com todas as mudangas ocorridas na lingua portuguesa.
é necessario que se tenha mais formagoes voltadas para o tema

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo - Politica de
Privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1LQZpKTJVIXCMnPqtvFBzZvrdWmENdXyQc Tr2gk GLVGQ/viewanalytics 112
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CONSIDERACOES INICIAIS

Caro (a) colega professor (a) de lingua portuguesa, nas duas ultimas décadas, a
multimodalidade se tornou o centro das praticas comunicativas. E inegavel a ampliagdo
progressiva do universo de textos que mobilizam imagens, cores, movimento, gestos,
efeitos sonoros, palavras, layout etc. Vocé ja reparou que a palavra tem compartilhado
cada vez mais o seu espaco com esses recursos na composicao dos textos? E que os textos
em circulagdo se utilizam cada vez mais das possibilidades de combinagdes, em varios
niveis, que passam pelas mais dbvias e notaveis (palavras/imagens) as mais sutis e as
vezes, discretas (a selecdo de uma fonte, por exemplo)?

Entdo, colega professor (a), estamos diante de um grande desafio: ampliar o “poder
semiodtico” dos nossos alunos. Ou seja, precisamos ensina-los a empregar os diversos
modos e recursos semidticos, a manejar diferentes linguagens. Para isso, ao pensar o
ensino de leitura contemporaneo, é preciso trazer para a sala de aula os textos
multimodais de ampla circulagdo - tanto os impressos quanto digitais -, como os
infograficos, cartazes, gifs, memes, videos, dentre outros e; explora-los de forma que os
alunos desenvolvam as habilidades necessarias a sua leitura no contexto escolar e,
principalmente, no contexto social.

Sabemos que se trata de um trabalho complexo, mas também mais completo. Um
trabalho que pode surpreender vocé, professor (a), e ampliar o “poder semidtico” de
todos. Mas, vocé nao esta sozinho (a), amigo (a) professor(a)!

Neste Caderno Pedagdgico, propomos uma discussao sobre leitura de textos
multimodais, com foco nas diretrizes de documentos oficiais (BNCC, Brasil, 2018) e
relevantes contribuigdes tedricas acerca dos principais conceitos adotados neste estudo:
multimodalidade, texto multimodal, leitura multimodal e modos semidticos e;
amparando-nos nos conceitos mencionados, uma proposta de leitura multimodal a partir
do infografico, género textual presente tanto no campo de estudo e pesquisa quanto no
campo jornalistico-midiatico.

Este Caderno Pedagogico que vocé tem em maos esta estruturado em duas partes,
além dessas consideragoes iniciais, as quais se subdividem em unidades tematicas da
seguinte forma:

¢ PARTE I - DISCUSSOES TEORICAS E DOCUMENTOS OFICIAIS, composta por 02
(duas) unidades tematicas. A Unidade 1 - Leitura na BNCC: finalmente, entramos no
século XXI no ensino de leitura estd repleta de novidades relacionadas a pratica de
linguagem leitura que vocé precisa conferir! Nessa primeira Unidade, inicialmente,
apresentamos os avanc¢os e mudangas trazidos pela BNCC para o ensino de leitura a partir
do conceito de leitura adotado nesse documento, destacando a presenca dos textos
multimodais como reflexo desse avanco. E, em seguida, no subtoépico intitulado
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Destacando a presencga de textos multimodais na BNCC: Lingua Portuguesa nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, apresentamos as competéncias especificas e as
habilidades, por cada campo de atuagdo, que contemplam a multimodalidade com o
intuito de discutirmos o tratamento destinado aos textos multimodais na pratica de
linguagem leitura no componente Lingua Portuguesa dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. E na Unidade 2 - Multimodalidade, texto multimodal, leitura
multimodal e modos semidticos: conceitos-chave para o ensino de Ileitura
contempordneo vocé tera alguns exemplos de textos multimodais na pratica, por meio
dos quais discutimos conceitos fundamentais para compreensao da teoria e sua aplicagdo
no ensino de leitura. E, em seguida, no subtopico Como realizar leitura multimodal?
vocé encontrard algumas estratégias e orientagdes, por meio de um exemplo pratico, ou
seja, apresentamos cada uma das estratégias e/ou orientacdes a partir de um texto
multimodal a fim de facilitar a compreensao e a utilizacdo no encaminhamento das
atividades de leitura de textos multimodais em sala de aula.

¢ PARTE II- SUGESTOES DIDATICO-PEDAGOGICAS, composta pela Unidade 3 -
Propostas de leitura de textos multimodais: infograficos, vocé encontrard 05 (cinco)
baterias de atividades de leitura de textos multimodais a partir do género infografico.
Esses exercicios que compdem a proposta apresentada neste Caderno Pedagdgico estao
organizados nas seguintes secdes: (1) Familiarizando-se com o género: infogrdfico,
destinada a compreensdo do género textual infografico; (2) Enfatizando a importdancia do
género textual infogrdfico, na qual investigamos percepcao dos estudantes acerca da
importancia do género textual infografico e discutimos a relevancia desse género textual;
(3) Explorando a multimodalidade, dedicada exploracdo dos diferentes modos semiéticos
e o seu papel na construcdo dos sentidos no género multimodal infografico e, por ultimo,
asecdo (4) Retomando o conceito de infogrdfico, na qual verificamos a fixagcao dos conceito
do género textual infografico pelos estudantes, incentivando o reconhecimento e
aplicacdo do conceito nos textos propostos.

Caro (a) colega professor (a), acreditamos que esta proposta pode auxiliar no
encaminhamento das atividades de leitura em sala de aula, promovendo avanc¢os no
ensino de leitura numa perspectiva multimodal. Esperamos, de algum modo, colaborar
com sua pratica pedagdgica e com o ensino de leitura de textos multimodais em sala de
aula!

Convém ressaltar, contudo, que se trata de um recurso didatico passivel de
adaptacdes conforme o contexto a ser aplicado. Por isso, ndo pretendemos que seja visto
como um produto acabado, mas um processo em construcdo. Sinta-se a vontade para
realizar as adaptagoes necessarias as suas realidades e as de seus alunos. Desejamos uma
boa leitura!

Taiane da Silva Lira Ribeiro
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UNIDADE 1 - LEITURA NA BNCC: FINALMENTE, ENTRAMOS NO SECULO XXI NO
ENSINO DE LEITURA

Amigo (a), professor (a), nas ultimas décadas, houve avancos significativos nos
estudos da linguagem. Da mesma forma, a sociedade passou por profundas mudangas,
muitas delas advindas da ampliacdo do uso de recursos tecnolégicos. Buscando atender
as demandas sociais contemporaneas desse contexto, os documentos oficiais de carater
normativo como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018)
definem “o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica”
(BRASIL, 2018, p. 7) e trouxeram avang¢os expressivos para o ensino de lingua portuguesa,
acrescentando novos aspectos, tematicas e praticas que atualizam o trabalho em sala de
aula.

Segundo Trevisan (2018), esses avan¢os se manifestam, principalmente, em dois
aspectos: a presenga de textos multimodais e das questdes do multiculturalismo na BNCC.
O primeiro aspecto, popularizado pela democratizacdo das tecnologias digitais e o
segundo, uma demanda politica da sociedade contemporanea.

A BNCC avanca e aprofunda o entendimento de linguagem como instrumento de
interacdo social, contextualizado, dinamico e histérico, ja presente ha mais de 25 anos nos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998). Nesse contexto, a Base busca conceber
as praticas sobre a linguagem através da interacao ativa do leitor/ouvinte com o texto
multissemiético, adotando leitura em um sentido mais amplo:

LEITURA NO CONTEXTO DA BNCC:

“é tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito nio somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (Brasil, 2018, p. 72).

Perceba que esse trecho da BNCC reconhece a multimodalidade presente nos
textos ao destacar que nao existe apenas um modo de significar (a escrita, por exemplo),
mas muitos (imagens estaticas, movimento, sons, por exemplo). Devemos considerar que
cada um deles contribui para os diversos processos de significacdo e, portanto, sdao de
extrema importancia para o trabalho com a leitura. Ainda que de forma implicita, nesse
trecho, o documento ja destaca a relevancia atual dos textos multimodais.
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Tais avang¢os nao passam despercebidos por estudiosos do ensino de lingua
portuguesa, como, por exemplo, a professora e pesquisadora Roxane Rojo, uma das mais
importantes vozes do ensino de lingua portuguesa do pais: “A minha percep¢ao é de que
finalmente entramos no século XXI, com um avang¢o importante na area da linguagem”
(Trevisan, 2018, p. 32).

Entdo, professor (a), a BNCC introduz novidades importantes na organizagdo do
ensino, que vocé precisa conhecer. Neste Caderno Pedagégico, pretendemos compartilhar
algumas delas com vocé, as mais estritamente relacionadas a pratica linguistica da leitura:

DE OLHO NAS NOVIDADES:

INTERPRETACAO E SENTIDOS: a Base amplia a interpretacio de textos a partir das imagens, links
e demais recursos que os compdem.

NOVA MANEIRA DE LER E ESCREVER: a Base nio s6 considera o potencial multimodal dos textos,
como estimula seu estudo e producdo em classe.

MAIOR DESTAQUE AOS CAMPOS DE ATUACAO: a Base destaca o protagonismo dos alunos, mesmo
os de anos iniciais, deixando bem clara a necessidade de contextualizar as praticas de linguagem.
Para isso, a Base leva em conta os campos: da vida cotidiana; da vida publica; das praticas de
estudo e pesquisa e; artistico/literario.

INSERCAO DA ANALISE SEMIOTICA: a Base se refere ao estudo de textos em multiplas linguagens,
incluindo as digitais, como os memes, os gifs, as producdes de youtubers etc.

LEITURA CRITICA: a Base destaca a importincia de desenvolver habilidades que se mostram
imprescindiveis para ler e compreender a realidade transformada pelo avanco tecnolégico.

Elaborado pela autora. Fonte: Trevisan, 2018, p. 5-9.

E hora de nos atualizarmos para acrescentar essas novidades as nossas rotinas.
Mas, para levarmos todas essas informacgdes trazidas pela BNNC para o ensino de lingua
portuguesa em sala de aula, precisamos nos atentar a alguns pontos importantes:

® o primeiro desafio: entender os principais elementos da mudanga no ensino de
lingua que esse documento apresenta;

® 0 segundo: pensar em como a teoria apresentada na Base pode ser traduzida em
atividades praticas, organizadas no planejamento das aulas, a fim de desenvolver
as competéncias especificas que precisam ser consideradas no componente.

Amigo (a) professor (a), vocé ndo estd sozinho! Para compreender melhor os
principios de organizacao da BNCC, bem como seus pressupostos tedrico-metodolégicos,
vale refletir sobre o que se mantém e o que muda na BNCC em relacdo a tradicdo de ensino
e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Vamos juntos (as) entender as principais
mudancas trazidas pela BNCC, com foco na pratica de linguagem leitura nos Anos Finais
do Ensino Fundamental. Afinal, esse é o nosso primeiro desafio, ndo é mesmo?
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Quadro 1 - Mudangas trazidas pela BNCC
EIXO LEITURA
COMO ERA NOS PCNS COMO FICOU NA BNCC
Havia uma recomendacdo de que os | As habilidades de leitura constantemente
textos fossem considerados em um | aparecem integradas aos campos de atuagao,
contexto. Os géneros textuais se | uma vez que a lingua é estudada sempre em
baseavam sobretudo na linguagem | relacdo ao seu uso social. Nos Anos Finais do
escrita e nos suportes analédgicos, | Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2018)
como cartazes, jornais, livros etc. define para o componente Lingua Portuguesa
04 (quatro) campos de atuacdo: o campo das
praticas de estudo e pesquisa, o campo
jornalistico-midiatico, o campo artistico-
literario e o campo de atuagao da vida publica.
O contexto de produgao continua
fundamental para o trabalho com a leitura.
A cultura digital entra em cena com os textos
multimodais, em que as produgdes escrita e
audiovisual interagem. Ao fim do Ensino
Fundamental, os alunos precisam estar
capacitados a ler, compreender e criticar
essas producoes.
Elaborada pela autora. Fonte: Trevisan, 2018, p. 13.

Na BNCC, “o Eixo Leitura para o Ensino Fundamental compreende as praticas de
linguagem que decorrem da interagao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos
escritos, orais e multissemiéticos e de sua interpretacdao” (BNCC, 2018, p. 71). Assim, cabe
a nos, professores, propiciar aos alunos praticas de leitura que se relacionam com as
praticas sociais, de modo a contemplar as aprendizagens previstas em todos os campos
considerados pela BNCC, de forma contextualizada. E preciso contemplar também as
praticas de leitura contemporaneas e os novos multiletramentos, de modo a favorecer o
protagonismo dos alunos.

Mas, para implementar todas essas mudangas no ensino de leitura em sala de aula,
o fazer docente deve considerar o movimento metodolégico de pensar a leitura voltada
para uso e reflexdo em situacdes reais e contextualizadas. Isso significa que a leitura ndao
deve servir exclusivamente para construir ou classificar conceitos, como substantivo,
verbos, artigos ou para caracterizar os varios géneros textuais, como se fosse somente um
conhecimento enciclopédico. Todas as atividades de leitura propostas devem servir para
que os alunos possam compreender os textos lidos e ouvidos e possam produzir textos
cada vez mais adequados a diferentes situagdes de interacao social.

Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018) apresenta sete dimensdes importantes para
o tratamento das praticas leitoras, que apontam para um trabalho mais dinamico,
dial6gico, contextualizado e significativo com a leitura (Figura 1):
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Figura 1 - Dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, pratica linguistica da leitura

Ades3o as
praticas de leitura

Estratégias e
procedimentos
de leitura

Compreensao
dos efeitos
de sentido

Condigoes
de producao
e recepgao
dos textos

Reflexao critica
sobre as tematicas
tratadas e validade

das informagoes

Dialogia e relagdo
entre textos

Reconstrucao
da textualidade

Fonte: Elaboracdo prépria. Fonte: BNCC (BRASIL, 2018).

Essas dimensdes apontam que o trabalho de leitura em sala de aula deve ter como
base o texto no contexto; a linguagem em uso nas mais variadas esferas de atividade
humana, a fim de assegurar praticas em que os alunos-leitores possam refletir sobre o uso
da linguagem em diferentes géneros discursivos, articulados as diversas esferas de

atividade humana.

As dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo reforcam o
posicionamento da BNCC sobre o que sejam boas praticas de leitura. A cada uma dessas
dimensodes estdo relacionadas habilidades diversas, inclusive, destinadas as praticas de
leitura de textos multimodais. No Quadro 2, vocé podera conferir as dimensdes que
encorajam explicitamente a leitura de textos multimodais em sala de aula, com seus

respectivos detalhamentos:

Quadro 2 - detalhamento das dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, com foco nos
textos multimodais

a) reconstrucio e reflexdo sobre as condicdoes de producio e recepcio dos textos

pertencentes a diferentes géneros e que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de

atividade humana

Refletir sobre as transformagdes ocorridas nos campos de atividades em funcdo do desenvolvimento
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das tecnologias de comunicacdo e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia e do surgimento
da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas praticas de linguagem proéprias da cultura digital,
transmutacdo ou reelabora¢ido dos géneros em funcdo das transformacdées pelas quais passam o
texto (de formatacdo e em fungdo da convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/conteddos/informacées,
reconfiguragdo do papel de leitor, que passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participagdo na cultura digital e contemplar os novos e os
multiletramentos.

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensao ativa (réplica ativa) dos textos que
circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas praticas
de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados,
political remix, charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo,
vidding, gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto, playlists comentadas de
diferentes tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que pertencem a esses géneros € a
possibilitar uma participagdo mais qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas
de linguagem da cultura digital.

b) compreensao dos efeitos de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemioticos em textoslpertencentes a géneros diversos.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas e formatacdo de imagens
(enquadramento, angulo/vetor, cor, brilho, contraste), de sua sequenciacdo (disposicao e transicao,
movimentos de camera, remix) e da performance - movimentos do corpo, gestos, ocupacdo do
espaco cénico e elementos sonoros (entonacgido, trilha sonora, sampleamento etc.) que nela se
relacionam.

Identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre, intensidade,
pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagao etc. em artefatos sonoros.

c) Estratégias e procedimentos de leitura

Articular o verbal com outras linguagens - diagramas, ilustracées, fotografias, videos, arquivos
sonoros etc. — reconhecendo relagdes de reiteragdo, complementaridade ou contradi¢do entre o
verbal e as outras linguagens.

Elaborado pela autora. Fonte: BRASIL, 2018, p. 72-73.

Veja que as dimensdes apresentadas no Quadro 2 demandam um ensino de leitura
voltado para os novos e multiletramentos. Isso implica repensar as praticas de leitura
adotadas em sala de aula de modo a considerar as diversas linguagens e os aspectos
sociais relacionados aos textos.

Conhecer o detalhamento dessas dimensdes apresentadas na BNCC (BRASIL,
2018) pode facilitar a compreensao, elaboracdo e o desenvolvimento de atividades de
leitura contextualizadas, criticas, reflexivas e criativas. Por isso, sugerimos que vocé,
professor (a), conheca o detalhamento das demais dimensdes presentes na Base, visto que
aqui apresentamos apenas as que mais se relacionam ao tema da leitura de textos
multimodais.

Até aqui apresentamos os avancgos trazidos na BNCC para o ensino de leitura,
destacando a presenca dos textos multimodais como reflexo deste avanco. Reconhecemos
que se faz imperativa a leitura desses textos em sala de aula. Agora, observaremos como
eles sdo contemplados na BNCC. Vamos 147!
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DESTACANDO A PRESENCA DE TEXTOS MULTIMODAIS NA BNCC:
LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Amigo (a) professor (a), na BNCC, o foco do componente Lingua Portuguesa é
capacitar o aluno para os diversos usos da linguagem e para a participacdo na sociedade
de forma critica e criativa. Para atingir esse foco, o documento define dez competéncias
especificas de Lingua Portuguesa, que devem ser asseguradas a todos os alunos.

Veja que a leitura, escuta e producdo de textos multimodais sdo exigidas
explicitamente no texto da competéncia 3, e encorajadas implicitamente na competéncia
10, a medida que requerem a mobilizacdo das praticas da cultura digital, da diversidade
de linguagens e a expansao das formas de produzir sentido.

Quadro 3: Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o EF, que mobiliza a multimodalidade

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes campos
de atuacdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e
partilhar informacgodes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e produgdo), aprender e
refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Elaborado pela autora. Fonte: BRASIL, 2018, p. 87.

Professor (a), vale lembrar que cada competéncia especifica mobiliza habilidades
que expressam as aprendizagens essenciais relativas aos objetos de conhecimento que
devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares (BNCC, 2018). Na
BNCC, as habilidades estdo vinculadas a um campo de atuacdao de modo a reforgar “a
importancia da contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, ao mesmo tempo, precisam ser situadas em
contextos significativos para os estudantes” (BNCC, 2018, p. 82). As habilidades divididas
por anos escolares ajudam a garantir que os alunos obtenham exposicao adequada a uma
variedade de textos e tarefas.

APONTE A CAMERA PARA O QR
CODE E CONFIRA AS HABILIDADES
QUE CONTEMPLAM A LEITURA DE

TEXTOS MULTIMODAIS NO
COMPONENTE LINGUA
PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM CADA
UM DOS CAMPOS DE ATUACAO
SOCIAL.
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Esperamos, professor (a), que vocé tenha observado as seguintes questdes, por
meio do material apresentado no QR CODE:

® £ possivel identificar habilidades que contemplam o ensino de leitura de textos
multimodais em todos os campos de atuagdo destinados para os Anos Finais do

Ensino Fundamental;

® 0O proprio texto da maioria das habilidades sugere os textos multimodais mais
adequados para o trabalho em sala de aula;

® 0 campo jornalistico-midiatico é o que garante maior espaco para o ensino de
leitura de textos multimodais, no que se refere ao nimero de habilidades que
contemplam a multimodalidade.

O recorte da BNCC que vocé acabou de visualizar através do QR CODE sugere que
o ensino de leitura nas aulas de lingua portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental
amplie o contato dos alunos com os mais diversos géneros textuais e, consequentemente,
com as mais diversas semioses. Vocé notou a diversidade de textos multimodais
mencionada no texto? O Quadro 4 traz o levantamento dos textos multimodais sugeridos
nessas habilidades a fim de destacar a presenca e enfatizar a necessidade de incorporar a
diversidade de textos multimodais nas praticas de leitura propostas para os Anos finais

do Ensino Fundamental.

Quadro 04 - Textos/géneros textuais propostos pela BNCC para o ensino de leitura de textos multimodais
no componente lingua portuguesa dos Anos Finais do Ensino Fundamental, para pratica de linguagem

leitura

CAMPOS DE ATUACAO SOCIAL:

TEXTOS/GENEROS TEXTUAIS

Campo jornalistico-midiatico

pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outdoor,
andncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle,
videos etc.), noticias, fotorreportagens, fotodenuncias, tirinhas,
charges, memes, gifs, andncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc.

Campo de atuagdo na vida publica

género (Lei, c6digo, estatuto, regimento etc.).

Campo das praticas de estudo e
pesquisa

géneros de divulgacdo cientifica - texto didatico, artigo de
divulgacdo cientifica, reportagem de divulgaciao cientifica,
verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema,
infografico (estatico e animado), relatério, relato multimidiatico
de campo, podcasts e videos variados de divulgacgdo cientifica
etc,;, graficos, esquemas, infograficos, ilustracées etc. em texto
discursivo, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema,
resumo ou resenha do texto lido (com ou sem
comentdrio/andlise), mapa conceitual

Campo artistico-literario

peca teatral, novela, filme etc.

Elaborado pela autora. Fonte: BRASIL, 2018, p. 140-191.

E indiscutivel que a importancia dos textos multimodais vem se ampliando,
conforme os textos circulam, de diversas formas, em nossa sociedade. O foco do trabalho
com textos de diferentes géneros em sala de aula deve recair em como as diferentes
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linguagens (verbal, visual, oral, gestual) presentes nesses géneros textuais sdo utilizadas
para a interpretacgdo e construcdo de usos significativos desses textos.

Assim, professor (a), ao propor atividades de leitura de qualquer texto, é
fundamental que vocé esteja familiarizado tanto com o género como com o suporte que o
transmite, considerando diferentes formas de uso das muitas linguagens que o compdem.

O que se espera é que os alunos consigam identificar, compreender e debater
criticamente questdes sociais presentes nos géneros textuais em circulagao por meio de
suas caracteristicas constituintes, tais como a estrutura composicional, o propoésito
comunicativo, o publico ao qual se direciona e o contexto de circulacao.

Amigo (a) professor (a), agora que conhecemos o entendimento de leitura
adotado na BNCC e verificamos a presenca dos textos multimodais, impressos e digitais,
nesse documento, iremos discutir, na Unidade 2, alguns conceitos-chave para o ensino de
leitura contemporaneo - multimodalidade, texto multimodal, leitura multimodal e modos
semidticos — por meio de alguns exemplos praticos, ou seja, vocé serd conduzido (a) a
compreensao de cada um desses conceitos nos textos multimodais apresentados. Vocé
encontrara também estratégias e orientacdes sobre como realizar a leitura multimodal,
por meio de exemplos praticos: exemplificamos a aplicagdo de cada uma das estratégias e
orientagdes a partir de um texto multimodal a fim de facilitar sua compreensao e sua
utilizacao no encaminhamento das atividades de leitura de textos multimodais em sala de
aula. Trouxemos para vocé a teoria aplicada e nao somente apresentada! Isso nao parece
6timo?! Vamos 14!
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UNIDADE 2 - MULTIMODALIDADE, TEXTO MULTIMODAL, LEITURA MULTIMODAL E
MODOS SEMIOTICOS: CONCEITOS-CHAVE PARA O ENSINO DE LEITURA
CONTEMPORANEO

Professor (a), a ampliacido do conceito de leitura e a presenca dos textos
multimodais que vocé acabou de observar nas discussdes propostas na secdo anterior,
torna evidente que a Base Nacional Comum Curricular toma a multimodalidade como
fundamento no ensino de linguas e linguagens. E importante que o ensino de leitura em
sala de aula adote a premissa de que todos os textos sdo multimodais.

I[sso aponta para necessidade de reavaliar os conceitos adotados por vocé, ja que
eles refletem nas praticas de leitura propostas em sala de aula. E podem, inclusive,
combater praticas equivocadas no processo de ensino e aprendizagem de leitura de textos
multimodais. Assim, para maior efetividade no ensino de leitura contemporanea, é
imperativo conhecer e se apropriar dos conceitos de multimodalidade, texto multimodal,
modos semioticos, e outros relacionados.

4

Professor (a), vocé
consegue reconhecer
esses conceitos nos
textos utilizados em sala

MULTIMODALIDADE
TEXTO MULTIMODAL
MODOS SEMIOTICOS

Pensando em auxiliar vocé, professor (a), a entender esses conceitos que se
apresentam como fundamentais para a compreensdo da teoria e a compreender sua
aplicacdo no ensino de leitura, trouxemos alguns exemplos praticos de textos
multimodais, uma poesia e o print de um video, por meio dos quais realizamos nossa
discussao.

Vamos iniciar a discussao do termo multimodalidade, por se tratar do conceito
mais amplo; em seguida, passeamos pelos conceitos de modos semidticos e de textos
multimodais e concluimos com o entendimento sobre leitura multimodal. Vamos
juntos nessa discussao enriquecedora!

Primeiramente, vamos fazer a leitura atenciosa da poesia de Millor Fernandes, que
selecionamos para a nossa discussao:



Figura 1 - Poesia Cinética IV, de Mill6r Fernandes
ERA UM HOMEM ZEM VEITIDO

FCI BEBER NO BOTEQUIM
BEBELU MUITO, BEBEU TANTO

Q

SAINDO CHEICO DE ufsqQue

QUANDO ACABOU O FESTIM
O CHOFER PEGOT O CARRO

s
#0%"sp Wr A T
A gyl

AS CASAS PASSAVAM EM VOLTA
NUMA PROCISSAC SEM FIM
A3 c0ISAS TODAS RODANDO

ssIu
A i
> 7 ®
4 Yo =
. -
w =
£ W
s
X 1S

Fonte: Blog Bares e Futilidades.

Observe que, ao construir o texto, Millor fez escolhas para
nos dizer aquilo que gostaria, da forma que considerou mais
adequada para isso. Foi assim que ele escolheu usar palavras, mas
nao somente elas. Millor usou também a 'arrumacdo’ dessas
palavras de uma forma bem especial; ele explorou a disposi¢do das
palavras no texto, possibilitando uma leitura bastante significativa
de nossa parte, ndo é mesmo? Quando sdo usadas palavras na
construcdo de um texto, estd sendo acionado o modo verbal; ja
quando sao utilizados a arrumacgdo, o arranjo, a disposi¢do dos
elementos no texto, como as palavras, por exemplo, estao sendo
acionados o modo visual e o0 modo espacial. Assim, quando sdo

combinados varios modos de linguagem, esta sendo explorada a
MULTIMODALIDADE na linguagem!

As escolhas feitas por Millor - as palavras, a arrumacgao, o
arranjo, a disposicao do texto - sdo responsaveis pela producao de
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MULTIMODALIDADE
refere-se ao “uso de
diversos modos

semioticos no design de
um produto ou evento
semiotico, juntamente
com a forma particular
como esses modos sdo
combinados”  (Kress,
2001, p. 20)

MODOS SEMIOTICOS

“sdo recursos semidticos
que permitem a realizagdo
simultanea de discursos e
tipos de (inter)acao”
(Kress, 2001, p. 21).
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sentidos. Cada um desses elementos foi utilizado para a construgdo de sentidos. Assim, a
compreensao global do texto so € possivel se considerarmos a combinacdo de cada um
dos elementos usados pelo autor. Veja que interessante: nds s6 conseguimos entender
como 0 homem saiu do botequim apds beber, como ele se sentia no carro e como as coisas
estavam rodando diante dele se realizarmos a leitura simultidnea das palavras e dos
demais elementos (arrumacgdo, arranjo, disposicao do texto). Apenas as palavras nao
seriam suficientes para a significagdo. Vamos comparar:

Era um homem bem vestido Saindo cheio de uisque As casas passavam em volta
Foi beber no botequim Quando acabou o festim Numa procissao sem fim
Bebeu muito, bebeu tanto O chofer pegou o carro As coisas todas rodando
Que saiu de 14 assim. E pOe-se a guiar assim. Assim, assim, assim, assim
ERA UM HOMEM BEM VEITIDO AS CASAS PASSAVAM EM VOLTA
FCI BEBER NO BOTEQUIM SAINDO CHEIQ DE uvfsque || [NUMA PROCISSAC SEM FIM
BEBEU MUITO, BEBEU TANTO QUANDO ACABOU O FESTIM A3 Cc0ISAS TODAS RODANDO
QUE O CHOFER PEGOU O CARRO
8 IU s T u
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Reparou quanta diferen¢a na compreensao do texto?

A arrumacdo das palavras no espaco, sua disposi¢do no texto, o arranjo feito com
elas nos permite compreender que o homem saiu do bar caindo por causa da embriaguez
causada pela bebida alcodlica; que ele, ao entrar no carro dirigido por seu motorista,
sentiu o zigue-zague do caminho, que parecia ndo estar sendo feito em linha reta; que ele
via tudo a seu redor girando infinitamente... Millor Fernandes usou muito bem esses
recursos para construir seu texto. Os elementos que trabalham em conjunto na producao
de sentidos no texto sao chamados de MODOS SEMIOTICOS!

Amigo (a) professor (a), vocé ja parou para refletir sobre a diversidade de
recursos que temos ao nosso dispor para expressar algo? Isso nos coloca diante de um
grande desafio: ampliar o “poder semidtico” dos nossos alunos, ou seja, ampliar a
capacidade de o aluno se expressar usando quanto mais recursos puder e souber
selecionar, mobilizar, tecer e exprimir.
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Na figura 3, vocé pode conferir os modos semioticos mais recorrentes nos textos

de ampla circulagdo e seus principais recursos:

Figura 3 - Modos semidticos e seus recursos

MODO VERBAL

— MODO VISUAL

@ RECURSOS: imagens, movimentos, fotos, emojis, cores e suas nuances,
perspectivas, tamanhos, localizacdo espacial, etc.

MODO SONORO

RECURSOS: sons, musicas, trilhas sonoras, efeitos sonoros, entonacao,
«. tonicidade, ritmo, assobios, etc.

% ! MODO GESTUAL

RECURSOS: gestos, linguagem corporal, postura, expressdes faciais, contato
K&dr& pelo olhar, etc.

‘@E’*

E 4.‘ MODO ESPACIAL

N RECURSOS: espaco em branco, layout, boxes para salientar informagdes
Lm “& [ importantes.

Fonte: Elaboragdo prépria, a partir de Kresch, Coscarelli e Cani (2016) e Dias (2018)

S6 podemos escolher e mobilizar cada um dos recursos que temos ao nosso
dispor se os conhecermos, se tivermos acesso a eles e, mais, se soubermos como
funcionam e como produzimos sentidos com eles. Logo, é preciso que as praticas de
leitura que propomos em sala de aula permitam que nossos alunos ganhem mais
intimidade com as linguagens disponiveis, com e sem computadores ou editores de texto
e imagem.

Vamos para mais uma leitura? Desta vez, de um texto digital, o print de um video
sobre prevencdo ao Coronavirus (Figura 2):



Figura 2 - Print de um video, pagina do site Médicos Sem Fronteiras (MSF)

' Vacina contra a COVID-19 -
| Saiba das ultimas noticias da...

COMO LAVAR

Assistir no [ YouTube

Fonte: Youtube - Canal Médicos Sem Fronteiras (on-line).
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Vocé conseguiu identificar o assunto que sera tratado no print do video (Figura 2)?
Vocé conseguiu ter acesso completo a mensagem que sera transmitida apenas pelo print

do video?

A equipe ou profissional responsavel pela
elaboracdo do video combinou uma diversidade de
elementos, palavras, imagens, cores,
localizacao espacial, audio e layout para construcao
do sentido do texto. Certamente, vocé conseguiu
identificar o assunto do video: bastou observar a
frase “como lavar as maos” em destaque no lado
esquerdo do print e a descri¢do no topo “como lavar
as maos corretamente...”.

como

Por outro lado, nao
conseguiu ter acesso a todas as informacdes, visto
que seria necessario executar o video para acessar os
elementos que o compdem (palavras,
imagens, cores, localizacdo espacial, dudio e layout).
Os elementos utilizados no video operam
simultaneamente para a constru¢do da mensagem

demais

TEXTOS MULTIMODAIS
sdo “textos que combinam
diferentes modos de
representacio  (imagens,
musica, cores, lingua
escrita, lingua falada), que
devem ser levados em conta
na sua interpretagdo”
(Kleiman, 2005, p. 48).

LEITURA MULTIMODAL:
“a leitura dos textos em que
diversos modos de
expressao estao
orquestrados e compdem
um objeto a ser lido”
(Ribeiro, 2021, p. 50).

que se deseja transmitir; esses elementos correspondem ao que chamamos de MODOS

SEMIOTICOS.

Professor (a), vocé observou que, para construcao do video, o responsavel acionou
diferentes modos semioticos? Ao utilizar as palavras, acionou o modo verbal; ao utilizar

imagens, cores, localizacdo espacial, acionou o modo visual; ao utilizar audio, acionou o
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modo sonoro; e ao utilizar o layout, acionou o modo espacial. Ao combinar varios modos
de linguagem, o responsavel pelo video explorou a MULTIMODALIDADE da linguagem.

Professor (a), verificamos que tanto no texto impresso, Poesia Cinética IV, de Millor
Fernandes (Figura 1), quanto no texto digital, print do video (Figura 2), o significado se
da pela composicdo e interagdo de mais de um modo semioético. Na leitura da poesia, por
exemplo, se considerarmos apenas o modo verbal (palavras), podemos ficar com a
compreensao parcial do texto, visto que o modo visual (disposi¢do das palavras no texto)
foi usado em substituicdo a uma enorme explicacao verbal sobre o modo como o homem
saiu do botequim ap6s beber, 0 modo como ele pegou o carro e o modo como as coisas
estavam rodando. No print do video (Figura 2), o entendimento da mensagem que se
deseja transmitir s6 sera possivel se o leitor tiver acesso ao dudio e as imagens que serdo
transmitidas, com todas suas formas e cores. Assim, podemos afirmar que ambos os textos
sao multimodais.

Admitir um texto como multimodal demanda sabermos interpretar e articular as
diversas linguagens que o compdem. Esse tipo de leitura consiste em abandonar a ideia
de que cada modalidade de linguagem cumpre tarefas especificas relativamente isoladas,
e admitir outra compreensao, a de que os sentidos operam em e por meio de diferentes
modalidades de linguagens.

Chegamos ao fim de nossa discussao, amigo (a) professor (a), e, além de observar
a aplicacao dos conceitos nos textos exemplificados, esperamos que tenha notado que:

® o5 textos multimodais podem ser impressos - a exemplo da poesia, de Millor
Fernandes (Figura 1) - e digitais - como o video exemplificado na Figura 2
(Ribeiro, 2022);

® “para um texto ser multimodal, ele nio precisa ser composto de texto verbal e
imagem, isto é, um texto verbal ‘apenas’ diagramado é multimodal”, o que podemos
verificar na poesia, de Millor Fernandes (Figura 1). Ou seja, mesmo em um texto
impresso apenas, ha que se perceber a diversidade de tamanhos e tipos de letras,
a disposicdo dos paragrafos etc., isto é, sempre ha um aspecto visual que deve ser
lido (Ribeiro, 2021).

Amigo (a) professor (a), esperamos ter contribuido para o entendimento dos
conceitos e ansiamos que vocé fique motivado (a) a pesquisar mais sobre eles para
enriquecer as praticas de leitura desenvolvidas em sala de aula. Agora pretendemos
discutir um pouco mais sobre os modos semioticos. Ter vocé conosco nessa discussao é
fundamental!

Na secdo a seguir, vocé encontrara algumas orienta¢des de como realizar uma
leitura multimodal, por meio de um exemplo pratico. Vamos apresentar cada uma delas a
partir de um texto multimodal a fim de facilitar sua compreensao sobre essas orientacdes
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e sua utilizacdo no encaminhamento das atividades de leitura de textos multimodais em
sala de aula.
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COMO REALIZAR LEITURA MULTIMODAL?

Ja sabemos que a BNCC, impulsionada pelas demandas sociais contemporaneas de
leitura, acrescenta novos aspectos, novas tematicas e praticas. Contudo, essas novidades
nem sempre sdo dominadas pelos docentes, conforme argumentam Coscarelli e Ribeiro
(2022). Um dos motivos que explicam essa dificuldade é o fato de a Base, segundo as
autoras, ter sido “implantada sem que fossem oferecidas oportunidades amplas para a
compreensao desse documento e a discussdo de formas para a aplicacdo pratica no chao
da escola” (p. 103).

Mas isso ndo pode ser razdo para desanimo ou descrenca em seu trabalho,
professor (a)! Rita Trevisan, pesquisadora na area de Educacao, nos diz: “Vocé continua
fazendo um trabalho muito bom em sala de aula” (Trevisan, 2018, p. 30). Assim como
Trevisan, também acreditamos que vocé possa atualizar e acrescentar essas mudancas
trazidas pela BNCC no trabalho de leitura em sala de aula, sem panico!

Na tentativa de colaborar com sua pratica de leitura em sala de aula,
apresentaremos algumas orientacdes a respeito de como realizar leitura multimodal a
partir de estudos de pesquisadores no campo da multimodalidade, como Dionisio e
Vasconcelos (2013).

Como, realizar uma leitura multimodal?
(DIONISIO; VASCONCELOS, 2013, p. 39-40).

1° - Observe como 0s recursos semidticos se
entrelagam no texto e que efeitos de sentido eles
criam.

2° - Observe se ha arranjos visuais e verbais que se
estabeleceram como convencdes e a quais areas do
conhecimento pertencem.

3° - Observe o que enfatiza cada recurso semiotico
destacado no texto e verifique se os efeitos
causados sao claros, inequivocos para o leitor.

4° - Observe se a sequéncia de ideias, dos fatos,
apresentados nos graficos, por exemplo, integra
retoricamente os recursos visuais empregados com
os marcadores linguisticos de sequenciacdo, como
por exemplo: em primeiro lugar, a seguir, o terceiro,
0 proximo, e por fim.
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A seguir, leremos uma noticia sobre um problema ambiental presente em todo o
mundo: o descarte de lixo em locais impréprios. Vamos nos atentar para o que esta sendo
noticiado e como esta sendo transmitida a noticia, para os varios recursos que contribuem
para sua leitura e para a construgdo de seu sentido.

Vamos 13?

MEIO AMBIENTE

ILHA HENDERSON TEM A MAIOR
QUANTIDADE DE LIX0 DO MUNDO

Cientistas da Universidade da Tasmania
(Australia) alertaram que uma ilha
paradisiaca e deserta no Pacifico Sul, a
5,5 mil km do Chile, é o lugar com mais
lixo plastico no mundo. Pesquisadores
acreditam que la existam mais de 37
milhoes de detritos. E que todos os dias,
poderosas correntes maritimas levam para
as praias o lixo jogado no mar, o que fez
com que a llha Henderson acumulasse
cerca de 17 toneladas de residuos, ou 671
itens (como garrafas plésticas, escovas de
dentes, isqueiros etc.) por metro quadrado.

A ilha fica perto de um “ralo” chamado
Giro do Pacifico Sul - o maior sistema de
correntes maritimas do globo, que arrasta
todo o lixo para la e fica abaixo do “Sétimo
Continente”, uma enorme ilha de lixo entre
a Califérnia e o Havai.

Nasa registra ilhas de lixo nos oceanos.

Os animais sofrem com a poluicao.
Caranguejos usam tampas e potes de
plastico como novas casas. Tartarugas
ficam presas em redes, e muitas aves e
espécies marinhas ingerem o material.
“Se eu fosse um peixe, nadaria pelos sete
mares e juntaria todos os animais para
lutar para proteger o mar, que esta sendo
destruido pelos humanos. O mar compoe
a maior parte do mundo e precisa da

ajuda de todos para salva-lo da poluicao,
pesca ilegal e todas as outras coisas que
o destroem”, diz em uma cronica o leitor
Pedro M., do 82 ano da Chapel School.

Henderson esta na lista dos Patrimdnios
da Humanidade da Unesco, foi eleita por
sua beleza e é mais um lugar do planeta
que precisa ser preservado.

QUANTIDADE DE PLASTICO
PRODUZIDA NO MUNDO

311 milhdes

de toneladas
1,7 milhdo
de toneladas

1954 2014

Fonte: NATIONAL ACADEMY OF SCIENCES.
Proceedings of the National Academy of Sciences of
the United States of America.

Fonte: PAIVA, 2022, p. 80.

JENNIFER LAVERS/AP PHOTO/GLOW IMAGES
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COLOCANDO EM PRATICA: Leitura multimodal da noticia proposta

Para atender a 12 orientag¢do - Observe como o0s recursos semioticos se
entrelacam e que efeitos de sentido eles criam, vocé, professor (a), devera estimular os
alunos a perceberem todos os elementos visuais e verbais que compdem o texto e a
maneira que estdo combinados para composi¢do do sentido: as palavras usadas, as frases
construidas, as fotografias, os mapas, graficos, cores, posicao na pagina, tipo de fontes (de
letras), tamanhos etc.

E possivel iniciar pelo levantamento de hipéteses sobre o tema da noticia, a partir
da observagcao dos elementos visuais e verbais. Para facilitar o levantamento das
hipéteses pelos alunos, e aproveitar este momento oportuno, podem realizar oralmente
um levantamento dos elementos que compdem a noticia: o titulo colocado em destaque,
a arrumacao dos paragrafos e das imagens, o modo de organiza¢do desses elementos na
pagina, o grafico que simula dois montantes de lixo por meio de desenhos, a fotografia de
um trecho de praia da ilha Henderson, a imagem feita pela Nasa, por satélite, indicando as
ilhas de lixo do planeta, as legendas das imagens. Ja a partir desses levantamentos, os
alunos podem confirmar a hipdtese de que a noticia fala sobre lixo ambiental.

Em seguida, professor (a), vocé podera incentivar a reflexdo sobre os efeitos de
sentido criados pela combinacdo dos diversos elementos que compdem o texto: os efeitos
provocados pelo grafico, pela imagem e pela fotografia juntos ao texto verbal. Os alunos
poderao perceber que os recursos visuais (o grafico, aimagem e a fotografia) reforcam as
informacdes apresentadas no titulo e no texto verbal da noticia, impactando o leitor com
a dimensdo do problema destacado no texto.

Dentre os efeitos provocados pela combinacdo dos recursos semioticos visuais
para compor a noticia, vocé podera observar que:

® Aolera imagem feita pela Nasa, por satélite, indicando as ilhas de lixo do planeta,
o aluno constata que o problema presente na ilha Henderson ndo é um caso
isolado. Diversas outras ilhas do planeta sao afetadas pela grande quantidade de
lixo descartado inapropriadamente nas praias ao redor do mundo.

® Ao ver a quantidade de lixo na fotografia de uma praia da ilha Henderson, o aluno
compreende a dimensao do problema que a noticia aborda, porque pode visualizar
na pratica a consequéncia danosa das mas a¢des do ser humano.

® A informagio apresentada no grafico que simula dois montantes de lixo por meio
de desenhos contribui para a compreensao da gravidade do problema e de seu
crescimento ao longo do tempo. O grafico expde a quantidade de plastico
produzida no mundo ao longo de 60 anos (de 1954 a 2014) e isso auxilia o0 aluno a
compreender que a grande quantidade de lixo acumulada em lugares como a ilha
Henderson tem relacdo com o fato de muito plastico ter sido produzido nas
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ultimas décadas: de 1,7 milhdo de toneladas em 1954 para 311 milhdes de
toneladas em 2014.

Perceba que, nessa noticia, o grafico, a imagem e a fotografia se integram aos
recursos verbais para criar efeitos sentido muito especiais. A posicdo em que cada um
deles esta colocado na pagina é bastante relevante para a compreensao global da noticia.
A imagem de satélite aparece apo6s as informagdes iniciais sobre as imensas quantidades
de lixo na ilha e sobre como todo esse volume vai parar 1a. Poder visualizar o lixo pelos
mares ao redor do mundo refor¢a essa compreensao, esclarece e até mesmo comprova o
texto verbal noticiado.

Depois, a fotografia de uma praia da ilha completamente tomada pelo lixo vem
colocada na pagina apds o texto verbal exemplificar como a natureza sofre com o
problema. A noticia indica como os animais sdo afetados pelo descarte do lixo e traz a fala
de uma crianca sensibilizando o leitor para o problema. Todo esse cendrio de
sensibilidade é refor¢ado pela fotografia, que permite uma associa¢do direta para quem
1é a noticia: é como se pudéssemos “ver”, junto a imensidao do lixo na praia, os animais
mortos por ele.

Ao final do texto, o grafico se coloca como um recurso argumentativo
inquestionavel, ja que ele traz dados numéricos capazes de comprovar aquilo que a noticia
estd denunciando: a populagdo esta destruindo o planeta com seus maus habitos. Prova
disso é o aumento exponencial de quantidade de lixo produzido em apenas 60 anos.

Perceber esses pontos é perceber como os recursos semiéticos se entrelacam e os
efeitos de sentido que essa trama é capaz de gerar.

Em atendimento a 2 2 orientacdo - Observe se hd arranjos visuais e verbais que
se estabeleceram como convengées e a quais dreas do conhecimento pertencem -
vocé, professor, podera explicar aos alunos que a noticia em estudo trata de uma
combinacao inteligente dos elementos verbais e visuais utilizados pelo autor para abordar
o problema ambiental de uma ilha pertencente ao Reino Unido. A imagem, a fotografia e
o grafico ndo sdo meras ilustracdes: elas comprovam e reforcam a dimensao e gravidade
do problema. No topo da pagina, no lado direito, foi destacado com fundo laranja a
expressdao “Meio ambiente”, que ja sinaliza a drea do conhecimento a qual pertence o
texto. Os arranjos visuais (uma imagem feita pela Nasa, por satélite, indicando as ilhas de
lixo do planeta, e uma fotografia de um trecho de praia da ilha de Henderson, repleto de
sujeira) e os arranjos verbais do titulo da noticia (ilha de Henderson) e dos paragrafos do
texto (ilha paradisiaca e deserta no Pacifico do Sul, correntes maritimas, praias, mar,
animais, caranguejos, tartarugas, espécies marinhas, aves, peixe, planeta) confirmam se
tratar de um texto sobre meio ambiente.

A 32 orientacdo - Observe o que enfatiza cada recurso semiético destacado no
texto e verifique se os efeitos causados sdo claros, inequivocos para o leitor sugere a
exploracao dos sentidos causados por cada um dos elementos que compdem a noticia. O
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titulo da noticia enfatiza e antecipa o assunto principal: problema ambiental de uma ilha
pertencente ao Reino Unido. Um titulo curto, objetivo, escrito numa estrutura de frase
simples: sujeito-verbo-complemento, com um vocabulario de facil acesso, usando
palavras que apontam para a dimensdo do que sera noticiado (‘maior’, ‘do mundo’). Além
disso, o tamanho e a cor da fonte do titulo também sdo elementos de significacdo que
atuam na compreensao do todo. O texto do topo da pagina, localizado a direita, enfatiza a
area de conhecimento. O texto verbal detalha informagdes sobre o problema noticiado (o
que esta sendo noticiado, quem alertou o fato, onde ocorre, como aconteceu, por que,
principais consequéncias, dentre outras) e os recursos visuais de ilustracao (grafico,
imagem, fotografia) auxiliam no entendimento da gravidade do problema, enfatizando-a.

Vocé percebe que as escolhas e combinacdes feitas pelo jornalista possibilitaram a
clareza dos efeitos de sentidos provocados no texto? O jornalista também explorou o
sentido figurado da palavra “ralo”, usando-a entre aspas para indicar que ndo se trata,
exatamente, de um ralo, mas que funciona como um ao levar o lixo para a ilha. As aspas
indicam que a palavra nao estad sendo empregada no seu sentido mais usual, mais um
recurso de significacdo na leitura do texto. Ao utiliza-lo, o jornalista auxilia o leitor na boa
compreensao do que ocorre no fendmeno de “maior sistema de correntes maritimas do
globo”. Nem todas as pessoas entendem esse assunto, porque nao sdo especialistas na
area. Ralo, por outro lado, é algo que esta presente no dia a dia de praticamente todo
mundo, facilitando o entendimento do que acontece com a ilha Henderson.

As ilustracdes (imagem, fotografia e grafico), como vimos na 12 orientacgao,
auxiliam no entendimento do texto, atuando como exemplificadoras de informacgdes ou
mesmo como recurso argumentativo que colabora com a compreensao global do texto. As
legendas, por sua vez, possibilitam ao leitor identificar que se trata de uma imagem feita
por satélite, em que os pontos luminosos representam as ilhas de lixo existentes nos
oceanos e, também, de uma fotografia de uma praia da ilha Henderson. Sem essas
legendas, dificilmente os leitores chegariam a essas conclusdes, principalmente no caso
da imagem feita pela Nasa. As vezes, ‘passamos batidos’ pela leitura das legendas, sem nos
atentarmos para sua fungao tdo importante no texto.

Por fim, temos a 42 orientacgao - Observe se a sequéncia de ideias, dos fatos,
apresentados nos grdficos, por exemplo, integra retoricamente os recursos visuais
empregados com os marcadores linguisticos de sequenciagdo, como por exemplo: em
primeiro lugar, a seguir, o terceiro, o préximo, e por fim - Essa quarta orientacao
destaca a relagdo entre a ‘arrumacdo’ dos elementos visuais e a ‘arrumacdo’ do texto
verbal. A harmonia entre eles também é um fator de multimodalidade responsavel pela
leitura e pela boa compreensao textual, porque tudo no texto deve colaborar com o leitor.
No caso da noticia que lemos, a organizac¢ado do texto em colunas indica a ordem da leitura.
Além disso, como ja destacamos antes, a colocacdo dos recursos visuais na pagina nao foi
a toa. Cada elemento esta colocando estrategicamente ap6s uma parcela de texto verbal,
funcionando diretamente como parte do sentido que se constréi. Ndo podemos nos
esquecer de que nossos alunos sdo ‘nativos digitais’, ja nascem familiarizados com o meio
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digital e nele uma das marcas mais caracteristicas é a de uma leitura em muitas dire¢des
possiveis, com muitos links, com muitas idas e vindas. Nesse sentido, conseguir
compreender uma organiza¢do, uma ordem, um arranjo é fundamental na formacao de
alunos que realmente saibam ler, no sentido mais amplo da expressao.

Esperamos que vocé possa ter percebido que os aspectos destacados por Dionisio
e Vasconcelos (2013) sao fundamentais para nosso trabalho em sala de aula, no ensino de
leitura, para que nossos alunos alcancem o tdo desejado nivel de competéncia linguistica
que os documentos oficiais, como a BNCC, apontam como objetivo maior das aulas de
lingua portuguesa. Dominar a leitura multimodal é uma exigéncia da vida social e faz parte
de nosso fazer docente auxiliar nossos alunos nesse dominio e na ampliacdo de suas
competéncias. Esperamos que o exemplo pratico que trouxemos por meio da noticia
tenha ajudado vocé a reconhecer e entender as orientacdes tedricas propostas até aqui!

Professor (a), essas estratégias elencadas enfatizam que, além de conhecer os
modos semioticos; a leitura de textos multimodais requer atenc¢ao do leitor a estrutura e
a construcdo textual e seus respectivos significados.

Esperamos que as estratégias e orientacdes apresentadas e exemplificadas possam
ajuda-lo a abordar o carater multissemiotico dos textos estudados em sala de aula,
contribuindo para a formagdo do aluno-leitor contemporaneo! Nossa inteng¢do, agora, é
apresentar a seguir algumas sugestoes didatico-pedagdgicas de leitura numa abordagem
multimodal a partir do género textual infogrdfico. A sequéncia de atividades foi elaborada
para ser aplicada, a principio, em turmas do 7° ano do Ensino Fundamental, mas pode ser
ajustada para outras séries da Educac¢do Basica.

Para facilitar o desenvolvimento desta proposta em sala de aula, organizamos as
atividades em se¢des que orientam o encaminhamento a ser dado e definem as
aprendizagens esperadas para cada momento: 1) Familiarizando-se com o género:
infogrdfico, destinada a compreensao do género textual; (2) Enfatizando a importdncia do
género textual infogrdfico, na qual investigamos a percep¢ao dos estudantes acerca da
importancia do género infografico e discutimos sua relevancia; (3) Explorando a
multimodalidade, dedicada a exploracao dos diferentes modos semiéticos e seu papel na
construcdo dos sentidos nesse género multimodal e, por tltimo, a se¢ao (4) Retomando o
conceito de infogrdfico, na qual verificamos a apreensdo e o dominio dos conceitos pelos
estudantes.
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UNIDADE 3 - PROPOSTAS DE LEITURA DE TEXTOS MULTIMODAIS: INFOGRAFICOS

PRATICA DE LINGUAGEM: Leitura

CAMPO DE ATUACAO: Campo jornalistico/midiatico e Campo das praticas de estudo e
pesquisa

OBJETO DO CONHECIMENTO:

Reconstrucao das condi¢des de producdo e recepcdo dos textos e adequacgao do texto a
construcdo composicional e ao estilo de género (infografico);

Estratégias e procedimentos de leitura (de infograficos);
Relacdo do verbal com outras semioses (no género infografico).
HABILIDADES DA BNCC (2018)

(EF69LP29) Refletir sobre a relacao entre os contextos de producdo dos géneros de
divulgacao cientifica - texto didatico, artigo de divulgac¢do cientifica, reportagem de
divulgacao cientifica, verbete de enciclopédia (impressa e digital), esquema, infografico
(estatico e animado),relatério, relato multimidiatico de campo, podcasts e videos variados
de divulgacdo cientifica etc. - e os aspectos relativos a construcao composicional e as
marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de forma a ampliar suas possibilidades
de compreensao (e producdo) de textos pertencentes a esses géneros.

(EF69LP33) Articular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas etc. na
(re)construcdo dos sentidos dos textos de divulgacdo cientifica e retextualizar do
discursivo para o esquematico - infografico, esquema, tabela, grafico, ilustracao etc. - e,
ao contrario, transformar o contetido das tabelas, esquemas, infograficos, ilustracdes etc.
em texto discursivo, como forma de ampliar as possibilidades de compreensdo desses
textos e analisar as caracteristicas das multissemioses e dos géneros em questao.

PUBLICO-ALVO: Estudantes do 7° Ano do Ensino Fundamental

APRENDIZAGENS ESPERADAS NAS ATIVIDADES PROPOSTAS

1. Compreensdo do género textual infografico (Atividade 1).
2. Percepcdo dos estudantes acerca da importancia do género textual infografico
(Atividade 2).
3. Compreensao da relacdo entre o contexto de producdo de um infografico e os
aspectos relativos a construgdo composicional e as marcas linguisticas do género;
identificacdo da constru¢do composicional do infografico, ampliando sua capacidade
de compreensao e producdo de textos nesse género infografico; reflexdao sobre como
os modos semiodticos sdo organizados no género textual (Atividade 3).
4. Compreensdo do sentido global do infografico, atentando-se para a composicao do
texto, através da observacdo dos modos semi6ticos que o compdem; articulagdo dos
dados disponiveis no texto verbal com infograficos, ampliando as possibilidades de
compreensao e analisando as caracteristicas das multissemioses em questdo
(Atividade 4).
5. Apreensdo e dominio dos conceitos estudados a partir do género textual infografico
(Atividade 5).
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INFOGRAFICOS EM SALA DE AULA
INFORMACOES SOBRE 0 GENERO EM ESTUDO: INFOGRAFICO

Essa proposta didatica traz um conjunto de exercicios de leitura a partir do infografico,
género textual que articula varios modos semiéticos: texto verbal, elementos graficos e
visuais (fotografias, ilustracdes, graficos etc.) para explicar ou resumir informacgoes.
Trata-se de um género textual presente no campo de estudo e pesquisa e no campo
jornalistico-midiatico, logo um texto de ampla circulacdo. Geralmente, os infograficos sdao
textos utilizados para ampliar, complementar ou sintetizar informagdes dos textos que
acompanham por meio do uso de imagens, desenhos, cores, graficos, fotografias e demais
elementos visuais graficos. Mas, ha, também, os infograficos independentes, ou seja,
aqueles que nao sdo publicados com outros géneros. Eles circulam na midia impressa e
digital (em jornais, revistas, cartazes, em livros ou documentos etc.). E bastante comum o
vermos em jornais e revistas (impressos e digitais), na TV, nas explicacdes e
demonstracdes de fatos, causas, efeitos e trajetorias etc. E sdo dteis nos mais variados
setores, desde o meio académico (apresentacdes de trabalhos cientificos, por exemplo)
até no ambiente profissional (em textos jornalisticos, apresentacdes de projetos
empresariais etc.).

FAMILIARIZANDO-SE COM O GENERO: INFOGRAFICO

ORIENTACAO DIDATICA - ATIVIDADE 1

Amigo (a) professor (a), esta Atividade 1 oportunizara o contato do estudante com
alguns tipos de infografico. De modo geral, orientamos que:

e noitem a, estimule o compartilhamento de leitura de textos multimodais (neste caso, o
infografico) dos campos das praticas de estudo e pesquisa jornalistico/midiatico.

e no item b, os estudantes devem perceber como sdo organizadas as informacgées no
infografico. Ressalte a importancia de observar os diferentes recursos visuais e textuais
usados para melhor compreensao do leitor.

e no item c, enfatize que o infografico exige um nivel de associa¢cdes maior do leitor,
muitas delas implicitas. Assim, sua leitura requer que seja atribuido o0 mesmo nivel de
importancia ao texto verbal e aos elementos grafico-visuais visto que cada um deles
carrega apenas uma parte do sentido do texto, nenhum modo traz todos os sentidos,
conforme argumenta Kress (2003).

e no item d, além de destacar a finalidade do género textual infografico: ampliar,

complementar, explicar ou sintetizar informacoes; aproveite também para enfatizar a
importancia do género textual infografico para o acesso do estudante (cidadao) a questdes
sociais e econOmicas, na atualidade. E enfatize que a leitura desse género textual é
fundamental ndo apenas para obter informacdes, mas também para que decisdes mais
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Leia este infografico sobre o buraco na camada de 0z6nio e em seguida responda
as questoes:

EM 1987, 0 MUNDO SE UNIU PARA CONSEGUIR 1SS, PROIRBIRAM
PARA FIRMAR 0 0S PRINCIPAIS CAUSADORES: 08
E FECHAR O CLOROFLUOROCARBONOS (CFCs)
BURACO DA CAMADA DE
0Z0NIO..QUE NOS

ABRIMOS.
S0CO RRO\!

+ EM RECUPERAGAO

POREM, A PROIRICAO 1.000 VEZES POR 1380, O MUNDO SE
DOS CFCs FEZ COM QUE AS MAIS QUE 0 €02 UNIU NOVAMENTE PARA FAZER
COMPANHIAS DESENVOLVESSEM ALCO A RESPEITO

4 B

& ® “l’

&

QUE MESMO NAO AFETANDO
A CAMADA DE 0ZONIO...

ACORDO

Fonte: PICTOLINE. Salvando o mundo (de nds mesmos).

a) Vocé ja leu textos parecidos com esse (mesmo que com tematicas diferentes)? Se sim,
onde e quando?
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Esperamos que os estudantes apontem livros ou documentos, aulas propostas pelos
docentes, apresentacao de trabalhos cientificos, TV (sobretudo em programas
jornalisticos), internet, jornais e revistas (impressos e digitais), apresenta¢do de projetos
empresariais etc.

OM: O objetivo da questao € verificar se os alunos reconhecem, mesmo minimamente, a
‘cara’ do texto infografico e ndo a identificagdo de uma tematica especifica. Caso
respondam que ja leram outros textos sobre o mesmo tema, conduza-os a percepc¢ao de
que ndo precisa necessariamente ser o mesmo tema, mas que reconhecam esse ‘modelo
textual’, a que chamamos infografico.

e Conhece o nome que se da a textos como esse?

( ) grafico ( )relato
( ) reportagem ( X) infografico
() artigo cientifico ( ) verbete

b) O que mais despertou sua atencdo nesse texto?

Resposta pessoal. Esperamos que os estudantes destaquem, além do texto verbal conciso
e objetivo e da ilustracdo (imagens do mundo com carinha triste, alegre, preocupada ou
aliviada; maozinhas de diferentes cores), fontes com cores diferentes, quadros que
articulam imagens e texto; destaquem o titulo “Salvando o mundo (de n6s mesmos)” cuja
expressdo entre parénteses, coloca como predadores do mundo os préprios habitantes
humanos, incluindo o leitor (considerando o uso de nés).

OM: Aucxilie os alunos no reconhecimento de que é um texto que ‘chama a atencao’, pelos
varios elementos que estdo presentes neles, incluindo as palavras utilizadas.

c) O texto ndo tem setas que indiquem a dire¢do da leitura que deve ser feita. Por onde
vocé iniciou sua leitura? Em que direcao vocé leu o texto? Algo contribuiu para vocé
escolher essa direcao ou foi completamente aleatéria?

Resposta pessoal. Esperamos que os alunos indiquem que leram da esquerda para direita,
de cima para baixo, porque esse é o movimento natural da nossa forma de ler (a leitura
ocidental), e também pela sequéncia de quadros e frases, que se complementam.

OM: Caso os alunos respondam que fizeram a leitura do texto por colunas (ao invés de
linhas), lendo primeiro toda a coluna 1, depois a 2, depois a 3, verticalmente, auxilie-os na
percepcado de que o texto teria sua leitura comprometida, porque a compreensao textual
seria prejudicada. Por exemplo, lendo verticalmente, os alunos comec¢ariam sabendo que
havia um buraco na camada de ozénio e, logo em seguida, ficariam sabendo de uma tal
proibi¢do. Mas proibi¢do de qué? A compreensao, assim, ndo seria possivel; o texto ndo
poderia ser interpretado de modo coerente.

d) Vocé ja elaborou ou utilizou textos como esses? Se sim, com qual finalidade?
Resposta pessoal. E possivel que os estudantes ja tenham elaborado infograficos como
estratégia de estudo ou para apresentacdo de trabalhos escolares solicitados pelo
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docente. Os infograficos simplificam e explicam informag¢des complexas como, por
exemplo, um conceito cientifico complexo, resultando em um resumo didatico e simples
do assunto tratado.

ENFATIZANDO A IMPORTANCIA DO GENERO TEXTUAL INFOGRAFICO

ORIENTACAO DIDATICA - ATIVIDADE 2

Amigo (a) professor (a), nesta Atividade 2, ressalte que nos deparamos frequentemente
com a circulagdo de infograficos na sociedade.

e no item a, chame a atencdo para as informacgdes apresentadas. Pergunte se ha
algum tipo de opinido (e espera-se que os estudantes percebam que ndo). Nesta
atividade, cada aluno devera dar sua opinido sobre o assunto.

e nositensb e c, destaque a func¢do e aampla circulagdao dos infograficos nos diversos
setores da sociedade, enfatizando a importancia desse género textual para a
pratica social e para que decisdes mais conscientes possam ser tomadas.

2. Releia o infografico “SALVANDO O MUNDO (de n6s mesmos)” e responda:

a) Vocé considera esse texto informativo, ou seja, acha que o objetivo principal desse
infografico é trazer uma informag¢do? Ou o considera explicativo, isto é, um texto que tem
como principal objetivo simplificar e /ou explicar algum conceito complexo? Por qué?
Esperamos que os alunos percebam que o infografico é explicativo. O infografico
“Salvando o mundo (de nés mesmos) simplifica e explica um conceito cientifico complexo:
a historia de como a Terra foi afetada pelo CFC (clorofluorcarbono), o que causou um
buraco na camada de oz6énio. Com a proibicdo do uso desse componente quimico, o
problema foi amenizado por um tempo, mas seu sucessor, o HFC (hidrofluorcarbono),
acabou causando outros problemas ambientais que tiveram de ser revistos por um
Acordo Internacional, conhecido como Acordo de Kigali.

b) Além das informagdes demonstradas nesse infografico, para quais outros tipos de
informacgdo vocé acredita que os infograficos possam ser utilizados?

Esperamos que os alunos percebam que o género textual infografico pode ser utilizado
quando a junc¢ao de recursos verbais e visuais sistematizar uma informacao complexa, de
modo a transmiti-la de maneira mais facil e eficaz. E possivel, também, que os infograficos
sejam usados para resumir blocos informacionais maiores, caso fossem transmitidos
apenas com texto verbal.

c) Vocé considera os infograficos como textos importantes para sociedade? Por qué?
Resposta pessoal. Esperamos que os estudantes reconhecam a importancia dos
infograficos, uma vez que nos deparamos frequentemente com esse género textual em
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meios académicos, jornalisticos, cientificos e como recurso em projetos educacionais. O
fato de ser um texto bastante usado, em diferentes campos, indica sua importancia, que
também pode ser percebida pelo impacto que os infograficos sao capazes de gerar no
leitor: é um texto que chama a atencao de que 1€, em virtude da combinag¢do adequada dos
recursos verbais e ndo verbais.

EXPLORANDO A MULTIMODALIDADE

ORIENTACAO DIDATICA - ATIVIDADES 3 e 4

Amigo (a) professor (a), esta secdo é composta pelas Atividades 3 e 4 por
meio dos quais sugerimos uma leitura multimodal, ou seja, uma leitura para
além do verbal. Este é 0 momento de explorar o potencial significativo dos
diferentes modos semidticos (cores, ilustracdes, fontes, palavras, etc.).
De modo geral, orientamos que:

e na Atividade 3, chame atengdo para o fato de que essas imagens nado sao

meras ilustragdes. O texto verbal e os recursos graficos nesse género sao
inseparaveis e um complementa/amplia o sentido do outro.

e na Atividade 4, mobilize o conhecimento prévio e estimule os
estudantes a fazerem inferéncia, levando-os a observar as
caracteristicas textuais e visuais do texto. Estimule-os a perceber o
potencial significativo de todos os modos verbais que compdem o texto
em estudo (Titulo, subtitulo, diferentes fontes, maitscula, negrito,
quadro com fundo cor-de-rosa, quadros com moldura azul e laranja,
texto verbal, figuras, sublinhado, cores rosa, azul e laranja).

3. Ainda sobre o infografico “SALVANDO O MUNDO (de n6s mesmos)”, responda:

a) A equipe responsavel pelo texto usou ilustracdoes do planeta para explicar o problema
da camada de ozdnio. Apés a leitura desse infografico, faca a associacdo correta entre cada

Carinha (1) Carinha (2) Carinha (3) Carinh;a (4)
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(4) indica que os HFCs (hifrofluorocarbonos) foram eliminados e os problemas
solucionados ou amenizado.

(1) representa os efeitos do uso de CFC (clorofluorocarbono), que causou um buraco na
camada de ozdnio.

(3) representa o surgimento de um novo problema ambiental provocado pelo sucessor do
CFC, o HFC (hifrofluorocarbonos).

(2) indica que, com a proibicdo do uso do CFC (clorofluorocarbono), por meio do
Protocolo de Montreal, o problema foi amenizado por um tempo.

a)2,1,3,4;
b) 2,31, 4;
c)4,31,2;
d)4,1,3,2;

Esperamos que os estudantes percebam que os recursos graficos ludicos foram
intencionalmente utilizados no infografico para que houvesse uma correspondéncia entre
a informacdo veiculada e a compreensao de como nosso planeta ‘se sentiu’ em relagdo a
cada evento informado. A carinha de tristeza do planeta representa a informacao da Terra
sendo afetada pela formacao do buraco na camada de 0zo6nio. A cara de alegria do planeta
indica a recuperacdo da Terra a partir das a¢oes estipuladas no Protocolo de Montreal. A
carinha preocupada ilustra a informagao sobre novo problema ambiental provocado pelo
uso de hidrofluorcarbonos e, por fim, a carinha de alivio representa o planeta menos
preocupado com sua sadde, ja que os poluentes haviam sido eliminados e os problemas
sanados ou, no minimo, amenizados.

GABARITO: Alternativa d) 4, 1, 3, 2;

b) Além das expressdes faciais da Terra, ha outros elementos usados nas ilustragdes de
nosso planeta. O que eles significam, considerando as informagdes trazidas no
infografico?

Cada uma das 4 carinhas do planeta Terra esta ilustrada com um circulo azul claro,
representando a camada de ozdnio. No circulo do planeta triste, hA um buraco e nos
demais esse buraco foi coberto por um curativo adesivo (muito conhecido por criancas e
seus responsaveis!), simbolizando a ‘doen¢a’ do planeta e as medidas tomadas para
auxiliar a Terra a ‘se curar’ do problema causado pelo buraco na camada de oz6nio. H3,
ainda, o desenho de algo ‘derretendo’ na imagem do planeta triste (carinha 3), mesmo
com a presenca do curativo, porque o curativo representa uma recuperacdo do buraco na
camada de ozdnio, mas a Terra estava novamente sofrendo com o altissimo calor (isso
explica o derretimento) provocado pelos novos elementos.



39

OM: Nesse momento, procuramos focar mais nas ilustragdes em si e menos nas cores, que
também sdo um recurso semidtico muito importante no texto e que, por isso mesmo,
receberdo atencao especial em outras questdes de leitura do infografico.

c) Nesse infografico, aparecem varias maozinhas de diferentes cores. O que elas desejam
expressar?

Esperamos que os estudantes percebam que as madozinhas de diferentes cores
representam as diferentes nagdes que se uniram para buscar solu¢des para esse problema
ambiental.

d) Vocé notou que apenas na terceira imagem do mundo, a carinha esta na cor vermelha?
0 que isso pode significar?

Esperamos que os estudantes percebam que a cor vermelha na terceira carinha reforga a
‘doenga’ do planeta. O que inicialmente era solucdo trouxe mais problemas a Terra,
deixando-a ainda mais doente: dessa vez, pelo altissimo calor gerado pela emissao de
hidrofluorcarbonos. E muito comum usarmos a cor vermelha para representar calor,
porque o vermelho remete a fogo e suas chamas.

e) O infografico cita dois elementos como responsaveis pelos danos causados a camada
de ozoOnio: os clorofluorcarbonos e, depois, os hidrofluorcarbonos. Leia as defini¢des
desses dois elementos segundo a enciclopédia digital Wikipédia:

.,.) WAKIPEDIA

- A enciclopédia livre

Um clorofluorocarboneto (clorofluorcarboneto, clorofluorcarbono ou CFC) é um composto
baseado em carbono que contém cloro e fltor, responsavel pela reducdo da camada de 0zbnio, e
antigamente usado como aerossdis e gases para refrigeracdo, sendo atualmente proibido seu uso
em varios paises.”Os clorofluorcarbonos pertencem a funcdo organica derivados
halogenados obtidos principalmente pela halogenacédo do metano. Entre as principais aplicagbes
se destacam o emprego como solventes organicos, gases para refrigeracdo e propelentes em
extintores de incéndio e aerossois.

Os hidrofluorocarbonetos (hidrofluorcarboneto, hidrofluorcarbono ou HFC) foram criados
como alternativa  aos clorofluorocarbonetos (CFC), e sdo gases de refrigeracdo
contendo hidrogénio, fluor e carbono. Os hidrofluorocarbonetos sdo climaticamente muito ativos
e extremamente persistentes no ambiente, sendo gases de efeito estufa muito potentes. O HFC-
134a, também conhecido como R-134a, por exemplo, usado nos aparelhos de ar-condicionado de
automéveis, é 1430 vezes mais ativo do que o CO2 (diéxido de carbono).

e De que maneira as informagdes da Wikipédia sobre esses gases explicam a
presenca das ilustra¢des no infografico que lemos?



https://pt.wikipedia.org/wiki/Carbono
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cloro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fl%C3%BAor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ozonosfera
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aerossol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Refrigera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Clorofluorocarboneto#cite_note-iupac.ecotoxicology.2009-1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Derivado_halogenado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Derivado_halogenado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Halogena%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Metano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Solventes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Refrigera%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Inc%C3%AAndio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aerossol
https://pt.wikipedia.org/wiki/Clorofluorcarboneto
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hidrog%C3%AAnio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fl%C3%BAor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carbono
https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%B3xido_de_carbono
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Além das ilustragdes ja analisadas nas atividades anteriores (a carinha do planeta
representando suas reagoes a acao dos gases na camada de 0z6nio), no infografico estao
ilustrados dois aparelhos de ar-condicionado, emitindo os gases em questdo. O texto da
enciclopédia esclarece que tanto clorofluorcarbonos quanto hidrofluorcarbonos sao
usados na area da refrigeracdo, por isso a presenca dos aparelhos no infografico. E
interessante observar ainda que os aparelhos sdo diferentes: um de modelo mais antigo e
outro de modelo mais moderno, e isso também nao foi por acaso. O aparelho de modelo
antigo estd ilustrando a emissdo de clorofluorcarbono e o aparelho de modelo mais atual
ilustra a emissao de hidrofluorcaborno, um gas igualmente ‘mais atual’, em relacdo ao
anterior.

OM: Professor(a), é muito relevante que os alunos percebam todos esses recursos
semiodticos que contribuem decisivamente para o bom funcionamento do texto
multimodal infografico. Nao sdo meras ilustracdes para apenas atrair a atenc¢ao do leitor.
De fato, elas fazem isso, mas o autor do texto tem toda uma preocupacdo em fazer a
articulagdo precisa entre as informagdes complexas que estdo sendo transmitidas no texto
verbal e no texto visual. A multimodalidade auxilia os alunos a desenvolverem um olhar
atento para o texto.

f) No texto, ha dois momentos em que o planeta Terra ‘fala’ conosco. Quando isso
acontece?

No primeiro e no ultimo quadros do infografico, percebemos um tipo de baldo de fala
usado em histérias em quadrinhos e tirinhas, o baldo sem contorno (apenas com a cauda
que indica de que personagem ¢€ a fala). Ao dizer inicialmente “SOCORRO!”, o planeta pede
ajuda para o problema que esta enfrentando. Ao final, dizendo “UFA!”, sabemos do alivio
da Terra com as medidas tomadas para sua preservacao.

g) Afinal, os problemas mencionados no infografico foram solucionados? Como vocé
chegou a essa conclusdo?

Esperamos que os estudantes percebam que ambos os problemas foram solucionados ou
amenizados. Para chegar a esta conclusao, basta observar os seguintes elementos: uma
moldura no final do texto na cor verde que pode indicar algo que deu certo, varias
maozinhas de diferentes cores no centro dessa moldura verde segurando o Acordo de
Kigali e a repeticdao da imagem do mundo com a carinha expressando alivio.

4. Vocé ja ficou em duvida sobre que tipo de letra escolher ao escrever algum texto no
computador, no seu smartphone ou num tablet? Ja ficou pensativo sobre ser uma letra
boa para sua inten¢do com a mensagem? O infografico a seguir se refere as fontes, aqueles
diferentes formatos de letras disponiveis em programas de edicdo de textos. Leia as
informagdes presentes nele e responda:
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POR QUE TANTA GENTE USA Comic Sans?

(Quase) todes o5 desgmens
domunds ODEIAM 2 Comic Sans
mas poe qee patdo essa fonke
<2 toenow TAD POPULAR

Resposta FALTA DE OPGOES (s foates pié mstaladas
Comic Sans ¢ aonica que paece “casual” e “informal”

Esta despedido Taé despedido :)

Isto fez com que a5 pessnas abusassem e o usassem
toda vez que queriom escrever algo de
forma “amigavel”, relaxedo ou pouco formal.

- A A A A <
Foste: Sraphen Colen / Tipigrofe Emicrounamsesst PR focebook com/PICTOLING

Fonte: Pictoline Brasil, s.a.

a) Que elementos foram usados na producdo desse infografico para responder as
perguntas apresentadas no titulo e no subtitulo?

Diferentes fontes, destaques nas palavras, como o negrito, sublinhado a caixa alta
(maiusculas), cores diversas, texto verbal, figuras, ilustracdes.

b) Observe o quadro com fundo cor-de-rosa. Que recurso foi empregado para esclarecer
ao leitor como sdo as fontes nomeadas como Arial, Georgia etc.?
Os nomes das fontes foram escritos com os tipos de letra de cada uma delas.

c) Ainda nesse quadro rosa, foram usadas ilustracées. Com que intengao elas estao ali?

De acordo com o infografico, as fontes de modo geral sdo consideradas formais, enquanto
a Comic Sans é Unica das fontes pré-instaladas tida como informal. As ilustragdes
correspondem a essa oposicdo formal x informal, com imagens representando homens
mais ‘sérios’, de paleto, gravata e 6culos de grau e apenas um mais ‘despojado’, de 6culos
escuros e boné.

d) A explicagdo sobre a informalidade da fonte Comic Sans também pode ser
compreendida pelo uso de expressdes verbais no infografico. Como isso ocorre?
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Nos quadros de borda azul e rosa, temos, respectivamente: ‘Estd despedido’ e ‘Ta
despedido :), indicando a formalidade da primeira expressao em oposicdo a informalidade
da segunda, escrita em Comic Sans. Essa informalidade ocorre pela forma reduzida do
verbo ‘estd’, muito comum nas situacdes de oralidade mais espontdanea e também pela
presenca do simbolo :) representando um sorriso.

e) Observe a pergunta feita inicialmente no infografico e fique atento a resposta dada no
proprio texto. As informagdes apresentadas no quadro com fundo cor-de-rosa ilustram e
reforcam um elemento verbal dessa relacdo pergunta/resposta. Qual?

Esperamos que os estudantes destaquem a expressdo: “FALTA DE OPCOES”. As imagens
de homens sérios e de um tinico mais despojado associadas aos tipos de fontes ilustram e
refor¢am a informacao de que ha apenas uma Unica opg¢do para textos menos formais, a
Comic Sans.

f) No subtitulo, somos informados de que todos os designers do mundo odeiam a Comic
Sans. Como essa informacao foi refor¢ada visualmente no texto?

A informacao é reforcada pela expressdo de nojo/aversao na imagem que representa os
designers (homem com boné rosa) e pelo texto verbal pronunciado por ele: “BLARGH”,
onomatopeia que significa justamente nojo ou repulsa.

g) Vocé notou que no boné dos designers ha uma expressao escrita em inglés? Procure
descobrir seu significado e reflita sobre seu uso no infografico: apenas uma ilustragao de
um boné ou algo a mais na compreensao do texto?

Esperamos que a expressao escrita em inglés no boné dos designers tenha despertado a
curiosidade dos estudantes levando-os a buscarem por sua traducao: “OBEY” significa
“OBEDECA”! Essa expressao indica que, apesar dos designers odiarem a comic sans, eles
acabam acatando, obedecendo e aderindo ao uso dessa fonte, por uma necessidade. Nao
se trata, portanto, de uma simples ilustracdo representando um boné, mas é parte
significativa para a interpretagdo e compreensio do infografico. E mais um recurso que
comprova o fato de usarem a fonte por necessidade e ndo por vontade prépria, uma fonte
que se tornou popular por falta de outras opgoes.
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RETOMANDO O CONCEITO DE INFOGRAFICO

ORIENTACAO DIDATICA - ATIVIDADE 5

Amigo (a) professor (a), com a Atividade 5, finalizamos nossa proposta de leitura
numa abordagem multimodal do género textual infografico. Neste momento,
orientamos que faca a leitura do Texto I (O que é um infogrdfico?) com os estudantes e
estimule-os a comparar o conceito apresentado no texto com o infografico
apresentado no Texto II, que aborda os efeitos da polinizacdo de cada espécie de
abelha no cultivo de produtos agricolas. O objetivo da atividade é que os estudantes
possam reconhecer e aplicar o conceito aos infograficos propostos, identificando sua
estrutura, funcdo, finalidade, meios de circulacdo, seus recursos semiéticos,
reconhecendo sua forma de comunicagdo como estratégia para ilustrar e explicar
processos e informacdes complexos, atraindo a atencao do leitor para o texto.

5. Leia o Texto I, que explica um pouco mais sobre infograficos e, depois, o Texto 2, que
aborda o racismo no Brasil para responder as questdes propostas:

Texto I

0 que é um infografico?

Infograficos sdo textos que unem informagdes e graficos, palavras e imagens. Sao
utilizados para transmitir, ampliar, complementar ou sintetizar informagdes por meio do
uso de imagens, desenhos, cores, graficos, fotografias e demais elementos visuais graficos.
Eles circulam na midia impressa e digital (em jornais, revistas, cartazes, em livros ou
documentos, sites etc.). Normalmente, o infografico acompanha um texto, resultando uma
sintese didatica, objetiva e simples do assunto tratado. Mas ha também os infograficos
independentes, ou seja, aqueles que ndo sdo publicados com outros géneros textuais, eles
proprios, sozinhos, formam todo o texto. Os infograficos sdo uteis nos mais variados
setores, desde o meio académico, jornalistico, cientifico até no ambiente profissional.

Os infograficos facilitam a compreensao do assunto que esta sendo apresentado e isso
deixa a leitura mais interessante. Quando nao entendemos a fundo certo tema, o
infografico pode nos ajudar na busca por informagdes, porque ele as apresenta de modo
mais compreensivel, inclusive pelo uso de diversos recursos visuais atrelados ao texto
verbal.

Os infograficos podem ser utilizados com inumeras finalidades: comparar dados por meio
de imagens; documentar algum assunto, para promover uma melhor compreensao das
informacgdes; tornar mais evidente uma discussao apresentada, promovendo uma
compreensao clara, mais rapida e eficiente.

Fonte: Autoria prépria, baseado nas leituras acerca da defini¢ao de infograficos.
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Trabalhador na(ununﬁ dendé

Engenheiro da :omvmclo

Engenhexo Mecanico automotivo atainad no cultivo de faiferas
Professor de medicina | Trabalhador no cultvo de espécies frutferas rastevas |
Modelista de calados Criador de camardes ii
Engenhewo aerondutico Trabalhador da cultura de cacau :
Professor de odontologia | Agete de higiene ¢ seguranga ‘
Piloto de aeronaves { Examinador de cabos, linhas elétricas e telefdnicas
Professor de matemitica (Ensino Superior) lmmamamm

Desenhista projetista de maquinas Sinaleiro (ponte-rolante)

Comissiio de voo | Operador de telemarketing atio e receptivo

Fonte: Perfil Espaco Viveka via Instagram (@espacoviveka). Publicado em 19 de novembro de 2019.

Vocé leu, no Texto I, explicacdes para o conceito de infografico, suas caracteristicas
e finalidades. Depois, vocé pode ler mais um exemplo de infografico, dessa vez sobre
racismo em nosso pais. Agora, vamos pensar sobre esse género textual e verificar de que
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maneira o infografico apresentado no Texto 2 corresponde aos conceitos e explicacdes
dados no Texto 1.

OM: Professor (a), a seguir apresentamos o Textol por meio de trechos separados de
acordo com a informacdo dada. E interessante pedir que os alunos, ao responderem as
questdes, facam uma espécie de checklist, verificando se ha conformidade e adequagdo
entre os conceitos e caracteristicas do género com o exemplo de infografico trazido no
Texto 2. Cada trecho é seguido por uma bateria de questdes que auxiliam o aluno no
reconhecimento dessa correspondéncia entre teoria e pratica.

Iz‘Infogrdﬁcos sdo textos que unem informagaoes e grdficos, palavras e imagens.

1. Esse infografico trata da importantissima tematica do racismo no Brasil. Para isso,
separa 0 tema em 4 assuntos interrelacionados. Sao eles:

Violéncia, educacao, trabalho e renda, representatividade politica.
2. Como sabemos, mais imediatamente, cada um desses assuntos?

Os assuntos relacionados ao tema geral do texto, racismo no pais, sdo apresentados mais
imediatamente por meio de titulos, com fontes claras e grandes, ganhando destaque no
infografico.

3. Indique, conforme a legenda a seguir, os recursos usados pelo autor do texto para apresentar
as informacdes sobre os assuntos tratados no infografico:

Violéncia | Educacio Trabalho e Representatividade
renda politica
(1) textoverbal | X X X X
(2) ilustracdes X X - X
(3) mapas - - - -
(4) graficos X X X -
(5) cores X X X X
(6) tabelas - - X -
(7) quadros X - - X
(8) fontes X X X X

4. Certamente voceé percebeu que um dos oito recursos listados na questao anterior nao foi usado
para nenhum dos quatro assuntos especificos tratados no infografico. Isso se deve a qué?

Na parte central do infografico, vemos o mapa do Brasil, colorido de branco e marrom. O marrom
ocupa um pouco mais da metade do territério, indicando que, em nosso pais, a populacdo
negra/parda é maior que a branca. Isso se confirma com a porcentagem no centro do mapa: 54%
dos brasileiros sdo negros ou pardos. O mapa é um recurso para a leitura e compreensao do tema
do infografico, o racismo no pais, mas ele ndo se refere exatamente a um dos assuntos em
especifico. Todos os 4 campos apresentados no infografico estao relacionados ao racismo, mas o
mapa nao explica exatamente algo sobre violéncia, ou educac¢io, ou trabalho... O mapa se relaciona
ao tema geral do infografico, por isso ndo aparece atrelado a um dos assuntos especificamente.
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OM: Ao final dessa bateria inicial de questdes, ressalte com os alunos o volume de recursos
semidticos do texto. Auxilie-os na percepcdo de que o infografico explora muitos modos de
significacdo, muitos recursos e elementos que contribuem de forma decisiva na compreensao
textual. E importante que observem o uso planejado desses recursos, que nio sio meras
ilustracoes.

MEles circulam na midia impressa e digital. Normalmente, acompanham um texto, mas hd
também aqueles que ndo sdo publicados com outros géneros textuais. Eles prdprios, sozinhos,
formam todo o texto.

5. O infogréfico lido faz parte de algum outro texto ou ele é um texto independente? Em sua
opinido, isso prejudicou a qualidade do infografico?

Esse infografico é independente, ndo aparece vinculado a outro texto. Mesmo sendo ele o préprio
texto, ndo deixou de oferecer uma leitura adequada sobre o tema.

6. Ele foi publicado na midia impressa ou digital?

Para responder a essa questdo, os alunos deverao se atentar para a fonte do texto: um perfil
educacional na rede social Instagram. Sua circulagio, portanto, foi na midia digital.

MOS infogrdficos facilitam a compreensdo do assunto que estd sendo apresentado e isso
deixa a leitura mais interessante, inclusive pelo uso dos diversos recursos visuais atrelados
ao texto verbal.

7. Converse com os colegas e professor sobre as cores predominantes nas ilustracoes e
graficos. Vocé acredita que foram escolhidas com algum motivo ou sdo usos aleatérios?

0 infografico tem como tema o racismo no Brasil, assim a cor predominante é o marrom,
em tons diferentes, remetendo ao tom de pele das pessoas que sofrem preconceito racial.
Ha, também, um uso intencional de cores ‘opostas’: graficos e ilustragdes nas cores preto
e branco, representando justamente os dois grupos de pessoas. No mapa, as cores sao
marrom e branco, na mesma propor¢do do percentual de pessoas negras/pardas e
brancas. No grafico sobre trabalho e renda, os tons sdo gradientes, ou seja, vao de amarelo
até marrom, para representar justamente a diferenca no tom de pele das pessoas e suas
faixas salariais. Vemos, entdo, que o uso de cores no infografico nao foi aleatério, mas
motivado pela tematica que ele apresenta.

8. No meio do mapa do Brasil, vemos a porcentagem de brancos e negros/pardos no pais.
Qual a relagao dessa informagdo com todos os outros dados apresentados sobre cada
assunto?

O mapa revela a quantidade de negros/pardos no Brasil. Sendo 54%, entdo esse grupo
representa a maioria da populagio brasileira. E uma informagio importante para a
compreensao do que acontece em cada area, porque evidencia como o racismo prejudica
as pessoas. Por exemplo, em Educac¢do, mesmo sendo a maioria da populacao, negros sao
0s que menos tém acesso ao Ensino Superior; em Representatividade politica, sio minoria
nos cargos publicos; no trabalho, sdo os com menores salarios. Ou seja, sio maioria, mas
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estdo sempre atras, ficando “a frente” de brancos apenas quando o assunto é violéncia:
negros sdo mais assassinados e mais encarcerados que eles.

9. Em “representatividade politica”, o texto verbal do quadro e a imagem dos politicos
dialogam de que maneira? Que relacdo podemos entender entre eles?

A imagem ‘traduz’ visualmente a informacdo apresentada no texto verbal do quadro. Do
total de deputados e senadores na eleicdo de 2018, apenas 4% eram de negros/pardos. O
Unico bonequinho isolado do restante do grupo grande representa esse percentual
minimo de negros nos cargos politicos, enquanto a maioria dos bonecos representa os
politicos brancos.

10. Observe o grafico em “trabalho e renda”. O que os seus dados nos informam sobre o
racismo no pais em relacdo a faixa salarial das pessoas?

DSKC RﬁTKC O grafico apresenta os dados da diferenca salarial entre
L cond - -
L. Reew pessoas de ragas diferentes. Os brancos ganham mais que
- os outros, chegando a ganhar quase o dobro dos negros.
- Esse dado é o mais relevante, porque mostra claramente o
oo impacto do racismo na renda das pessoas.

11. No assunto “Violéncia”, as ilustracdes usadas tém que significado?

A mao aberta nos remete a um alerta, a necessidade de pausa da violéncia contra negros.
A palma da mao aberta indica uma espécie de impedimento, de freio, de barreira: “basta
de violéncia”. Além dela, temos a ilustracdo de uma mancha vermelha, que nos remete ao
sangue das vitimas, decorrente da violéncia contra elas.

12. Ainda no campo “Violéncia”, além das ilustracdes, ha graficos com dados sobre o
assunto. Que relacdo existe entre os graficos e o texto verbal no quadro?

Os dois graficos explicitam de modo mais claro e objetivo, os dados nlimeros aos quais o
texto verbal do quadro se refere. O texto diz que, em cada 4 assassinatos, 3 sao de negros
e que 2/3 dos presos no pais sdo também negros. Os graficos evidenciam esses dados,
mostrando por meio da oposicdo de cores preto X branco a quantidade de vitimas de
homicidio e de presos no pais. No grafico de pizza, temos a parte preta representando
75,5% de negros mortos; e no grafico de linhas, temos a linha em preto representando
65% de negros/pardos presos, contra 35% na linha branca.

MOS infogrdficos podem ser utilizados com inumeras finalidades: comparar dados;
documentar algum assunto; tornar mais evidente um tema etc.

. . CL uanti . _ ’
13. Os graficos em si indicam apenas quantidade por meio de porcentagens. No entanto
quando lemos os graficos, podemos compreender o que acontece no Brasil quando o
assunto é “Violéncia”. Que conclusido vocé faz com base nos dados apresentados?
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Os graficos mostram quantitativamente a relacdo entre violéncia e raca: os negros/pardos
sdo os mais atingidos, sdo os que mais morrem assassinados, sdo 0s que mais sao
encarcerados (por diversos motivos).

14. No campo da “Educacdo”, o infografico nos apresenta duas estatisticas: uma sobre
analfabetismo e outra sobre ensino superior completo. Analisando os ndmeros nos
graficos, o que vocé compreende da relacdo entre Educagao x racismo?

Comparando os dados, vemos que, em um dos graficos, negros/pardos sao maioria; em
outro, brancos sdo maioria. H4 mais analfabetos negros/pardos e menos brancos;
enquanto ha mais brancos com ensino superior completo do que negros/pardos. Negros
analfabetos representam mais que o dobro dos brancos; por outro lado, ha trés vezes mais
brancos com ensino superior completo do que negros. Essa desproporcionalidade é mais
uma evidéncia das consequéncias nocivas do racismo no Brasil.

15. No campo “Trabalho e renda”, o infografico traz uma tabela dividida em duas colunas:

e r———— [ rabaihador na culusa de dende

Engenhewo mecanico automotivo Trabalhador no cultivo de trepadeiras frutiferas
Professor de medicina Trabalhador no cultivo de espécies frutiferas rasteiras
Modelista de calgados Criador de camardes
Engenhewo aerondutico Trabalhador da cultura de cacau
Professor de odontofogia Agente de higiene e seguranga
Piloto de aeronaves Examinador de ¢abos, linhas elétricas e telefdnicas
Professor de matemitica (Ensino Superior) Trabalhador da cultura de cana-de-agicar
Desenhista projetista de maquinas Sinaleiro (ponte-rolante)
Comissio de voo | Operador de telemarketing atwo e receptivo

a) Analisando a tabela, o que podemos concluir sobre as profissdes de negros e brancos?

As profissdes na primeira coluna, dos brancos, sao socialmente vistas como superiores,
profissdes bem avaliadas, tidas como de prestigio. Ja as profissdes na segunda coluna, dos
negros, sao profissdes tidas como menos prestigiadas, menos nobres, de menor
reconhecimento social.

b) Embora a tabela fale apenas das diferentes profissdes, é possivel fazermos uma
associacdo entre profissao X escolaridade. Como vocé entende essa relagdo?

As profissdes ‘dos brancos’ sdao profissées que demandam formagdo superior, sdo
desempenhadas por pessoas que tiveram acesso a escolaridade completa. Ja muitas das
profissdes ‘de negros’ podem ser desempenhadas por analfabetos (e quase sempre sio)
ou por pessoas com escolaridade baixa, muitas vezes sem completar o ensino
fundamental inicial. E possivel, consequentemente, pensar na renda dessas pessoas: o
salario de um engenheiro ou médico jamais se compara ao saldrio de um agente de higiene
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ou de um trabalhador no cultivo do dendé, por exemplo. A associa¢do, entdo, é: brancos >
mais estudo > profissoes valorizadas > mais renda X negros > menos estudo > profissdes
desvalorizadas > menos renda.

c) A tabela também ndo fala sobre regidao. Contudo, observe as profissdes na segunda
coluna (de negros). De acordo com sites de controle agricola, os maiores produtores de
dendé, cacau e camario sio:

dendé - Par4, Bahia e Amapa
cacau — Para e Bahia

camarao - Ceara

e Que leitura podemos fazer a partir dessas informa¢cdes? Em sua opinido, pode
haver alguma relagdo entre trabalho/renda x regido no Brasil?

Embora o texto nao fale sobre regido, algumas das profissdes na segunda coluna - menos
prestigiadas, menos valorizadas e com menor renda - sao mais caracteristicas da regido
Norte e da Nordeste, como no caso do dendé, do cacau e do camardo. Sabemos que
historicamente essas regioes sao vistas de forma menos valorizada em relagdo as demais,
ficando muitas vezes esquecidas frente aos problemas do pais. Sdo regides com indices de
desenvolvimento, infelizmente, abaixo do esperado em virtude do descaso politico.

OM: Ao final dessa bateria de atividades, é importante que os alunos consigam perceber
que os dados apresentados nos graficos e tabelas e a compreensao feita sobre eles ndo sao
a toa. Pensar a relacdo sobre educagdo x trabalho/renda x violéncia x representatividade
x racismo significa entender que as situacdes sdo consequéncias diretas dessa relacao, nao
sdo por acaso. E importante ressaltar com os alunos como o infografico é capaz de cumprir
tdo bem sua funcdo de documentar um assunto, evidenciando o tema do racismo, por meio
da apresentacdo de dados estatisticos que comprovam a situacdo desfavoravel de negros
e pardos no pais.

Um tema tdo complexo, mas que pode ser explorado de forma atrativa pelo uso expressivo
dos recursos graficos, que funcionaram como elementos de significagdo muito
importantes para o bom funcionamento do texto, para que cumprisse sua finalidade e
pudesse ser lido e compreendido por um publico, muitas vezes, leigo na tematica. Embora
nao esteja vinculado a outro texto, como uma noticia ou reportagem, o infografico sozinho
foi capaz de promover uma ampla leitura sobre o tema.
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