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RESUMO

Este trabalho objetivou compreender o tratamento do guia pedagogico sobre os temas
culturais abordados no método Cosmopolite Al. Quais orientacdes e possiveis indicacdes
fornecidas para preparar o professor? Seria 0 guia pedagogico suficiente para auxiliar o
professor diante dos temas interculturais abordados no livro didatico? Para responder a esses
questionamentos, selecionamos seis licbes do GP, nas sec@es intituladas Infos culturelles, que
visam apoiar o professor com informacgdes de dimensdo cultural. A metodologia empregada
permitiu analisar os conteddos por meio de técnicas de analise documental. Os dados
levantados evidenciaram que, apesar da integracdo desses elementos, ainda ha uma lacuna
significativa na abrangéncia da dimensao cultural no GP. Por fim, apresenta-se uma Webgrafia
como contribuicdo para professores de FLE que se iniciam na carreira da docéncia e que ndo
tiveram ainda a oportunidade de imergir diretamente na cultura francesa.

Palavras-chave: guia pedagogico; cultura; intercultural; dimensdo cultural; francés lingua
estrangeira.



RESUME

L’objectif de cette recherche a été de comprendre la fagcon dont le guide pédagogique (GP)
traite les themes culturels abordés dans la méthode Cosmopolite Al. Quelles sont les lignes
directrices et les indications possibles pour préparer I’enseignant ? Le guide pédagogique
serait-il suffisant pour aider I’enseignant a traiter les thémes interculturels abordés dans le
manuel ? Pour répondre a ces interrogations, nous avons sélectionné six legons du GP, dans
les sections intitulées Infos culturelles, qui visent a appuyer I’enseignant avec des
informations sur la dimension culturelle. La méthodologie utilisée nous a permis d’analyser le
contenu a I’aide de techniques d’analyse documentaire. Les données recueillies ont montré
que, malgré P’intégration d’éléments, il existe encore une lacune importante dans la
couverture de la dimension culturelle dans le GP. Enfin, une Webographie est présentée
comme une contribution pour les enseignants de FLE qui débutent dans leur carriére et qui
n’ont pas encore eu I’occasion de s’immerger directement dans la culture francaise.

Mots-clés: guide pédagogique; culture; interculturel; dimension culturelle; francais langue
étrangere.
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INTRODUCAO

A interculturalidade é a fusdo dos termos “inter” e “cultura”, destacando a interacéo e
a troca de elementos culturais entre diferentes grupos sociais. Conforme definido por Andrade
(2022, p. 191), esse conceito abrange a analise das relacdes e interacBes culturais entre grupos
étnicos, sociedades ou individuos de distintas origens culturais. No ambito da pesquisa, a
interculturalidade investiga como culturas se encontram, interagem e mutuamente se
influenciam em contextos diversos, promovendo a coexisténcia e o intercambio de valores,
conhecimentos e préaticas. A interculturalidade ndo se limita apenas ao reconhecimento das
discrepancias culturais; busca, igualmente, fomentar uma compreensao profunda e respeitosa
das diversidades, ao mesmo tempo que identifica pontos de convergéncia e construcdo de
significados compartilhados.

A abordagem intercultural ressalta a necessidade premente de superar esteredtipos e
barreiras comunicativas. O objetivo é estabelecer didlogos construtivos entre culturas
diversas. Além disso, a interculturalidade transcende o &mbito étnico, englobando dimensées
sociais, linguisticas, religiosas e outros elementos que constituem a identidade cultural de
cada grupo.

No ambito do ensino de FLE, é fundamental compreender que esse campo vai além da
simples transmissdo de conhecimentos linguisticos, e engloba também a rica diversidade
cultural dos paises de expresséo francesa. Portanto, € imprescindivel reservar espaco em sala
de aula para discutir e explorar a cultura do outro. Especialmente para professores que ainda
ndo tiveram a oportunidade de vivenciar paises de lingua francesa. Nesse contexto, 0s guias
pedagdgicos surgem como uma ferramenta valiosa de auxilio. Conforme observado por
Nascimento e Gomes (2023, p. 149-150), “les guides pédagogiques des méthodes de FLE,
parfois oubliés, peuvent étre un appui positif et important pour les enseignants®”. Esses guias
oferecem orientacGes preciosas sobre como integrar a cultura francesa e de paises de
expressdo francesa no processo de ensino, disponibilizando materiais e sugestdes de
atividades que enriquecem a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Assim, ao fazer uso
desses recursos, o professor de FLE pode ampliar seu repertorio, preparando-se de forma mais

eficaz para promover uma educacéo interculturalmente sensivel.

1 Texto traduzido: “Os guias pedagdgicos para métodos de FLE, as vezes esquecidos, podem ser um apoio
positivo e importante para os professores.
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Portanto, defendemos a ideia de que o GP é um recurso complementar de apoio
fundamental para os professores no contexto de ensino-aprendizagem. Ajuda-os a planejar e
implementar aulas de forma bem delineada. Dentro do guia, podem ser encontrados objetivos
de aprendizagem para cada unidade e licdo, orientacdes de estratégias de ensino para o
professor, respostas dos exercicios do método e dicas culturais relacionadas aos temas
abordados nas licdes.

No entanto, nos perguntamos se 0 guia pedagogico apresenta conteudo suficiente para
auxiliar o professor diante de possiveis lacunas referentes aos temas culturais abordados no
livro didatico (método de FLE). Com o intuito de responder a essa pergunta de pesquisa, este
estudo propbe uma analise das orientacdes presentes no guia pedagdgico do método
“Cosmopolite Al1”. Sob essa perspectiva, levantamos a hipdtese de que o guia de FLE
apresenta uma caréncia significativa de orientacGes interculturais abrangentes. A auséncia
dessas orientagdes pode representar um obstaculo para os professores no desenvolvimento de
praticas de ensino mais inclusivas e sensiveis a diversidade cultural.

O objetivo desta pesquisa € analisar a relevancia do guia pedagdgico de método de
FLE, com foco no GP do Cosmopolite Al, examinando suas orientagcdes sobre a dimensao
cultural da Franca e de paises de expressao francesa. Para atingir esse objetivo geral, foram
estabelecidos objetivos especificos. Primeiramente, pretende-se analisar a se¢do de dimensdo
cultural do guia pedagdgico do método de FLE Cosmopolite Al (2017, Editora Hachette),
com o intuito de identificar atividades e recursos de apoio para o professor. Em segundo lugar,
sera investigado o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) em relacéo
as orientacdes especificas que promovem a competéncia intercultural no ensino e
aprendizagem da lingua francesa. Por fim, sera proposta uma Webgrafia, com o objetivo de
reunir materiais culturais para subsidiar professores de FLE recém-formados que buscam
ampliar seus horizontes culturais e enriquecer a pratica pedagdgica, especialmente no que diz
respeito a compreensdo da cultura de paises de expressdo francesa.

A motivacdo para conduzir esta pesquisa foi inspirada ndo apenas por aspectos
linguisticos, mas também culturais. Essas indagac@es surgiram a partir de inquietacdes de que
professores recém-formados muitas vezes ndo tiveram a oportunidade de vivenciar
diretamente a cultura francesa. Nesse sentido, os guias pedagdgicos poderiam desempenhar
um papel fundamental como apoio para preencher essa lacuna cultural, fornecendo
orientagdes e recursos que auxiliem a compreender e integrar os elementos culturais no
contexto de ensino do FLE. Reconhecer e abordar esses elementos culturais por meio da troca

de experiéncias com o outro ndo apenas enriquece o aprendizado da lingua francesa, mas
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também promove uma experiéncia de aprendizagem mais auténtica e significativa. 1sso
prepara os professores para promover uma educacdo culturalmente sensivel e enriquecedora.

O trabalho adotou uma abordagem qualitativa, visando explorar e interpretar a
dimensdo cultural no guia pedagdégico Cosmopolite A1l. A metodologia empregada permitiu
uma analise dos conteddos, utilizando técnicas de analise documental. O processo sistematico
ndo se limitou a identificacdo, mas também buscou compreender as implicacdes das
representacdes culturais no GP, destacando sua relevancia no contexto educacional do ensino
de FLE. A pesquisa iniciou-se com uma pré-analise documental, na qual foi realizada uma
avaliacdo do método para identificar o dossié e as ligdes mais adequados para andlise da
dimensao cultural, determinando assim a quantidade e a licdo ou dossié a serem investigados.

Dividiremos nosso trabalho de pesquisa em seis se¢Oes distintas, proporcionando uma
andlise abrangente da dimensdo cultural no GP. Na primeira metade do estudo, trazemos
conceitos fundamentais que servem como alicerce para nossa investigagdo. Nos primeiros
capitulos, abordaremos as nuances e as distingbes entre “Cultura” (com “C” mailsculo) e
“cultura” (com “c” minuasculo), expandindo nossa discussdo para incluir temas como
interculturalidade, Cultura e civilizagdo. Esta analise serd embasada em uma breve reviséo
bibliografica, apoiando-se em autores que discorrem sobre o tema.

Prosseguindo para a segunda parte do estudo, tratamos da importancia da
interculturalidade nas aulas de FLE, destacando a competéncia cultural no ambito do Quadro
Comum Europeu de Referéncia para as Linguas. Esse segmento ilustrara como a
interculturalidade é essencial para criar um ambiente de aprendizado enriquecedor e
acolhedor. Em seguida, procedemos a analise do guia pedagdgico “Cosmopolite Al”,
abrangendo seis licdes de diferentes dossiés, a fim de explorar como os elementos culturais
sdo integrados em diferentes partes desse recurso didatico.

Na terceira parte da nossa pesquisa, apresentaremos 0s resultados obtidos no GP,
respondendo as questBes propostas durante a problematizacdo do tema. Ademais, propomos
uma Webgrafia, que consiste em uma selecdo de materiais online, como podcasts, canais do
YouTube, programas de televisao e radio, destinados a professores iniciantes e experientes,
bem como aos alunos, visando enriquecer sua compreensao e pratica do ensino de FLE e
promover a expansdao da Competéncia Intercultural. Por fim, na conclusdo, faremos um
balangco geral sobre a dimensdo cultural presente no guia e apresentaremos nossas

contribuigOes para esta pesquisa.
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1 DEFININDO CONCEITOS

1.1 Cultura com “c” minusculo

Nesta parte, apresentamos um arcabougo conceitual que fundamenta a analise dos
termos “Cultura” e “cultura” que frequentemente sdo fontes de confusdo, pois seus
significados variam conforme o contexto em que sdo utilizados. Kramsch (1998, p. 142)
define que “[0] conceito mais relevante de cultura desde os anos 1980 tem sido o de cultura
com ‘c minasculo’ (doravante ‘cultura c’), também chamada de ‘pequenas culturas’. Nesse
sentido, a autora aponta uma mudanca significativa no entendimento do termo “cultura” a
partir dos anos 1980. Antes desse periodo, o termo era comumente utilizado para abranger um
vasto conjunto de valores, crencas, tradices e expressdes que eram compartilhados por toda
uma sociedade.

Desse modo, pode-se pensar que 0 cenario contemporaneo tem sido marcado por uma
apreciacdo cada vez maior da diversidade cultural intrinseca as “pequenas culturas”, que
muitas vezes sdo subgrupos ou comunidades com manifesta¢Bes Unicas, refletindo nuances
especificas de modo de vida e experiéncias que enriquecem o entendimento da cultura.
Holliday (1999, p. 142) descreve que “cultura engloba vida cotidiana, abrangendo aspectos
como comportamento, alimentacdo, conversacdo e estilo de vida dos falantes nativos da
lingua, bem como suas praticas culturais, crencas e valores”. Isto posto, a cultura se manifesta
de diversas maneiras na vida cotidiana e nos aspectos mencionados, como comportamento,
alimentacdo, conversacdo e estilo de vida, devido a sua influéncia vasta sobre a forma como
as pessoas interagem. Por exemplo, buscamos compreender que esse enfoque enriquece a
escrita, pois oferece uma compreensdo mais abrangente do contexto cultural em discusséo.
Isso realca a ideia de que a cultura ndo se restringe a superficie, mas permeia as atividades
cotidianas e os valores mais profundos, moldando as interagfes humanas, a comunicacédo e a
forma como as pessoas atribuem significado ao seu ambiente. Isso reforgca a nogdo de que o
entendimento de uma cultura vai além de sua expressao visivel, e abrange também as sutilezas
e os valores subjacentes que guiam as a¢des e atitudes das pessoas.

A compreensdo da cultura desempenha um papel fundamental no ensino de linguas,
mas essa compreensao varia significativamente dependendo do contexto em que a lingua esta
sendo ensinada. Kramsch (1998, p. 143) afirma que “[0] conceito sociolinguistico de cultura

se adapta de diferentes maneiras, dependendo do contexto em que a lingua € ensinada, seja
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como segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE)”. Assim sendo, torna-se evidente que
nas aulas de LE, quando ndo ha contato direto com falantes nativos, a compreensédo da cultura
frequentemente se concentra em aspectos praticos e orientados para o turismo. Esses enfoques
incluem orientagdes sobre o comportamento culturalmente apropriado no pais alvo.

Nas aulas de L2, a cultura podera ser incorporada por meio de debates e topicos de
importancia para os falantes nativos dessa lingua no pais. Além disso, também pode abranger
discussbes sobre as condi¢des de habitacdo e emprego para 0s imigrantes. Assim como as
criancas sdo educadas para se tornarem cidaddos conscientes, os imigrantes passam por um
processo de aculturacdo, no qual individuos de uma determinada cultura adquirem,
incorporam elementos de uma nova cultura, geralmente em um contexto de migracdo ou
mudanca cultural. Isso implica ajustar-se aos costumes, valores, normas sociais e
comportamentos predominantes na sociedade de acolhimento. Analisando sob essa Gtica,
Kramsch (1998, p. 143) argumenta que “eles adquirem um °‘lar’ nacional a que devem
lealdade e uma identidade nacional da qual podem ter orgulho”. A autora ressalta que o
desenvolvimento e a socializacdo, entendidos como elementos essenciais da cultura, sdo
amplamente influenciados pelo processo educacional, principalmente dentro do contexto da
tradicdo escrita e da alfabetizacdo. A “cultura” pode ser compreendida como 0 conjunto de

normas, valores, crencgas e tradigdes que caracterizam um determinado grupo ou sociedade.

1.2 “Cultura” com “C” maiusculo

Nesta parte apresentaremos a etimologia que faz uso do termo “Cultura” com “C”
maiusculo, também chamado de “culture cultivée” de acordo com os estudos de Bourdieu
apud Grucca (2006, p. 83), no qual postula que a concepcdo de Cultura “se refere ao amplo
conjunto de valores, crengas, tradicOes, artes e expressdes compartilhadas por uma sociedade
como um todo”. Isto posto, podemos compreender que esse conceito engloba aspectos
historicos, literarios, artisticos e filoséficos considerados como os alicerces de uma
determinada sociedade. Apesar das mudancas na forma como a cultura é transmitida, o
prestigio associado a “cultura com C maiusculo” ainda esta presente, mesmo que em formas

diferentes. Conforme observado por Nora (1997, p. 142);

O prestigio da “cultura C” permanece, mesmo que seja apenas como lieux de
mémoire ou lugares de memdria nas salas de bate-papo da Internet chamadas, por
exemplo, de Versailles, Madison Avenue ou Unter den Linden, icones culturais de
importancias simbolica.
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Isto dito, podemos ponderar que o termo “cultura com C mailsculo” mantém sua
significancia, mesmo no contexto digital, onde frequentemente encontramos referéncias a
icones culturais. Essas referéncias desempenham um papel relevante ao conectar o ambiente
virtual com tradigdes culturais profundamente enraizadas, destacando assim a relevancia
continua do conceito de cultura com “C” mailsculo na sociedade contemporanea.

A Cultura com “C” mailsculo pode compreender simbolos nacionais, mitos
fundadores, tradi¢cdes culturais profundamente arraigadas e valores que direcionam o

comportamento coletivo. Kramsch (1998, p. 141) define que

[A] chamada de cultura com “C mailsculo” (doravante “cultura C”), é a marca de
uma classe média culta’. Por ter sido um instrumento para a construgdo do estado-
nacdo durante o século XIX, a “cultura C” foi promovida pelos estados e suas
institui¢des (por exemplo, escolas e universidades) como um patriménio nacional.

Deste modo, a autora esta se referindo a ideia de “cultura com C maiusculo”, que
denota uma cultura considerada elevada, associada geralmente a elite educada e a classe
média culta. Essa forma de cultura foi promovida e valorizada no contexto do século XIX
como um instrumento para construir e reforcar a identidade nacional. Os estados, por meio de
suas instituicbes, como escolas e universidades, desempenharam um papel fundamental na
promocao dessa cultura, que era vista como parte do patriménio nacional. Isso impulsionou a
valorizacdo e disseminacdo de elementos culturais considerados como representativos da

identidade nacional, como a literatura, a arte e a historia.

1.3 Intercultural, cultura e civilizacéo

1.3.1 Civilizacéo e cultura

No tdépico anterior, categorizamos 0s conceitos de “Cultura” e “cultura”. Agora, Somos
capazes de compreender a relevancia dessas concep¢des para a aquisicdo de uma LE. Uma
vez que a lingua vai além da simples comunicacdo, é preciso entender o contexto social para
saber como se comunicar. Além disso, a nogdo de civilizacdo desempenha um papel
significativo nesse contexto, pois influencia diretamente a intera¢do entre culturas e a forma
como as pessoas se relacionam umas com as outras. Mostraremos agora como a mistura de
culturas e a compreensdo da civilizacdo sdo importantes para o enriquecimento de uma
sociedade. Para tal, analisamos o0s conceitos de “intercultural” e “civilizagdo” segundo o livro

“L’Interculturel: Civilisation/Culture, Multiculturalisme et Interculturel - Histoire,
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Développements des Concepts. De acordo com De Carlo (1998, p. 13, tradugdo nossa).

A historia da palavra “civilizacdo” mostra que seu papel era inicialmente sublinhar a
diferenca entre os povos mais evoluidos e os outros. A civilizagdo, portanto,
representa as caracteristicas dos povos que usam essa palavra e a transformam em
uma teoria: 0os paises da Europa Ocidental que, em um contexto colonialista,
designaram sua cultura como superior as outras®®.

A perspectiva da autora enfatiza que a nocdo de “civilizagdo” foi historicamente
empregada de maneira problematica, com o proposito de estabelecer hierarquias culturais e
fortalecer visdes eurocéntricas. Essa pratica remonta ao periodo colonial, quando os europeus
estavam envolvidos na exploracdo e colonizacdo de diversas partes do mundo. Nesse
contexto, os colonizadores frequentemente alegavam que suas proprias culturas eram
exemplares de “civilizacbes superiores”, enquanto rotulavam as culturas das populacgdes
nativas como “inferiores” ou até mesmo “barbaras”. Essa ideia serviu como justificativa para
a colonizacdo, exploracdo e subjugacdo de outros povos, muitas vezes acompanhada pela
imposicéo de estruturas de poder europeias sobre essas regides colonizadas.

A observacdo de que a escolha linguistica € também uma escolha ideoldgica ressalta a
complexidade subjacente ao ensino de linguas estrangeiras. Os educadores se deparam com
questdes fundamentais, como “que lingua ensinar?” e “que imagem oferecer do pais?”, que
vao além da mera transmissdo de habilidades linguisticas. Essas perguntas refletem a
intersecdo de linguagem, cultura, civilizagdo e ideologia no processo de ensino de uma LE.
Essas questfes ndo sdo de natureza isolada, mas sim reflexos da intersecdo profunda entre a
linguagem. Quando se decide qual lingua ensinar, também se faz uma escolha que abraca
valores culturais e ideolégicos. A lingua ndo é apenas uma ferramenta de comunicacdo, mas
um conjunto de elementos culturais e historicos intrinsecos a uma civilizacdo. De Carlo

(1998, p. 25) argumenta que

[a] escolha linguistica € também uma escolha ideoldgica. Que lingua ensinar? Que
imagem oferecer do pais? Sao questdes que os especialistas em ensino ndo param de
se fazer. Na tradicdo do ensino do francés como lingua estrangeira, a civilizagao
estava subordinada a literatura, considerada como a propria esséncia da lingua e da
cultura francesa®.

2 Texto original: “L histoire du mot ‘civilisation’ montre que son role a d’abord été de souligner la différence
entre les peuples les plus évolués et les autres. La civilisation représente donc les caractéristiques des peuples
qui emploient ce mot et en font une théorie : les pays de | ’Europe occidentale qui, dans un contexte colonialiste,
ont ainsi désigné leur culture comme supérieure aux autres”.

% Todas as traducdes do francés para o portugués sdo de minha autoria.

4 Texto original: “Le choix linguistique est aussi un choix idéologique. Quelle langue enseigner ? Quelle image
offrir du pays ? Ce sont des questions que les didacticiens n’arrétent pas de se poser. Dans la tradition de
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Nesse contexto, podemos compreender que De Carlo destaca a tradi¢do do ensino do
FLE, na qual a civilizag&o, relacionada a cultura e a sociedade francesa, estava subordinada a
literatura, vista como a propria esséncia da lingua e cultura. No entanto, essa abordagem
também sugere que pode apresentar limitagdes e enviesamentos ideoldgicos, ja que tende a
privilegiar uma visao especifica da cultura e da civilizacdo francesa em detrimento de outras
perspectivas.

No ensino de FLE, enfatizar o estudo da cultura, das artes e da literatura desempenha
um papel fundamental. Como mencionado anteriormente, essa énfase ndo apenas aprimora as
habilidades linguisticas dos alunos, mas também os convida a explorar as profundezas da
civilizacdo francesa. O estudo da historia, da arte, da literatura, da politica e dos costumes da
Franca ndo s6 enriquece a compreensao cultural dos estudantes, mas também os capacita a se

tornarem culturalmente conscientes. De Carlo (1998, p. 28) afirma que:

[P] ara ter acesso a tradicdo intelectual da Franga, o pensamento, a literatura
e as artes plasticas sdo, portanto, a prioridade para o aprendizado da lingua
francesa e o verdadeiro meio de compreender a civilizacdo desse pais. Um
pais que tem uma riqueza incomparavel no dominio literario®.

De acordo com a autora, o estudo da civilizacdo francesa, conhecido por sua rica
tradicdo artistica e literaria com nomes como Victor Hugo, Marcel Proust, Claude Monet,
Albert Camus e muitos outros, embora enriquecedor, tambem é passivel de critica. Ela
argumenta que focar apenas nesses icones pode limitar a compreensdo dos alunos sobre a
diversidade da cultura francesa. Estudar esses artistas e seu impacto ndo apenas enriquece o
repertorio cultural dos alunos, mas tambeém os expde a diferentes formas de expressdo
literaria, proporcionando uma compreensdao mais abrangente da civilizacdo e cultura
francesas. No entanto, podemos perceber a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e
variada que aumente a apreciacdo dos alunos sobre a riqueza cultural desse pais, evitando a

idealizacdo de alguns aspectos tradicionais.

I’enseignement du francais langue étrangere, la civilisation était subordonnée a la littérature, considérée comme
I ’essence méme de la langue et de la culture frangaises”.

5> Texto original :“Pour accéder a la tradition intellectuelle de la France, la pensée, la littérature et les arts
plastiques sont donc la priorité pour | ‘apprentissage de la langue francaise et le véritable moyen de comprendre
la civilisation de ce pays. Un pays qui posséde une richesse inégalée dans le domaine littéraire ”.
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1.3.2 Intercultural

Nesta secdo, aprofundaremos nossa discussdo sobre o conceito de interculturalidade,
destacando a distincdo entre os termos “intercultural” e “multicultural”. De acordo com
Abdallah-Preitcelle apud De Carlo (1998, p.40) “o interculturalismo é uma escolha
pragmatica em resposta ao multiculturalismo caracteristico das sociedades contemporaneas”*®.
Com base nessa definicdo, a autora esclarece que a abordagem intercultural tem um propoésito
educacional bem definido: aprimorar a compreensdo mutua e as relagdes entre diferentes
grupos culturais. Em contrapartida, o termo multicultural reconhece a coexisténcia de diversos
grupos culturais, mas ndo assume necessariamente 0 compromisso de abordar questdes sociais
e educacionais especificas relacionadas a diversidade cultural. Para uma compreensdo mais
abrangente e profunda dos conceitos de intercultural e multicultural no contexto educacional,
é essencial que facamos referéncia ao livro “L’interculturel”, previamente mencionado. Para
Abdallah-Preitcelle apud De Carlo (1998 p. 40), o termo intercultural é definido da seguinte

forma:

M. Abdallah Preitcelle define o intercultural como uma constru¢do capaz de
promover a compreensdo dos problemas sociais e educacionais, relacionados a
diversidade cultural, enquanto o multicultural, reconhecendo a pluralidade dos
grupos e preocupando-se em evitar o fracionamento da unidade coletiva, ndo tem um
objetivo educacional claramente definido’.

A partir dessa definicdo, é evidente que o conceito de interculturalidade transcende a
mera percepcdo da diversidade cultural. Compreender o papel da interculturalidade implica
construir pontes e promover a compreensdo mutua entre culturas distintas. Essa perspectiva é
vista como uma abordagem educacional que ndo se limita a reconhecer a diversidade, mas a
utiliza como uma ferramenta para abordar questfes sociais e educacionais de maneira
construtiva. Em contrapartida, o multiculturalismo, conforme mencionado pelo autor, parece
ter como foco principal a prevencao de conflitos entre grupos culturais, embora ndo tenha um
enfoque educacional especifico. Isso pode ressaltar também a importancia de considerar ndo
apenas a diversidade cultura em si, mas também como essa diversidade pode ser aproveitada

de forma positiva para enfrentar desafios sociais e educacionais.

® Texto original: “L’interculturel se définirait alors comme un choix pragmatique face au multiculturalisme qui
caractérise les sociétés contemporaines .

" Texto original: “M. Abdallah Preitcelle définit I interculturel comme une construction susceptible de favoriser
la compréhension des problemes sociaux et éducatifs, en liaison avec la diversité culturelle, tandis que le
multiculturel, tout en reconnaissant la pluralité des groupes et se préoccupant d’éviter |’éclatement de I’unité
collective, n’a pas de visée clairement éducative ”.
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O campo do aprendizado intercultural na Franga comegou a ser desenvolvido no
contexto do ensino do FLE nos anos 1970. De Carlo (1998, p. 41) postula que essa abordagem
intercultural "inclui uma estratégia pedagdgica direcionada aos filhos de migrantes.” 8A
sociedade francesa passava por mudancas demogréaficas naquele periodo, impulsionadas pela
chegada de migrantes de diversas partes do mundo, com énfase naqueles provenientes das
antigas colénias francesas na Africa e no Caribe. Os imigrantes, ao chegarem ao pais europeu,
muitas vezes traziam consigo bagagens culturais, linguisticas e sociais substancialmente
distintas das dos franceses nativos. Pode-se dizer que essa dindmica resultou na emergéncia de
uma crescente diversidade cultural e linguistica na sociedade, especialmente nas areas
urbanas.

A educacdo intercultural transcende a mera aceitacdo da diversidade cultural. No
contexto de um mundo cada vez mais globalizado, onde o contato com diferentes culturas é
inevitavel, seu proposito primordial é capacitar os alunos com habilidades e competéncias que
Ihes permitam abordar, de maneira construtiva, situacbes em que o desconhecido estd
presente. Nesse sentido, os estudantes sao preparados para gerir a inseguranga que pode surgir
quando se deparam com culturas, valores e préaticas distintas das suas. De Carlo aborda esse

conceito de educacéo intercultural.

Uma educacdo intercultural, por um lado, busca ajudar os alunos a lidar com a
inseguranca causada pelo desconhecido. Por outro lado, ela deve orienta-los a
generalizar as experiéncias de contato com culturas estrangeiras sem, no entanto,
cair na armadilha dos estereétipos isso é uma tarefa especifica da didatica - didatica
de linguas e culturas® [...] (DE CARLO, 1998, p. 44).

E fundamental ressaltar que promover a educacio intercultural também enfatiza a
importancia de evitar estereo6tipos, que sdo visdes simplistas e frequentemente distorcidas de
outras culturas. Nesse contexto, os alunos séo direcionados a evitar generalizagOes apressadas
e a adotar uma abordagem mais critica e informada ao interagir com outras culturas. 1sso
promove uma compreensdo mais profunda e respeitosa das diferencas culturais e ajuda a

construir lagos de entendimento em um mundo cada vez mais interconectado.

8 Texto original : “comprend une stratégie pédagogique destinée aux enfants de migrants ”.

® Texto original: “Une éducation interculturelle, viserait donc, d’une part, a faire supporter aux éléves a faire
I’insécurité causée par l’inconnu ; D’autre part, elle devrait les conduire a généraliser les expériences de
contact avec la culture étrangere sans tomber pour autant dans le piége du stéréotype. C’est une tache
spécifique de la didactique - didactologie des langues et des cultures”.
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2 O INTERCULTURAL NO ENSINO DE LINGUAS

2.1 A relevancia do tema intercultural no ensino de FLE

Anteriormente, exploramos a interculturalidade em um contexto mais amplo,
buscando compreender a formacdo desse processo na sociedade. Nesta parte explanamos
sobre o papel da interculturalidade no ensino LE, destacando sua importancia nas aulas de
FLE. Esse aspecto intercultural, conforme descrito por Maddalena de Carlo em seu livro
L ’Interculturel, torna as aulas de linguas estrangeiras mais centradas no estudante e focadas no
desenvolvimento das personalidades dos aprendizes. Neste contexto, De Carlo (1998, p. 44)

conceitua a educacéo intercultural explicando que:

O ponto de partida deve ser, entdo, a identidade do aluno: pela descoberta de sua
cultura materna, ele serd levado a compreender 0os mecanismos de pertencimento de
todas as culturas. Além disso, ele terd consciéncia dos critérios implicitos de
classificacdo de sua prépria cultura e serd capaz de entender os principios implicitos
de divisdo do mundo da cultura estrangeira. O objetivo ndo €, portanto, unicamente
pragmaético — oferecer aos aprendentes 0s meios para organizar seus discursos de
maneira coerente e interagir com os estrangeiros — é também e sobretudo formativo,
no sentido de desenvolver um sentimento de relatividade de suas proprias certezas,
ajudando o aluno a suportar a ambiguidade de situagdes e de conceitos pertencentes
a uma cultura diferente?®,

Isto posto, podemos entender que o aprendizado de uma nova lingua leva o estudante
ao encontro de outras culturas e, portanto, para aprender uma LE de forma abrangente,
precisamos ser inseridos no espaco do outro, ndo necessariamente no espago geografico, mas
sim no espaco cultural. Isso significa que ndo estamos apenas memorizando léxico e regras
gramaticais, mas também explorando os valores, as crengas, as tradi¢cdes e os modos de vida
da comunidade que fala essa lingua. Estamos nos expondo a diferentes perspectivas, o que
enriquece nossa prépria visdo de mundo.

Abordar o ensino de FLE por meio de uma abordagem intercultural significa que as
estratégias de ensino devem preparar 0s estudantes com habilidades comunicativas para

navegar uma variedade de contextos de comunicacdo. Em termos praticos, isso vai além do

10 Texto original: “Le point de départ doit donc étre | ’identité de 1'éléve : par la découverte de sa propre culture,
il sera amené a comprendre les mécanismes d ‘appartenance de toutes les cultures. De plus, il sera conscient des
critéres implicites de classification de sa propre culture et sera capable de comprendre les principes implicites
de division du monde de la culture étrangere. L objectif n’est donc pas uniquement pragmatique - offrir aux
apprenants les moyens d’organiser leurs discours de maniere cohérente et d’interagir avec les étrangers - il est
aussi et surtout formateur, au sens de développer un sentiment de relativité de ses propres certitudes, aidant
I 'éléve & supporter | ’ambiguité des situations et des concepts appartenant & une culture différente”.
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ensino das estruturas formais da lingua; envolve também a incorporacdo de expressdes
coloquiais e uso informal do idioma, explorando suas variedades. Essa pratica pedagogica
inclui a criacdo de cenarios de aprendizagem que simulam experiéncias reais de comunicacgéo,
onde os estudantes podem praticar a lingua em situacdes que imitam as intera¢Ges cotidianas.
Essas situacdes ndo apenas realcam a diversidade linguistica, mas também a riqueza cultural
de diferentes povos, enriquecendo, assim, a experiéncia de aprendizado do aluno. Dentro
desse contexto, apoiamo-nos no livro Developing the Intercultural Dimension in Language
Teaching: A Practical Introduction for Teachers para aprofundar nossa compreenséo. Esse
livro oferece orientagOes praticas para professores sobre como integrar a dimensao cultural no

ensino de idiomas. Pensando dessa forma, Byram (2002, p. 9) diz que:

[p]ensar no aprendizado de uma lingua estrangeira como uma atividade cultural
constante implica que a pratica pedagdgica deve proporcionar ao aluno a
competéncia comunicativa necessaria para navegar eficazmente em diversas
situacdes de comunicagdo. Isso significa que tanto as variantes linguisticas formais
guanto as informais devem ser exploradas em sala de aula, por meio de situacdes
auténticas de uso da lingua estrangeira. Essas situagBes revelam ndo apenas a
diversidade linguistica, mas também a riqueza cultural dos diferentes povos,
enriquecendo assim a experiéncia de aprendizado do aluno”*!.

Partindo dessa premissa, ensinar e aprender uma lingua estrangeira € um processo de
interacdo constante, no qual os individuos sdo confrontados com uma cultura diferente e, por
sua vez, transformam mutuamente sua propria identidade linguistica e cultural. Isto posto, De
Carlo (1998, p. 44) define a interagdo como o processo de troca que permite que dois
interlocutores influenciem mutuamente um ao outro, interagindo de maneira reciproca. Essa
dindmica envolve uma comunicacdo que se manifesta durante as interagdes humanas. Nesse
cendrio, o professor de FLE deve reconhecer que a transi¢do para uma nova lingua, sob uma
abordagem intercultural, pode representar um desafio para o educando. Portanto, é essencial
que o professor fomente uma interacao sensivel para auxiliar nessa transicao.

Isso é possivel através da Competéncia Comunicativa Intercultural (CCI), pela qual o
estudante de LE terd acesso as variadas formas linguisticas em situacBGes reais de uso,

estabelecendo comparac@es entre sua cultura e a cultura do outro. Isto é, a CCI refere-se a

11 Texto original: “Thinking of learning a foreign language as a constant cultural activity implies that teaching
practice must provide students with the communicative competence they need to navigate effectively in a variety
of communication situations This means that both formal and informal language variants should be explored in
the classroom through authentic situations of foreign language use. These situations reveal not only linguistic
diversity, but also the cultural richness of different peoples, thus enriching the student s learning experience”.
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capacidade de um individuo comunicar-se de forma apropriada em diversos contextos

culturais.

[...] Em outras palavras, quando as pessoas estdo conversando umas com as outras,
suas identidades sociais fazem inevitavelmente parte da interacdo social entre elas.
No ensino de linguas, o conceito de “competéncia comunicativa” leva isso em
consideracdo, enfatizando que os aprendizes de linguas precisam adquirir ndo apenas
competéncia gramatical, mas também o conhecimento do que é uma linguagem
“apropriada”. No ensino de idiomas, o conceito de “competéncia comunicativa
intercultural” leva isso em consideracdo ao enfatizar que os alunos de idiomas
precisam adquirir ndo apenas competéncia gramatical, mas também o conhecimento
do que é um idioma “apropriado'? (BYRAM, 2002, p. 9).

Durante uma interacdo linguistica, € inegavel que as identidades sociais dos
interlocutores desempenham um papel de grande relevancia. Assim, no processo de ensino de
uma lingua, a atencdo deve se voltar ndo apenas para aspectos gramaticais, mas também para
a compreensdo do que constitui uma comunicacdo “apropriada” em contextos culturais e
sociais especificos. N&o é suficiente para o aluno apenas reconhecer as variagdes linguisticas.
E crucial que ele compreenda, como mencionado anteriormente, que as formas linguisticas
utilizadas em sua lingua materna possuem particularidades socioculturais distintas das que séo
empregadas em outras linguas. Isso é essencial para evitar que ele se sinta desconfortavel ou
confuso ao discutir em situaces reais de uso da LE.

Indiscutivelmente, o papel do educador é de suma importancia na CCI. Para além de
fornecer aos alunos as ferramentas linguisticas necessarias, 0s professores desempenham um
papel crucial ao incentivar os estudantes a explorar e compreender as complexidades culturais
gue envolvem a lingua que estdo aprendendo. Os professores de LE podem criar um ambiente
de aprendizado inclusivo e culturalmente sensivel, estimulando discussfes interculturais,
explorando diversas perspectivas e cultivando uma apreciacao pelas “savoir-étre”. Este termo,
de acordo com Byram (2002, p. 12), refere-se a um conjunto de disposi¢des mentais, atitudes
e tracos de personalidade que sdo fundamentais para 0 sucesso na comunicacdo e interagdo

intercultural.

12 Texto original : “In other words, when people are talking to each other their social identities are unavoidably
part of the social interaction between them. In language teaching, the concept of ‘communicative competence’
takes this into account by emphasising that language learners need to acquire not just grammatical competence
but also the knowledge of what is ‘appropriate’language ”.
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2.2 A competéncia cultural no Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR) é um manual de
referéncia que foi desenvolvido pelo Conselho da Europa para ajudar professores de LE e
instituices de ensino. Ele padroniza os niveis de conhecimento da LE — A1-A2: iniciante,
B1-B2: intermediario, C1-C2: avan¢ado, abordando igualmente maneiras de tornar o processo
de ensino-aprendizagem mais estruturado. A competéncia cultural € um elemento fundamental
no QECR, cujo padrdo internacionalmente é reconhecido ao descrever os niveis de
proficiéncia linguistica em diferentes linguas. Para uma analise mais aprofundada, faremos
referéncia ao livro Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues: Apprendre,

Enseigner, Evaluer - Volume Complémentaire avec de Nouveaux Descripteurs:

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas: aprender, ensinar, avaliar
(QECR) apresenta um esquema descritivo abrangente da competéncia linguistica em
um conjunto de niveis de referéncia comuns (Al a C2) definidos em escalas de
descritores, bem como escolhas para o design de programas de ensino multilingue e
multicultural (CONSEIL DE L’EUROPE, 2021, p. 25)%.

O QECR ndo se limita a competéncia linguistica, mas também abrange a competéncia
intercultural, oferecendo uma estrutura completa que engloba desde os niveis iniciais (Al) até
os avancados (C2). A interculturalidade desempenha um papel intrinseco nesse contexto,
tornando-se evidente na énfase dada a compreensdo das normas culturais e dos contextos
sociais nos quais a lingua é utilizada. Isso reflete especialmente nos descritores de
desempenho associados a cada nivel de proficiéncia, 0os quais ndo apenas avaliam a
capacidade dos alunos de se expressarem no idioma, mas também a habilidade de fazé-lo de
maneira culturalmente sensivel e apropriada.

No contexto intercultural de ensino de FLE, a perspectiva actionnelle desempenha um
papel fundamental no desenvolvimento intercultural dos alunos. Essa abordagem coloca um
forte foco na aplicacdo pratica das habilidades linguisticas e culturais em situagdes reais, 0
que é essencial para promover a competéncia comunicativa intercultural. Ao adotar a
perspectiva actionnelle em sala de aula, os professores podem criar ambientes de aprendizado

gue incentivam os alunos a interagir de maneira significativa com diferentes culturas. 1sso

13 Texto original: “Le Cadre européen commun de référence pour les Langues : apprendre, enseigner, évaluer
(CECR) présente un schéma descriptif complet de la compétence langagiére dans un ensemble de niveaux
communs de référence (Al a C2) définis dans des échelles de descripteurs, ainsi que des choix pour la
conception de programmes sur |’enseignement plurilingue et pluriculturel, traité par la suite dans le Guide
mentionné dans | introduction”.
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significa que os alunos ndo apenas aprendem sobre a lingua e a cultura de forma isolada, mas
também sdo incentivados a usa-las em contextos auténticos. Acerca dessa perspectiva de

ensino, o QECR afirma que

[c]lom a perspectiva actionnelle do QECR, mudamos dos programas baseados em
uma progressdo linear a partir das estruturas da linguagem ou de um conjunto de
nogdes e fungBes predefinidas, para programas baseados em analises de
necessidades, tarefas da vida real construidas com base em nocdes e funcBes
escolhidas deliberadamente (CONSEIL DE L’EUROPE, 2021, p. 26)*.

No ensino de linguas estrangeiras anteriormente, havia uma abordagem linear em que
os alunos progrediam sequencialmente, comegando com conceitos gramaticais basicos e
avancando para tdpicos mais complexos. Isso geralmente envolvia a leitura de livros e a
realizacdo de exercicios de interpretacdo. A perspectiva actionnelle trouxe uma mudanga
significativa para a sala de aula. Agora, os programas de ensino de linguas sdo projetados com
base na anélise das necessidades dos alunos e na criacdo de tarefas relacionadas a vida real.
Isso significa que as ligdes sdo construidas em torno de situagdes auténticas em que os alunos
precisam usar a lingua alvo em suas vidas cotidianas.

Segundo QECR (Conseil de L’Europe, 2021, p.28) o “conhecimento de mundo”
desempenha um papel crucial na aprendizagem de linguas e na compreensédo intercultural.
Esse termo se refere ao conjunto de conhecimentos, experiéncias e valores que um individuo
traz consigo de sua propria cultura, histéria de vida e experiéncias pessoais. Esse
conhecimento é de suma importancia, pois oferece ao educando uma introducdo a novos
horizontes culturais que podem estar além de sua familiaridade. Essa exposicdo ndo apenas
enriquece sua compreensdo do mundo, mas também o capacita a desenvolver uma
sensibilidade a diversidade cultural. I1sso se torna especialmente relevante quando o aluno tem
uma origem cultural significativamente distinta dagquela da cultura que esta aprendendo.

A perspectiva actionnelle, como destacado pelo QECR (Conseil de L’Europe, 2021,
p. 27), representa um marco significativo no campo do ensino de linguas estrangeiras. Ela traz
consigo uma mensagem metodoldgica evidente: permitir que os aprendentes ajam em
situacOes da vida real, se expressem e realizem tarefas de natureza diferente representa uma

mudanca de paradigma. Esta transformacdo ndo é apenas uma evolucdo metodoldgica, mas

14 Texto original: “Avec la perspective actionnelle du CECR, on passe des programmes fondés sur une
progression linéaire & partir des structures du langage ou d’un ensemble de notions et fonctions prédéterminées,
a des programmes fondés sur des analyses de besoins, des taches de la vie réelle baties sur des notions et des
fonctions choisies délibérément”.
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também uma resposta direta as demandas do mundo contemporéneo, no qual a comunicacao

intercultural desempenha um papel crucial.

3 ANALISE DO CORPUS

Na presente secdo, conduzimos uma analise do GP do método Cosmopolite A1 (Antier
et al., 2017), publicado pela editora Hachette, com foco nas se¢des “Infos Culturelles”. Essas
secBes destacam as dimensdes culturais da Franca ou de paises de lingua francesa. Para a
analise, examinamos distintos dossiés e suas respectivas licbes: Bonjour (Dossié 1, Licdo 1),
Ils sont francophones (Dossié 1, Licdo 3) Portraits (Dossié 1, Licdo 4) La France et nous
(Dossié 3, Licdo 3) Ecrivains francophones (Dossié 5, Licdo 3) Il a choisi la France (Dossié
5, Licdo 5).

Para facilitar esta analise, disponibilizamos uma tabela contendo o suméario do método
de francés. Além disso, serdo incluidas imagens pertinentes ao método e ao GP, juntamente
com sua respectiva licdo. Em seguida, abordaremos como o guia trata essas informacdes,
ressaltando aspectos relevantes para o ensino e aprendizagem da lingua e cultura francesas.
Analisaremos as secfes que exploram a dimensdo cultural no método, avaliando se as
informacdes disponibilizadas fornecem o suporte necessario aos professores, especialmente

aos recém-formados.

Tabela 1: Sumario do livro

Tema Dossié Licédo
Bonjour ! 1 1
Ils sont francophones 1 3
Portraits 1 4
La France et nous 3 4
Ecrivains francophones 5 3
Il a choisi la France 5 5)

Fonte: Cosmopolite A1 (Antier et al., 2017).

Figura 1: Capa do GP
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Cosmopolite

Guide pédagogique

hachette

Fonte: Antier et al. (2017).

Figura 2: Capa do método

Ty - IS

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

3.1 Cosmopolite Al

O guia pedagdgico “Cosmopolite A1” oferece uma abordagem contemporanea ao
ensino da lingua francesa, especialmente para iniciantes. Este material, organizado em 250
paginas, é estruturado em “dossiés”, cada um desenhado para proporcionar uma progressao
sistematica no aprendizado.

Nosso foco de andlise incide sobre seis licdes em que o tema cultural é relevante. Para
conduzir um acompanhamento claro dos dossiés e licbes especificas em que nos
concentramos na nossa andlise, incluimos fotos do livro junto com os temas sugeridos pelo

guia para serem explorados na se¢do de dimensao cultural.

LECON 1 - Bonjour !
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Figura 3: Capa da ligdo 1

document 1 Q 12

L11. Observez les photos.
a. Identifiez chaque situation : formelle ou informelle ?
Ecoutez les dialogues (doc. 1).
Vérifiez vos réponses.

L1 2. Par deux. Associez les phrases aux photos.
a.Salut Ivana! Cava ? - Dialogue 1.
b. Je vais bien, merci. Et vous ?
c. Bonjour madame !
d. Le cours commence ! A plus tard !
e. Au revoir. Bonne journée !
f. Salut Juan ! Oui, ¢a va, et toi ? Tu vas bien ?
8. Excusez-moi ! Je suis en retard ! Au revoir !
h. Bonjour monsieur !
i Salut!

Saluer, nous présenter et prendre congé

o

=ik

Les formules pour se saluer

Complétez avec les phrases de I'activité 2.
Situation formelle  Situation informelle
Saluer
Prendre congé

Demander
comment ¢a va

Dire comment
cava

- p.163

Tu ou vous pour s'adresser

a une ou des personnes
Complétez avec tu ou vous.

a

Comment allez-... ?

[\i!! 3

... vas bien?

Pour parler a
2 personnes ou plus

‘i

Comment allez-vous ?
Vous allez bien ?

- p. 163

Situation
formelle

Situation
informelle

> p. 202
Le son [y]

Fermez les yeux. Ecoutez les phrases.

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Comecaremos com a licdo 1, do dossié 1 intitulado “Bonjour” do livro Cosmopolite. O

tema cultural estd na introducdo a lingua e cultura francesas. Essa unidade inicial busca

sensibilizar os estudantes ao universo da lingua francesa, abordando aspectos culturais como

cumprimentos, apresentagdes informais e formais. O método propde ensinar as informagdes

sobre a importancia dos cumprimentos na cultura francesa, como a etiqueta ao cumprimentar

pessoas em diferentes situacGes sociais e profissionais. Essa abordagem cultural visa nédo

apenas ensinar o idioma, mas também familiarizar os alunos com aspectos da vida e da

cultura francesas desde o inicio de seu aprendizado.

Figura 4: Secdo Infos culturelles
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Dossierl Leconl ,

- Procéder & la mise en commun en groupe classe. Ecrire au tableau les formules relevées, sous la dictée des apprenants.
~ Faire observer les différentes formules et faire remarquer que salut peut étre employé pour saluer et pour prendre congé.
» S'exercerp. 163

»Corrigé Formel Informel
Saluer Bosjowr madame ! Bongor maesisy ! Salut!
Prendre congé 1A domain ! Salut ! A plus tard ! A domain !
Demander comment ¢a va | Comment aliez-wous 7 £¢ wys ? Cava 7 vas bien 762 foi 7
Dire comment ca va Jevais bien, mesci e vais trés bivn, meri Ouj ¢a va. Bien, mera

Infos culturelles

Pour interpeller une personne. En France, on utilise le prénom pour les personnes proches, que I'on connait bien. On utilise
les formules « madame », « mademoiselle », « monsicur » (parfois suivi du nom de famille) pour des personnes qu'on ne connait
pas ou pour des personnes importantes. On n'utilise jamais « madame », « mademoisclle », « monsicur » suivi du prénom. Pour
saluer un médecin, on dit : « Bonjour docteur » et pour saluer un avocat, on dit : « Bonjour maitre ».

& FOCUS LANGUE

Tu ou vous pour s'adresser & une ou des personnes

N Objectif : conceptualiser la différence entre tu et vous

~ Faire observer les questions pour demander comment ¢ava du Focus langue précédent puis faire compléter les deux questions.
~ Donner le vocabulaire pour décrire les deux actions (faire (a bise, serrer [a main).

~ Faire observer la situation Pour parier a deux personnes ou plus et faire dire qu'on utilise vous.

» S'exercerp. 163

Fonte: Antier et al. (2017).

Observamos que o GP sugere que, ao abordar alguém na Franca, deve-se utilizar o
primeiro nome para pessoas proximas ou conhecidas intimamente. Para individuos
desconhecidos ou considerados importantes, recomenda-se 0 uso das formas “madame”,
“mademoiselle” ou “monsieur”, as vezes seguidas do sobrenome. Ainda ressalta que nao se
utiliza “madame”, “mademoiselle” ou “monsieur” seguido do primeiro nome. Além disso,
para cumprimentar um médico, é adequado dizer “Bonjour docteur”, enquanto para
cumprimentar um advogado, utiliza-se “Bonjour maitre”. Podemos observar que, embora o0
guia aborde as saudagOes, ampliar essa dimensdo cultural para incluir outros aspectos
culturais seria altamente benéfico. Ao abordarmos as saudagdes em um contexto cultural,
torna-se crucial explorar uma variedade delas para assegurar que os alunos compreendam o0s
padrdes sociais e as expectativas em diferentes situacdes de dialogo. O guia poderia expandir-
se para abranger as variacOes regionais ou contextuais das saudacdes, enriquecendo a
experiéncia de aprendizado ja na Licéo 1.

Sugestdes de temas que poderiam ser abordados:

° Questionar as diferentes saudacdes dentro da cultura do aluno.
° Pesquisar diferentes maneiras de saudar dentro da Franga.

° Abordar as saudac¢des em diferentes contextos sociais.
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LECON 3 - lIs sont francophones

Figura 5: Capa da ligdo 3

XECON

3 lis sont francophones

Donner des informations personnelles

L 11 Observez I'afiiche [doc. 1). Choisissez la réponse ;
correcte. C'est une affiche pour: LES CULTURES
a. des cours de francais. FRANCOPHONES
b. un festival francophone. —— Manennes —

c.la Joumnée européenne des langues.

document2 (4 p 22,23 et24

L 12. Par deux. Lisez le programme [doc. 3).
Vrai ou faux ? Pourquoi ?
Les cing continents [I'Afrique, 'Amérique, I'Asie,
I'Eurcpe, I'Océanie) sont présents au festival

D 3.5 Par deux. Ecoutez le dialogue 1 (doc. 2).
Complétez le programme [doc. 3] avec
les professions et les nationalités.

PROGRAMME SAMEDI
La francophonie du Nord au Sud [ESSSSa.

3 cle d'humour
Saideu Abatcha, humariste
et

VENDREDI &
Concert ho

groupe algérien
Maurane, chanteuse belge

Py

Débat / Conféren
En présence de -

Xavier Dolan, acteuret ... ...
Gemma Arterton, actrice anglaise

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Na licdo 3, intitulada “lls sont francophones”, o método aborda o tema da francofonia,
que engloba os paises e regides onde o francés é falado e possui relevancia cultural. O livro
explora os aspectos relacionados a diversidade linguistica e cultural dessas nacoes
francofonas, fornecendo informagdes sobre sua historia, costumes e tradi¢cdes. Além disso,
destaca a importancia da lingua francesa como um elemento unificador desses diferentes
contextos culturais. A partir dessa licdo, os alunos tém a oportunidade de expandir o
conhecimento sobre a influéncia e o alcance do francés, ao mesmo tempo em que

desenvolvem uma compreensdo das mais diversas identidades culturais associadas a

francofonia.

Figura 6: Secéo Infos culturelles
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- -
Marennes est une ville de Charente-Maritime ayant des liens trés forts avec le Québec. Au xvi® siécle, la région a été I'un des
points de départ privilégié des Francais pour le Canada.
Le festival international des cultures francophones de Marennes, créé en 2010, répond & une volonté d'ouverture 3 la franco-
phonie. C'est un festival pluridisciplinaire qui a lieu pendant quatre ou cing jours en automne et qui a pour but de promou-
voir les cultures de langue frangaise établies a travers le monde. 11 propose des colloques, des débats, des ateliers, des cycles
cinématographiques, des expositions, des concerts, des visites thématiques du patrimoine local, des animations littéraires, etc.

Activité 2 L] Modalité : par deux
I Objectif : repérer les professions et les nationalités

— Inviter les apprenants a lire le programme et a réaliser lactivité par deux.
— Pour la mise en commun, interroger un apprenant en lui demandant de justifier sa réponse et faire valider par la classe.

»Corrigé Faux :l'Océanie n'est pas représentée. ; LAfrique : Slimane Ould Mohand [peintre algérien), Orchestre
national de Barbés [groupe algérien], Saidou Abatcha, humoriste et acteur camerounais. LAsie:
Orchestre national symphenique du Vietnam. LEurope : Gemma Arterton (actrice anglaise), Maurane
[chanteuse belge). LAmérigue : Xavier Dolan (acteur et réalisateur canadien).

Infos culturelles

Slimane Ould Mohand est un peintre et graveur algérien né en 1966 & Birkhadem (Alger). 1l expose sous le nom de Slimane.
Son atelier se trouve a Niort, en région Nouvelle-Aquitaine.

Saidou Abatcha est un conteur traditionnel camerounais installé & Marseille. Ses spectacles mélant humour, poésie et obser-
vation du monde contemporain lui ont valu de multiples distinctions.

Gemma Arterton est une actrice britannique, née en 1986. En 2014, elle tourne son premier long métrage en langue frangaise
Gemma Bovery, réalisé par Anne Fontaine, dans lequel elle partage 1'affiche avec Fabrice Luechini (cf. Dossier 1, lecon 4, p. 26).
Maurane est une chanteuse belge, née en 1960 a Ixelles, en Belgique. Elle connait ses premiers succés francais 4 Paris dans le
milieu des années 1980. En 1988, elle participe & la comédie musicale Starmania. Le public francais apprécie particuliérement
sa voix jazzy. Un de ses plus grands succeés est la chanson « Sur un prélude de Bach ».

Xavier Dolan est un réalisateur, scénariste, producteur et acteur canadien né en 1989 3 Montréal (Québec). A Idge de 20 ans,
il se fait connaitre au festival de Cannes avec son premier long métrage J'ai tué ma mére. Depuis, tous ses films sont présentés
dans des festivals de cinéma de premier plan. En 2016, son film Juste la fin du monde remporte le Grand Prix du 69 festival
de Cannes. 1l est considéré comme un prodige du cinéma.

Fonte: Antier et al. (2017).

Ja nessa licdo o GP propde que o professor estabeleca uma conexdo entre a francofonia
e a cidade de Marennes, localizada em Charente-Maritime e com fortes lagos com o0 Quebec.
De acordo com o guia, no século XVII, essa regido foi um dos principais pontos de partida
para os franceses que se dirigiam ao Canada. Destaca-se também o Festival Internacional das
Culturas Francofonas de Marennes, estabelecido em 2010, com o objetivo de promover as
expressdes de lingua francesa em outras partes do mundo. O festival oferece uma variedade
de atividades, como coldquios, debates, oficinas, ciclos de cinema, exposi¢des, concertos e
visitas tematicas ao patriménio local, proporcionando uma imersdo na diversidade cultural
francofona.

Portanto, podemos pensar que, a mencdo de artistas influentes na francofonia pelo
guia pedagogico €, sem davida, um aspecto positivo, pois oferece aos alunos exemplos da
diversidade e da relevancia da lingua francesa em diferentes contextos culturais. No entanto,
pode-se argumentar que essa exposic¢do cultural GP ainda € limitada e poderia incluir uma
gama mais ampla de figuras culturais e artisticas, bem como uma exploracdo mais
aprofundada de seus trabalhos e contribuicdes para a francofonia. Dessa forma, embora seja
interessante e informativo, o GP poderia proporcionar uma Vvisdo mais abrangente das

manifestacdes culturais e artisticas presentes na francofonia.
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Sugestdes de temas que poderiam ser abordados:

o Pesquisar personalidades que falam francés, mesmo fora da Franca.
o Ampliar os eventos culturais realizados em outras regides onde o francés é falado.
o Enfatizar a importancia desses eventos relacionados a francofonia.

LECON 4: Portraits

Figura 7: Capa da licdo 4

* CINEMA  SERIES  EMISSIONS

» Gemma Bovery
est un film franco-britannique.
Sortie: 2014
Réalisatrice: Anne Fontaine
Actrice: Gemma Arterton
Acteur: Fabrice Luchini
Lhistoire se passe dans un petit village en
Normandie.... ll s'appelle Martin. Il est parisien.
lls s'appellent Gemma et Charles Bovery. lls sont
anglais. Ils.... lire la suite

L 11. Observez I'affiche du film (doc. 1).
Lisez la présentation. Répondez.
a.Comment s'appelle la réalisatrice ?
b. Qui sont les acteurs ?

c. 0 se passe le film ?

a "

& FOCUS LANGUE - p.214 01219
Les verbes parler et s’appeler (2] au présent
pour se présenter et présenter quelqu’un
a. Complétez avec le verbe parler.

d. Comment s'appellent les personnages du film ? do.... francals. Nous parlons frangals
Tu ... anglais. Vous .. frangais
i parle russe. lis ... anglais
B B Eies picorfamea
2. Par deux. b. Complétez avec s'appellent, m'appelle, t'appelles,
] Ecoutez l'interview de Gemma Arterton vous appelez, s'appelle.
(doc. 2). Quelles phrases sont correctes ? 1.Je ... Gemma.
1. Elle est anglaise. 2.Tu... comment ?
2. Elle est réalisatrice 3.11... Martin,
3. Elle est actrice 4.Elle ... Thu Anh.
4.Elle est belge. S.Nous nous appelons Xavier et Saidou.
5. Elle parle anglais et frangais. 6.Vous ... comment ?
. Réécoutez [doc. 2). Vérifiez vos réponses ; zlsms Geg'e':“: E:‘::re:r'"
avec la transcription (livret p. 3). 7 s ique,

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Na Licdo 4, intitulada “Portraits”, exploramos o tema cultural do cinema francés, com
foco no filme Gemma Bovery, conforme retratado no documento 1. O método fornece uma
visdo geral do enredo, contexto historico e aspectos tematicos do filme, além de oferecer
informac0es basicas, como o ano de producdo e os principais atores franceses, incluindo Anne
Fontaine e Fabrice Luchini. A andlise do filme permite aos alunos mergulhar na riqueza da
cultura cinematogréafica francesa.

Figura 8: Secéo Infos culturelles
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Activité 1 L1 Modalité : seul

0 Objectif : vérifier la compréhension globale d’une présentation de film

— Faire observer et identifier le document 1 (C'est une page d'un site Internet sur le cinéma, www.allocine.fr). Faire préciser
la composition de la page (4 gauche, il y a un texte, & droite, il y a une affiche). Faire dire de quoi il s'agit (C'est la
présentation du film Gemma Bovery).

- Lire la consigne et les questions, faire réaliser l'activité seul puis faire comparer les réponses par deux.

— Procéder a la mise en commun en groupe classe en interrogeant des apprenants : si le document est projeté, montrer
les éléments de réponses pour valider les réponses.

5Corrigé a. Anne Fontaine ; b. Fabrice Luchini et Gemma Arterton ; ¢. dans un petitvillage en Normandie; d.
Martin, Gemma et Charles Bovery

Infos culturelles

Gemma Bovery est un film franco-britannique réalisé par Anne Fontaine, sorti en 2014. 1 s'agit d'une adaptation du roman
éponyme de Posy Simmonds publié en 1999, librement inspiré de Madame Bovary de Gustave Flaubert. Gemma est une
jeune artiste, décoratrice d'intérieur. Quand elle apprend que son amant la trompe, elle épouse un réparateur de meubles,
Charles Bovery. Le couple décide de s'installer en Normandie, dans une ferme et fait trés vite la connaissance de Martin, un
Parisien reconverti en boulanger mais passionné de littérature. Il voit en ce couple une réincarnation des héros de Gustave
Flaubert, Emma et Charles Bovary. Quand Gemma tombe amoureuse d'Hervé, le fils du chateau, Martin, lui-méme amoureux
de Gemma, craint qu'elle ne connaisse le méme destin que 'héroine de Flaubert.

Activité 2 iz Modalité : par deux
 Objectif : comprendre des informations personnelles
a — Faire lire la consigne et s'assurer qu'elle est comprise.
— Faire écouter l'enregistrement et faire réaliser 'activité par deux.
b - Faire réécouter l'enregistrement : les apprenants vérifient ou complétent leurs réponses.
— Inviter les apprenants a vérifier leurs réponses avec la transcription.
— Procéder a la mise en commun en groupe classe : interroger des apprenants et écrire les réponses au tableau ou bien, si
le document est projeté, souligner les phrases correctes.
— Faire dire quelles sont les informations personnelles données (la nationalité, la profession, les langues), faire rappeler
les structures pour la nationalité et la profession (étre + nationalité ; étre + profession) puis faire dire que pour
la langue, on utilise le verbe parler.

Fonte: Antier et al. (2017).

Apesar de 0 GP detalhar o filme Gemma Bovery, observamos que poderia ir além,
oferecendo exemplos adicionais de adaptacGes contemporaneas de classicos da literatura
francesa. Essa expansdo enriqueceria ainda mais as discussfes sobre como essas obras
influenciam e moldam a cultura moderna. Ao explorar uma variedade de adaptacdes, 0s
alunos seriam apresentados a diferentes interpretacbes e abordagens criativas de narrativas
classicas, permitindo-lhes compreender o impacto da literatura francesa na sociedade. Essa
ampliacdo para além do filme Gemma Bovery seria benéfica ndo apenas para enriquecer as
discussdes sobre cultura e literatura francesas, mas também para proporcionar aos alunos de

FLE uma compreensdo mais abrangente da dimensao cultural.

Sugestdes de temas que poderiam ser abordados:

e Procurar outras histdrias francesas que foram adaptadas para filmes, programas de TV
ou pecas de teatro, como € o caso de O pequeno principe de Antoine de Saint-Exupéry.

e Abordar o fato de que esses filmes e programas de TV ainda tém influéncia na cultura
hoje.

e Explorar filmes que abordem temas transversais aos paises francéfonos e a cultura do

pais de origem do aluno.
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LECON 3 - La France et nous
Figura 9: Capa da ligdo 3/dossié 3

LECON
3 La France et nous

Parler de nos go(ts

L _11. Observez le document (doc. 1). document 1

a. Rel les élé quirep tent
la France.

b. Identifiez I'information principale. ' LA FRANCE
[ 12. Lisez l'introduction de I'article (doc. 2. o : '~ PREMIERE DESTINATION
Pourquoi la France est la premiére l MONDIALE

ion touristique iale ? 83, L U
- ETRANGERS EN 2014
L 13. Lisez les témoignages des touristes
étrangers (doc. 2). #FIERSDELAFRANCE
a. Pardeux. Associez les photos
aux témoignages.

Que pensent ¢
les touristes
de la France? 9
Tourist |, o i
La France est la premiére destination
touristique mondiale. Chaque année, 4
3 ‘ 80 millions de touristes étrangers ;

choisissent I'hexagone pour leurs

b. Complétez.

La France ? l‘l'; .\_;\ ‘I,'Ivh |
Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Nessa licdo, o livro propde que o professor explore um pouco a histéria da Franca,
destacando sua bandeira e suas cores emblematicas. Além disso, o livro aborda a relevancia
do pais como um dos destinos turisticos mais populares da Europa. Um dos documentos
fornecidos, denominado “Documento 1”, apresenta uma foto acompanhada pela seguinte
legenda: “Primeiro destino mundial: 83,3 milhGes de visitantes estrangeiros”. Posteriormente,
o livro inclui imagens de um blog que levantam a seguinte questdo: “O que 0s turistas pensam
da Franca?”. Esses recursos visuais ajudam os alunos a compreender a importancia do turismo
para a economia e a imagem internacional da Franga, além de promover discussdes sobre a

percepcao dos turistas em relacéo ao pais.

Figura 10: Secdo Infos culturelles
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Pour aller plus loin

Demander oux apprenants quels éléments représentent leur poys. Procéder @ un remue-méninges en groupe sauf si lo closse
est multiculturelle. Dans ce cas, former des petits groupes et leur demander d'échonger entre eux avant une Mise en CoOMMu.

b Faire identifier l'information principale et faire dire quel est le théme de la lecon.

+Corrigé a.lLe coq, le drapeau bleu, blane, rouge), la baguette, le béret, la tour Eiffel.
b. La France est la premiére destination touristique mondiale [en 2014).

Infos culturelles

Le coq est devenu symbole de la Gaule et des Gaulois a la suite d'un jeu de mots, le terme latin gallus signifiant & la fois coq
et gaulois.

Le drapeau francais est apparu sous la Révolution frangaise : il réunit la couleur du roi (blanc) et les couleurs de la ville de
Paris (bleu et rouge). Le drapeau tricolore est visible sur tous les bitiments publics et il est déployé dans la plupart des céré-
monies officielles, civiles ou militaires.

La baguette, appelée pain frangais par les Belges et les Québécois, est apparue sous la Révolution frangaise : un décret impose
4 tous les boulangers de faire le méme pain, dans un souci d'égalité. A I'époque, elle mesurait 40 cm et pesait 300 grammes.
Aujourdhui, elle mesure 80 cm est pése 250 grammes.

Le béret a d'abord été porté par les bergers pyrénéens puis par les militaires avant d'étre adopté par les grands couturiers
et les vedettes de cinéma dans les années 1930. Méme s'il n'est plus guére porté en France comme il a pu I'étre au début du
wx® siecle, il reste un des symhboles frangais les plus forts.

La tour Eiffel symbolise aujourd'hui Paris et la France. Construite pour 1'Exposition universelle de 1889 qui célébrait le cen-
temaire de la Révolution frangaise, la tour Eiffel marqua les esprits par les prouesses techniques nécessaires a sa réalisation.
Aujourd’hui, c'est I'un des monuments les plus connus au monde.

Activité 2 L Modalité : seul

I Objectif : affiner la compréhension

— Faire observer le document 2 et faire dire qu'il s'agit d'un article en trois parties : le titre, lintroduction et des témoignages
de touristes étrangers. A partir du titre, faire préciser le théme de l'article (I'opinion des touristes sur la France).

— Faire réaliser l'activité seul, puis procéder a la mise en commun en groupe classe.

— Faire relever deux expressions pour désigner France (hexagone, notre pays). (Faire) expliguer l'appellation hexagone (la

Fonte: Antier et al. (2017).

O guia pedagdgico apresenta diversos elementos simbolicos da cultura francesa, que
auxiliam os alunos a compreender a identidade nacional e a importancia histérica da Franca.
O guia destaca que o “cog” se tornou simbolo da Gaulle e dos gauleses. Além disso, o0 guia
explora a origem do drapeau francais, que surgiu durante a Revolucao Francesa, combinando
as cores do rei (branco) com as cores da cidade de Paris (azul e vermelho). A bandeira
francesa € amplamente utilizada em edificios publicos e ceriménias oficiais, representando a
unidade nacional. E ndo deixam de citar a baguette. Apesar dessas informagdes valiosas, 0
guia poderia fornecer uma dimensdo cultural mais abrangente sobre a Franca, enriquecendo
ainda mais a compreensdo dos alunos sobre o pais. Podemos perceber que a inclusdo de
elementos simbdlicos importantes da cultura francesa, como o0 “coq” e o drapeau tricolore, é
certamente uma contribuicdo que podera ajudar os alunos a entenderem um pouco do contexto
histérico. No entanto, para uma compreensdo mais completa, pode ser benéfico expandir o
conteddo para incluir o resto das cores da bandeira que compdem a Franca. Além disso, 0 guia
poderia explicar mais sobre outros simbolos culturais franceses, como a Marianne (simbolo da

Republica Francesa) e o azul, branco, vermelho na sua respectiva bandeira.
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Sugestdes de temas que poderiam ser abordados:
° Pesquisar o significado das cores azul, branco e vermelho na bandeira francesa.
° Explorar a importancia da bandeira tricolor para a Franca.

° Abordar outros simbolos culturais franceses, como: o Arco do Triunfo, a Champs-
Elysées e o croissant.
Lecon 3 - Ecrivains francophones

Figura 11: Capa da licdo 3

5 Comprendre des informations biographi: = m
documentl & 102
1 Ecoutez cette conversation entre amis [doc. 1)
Répondez.

Identifier le e muet
a. De quels écrivains ils parlent ?

Recopiez ces extraits [(doc. 1]. Soulignez
b. Duel est le point commun entre ces deux écrivains ? P! ) 2

la lettre e quand elle n'est pas prononcée
Réécoutez [doc. 1). Pourquoi ils parlent de ces Exemple : lls ont passé un reportoge
écrivains ? Choisissez. [Plusieurs réponses possibles.) sur Ahmadou Ko

a. lls ont lu leurs livres. 1.Ls repottage v
b. lis ont eportage. 2.1l a écrit cing Ii
c. lls ont participé au jury du Goncourt des lycéens. succés, et aussi d

3.Mais son dernier |

Par deux. Ecoutez encore (doc. 1]. dit non, est sorti aprés sa mort, en 2004

P a d’ K - Ecoutez les extraits. Répétez.
Ahmadou Kourouma
" Anmadou Kourouma est né en 1927 a
Boundiali, en Céte d’lvoire. Il ... cing livres pour
adultes, tous des succes, et aussi des livres
pour la jeunesse. Il ... le Goncourt des lyceens
avec Allah n'est pas obligé, en 2000. 1l ._. en
2003. Son dernier livre, Quand on refuse
on dit non, ... aprés sa mort, en 2004

| 4

Les nombres (3] a partir de 100
100 c
200
300 w©
400
500 c

900 neuf cents

600 s
700
800 huit cent: 180

En petits groupes. Listez les écrivains de votre pays qui on
eu des prix littéraires. C s'ils sont

L) quarevingtseize

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Na licdo 3 do Cosmopolite dossier 5, intitulada “Ecrivains francophones”, o livro foca
nos escritores francofonos. O tema cultural dessa licdo é destacar autores influentes,
proporcionando aos alunos a chance de ampliar seu conhecimento sobre a literatura de
expressao francesa, ao mesmo tempo em que desenvolvem suas habilidades de compreenséo e
apreciacdo literdria. O material didatico apresenta figuras como Tahar Ben Jelloun, renomado

romancista marroquino e vencedor do prémio Goncourt, e Ahmadou Kourouma. O livro
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oferece aos alunos um panorama do universo da literatura africana de expressdo francesa e

suas multiplas culturalidades.

Figura 12: Se¢do Infos culturelles

L L L : : ! J

+Corrigé a. Ils sont écrivains. Ils ne sont pas francais mais francophanes. Ils ont recu le prix Goncourt. Ils ont
quitté leurs pays et se sont installés en France, a Paris. Ils ont commencé a écrire en francais a Paris.
Ils ont rencontré le succés. ; b. Document 2 : naissance - études - installation en France - écriture en
francais - prix ; Document 3 : prix - naissance - études - installation en France - écriture en francais;
c. Tahar Ben Jelloun : naissance en 1944. Scolarité en francais a l'dge de 6 ans. Université de Rabat
a 18 ans. Installation en France en 1971. L'année suivante, écriture. Premier succés en 1985. Prix
Goncourt deux ans plus tard. Andrei Makine : naissance en 1957. A Moscou jusqu'a la fin des années 80.
Arrivée 3 Paris en 1987. Début de |'écriture en francais. Succés en 1995. Cette année-1a, trois prix.

Infos culturelles

L'Académie Goncourt doit son nom a deux fréres romanciers du xix® siecle, Edmond (1822-1896) et Jules (1830-1870). Clest
Edmond de Goncourt qui, dans son testament, décide de créer une société littéraire qui deviendra I'Académie Goncourt et qui
décerne chague année depuis 1903 le prix Goncourt. Le jury est composé de dix écrivains.

Le prix Goncourt est décerné chague année au début du mois de novembre. Le montant de son prix est de 10 euros, mais
un tirage trés important est assuré au livre couronné par le Goncourt qui est le prix littéraire le plus convoité de France, pour
les romans. LAcadémie Goncourt remet également le Goncourt de la nouvelle (depuis 1974), du récit historique (depuis 1974),
de la biographie [depuis 1980), de la poésie (depuis 1985), du premier roman [depuis 1990). Le prix Goncourt des lycéens a été
cré€ en 1988,

Le prix Goncourt des lycéens a été lancé en 1988 et est organisé par la Fnac et le Ministére de 'Education nationale, en
coopération avec I'Académie Goncourt pour donner aux jeunes le golt de la lecture. Dans toute la France, des classes de lycée
lisent et étudient une douzaine de romans sélectionnés par 'Académie Goncourt, organisent des débats, rencantrent les auteurs
et votent pour un romarn.

Le prix Médicis est un prix littéraire fondé en 1958 et décerné au roman, au récit ou au recueil de nouvelles d'un auteur encore
peu connu ; depuis 1970, il récompense aussi un écrivain étranger et, depuis 1985, un essai.

Fonte: Antier et al. (2017).

Quanto ao GP, este propde explorar a importancia da L’Académie Goncourt e do
prestigioso prémio literario Prix Goncourt, um dos mais renomados da Franca. Fundado no
inicio do seculo XX, o prémio Goncourt é concedido anualmente a romances, e seu alcance se
estende a outras categorias, como novela, histdria, biografia, poesia e primeiro romance. Além
disso, destaca-se a criacdo do prémio Goncourt des Lycéens, destinado a incentivar o gosto
pela leitura entre os jovens. A inclusdo dessas informacOes é relevante, pois ndo apenas
evidencia a importncia da literatura francéfona, mas também reconhece e celebra os
escritores contemporaneos e suas obras, enriquecendo assim a experiéncia educacional dos
alunos. Apesar de o guia destacar os prémios literarios, como o Prix Goncourt, é perceptivel
que o prémio Médicis e outros reconhecimentos relevantes sdo abordados de maneira
superficial. Esse prémio é uma importante distin¢cdo concedida a autores pouco conhecidos.
Seria enriquecedor para os alunos explorar os autores de expressdes francéfonas que foram

agraciados com o prémio Médicis, ampliando assim o conhecimento sobre diversas vertentes

culturais.
Sugestoes:
° Pesquisar outros autores com importantes prémios literarios.

° Abordar o prémio Goncourt des Lyceens, destacando-o como uma distingdo literaria
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concedida por estudantes do ensino médio.

° Destacar a importancia desses prémios na promocao da diversidade cultural.
Lecon 5 - il a choisi la France

Figura 13: Capa da ligdo 5

Parler d’événements passés et actuels

Observez l'article [doc. 1). Identifiez

a.le nom du magazine ;

b. la rubrique ; Eh
<. le titre de l'article ;

d. le theme de I'article.

La différence entre le présent et le passé composé

n
Par deux. Lisez I'article (doc. 1) mangé [3e maze] > passé composé. \J

S

Relevez les éléments qui caractérisent Keisuke Ecoutez. Vous entendez le passé
:sap sa composé, levez-vous.

son type de cuisine, son niveau de frangais.

Retrouvez la définition de la cuisine fusion. a

En petits groupes
5 _ . Quels chefs de votre pays ont du succés [dans le
En petits groupes. Vous connaissez la cuisine monde) 2
fusion ? Vous aimez ? Vous n"aimez pas ? . Sk S -
Pourquoi 7 a. Listez ces chefs. Précisez qui ils sont, ol est leur
restaurant, quel est leur type de cuisine, etc.
b. Mettez en commun avec la classe.
4. Par deux. Relisez (doc. 1). A quel(s) pays 8
(Japon et/ou France) correspond chaque

événement ?

Obsérvateur i

Le chef Keisuke Matsushima,
samourai de la cuisine fusion.

des produits japonais.

Le chef japonais Keisuke Matsushima a ouvert son
premier restaurant 4 Nice en décembre 2002. 1] est
Le passé composé pour parler d’événements célébre pour sa cuisine fusion. Portrait d'un chef.
passés / Le présent pour parler de faits actuels
Classez les phrases de I'activité 4 dans le tableau.

Jutilise le passé composé  Jutilise le présent pour
pour parler d'événements  parler de faits actuels

p.215

cent

Fonte: Hirschsprung; Tricot (2017).

Na licdo 5, intitulada “Il a choisi la France”, o tema cultural destaca a influéncia da
culinaria francesa por meio da trajetdria de Keisuke Matsushima. O método aborda a historia
desse renomado chef japonés por meio do documento: Keisuke Matsushima, samurai da fusao
culinaria, explorando a adogdo e adaptacdo da gastronomia francesa. Essa abordagem ilustra
ndo apenas a fusdo entre culturas distantes, mas também o significativo impacto global da
culinaria francesa, enfatizando como ela transcende fronteiras e se integra a outras tradicoes
culinérias ao redor do mundo.

Figura 14: Secdo Infos culturelles
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*Corrigé a. Il est chef. Il est japonais. L fait de la cuisine fusion. IL parle trés bien francais. ; b. Keisuke recrée
le goiit de la cuisine francaise avec des produits japonais.

Infos culturelles

Keisuke Matsushima, né en 1977 au Japon, est un chef cuisinier japonais. Apres un apprentissage de la cuisine francaise a
Tokyo, il travaille en salle dans un restaurant francais de la capitale japonaise. 11 fait plusieurs courts apprentissages chez de
nombreux chefs prestigieux & travers la France et ouvre son premier restaurant le Kei's Passion, 4 Nice. Trois ans plus tard,
il obtient une étoile au guide Michelin. 11 séduit les clients francais en mettant une touche personnelle et novatrice dans sa
cuisine. Le 18 novembre 2016, Keisuke Matsushima recoit le titre honorifique de Chevalier de 1'Ordre du Mérite agricole décerné
par le ministre de 'Agriculture.

Le Guide Michelin est un livre lancé au début du xx siécle par la société des pneumatiques Michelin. 11 se présente sous forme
d’annuaire et de guide gastronomique hdotelier et touristique. C'est I'un des plus célebres guides gastronomiques du monde.
Chague année, ses rédacteurs décernent les « étoiles Michelin » qui récompensent les meilleurs restaurants.

Activité 3 © Maodalité : en petits groupes
0 Objectif : échanger sur la cuisine fusion

- Former des groupes de trois apprenants. Faire lire la consigne et inviter les apprenants & échanger entre eux. Demander
& chaque groupe de désigner un porte-parole.

— Procéder & la mise en commun en groupe classe : interroger le groupe pour savoir qui connait la cuisine fusion ; puis,
interroger les porte-parole de chaque petit groupe pour qu'ils disent s'ils aiment ou pas ce type de cuisine. Faire justifier
les réponses et écrire les justifications au tableau au fur et 8 mesure.

» Exemples de réponses

J'aime [beaucoup] la cuisine fusion parce que c’est une cuisine multiculturelle ; parce qu'on peut faire des
associations originales ; parce que c'est une facon de mettre en valeur des preduits étrangers ; parce qu'on peut
[faire] découvrir de nouveaux produits ; parce que c'est une cuisine originale... Je n'aime pas [trop] la cuisine
fusion parce que les associations de produits sont souvent bizarres ; parce que c'est une cuisine entre deux
cultures ; parce que je préfére golter la cuisine authentique d'un pays...

Fonte: Antier et al. (2017).

O GP propde estudar o percurso de Keisuke Matsushima, um chef japonés que
integrou a culinaria francesa ao seu repertério ap6s um aprendizado em Toquio e diversos
estagios em restaurantes renomados da Franca. O exemplo de Matsushima € utilizado para
ilustrar a fusdo cultural na gastronomia e como o talento e inovacdo podem ser reconhecidos
internacionalmente, evidenciado pela conquista de uma estrela Michelin e pelo titulo de
“Chevalier de I’Ordre du Mérite agricole”. Além disso, 0 guia aborda a importancia do Guide
Michelin, que comegou no inicio do século XX como um diretor e guia gastronémico,
hoteleiro e turistico. No entanto, pode-se dizer que a inclusdo de mais exemplos de chefs de
diferentes origens que também alcancaram sucesso na Franca no GP poderia ampliar os

horizontes no que diz respeito a diversidade e a integracdo cultural na culinaria francesa.

Sugestoes:
° Pesquisar outros chefs de diferentes origens que também alcangcaram sucesso na
Franca. Podemos citar Gaston, Acurio chef peruano que teve sucesso na Franga com seu
restaurante Manko Paris e também podemos citar a chefe Atsumi Sota, que ganhou aclamacao
por seu restaurante Clown Bar, em Paris.

° Abordar a historia de Anne-Sophie Pic, uma das mulheres com trés estrelas Michelin
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na Franga, que tem uma abordagem inovadora e auténtica da culinria francesa.
° Ressaltar a importancia do Guide Michelin como referéncia global de exceléncia

gastrondmica.

4 RESULTADO DAANALISE

Nesta secdo, apresentamos os resultados obtidos a partir da analise do GP Cosmopolite
Al. Para facilitar a compreensdo dos dados analisados, elaboramos uma tabela que cataloga os
capitulos do guia em questdo. Cada entrada na tabela indica o nimero do dossié e da licdo, o
titulo da licdo, a presenca de temas culturais e a profundidade com que esses temas sdo
abordados. Os critérios de profundidade variam entre: baixa, média e alta, dependendo do

grau de detalhamento e do envolvimento com o tema cultural proposto pelo guia.

Tabela 2: Classificacdo dos contetdos

Presenca de tema Tratamento do tema
Dossié  Licdo  Titulo dalicéo cultural cultural
1 1 Bonjour Sim Baixa
1 3 lls sont Sim Média
francophones
1 4 Portraits Sim Baixa
3 3 La France et nous Sim Média
5 3 Ecrivains Sim Média
francophones
5 5 Il a choisi la sim Baixa
France

Baseado na Tabela 2, referente ao GP e o tratamento dado a dimenséo cultural nas
licbes definidas para esta anélise, podemos concluir que, embora estejam inclusos em todos 0s
capitulos listados, o tratamento cultural com que esses temas sdo explorados varia
significativamente. Podemos observar que, enquanto alguns temas sdo tratados de forma

superficial, outros recebem uma atencdo um pouco mais detalhada, porém nenhum alcanca
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um tratamento da dimensdo cultural considerado alto. Isso revela que, apesar do esforgo para
incorporar elementos culturais, ainda falta uma exploracdo mais rica desses aspectos, 0 que
poderia enriquecer consideravelmente a aprendizagem dos alunos. Notavelmente, as licoes
como “Bonjour”, “Portraits” e “Il a choisi la France” ttm uma dimens&o cultural baixa, o
que sugere uma oportunidade perdida de engajar os alunos de FLE de forma mais
significativa com a cultura francesa. Em contraste, as licdes “lls sont francophones”, “La
France et nous” e “Ecrivains francophones” representam dimensdo média, indicando que,
embora haja um esforco para tratar temas culturais com detalhes, ainda ha espaco para um
enriquecimento em sala de aula.

Portanto, com base nesta analise, recomenda-se que futuras edicBes do guia
mergulhem mais nos temas culturais. 1sso poderia ser alcancado por meio de discussdes mais
detalhadas, incorporacdo de mais exemplos que ilustrem a diversidade da cultura francesa, e
uma maior integragdo de contextos regionais e histdricos. Considerando a auséncia do
tratamento do tema relacionado a cultura no GP, sugerimos propor uma Webgrafia que sera

discutida no proximo tépico.

5 PROPOSTA DE WEBGRAFIA SOBRE ASPECTOS CULTURAIS DA FRANCA E
DE PAISES DE EXPRESSAO FRANCESA

Nesta secdo, propomos uma Webgrafia destinada a enriquecer o entendimento e a
apreciacdo dos aspectos culturais dos paises de expressdo francesa. A Webgrafia € uma
compilacdo detalhada de materiais disponiveis on-line, tais como sites, blogs, videos, podcasts
e outras fontes digitais. Ao fornecer acesso direto a esses recursos mencionados, ela capacita
os leitores a explorar os materiais referenciados e aprofundar a compreenséo sobre o tema em
questdo. Essa ferramenta pode ser utilizada em relatérios, trabalhos académicos e pesquisas,
servindo como um meio de listar e referenciar os materiais on-line consultados durante o
processo de elaboragdo do documento. Com o intuito de facilitar o acesso a uma variedade de
recursos auténticos, apresentamos uma cuidadosa selecdo de links que direcionam para
podcasts, canais do YouTube, websites e canais de televisdo. Esses materiais culturais foram
escolhidos pela capacidade de ampliar os horizontes, destacando a rica diversidade cultural
que define as nagcBes de lingua francesa. Por meio dessa colegdo diversificada, que abrange
desde andlises historicas até exposi¢cGes contemporaneas de arte e literatura, professores,
estudantes e entusiastas da cultura francesa terdo acesso a recursos significativos para apoiar e

expandir seus estudos e conhecimentos sobre a cultura francéfona. Esses materiais
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contemplam desde tradi¢des regionais Unicas até influéncias globais compartilhadas por essas

diversas comunidades linguisticas.

PROPOSTA DE WEBGRAFIA:

Sites

° TVSMONDE - Langue Francesa: (https://langue-francaise.tvdmonde.com). A
televisdo desenvolveu um site e com espaco especial para a Lingua francesa, tanto para quem
ensina, como para quem aprende.

° France Culture (https://www.franceculture.fr/): site francés que abrange uma ampla
gama de topicos culturais, desde literatura até cinema, filosofia e histéria.

° Bibliotheque Nationale de France (https://www.bnf.fr/fr): € uma das maiores
bibliotecas do mundo e um dos mais importantes centros de pesquisa na Franga. Fundada em
1461 por Charles V, a biblioteca possui uma vasta colecdo de materiais impressos e
manuscritos, abrangendo diversos campos do conhecimento, como literatura, histéria, ciéncia,
arte e muito mais.

° Culturetheque (https://www.culturetheque.com/): oferece acesso a uma ampla
variedade de recursos culturais franceses, como livros, filmes, musicas e revistas.

° Louvre (https://www.louvre.fr/): site oficial do museu do Louvre, localizado em Paris,
Franca. E um dos maiores e mais famosos museus de arte do mundo, abrigando uma vasta
colecdo de obras de arte, desde antiguidades até arte moderna.

° RFI  Savoir (https://francaisfacile.rfi.fr/fr/?from=savoirs): € uma emissora
internacional francesa que transmite noticias, analises e programas culturais. O RFI Savoir
oferece uma variedade de recursos educacionais, incluindo cursos de idiomas, programas de
radio e artigos sobre uma ampla gama de temas, como cultura, sociedade, ciéncia e
atualidades.

° Jeune Afrique (https://www.jeuneafrique.com/): € um site de noticias que cobre
eventos politicos, econdmicos, culturais e sociais nos paises francofonos da Africa.

° Giga Presse (http://www.giga-presse.com/): € um site que abrange charges e outras
noticias culturais dos paises francéfonos e da Franga. Ele oferece uma cobertura abrangente
das Gltimas charges politicas, eventos culturais, tendéncias e noticias relevantes da Franca e

de outros paises que falam francés.


https://langue-francaise.tv5monde.com/
https://www.franceculture.fr/
https://www.bnf.fr/fr
https://www.culturetheque.com/
https://www.louvre.fr/
https://francaisfacile.rfi.fr/fr/?from=savoirs
https://www.jeuneafrique.com/
http://www.giga-presse.com/
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e L'Express ( https://www.lexpress.fr): é uma revista semanal francesa que cobre uma
variedade de topicos, incluindo cultura, politica, economia e estilo de vida.

e Le Figaro: ( https://www.lefigaro.fr/) : é jornal francés de destaque, conhecido por
sua cobertura abrangente de noticias nacionais e internacionais, incluindo cultura,
artes e entretenimento.

Podcasts

° Francais Authentique (https://www.francaisauthentique.com/podcasts/): ideal para
melhorar seu francés enquanto aprende sobre a cultura e o dia a dia na Franga. O criador do
podcast fala de maneira clara e acessivel, tornando-o adequado para estudantes em nivel
intermediarios e disponibiliza a transcricdo em francés dos textos lidos no podcast.

° Arte Radio (https://www.arteradio.com/): € uma plataforma francesa que oferece uma
ampla gama de contetdos de audio, incluindo podcasts e documentarios radiofonicos. Eles
exploram diversos temas relacionados a cultura, arte, musica, literatura e sociedade,
apresentando histdrias auténticas e perspectivas originais.

° La Poudre: (https://open.spotify.com/show/1WgrGarkpE3efj57f8uvzo): é um podcast
francés criado e apresentado por Lauren Bastide. Ela é conhecida por sua abordagem
envolvente, onde entrevista mulheres inspiradoras de diversas areas, como arte, cultura,

politica e ciéncia.

YouTube

° France Culture (https://www.youtube.com/results?search_query=France+Culture):
este € o canal oficial da radio France Culture, que cobre uma ampla gama de tdpicos
relacionados a cultura, incluindo literatura, arte, filosofia e musica.

° La grande librarie (https://www.youtube.com/@Ilagrandelibrairie): este canal oferece
trechos e discussoes relacionadas ao programa de TV francés de mesmo nome. O programa
apresenta entrevistas com autores, discussdes sobre livros, literatura francéfona e cultura,
proporcionando aos espectadores uma imersao na rica cena literaria e cultural francesa.

° France Inter (https://www.youtube.com/@Francelnter): esta é a versdao em video da
famosa estacdo de radio francesa, oferecendo entrevistas, discussdes e performances
relacionadas a cultura, literatura e musica.

° ICI Radio-Canada Premiére
(https://www.youtube.com/results?search_query=ICl+Radio-
Canada+Premi%C3%A8re%3A+): este canal disponivel no YouTube oferece uma variedade

de contetdo relacionado a cultura e arte no Canada francéfono, incluindo entrevistas com


https://www.francaisauthentique.com/podcasts/
https://www.arteradio.com/
https://open.spotify.com/show/1WgrGarkpE3efj57f8uvzo
https://www.youtube.com/results?search_query=France+Culture
https://www.youtube.com/@lagrandelibrairie
https://www.youtube.com/@FranceInter
https://www.youtube.com/results?search_query=ICI+Radio-Canada+Premi%C3%A8re%3A+
https://www.youtube.com/results?search_query=ICI+Radio-Canada+Premi%C3%A8re%3A+
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artistas, cobertura de eventos culturais e discussdes sobre temas relevantes para a sociedade

quebequense.

Televiséo

° TV5Monde: essa é uma rede de televisdo internacional francéfona que oferece uma
variedade de programas sobre a cultura, historia, culinaria, musica e muito mais dos paises de
lingua francesa e mantém um espaco especial para a Lingua francesa, tanto para quem ensina,
como para quem aprende.

° TV France 2, France 3, France 5: esses sdo canais de televisdo franceses que
regularmente apresentam programas culturais que exploram diferentes aspectos da cultura
francesa, como histodria, arte, musica e gastronomia.

° TV ARTE Concert: este € o bragco musical da rede Arte, que transmite concertos,
festivais e outros eventos musicais ao vivo e sob demanda, muitas vezes apresentando artistas
franceses e francofonos.

° RTBF - Radio Telévision Belge de la Communauté Francaise (https://www.rtbf.be/): é
uma emissora de radio e televisdo publica belga, oferecendo noticias, programas culturais e
séries de TV.

° Télé-Québec (https://www.telequebec.tv/): uma emissora de televisdo publica que
oferece uma ampla gama de programas sobre cultura, educacgéo, entretenimento e atualidades
em Quebec, incluindo documentarios, séries de TV, programas de entrevistas com autores da

literatura do Quebec.


https://www.rtbf.be/
https://www.telequebec.tv/
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6 CONCLUSAO

Esta pesquisa ndo se restringe a analise critica; busca, além disso, contribuir
ativamente para o aprimoramento de praticas pedagodgicas mais inclusivas e sensiveis as
nuances culturais. Reconhecendo que o guia pedagogico desempenha um papel crucial na
transmissdo de informacdes culturais aos alunos, o proposito fundamental deste estudo foi de
avaliar minuciosamente como essas informacbes sdo apresentadas, especialmente
considerando a audiéncia de professores recém-formados.

A analise realizada nesta pesquisa revelou que a dimensao cultural presente no GP é
limitada, o que pode comprometer a capacidade dos professores iniciantes de transmitir aos
alunos uma visao enriquecedora da cultura francesa e de paises de expressao francesa. A partir
da problemética levantada, foi possivel avaliar se 0 GP apresenta conteido suficiente para
auxiliar o professor diante de possiveis lacunas referentes aos temas culturais. Concluimos
que, embora os guias oferecam informacdes relevantes, ainda ha espaco para incluséo e
possivelmente uma maior difusdo da dimensao intercultural.

No balanco geral dos resultados da analise de dados, observamos que o guia estudado
apresenta uma variedade no tratamento dos temas culturais, e a extenséo dessas informagoes
varia significativamente entre as diferentes licbes. Essa disparidade destaca a necessidade de
uma analise critica-reflexiva sobre como esses recursos podem ser aprimorados para
preencher as lacunas relacionadas a culturalidade, atendendo as necessidades dos professores
e alunos de FLE.

Por fim, a contribuicdo desta pesquisa reside na identificacdo de lacunas e areas de
melhoria nos guias pedagogicos analisados, fornecendo informacBes importantes para
editores, autores e professores no desenvolvimento e selecdo de materiais didaticos. Além
disso, destaca a importancia de uma abordagem intercultural mais extensiva no ensino de FLE
que ndo apenas promova a proficiéncia linguistica, mas também enriqueca a compreensao
cultural e promova a interculturalidade em sala de aula. Adicionalmente, nossa proposta de
Webgrafia se mostra um auxilio valioso para professores recém-formados e para 0s mais
experientes, bem como para os alunos de FLE, proporcionando uma forma de se manterem

atualizados sobre a dimensdo cultural da lingua francesa.
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