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RESUMO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre o ensino de lingua e produc¢do textual em sala de
aula, com um foco especifico na Redagdo do ENEM como género textual. Para isso, seguindo
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fundamentamos nossa analise em
bases tedricas da Linguistica Textual, com contribui¢cdes de autores como Irandé Antunes
(2009; 2020; 2022), Ingedore Koch (2004), Marcuschi (2002), Camara Jr. (1993), e Gregolin
(1993). Além disso, para compreender as dinamicas em sala de aula frente ao ensino de
género textual, também consideramos as perspectivas de estudiosos como Fossey (2018) e
Silva (2020). Neste contexto, por meio das reflexdes apresentadas, visamos oferecer uma
compreensdo aprofundada do papel da Linguistica Textual na melhoria do ensino de lingua
portuguesa no ensino basico brasileiro. Ao final da pesquisa, propomos uma abordagem
pedagdgica que analisa as implicagdes praticas e teodricas relacionadas a Redacao do ENEM,
destacando a importancia de adotar estratégias mais eficazes no ensino de producdo textual
em sala de aula.

Palavras-chave: Reda¢do do Enem; Ensino; Linguistica Textual; Escrita; Género Textual.
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INTRODUCAO

O ensino da lingua portuguesa estd continuamente em busca de inovagdes e
transformagodes que estabelecam, de maneira pedagogica, uma conexdo mais profunda entre a
lingua e o processo de ensino. As atuais configuragdes, nesta segunda década do século XXI,
delineiam um cenario no qual o texto ascende como um elemento central no contexto do
ensino de lingua portuguesa, partindo de uma proposta funcional focada, sobretudo, na
reflexdo textual.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reflete essa transformacao ao prever, em
suas diretrizes para o ensino de linguagem, uma tentativa de afastamento da gramatizagdo' e
da abordagem reducionista do estudo da lingua a partir de palavras e frases soltas, criticada
nas décadas passadas. Numa perspectiva geral, ¢ possivel perceber, assim como pontua
Moretto e Feitosa (2019), que o documento oficial tenta agir de maneira dialdgica e interativa
com a lingua, recorrendo a um trabalho reflexivo.

Além dos documentos oficiais, a centralidade textual passou a ser elemento visivel em
provas de vestibulares, como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), sobretudo na prova
discursiva (redagdo), cuja solicita a produgdo de um texto dissertativo-argumentativo partindo
do repertorio 1éxico-gramatical, sociocultural, argumentativo e coesivo textual (Cavalcante;
Silva, 2023).

Assim, o Enem assume um papel de destaque ao se configurar como a porta de entrada
para o ensino superior, como serd detalhado no levantamento sdcio-histérico desse trabalho —
na secao Ensino e Reda¢do do Enem. Além disso, o exame abre espaco para inimeros cursos
preparatérios dedicados a aprimorar o conhecimento dos estudantes que se submetem a
avaliacdo. Nesse cenario, a prova discursiva, conhecida popularmente como Redagdo no
Enem, assume uma posicdo de grande relevancia nas preocupagdes dos estudantes que
participam do exame (Fossey, 2018). Essa importincia ¢ evidenciada ndo apenas pela
amplitude de seus critérios avaliativos e pelo peso significativo em relagao a nota geral do
exame, mas também, como j& mencionado, pelas dificuldades curriculares historicas
associadas ao ensino de escrita no contexto educacional brasileiro.

Diante desse contexto, nossa pesquisa se dedicou a busca de uma compreensdo mais

aprofundada do ensino de produc¢do textual, com foco na Redagdo do Enem. A estrutura do

' A gramatizagdo refere-se & compreensdo do processo que leva a descrigdo de uma lingua com base em duas tecnologias
fundamentais do conhecimento metalinguistico: a gramatica e o dicionario (Alvares, 2015).



trabalho delineia uma abordagem abrangente da linguistica textual na sala de aula,
culminando na elaboragdo de uma proposta pedagdgica. Esta proposta considera as
implicagdes praticas e teoricas relacionadas a Redacdo do Enem, visando contribuir de
maneira significativa para o aprimoramento do ensino de produgdo textual, especialmente no
contexto educacional brasileiro.

Nesse sentido, para fins de organizagdo, nosso trabalho foi dividido em trés capitulos
principais. No primeiro capitulo, Lingua, Texto e Ensino, visamos reconhecer as nuances da
lingua e suas relagdes com o texto € o ensino, abordando conceitos de cultura, textualidade e
teorias linguisticas. Além disso, aprofundamo-nos na interligagao entre a linguistica textual e
o ensino de Lingua Portuguesa na Base Nacional Comum Curricular, especialmente no eixo
de escrita (producao textual). Referéncias essenciais como Antunes (2009; 2017; 2020; 2022),
Koch (2004; 2013), Dionisio et al. (2002) e Koch e Elias (2008) contribuem para fundamentar
a compreensdo da relagdo entre lingua, texto e ensino, delineando bases teoricas significativas
para o desenvolvimento do trabalho.

O segundo capitulo, Ensino e Redagdo do Enem, ¢ destinado as perspectivas
historico-sociais que compreendem o ensino de lingua portuguesa no Brasil, sobretudo no que
diz respeito aos géneros textuais. Em paralelo, trazemos a Redacdo do Enem em seu
panorama factual, destacando tanto sua relevancia como também informagdes pertinentes
quanto as suas demandas de preparagdo. Evidenciaremos também os efeitos no
ensino-aprendizagem ocasionado pela sua produgdo, bem como traremos uma reflexao critica
quanto a sua tipologia textual.

No terceiro e ultimo capitulo deste trabalho, Para a Redagdo do Enem, apresentamos
uma proposta fundamentada nas contribuicdes da Linguistica Textual para o ensino de
portugués, com foco na produgdo textual escrita da redacdo do Enem. Destacamos
perspectivas que integram os impactos desse género no ensino, entrelagando-os com as
inovagdes propostas pela teoria linguistica textual. Essa abordagem visa aprimorar a
compreensdo dos estudantes sobre o género textual especifico, assim como incorporar
estratégias que promovam uma aprendizagem mais significativa e alinhada as demandas
previstas pela BNCC e aplicadas no Enem.

Nas Consideragoes Finais, tragamos um panorama da correspondéncia entre as teorias
linguisticas abordadas ao longo deste estudo, em conjunto com as perspectivas para o ensino

da escrita de Redacao do Enem, fundamentadas na Linguistica Textual.



1 LINGUA, TEXTO E ENSINO

Neste capitulo, nossa abordagem concentra-se, sobretudo, nos elementos
intermediarios relacionados a lingua, ao texto € ao ensino, com o proposito de refletir como
esses trés componentes se interligam no ambiente da sala de aula do ensino de Lingua
Portuguesa. Ressalta-se que as concepcdes delineadas aqui fundamentam-se no arcabougo
teorico proporcionado pela Linguistica Textual e suas implicagdes. Assim, antes de discutir os
subcapitulos previstos para esta secdo — 2.1 Lingua; 2.2 Texto; 2.3 Ensino —, € relevante
estabelecer um breve panorama dos pilares deste ramo da linguistica que toma o texto como
principal objeto de pesquisa.

Devido a sua natureza interdisciplinar, a trajetdria da Linguistica Textual (doravante
LT) se desenvolve em torno de diversas concepgdes, sobretudo no que diz respeito a
classificagdo do que constitui um texto, impulsionando um avango no campo. A linguista
Koch (2013) destaca que esse percurso atravessa um estagio embrionario em meados dos anos
60 e na primeira metade da década de 70, com trés pontos norteadores — analise
transfrastica/interfrastica; gramaticas textuais; e o formalismo russo — que, ao longo do
desenvolvimento da LT, se dissolvem até a virada do século. Nesse cenario, outra perspectiva
atravessa a LT que, até entdo, ndo tinha sua atencdo focalizada no texto, mas sim em aspectos
sintaticos-semanticos. Nestas perspectivas, os estudos dedicavam-se ao tratamento de
fendmenos semanticos como cadeias isotopicas’ — planos de sentido do texto — e cadeia de
pressuposic¢des® — relagdo de sentido de elementos enunciativos (Koch, 2013)

Posteriormente, na década de 80, a Linguistica Textual passa por uma virada
pragmatica-enunciativa, trazendo para o centro dos estudos campos da interatividade
comunicativa e reconhecendo a complexa rede de fatores que compdem uma interagdo,
abrangendo aspectos linguisticos, socioculturais e interacionais (Koch, 2013). E momento
também da expansdo das Teorias do Texto, e esses passam a ser objeto céntrico, como pontua

Koch (2004, p. 13):

A Linguistica Textual toma, pois como objeto particular de investigagdo ndo mais a
palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de
manifestagdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e
que existem diversos fenomenos linguisticos que s6 podem ser explicados no

2 Isotopia: “[...] funda-se tanto na continuidade do contetido quanto numa ordenagéo 1éxica estruturada em torno
de um espaco mental criado por um item lexical ou uma sequéncia lexical” (Marcuschi, 2008, p. 123).

? Pressuposi¢do: “é um conhecimento compartilhado por falante/ouvinte, prévio a sentenga proferida, ainda que
seja desencadeado a partir desta; envolve um tipo de conhecimento semantico, mas também exige um
conhecimento pragmatico” (Cangado, 2008, p.33).



interior do texto. O texto ¢ muito mais que a simples soma das frases (e palavras)
que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo ¢ meramente de ordem
quantitativa; ¢ sim, de ordem qualitativa.

J& nos anos 90, foram introduzidas as perspectivas sociocognitivo-interacionistas,
marcando uma fase em que as investigacdes na area da cognig¢do, relacionadas ao
processamento e a organizagdo global do texto, passaram a ocupar um espago significativo
nos estudos da LT. Esse periodo representou uma ampliacdo das abordagens desse ramo,
abrangendo aspectos cognitivos de maneira mais aprofundada (Koch, 2013). Mas no fim das
contas, o que de fato estuda-se na Linguistica Textual? Qual seus principais objetos de
estudo?

E importante pontuar que os aspectos incorporados ao longo das décadas na
Linguistica Textual ndo se dissociam com a chegada de novos elementos; pelo contrario, a LT
¢ um ramo que mobiliza e conecta diversas teorias, como anteriormente mencionado, faz parte
de um processo intrinsecamente interdisciplinar e cultural. No entanto, para indicador de
defini¢do, tomemos como concepcao o trazido por Favero e Koch (1985, p. 34, apud
Gregolim, 1993, p. 25): A Linguistica Textual deve ser vista como o estudo das operagdes
linguisticas, cognitivas e argumentativas, reguladoras e controladoras da producao,
construgdo, funcionamento e recepcao de textos escritos ou orais. Assim, o que se entende
desse campo ¢ a atuacdao nas mediagdes da textualidade, correspondendo a um conjunto de
processos semanticos no qual significados sdo construidos com base em experiéncias e
comunicados a interlocutores (Gregolim, 1993).

Mediante a tais informagdes, acrescentamos haver um tanto de correspondéncia
historica entre o percurso da Linguistica Textual e a introdu¢do da focalizagdo do texto no
ensino basico. Quando falamos de lingua, e suas mais diversas ramificacdes, percebemos o
quanto os estudos e evolugdes acerca dessa refletem no ensino, configurando-se como um
reflexo social palpavel e uma busca continua por melhorias. Isso deve-se a natureza cultural
da lingua e sua manifestagdo como instrumento de agdo e reflexdao (Gregolim, 1993). Assim,
partindo dessas consideragdes, adentramos no primeiro subtdpico do capitulo, referente as

concepgdes de lingua.



1.1 Lingua

Nao a toa, nos delimitamos as explanagdes sobre as definicdes de textualidade e
textos, elementos cruciais da Linguistica Textual (LT), criaremos um terreno firme antes de
discutir seus aspectos, o suspense, aqui, estd ligado a origem de um texto, seja ele falado ou
escrito. Na verdade, ha uma progressdo sequencial que percorremos para chegar a essas
defini¢des, e o primeiro degrau, o qual serve como alicerce para todas as teorias linguisticas, ¢
apenas um: a lingua. Neste subcapitulo, nos aprofundaremos nas concepgodes de lingua que
este trabalho utiliza como base, visando fornecer um referencial sélido para abordar os temas
de texto, ensino e aplicacdo da Lingua Portuguesa na educagdo basica.

Procuramos, desse modo, ndo uma definicao absoluta, mas um guia para o conceito de
lingua. Diante de tal proposito, escolhemos como dois principais referentes: Mattoso Camara
Jr., através de sua aula, a intitulada Lingua e Cultura (1993). O segundo texto confere a Parte
I — Lingua sob Novos Olhares — da obra Lingua, Texto e Ensino (2020), da autora Irandé
Antunes, permeada pelas percepcdes da LT voltada ao ensino.

Antunes (2020) inicia o capitulo que aborda a conceituacdo do que ¢ lingua com a
apresentacdo de quatro itens que, segundo a autora, estabelecem uma correspondéncia entre

si:

Quatro realidades: lingua, cultura, identidade, povo; na verdade, todas
irremediavelmente indissocidveis. O povo tem uma identidade, que resulta dos
tracos manifestados em sua cultura, a qual, por sua vez, se forja e se expressa pela
mediacdo das linguagens, sobretudo da linguagem verbal (Antunes, 2020, p. 19).
Assim, antes mesmo de falarmos sobre aparelho fonador, classificagdes gramaticais ou
linguagem, ¢ preciso compreender que a lingua ¢ um conjunto de articulagcdes de natureza
humana que se materializa por meio das interagdes sociais. A partir disso, podemos passar
para o campo fisico da lingua, isto €, os fenomenos bioldgicos: sons, vocalizacao, linguagem.
Camara Jr. (1993) oferece uma abordagem consistente dos paradigmas evocados para
entender os elementos que compdem a lingua humana. O linguista explora como o conjunto
desses elementos efetivamente resulta na linguagem/lingua. Em uma anélise inicial, todos os
seres que possuem aparelho vocal podem produzir sons, mas esses nao se configuram como
linguagem, essa, em suas construgdes linguisticas, s6 se efetiva quando se cria comunicagao

(Camara Jr., 1993).



Os animais, ao emitirem sons por meio de fendmenos bioldgicos, o fazem para se
comunicar (Camara Jr., 1993). Por exemplo, as baleias utilizam seu bufar, popularmente
chamado de canto, para acasalar ou medir forcas com outras de sua espécie, representando, de
certa forma, uma forma de comunicacao sub-humana. No entanto, a distingdo crucial ¢ que a
comunica¢do que estamos pontuando envolve simbolizagdo, sendo este o ponto central da
lingua humana. Associamos a linguagem a simbolos e significados que permeiam as
sociedades ao longo das eras. Seja na forma escrita ou falada, ha uma complexidade intrinseca
a essa comunicacao, transcendendo a capacidade de possuir um aparelho vocal e produzir
sons; envolve a producdo simultanea de simbolizagdo e articulacdo (Camara Jr., 1993).

E assim que passamos do campo apenas bioldgico para um fendmeno social: quando
vinculamos articula¢do e simbolizagdo, produzimos a linguagem. Mediante a essa, ha lingua
de fato. A simbolizagdo s6 ¢ possivel por um integrante unicamente humano: cultura. Para
que algo possa ser comunicavel, ¢ preciso que alguém ou um grupo de pessoas compreenda a
significagdo daquela linguagem. A cultura, por intermédio de unidades minimas de elementos
de articulagdo, relaciona-se com estruturas linguisticas e, mediante um consenso cultural,

atribui significado a essas estruturas (Camara Jr., 1993). Sendo assim:

Podemos resumir da seguinte maneira o tema - Lingua e Cultura: 1) A lingua é parte
da cultura; 2) E, porém, parte autbnoma, que se opde ao resto da cultura; 3)
Explica-se até certo ponto pela cultura e até certo ponto explica a cultura; 4) Tem
ndo obstante uma individualidade propria, que deve ser estudada em si; 5) Apresenta
um progresso que ¢ seu reajustamento incessante com a cultura; 6) E uma estrutura
cultural modelo, que nos permite ver a estrutura menos nitida, imanente em outros
aspectos da cultura. (Camara Jr., 1993, p. 58-59).

Ademais, a linguagem € um suporte sociointeracionista, que carrega bens simbolicos
que constituem patrimdnio social; um processo histdrico e culturalmente situado. Contudo,
como pontuado, a linguagem ¢ um ato humano, entdo como entidade concreta, a lingua nao
existe, s6 ha comunicagdo se houver falantes, comunicantes que interajam entre si (Antunes,

2020, p. 22). Para além, disso, ¢ importante concentrar um pouco de nossa descri¢ao na

distin¢do entre Lingua e Linguagem:

A expressdo “linguagem” designa uma faculdade humana, isto ¢, a habilidade de
usar signos com objetivos cognitivos. A linguagem é um dispositivo que caracteriza
a espécie humana como Homo sapiens, ou seja, como um sujeito reflexivo, pois por
ela conseguimos nos tornar seres sociais racionais. A expressao “lingua” refere uma
das tantas formas de manifestacdo concreta dos sistemas de comunica¢do humanos
desenvolvidos socialmente por comunidades linguisticas e se manifesta como
atividades sociocognitivas para a comunicagdo interpessoal (Coroa, 2016, p. 51).



Assim, seguindo essas consideragdes, a lingua permeia as definicdes que cercam esse
patrimonio social, provocando multiplos dominios e concepgdes. Adentramos, assim, em um
campo mais discursivo ao afirmar que a lingua ¢ um entrelagamento memorial; um conjunto
de vozes predecessoras, simbolos e simbolizacdes formadas ao longo das eras da histéria
humana, como expresso por Antunes (2020, p. 23): “nossa lingua estd embutida na trajetoria
de nossa memoria coletiva”. E por essa razio que linguagem, lingua e cultura se
complementam, ecoando aquilo que os falantes desejam comunicar, sendo suscetivel a
variagoes.

Muito se fala sobre a variante do portugués de Portugal e o portugués brasileiro —
problematica incorporada por autores da sociolinguistica como Marcos Bagno, em Ndo é
errado falar assim! Em defesa do portugués brasileiro (2009) —, mas tomemos um exemplo
proximo: a palavra cunhd poranga ou cunhaporanga’ foi objeto de debates nas redes sociais
no inicio de 2024, devido a participagdo de uma concorrente do Big Brother Brasil, um reality
show da TV brasileira, que fazia parte da categoria nomeada de cunhaporanga do Festival de
Parintins, amplamente reconhecido no Norte do pais. A atengdo aqui se volta para a origem da
palavra, um empréstimo do tupi. Mesmo com empréstimos como jacaré € caatinga
amplamente integrados a cultura brasileira, ha diversas palavras ndo reconhecidas fora da
regido norte, a menos que se tenha familiaridade com a cultura local. Este modesto exemplo
ilustra mais uma vez a influéncia cultural dos falantes envolvidos em uma comunidade na
conformagdo da lingua e dos elementos usados para expressa-la.

Retomando o processo de conceituagdo, surgem em determinados &mbitos concepgdes
especificas sobre a lingua, destacando-se, para este estudo, a concep¢do do ensino da lingua.
Na escola aprendemos que a lingua ¢ um elemento muito mais estrutural que comunicativo,
ressaltando elementos linguisticos tais como: dominio da morfossintaxe, enfatizando
nomenclaturas e classificacoes; efeitos de sentido produzido por eventos verbais; fendmenos
linguisticos gramaticais; diferenciacdes textuais reduzidas, como textuais verbais e ndo
verbais; manifestagdes estéticas do texto, etc. (Antunes, 2020).

A simplificagdo das atribuigdes do conceito de lingua propicia o surgimento de
circunstancias ja identificadas, porém, nem sempre devidamente debatidas: a marginaliza¢ao
da variagdo linguistica — variagdes lexicais, sintaticas, morfologicas, semanticas — geradas
pela variacdo cultural. Isto é, mesmo diante de um territério que fala 0 mesmo idioma, as

interferéncias linguisticas distinguem-se em consequéncia da diversidade cultural.

4 Tradugdo do tupi: mulher bonita da aldeia.



Diante disso, desponta mais um questionamento: se a lingua ¢ essa manifestagao
historico-social delineada, por que, no ambiente escolar, destinado ao aprimoramento do
conhecimento, ndo a percebemos dessa forma? Por mais que a resposta seja simples: lingua ¢
poder; ¢ necessario compreender isso no ambiente escolar, uma vez que o objetivo do nosso
trabalho esta vinculado ao conceito de lingua na educacdo bésica.

Mesmo considerando a estreita relacdo entre lingua e cultura, ao adentrarmos no
ensino de linguagem escolar, passamos a contemplar a lingua de maneira predominante
normativa, em detrimento a regularidade. A autora Antunes (2020) contribui com essa
discussdo quando pontua que, na escola, a conceituacdo de lingua ocorre através da norma,
mas nao da perspectiva de regularidade, ou seja, das ocorréncias do uso da lingua no cotidiano
(textos informais, oralidade, propagandas, etc.). As regras aplicadas em sala de aula seguem a
via da normatividade, buscando estabelecer padroes e formula-las como se nao estivessem
abertas a variagdo e as mudancas historicas, que, na verdade, sdo intrinsecas a lingua e as
linguagens. E assim forma-se um conceito de lingua estatica, imutavel, descontextualizada —
sem considerar a diversidade dos falantes — simplificada e reduzida; uma lingua que
definitivamente ndo existe, que nao ¢ palpavel a toda sociedade Antunes (2020).

O ensino de lingua e linguagem, conforme previsto pela BNCC (2018)
funcionalmente, ainda “revela a persisténcia de uma pratica pedagodgica que, em muitos
aspectos, ainda mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizada” (Antunes, 2022, p. 19). Frequentemente, esse reducionismo ¢ associado
ao ensino de gramadtica, no entanto, ¢ importante notar que dificilmente encontraremos alunos
que dominem de maneira abrangente as regras sintiticas e morfologicas. Inclusive, ha
perspectivas pedagogicas inovadoras que conseguem mediar entre o ensino da gramatica, do
uso da lingua e das variagdes previstas a ela, como a Gramdtica dos Trés Eixos® de Vieira
(2019). A questdo ¢ que, at¢é o momento, concep¢do de lingua por intermédio apenas da
norma ndo consegue fomentar o letramento do aluno.

O letramento que pontuamos aqui vai muito além da aprendizagem da leitura, escrita e
oralidade — destaco esses, por serem os principais eixos da BNCC. Trata-se de um letramento
que possibilita o dominio da fala e escuta de acordo com diferentes contextos, a interpretagao
de diversas formas de comunicagdo (escrita, visual); a capacidade de apreciar valores

literarios e expressdes culturais (Antunes, 2020). Ir além das informagdes dispersas que, na

5 Segundo Vieira (2019), focaliza em trés eixos linguisticos para o desenvolvimento do ensino em sala de aula,
sendo: (i) a sistematizacdo da lingua; (ii) a producdo de sentido em uma variedade de textos criados pelos
falantes; e (iii) a sociolinguistica, devido a natureza da variabilidade que abrange a lingua.



pratica das interagdes sociais, se mostram ineficazes; por isso, a lingua & poder, é o
conhecimento expresso através das linguagens, um elemento humano pelo qual se pode
comunicar cultural e socialmente, algo que todos devem ter acesso.

O que destacamos, ¢ que, ao limitar a concepcdo do que realmente ¢ a lingua na
escola, ndo conseguimos alcangar um ensino abrangente que proporcione espago para que o
sujeito-aluno se conecte ao sujeito-cidadao.

Por fim, ¢ essencial compreender de que maneira a lingua se manifesta. Embora tenha
sido delineada a concepgao de lingua por meio das percepgoes interligadas a este trabalho, ¢
crucial destacar que a interagdo verbal, prevista pela lingua, s6 se concretiza através dos
textos. A linguagem sempre ocorre por meio dos textos, em um contexto sociocomunicativo,
articulando-se por elementos linguisticos, estando intrinsecamente vinculada a um proposito
especifico (Antunes, 2020). Com base nessas consideragdes, avangamos para o segundo

subcapitulo deste estudo, dedicado as reflexdes sobre o conceito de texto.

1.2 Texto

Finalmente, chegamos ao objeto central da Linguistica Textual: o texto. Esse elemento
linguistico ¢ mais do que um conjunto de palavras escritas em uma folha ou um quadro,
assim, nesta secao, tivemos em vista compreender a natureza do texto e da textualidade,
mergulhando na visdo que a LT oferece sobre esses elementos. No entanto, evitaremos
adentrar em discussdes relativas a géneros textuais e a construgao textual, essas nuances serao
abordadas no proximo capitulo — Refletindo Sobre o Ensino de Géneros textuais.

Dessa maneira, teremos em vista explanar e exemplificar a presenga do texto na
sociedade e as implicagOes da textualidade em uso. Para tanto, apresentaremos as perspectivas
textuais evidenciadas pelas linguistas Ingedore Villaga Koch, em Introducdo a Linguistica
Textual (2013), e Irandé Antunes, na obra Textualidade: nogoes bdsicas e implicagoes
pedagogicas (2020). Também serdo considerados estudos de outros autores, como Gregolin
(1993) e Antunes (2020), alinhados com as abordagens aqui mencionadas, proporcionando
uma visdo abrangente e aprofundada sobre o tema.

Atentando-se ao percurso interdisciplinar que permeia a Linguistica Textual, Koch
(2013, p. 10) destaca as principais concepgdes de texto incorporadas ao longo das décadas
pela LT, interpostas por diversas perspectivas linguisticas. Estas defini¢cdes estdo delineadas

no quadro apresentado a seguir:
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Quadro 1: Concepgdes textuais e suas bases tedricas.

CONCEPCAO DE TEXTO
Base gramatical 1. texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia
do sistema;
Base semidtica 2. texto como signo complexo;
Base semantica 3. texto como expansao tematicamente centrada de macroestruturas;
Base pragmatica 4. texto como ato de fala complexo;
Base discursiva 5. texto como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agao
discursiva;
Base comunicativa 6. texto como meio especifico de realizagdo da comunicagdo verbal;
Base cognitivista 7. texto como processo que mobiliza operagdes e processos cognitivos;
Base 8. texto como lugar de interacdo entre atores sociais ¢ de construgdo
sociocognitiva-interacional | interacional de sentidos;

Fonte: Elaboragao propria com base em Koch (2013).

As concepgdes de texto, destacadas no quadro anterior, denotam o processo de
implementagdo de conceitos textuais que perpassa a Linguistica Textual. Além disso,
ressalta-se a progressividade dessas concepgdes, partindo, no inicio, das menores unidades
significantes — analise frastica da base gramatical — até chegar em elementos mais complexos
interativos — textos de base sociocognitiva-interacional.

Vale perceber que, frente a inimeras concepgoes, ¢ impossivel medir a defini¢ao do
texto partindo apenas de um conjunto de palavras; os atributos que caracterizam esse
elemento ultrapassam o papel e o lapis. O texto esta presente na oralidade, nas placas, nos
desenhos; ele pode residir em uma unica palavra ou na composicao de centenas delas. Desde
que comegamos a nos comunicar, o texto paira na sociedade, pois esse ¢ a materializagao da
lingua, como ja mencionado.

Na Linguistica Textual, as formas de textos adquirem uma concepg¢do interativa,
fundamentada principalmente na cogni¢do, sustentando-se como um instrumento
comunicativo, uma estrutura para a transmissao e organizacao do conhecimento social e das
praticas de uso na sociedade. Com relagdo a essa perspectiva, Koch (2013), orienta que esse
elemento linguistico ¢ uma forma cognitiva; meio de intercomunicacdo, assim como de

produgdo, preservacao e transmissao do saber, além disso:
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Os textos [...] por serem formas de cognicdo social, permitem ao homem organizar
cognitivamente o mundo. [...] Determinados aspectos de nossa realidade social s
sdo criados por meio da representacao dessa realidade e s6 assim adquirem validade
e relevancia social, de tal modo que os textos ndo apenas tonam o conhecimento
visivel, mas, na realidade, sociocognitivamente existentes (Koch, 2013, p. 174).

A realidade, como discutido por Koch (2013), é construida por uma complexa teia de
esteredtipos culturais, moldando a propria percepgao e, por conseguinte, sendo sustentada e
reforgada pela linguagem, um processo de conhecimento guiado por uma interagdo constante
entre pratica e a compreensao da linguagem. Nesta esfera, € possivel perceber como o texto €
uma manifestacdo da linguagem, evidenciando as interferéncias culturais e sociais dos
falantes envolvidos numa troca comunicativa.

Diante disto, ¢ possivel afirmar que tudo ¢ texto? A linguista Antunes (2020) destaca
em sua obra que a combinagdo de palavras ndo constitui um texto, as teorias textuais propdem
que, para que um conjunto de palavras seja considerado um texto, € necessario que atenda a
quatro condicdes de textuais — coesdo; coeréncia; informatividade; e intertextualidade.

O primeiro aspecto a ser considerado € a coesdo, que constitui a ligagdo entre as
unidades linguisticas que compdem o texto. A coesdo abarca recursos lexicais (vocabulario,
substituicdo, etc.) e gramaticais (palavras, oracdes, periodos, paragrafos, blocos de
superparagrafos, etc.), interligando os segmentos do texto ou os ligando entre si. Assim, “nada
no texto esta desconectado, [ou] solto, sem articulagio com qualquer outro elemento
(Antunes, 2020). Essas conectividades sdo quase imperceptiveis pelos falantes em suas
interacdes, isso deve-se a naturalidade da lingua ao utilizar de tais recursos; na escrita, no
entanto, esses elementos ficam mais evidentes. As marcas linguisticas geradas por essas
conectividades sequenciais resultam no que Antunes (2020, p. 56) classifica como unidades
semdnticas e pragmadticas as quais fornecem significados mediante trocas textuais.

A coesdo esta internamente ligada a segunda condicdo textual, coeréncia, a essa
confere: a conexdo conceitual de um texto. Nessa perspectiva, a coeréncia estd mais
relacionada a semantica, enquanto a coesdo encontra-se mais vinculada a sintaxe (Antunes,
2020). Mesmo que se disponha de um amplo arcabougo lexical e gramatical em uma
producado, a auséncia de continuidade nos sentidos compromete a coeréncia, fazendo com que
as informacdes contidas no texto percam-se. Assim, € necessario retomadas e progressao
durante o texto, que os elementos ndo encontrem pontos de contradi¢ao, além de inter-relacao
com o mundo das coisas representadas para a interpretagdo textual poder ser processada. Os
sentidos gerados por um texto giram em torno da significa¢do, dependente de dois pontos:

texto e interlocutores; ha uma acao colaborativa na construcao de um texto, os envolvidos
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trocam significado de palavras e saberes socioculturais, que delineiam significagdo continua
no texto (Antunes, 2020).

O terceiro aspecto das condigdes textuais reside na informatividade, sendo este
elemento parte integrante do dominio da informacao, assim, todo texto, inclusive os de
natureza literaria, tem a finalidade de comunicar algo. Os textos buscam proporcionar novas
informagdes, acrescentando relevancia a interacdo dos interlocutores envolvidos (Antunes,

2020). No entanto, como pontua Antunes (2020, p. 47), ha graus de informatividade:

Ha contextos em que o texto adequado deve apresentar uma escala zero de novidade,
como certas placas de transito, ‘cuja informag@o', por conta mesmo de suas
condigoes de uso e fungdes, repetem-se indefinitivamente [...]. Dai que essa
‘relevancia informativa estd também vinculada a adequagao do texto a situagdo.

A intertextualidade representa a ultima propriedade necessaria para que uma palavra
ou conjunto delas possa ser classificado como texto. Essa condicao reflete as agodes
discursivas que essencialmente se constituem a partir de conhecimentos prévios. Em outras
palavras: nenhum texto se origina de um ponto zero; cada texto estd intrinsecamente ligado a
textos anteriores, tornando-se um intertexto; essa incorporacao ocorre mediante citagdes ou
simples alusdes, manifestando-se como uma caracteristica inerente a produgdo textual
(Antunes, 2020). A intertextualidade, “¢ assim, constitutiva de qualquer texto; constitutiva da
linguagem humana” (Antunes, 2020, p. 118).

Esses elementos, que verdadeiramente conferem a condi¢ao de texto, instauram o que
a Linguistica Textual identifica como fextualidade. Esse fenomeno linguistico ¢ forjado por
um conjunto de processos semanticos nos quais uma mensagem, elaborada a partir da
experiéncia, ¢ comunicada a interlocutores (Antunes, 2020). A ftextualidade, portanto,
representa uma relacdo de envolvimento entre o texto € o usudrio em uma situacdo
comunicativa especifica, mediada por elementos de diversos niveis textuais, como: marcas
linguisticas; estruturagdo; interpretagdo semantica dos sentidos; direcdo argumentativa, etc.
(Gregolin, 1993).

Por conseguinte, antes de adentrarmos nas relagdes entre lingua, texto e ensino, ¢é
importante ressaltar que entre materialidades da lingua existem diversas modalidades de
textos. Para o proposito deste trabalho, ¢ fundamental que nos concentremos nas defini¢des do
texto escrito, que se destaca como uma atividade processual e interativa (Antunes, 2020). O
ato de escrever envolve todas as propriedades textuais aqui mencionadas, assim como a
textualidade — sempre ha textualidade —, no entanto, o mais evidente diante da LT € que o

texto escrito € concebido por fatores contextuais, presentes em situagdes de comunicagao. Isso
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se deve ao interacionismo presente no texto, cujos fatores externos, como grupos sociais,
épocas e locais, influenciam a produgdo textual (Antunes, 2020). Assim, formulamos textos
escritos com a mesma finalidade dos textos orais: exercer um intercambio interacional; com
um fim funcional e pragmatico.

Diante desta abordagem sobre a concepg¢ao do que constitui um texto, avancamos para
o ultimo subtdpico deste capitulo de fundamentagdo tedrica. Nele, traremos uma ampliagdo
das concepgdes de lingua e texto, centrando-nos especialmente no contexto do ensino basico

de lingua e producao escrita.

1.3 Ensino

Diante das dimensdes de lingua e texto, introduzimos, neste segmento final do
capitulo tedrico, a intersecdo entre esses dois elementos linguisticos-culturais com um terceiro
componente social: o ensino. Durante os tltimos dois segmentos — 2.1 Lingua e 2.2 Texto —
fora impossivel se distanciar das tangentes escolasticas que permeiam a lingua e o texto, isto,
por esperar-se que, na escola, construam-se novas aprendizagens, entre essas, a relagao de
multiplas linguagens, incluindo as de uso social e escrito (Brasil, 2018).

Sendo assim, para a atual se¢do de estudo, trazemos a relevancia do ensino de lingua e
produgdo textual na escola, principalmente no que diz respeito ao ensino basico brasileiro.
Destacamos, assim, a essencialidade desse processo interativo escrito, elucidando como
ocorre esse exercicio e suas as fragilidades mais latentes no que concerne ao ensino. Para
tanto, selecionamos determinados materiais direcionadores que, através das percepgdes da
Linguistica Textual, elaboram as nuances do ensino textual e linguistico, a saber: Gregolin
(1993); Freire (2020); Pimentel (2017); e Moretto Feitoza (2019).

Existem diversas concep¢des do que é ensinar®, contudo, no ambiente escolar, é
evidente que a mais predominante seja a ideia de que ensinar ¢ o ato de instruir. Além disso,
ha o reconhecimento de que o ato de ensinar é uma troca, uma correspondéncia, pois, “quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (Freire, 2020, p. 25).
Direcionando nosso olhar para o ambito do ensino de lingua, adotamos a perspectiva de que:
“o [seu] objetivo principal [...] € a formacdo de um usuario competente, que saiba utilizar a

lingua como instrumento de agao e de reflexdo” (Gregolin, 1993, p. 23-24).

¢ Concepgdes de Ensino e de Aprendizagem: Superando a Burocracia Curricular (2014).
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Gregolin (1993) argumenta que, para alcancar esse aluno capaz de usufruir
eficazmente em diversos contextos, ¢ essencial que as teorias do texto sejam consideradas em
sala de aula. Isso implica em uma abordagem de ensino centrada nos textos, os quais
constituem as unidades comunicativas fundamentais da linguagem. Em consonancia a essa
perspectiva, os principios textuais ganham cada vez mais espaco no processo de ensino e
aprendizagem de lingua, como bem mencionado na se¢do de introducdo deste trabalho, em

documentos oficiais como a BNCC cuja afirma:

Tal proposta [do componente Lingua Portuguesa] assume a centralidade do texto
como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de
leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses (Brasil, 2018. p.
67).

Para compreender como essa centralidade textual chegou as salas de aula, e
consequentemente em exames educacionais nacionais, hd um paralelismo historico
indispensavel que antecede at¢ mesmo a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs). Nessa perspectiva, ndo € preciso ir tdo distante na historia, ainda no final da década
de 50 havia auséncia de uma uniformidade no ensino de portugués, os professores de lingua
portuguesa formulavam seus proprios planos de aula e transmitiam aquilo que julgavam
relevante. Nao havia consenso quanto aos termos usados para os elementos linguisticos; os
conceitos essenciais e termos s6 ganharam suas especificagdes, em critério termologico, em
1959 com a Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) (Pimentel, 2017).

Para além de termos, o ensino expandido, no final da década de 60, ocasionou uma
heterogeneidade dos educandos, que apresentavam uma maior diversidade de recortes sociais
e culturais que a escola teria que atender. Mediante a isso, a disciplina de Lingua Portuguesa
passou por diversos processos de (re)adaptacdo, nomeada de Comunicacdo e Expressdo em
Lingua Portuguesa em 1971. A partir da mudanca das diretrizes educacionais perante o ensino
de lingua, os textos literarios trabalhados em sala de aula e nos livros didaticos comegaram a
reduzir-se a cronicas de linguagem coloquial, dando énfase na comunicag¢do oral. Pouco
depois, no inicio da década de 80, apds um calamitoso rendimento textual dos educandos nas
redacdes escolares — inadequacdes ortograficas, problemas argumentativos, dificuldades de

coesdo e coeréncia, etc. — retorna-se ao Ensino de Portugués (Pimentel, 2017, p. 5-6). Quanto

as bases educacionais do ensino de lingua portuguesa, durante as décadas de 80 e 90, as
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discussdes centravam-se no conflito entre ensino de gramadtica normativa € o ensino de
gramatica partindo do uso da lingua (Pimentel, 2017, p. 6).

Na virada do século, os Parametros Curriculares Nacionais, em consonancia com a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao (LDB), preconizam que o ensino de Lingua Portuguesa
deve estar voltado a pratica social, com objetivos que abrangem comunicagdo, assim como o
processo de formagdo ética, politica e, por conseguinte, de cidadania do individuo (Brasil,
2000).

Em 2017, foi lancada a primeira versao da BNCC que traz em sua concep¢ao do
ensino de linguagens, o texto como ponto central dos estudos da lingua, partindo dos eixos de
oralidade, leitura/escuta, escrita e analise linguistica/semidtica. Dessa maneira, BNCC coloca
em destaque nas aulas as praticas de linguagem e o protagonismo dos alunos, incentivando
que estes consigam produzir textos de diversos géneros (Brasil, 2018).

A BNCC destaca-se por apresentar, na modalidade referente a Linguagens e suas
Tecnologias, habilidades e competéncias a serem atendidas ao decorrer do processo de
ensino-aprendizagem de um aluno. Por tratar-se de um documento direcionador, que postula
uma base para que todas as escolas do Brasil possam formular seus curriculos, a BNCC acaba
por sua vez atribuindo ao texto e ao trabalho textual pouca desenvoltura gradativa.

Mesmo com a previsdo que o ensino da lingua seja voltado as praticas de leitura e de
escrita, nas diferentes esferas/campos sociais, o ensino pedagdgico de portugués ainda
apresenta falhas. As autoras Moretto Feitoza (2019) pontuam que o projeto da BNCC, de
camadas funcionalistas, previsto pelo documento oficial, continua permeado pelos velhos
habitos estruturalistas e metalinguisticos, dispondo o texto apenas como pretexto para o
ensino de gramatica, e resultando no ndo aprofundamento de nenhum dos elementos
linguisticos.

No de ensino de Lingua Portuguesa, Antunes (2022) discute que as atividades
aplicadas no trabalho com a escrita nesse ambito podem ser limitantes, principalmente no que

se refere as oportunidades de exercitar a lingua. Ademais, a autora pontua essa pratica como:

Um processo de aquisi¢do da escrita que ignora a interferéncia decisiva do sujeito
aprendiz [...]; a pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada, inicialmente,
nas habilidades motoras de produzir sinais graficos e, mais adiante, na memorizagao
pura e simples de regras ortograficas; [...] a pratica, enfim, de uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta ¢
prioritariamente, a tarefa de realiza-la (Antunes, 2022, p. 25-27).

A critica continua no que tange um ensino uniforme e inalteravel, que ndo reconhece a

flexibilidade de uma lingua ativa e interacionista. Dessa maneira, a escrita em sala de aula
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muitas vezes ¢ influenciada por um processo massivo no qual o ensino textual frequentemente
se estagna, resultando em produgdes textuais que, embora simples, ndo recebem a devida
valoriza¢do quanto a sua importancia na interacao social.

Antunes (2022), destaca, ainda, a necessidade de delimitar, durante o processo de
escrita, o espaco entre o autor e leitor; ora, se a lingua ¢ essa infer-agdo (agao-entre) por meio
de interlocutores, nada mais justo que a materializagdo dessa lingua, por meio dos textos, seja
concebida de maneira tdo comunicativa quanto.

A partir das discussdes levantadas, nos movemos para o segundo capitulo deste estudo
— Géneros, Redagdo do Enem e Ensino —, que se centra na reflexdo sobre a concepg¢do de
géneros textuais e seu ensino em sala de aula, bem como nas dindmicas de textualidade

presentes na Redacdo do Enem como género textual.
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2. GENEROS, REDACAO DO ENEM E ENSINO

No capitulo anterior, compreendemos a estreita relagdo entre lingua, texto e ensino, e
como esses trés elementos linguisticos-culturais estdo intrinsecamente ligados. A partir desse
entendimento, ¢ pertinente adentrarmos ainda mais nas producdes textuais, para compreender
as operagoes ligadas as tipologias textuais, principalmente no que confere ao ambiente escolar
e ensino de Lingua Portuguesa.

A principio, tomando base nas concepgoes de texto e produgdo escritas compartilhadas
até aqui, apresentamos defini¢des essenciais para uma compreensdo aprofundada da proposta
final deste estudo: uma estratégia de producao escrita para a Redagdo do Enem, fundamentada
na Linguistica Textual. Inicialmente, a luz das concepcdes previamente discutidas sobre texto
e producdo escrita, abordamos centralmente, na secdo Géneros Textuais e Ensino, as
condi¢des que conferem a uma pratica social discursiva como um género textual, bem como
sua relagdo com o ensino.

Em seguida, tracamos um panorama historico-educacional da Redagdo do Enem —
uma ramificagdo do género dissertativo-argumentativo e da pratica de redagdo escolar —,
destacando sua consolidag¢do no cendrio de ensino brasileiro e seu papel como referéncia para
pesquisas na area educacional — como o presente estudo.

O fechamento deste capitulo se d4 mediante uma breve reflexdo sobre o ensino da
Redacdo do Enem no contexto da educacdo basica brasileira, retomando conceitos e seus
impactos ja discutidos na se¢do de Ensino. Dessa forma, avancamos para o primeiro topico do

deste segmento.

2.1 Géneros Textuais e Ensino

Procedendo a premissa de que um texto ndo surge a partir de palavras isoladas e sem
propdsito, no capitulo anterior, abordamos os principais elementos que contribuem para a
materializagdo da lingua como texto: intertextualidade, informatividade, coesdo e coeréncia.
Além disso, trazemos a no¢do de que o texto ¢ simultaneamente um recurso cognitivo e
pragmatico, que visa o funcionamento concreto da lingua (Antunes, 2020).

Com base nessas consideragdes, investigamos neste segmento os processos de

ordenacdo e estabilizagdo dos textos, € como esse recurso cognitivo e pragmatico ¢
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incorporado ao ensino. Para embasar esta secdo, nos apoiamos no trabalho organizado por
Dionisio, Machado e Bezerra: Géneros Textuais e Ensino (2002); que apresenta o texto
Géneros Textuais: defini¢oes e funcionalidade, de Luiz Antdnio Marcuschi (2002). Além
disso, como complemento para a compreensao desses processos textuais, buscamos suporte
em: Antunes (2020); Souza (2021); Bakhtin (2000); e Coscarelli (2007).

Partindo dessas observagdes, cabe-nos pontuar, inicialmente, que os géneros textuais
sdo reconhecidos como fendmenos historico-sociais, representando tanto textos orais quanto
escritos com caracteristicas e estruturas consolidadas ao longo da vivéncia humana. Segundo

Marcuschi (2002, p. 20), os géneros textuais:

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e plasticos.
Surgem emparelhados a necessidades e atividades socioculturais, bem como na
relagdo com inovagdes tecnolodgicas, o que € facilmente perceptivel ao se considerar
a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagdo a sociedades anteriores a
comunicagdo escrita.

Essa descri¢do vincula-se justamente as situagdes interacionais (Antunes, 2020). Por
serem desdobramentos do texto e, por conseguinte, da lingua — produtos linguisticos e
culturais —, esses géneros emergem em recortes especificos, adaptando-se as demandas
presentes em cada contexto social.

Marcuschi (2002), observa o surgimento dos géneros textuais em quatro fases
especificas: a primeira fase remonta aos tempos anteriores a inven¢ao da escrita, caracterizada
por povos que produziam principalmente géneros orais com um numero limitado de formas
textuais. A segunda fase surge por volta do século VII a.C., com o advento da escrita,
marcando um aumento significativo na variedade e complexidade dos géneros textuais. A
terceira tem ocorréncia durante os séculos XV e XVIII, com o surgimento da cultura impressa
e a subsequente industrializagdo, resultando em uma diversificagdo ainda maior dos géneros
textuais. Por fim, a ultima fase, conforme descrita no trabalho de Marcuschi (2002), aponta
para a ascensao da cultura eletronica como a detentora de uma nova era dos géneros textuais:
a internet, nessa fase, contribui para uma prolifera¢do massiva de textos, tanto escritos quanto
orais, com fungdes diversas e direcionadas.

A exemplo dessa diversificacdo, temos um género textual muito conhecido entre a
geragdao que cresceu durante a segunda década do século XXI: o género fanfiction ou fanfic.
Apesar de compartilhar o formato narrativo de um romance, as fanfics desempenham um
papel distinto em relacdo as narrativas literarias classicas. Este género digital tem como

objetivo principal a criacdo de histdorias envolvendo personagens ja existentes no imaginario
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dos fas, buscando satisfazer as expectativas e alimentar o interesse dos seguidores por esses
personagens preexistentes (Souza, 2021). Essa amostra evidencia como os géneros textuais
permeiam as diferentes culturas e evoluem em resposta as necessidades especificas de cada
uma, assim como ressalta que o que verdadeiramente define um género sao “suas fungdes
comunicativas, cognitivas e institucionais [mais que] suas peculiaridades linguisticas e
textuais” (Marcuschi, 2002, p. 20).

Diante dessas consideragdes, fica evidente que o surgimento de novas tecnologias —
escrita, a impressdo, a internet — implica novas formas de comunica¢ao discursiva,
fomentando assim a producdo de géneros textuais a cada situacionalidade. Essas
transmutagoes sao mais velhas que o tempo, afinal, estdo vinculadas a comunicacdo e
interacdo humana. As transmutagoes textuais foram observadas por Bakhtin (2000), e, ao
longo dos séculos, revelaram-se cada vez mais complexas, uma vez que diferentes géneros
textuais foram se entrelagando, resultando em géneros semidticos que incorporam o uso de
signos verbais, sons, imagens e elementos em movimento.

Inseridos termos bdasicos da linguistica ao reconhecimento de um género, ha o que
Elizabeth Marcuschi (2024) qualifica como Condi¢oes de Produgdo Textual definidas como
“as caracteristicas basicas do contexto interlocutivo acionadas pelos sujeitos, de forma
consciente ou inconsciente, no decorrer do processo de elaboracdo do texto oral ou escrito”
(Marcuschi, 2024, p. 1). Assim, para a produ¢do de um texto e, por consequéncia, O
enquadramento em um dos géneros textual, uma producdo precisa acionar: conteudo tematico
— assunto tratado no texto; interlocutor visado — sujeito a quem o texto se dirige e que pode
ser conhecido ou presumido; objetivo a ser atingido — proposito que motiva a producao;
género textual o qual a situacdo comunicativa exige; suporte — veiculo pelo qual o texto se
materializaréd; tom — formal, informal, engracado, irdnico, carinhoso, etc (Marcuschi, 2024).

E essencial ressaltar que as Condicées de Producéo Textual sio flexiveis (Marcuschi,
2024). Considerando que um texto ¢ resultado de uma interagdo, torna-se possivel
compreender que os processos para sua formagdo se articulam conforme sua fun¢do na
comunica¢cdo humana. No contexto de ensino, Marcuschi (2024) pontua ainda que orientar
com cuidados os aspectos distintivos dessas flexdes das condigdes € o que contribuiu para a
formacao de um individuo capaz de produzir textos — de géneros variados — nos mais diversos
espagos.

Como ja mencionado, os gé€neros textuais emergem como instrumentos para a
organizacao e a consolidagao das formas textuais. Entre as diversas nomenclaturas existentes,

destaca-se uma dicotomia frequentemente utilizada nos estudos textuais para uma analise
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mais precisa dos textos: a distingdo entre tipos textuais e géneros textuais. O linguista
Marcuschi (2002) facilita nossa elucidacdo ao apresentar um quadro sindptico com as

defini¢des dessa dicotomia:

Quadro 3: Tipos e Géneros Textuais.

Tipos Textuais Géneros Textuais

1. Construtos tedricos definidos por propriedades | 1. realizagdes linguisticas concretas definidas por
linguisticas intrinsecas; propriedades socio-comunicativas;

2. constroem sequéncias linguisticas ou sequenciais | 2. constituem textos empiricamente realizados,
de enunciado no interior dos géneros e ndo sdo textos | cumprindo fungdes em situagdes comunicativas;
empiricos;

3. sua nomeacdo abrange um conjunto limitado de | 3. sua nomeacgdo abrange um conjunto aberto e
categorias tedricas determinadas por aspectos | praticamente ilimitado de designagdes concretas
lexicais, sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal, determinadas  pelo canal, estilo, conteudo,
composigdo ¢ fungdo;

4. designagdes tedricas dos tipos: narragdo, | 4. exemplos de géneros: telefonema, sermdo, carta
argumentacao, descrigdo, injun¢do e exposicao. comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, horoscopo,
receita culindria, piada, edital de concurso, redacdo
escolar, etc.

Fonte: Elaboragdo propria com base em Marcuschi (2002).

O quadro anterior denota uma explana¢do da dicotomia entre tipo textual e género
textual. Em analise, o tipo textual delimita-se por ser uma sequéncia discursiva de natureza
linguistica; ¢ como se fosse um palco exclusivo que proporciona elementos bastante
especificos para que o género textual se manifeste. Marcuschi (2002) nos apresenta ainda uma
denominacdo para esse palco: dominios discursivos, cujos “constituem praticas discursivas
dentro das quais podemos identificar um conjunto de géneros textuais que, as vezes, lhes sao
proprios como praticas ou rotinas comunicativas institucionalizadas”. Os géneros textuais, por
outro lado, sdo os textos materializados nesse palco discursivo, apresentam fungdes
sociocomunicativas definidas por seus conteudos, propriedades funcionais, estilo e
composi¢ao caracteristica (Marcuschi, 2002).

No entanto, apesar dessas definicdes apresentarem certas delimitacdes e
direcionamentos, Coscarelli (2007) alerta para o risco da natureza estatica e classificatoria
desses elementos linguisticos, isso porque, na pratica, observa-se um hibridismo’ entre tipos

textuais e géneros textuais que se manifestam em um mesmo texto. Como exemplo desse

7 Neste contexto, o hibridismo refere-se combinagio de géneros textual em um Unico género; ou a formagio de
um novo género textual originado de outros j4 existentes.
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hibridismo, a linguista menciona o género poema, que, embora usualmente associado ao
dominio discursivo narrativo, pode incorporar elementos linguisticos de outros tipos textuais,
dependendo de sua finalidade interacional, assim, “um texto €, em geral, tipologicamente
variado (heterogéneo)” (Marcuschi, 2002, p. 25).

Os equivocos decorrentes das predefini¢des estaticas dessa dicotomia linguistica - tipo
textual e género textual - revelam-se como questdes que refletem diretamente no ensino de
lingua e texto. Como observa Coscarelli (2007), ap6és nos distanciarmos do ensino de
gramatica tradicional, adentramos no ensino de lingua através dos géneros textuais — orais ¢
escritos —, mas a reducdo de complexidade textual, que ndo considera contextos de produgdo,
geram perspectivas limitantes quanto a producdo escrita; sobre isto, deve-se considerar ainda

que:

A ideia de trabalhar com os géneros na escola surgiu da necessidade de trazermos o
contexto, ou seja, a situagdo de producdo e recepgdo daquele texto, para a sala de
aula. Quem escreve precisa saber para quem esta escrevendo, o que quer dizer e com
que objetivo esta escrevendo (Coscarelli, 2007, p. 81).

Diante disso, embora os géneros textuais sigam caminhos especificos, ¢ importante
reconhecé-los como entidades comunicativas, sua natureza de elementos linguisticos
apresenta-se relativamente estavel, conforme apontado por Bakhtin (2000), mas sua
caracterizacdo central se fundamenta na dindmica socio-discursiva. Isto estd muito relativo
também a definicdo funcional de um texto, considerando mais uma vez seus aspectos de
formag¢ado — intertextualidade, informatividade, coesdo e coeréncia — esses ligados ao contexto
de interagao.

Relacionar essas perspectivas ao ensino textual € crucial, especialmente devido as
diretrizes nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa, cujos reflexos se manifestam em
avaliagdes como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Entraremos nas caracteristicas
especificas dessa prova no bloco adiante, mas ¢ importante destacar a necessidade de
compreender a intertextualidade inter-géneros e a heterogeneidade tipoldgica (Marcuschi,
2002). Basta observar qualquer prova dissertativa recente do Enem: os elementos de apoio
apresentam uma variedade de tipos textuais — tabelas, textos jornalisticos, poemas, imagens,
propagandas, etc. —, permitindo ao aluno embasar sua argumentagdo em uma gama ampla de
fontes. Conforme destacado por Coscarelli (2007), ndo se espera que um aluno identifique

todos os gé€neros textuais, o que seria uma demanda impossivel, no entanto, ¢ essencial que
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ele compreenda, de maneira pratica, os géneros mais relevantes em seu contexto social e
educacional.

No proximo segmento deste capitulo, apresentaremos um panorama
historico-educacional da Redacdo do Enem, abordando suas caracteristicas e evolucdo ao

longo do tempo.

2.2 Redagao do Enem

Até o momento, tivemos em vista estabelecer conexdes teodricas para, finalmente,
chegarmos a estrela central deste trabalho: a Redagdo do Enem. Abaixo, apresentamos um
breve fluxograma ilustrativo para reiterar a ligacdo de todos os elementos abordados até o

momento, culminando em nosso ponto de referéncia:

Figura 1: Fluxograma de analise do estudo.

GENEROS TEXTUAIS:

4 ) modalidades socio-
TEXTO: discursiva da lingua;
materialida apresenta  caracteristicas
de da lingua interativas e intertextuais.
3

LINGUA: estrutura ENSINO DE )

cultural modelo de PORTUGUES: 7® REDACAO DO ENEM:

interacio humana. prevé a formagio de um dos inter-géneros
um individuo que textuais.

saiba utilizar da lingua
e suas materialidades
como instrumento de
acao e de reflexao.

Fonte: Elaboragéo propria, 2024.

Partindo dos fundamentos da Linguistica Textual, que preconiza a centralidade dos
seus estudos no texto, conseguimos estabelecer a interligacao entre cada uma das concepgoes
apresentadas no fluxograma acima.

Diante disso, neste topico, abordaremos duas subsecdes: 2.2.1 Breve historico
linguistico, na qual exploraremos os paralelismos historicos e sociais que tornaram o Enem, e

consequentemente a prova de redacdo nele implementada, tdo significativos no contexto
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educacional; e 2.2.2 Redag¢do do Enem: género textual (relativamente estavel), no qual
apresentaremos a redagdo como um género textual, discutindo suas particularidades e os
principais desafios no contexto do ensino.

Para esta analise, consultamos documentos educacionais oficiais, como BNCC (2018)
e a Cartilha do Participante do Enem (2022), bem como trabalhos relevantes na érea,
incluindo os estudos de Fossey (2018) e Silva (2020). A seguir, abordamos o histérico do

Enem e da prova de redagao.

2.2.1 Redag¢do do Enem: breve historico linguistico

A realizacdo das provas escritas em exames e vestibulares foi (re)implementada no
Brasil em 1977, com a promulgagdo do Decreto n® 79.298, que torna obrigatoria a realizagao
de prova ou questdo de redacdo em lingua portuguesa (Brasil, 1977). Essa modificagdao nas
provas para ingresso ao ensino superior surgiu apos uma série de debates sobre as habilidades
de escrita dos candidatos, com énfase na necessidade de competéncias que os estudantes
dispusessem em relagdo ao conhecimento de lingua materna (Fossey, 2018).

Em 1998, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) aplica a primeira edicdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), uma prova
composta por cinco partes: prova das quatro areas do conhecimento — linguagens, codigos e
suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; € matematica e suas tecnologias — que ao todo somam 180 questdes objetivas; e
uma prova dissertativa, como prevé o Decreto n® 79.298.

O Enem ganhou destaque em relagdo a outras provas de vestibular devido as
oportunidades que foram sendo implementadas ao longo de suas aplica¢des, como o Programa
Universidade para Todos (Prouni), em 2004; o Sistema de Sele¢dao Unificada (Sisu), em 2009;
o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), vinculado ao Enem em 2010; sendo esses
processos de selecdo para ingresso em Instituicdes de Ensino Superior ou Técnico (Silva,
2020). Segundo o Inep (2023), o Enem do ano de 2023 somou mais de 4 milhdes de
inscrigdes, demonstrando o alto nivel de interesse em realizar a prova nacional.

No ano de 2012, o compartilhamento do Guia do Participante pelo Inep nas escolas
brasileiras, juntamente com sua divulgagdo através de meios digitais, marcou o inicio de um
redirecionamento do trabalho educacional brasileiro para as competéncias e exigéncias

descritas nos processos de ensino do Enem. Sendo assim, Galvao (2024) destaca esse
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momento como um marco /linguistico significativo no contexto das provas dissertativas e no
ensino da escrita na educagao basica.

A popularmente chamada Redag¢do do Enem, passou a ter esse nome apds quase duas
décadas de aplicacao, de 2012-2019 chamava-se na Guia do Participante de Redag¢do no
Enem; essa possui cardter analitico; sua correcdo ¢ realizada de maneira compartimentada,
com a média do resultado derivada das notas atribuidas a cinco competéncias distintas
(Fossey, 2018). A seguir, um quadro explicativo com competéncias cujos estudantes, que se

submetem a prova, devem cumprir:

Quadro 4: Matriz de referéncia das competéncias redagdo Enem.

COMPETENCIAS DA REDACAO DO ENEM

Competéncia 1 (C1): Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa;

Competéncia 2 (C2): Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de
conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em
prosa;

Competéncia 3 (C3): Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista;

Competéncia 4 (C4): Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgao
da argumentag@o;

Competéncia 5 (CS): Elaborar proposta de interven¢do para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos.

Fonte: Elaboragao propria com base em Brasil (2023).

Assim, cada competéncia representada no quadro anterior equivale a uma pontuagio
de 0 (zero) a 200 (duzentos) pontos; o somatorio das cinco competéncias resulta na pontuacao
total de 1000 (mil) pontos. Cada competéncia representa um aspecto linguistico e discursivo
que abrange diversas exigéncias da lingua portuguesa, alguns como as ja citadas neste estudo:
coesdo (C1/C4), coeréncia (C3/C4), intertextualidade (C2/C5) e informatividade (C4)®. Dessa
maneira, o Enem compreende o texto como “uma unidade de sentido em que todos os
aspectos se inter-relacionam para construir a textualidade” (Brasil, 2023, p.4). Desde a edigao
de 2013, a correcao das provas ¢ realizada por dois corretores, os quais avaliam conforme as
competéncias ja mencionadas, em casos de discrepancia de notas acima de 100 pontos, a

producao textual em questao € avaliada por um terceiro corretor (Brasil, 2018).

 E importante ressaltar que esses elementos textuais se entrelagam durante a produgio do texto, e isso serve
como apenas um exemplo da interconexao entre eles, como bem pontua Brasil (2018).
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Além disso, a Redacdo do Enem demanda do aluno um repertorio sociocultural que
pode ser adquirido tanto externamente, por meio das proprias leituras do estudante, quanto
internamente, com base nos textos motivadores fornecidos. Estes textos motivadores sao
essenciais para auxiliar na reflexdo sobre a tematica proposta, sendo de grande valia,
especialmente quando o tema ndo ¢ tdo familiar ao candidato (Brasil, 2023, p. 24). Esse
repertorio sociocultural auxilia no desenvolvimento de um tema, que varia a cada ano,
abordando questdes de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Esses temas se alinham
ao campo de atuacdo na vida publica, conforme previsto pela BNCC para o ensino nas escolas

de ensino basico do Brasil.

2.2.2 Redagdo do Enem: género textual (relativamente estdvel)

No subcapitulo Géneros Textuais e Ensino, inferimos as concepgdes do que constitui
um género textual. A partir dessa discussdo, chegamos ao entendimento de que o género,
delineado por meio de suas tipologias textuais, € uma modalidade socio-discursiva da lingua
que se caracteriza por suas fungdes comunicativas. Além disso, para a producao plena de um
texto, nas convengdes linguisticas de um determinado género textual, € necessario considerar
as Condigoes de Produgdo Textual. Com base nesses conhecimentos, possibilita-se analisar
um género textual e elucida-lo por meio de explicagdes, situando-o num panorama textual
mais amplo.

Ainda buscando um paralelismo historico, a primeira edi¢ao da prova dissertativa do
Enem, em comparacdo a sua ultima aplicagdo (2023), tem um timido tema: Viver e Aprender.
As exigéncias da edi¢do de 1998 consistiam na produ¢do de um texto dissertativo, sem muitos

detalhes especificos a serem elencados, como indicado na imagem abaixo:

Figura 2: Primeira Edi¢8o da Redagdo do Enem

ENEM/98

REDACAO

O Que E O QueE
)

Viver
& ndo ter a vergonha de ser feliz
Cantar e cantar e cantar

abeleza de ser um eterno aprendiz
Eusei

que a vida devia ser bem melhor
eserd

Mas isso ndo impede que eu repita
€ bonita, é bonita e é bonita

)

Luiz Gonzaga Jr. (Gonzaguinha)

Redija um texto dissertativo, sobre o tema *Viver e Aprender”, no qual vocé exponha suas idéias de
forma clara, coerente e em conformidade com a norma culta da lingua, sem se remeter a nenhuma
expressao do texto motivador “O Que E O Que

Dé um titulo @ sua redagdo, que devera ser apresentada a tinta e desenvolvida na folha anexa ao
Cartao-Resposta. Vocé podera utilizar a tltima pagina deste Caderno de Questbes para rascunho.

Fonte: Brasil, 1998.
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A primeira edi¢do da Redagdo do Enem, sem duvida, proporciona ao estudante a
oportunidade de produzir um texto tipologicamente argumentativo, destinado a uma banca de
avaliadores; o objetivo ¢ demonstrar habilidades na producdo escrita na lingua materna;
aderindo as caracteristicas do género textual dissertativo; exige um tom formal; além de ter
como vinculo de suporte a prova escrita do Enem. Algumas condigdes textuais sdo
preenchidas por um certo senso comum, como fom € objetivo, uma vez que os textos
motivadores ndo ddo um restrito direcionamento, como observa Silva (2020, p. 16), a
Redag¢dao do Enem “nasce em uma dimensdo vaga e pouco estruturada”, sem mencionar
tipologia textual, forma (prosa) ou quantitativo de linhas. Este inicio ¢ fundamental para
compreendermos as condigoes de produgdo na qual a primeira redacdo foi elaborada e como,
ao longo do tempo, essas condi¢des se tornaram progressivamente mais restritas, resultando
em uma transmutag¢do textual que gerou um género unico.

Como j& mencionado, a Redacdo do Enem passou por uma reforma em 2009,
apresentando temas relevantes para sociedade, e a partir de entdo as propostas de redagdo
comegaram a ganhar mais complexidade, assim como maior quantidade de critérios na sua
corre¢do. Diante dessa perspectiva, Silva (2020, p. 17) observa que a prova dissertativa do
Enem parte “da exigéncia da producdo textual de um texto dissertativo, sem grandes
pormenores ou regras, para uma proposta mais elaborada, complexa e com recomendagdes
para ajuste ao género redacdo do Enem”. A exemplo, em 2022, temos as cinco competéncias
em jogo € uma consolidacdo significativa do que representa a Redagcdo do Enem, o tema,
muito mais elaborado que o da primeira Edi¢do da prova, foi Desafios para a valorizagdo de
comunidades e povos tradicionais no Brasil; e traz textos motivadores multimodais’, como

mostra a imagem a seguir:

? Texto comunicativo comunicagdo em que coexistem diversas modalidades comunicativas (fala, gestos, texto,
2
processamento de imagem, etc.)



Figura 3: Proposta de Redag@o do Enem 2022.
IR enemzoz2

INSTRUGOES PARAA REDAGAO

N

u
copiadas desconsiderado para a contagem de linhas.

-

O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
O texto definitivo deve ser escrito 4 tinta preta, na foiha propria, em até 30 linhas.
e apresentar cépia dos textos da Proposta de Redagao ou d

do Caderno de Questoes terd o nimero de linhas

Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
ada "texto insuficiente

no espaco destinado ao texto

TEXTO Il

4.1, tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo ¢ 3
4.2, fugir ao tema ou no atender ac tipo ativo-argumentativo;
43. & do texto deliberadamente desconectada do tema proposto
44. ap e, assinatura, rubrica ou outras formas de

TEXTO |

Vocé sabe quais s8o as comunidades e os povos
tradicionais brasileiros? Talvez indigenas e quilombolas
sejam os primeiros que passam pela cabega, mas,
na verdade, além deles, existem 26 reconhecidos
oficialmente e muitos outros que ainda nao foram
incluldos na legislagso

Sao pescadores artesanais, quebradeiras de coco
babacu, apanhadores de flores sempre-vivas,

Povos e comunidades tradicionais

O Ministério do Desenvolvimento Social (MDS)
preside, desde 2007, a Comissdo Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais (CNPCT), criada em 2006. Fruto dos
trabalhos da CNPCT, foi instituida, por meio do Decreto
n® 6.040, de 7 de fevereiro de 2017, a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentével dos Povos & Comunidades

(PNPCT). A PNPCT foi criada em um

extrativistas, para citar alguns, todos considerados
culturalmente diferenciados, capazes de se reconhecerem
entre si

Para uma pesquisadora da UnB, essas popuiagtes
consideram a tema como uma mae, e ha uma relagio de
reciprocidade com a natureza. Nessa troca, a natureza forece
alimento, um lugar saudavel para habitar, para ter agua
E elas se responsabilzam por cuidar dela, por tirar dela
apenas o suficiente para viver bem e respeitam o tempo de
regeneracao da propria nats ¥

TEXTO I

Povos tradicionais do Brasil
Estados com a maior concentragao de familias

contexto de busca de rex ento e pr de
outras formas de organizagao social por parte do Estado
ool e N b, Aowss o 17 jon. 2022 (st
TEXTO IV y
Carta da Amazénia 2021

Aos participantes da 26° Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre Mudangas Climaticas (COP26)

N&o podia ser mais estratégico para nos, Povos
Indigenas, 5 C b
brasileiras, reafirmarmos a defesa da sociobiodiversidade
amazonica neste momento em gue o mundo volta a
debater a crise climatica na COP26. Uma crise que
atinge, em todos os contextos, os viventes da Terral

Nossos territérios protegidos e direitos respeitados
séo as reivindicagbes dos movimentos sociais e
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ambientais brasileiros.

—— 3268 PA — 40423 Jertentativa
" p— mET MA o 1085 baseada somente na légica do mercado, com empresas
RR 15316 BA e— 390 que apoiam legislagdes ambientais que ameacam nossos
direitos e com mecanismos de financiamento que nao
Quilombola Povos do torreiro condizem com a realidade dos nossos territorios.
B — 43009 BA pmm— 1883 e .
W — 39316 ol — 58 ropomos o que temos de melhor: a experiéncia das
PA 18282 CE nossas sociedades e culturas historicas, construidas com
base em nossos saberes tradicionais e ancestrais, além de
Rivesrinho s i
o S - - q  D0Sso profundo conhecimento da natureza
GO pu— 643 AM ’:gg; Inovagdo, para nds, nao pode resultar em processos
MG = BA que venham a ameacar nossos territorios, nossas fomas
tradicionais e harménicas de viver e produzir
Extrativista . 01
PA: FE———1ARS Amazonia, Brasil, 20 de outubro de 2021
O — o

Entidades signatarias: CNS; Coiab; Conag; MIQCB:
Coica; ANA Amazonia e Confrem

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao.
redija um texto ivo-argument em escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
Desafios para a valorizagdo_de dades e povos trad no Brasil', api proposta de
intervencao que respeite os direitos humanos. Selacione, organize e relacione, 'de forma coerente € coesa.
argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista

20

Fonte: G1 (2022), Disponivel em: https://encurtador.com.br/bfnAF. Acesso em: 30 de margo de 2024.

LG - 1° dia | Cademo 2 - AMARELO - 1* Aplicagao enem.

Observando a imagem, torna-se evidente a significativa disparidade entre a edi¢do do
Enem de 1998 e a edi¢do de 2022. Temos a presenca de textos multimodais nas versdes mais
recentes das provas, os quais contribuem para o repertdério dos alunos com uma
intertextualidade evidente e direcionada. Isso se torna particularmente relevante, uma vez que
uma das competéncias avaliadas (C2) exige essa capacidade de integrar diferentes fontes e
referéncias ao texto produzido. Além disso, as instrugdes fornecidas sdo mais direcionadas,
como o limite méximo de 30 linhas e minimo de 7-8 linhas; e o alerta sobre os caminhos que
podem levar a anulagdo da prova. O Enem pressupde ainda que, ao longo da formacgao
educacional, o estudante tenha adquirido um arcabougo linguistico e extralinguistico
suficiente para elaborar um texto dissertativo-argumentativo que englobe as cinco
competéncias avaliadas.

Outra notavel alteracdo consiste na transi¢do de um texto do género dissertativo para
uma producdo dissertativa-argumentativa, como indicado pelo Guia Participante Redagdo

Enem 2012, que destaca essa distin¢ao:
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um texto dissertativo difere de um texto dissertativo-argumentativo por ndo haver a
necessidade de demonstrar a verdade de uma ideia, ou tese, mas apenas de expd-la.
Vocé deve evitar elaborar um texto de carater apenas dissertativo, ou seja, expor um
aspecto relacionado ao tema sem defender uma posicao, sem defender uma tese. Isso
ndo atendera as exigéncias para avaliacdo (Brasil, 2012, p. 17).

Assim, um texto tipologicamente dissertativo-argumentativo emerge de um hibridismo
entre a dissertacdo e a argumentacdo, cujos apresentam caracteristicas Uinicas. Isso significa
que, enquanto o género dissertativo ndo demanda necessariamente a presenca direta da
argumentacao por parte do autor, ao categoriza-lo como dissertativo-argumentativo, as
relagdes argumentativas sao reconhecidas e devem ser claramente delineadas (Coroa, 2016).

Diante dessas consideracdes, compreende-se que a Redacdo do Enem enquadra-se
como um texto tipologicamente dissertativo-argumentativo, conforme afirmado pelo Inep
(2023), no entanto, € interessante observar que a ultima cartilha do estudante sequer menciona
a qual género textual a redacdo do Enem pertence ou se vincula, limitando-se apenas a
tipologia na qual ela deve ser elaborada. Isso contradiz documentos oficiais, como a BNCC,
que garantem a importancia de se trabalhar com os géneros textuais na abordagem de textos.

De acordo Menger (2019), a Redagdao do Enem “tem meios proprios de organizagao e
atuacao discursiva, em que a linguagem conduz os sujeitos por meio de certa regularidade
organizacional”. Nesse contexto, a Redacdo do Enem se destaca em um cendrio social
particular, embora seja moldada pelas condi¢des de producdo especificas do exame, possui
um foco direcionado: as competéncias estabelecidas pelo proprio Enem. Certo que, textos
dissertativo-argumentativos possam abordar elementos linguisticos — critérios como o C1 e
C4 que conferem as constru¢des gramaticais e coesao/coeréncia —, no entanto, € previsto que
o individuo que escreve a Reda¢do do Enem tenha em mente cinco competéncias especificas,
exclusivas desse género textual.

Seguindo os elementos que definem um género textual como relativamente estavel
(Bakhtin, 2000) ¢ viavel elaborar todo conjunto de elementos estilisticos, linguisticos e
socio-discursivos que caracterizam a Redacdo do Enem como um (inter)género textual.
Abaixo, apresentamos uma figura destacando as principais propriedades de um género, em
consonancia com os pressupostos de Marcuschi (2002) e demais tedricos abordados neste

estudo:
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Figura 4:

@ Estrutura Linguistica

@ Condi¢oes de Producio Textual delimitadas

@ Dominio discursivo
@ Hibridismo
@ Funcio socio-discursiva

Fonte: Elaboragao Propria, 2024.

Na analise acima, apresentamos os principais aspectos abordados na se¢do Géneros
Textuais e Ensino. Diante disto, a Redacdo do Enem demonstra possuir caracteristicas
distintivas para consolidar-se com um género textual: (1) sua estrutura linguistica ¢ delineada
com o uso de elementos linguisticos formalmente restritos conforme as regras normativas da
lingua, além de exigir habilidades de coesdo e coeréncia para sua producdo; (2) apresenta
direcionamento quanto as suas Condi¢des de Producao Textual, como mencionado na analise
da proposta de redagao de 2022; (3) define um espaco especifico de produgdo ao alinhar seu
tema a impasses sociais relevantes, assim como designa uma instancia de produgdo
discursiva; (4) além de apresentar as caracteristicas de um texto ja hibrido —
dissertativo-argumentativo — a Redacdo do Enem exige do aluno interferéncias extra
comunicativas, acionando a intertextualidade por meio de outros géneros textuais; (5) por fim,
com base na figura anteriormente destacada, a Reda¢do do Enem, como todo produto textual,
desempenha uma funcdo socio-discursiva significativa, ocupando um lugar importante na
comunicagdo escrita, sua elaboragdo nio ocorre de forma aleatoria, mas € permeada por uma
situacdo-exame institucionalizada em uma sociedade.

Diante dessas reflexdes, acredito ser possivel enxergar a trajetdria que transformou a
redacdo do Enem em um género ordenado, com uma base sdcio-discursiva delimitada. Outras
pesquisas abordam a Redagdo do Enem como um género também explicativo, especialmente
devido a natureza da competéncia C5, que envolve producao interventiva, como demonstrado

na pesquisa de Vicentini (2015)"°. Por outro lado, existem analises criticas em relagdo a

1% Dissertacdo Investigar a influéncia do ENEM nas praticas de ensino de professoras do Ensino Médio (2015).
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nomenclatura classificativa da Redagdo do Enem, questionando o uso do termo
dissertativo-argumentativo como um género textual em vez de uma tipologia textual, como
indica a pesquisa de Cavalcanti e Silva (2023)"".

Conforme essas perspectivas, partimos para uma breve reflexao acerca de como se da

o ensino de producgdo do género textual Redagdo do Enem nas salas de aulas brasileiras.

2.2.3 Redagdo do Enem: na pratica

Ao longo de suas diversas edigdes, o Enem alcangou uma dimensdo significativa,
trazendo consigo mudangas politicas e sociais que exerceram impacto direto sobre a produgao
textual dos alunos no contexto do ensino basico brasileiro, podemos integrar a esse processo
as consideracdes de efeito retroativo. Conforme descrito por Scaramucci (2004, p. 205), o
efeito retroativo “refere-se aos efeitos que [provas] tém nas pessoas, politicas e praticas, na
sala de aula, da escola, do sistema educacional ou sociedade”.

Como observado por Galvao (2024), as mudangas na Redagdo do Enem influenciaram
significativamente as condi¢des de producdo do discurso dos estudantes do Ensino Médio,
levando a estratégias de padronizacdo e enrijecimento da escrita, que se tornaram vidveis e
rentaveis no contexto do exame, uma vez que existem varias dicas para obter uma pontuagao
maxima na redagdo, além de inimeros cursinhos espalhados pelo Brasil € um processo de
corre¢ao em massa ao longo do ano.

Diante dessas demandas, os alunos frequentemente recorrem a cdpia ou memorizagao
de formulas, juntamente com citagdes — o repertdrio exigido na C2 — e até mesmo as

construcdes sintaticas da intervengdo, como observado por Silva e Cavalcanti (2023, p. 63):

Ha casos de participante que usa citagdes como respaldo tedrico para a construgao
textual, mas ele proprio tem dificuldade de compreender o sentido dessas citagdes,
porque o faz em apenas para cumprir a exigéncia retdrica do género. isso pode afetar

a coeréncia do texto, forcando interpretagdes que escapam ao discurso citado.
Essa abordagem pode ser eficaz em situagdes especificas, mas limita o
desenvolvimento de habilidades linguisticas mais avangadas, como as previstas pela propria
BNCC. Retomamos, assim, as discussdes ja estabelecidas em nosso estudo acerca do ensino

de producao textual, que muitas vezes negligencia ao estudante a no¢do de um interlocutor e,

ainda mais, uma fung¢do produtiva. Mesmo quando os objetivos de uma proposta de redagao

'O género redagdo do ENEM: Um estado do conhecimento (2023).
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sdo claros, o simples exercicio em massa, sem considerar a minima subjetividade, apenas
copiando modelos prontos de redagdes nota mil, resulta em alunos incapazes de interpretar e
processar genuinamente sua escrita. Esse movimento de padronizacdo e espelhamento,
conforme Galvao (2024), fomentam ainda uma producao textual alienada, sem analise critica
ou fundamentada.

Com base nessas reflexdes, seguimos para o proéximo capitulo de nossa pesquisa, o
Para a Redagdo do Enem, busca (de nos, professores) compartilhar uma proposta de redagdo

baseada nas perspectivas da LT.
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3 PARA A REDACAO DO ENEM: uma proposta didatica

Conforme demonstrado ao longo deste estudo, o objetivo final desta pesquisa ¢ propor
um material didatico para a producdo escrita do género textual Reda¢do do Enem. Com base
nos estudos desenvolvidos pela Linguistica Textual pudemos refletir as propriedades que
rondam o ensino de lingua e producao de textos na educagdo basica brasileira, além disso,
pontuamos algumas das principais adversidades de tais praticas pedagdgicas. Assim, nesta
sessdo, apresentamos a proposta didatica que ndo tem em vista oferecer perspectivas
definitivas ou precisas sobre o ensino de escrita em sala de aula, mas sim refletir os resultados
apropriados ao estudo conduzido ao longo de nossa pesquisa.

A sequéncia didatica desenvolvida para este estudo planeja aprimorar as competéncias
de leitura e interpretacdo do aluno do ensino médio do terceiro ano da educagdo basica,
através do contato com cinco géneros textuais diversificados: post no Twitter, texto editorial,
charge, debate e, finalmente, Redacdo do Enem. Através das metodologias ativas propostas
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), buscamos um processo gradativo de produgdo e
leitura textual. Os estudo ancoram-se também nas perspectivas de sala de aula trazidas por
Antunes (2022) e nas competéncias e habilidades previstas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), bem como no Plano de Disciplina escolhido para guiar o trabalho. Dessa
forma, esperamos promover uma aprendizagem ativa e significativa, que permita ao aluno
desenvolver habilidades criticas e reflexivas em relacdo a producdo e interpretacdo de textos
em diferentes géneros e situagdes comunicativas.

Destacamos ainda que, dada a estrutura deste estudo - um trabalho de conclusdo de
curso - ndo esmiugaremos, nesta sessao, o programa didatico elaborado para esta pesquisa, no
entanto, o mesmo estard disponivel integralmente em anexo ao final do estudo. Assim, este
capitulo planeja ressaltar os principais aspectos da aplicacdo do material produzido,
demonstrando também as influéncias da linguistica textual na producao de escrita em sala de

aula.

3.1 A proposta de Redacao do Enem

Em geral, deve-se compreender que o processo de escrita € dificil, e que ainda mais

ardua ¢ a tarefa de escrever diante da inexisténcia de um receptor (Antunes, 2022); por isso,
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producdes como a escrita de uma Redacdo do Enem tornam-se processos cuja razdo ¢ uma
unica prova, estdtica e incerta; visto que o ensino desse género ¢ dado desde o ingresso no
ensino médio e os temas da prova dissertativa-argumentativa sdo sempre surpresas. Assim,
pensar numa proposta didatica que configure como produtiva para uma escrita que tem em
sua esséncia critérios engessados e previsiveis — a estrutura, as citagdes, quantitativo de
linhas, etc. — é no minimo trabalhoso.

Diante disto, na nossa proposta didatica o primeiro questionamento que elaboramos e
visamos responder foi: como fazer da producao de uma Reda¢ao do Enem um conhecimento
amplo? Isto €, como fazer com que um tema possa corroborar para a escrita ndo s6 de uma
Redacgdo do Enem, mas também ampliar a capacidade escrita e interpretativa de um aluno em
outros  géneros? Pois, uma das principais razdes para que esse género
dissertativo-argumentativo seja tdo prejudicial no ensino basico ¢ que esse nao acresga a
escrita de outros géneros devido suas formulas que demandam baixo grau de interpretativo.

Inicialmente, realizamos uma andlise educacional focada na aplicacdo da aula,
partindo do Plano de Disciplina de Portugués III'? (doravante PDP III), voltado para turmas de
Ensino Médio do IFPB campus Cabedelo. Identificamos os géneros textuais previstos para os
alunos do 3° ano do Ensino Médio, os quais incluem editorial, parafrase, parddia e resenha, no
contexto da producdo textual em sala de aula. Em relacdo a literatura, estdo previstos textos
relacionados ao parnasianismo, simbolismo ¢ modernismo. Na area de gramatica, destacam-se
atividades de leitura critica, andlise da sintaxe do periodo composto (coordenagdao e
subordinagdo) e a articulagdo dos termos da oracdo (sintaxe de concordancia e de regéncia).
Com base nessas diretrizes, elaboramos um panorama didatico-pedagégico alinhado com as
exigéncias do programa da instituicao.

O segundo aspecto a ser definido € o tema a ser proposto para a producao da Redacao
do Enem, pois isso também influenciard o tema dos demais géneros textuais que serao
abordados em paralelo. De acordo com informag¢des do Portal Nacional de Educagdo, um dos
possiveis temas para a Reda¢ao do Enem 2024 ¢: Vacinagdo no Brasil. Diante da escolha, o
seguinte cominho a tragar ¢ explorar o tema, pesquisando fontes e géneros textuais, que
estejam dispostos a se alinharem a proposta, assim como ao plano de disciplina escolhido.

Esse processo de selecdo tematica e pesquisa de textos multimodais estd em
consonancia com o que ¢ proposto por Antunes (2022), cuja destaca que a escrita, em seus
diversos usos, desempenha fungdes comunicativas socialmente especificas e relevantes.

Diante disso, ¢ possivel distinguir, juntamente aos alunos, os diferentes usos textuais, seus

120 plano de ensino esta disponibilizado nos anexos deste trabalho.
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contextos e fungdes socialmente vinculadas, cumprindo previsdes das habilidades da BNCC
EMI3LGG103" e EM13LPO1".

Entre os géneros selecionados para discussdao em sala de aula, encontra-se o post na
rede social Twitter. As postagens nas redes digitais tendem a se tornar multimodais, ao
incorporarem em sua estrutura videos, gifs, imagens, textos escritos, entre outros elementos.
Uma das postagens escolhidas para ser discutidas em sala sobre o tema Vacinagdo no Brasil é

a seguinte:

Figura 5: Postagem Z¢ Gotinha.
;t&"‘:g, gabs

% zégotinha nunca decepcionou ninguém, o
maior patriménio da saude brasileira

€#) Isabella

Fonte: Twitter, 2024, disponivel em:
https://twitter.com/Moitcha_/status/1777491239643849063?t=UteZMalMXvxQ5L5zx1d91g&s=19

Diante da imagem, € possivel realizar um levantamento do repertorio dos alunos sobre
o tema: Conhecem o Z¢é Gotinha? O que sabem sobre ele? E sobre o SUS? Nossa proposta
enfatiza a importancia da pesquisa em sala de aula, direcionando os alunos a selecionarem
informagdes e desenvolverem argumentos, conforme previsto na habilidade EM13LP10".

ApoOs esse levantamento inicial, sugere-se uma breve pesquisa aos alunos para poderem

3 Habilidade EM13LGG103: Analisar, de maneira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das linguagens,
para interpretar e produzir criticamente discursos em textos de diversas semioses.

14 Habilidade EM13LP01: Relacionar o texto, tanto na produ¢do como na recepgdo, com suas condi¢des de
producdo e seu contexto socio-historico de circulagdo (leitor previsto, objetivos, pontos de vista e perspectivas,
papel social do autor, época, género do discurso etc.).

'S Habilidade EMI13LP10: selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e
digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento
adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentacdo das posicdes defendidas.
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aprender mais sobre o surgimento do Z¢ Gotinha, dessa maneira, entra em evidéncia o
processo historico de vacinagao no Brasil.

Além dessa discussdo, o material inclui uma atividade que aproveita o momento para
abordar questoes de concordancia verbal — com a oragdo Quem vamos? — e producao de textos
em diferentes contextos. Por se tratar de uma rede social, ndo ¢ esperado que os usuarios do
Twitter sigam estritamente a norma padrdo, pois a informalidade normativa ¢ predominante
em muitos dos contetidos compartilhados, como na postagem analisada. Ao trazer esses
contextos a tona, ¢ possivel reforcar aos alunos as multiplas fun¢des da lingua e como os
textos desempenham diferentes papéis dependendo do contexto em que sdo produzidos.

Outro género selecionado para o decorrer da sequéncia, conforme previsto tanto pela
BNCC quanto pelo PDP III, ¢ o género editorial que, ao contrario do jornalistico, tem em
vista persuadir o leitor durante a sua elaboragao. O texto escolhido para leitura e interpretagao
coletiva ¢ Vacina, sim!, da pesquisadora Justa Franco, publicado no editorial da Fundagao
Oswaldo Cruz, o editoral defende o acesso as vacinas e destaca a importancia dessas para a

sociedade humana.

Figura 6: Vacina, sim!

Vacina, sim!

A

Fonte: Franco, 2021. Disponivel em: https://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/46781.

O tema Vacina no Brasil, ja introduzido por outro género textual, ndo soard mais
estranho aos alunos, essa progressdo gradativa de nivel interpretativo gera a producdo de
significados e familiarizagdo com as diversas escritas (Antunes, 2022). Dessa maneira, sera

possivel reintroduzir a discussdo sobre fungdes textuais e variacdo linguistica, como da
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habilidade EM13LP17', ampliando ainda mais o debate para incluir politicas ptblicas no
Brasil. Sem negligenciar outros aspectos linguisticos, nossa sequéncia contempla uma
atividade de sintaxe, com enfoque em periodos compostos por subordinagao.

Antes de abordar atividades gramaticais, € importante real¢ar que estdo previstas aulas
sobre os conteudos programaticos, isso ocorre porque ¢ fundamental estabelecer uma base
solida sobre os processos sintaticos antes de se aventurar em exemplos praticos. Portanto, uma
explicacdo prévia sobre os assuntos a serem abordados ¢ imprescindivel para um melhor
entendimento e desenvolvimento das habilidades gramaticais previstas pelas BNCC —

EMI3LP08" — e pelo PDP III vinculado a este estudo. Outros textos foram vinculados a

nosso material didatico, como a charge da cartunista Laerte:

Figura 7: Charge Laerte.

oueE

Fonte: Twitter, 2021. Disponivel em: https://x.com/folha/status/1346441705084608512.

J4

O texto anterior ¢ acionado para a interpretacdo textual por meio da andlise da
interacdo entre elementos verbais e nao verbais, mantendo-se focado no tema da sequéncia
didatica. Além disso, a charge revisita a discussdo sobre as politicas publicas de vacinagao,
destacando o sucesso do Programa Nacional de Imunizagdes, representado pelo iconico Z¢
Gotinha, no ambito do Sistema Unico de Satde (SUS). O processo de debates inclui a pratica
da escuta ativa, um dos eixos linguisticos previstos pela BNCC, habilidade EM13LP24'%,
Dessa forma, os alunos t€ém a oportunidade de compreender as nuances da comunicagao oral e
seus diferentes contextos, desenvolvendo habilidades essenciais para a intera¢do e a expressao

eficaz.

1 Habilidade EMI3LP17: Analisar o fendmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagdo
fonético-fonolodgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensdes (regional, histérica,
social, situacional, ocupacional, etaria etc.).

7 Habilidade EM13LP08: Analisar elementos e aspectos da sintaxe do Portugués, como a ordem dos constituintes da
sentenga (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas, as categorias sintticas, os processos de
coordenagdo e subordinagdo (e os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os
processos de compreensdo e produgdo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situagdo comunicativa.

'8 Habilidade EM13LP24: escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de forma fundamentada,
respeitosa e ética diante da apresentag@o de propostas e defesas de opinides.
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A partir das leituras e das discussdes em sala de aula durante a sequéncia didatica,
planejamos a producdo final: uma Redacdo do Enem. Além disso, para todos os processos de
escrita, ¢ fundamental lembrar das etapas distintas e intercomplementares implicadas na

atividade da escrita: planejar, escrever e reescrever; o quadro a seguir elucida bem todo o

processo para uma producao textual:

Quadro 4: Processo de producio escrita.

1. PLANEJAR

2. ESCREVER

3. REESCREVER

ampliar seu repertorio;

por no papel o que foi planejado

rever o que foi escrito;

delimitar o tema e escolher ponto
de vista a ser tratado;

realizar a tarefa motora de escrever

confirmar se os objetivos foram
cumpridos;

eleger o objetivo, a finalidade com
que vai escrever;

cuidar para os itens planejados
serem todos cumpridos;

avaliar a continuidade tematica;

escolher os critérios de ordenacio
das ideias, das informacoes;

observar a concatenac¢ao entre os
periodos, entre os paragrafos; ou
entre os blocos superparagraficos;

prever as condi¢des dos possiveis
leitores;

avaliar a clareza do que foi
comunicado; avaliar a adequagdo
do texto as condi¢des da situagao;

considerar a situacdo em que o
texto vai circular;

enfim, essa ¢ uma etapa
intermediaria que prevé a
atividade anterior de planejar ¢ a
outra posterior de rever o que foi
escrito;

rever a finalidade de sua
formulac¢do linguistica as normas
da sintaxe e da semantica,
conforme prever a gramatica da
estrutura da lingua;

decidir quanto as estratégias
textuais que podem deixar o texto
adequado a situagdo;

rever aspectos da superficie do
texto, tais como a pontuacio, a
ortografia e a divisio do texto
em paragrafos.

estar seguro quanto ao que
pretende dizer a seu parceiro;
enfim, estar seguro quando ao
nicleo de suas ideias e de suas
intengdes.

normalmente a escola tem
concentrado sua atencdo na etapa
de escreve e tem enfocado apenas
a escrita gramaticalmente correta.

Fonte: Elaboragio propria com base em Antunes (2022).

Pressupomos que, a partir do quadro didatico, o aluno compreenda o processo de
escrita, suas nuances e exigéncias, visando que, diante das leituras realizadas em sala e do
repertdrio construido durante a sequéncia didatica, este individuo consiga produzir uma
Redacdo do Enem com opinides formuladas, criticas e conscientes. Embora a estrutura do

género seja consolidada, esperamos que a exploracdo e a interpretacdo de outros géneros
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textuais durante a sequéncia didatica permitam ao aluno compreender a estrutura da Redagao
do Enem, seu contexto de producdo e a intertextualidade alcangada em sua produ¢do em sala.
O ato de escrever ¢ uma pratica textual ndo tdo facil, que requer, principalmente,
planejamento, pratica e diversas rasuras. Por isso, permitir que o aluno visualize e
compreenda esse processo, garante ndo apenas a aquisicdo da competéncia de escrever, mas

também a garantia de que seus textos sejam gradualmente aprimorados para bons textos

(Antunes, 2022).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, utilizamos da Linguistica Textual para refletir sobre o ensino do
género textual Redacdo do Enem no ensino basico brasileiro. Assim como, partindo das
perspectivas tragadas ao longo do estudo, elaboramos uma proposta didatica de produgao
textual que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias linguisticas praticas de
um aluno.

Diante das reflexdes, atribuiu-se que a Redagao do Enem ¢ um género textual que se
consolidou devido & demanda e importancia atribuidas a prova do Enem para o ingresso em
instituicdes de ensino superior (IES). Em virtude disso, diversas pesquisas abordam os efeitos
dessa produg¢do textual no ensino bésico, e € valido ressaltar a importancia do continuo estudo
diante dessas questdes. Assim, ¢ fundamental que essas pesquisas sirvam de base para uma
nova estrutura curricular que ndo se limite a ver o aluno como um produtor de apenas um
unico género textual durante sua formagdo bésica, mas sim como um individuo capaz de
dominar varios géneros e formas de expressao escrita.

A Redagdo do Enem, assim como os demais gé€neros textuais, requer uma abordagem
pedagogica humana e abrangente, que reconheca a linguagem em todas as suas manifestagdes
e compreenda que um texto, por mais simples que parega, ¢ o resultado de um processo

complexo que inclui interagdo e comunicagao.
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Anexo I - Plano de Disciplina Portugués III

(1 1]

BB INSTITUTO FEDERAL
BEBN raraiba

BB Campus Cabedelo

PLANO DE DISCIPLINA

DADOS DO COMPONENTE CURRICULAR

NOME: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA III

EMENTA

A Lingua Portuguesa, portadora de diversas linguagens e geradora de
significacao, sendo integradora da organizacdao do mundo e da identidade do
individuo. A Norma Culta vigente: continuo processo de aperfeicoamento da
expressao oral e escrita. Analise do processo de Formagao da Cultura Brasileira
numa visdo literaria do Século XX. Tipologia Textual: dissertagao. Os diversos
géneros textuais: editorial, parafrase, parddia e resenha.

OBJETIVOS

142

44



Geral

Fazer e uso da Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagao e
integradora da organizacdo do mundo e da proépria identidade, portadora dos
instrumentos necessarios para a traducao da linguagem oral e escrita, procedendo a
para a analise critica dos movimentos literarios dos Séculos XX e XXI
respectivamente.

Especificos

« Interpretar as diversas linguagens, por meio do reconhecimento e uso de
diferentes formas de comunicagio no campo linguistico, semantico e
gramatical.

« Ler, interpretar e compreender criticamente os processos de formacao da
cultura brasileira através de estudos sobre a literatura dos Séculos XX e
XXI.

« Analisar e construir as diversas formas de apropriacdo discursivas ou

textuais.

CONTEUDO PROGRAMATICO

143

45
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BB [INSTITUTO FEDERAL
BEBN raraiba

BB Campus Cabedelo

PLANO DE DISCIPLINA

DADOS DO COMPONENTE CURRICULAR

NOME: LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA BRASILEIRA III

EMENTA

A Lingua Portuguesa, portadora de diversas linguagens e geradora de
significacao, sendo integradora da organizacdao do mundo e da identidade do
individuo. A Norma Culta vigente: continuo processo de aperfeicoamento da
expressao oral e escrita. Analise do processo de Formagao da Cultura Brasileira
numa visao literaria do Século XX. Tipologia Textual: dissertacao. Os diversos
géneros textuais: editorial, parafrase, parddia e resenha.

OBJETIVOS

142

46



LITERATURA

« Parnasianismo

» Simbolismo

« 0 Modernismo

o Pré-Modernismo

o Vanguardas culturais europeias

0 Modernismo no Brasil: Primeira Geragao — ousadia e inovagao

0 Segunda geragao: misticismo e consciéncia social
o Terceira geragao: O romance de 30

GRAMATICA

« Leitura critica

« Sintaxe do Periodo Composto: coordenacao e subordinagao
0 O estudo do periodo composto

o Periodo composto por coordenagao

o Periodo composto por subordinacao

o Periodo composto por subordinacgao II

« Articulacao dos termos da oragdo: sintaxe de concordancia e de
regéncia

o Concordéncia nhominal e verbal

0 Regéncia nominal e verbal

o Crase

LEITURA
« Niveis de compreensao leitora

PRODUCAO DE TEXTO

« Exposicao: Texto de divulgacao cientifica: O Relatério
= Exposicao e argumentacgao: Texto dissertativo-argumentativo
» Géneros textuais diversos: editorial, parafrase, parédia e resenha.

METODOLOGIA DE ENSINO

144

47
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Os contelidos serdo trabalhados a partir de projetos especificos para
cada assunto.

Pesquisa: Leitura, Estudo e Apresentacao, de informacoes e contelidos
especificos da disciplina, oportunizando ao educando expor seus
pensamentos e analises: subsidios para debates;

Aulas expositivo-dialogadas: exposicdo dos contelidos e esclarecimento da
necessidade de estuda-los;

Exposicdo de Filmes e/ou documentarios: debates e produgao textual;
Leitura de paradidaticos;

Estudo de varios textos literarios e/ou informativos: uma troca de
informacoes;

Roda de Leitura: Analise coletiva de poemas e outros géneros discursivos.

Producdes Textuais compartilhadas: leitura/escrita/leitura — construgao/
(des)construgdo/construcao;

Recitais em sala de aula utilizando textos dos poetas do Modernismo
Brasileiro;

Leitura e Producao: pesquisar, ler e produzir;

Entre outras metodologias circunstanciais.

AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

« Sistema continuo de retomada de contelidos durante as aulas.

« Observacao geral do aluno como parte integrante e atuante do processo
ensino-aprendizagem.

« Apresentacao de Seminarios e outras atividades discursivas.

« Discussao de textos literarios e/ou informativo-discursivos.

« Atividades escritas coletivas com o objetivo de aprofundamento do conteldo.
= Praticas de exercicios orais e escritos.

« Producao de texto: processo de reescrita.

= Avaliagao oral e escrita.

« Qutras formas de avaliacdo.

SISTEMA DE ACOMPANHAMENTO PARA A RECUPERACAO DA

APRENDIZAGEM

0 acompanhamento para a recuperagao da aprendizagem ocorrera, nos Ncleos de
Aprendizagem, por meio de atividades que possibilitem ao estudante a apreensao
efetiva dos conteldos, de acordo com o previsto na LDB e nas Normas Didaticas

dos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio do IFPB (item 2.3, artigos 28 a 30). 145



49

RECURSOS NECESSARIOS

Quadro branco, pincel, data show, aparelho de DVD, videos, sala ampla e
espaco adequado para aulas extras.
REFERENCIAS

Basica
ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela. Portugués: contexto, interlocucao
sentido. Sao Paulo: Moderna, 2010.

ABAURRE, Maria Luiza; PONTARA, Marcela. Producao de texto. Sdo Paulo:
Moderna, 2010.

BARRETO, Ricardo Goncalves. Portugués: ensino médio. Sao Paulo: Edicdes SM
2010. (Colegao Ser Protagonista).

Complementar

INFANTE, Ulisses. Curso de gramatica aplicada aos textos. Sao Paulo: Scipione,
2001.

NICOLA, José de. Portugués. Sao Paulo: Scipione, 2004. v. 1.

SARMENTO, Leila Lauar; TUFANO, Douglas. Portugués: literatura, gramatica e
producdo textual. Sao Paulo: Moderna, 2010.

Paradidaticos.

Revistas atualizadas: Revista Lingua Portuguesa — FNDE. Revista Veja.
Superinteressante, Epoca, entre outras.

Sites diversos.
Documentarios.
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Anexo II - Base para Plano de Aula Redacdo do Enem

PRODUCAO TEXTUAL

Disciplina: Lingua Segmento: Ensino Médio Série: 3° ano

Portuguesa

Tema

Vacinagdo no Brasil

Tempo

11 aula de 45min cada

Objetivo
Geral

Buscar aprimorar as competéncias de leitura e interpretagdo de texto
através do contato com os géneros textuais Fost no 1witler, texto editorial,
charge, debate e Redagdo do Enem.

Objetivos
especificos

e Discutir a partir do género Post de Iwitter os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito do personagem Z¢é Gotinha e dos seus
conhecimentos sobre a vacina, bem como pesquisar mais
profundamente a respeito;

e Perceber as fungdes do uso da linguagem, assim como as diversos
efeitos de sentidos relacionados a lingua, tanto verbal como
nao-verbal;

e Discutir, a partir da leitura e interpretagdo coletiva, o texto
editorial Vacina, sim!, da pesquisadora Justa Franco;

e Debater, a partir do género Charge, o texto do cartunista Laerte;

® Produzir uma Redacdo Enem sobre o tema “Vacinag@o no Brasil”

Habilidades

EMI13LP24: cscuta atenta, respeitando scu turno ¢ tempo de fala, posicionando-se de
forma fundamentada, respeitosa ¢ ética diante da apresentagio de propostas e defesas de
opinides;

EMI13LP08: Analisar clementos ¢ aspectos da sintaxe do Portugués, como a ordem dos
constituintes da sentenga (¢ os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas,
as categorias sintaticas, os processos de coordenagdo e subordinacdo (¢ os efeitos de scus
usos) ¢ a sintaxe de concordincia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de
compreensdo ¢ produgio de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situacio
comunicativa.

EMI13LP17: Analisar o fendmeno da variacdo linguistica, em seus diferentes niveis
(variacdo fonético-fonologica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em
suas diferentes dimensdes (regional, historica, social, situacional, ocupacional, etdria
etc.).

EMI13LP10: selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confidveis,
impressas e digilais, ¢ utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido
tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a
sustentagio das posi¢des defendidas.

EMI13LP01: Relacionar o texto, tanlo na producio como na recep¢do, com suas
condigdes de produgdo e seu contexto socio-historico de circulagdo (leitor previsto,
objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso
etc.).

EM13LGG103: Analisar, de mancira cada vez mais aprofundada, o funcionamento das
linguagens, para interpretar ¢ produzir criticamente discursos em textos de diversas
SCMIQSCS.

Metodologia
Parte [

O primeiro género selecionado para a discussao em sala de aula € o posf na
rede social Twitter. As postagens nas redes digitais tendem a se tornar
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(Género Post
de Twitter)

multimodais, ao incorporarem em sua estrutura videos, gifs, imagens,
textos escritos, entre outros elementos.

Diante da imagem (ver amexo), &€ possivel realizar um levantamento do
repertorio dos alunos sobre o tema: Conhecem o Zé Gotinha? O que sabem
sobre ele? E sobre o SUS? Nossa proposta enfatiza a importancia da
pesquisa em sala de aula, direcionando os alunos a selecionarem
informagdes e desenvolverem argumentos, conforme previsto na
habilidade EM13LP10".

Apds esse levantamento inicial, sugere-se uma breve pesquisa aos alunos
para poderem aprender mais sobre o surgimento do Zé Gotinha, dessa
maneira, entra em evidéncia o processo histérico de vacinagdo no Brasil.

Além dessa discussdo, o material inclui uma atividade que aproveita o
momento para abordar questdes de concordincia verbal — com a oragdo
Quem vamos? — e produgdo de textos em diferentes contextos. Por se tratar
de uma rede social, ndo é esperado que os usuarios do Twitfer sigam
estritamente a norma padrdo, pois a informalidade normativa e
predominante em muitos dos conteudos compartilhados, como na
postagem analisada. Ao trazer esses contextos a tona, € possivel reforcar
aos alunos as multiplas fungdes da lingua e como os textos desempenham
diferentes papéis dependendo do contexto em que sdo produzidos.

Metodologia
Parte 11

(Género
Editorial)

Posteriormente, serd trabalhado o género editorial. Conforme previsto
tanto pela BNCC quanto pelo PDP III, ¢ o género editorial que, ao
contrario do jornalistico, tem em vista persuadir o leitor durante a sua
elaboracdo. O texto escolhido para leitura e interpretagdo coletiva &
Vacina, sim!/, da pesquisadora Justa Franco, publicado no editorial da
Fundagdo Oswaldo Cruz (ver anexo), o editorial defende o acesso as
vacinas e destaca a importdncia dessas para a sociedade humana.

O tema Vacina no Brasil, ja introduzido por outro género textual, ndo
soara mais estranho aos alunos, essa progressdo gradativa de nivel
interpretativo gera a produgdo de significados e familiarizagdo com as
diversas escritas (Antunes, 2022). Dessa maneira, serd possivel
reintroduzir a discussdo sobre funcdes textuais e variagdo linguistica,
como da habilidade EM13LP17%, ampliando ainda mais o debate para
incluir politicas publicas no Brasil. Sem negligenciar outros aspectos
linguisticos, nossa sequéncia contempla uma atividade de sintaxe, com
enfoque em periodos compostos por subordinagio.

Antes de abordar atividades gramaticais, ¢ importante realgar que estdo
previstas aulas sobre os conteiidos programaticos, isso ocorre porque é

! Habilidade EMI3LP10: selecionar informagoes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e
digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento
adequado (para além do senso comum) e contemple a sustentagio das posicoes defendidas.

? Habilidade EMI3T.P17: Analisar o fenébmeno da variagdo linguistica, em seus diferentes niveis (variagio
fonético-fonoldgica, lexical, sintatica, semantica e estilistico-pragmatica) e em suas diferentes dimensoes (regional, historica,
social, situacional, ocupacional, etaria etc.).

51



fundamental estabelecer uma base solida sobre os processos sintaticos
antes de se aventurar em exemplos praticos. Portanto, uma explicagdo
prévia sobre os assuntos a serem abordados € imprescindivel para um
melhor entendimento e desenvolvimento das habilidades gramaticais
previstas pelas BNCC — EM13LP08’ — e pelo PDP III vinculado a este
estudo.

Metodologia
Parte I11

(Género
Charge +
Debate)

Foi vinculado também ao nosso material didatico, o estudo com a charge
do cartunista Laerte (ver anexo). Tal texto é acionado para a interpretagao
textual por meio da andlise da interacdo entre elementos verbais e ndo
verbais, mantendo-se focado no tema da sequéncia didatica. Além disso, a
charge revisita a discussdo sobre as politicas publicas de vacinagdo,
destacando o sucesso do Programa Nacional de Imunizagdes, representado
pelo iconico Zé Gotinha, no &mbito do Sistema Unico de Sande (SUS).

O processo de debates inclui a pratica da escuta ativa, um dos eixos
linguisticos previstos pela BNCC, habilidade EM13LP24* Dessa forma,
os alunos tém a oportunidade de compreender as nuances da comunicagdo
oral e seus diferentes contextos, desenvolvendo habilidades essenciais para
a interacio e a expressio eficaz.

Metodologia
Parte IV

(Redagdo do
Enem)

Por fim, a partir das leituras e das discussdes em sala de aula durante a
sequéncia didatica, planejamos a produgdo final: uma Redagdo do Enem.
Além disso, para todos os processos de escrita, € fundamental lembrar das
etapas distintas e intercomplementares implicadas na atividade da escrita:
planejar, escrever e reescrever; o quadro (ver apéndice) elucida bem todo
o processo para uma produgao textual.

Pressupomos que, a partir do quadro didatico, o aluno compreenda o
processo de escrita, suas nuances e exigéncias, visando que, diante das
leituras realizadas em sala e do repertorio construido durante a sequéncia
didética, este individuo consiga produzir uma Redagio do Enem com
opinides formuladas, criticas e conscientes. Embora a estrutura do género
seja consolidada, esperamos que a exploragfo e a interpretagdo de outros
géneros textuais durante a sequéncia didatica permitam ao aluno
compreender a estrutura da Redagao do Enem, seu contexto de produgao e
a intertextualidade alcangada em sua produgdo em sala.

O ato de escrever € uma pratica textual ndo tdo ficil, que requer,
principalmente, planejamento, pratica e diversas rasuras. Por isso, permitir
que o aluno visualize e compreenda esse processo, garante ndo apenas a
aquisicdo da competéncia de escrever, mas também a garantia de que seus
textos sejam gradualmente aprimorados para bons textos (Antunes, 2022).

* Habilidade EM13LP08: Analisar elementos e aspectos da sintaxe do Portugués, como a ordem dos constituintes da sentenca
(e os elello que causam sua inversdo), a estrutura dos sintagmas, as calegorias sintaticas, 0s processos de coordenacio e
subordinagio (e os efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordéneia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de

compreensdo e produgdo de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situagdo comunicativa

* Habilidade EM131.P24: escuta atenta, respeitando seu turno e tempo de fala, posicionando-se de forma fundamentada,

respeitosa ¢ ética diante da apresentacdo de propostas e defesas de opinides.
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Recursos papel; computador; datashow; caneta de quadro; quadro; aparelho celular;

Avaliagdo A avaliagio se dara mediante & produgdo da Redagdo modelo Enem
somada a participacdo continua em sala de aula.

Apéndice Apéndice I- Processo de produgio escrita

Anexos

Anexo I: Post de Twitter- Postagem Z¢é Gotinha

Anexo 2: Género Editorial- Vacina, sim!

Vacina, sim!

Anexo 3: Género Charge- Charge Laerte
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