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Aos vinte do més de novembro do ano de dois mil e vinte e trés, as nove horas e trinta
minutos, no Programa de Pos-Graduagio em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas
Publicas, realizou-se a sessdo de defesa de Dissertagdo do(a) mestrando(a) Elayne Cristina
Machado De Araiijo Santana, matricula 20211026700, intitulada: “A DINAMICA
CULTURAL NA EDUCACAO DE SURDOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
ATRAVES DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NA PERSPECTIVA
INTERCULTURAL?”. Estavam presentes os professores doutores: Timothy Denis Ireland
(Orientador(a), Fernando Cezar Bezerra De Andrade (Examinador(a) interno(a) e Munique
Massaro (Examinador(a) externo(a). O(A) Professor(a) Timothy Denis Ireland, na qualidade
de Orientador(a), declarou aberta a sesso, e apresentou os Membros da Banca Examinadora
ao publico presente, em seguida passou a palavra a(o) mestrando(a) Elayne Cristina Machado
De Araujo Santana, para que no prazo de trinta (30) minutos apresentasse a sua Dissertacdo.
Apds exposigdo oral apresentada pelo(a) mestrando(a), o(a) professor(a) Timothy Denis
Ireland concedeu a palavra aos membros da Banca Examinadora para que procedessem a
argui¢do peitinente ao trabalho. Em seguida, o(a) mestrando(a) Elayne Cristina Machado De
Araujo Santana respondeu as perguntas elaboradas pelos Membros da Banca Examinadora -
¢, na oportunidade, agradeceu as sugestdes apresentadas. Prosseguindo, a sessdo foi suspensa
pelo(a) Orientador(a). que se reuniu secretamente, apenas com os Membros da Banca
Examinadora, e emitiu o seguinte parecer: A Banca Examinadora considerou a
DISSERTACAO: APROVADA -~ reomar hande o nucsssilede de wmma revwis du L\,w)*\i\
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A seguir, o(a) Orientador(a) apresentou o parecer da Banca Examinadora o(a) mestrando(a)
Elayne Cristina Machado De Aratjo Santana, bem como ao publico presente. Prosseguindo,
agradeceu a participagdo dos Membros da Banca Examinadora, e deu por encerrada a sessio.
E, para constar eu, Herbert Henrique Barros Ribeiro, assistente em administragdo do
Programa de P6s-Graduagdo em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, lavrei a
presente Ata. Jodo Pessoa. 20 de novembro de 2023.
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RESUMO

Ha uma diversidade de culturas na sociedade contemporanea, sendo a cultura surda uma delas.
Porém, a presenca de pessoas surdas em ambientes educacionais ndo significa que ha a
valorizacdo e o reconhecimento de sua presenca. Nesse sentido, a pesquisa se propde a
investigar a (in)ocorréncia da dindmica cultural entre surdos e ouvintes no ambiente escolar de
uma instituicdo federal. A pesquisa também tem como objetivos: compreender a cultura e
identidade surda, para pensar a surdez enquanto uma diferenca cultural; identificar o papel da
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) para formagcdo de uma sociedade livre de
discriminacdes contra a pessoa surda; verificar os desafios e possibilidades para a educacéo de
surdos através de uma educacdo intercultural e propor formas para promover ou fortalecer a
troca cultural entre surdos e ouvintes, por meio da escuta de alunos surdos, ouvintes, intérpretes
de Libras e uma professora do IFPB - campus Jodo Pessoa. Para isso, a pesquisa apoiou-se nos
trabalhos de Brito (2021), Crespo (2009) e Lanna Janior (2010) quanto ao movimento social
das pessoas surdas. Este trabalho filia-se a visdo sociocultural da surdez defendida por Sa
(2002) e Gesser (2012). Assim, firma-se nos estudos de Goldfeld (1997) e Skliar (2010) a
respeito da situacdo da educacéo de surdos no Brasil. Baseia-se ainda nos estudos de Benevides
(2000), Carbonari (2010), Viola (2010) e Zenaide (2007) para compreender o sentido de uma
Educacao em Direitos Humanos, e fundamenta-se nos estudos de interculturalidade de Candau
(2012). Sob o ponto de vista metodolégico, trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa,
classificada como exploratoria descritiva, tendo em vista os objetivos definidos na pesquisa,
seguindo 0 método dedutivo e composta pelas seguintes etapas: bibliografica e de campo. Para
investigar a dinamica cultural dentro de sala de aula, a pesquisa de campo foi realizada por
intermédio de entrevistas semiestruturadas com alunos surdos, ouvintes, professor e intérpretes
de Libras de cursos técnico e superior do Instituto Federal da Paraiba (IFPB). Os dados foram
analisados a luz do método hermenéutico-dialético. A partir dos estudos efetivados, torna-se
possivel concluir que ainda ha muito desconhecimento e desinteresse de aprender sobre a
cultura surda e de se relacionar com ela, 0 que gera o isolamento do aluno surdo. Foi notério
perceber a presenca do ouvintismo no ambiente escolar, visto que os alunos ouvintes e
professores demonstraram distanciamento quanto a cultura surda. Isso tornou-se evidente
enquanto os alunos surdos apresentaram um sentimento de invisibilidade, apesar de
demonstrarem um sentimento de esperanca para que essa situacdo venha a melhorar.
Finalmente, os intérpretes de Libras relataram dificuldades no sentido da incompreensao pelos
professores e alunos acerca das funcgdes daquele profissional. Como forma de promover a
dindmica cultural no ambiente educacional, de modo a contribuir para a formacdo da Educacéo
em Direitos Humanos na perspectiva intercultural, propomos a realizacdo de formagdes em
EDH, mais eventos de valorizacdo da cultura surda, rodas de didlogos e reunides e a revisao
dos contetdos programaticos dos cursos de Libras oferecidos pela instituicéo.

Palavras-chave: Cultura e identidade surda; dindmica cultural; Educacdo em Direitos Humanos;
educacdo de surdos; interculturalidade; movimento social; surdez.



ABSTRACT

There is a diversity of cultures in contemporary society, and deaf culture is one of them.
However, the presence of deaf individuals in educational environments does not necessarily
imply the appreciation and recognition of their existence. In this context, the research aims to
investigate the occurrence or non-occurrence of cultural dynamics between deaf and hearing
individuals in the school environment of a federal institution. The research also seeks to achieve
the following objectives: to comprehend deaf culture and identity in order to conceptualize
deafness as a cultural difference; to identify the role of Human Rights Education (HRE) in
shaping a society free from discrimination against deaf individuals; to examine the challenges
and possibilities for the education of the deaf through intercultural education; and to propose
methods for promoting or strengthening cultural exchange between deaf and hearing
individuals, facilitated by listening to deaf students, hearing students, sign language
interpreters, and a teacher from the Federal Institute of Paraiba (IFPB) — Jodo Pessoa campus.
To accomplish this, the research draws on the works of Brito (2021), Crespo (2009), and Lanna
Junior (2010) regarding the social movement of deaf individuals. This study aligns with the
sociocultural perspective of deafness advocated by Sa (2002) and Gesser (2012). It is also
grounded in the research of Goldfeld (1997) and Skliar (2010) concerning the state of education
of the deaf in Brazil. Furthermore, it relies on the studies of Benevides (2000), Carbonari
(2010), Viola (2010), and Zenaide (2007) to understand the meaning of Human Rights
Education and is underpinned by Candau's (2012) intercultural studies. From a methodological
standpoint, it is a qualitative research project, classified as exploratory-descriptive, given the
defined research objectives, following a deductive method and comprising the following stages:
literature review and fieldwork. To investigate cultural dynamics within the classroom, field
research was conducted through semi-structured interviews with deaf and hearing students,
teachers, and sign language interpreters from technical and higher education courses at the
IFPB. The data were analyzed using the hermeneutic-dialectical method. Based on the
conducted studies, it is possible to conclude that there is still much ignorance and a lack of
interest in learning about deaf culture and engaging with it, leading to the isolation of deaf
students. The presence of audism in the school environment was evident, as hearing students
and teachers showed detachment from deaf culture. This became apparent as deaf students
expressed a sense of invisibility, despite harboring hope for an improvement in their situation.
Finally, sign language interpreters reported difficulties due to a lack of understanding by
teachers and students regarding the interpreter's role. To promote cultural dynamics in the
educational environment and contribute to the development of Human Rights Education from
an intercultural perspective, we propose the implementation of HRE training, increased events
celebrating deaf culture, dialogue sessions, meetings, and a revision of the curriculum of sign
language courses offered by the institution.

Key words: Culture and identity; Cultural dynamics; Human Rights Education; Education of
the deaf; Interculturality; Social movement; Deafness.
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1 INTRODUCAO

O interesse pelo tema teve inicio em 2012, quando a pesquisadora teve 0 primeiro
contato com surdos, ao se inscrever em um curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
oferecido em uma igreja que frequentava em Jodo Pessoa. A motivacdo para aprender essa
lingua surgiu da constatacdo frequente de que os surdos estavam juntos, mas havia pouca
interagdo com o0s ouvintes.

Apesar de estarem frequentando 0 mesmo ambiente, ndo acontecia a verdadeira
convivéncia entre esses dois grupos. Para romper com essas barreiras invisiveis, existentes entre
a comunidade surda e os ouvintes, foi observado que a comunicagédo era o primeiro entrave que
precisava ser rompido para a aproximacéo dessa comunidade. Com o tempo, a investigadora
passou a fazer as interpretagdes das celebracgdes religiosas, funcdo que exerce até os dias atuais.
A incumbéncia do intérprete, em qualquer area atuante, vai muito além de soO interpretar,
contribuindo para garantia dos direitos humanos, funcionando como uma ponte entre o surdo e
0 meio social.

Profissionalmente, com formacdo em Direito, a pesquisadora passou a atender
demandas judiciais das pessoas surdas, periodo em que se pode verificar diversas violacdes aos
direitos dessas pessoas. Assim, desde o0 ano de 2021, atua na chefia da Unidade Planejamento
da Fundacdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com Deficiéncia (FUNAD), 6rgdo
pertencente ao Governo do Estado da Paraiba e responséavel pela Politica da Pessoa com
Deficiéncia no estado. Nesse 6rgdo, tem a oportunidade de planejar de forma técnica e
orcamentaria as politicas publicas voltadas as pessoas com deficiéncia atendidas na Instituicéo,
como também de todo estado da Paraiba. Nessa funcdo, sdo percebidas as principais
dificuldades das pessoas surdas e suas principais demandas.

Entdo, por conta dessa imersao na comunidade surda, pode-se inferir que a auséncia de
convivio entre surdos e ouvintes vem da base, desde o seu nascimento, na maioria dos casos,
em uma familia ouvinte que nédo sabe se comunicar com o surdo. Esse acaba se isolando, e tal
atitude se perpetua nos demais ambientes predominantemente ouvintistas, como é o caso das
escolas e demais ambitos sociais em que o surdo possa frequentar. Assim, percebeu-se que a
interacdo entre surdos e ouvintes € benéfica para ambos 0s grupos, e, para que ela de fato ocorra,
a barreira da comunicacdo ndo € o Unico entrave a ser vencido, ha barreiras culturais a serem
superadas.

O inicio da década de 1980 marcou o periodo de redemocratizacdo no Brasil e 0

fortalecimento dos movimentos sociais. Para as pessoas com deficiéncia, esse momento



25

estabeleceu o fortalecimento e a visibilidade da luta desse movimento politico e essa categoria
comega a ser pensada como sendo uma condi¢do humana. Assim, tal viséo gerou a necessidade
de que as politicas de exclusdo, de caridade e de assistencialismo dessem espaco ao
protagonismo dessas pessoas no campo das politicas publicas. De acordo com esse modelo
social, devem ser pensadas as barreiras criadas pela sociedade, que impedem a plena
participacdo das pessoas com deficiéncia. Entéo, tal mudancga de visdo marcou a migragéo de
suas demandas do campo assistencialista para o campo dos direitos humanos.

Ademais, 0 movimento politico das pessoas com deficiéncia surgiu com o propoésito de
unir as reivindicacfes desses individuos em busca de afirmacdo e reconhecimento de sua
identidade e de sua autonomia. No inicio desse processo, encontramos as pessoas surdas,
reivindicando, em especial, o reconhecimento e uso de sua lingua-Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) —, reivindicacdo essa que ndo se enquadrava na lista de impetracGes feitas pelas outras
deficiéncias. Nesse viés, Brito (2021, p. 92) afirma que “o préprio desenvolvimento do
movimento surdo brasileiro pode ser descrito como um produto derivado originalmente do
movimento das pessoas com deficiéncia.”.

Trata-se de reivindicacOes especificas que ndo podiam ser limitadas as reivindicacdes
trazidas pelo movimento politico das pessoas com deficiéncia. A principal demanda das pessoas
surdas concentra-se no reconhecimento da lingua de sinais e na luta contra o oralismo e
ouvintismo. Barros (2014, p. 2) explica que esse movimento “se constitui a partir de uma agenda
politica relativa as questdes da surdez e em defesa da lingua de sinais.”. Essa situacdo, fez com
gue essas pessoas formassem seu préprio movimento dentro do movimento maior das pessoas
com deficiéncia, como o fito de buscar o direito a diferenca.

Ademais, este trabalho se filia a visdo de Sa (2002), de Gesser (2012), de Sousa (2018)
e de Whigley (1996) entre outros que se dedicam ao fortalecimento dos estudos surdos, 0s quais
reafirmam a surdez enguanto uma experiéncia cultural e a presenca de lingua de sinais como
um elemento de afirmacdo da identidade surda. Sa (2002, p. 64) define os estudos surdos como
aqueles que se lancam “na luta contra a interpretacéo da surdez como deficiéncia, contra a visdo
da pessoa surda como individuo deficiente, doente e sofredor, e contra a defini¢do da surdez
como experiéncia de uma falta.”.

Diante disso, o termo surdo pode ser definido como aqueles que fazem parte de uma
minoria linguistica, que utiliza a lingua de sinais como 0 meio de comunicagéo, e que faz da

experiéncia visual o elemento crucial de sua identidade e cultura. E interessante notar que a
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maioria dos ouvintes reluta em utilizar o termo “surdo” por pensar que esta menosprezando a

pessoa surda, e assim prefere utilizar outros termos:

A maioria dos ouvintes desconhece a carga semantica que os termos mudo,
surdo-mudo e deficiente auditivo evocam. E facilmente observavel que, para
muitos ouvintes alheios a discussdo sobre a surdez, o uso da palavra surdo
pareca imprimir mais preconceito, enquanto o termo deficiente auditivo
parece-lhes ser mais politicamente correto (Gesser, 2009, p. 45).

Consoante o exposto, facilmente se encontram ouvintes com duvidas acerca do melhor
termo para se referir aos surdos e desconhecimento quanto ao avango dos estudos surdos que

preconiza a surdez enquanto uma diferenca cultural. Dessa forma:

Notamos ainda que hd uma luta pelo modo como as pessoas gque hdo escutam
devem ser chamadas, podendo ser observado em algumas pesquisas,
campanhas publicitarias, eventos e até mesmo discussdes informais o uso de
‘deficiente auditivo’, portador de surdez, pessoa com surdez e surdos-mudos
(Souza, 2018, p. 33).

Portanto, ao contrario do que algumas pessoas podem pensar, a nomenclatura “surdo”
ndo apresenta teor pejorativo, mas sim, de valorizacdo e firmacgéo da sua cultura e identidade.

Importante a explicacao de Silveira (2002, p. 20), o qual relata:

Aqui no Brasil, pelo direito de decidir como querem ser nomeados é a dos
‘surdos’; tradicionalmente chamados de ‘surdos-mudos’ (terminologia
criticada por evocar uma incapacidade identificada do ponto de vista
‘ouvintista’), passaram depois, a partir do crescente prestigio da visdo médica,
a ser chamados de ‘deficientes auditivos’, denominagdo também recusadas
por fazer referéncia a uma suposta falta, caréncia...e por entenderem — 0s
surdos —que tal condicéo fisica tem produzido, historicamente, o aparecimento
de uma cultura marcada em especial por linguas préprias — Lingua de Sinais
— numa visdo positiva que justificaria a preferéncia pela denominagdo de
‘surdos/as’.

Nessa perspectiva, na visao sociocultural da surdez, percebe-se os surdos como aqueles
gue ndo se definem como deficientes auditivos, pois o0 importante ndo é ter como foco na falta
de audicdo, mas sim que se identificam com a cultura e identidade surda baseada no
compartilhamento de valores, nos comportamentos, nas experiéncias, na histéria, nos costumes,
e, principalmente, na lingua. Dessa feita, a lingua desenvolve um importante papel na firmagéo
e reconhecimento da identidade surda. Gesser (2000, p.9) afirma que “na década de 1960, foi
conferido a lingua de sinais o status linguistico, e, ainda hoje, mais de quarenta anos passados,
continuamos a afirmar e reafirmar essa legitimidade.”.

O movimento surdo ganhou forca no periodo de redemocratizagdo, e suas

reivindicagbes—que tinham o intuito de também ser inseridos no campo da agenda politica e
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principalmente educacional-comecaram a ser atendidas. Dessa forma, percebe-se que a cultura
surda é apenas uma das inimeras que podem conviver na sociedade, e como uma cultura ela
passa a conviver com outras nos diversos espacos, inclusive em ambiente escolar. Consoante
Sousa (2018, p. 39):

Nesse sentido, fica evidente a pluralidade que envolve a cultura surda e a
cultura ouvinte. Ao mesmo tempo em que suas peculiaridades as diferem, suas
semelhangas se entrelagam e formam um cenério multicultural em que
diferentes construcdes culturais se justapdem e convergem para a formagéo de
uma cidadania, na qual ndo deve existir cultura majoritaria e minoritaria, mas
sim culturas diferentes.

Como fruto da entrada em vigor da Constituicdo Federal (Brasil, 1988), que trouxe, no
art. 205, a previsao da “educagdo como um direito de todos e dever do Estado e familia, que
devera ser promovida visando ao pleno desenvolvimento da pessoa e 0 seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, também da Declaracdo de Salamanca
(ONU, 1994), na qual se refor¢cou o conceito de educagao inclusiva, com a ideia de “educag@o
para todos”, € com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (Brasil, 2008) os surdos passaram a ser inseridos em salas de aulas regulares.

O movimento de fortalecimento pela educacdo inclusiva prenuncia que, em meio a
diversidade, cada estudante deve ser enxergado em sua individualidade. Nesse sentido, a escola
deveria buscar solucdes para que os diversos alunos, a partir de sua condi¢do social, étnica ou
linguistica possam permanecer em sala de aula e obter as mesmas condi¢des de aprendizagem.
Por outro lado, apesar dos beneficios que a educacdo inclusiva pode trazer, pode-se inferir que
essa proposta também tem encontrado problemas, como discorre Lacerda (2006, p. 168): “a
fragilidade das propostas de inclusdo, residem no fato de que, frequentemente, o discurso
contradiz com a realidade educacional brasileira, caracterizada por classes superlotadas,
instalagBes fisicas insuficientes, quadros docentes cuja formagdo deixa a desejar.”. A respeito

da educacgéo de surdos, Gesser (2012, p. 90) relata:

Os contornos da trajetdria dos surdos estdo intimamente ligados a educacéo.
Das escolas ouvem-se os lamentos, frustragBes e limitagbes com as quais
professores e familiares de surdos lidam todos os dias. No sistema educacional
do Brasil de hoje, defende-se uma politica de inclusdo. Grosso modo, o aluno
surdo é incluido nas salas regulares de ensino, junto com 0s ouvintes,
acreditando-se que assim estariam resguardando o principio de igualdade de
direitos. Estudiosos e especialistas da area da surdez tecem debates ardorosos
em torno da inclusdo. De um lado, 0s que advogam que ao participar da escola
regular o surdo se integraria na sociedade, e de outro, 0s que criticam essa
iniciativa enquanto modelo Unico, e anunciam 0s possiveis fracassos, pois
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entendem que h& barreiras e limitagcbes linguisticas nas interagdes
comunicativas entre educadores e alunos surdos.

Sendo assim, podemos inferir que ha avang¢os com a educagdo inclusiva, no que se refere
a possibilidade de valorizacdo da diversidade e ao distanciamento de uma educacgédo
segregadora, por outro lado, como afirma Lacerda (2006, p. 541): “os chamados processos de
incluséo ainda persistem em incluir sim, mas incluir marginalmente, ndo permitindo as mesmas
oportunidades a todos.”. Diante desse cendrio, surgiram impasses em relacdo ao que seria a
melhor proposta de educacéo para surdos. O ensino bilingue € a educagéo que considera que 0s
surdos tenham acesso aos conhecimentos por intermédio da Lingua Brasileira de Sinais, como
a primeira lingua; e o portugués escrito, como segunda lingua. Essa educacdo poderia ser
oferecida em escolas comuns como também em polos de educacéo bilingue para surdos. Porém,
o0 presente trabalho ndo se ocuparad em discutir qual seria a melhor estratégia de ensino para 0s
surdos.

A escola pode ser entendida como um local propicio para a formacdo de pessoas
conscientes de seus direitos e deveres enquanto sujeitos sociais. Além disso, que valorize a
interacdo e o convivio entre as culturas diferentes, que permita a plena participacédo de todos o0s
alunos no ensino. E imprescindivel, entdo, refletir a importancia de que o direito humano a
educacéo seja garantido a todos, para que tanto surdos como ouvintes se desenvolvam como
seres humanos, em toda a integralidade, e possam ter, no futuro, oportunidades iguais dentro da
sociedade.

Quando se pensa em uma educacdo em consonancia com os direitos humanos, num
ambiente que promova a diversidade, em que os alunos sejam vistos de forma individualizada,
de acordo com suas necessidades e condi¢Oes, podem ser discutidos meios a serem
implementados para que os surdos tenham condi¢cdes de aprendizagem em iguais condigdes
com os ouvintes. Dessa forma, podem crescer juntos, respeitando a identidade cultural de cada
um.

A Educacdo em Direitos Humanos (EDH), por meio dos seus principios éticos,
potencializa um ensino que pode promover a dignidade da pessoa surda e ouvinte. Educar em
Direitos Humanos, conforme explica Viola (2010, p. 15), “¢ um tema recente na historia
brasileira” e ndo significa apenas que ¢ suficiente transmitir os conhecimentos sobre essa
educacdo. Essa pratica se apresenta como uma afirmacdo de ser uma educacdo que deveria
respeitar os direitos de todos os seres humanos, pois todos necessitam ter ndo apenas 0 acesso,
mas também a permanéncia na educacdo, e que essa educacao respeite a diversidade cultural

existente no ambiente escolar. Nesse pensamento, Candau (2012, p. 78) assegura que a
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educacdo em Direitos Humanos: “trata-se, portanto, de transformar mentalidades, atitudes,
comportamentos, dindmicas organizacionais e préaticas cotidianas dos diferentes atores sociais
e das institui¢des educativas.”.

Ademais, ela promove a formacdo de comportamentos e de pensamentos que respeitem
as diferencas. E de extrema relevancia educar em Direitos Humanos, favorecendo o
desenvolvimento da autonomia do surdo, o respeito a sua lingua, a sua historia e a sua cultura,
bem como a comunicagdo com professores e demais alunos, incluindo a promogao ao méximo
de suas aptiddes e talentos. Além disso, essa educacdo possui papel primordial para que todos
os alunos se encontrem preparados para assumir com responsabilidade uma vida em sociedade
livre de discriminagdes e respeitando as diferengas culturais. Entdo, o ensino intercultural
propde a interacdo entre culturas diferentes.

Com isso, é importante pensar em uma educacdo para surdos e ouvintes, baseada em
suas diferencas culturais, pela qual os grupos se humanizem a partir do dialogo intercultural.
Assim, deve atender aos principios da interculturalidade que proporciona ndo apenas que surdos
e ouvintes possam interagir e receber beneficios dessa troca cultural na sua formagdo humana,
mas que todas as culturas existentes em sala de aula possam viver o processo de enriquecimento
mutuo. Dessa forma, ndo havera a anulacdo de nenhuma cultura em ambiente escolar.

Portanto, é de extrema relevancia educar em direitos humanos, favorecendo: o
desenvolvimento da autonomia do surdo, o respeito a lingua de sinais, a historia, a cultura, a
comunicacdo com professores e demais alunos, e a promogdo ao maximo de suas aptiddes e
talentos. Além disso, a educacdo humana possui papel primordial no desenvolvimento de
pessoas que estejam aptas a contribuir para a formacdo de uma sociedade livre de
discriminagdes e respeitando as diferengas culturais. Somado a isso, a educagdo intercultural
propGe a interacdo entre culturas diferentes, por isso o trabalho busca investigar a (in)
ocorréncia da dinamica cultural entre surdos e ouvintes no ambiente escolar de uma instituicdo
federal.

Para alcancar o objetivo proposto, foram tecidos os seguintes objetivos especificos:
compreender a cultura e identidade surda, para pensar a surdez enquanto uma diferenca cultural;
identificar o papel da Educacdo em Direitos Humanos para formacdo de uma sociedade livre
de discriminacdes contra a pessoa surda; verificar os desafios e possibilidades para a educacéo
de surdos através de uma educacdo intercultural e propor meios para promover ou fortalecer a
troca cultural entre surdos e ouvintes, através da escuta de alunos surdos, ouvintes, intérpretes

de Libras e uma professora do IFPB - campus Jodo Pessoa.
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A fim de considerar uma educacdo que respeite os principios e objetivos de uma
Educacdo em Direitos Humanos, sdo necessarios o reconhecimento e a valorizacdo de todas as
culturas presentes em sala de aula. No caso do aluno surdo, precisa ser considerado que ainda
ha a diferenca linguistica entre ele e os demais alunos e professores e o desconhecimento da
lingua de sinais pela comunidade escolar ouvinte pode dificultar o acesso aos conhecimentos
em igualdade de oportunidades e a efetiva interacdo em sala de aula. Torna-se importante
ressaltar que apenas a presenca do intérprete em sala de aula ndo basta para que aconteca uma
troca cultural entre surdos e ouvintes, pois, na maioria das vezes, o aluno surdo limita sua
interacdo apenas com o intérprete, por ser o Unico sujeito dentro da sala de aula que conhece
sua lingua. Dessa forma, fica prejudicado o principal objeto do enriquecimento mutuo em
ambiente escolar, a troca cultural e o convivio entre todos os alunos, 0s quais propiciam o

verdadeiro exercicio da cidadania. Sobre isso, Lacerda (2006, p. 176) ainda afirma que:

A presenca de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula pode
minimizar alguns aspectos deste problema, em geral, favorecendo uma melhor
aprendizagem de contetdos académicos pelo aluno, que teria a0 menos acesso
(se conhecesse a lingua de sinais, ou pudesse adquiri-la) aos contetdos
trabalhados. Todavia, este aluno continua inserido em um ambiente pensado
e organizado para alunos ouvintes.

H& diversos questionamentos envolvendo a educacdo de surdos, porém, a presente
pesquisa se delimitard a fomentar a discussdo do seguinte problema: Como ocorre a dindmica
cultural entre surdos e ouvintes em ambiente educacional de uma institui¢do federal?

Segundo Kerlinger (1980, p. 35), o problema “é uma questdo que mostra uma situagido
necessitada de discussdo, investigagdo, decisdo ou solugdo.”. Torna-se de suma importancia
ressaltar que toda atividade investigativa, para ser desenvolvida, necessita de que seja tragcado
um percurso metodoldgico, o qual facilitara o alcance dos objetivos propostos e a discussdo do
problema proposto. Nesse viés, a metodologia ¢ entendida por Minayo (2012, p.14) como “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”.

Nesse sentido, do ponto de vista metodologico, a pesquisa € do tipo qualitativa, pelo
fato de possibilitar uma analise mais aprofundada do objeto de estudo, identificando categorias
descritoras das relacbes humanas. De acordo com Diehl e Tatim (2004, p.51), “a técnica
qualitativa é propria para descrever a complexidade e a interacdo das variaveis de determinado
problema, além de compreender 0s processos dinamicos vividos por grupos sociais e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento desses processos.”.

Minayo (2012, p.21) explica que “a pesquisa qualitativa responde a questdes muito

particulares. Ela se ocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou nao
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deveria ser quantificado.”. Sendo assim, o método qualitativo apresenta-se como sendo 0 mais
adequado para analisar de forma detalhada o contexto em que se situa o objeto de estudo desta
pesquisa, buscando analisar os conceitos, os significados e as demais informacdes sobre o tema.
Entdo, por ser um tipo de pesquisa que se ocupa dos fendmenos que compdem a realidade
social, é a que mais se encaixa ao nosso estudo, ao possibilitar a interpretacdo do fenémeno
social de incluséo da pessoa surda na educacédo, além de analisar a convivéncia entre a cultura
surda e a cultura ouvinte em recinto escolar.

A pesquisa gualitativa também possibilita um caminho mais amplo, considerando que,
por meio dela, € cabivel a compreensao dos fendmenos, a partir do ponto de vista dos sujeitos
envolvidos no processo investigativo, permitindo o processo de troca de ideias entre
pesquisador e os sujeitos, fendbmeno que ocorrera na presente pesquisa, e assim facilitara o
entendimento do problema em andlise. André (2005, p.47) explica que “as abordagens
qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que valoriza o papel ativo do sujeito
no processo de producdo do conhecimento e que concebe a realidade como uma construcéo
social.”. Dessa forma, percebe-se a relevancia da abordagem qualitativa para investigar os
fendmenos que lidam com as experiéncias e historias a partir da visdo dos autores para
construcdo do conhecimento, consoante as analises discursivas.

De acordo com os objetivos definidos nesta pesquisa, ela é classificada em exploratéria
descritiva. Para Malhotra (2001, p.106), a pesquisa exploratoria “€ um tipo de pesquisa que tem
como principal objetivo o fornecimento de critérios sobre a situacdo problema, enfrentada pelo

pesquisador e sua compreensdo.”. No mesmo sentido, Gil (2008, p. 27) afirma que:

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desenvolver,
esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacéo de
problemas mais precisos ou hipo6teses pesquisaveis para estudos posteriores.
[...] Elas sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Dessa forma, a utilizagdo desse método foi primordial para um maior entendimento e
compreensdo do objeto da pesquisa. E quanto & pesquisa descritiva, ela se adequa a investigacdo
realizada nesta pesquisa, por permitir que o pesquisador levante as opinides e as atitudes de um
grupo a respeito do tema em estudo. Segundo Gil (2008, p. 28), a pesquisa descritiva permite a
“descrigdo das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relagdes entre variaveis.”. Assim, as pesquisas descritivas possibilitam que os pesquisadores

das areas sociais se atenham mais ao campo pratico da pesquisa.
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Ainda segundo Gil (2002, p.42), as pesquisas descritivas “tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno. S&o
incluidas neste grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar opiniGes, atitudes e crencas de
uma populagdo.”. Dessa maneira, a utilizacdo de uma pesquisa exploratoria e descritiva
possibilitou a exploracéo e descricdo com uma maior exatiddo do tema analisado, tendo em
vista que a inclusdo de surdos em sala de aula é um fendbmeno que vem ocorrendo nos ultimos
anos e gera muitas discussdes, sendo a visdo dessa inclusdo a luz da educacdo em direitos
humanos um tema recente no processo de producdo do conhecimento cientifico.

Quanto ao raciocinio l6gico, a pesquisa seguiu 0 método dedutivo, o qual pressupbe a
existéncia de ideias gerais, afirmadas pela critica atual da Educacdo em Direitos Humanos e
educacdo de surdos, que foram premissas para analisar, em especifico, de que forma a
interculturalidade pode promover uma Educacdo voltada em Direitos Humanos. Como ja
afirmado, a pesquisa serd do tipo qualitativo, e serd& composta pelas seguintes etapas:
bibliografica e de campo. Severino (2007, p. 122) traz a seguinte defini¢do acerca de pesquisa
bibliografica:

A pesquisa bibliogréafica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se

fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuigdes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Dentre os tedricos acercado movimento politico das pessoas com deficiéncia, em
especial dos surdos, estdo: Brito (2021), Crespo (2009), Figueira (2021), Lanna Janior (2010),
Monteiro (2006), Pereira (2017), Oliveira e Silva (2018), Ribeiro (2017), Silva (1987), Santos
(2002). Dos tedricos sobre cultura, identidade e educacédo de surdos, destacam-se: Goes (2002),
Gesser (2009), Dorziat (2009), Goldfeld (1997), Miranda e Perlin (2003), Padden e Humphries
(1998), Skliar (2010), Sa (2006), Strobel (2008) e Wrigley (1996). Dos teoristas da educagédo
em direitos humanos estdo Benevides (2000), Carbonari (2010), Magendzo (2006), Viola
(2010), Zenaide (2007), Krumel e Schmitt (2018). Para entender o fenémeno da educacédo
intercultural, pode-se destacar: Cecchet (2015), Candau (2011), Fleuri (2018) e Paulo Freire
(2020).

Finalmente, a pesquisa foi desenvolvida por meio de uma pesquisa de campo, com a
finalidade de gerar dados primarios para complementar a analise das fontes bibliogréaficas. O
estudo de campo foi realizado no Instituto Federal da Paraiba (IFPB), no campus de Jodo

Pessoa. O IFPB e uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), e o
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campus Jodo Pessoa fica localizado no bairro de Jaguaribe. A pesquisa deu-se na referida
Instituicdo, pelo fato de ser referéncia em Jodo Pessoa na incluséo de alunos surdos. Além disso,
o IFPB possui a missdo de contribuir na formacao de cidaddos para atuarem no mundo do
trabalho e na construcdo de uma sociedade inclusiva, justa, sustentavel e democratica. Sendo
assim, mostrou-se ser um lugar propicio para contribuir com a investigacdo da pesquisa, visto
que, dentre os principios e objetivos da Educacdo em Direitos Humanos, estd justamente a
formagdo para a vida e convivéncia. Desse modo, inclui a preparagdo do individuo para
encontrar o mercado de trabalho aberto para recebé-los e atuarem no mundo do trabalho de
forma inclusiva, com também democratica. Ademais, a pesquisadora conhece um intérprete de
Libras da instituicdo que facilitou a realizagdo dos primeiros contatos com 0s surdos que
participaram das entrevistas.

A pesquisa de campo possibilitou a coleta de informacdes diretamente dentro da
realidade do objeto de pesquisa, que auxiliou na discussdo da problematica levantada pela
andlise. Gil (2002, p. 53) explica que “tipicamente, o estudo de campo focaliza uma
comunidade, que ndo € necessariamente geografica, jA& que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade humana.”.

A pesquisa de campo deu-se a partir da escuta de discentes tanto surdos quanto ouvintes,
professores e intérpretes de Libras. Tornou-se pertinente ndo apenas entrevistar os alunos
surdos, mas, para se ter uma melhor visdo de como funciona a dindmica cultural, foi decidido
entrevistar também estudantes ouvintes, professores e intérpretes de Libras.

No IFPB, ha surdos estudando no ensino médio, técnico e superior. Inicialmente,
pensou-se em realizar as entrevistas com alunos matriculados no ensino médio, porém, alguns
desses educandos ndo aceitaram participar da entrevista, € com outros alunos nao foi possivel
pelo fato de que a intérprete de Libras a qual os acompanha colocou diversos empecilhos e
adiamentos para que as entrevistas fossem realizadas. Durante as visitas a Instituicdo,
percebemos que os intérpretes e estudantes do ensino técnico e superior estavam mais abertos
e entusiasmados para participar da pesquisa. Vimos, assim, um campo fértil para geracdo de
resultados. Por isso, o foco da pesquisa centra-se nos estudantes surdos, ouvintes, professores
e intérpretes de Libras dos cursos técnico e superior da Instituicéo.

As perguntas direcionadas aos sujeitos da pesquisa estao listadas ao final deste trabalho
na parte dos apéndices. Todas as indagagdes foram formuladas com o intuito de coletar indicios
para responder a pergunta acerca de como ocorre a dinamica cultural entre surdos e ouvintes

em ambiente educacional de uma instituicdo federal. Lavillee Dionne (1999, p. 183) afirmam
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que o ato de coletar as informacdes diretamente do depoimento direto das pessoas significa
também explorar “as representagdes, crencas, valores, opinides, sentimentos, esperangas, etc.”.

Em relacdo aos alunos surdos, as perguntas foram sobre 0s seguintes temas: trajetoria
escolar do surdo; inicio do conhecimento da Libras pelo surdo; percepcdo do surdo quanto a
comunicacdo com o professor; percepcdo do surdo quanto a comunicagdo com os alunos
ouvintes; visdo do surdo acerca das amizades construidas com alunos ouvintes;
compartilhamento da cultura surda pelo aluno surdo e sentimento do surdo acerca da instituig&o.
Quanto as tematicas propostas aos alunos ouvintes, geraram em torno da: comunicacéo do aluno
ouvinte com o aluno surdo; dificuldades percebidas pelos alunos ouvintes para interacdo com
o0 aluno surdo; importancia da vivéncia entre surdos e ouvintes na visdo do aluno ouvinte;
entendimento do aluno ouvinte sobre surdez e conhecimento do aluno ouvinte acerca de
educacdo em direitos humanos.

No caso da professora, as perguntas foram em torno das seguintes questfes: experiéncias
anteriores da professora com alunos surdos; percepg¢do da professora quanto as diferencas entre
cultura surda e ouvinte; comunicacao da professora com o aluno surdo; percepcao da professora
acerca das dificuldades do aluno surdo dentro de sala de aula; conhecimento do professora
acerca de Libras; entendimento da professora acerca do conceito de surdez e contribui¢bes da
professora sobre estratégias para o surdo ter melhores condi¢es na Instituicdo e em outros
espacos. Por fim, quanto aos intérpretes de Libras, foram elaboradas questfes relacionadas: a
visdo do intérprete de libras a respeito da relacdo do aluno surdo com os demais alunos; a visao
do intérprete de libras a respeito da relacdo do aluno surdo com os professores; as situacdes
dentro da instituicdo em que a cultura surda seja considerada; as dificuldades enfrentadas pelos
intérpretes em sala de aula; a visdo do intérprete acerca de estratégias para valorizacdo da
cultura surda dentro de sala de aula.

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos surdos, ouvintes, uma professora e intérpretes de
Libras que convivem no mesmo ambiente de sala de aula. Foi realizado um roteiro de
entrevistas com questdes direcionadas a seis alunos surdos. O numero de seis entrevistados deu-
se pelo fato de que foram os seis alunos da Instituicdo que aceitaram participar da pesquisa. As
entrevistas com eles ocorriam nos horérios de intervalo desses alunos. Isso também ocorreu
com os alunos ouvintes, ao todo cinco aceitaram participar da pesquisa. Buscamos também
professores que aceitassem participar da pesquisa, porém, infelizmente so tivemos acesso a uma
professora que prontamente aceitou dar o seu depoimento no intervalo de uma aula para outra.

Também, em relacdo aos intérpretes de Libras, dos abordados, apenas quatro aceitaram
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participar da pesquisa. Sendo assim, a amostragem final foi de 16 participantes. Dentre 0s
alunos ouvintes e surdos, a idade desses estudantes variou de 17 a 24 anos de idade. Apesar do
delineamento irregular de grupos, ndo afetou os resultados e a analise de dados.

Inicialmente, a escola foi informada a respeito da pesquisa, por meio de um pedido de
solicitacdo ao Diretor Geral do Campus, havendo a liberacdo por sua parte, e assinatura do
Termo de Anuéncia e Corresponsabilidade (TAC) de desenvolvimento do estudo. As
entrevistas somente comecaram a ser realizadas apds a anuéncia do Comité de Etica e Pesquisa
do Centro de Ciéncias da Saude (CCS) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB) pelo fato
de envolver seres humanos. Com a autorizacdo do Comité de Etica em maos, através do Parecer
n® 6.018.671, a pesquisadora dirigiu-se & Coordenacdo de Assisténcia as Pessoas com
Necessidades Especificas (COAPNE) para informar que iria iniciar as entrevistas. Em seguida,
a coordenadora ofertou as salas da coordenacdo a disposicdo, caso necessitasse fazer as
entrevistas nesse local com mais privacidade. A partir disso, a investigadora passou ase dirigir
ao IFPB para realizar as entrevistas nos horarios de intervalos, tarefa que foi bastante dificil
pelo fato de que o intervalo dura vinte minutos. Com isso, foi preciso fazer diversas visitas a
Instituicdo até finalizar a pesquisa de campo. Dessa forma, o contato com todos os entrevistados
foi feito por intermédio de indicacOes dos intérpretes de Libras e do COAPNE.

As entrevistas ocorreram da seguinte forma: em relacdo aos surdos, primeiramente
foram realizadas algumas visitas na instituicdo para juntamente com o intérprete de Libras
identificar os surdos interessados em participar da pesquisa, e, apds, marcados os retornos da
investigadora para realizar as entrevistas; em relacdo aos alunos ouvintes, esses geralmente
estavam em grupos em frente a sua sala de aula, assim, a pesquisadora se identificava e
perguntava o interesse do aluno em participar; quanto aos professores, era aguardado o término
das aulas para os abordar, porém, somente foi possivel um professor, visto que 0s outros
estavam com os horarios comprometidos, bem como ficavam em sala de aula tirando davidas
dos alunos, e assim, ndo havia a possibilidade de didlogo; por fim, em relagdo aos intérpretes
de Libras, ao entrevistar os alunos surdos, ja perguntava ao intérprete que o acompanha em sala
de aula acerca de seu interesse de também participar da pesquisa.

Os sujeitos que participaram da pesquisa, apds essa primeira abordagem, receberam as
informacdes necessarias para decidirem sobre a sua participacdo ou ndo na pesquisa, por meio
da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) sobre sua participacao
e do Termo de Anuéncia Livre e Esclarecida (TALE), no caso de estudantes menores de 18

anos. Quanto a esses estudantes menores de idade, foram encaminhados os Termos pelos alunos
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para que fossem assinados pelos seus responsaveis, marcando de retornar a Instituicdo para
coletar esses documentos e realizar as entrevistas. Os entrevistados também foram informados
dos possiveis riscos e beneficios de sua participacdao. Sendo importante ressaltar que esse termo
foi devidamente interpretado para Libras, para devido conhecimento dos participantes surdos.
Respeitando, assim, os parametros definidos pelas Resolucdes do Conselho Nacional da Sadude
(CNS), do Ministério da Saude (MS), a Resolucdo n.° 466 de 12 de dezembro de 2012, e a
Resolucdo n° 510 de 7 de abril de 2016.

Para efetivacdo da coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
0s participantes, seguindo um roteiro pré-definido, mas que pdde ser complementado de acordo
com a diregdo da conversa, permitindo explorar com maior profundidade o tema proposto. A
entrevista semiestruturada permite que “o entrevistado fale livremente sobre o assunto, mas,
guando esse se desvia do tema original, esforca-se para a sua retomada” (Gil, 2008, p. 112).
Assim, para cada categoria de pessoas a serem entrevistada foi produzido um roteiro com 0s
temas e as perguntas que guiaram o momento de realizacdo das entrevistas.

As entrevistas com alunos ouvintes, professores e intérpretes foram registradas por
aparelho eletrdnico de registro de voz, enquanto as entrevistas com os alunos surdos foram
realizadas pela pesquisadora com o auxilio de um intérprete de Libras e registradas por gravacao
de video. Elas foram realizadas no espaco da COAPNE e nas salas de aula. N&o existiu nenhum
risco de expor os participantes a nenhum constrangimento ou situacdo vexatdria, visto que, logo
apos a realizacao das entrevistas, as gravacdes foram armazenadas no Google Drive, servindo
apenas para analise de dados realizada pela pesquisadora. Com as entrevistas devidamente
armazenadas, partiu-se para a transcricdo de todas as entrevistas e analise das falas dos
entrevistados.

Para analise dos dados reunidos durante a pesquisa, foi utilizada a analise hermenéutica-
dialética, uma técnica indicada para interpretacdo de dados de pesquisas qualitativas. Segundo
Minayo et al, (2002, p. 77):

Nesse método a fala dos atores sociais é situada em seu contexto para melhor
ser compreendida. Essa compreensdo tem, como ponto de partida, o interior
da fala. E como ponto de chegada, o campo da especificidade histérica e
totalizantes que produz a fala.

Nesse sentido, esse méetodo de interpretagcdo considera o contexto social e histérico que
envolve os sujeitos alvo da pesquisa, sendo possivel, considerar os mais variados contextos

histéricos no interior das falas dos entrevistados.
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Segundo Minayo et al, (2002, p. 78 e 79), a analise hermenéutica-dialética é dividida
em trés fases: ordenacdo de dados, classificacdo dos elementos e analise final. Primeiramente,
faz-se a ordenacao dos dados, momento em que os dados obtidos na pesquisa de campo séo
mapeados. Esse mapeamento é feito com a transcricdo das gravacOes e releitura do material,
por exemplo. A segunda fase é a classificacdo dos dados, momento em que se leva em conta 0s
dados existentes a partir dos questionamentos feitos sobre eles, com base na fundamentacéo
tedrica. Assim, a partir dos elementos que se mostraram importantes nas falas dos entrevistados,
as categorias analisadas na pesquisa foram definidas. A Gltima fase é a analise final, na qual se
buscou estabelecer as articulagdes entre os dados e referenciais teéricos definidos no inicio do
estudo.

De acordo com as orientacdes referentes a essa técnica de analise de dados, realizou-se
a transcricdo de todas as entrevistas gravadas por audio e video. Posteriormente, as entrevistas
foram lidas mais de uma vez, para que fosse possivel verificar nas falas dos participantes os
elementos que concederam o sentido a problemaética da pesquisa. Dessa forma, o caminho
metodolégico percorrido, possibilitou por intermédio das etapas bibliografica e de campo,
refletir a respeito do processo de interculturalidade entre a cultura surda e ouvinte em sala de
aula.

Apos a realizacdo da pesquisa de campo, foi 0 momento de realizar a sistematizacéo do
conhecimento adquirido para discutir a luz do que ja foi explorado a partir das pesquisas
bibliogréficas a questdo da convivéncia dos surdos e ouvintes em ambiente escolar. Cada se¢ao
foi pensada seguindo um modelo que parte de acontecimentos grandes para pequenos, ou seja,
do movimento politico das pessoas com deficiéncia, a luta pelo reconhecimento da identidade
e cultura surda, analise da educacdo de surdos no Brasil nos dias de hoje e o papel da Educacao
em Direitos Humanos até chegarmos a realidade local.

No capitulo intitulado MOVIMENTO POLITICO DAS PESSOAS SURDAS NO
BRASIL: CONSTRUINDO A NOQAO DO SURDO ENQUANTO PESSOA HUMANA
E SUJEITO POLITICO E SOCIAL, buscou-se refletir sobre o reconhecimento da surdez
enquanto identidade e cultura. Ademias, foi possivel discutir as primeiras agdes concedidas as
pessoas com deficiéncia, bem como a trajetéria do movimento politico dessas pessoas.
Verificou-se que as reivindicagbes e demandas das pessoas surdas ultrapassaram as
apresentadas pelas pessoas com deficiéncia.

Posteriormente, no capitulo denominado A DINAMICA CULTURAL NA
EDUCAQAO DE SURDOS E O PAPEL DA EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS,
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a proposta foi discorrer sobre a educacdo dos surdos no Brasil hoje a partir dos principais
documentos norteadores dessa politica e a luz dos principais tedricos da educagdo de surdos no
Brasil. Também pretendeu demonstrar o papel da Educacdo em Direitos Humanos para a
educacdo de surdos a luz de seus principios e objetivos, bem como trazer o conceito de
interculturalidade como possivel estratégia para formar surdos preparados para a vida e
convivéncia. Ainda, refletiu-se acerca da dindmica cultural na sala de aula em que o surdo esta
inserido e as principais dificuldades que surgem nessa tentativa de incluséo.

Em seguida, no capitulo intitulado A (IN) EXISTENCIA DA DINAMICA
CULTURAL ENTRE SURDOS E OUVINTES EM SALA DE AULA, pode ser considerado
0 achado principal da pesquisa. Isso porque se trata do momento no qual foram sistematizadas
as entrevistas realizadas com os surdos e demais sujeitos do ambiente escolar, com o proposito
de compreender a (in) ocorréncia das trocas de culturas em sala de aula e, assim, contribuir para
as reflexdes acerca da investigacdo da pratica de uma educacéo intercultural como um vetor
para construir 0s compromissos necessarios para a realizacdo de uma educacao para o0s surdos
que de fato respeite os principios e objetivos de uma educacdo em direitos humanos.

Por fim, foram elaboradas as CONSIDERACOES FINAIS, que demostraram as
impressdes acerca da problematica da pesquisa. De acordo com constatado, a partir das escutas
dos sujeitos, houve reflexdes acerca das principais dificuldades para a existéncia de uma troca
cultural dentro de sala de aula entre surdos e ouvintes, bem como sugestdes a respeito da
implementacdo de praticas e atitudes que visem a convivéncia entre culturas, como meio para

promover a autonomia dos sujeitos envolvidos.
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2 MOVIMENTO POLITICO DAS PESSOAS SURDAS NO BRASIL: CONSTRUINDO
A NOCAO DO SURDO ENQUANTO PESSOA HUMANA E SUJEITO POLITICO E
SOCIAL

Nesta se¢do, apoiamo-nos nos estudos surdos, que entendem a surdez enquanto uma
diferenca cultural. Verificaremos a visao sociocultural da surdez, que entende as pessoas surdas
como ndo definidas enquanto pessoas com deficiéncia auditiva, mas como pessoas que se
identificam com a cultura e identidade surda, que se diferenciam de outras culturas pelo
compartilhamento de historia, lutas, costumes e lingua.

Em seguida, passaremos a percorrer a trajetéria do movimento do surdo e como ele foi
sendo articulado diretamente com a cultura surda, sendo a luta pelo reconhecimento e
valorizacdo dessa cultura como o eixo central do movimento. Mas para isso, verificamos
historicamente as acdes direcionadas as pessoas com deficiéncia, partindo das primeiras acdes
ocorridas no periodo colonial até o surgimento dos primeiros centros de reabilitacdo fisica,
refletindo, também, acerca de como as mudancas nas nomenclaturas utilizadas para se referir a
essas pessoas influenciaram no direcionamento das acbes a elas concedidas. Passaremos a
compreender que, mesmo com 0s avangos das visdes da sociedade e poder publico acerca da
pessoa com deficiéncia, as acOes desenvolvidas foram insuficientes para atender as
reivindicacdes de um grupo que ndo se vé enquanto deficiente, mas como um sujeito cultural
diferente dos demais, dos ouvintes.

Ao final da secdo, abordaremos a respeito da auto-organizacdo das pessoas com
deficiéncia enquanto movimento politico e como essa organizacdo possibilitou o inicio da
discussao de sua entrada no campo politico e a inser¢do de suas reivindica¢cdes na agenda
politica no Brasil. Analisaremos o protagonismo dessas pessoas na constru¢do de uma agenda
pautada na protecdo de direitos humanos e respeito as diferencas e igualdade de
oportunidades, situando as lutas travadas pelas pessoas surdas dentro do movimento politico
das pessoas com deficiéncia que evidenciaram as reivindicacfes especificas desse grupo,
refletindo como essas lutas foram responsaveis pela inser¢éo do tema educacao de surdos como

foco da politica de direitos humanos.

2.1 Cultura e identidade surda

Inicialmente, é importante entender que a definicdo da identidade e reconhecimento
politico se trata de uma luta existente durante toda a trajetoria da historia surda, “a historia dos

surdos é marcada pela resisténcia, unido e firmacéo sociocultural, que os faz ndo deficientes em
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busca de cura, mas sim, diferentes no desenvolvimento de novas habilidades no fazer.” (Sousa,
2018, p. 28). A pessoa surda possui seu desenvolvimento alicercado em caracteristicas
especificas baseadas em questdes linguisticas, historicas e culturais préprias. Nesse sentido,

Santana e Bergamo (2005, p. 566) explicam:

Os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados de
menor valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente
humana: a linguagem (oral, bem entendido) e suas ‘virtudes’ cognitivas.
Sendo destituidos dessas ‘virtudes’, os surdos eram ‘humanamente inferiores’.

Para compreender a cultura e a identidade surdas é necessario compreender a defini¢éo
de surdez, de acordo com as diferentes visdes acerca dela. Consoante a visdo clinica, a surdez
¢ tida enquanto “uma anomalia hereditaria ou adquirida e que pode se apresentar em tipos
diferentes, bem como gerar sequela, que é a impossibilidade de falar” (Souza, 2018, p. 29).
Nesse sentido, a surdez é percebida como uma falha, como algo que impede o sujeito de viver
em igualdade de condi¢Ges com as outras pessoas, podendo essa perda auditiva ser considerada
leve, moderada ou grave. Nessa perspectiva, Souza (2018, p. 29) trata dos conceitos e niveis de

perda auditiva, de acordo com a Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP):

perda auditiva leve: ndo tem efeito significativo no desenvolvimento desde
que ndo progrida, geralmente ndo é necessario uso de aparelho auditivo; perda
auditiva moderada: pode interferir no desenvolvimento da fala e linguagem,
mas ndo impede que o individuo fale; perda auditiva severa: interfere no
desenvolvimento da fala e linguagem, mas com o uso de aparelho auditivo, o
individuo podera receber informacdes e desenvolver a oralidade; perda
auditiva profunda: somente com intervencdo cirdrgica a fala e a linguagem
poderdo ocorrer.

A classificacdo da surdez em niveis de perda auditiva reforca o aspecto clinico dessa
condicdo, passando o sujeito a ser considerado a partir somente de sua deficiéncia, e que por
meio de tratamentos, exercicios da fala, uso de aparelho auditivo ou até mesmo cirurgia, a
surdez poderia ser revertida e o sujeito ser curado. A visdo da surdez como sendo um problema
patolégico gera a dificuldade de enxerga-la enquanto uma diferenca cultural, pois as pessoas
s8o acostumadas a ver a pessoa surda como um problema que precisa ser corrigido e, assim,
dificulta enxergar essas pessoas dentro de um grupo social, o grupo das pessoas surdas.

S& (2002, p. 109) explica que, “como o problema da surdez esta localizado em um corpo
individual, a taxonomia médica € reproduzida e assegurada, perpetuando interpretacdes da
surdez como experiéncia de uma falta ou como incapacidade ou deficiéncia.”. Dessa forma,

esse modelo ressalta a visao do surdo como sendo aquele que precisa de cura e tratamento para
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“normalizar” essa surdez. Historicamente, foi fortalecida essa visdo de que a surdez deveria ser

corrigida e reparada, conforme explica Wrigley (1996, p. 71):

[...] surdos sdo pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos
consertar os ouvidos, eles estariam ouvindo. Esta I6gica comum na verdade é
comum, mas nao necessariamente l6gica. Os negros sdo pessoas brancas que
possuem pele escura. Se pudéssemos consertar a pele, eles seriam brancos. As
mulheres sdo homens com genitélia errada..., e por ai vai. Essas transposi¢des
cruas revelam um tecido social de préticas pelas quais nés sabemos quais
identidades séo tanto disponiveis quanto aceitaveis.

Nessa visdo clinica de surdez, o surdo ndo é enxergado como alguém diferente, mas
como um ser deficiente. Ndo sdo considerados os seus valores, comportamentos, identidade e
cultura, e, dessa forma, “ser surdo, para muitos ouvintes desavisados, ¢ ser deficiente capaz, se
submetido a tratamentos apontados como bons e necessarios pela medicina, de ser ‘integrado
pela fala’ a pessoas ‘normais” (Lopes, 2010, p. 108). A visdo clinica da surdez reforca o
conceito do “ouvintismo”. O ouvintismo se percebe como a logica de imposigao da capacidade
de ouvir, e assim, aquele que ndo ouve se depara com ambientes de exclusédo, rejeicdo e
invisibilidade. Diante disso, para se adequar aos padrdes de normalidade que imp®e o ouvir, a
pessoa surda deveria passar por esse processo de oralizacdo e se adequar as praticas ouvintistas,
negando a cultura, identidade e forma de percepc¢do do mundo prépria das pessoas com surdez.

Lanna Junior (2010, p.30) define o ouvintismo:

O termo é uma analogia a colonialismo e colonialista. As préaticas ouvintistas
s&o um conjunto de estratégias e acbes que podem ser tanto fisicas, visiveis ao
corpo do surdo — como as proteses auditivas —, quanto subjetivas, como as
formas de disciplinar o surdo; as normas, 0s costumes, jeitos e trejeitos
ouvintes que impdem esses sujeitos ao ouvintismo, as préaticas de
normalizacdo que imprimem uma forma de ser surdo ouvintizado (Lanna
Junior, 2010, p.30).

Dessa forma, para se adequar aos padrdes de normalidade que impdem o ouvir, a pessoa
surda deveria passar por esse processo de oralizacdo e se adequar as praticas ouvintistas,
negando a cultura, a identidade e a forma de percepcdo do mundo prépria das pessoas com
surdez. O ouvintismo demonstra a propria visao pela qual o ouvinte enxerga a surdez, e segundo
esse discurso “para estar bem integrado a sociedade, deveria se adaptar a cultura ouvinte, porque

29

somente assim poderia viver ‘normalmente’. Se ndo conseguir, ¢ considerado ‘desviante’.
(Strobel, 2008, p.16).
E assim, em decorréncia desse isolamento cultural, alguns surdos estavam presos em

asilos e institui¢cdes que buscavam torna-los oralizados, e nesses lugares passaram a se perceber
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enquanto iguais que precisavam se unir e lutar contra aquilo que os oprimia e impedia a
firmagdo de sua identidade. Oliveira e Silva (2018, p. 22) ressaltam que, “ironicamente, 1SS0
ndo impediu que os surdos asilados comecassem a se identificar como pares constituintes de
um grupo.”. Assim, para se afastar de praticas cruéis e desumanas de apagamento de sua
identidade e cultura, os movimentos dos surdos comecaram a se formar em associagdes,
cooperativas e clubes, onde eles podiam se reunir longe dos ouvintes e das préaticas ouvintistas.
Num ambiente formado apenas com pessoas surdas, elas podiam livremente utilizar a lingua de
sinais e estar entre seus pares sem receio de opressdo. Sa (2010, p. 73) ainda afirma que “ao
colocarem os surdos em asilos ou em escolas com atmosfera de lar, aconteceu um fato
involuntério e indesejado por alguns: o desenvolvimento da cultura e da lingua dos surdos. Em
outras palavras: a identidade de surdo foi fortalecida pelo armazenamento fisico dessas
pessoas.”.

Assim, ao nos filiarmos ao entendimento segundo o qual se considera a surdez de acordo
com a visao sociocultural, afastamos- nos da expressao "deficiente auditivo™ que é utilizada,
em sua grande maioria, no contexto médico-clinico, para reforcar o termo "surdo" que reflete
um sujeito o qual ndo se diferencia dos ouvintes pelo fato de ndo ouvir, mas por possuir cultura
e identidades diferentes, e que desenvolve potenciais diferentes. Afasta-se, também, das
investigacOes presentes historicamente no campo da educacdo de surdos que se pautava na
perspectiva clinico — terapéuticas. A visdo da surdez enquanto uma diferenca cultural faz
perceber os surdos como agentes participantes do campo politico, como pessoas diferentes
diante das multiplas formas de ser humano. De acordo com Skliar, ao pensar surdez sob o
aspecto da diferenca, afasta-se do risco de normalizacdo, o que pode ser gerado caso seja

utilizada a viséo da deficiéncia ou diversidade, em que:

[...Jestes no geral, mascaram e neutralizam as possiveis conseqliéncias
politicas, colocam os outros sob um olhar paternalista, e se revelam como
estratégias conservadoras para ocultar uma intencdo de normalizacdo. A
diferenca, como significacdo politica, é construida histérica e socialmente, é
um processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de resisténcias
as assimetrias de poder e de saber, de outra interpretacdo sobre a alteridade e
sobre significado dos outros no discurso dominante (Skliar, 1998, p. 06).

Dessa forma, referimo-nos aos "surdos™ “enquanto pessoas que, pela impossibilidade de
acesso natural a lingua da comunidade majoritaria, formam uma minoria diferente, com
caracteristicas linguisticas, cognitivas, culturais e comunitarias especificas” (S4, 2010, p. 105).
A autora citada, com a qual compartilhamos 0 mesmo entendimento acerca do termo “surdo”,

traz, ainda, a seguinte definicao:
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Aquele com o qual as pessoas que ndo ouvem referem-se a si mesmas e a seus
pares. Uma pessoa surda é alguém gue vivencia um déficit de audicdo que o
impede de adquirir de maneira natural, a lingua natural, a lingua oral/auditiva
usada pela comunidade majoritaria e que constroi sua identidade calcada
principalmente nesta diferenca, utilizando-se de estratégias cognitivas e de
manifestacGes comportamentais e culturais diferentes da maioria das pessoas
gue ouvem (S4, 2002, p. 48).

A definicdo do termo "surdo" por este trabalho demonstra a preocupagdo em considerar
esse sujeito a partir de sua diferenca, pertencente a um grupo minoritério, para que possa ser
respeitada e valorizada essa diversidade e assim serem concedidos os direitos a que fazem jus,
tal qual uma educacdo de qualidade de acordo com a sua diferenca. A autoidentificagdo com
esse grupo se da a partir da partilha de interesses comuns. E fato que dentro desse grupo

minoritario ha diversas culturas e identidades diferentes, pois:

0s surdos constituem grupos sociais que tém interesses, objetivos, lutas e
direitos em comum, mas, sendo um grupo social, como outro qualquer, dentro
de sua propria configuragéo acontece tensdes semelhantemente verificada em
outros grupos (...) embora, alguns surdos insistam que todos os surdos
compartilham a mesma cultura e normas, pode-se perceber que outras
diferencas — de raca, classe, género, educagdo etc.- podem ser mais
significantes que o ideal de uma comunidade uniforme, e isso ndo acontece
apenas com a comunidade dos surdos (Sa, 2010, p.113-114).

Assim, podemaos afirmar que na realidade, tal qual acontece nos diversos grupos sociais,
dentro da cultura surda ha diversas outras culturas imbricadas, com racas, géneros,
regionalidade, por vezes nacionalidade, condicdes fisicas, jeito de ser e de enxergar o mundo
maultiplos e diferentes. Ndo podemos assim, determinar um jeito Unico de ser surdo, pois como
todos os agrupamentos humanos, a pluralidade estéa presente e a identidade é dinamica.

Dessa forma, podemos afirmar que a utilizagdo do termo "cultura surda” e ndo “culturas
surdas” se d& pelo fato de ser um meio de diferenciar a cultura ouvinte, fortalecendo o
reconhecimento politico do povo surdo e a conquista de direitos a partir de sua diferenca.
Segundo Souza (2018, p. 27), a relacdo estabelecida entre as pessoas surdas € justamente: “a
surdez que os liga por meio do uso do espaco-visual, pois é ao afirmar a diferenca do surdo a
partir da sua lingua que se define sua identidade e seu reconhecimento politico.”. Assim, o
grande ponto que marca a diferenca do surdo em relagdo ao ouvinte é a utilizacdo da lingua de
sinais, juntamente pelo compartilhamento de uma mesma historia e lutas.

A diferenciacdo atribuida a eles ndo esta atrelada aos graus de surdez, mas sim ao
sentimento de pertencimento a esse grupo, por meio da utilizacdo da lingua de sinais e
identificacdo com a cultura surda. O sentimento de pertencimento a esse grupo acontece de

acordo com a identificagdo ou ndo a essas especificidades compartilhadas, “portanto, é a
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identidade que este adota na sociedade que o define e o diferencia dos ouvintes, a partir das
potencialidades psicoculturais desenvolvidas” (Sousa, 2008, p.41). Porém, Strobel (2008, p.80)

adverte as consequéncias em sua identidade, quando o surdo ndo se sente parte da cultura surda:

Quando o sujeito surdo ndo se aceita na cultura surda, ele se percebe como
parte da cultura hegemdnica, isto €, da cultura da maioria que é ouvinte. E ai
estes sujeitos ndo se reconhecem como cultura diferente, isto é, o jeito de ser
surdo, de se perceber diferentes do ouvinte e com isso pode acontecer conflitos
ou dificuldades de aceitacdo de sua identidade surda.

Portanto, mesmo com as diferengas existentes dentro do grupo de pessoas surdas, a
autoidentificacdo com 0s aspectos em comum que somente essas pessoas partilham, o fazem
utilizar o termo cultura surda, ndo para negar as diferencas e diversas culturas existentes dentro
desse grupo, mas para que haja “solidariedade na diferenca, para que as conquistas politicas
sejam menos sonhadas e mais concretizadas, ainda que se saiba que a luta por poderes sempre
existird” (S, 2012, p. 115).

Portanto, € importante ressaltar que os surdos ndo apresentam identidades iguais, ha
diversos tipos de identidades e a forma como o surdo se enxerga e segue um modo de viver vai
depender da familia em que ele foi inserido, o local onde viveu, a escola que estudou, a
sociedade com a qual teve trocas e diversas outras questfes. Rosa (2012, p. 21-22) explica que
“identidades surdas no plural por serem multiplas. A identidade ndo é presa a um modelo Unico,
indivisivel, pelo contrario, a diversidade dos individuos, existentes na esfera social, predispde
a uma variedade de identidades decorrentes dessas trocas sociais e escolhas pessoais.” Nesse
sentido, podemos destacar que ha diferentes identidades surdas que sdo formadas a partir de
determinados contextos, por exemplo, ha surdos filhos de pais surdos e outros, filhos de pais
ouvintes; ha surdos que, ao longo da vida conviveu mais com pessoas ouvintes do que com
surdos, e esses diferentes contextos influenciam a formacéo da identidade que essas pessoas
Irdo assumir.

Segundo Perlin (2013, p. 61), podemos destacar algumas identidades surdas que sao
capazes de serem definidas das seguintes maneiras: flutuante, de transicéo, hibrida, didspora e
intermediaria e incompleta.

Ha a identidade flutuante, que se trata daquela em que o surdo ndo se identifica de uma
maneira definida nem com a comunidade surda e nem com a ouvinte. Perlin (2013, p. 66)
explica que “sdo muitos casos e muitas histdrias de surdos profissionalizados que vivem as
identidades flutuantes, pois ndo conseguiram estar a servi¢co da comunidade ouvinte por falta

da comunicacao e nem com a comunidade surda por falta da lingua de sinais.” Tal grupo, em
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muitos casos, se vé com dificuldade em se reconhecer como surdos, principalmente pelo fato
de sua convivéncia no meio social se apresentar mais com as pessoas ouvintes, levando-os a
desejar seguir o jeito de ser desse grupo, porém, pela falta de comunicacéo, essa convivéncia
ndo é plena, se limitando a leituras labiais, gestos e mimicas. Ele busca se adequar na
comunidade ouvinte, porém, em troca recebe preconceitos e estigmatizagdes.

H4 a identidade de transicdo, que se caracteriza como sendo aquela em que, por algum
motivo, o surdo ndo teve o contato com a identidade surda, e ha a transicdo quando ele tem esse
contato e passa a se afastar da identidade ouvinte, passando a se reconhecer e adotar a identidade
surda. Segundo Perlin (2013, p. 64), “no momento em que esses surdos conseguem contato com
a comunidade surda, a situacdo muda e eles passam pela ‘desouvintizagdo’ da representacdo da
identidade e passa para um tardio envolvimento com a comunidade ouvinte”. E o caso daqueles
gue mesmo tardiamente comecam a aprender a lingua de sinais, e se sentem mais livres pelo
fato de poder utilizar uma lingua propria e se reconhecer dentro dessa cultura e dessa identidade,
néo precisando mais se esforcar em se amoldar ao jeito de ser ouvinte. Quanto mais passa a ter
contato com a comunidade surda, mais a identificacdo com a cultura da surdez aumenta. Eles
passam a desenvolver melhor a comunicacdo visual, permitindo-lhes assumir a experiéncia
visual de mundo.

Perlin (2013, p. 64) também destaca a identidade hibrida, que ela define como sendo
daquele que se reconhece como tendo mais de um tipo de identidade. Trata-se de sujeitos que
nasceram ouvintes, e que, por algum motivo, ao longo da vida, perdem a audi¢do. Nesses casos,
essas pessoas ja tinham a comunicacao oral de forma plena, ja conheciam e viviam a fundo o
modo de ser ouvinte e ndo pretendiam se desvincular ao perder a audicdo, mas com essa perda
acabam se reconhecendo também como surdos, ao se identificar com a lingua, com a histéria e
a cultura que permeia a identidade surda. Eles continuam utilizando elementos da cultura
ouvinte, tais como a escrita e a fala, porém, agora com o acréscimo da lingua de sinais.

As identidades surdas de diasporas sdo aquelas que se apresentam quando o surdo passa
de um pais para o outro, ou de um estado para outro. O estado ou 0 pais em que vive 0 surdo
influencia 0 modo que ele assume a sua identidade. Isso acontece porgue, da mesma forma com
que as linguas orais ndo se apresentam iguais em todos os lugares, a lingua de sinais ndo € a
mesma nos diferentes lugares. Com a mudanca de estados, ha regionalismos que influenciam
na lingua, e os diferentes paises adotam sua lingua de sinais propria. Assim, esses surdos que

se deslocam pelos diversos lugares, seja no mesmo pais, em grupos de surdos diferentes, ou
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entre paises diferentes, firmando o contato com surdos de outras origens de sinais diferentes,
eles véo assumindo e se apossando de novas experiéncias culturais.

Podemos destacar também, as identidades surdas intermediarias, que, segundo Perlin,
se caracterizam como sendo daqueles que utilizam o aparelho auditivo, e por isso, ndo assumem
a identidade surda que pressupde a experiéncia visual na comunicacao e acabam levando uma
vida de acordo com o0 modo de ser ouvinte. Sdo aqueles, que, falam e se comunicam atraves da
lingua oral e, por isso, socializam bem com os ouvintes, mas também sinalizam através da
lingua de sinais.

Héa ainda, a identidade surda incompleta, que Perlin (2013, p. 64-65) trata como relativa

aqueles casos em que diante de:

Uma forte pretensdo da comunidade ouvintista de impor aos surdos a
reproducdo de sua identidade visando, nessa atitude, uma maneira de manter
0 dominio, com atitudes que buscam conservar uma relacao de poder, e, assim,
0 surdo que acaba aceitando a oraliza¢éo ou a utilizacdo do aparelho auditivo,
acaba negando a sua identidade para se amoldar e socializar no ambiente de
ouvintes.

Algumas pessoas que fazem parte desses dois Gltimos grupos citados, reivindicam seu
reconhecimento enquanto ainda pertencentes ao grupo de surdos mesmo com o0 uso da audicao
e da lingua oral, porém, diante dos estudos surdos, que enxergam a identificacdo da surdez
baseada na utilizacdo da experiéncia visual, esse grupo ndo se enquadraria no entendimento da
surdez enquanto diferenca cultural, visto que, a utilizacdo do aparelho de audicéo, considerado
pelos estudiosos da cultura surda como um meio de “ouvintizagdo”, os afastaria do grupo que
se entende pertencendo a identidade surda propriamente dita que luta pelo reconhecimento
politico e pelo afastamento das praticas que buscam moldar o surdo ao jeito de ser ouvinte.

Assim, finalmente, ha a identidade surda. Segundo Perlin (2023, p. 63), “estao presentes
no grupo pelo qual entram os surdos que fazem uso da experiéncia visual propriamente dita.”.
S&o surdos que reivindicam o seu reconhecimento enquanto sujeito cultural. Trata-se daquela
pessoa completamente inserida na comunidade surda e se reconhece como pertencente a ela, e
que ndo aceita ser forcado a se adequar e passar pelo processo da “ouvintizagdao”. Quem se
enxerga com essa identidade geralmente séo aqueles que possuem a surdez desde o nascimento
ou adquiriu no periodo inicial de vida. Esses sujeitos se caracterizam pela utilizacdo da
comunicacdo principal através da lingua de sinais, enxerga o0 mundo através da experiéncia
visual e defendem e lutam pelo direito de exercer a sua diferenca e viver e manifestar a cultura
surda, eles resistem em manter a sua identidade, mesmo diante de todas as pressdes ouvintistas.

Essas pessoas se auto identificam com a cultura surda, partilham suas experiéncias com outros
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surdos e juntos lutam pelo reconhecimento da surdez enquanto diferenga cultural, e sdo sobre
eles que este trabalho de pesquisa se debrugca.

Através do olhar para essas identidades surdas apresentadas por Perlin, percebe-se que,
quanto maior o aprendizado da lingua de sinais e a convivéncia com seus pares, iSSO promove
a abertura de caminhos para o conhecimento da cultura surda e para assumir a identidade surda.
Essa identificacdo vai sendo construida a partir do reconhecimento de alguma origem comum
e de um mesmo ideal, como a identificagdo com a historia surda e suas lutas, e principalmente
pelo partilhamentos de algumas caracteristicas, principalmente a utilizacdo da lingua de sinais,

assim afirma Campos e Stumpf (2012, p. 177):

A cultura surda tem na sua lingua de sinais a mais forte conotacdo de
identidade. Os surdos se reconhecem e sdo reconhecidos pelas suas linguas de
sinais. Diferentes entre si, correspondendo aos diversos paises em que
pertencem, elas constituem um fator poderoso de identificagdo entre as muitas
culturas surdas por sua modalidade espaco visual.

Para entender essa cultura e identidade surda, bem como seus tracos caracteristicos, é
necessario compreender a contribuicdo dos chamados estudos surdos. Esses séo inspirados nos
estudos culturais, que pesquisam um determinado grupo a partir de sua cultura. Strobel (2008,
p.13) explica que:

Nesse campo de Estudos Culturais, a cultura é uma ferramenta de
transformacdo, de percepcdo, da forma de ver diferente, ndo mais de
homogeneidade, mas de vida social constitutiva de jeitos de ser, de fazer, de
compreender e de explicar. Essa nova marca cultural transporta para uma
sensacdo a cultura grupal, ou seja, como ela diferencia 0s grupos, no que faz
emergir a 'diferenca’.

Partimos do campo dos estudos culturais pelo fato, justamente, dele se ocupar em
perceber que existem tensdes no campo da cultura. O estudo cultural € um campo que inclui
ndo apenas os estudos surdos, mas também as questdes que envolvem, por exemplo, género e
identidade, tratados como matérias centrais nesse campo de estudo. A cultura é construida,

modificada e atualizada pelos seus sujeitos:

Nas teorias dos estudos culturais, a cultura que temos determina uma forma
de ver, de interpelar, de ser, de explicar e de compreender o mundo. Hall diz
que na Gtica dos estudos culturais as sociedades capitalistas sdo lugares de
desigualdade no que se refere & etnia, sexo, geragdes e classes, sendo a cultura
o lécus central em que sdo estabelecidas e contestadas tais distinges (Costa;
Silveira; Sommer, 2003, p. 30).
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Os estudos surdos surgem como um impulso para perceber a surdez enquanto uma
diferenca cultural, lutando contra a viséo da surdez enquanto uma deficiéncia, como algo a ser
consertado, fortalecendo, assim, o afastamento da visao da pessoa surda enquanto uma pessoa
doente e digna de pena. Sa (2010, p. 63) afirma que os estudos surdos “inscrevem-se COMo uma
das ramificacbes dos estudos culturais, pois também enfatizam as questdes das culturas, das
praticas discursivas, das diferencas e das lutas por poderes e saberes.”

Nas palavras de Carlos Skliar (1998, p. 5):

Os estudos surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em
educacdo, onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a historia,
aarte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir
da diferenca, a partir de seu reconhecimento politico.

Nesse sentido, consideramos importante a contribuicdo dos estudos surdos para este
trabalho de pesquisa. Ha uma relacdo entre os estudos culturais e os estudos surdos, que se leva
a percepcao de que o movimento surdo é articulado diretamente com a cultura surda, sendo um
eixo central do movimento surdo. Os estudos surdos advieram justamente da organizac¢do dos
movimentos surdos e de pesquisadores, tanto surdos como ouvintes, que lancaram 0s seus
olhares na questdo da diferenca cultural como base de suas pesquisas. A influéncia dos estudos
culturais dentro do campo da educacgdo de surdos, por meio de pesquisas realizadas por esses
pesquisadores, tem contribuido com a visibilidade das lutas no campo social, educacional e
politico. Nesse sentido, Skliar (1998, p. 5) define os estudos surdos da seguinte forma:

Os estudos surdos se constituem enquanto um programa de pesquisa em
educacdo, pelo qual as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e
entendidas a partir da diferenca, a partir de seu reconhecimento politico.

Assim, por intermédio de intelectuais que iniciaram a busca por novos conhecimentos
da surdez, por meio de trabalhos académicos e diversas pesquisas, 0s estudos surdos
representam um marco na trajetéria dos surdos, pois mediante eles, inclusive, foi possivel
entender o significado de comunidade surda e povo surdo. Sobre comunidade surda, Padden e

Humphries, conceituam como:

Um grupo de pessoas que vivem num determinado local, partilham os
objetivos comuns dos seus membros, e que por diversos meios trabalham no
sentido de alcancarem os seus objetivos. Uma comunidade surda pode incluir
pessoas que ndo sdo elas proprias Surdas, mas que apoiam ativamente 0s
objetivos da comunidade e trabalham em conjunto com as pessoas Surdas para
os alcancar (1988, p.5).
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Dessa forma, pode-se perceber a comunidade surda como sendo aquele grupo formado
ndo apenas por pessoas surdas, mas também por todos que compartilham interesses comuns
com essas pessoas, a exemplo dos familiares de surdos, professores e intérpretes de libras.

Miranda e Perlin (2003, p. 220) ressaltam a potencialidade da comunidade surda:

Para os surdos, um aspecto nas relag@es entre 0s surdos com outros grupos
humanos, €é ser surdo. E um processo para a constituicio de dinamicas de
poder: identidade, lingua de sinais, comunidades surdas, cultura surda, artes
surdas. Para esta afirmativa valem os avancos presenciados no ambiente da
comunidade surda, ou seja, 0s avan¢os nos campos da educacao de surdos,
bem como os avangos sdcio-culturais, linglisticos que temos alcancado, ou
seja, 0S NOVOS rumos, gracas as pesquisas iniciadas em contato com a
comunidade surda.

Assim, vé-se a importancia da comunidade surda para o0 avanco dos estudos surdos e,
consequentemente, 0 avanco da visdo da surdez enquanto uma diferenca cultural. Enquanto
isso, o povo surdo pode ser considerado como sendo os surdos “com identidades diferentes, ou
seja, mesmo que os surdos compartilhem de uma mesma cultura e tenham até caracteristicas
que lhes dao identidade, eles também possuem diferencas entre si [...]” (Sousa, 2010, p. 26).
Isso acontece, pois, 0 povo surdo ndo pode ser considerado apenas aqueles que fazem parte de
uma mesma regido geografica ou que estdo sempre juntos, visto que eles podem ter vivéncias
e valores diferentes, como o autor citado acima exemplifica, “[...] por exemplo o surdo
oralizado, surdo indio, surdo que vive no interior, surdo que vive na capital, surdo homossexual

etc.”.

Sobre isso, € relevante a explicagdo de Séa (2002, p. 111):

Ao abordar a questdo da cultura surda, em nenhum aspecto se quer absolutizar
a divisdo surdo/ouvinte como se esta, e apenas esta, fosse a
Unica/melhor/principal divisdo de categorias possivel, ou como se a Unica
caracteristica de uma pessoa surda fosse a surdez, esquecendo-se das demais
caracteristicas que a constituem: como o fato de ser surdo/negro, surda/negra,
surdo/branco, surda/branca, surda/mulher, surdo/homem etc. Enfoca-se a
cultura surda como uma das multiplas determinac@es, sabendo-se que, nos
estudos das demais culturas minoritérias, seja a da cultura negra, a da cultura
indigena ou a da cultura imigrante, 1a est& a presenca de sujeitos surdos, que
também sdo negros, sdo indigenas, sdo imigrantes, etc.

Sendo assim, é importante entender que ndo é viavel limitar o povo surdo pela sua
surdez, porém, € necessario entendé-los enquanto seres que partilham uma cultura e histéria,
mas que sdo multifacetados. Sendo assim, a partir dos estudos surdos, percebe-se que a principal
caracteristica compartilhada pelas pessoas surdas € a utilizacdo de uma lingua baseada na

formagéo visual, ou seja, “a surdez que os ligam por meio do uso do espago-visual, pois é ao
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firmar a diferenca do surdo a partir da sua lingua que se define sua identidade e seu
reconhecimento politico” (Souza, 2018, p. 27). Dessa forma, os sujeitos surdos ao partilharem
a mesma experiéncia visual, costumes, historia passam a se identificar por meio de uma cultura.
A respeito dessa, Laraia (2006, p. 25) explica que “tomando em seu amplo sentido etnografico
é este todo complexo que inclui conhecimentos, crenca, arte, moral, leis, costumes ou qualquer
outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade.” Assim,
podemos compreender a cultura como sendo o conjunto de valores, conhecimentos, costumes,
lingua de um determinado povo, que ndo necessariamente partilhem do mesmo espaco
geografico.

Visto isso, podemos entender que os surdos possuem a possibilidade de produzir cultura,
e isso se torna peca-chave para comegar a entender a surdez enquanto uma diferenca cultural.
Cuche (2002, p.10) ressalta que “a cultura permite ao homem ndo somente adaptar-se a seu
meio, mas também adaptar este meio ao proprio homem, a suas necessidades e seus projetos.
Em suma, a cultura torna possivel a transformagao da natureza.”. Sendo assim, podemos inferir
que 0 sujeito ao entrar em contato com um certo ambiente cultural, vai desenvolvendo a sua
prépria identidade.

A cultura surda, entdo, é definida por Strobel (2008, p.18) como sendo:

O jeito de o sujeito surdo entender 0 mundo e modifica-lo a fim de torna-lo
acessivel e habitavel, ajustando-o com suas percepgdes visuais, que
contribuem para a definicdo das identidades surdas e das almas das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as idéias, as crencas,
0s costumes e 0s habitos do povo surdo.

A pessoa surda, assim, ndo se diferencia dos ouvintes pelo fato de ndo ouvir, mas por
possuir cultura e identidades diferentes, e que desenvolve potenciais diferentes. O
reconhecimento da surdez enquanto uma identidade cultural gera algumas consequéncias, como
0 respeito e 0 reconhecimento de sua cultura e identidade, principalmente por intermédio da
afirmacdo de sua lingua. Wrigley (1996, p.12) afirma que, “no caso das pessoas surdas, a lingua
€ uma importante categoria definidora.”

Segundo Strobel (2008), os surdos possuem diferentes tragos culturais, que podem ser
chamados de artefatos culturais, dentre os principais, estaria a experiéncia visual, que, segundo
Witkoski (2015, p. 87): “se constitui na primeira caracteristica que identifica os sujeitos surdos,
pois é por meio desta que se efetiva o contato com 0 mundo.”. Gesser (2012, p. 97) afirma que
"em todos 0s grupos, a cultura é determinada e é determinada por nossa forma de ver, explicar,

interagir, ser e entender o mundo.”. Dessa forma, a percepcao visual tem um papel importante



51

e determinante para que o surdo possa compreender e se relacionar com o mundo ao seu redor,
por isso a surdez entendida como uma experiéncia visual refor¢a ainda mais da lingua de sinais
enguanto um marco importante para a firmacdo da identidade surda. Perlin e Miranda ao
afirmarem que ser surdo “ndo se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia visual”
(2003, p. 218), explicam:

Experiéncia visual significa a utilizacdo da visdo, (em substituicdo total a
audicdo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a cultura
surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se
expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no conhecimento
cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de sinais, a
necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura.

Dessa forma, importante traco cultural que distingue o sujeito surdo das demais pessoas
é a utilizacdo da lingua de sinais, sendo considerada a principal marca de identidade e a forma
de comunicacao natural dos surdos. A Libras é uma lingua ndo oral, mas gestual-visual, baseada

na percepgao ocular do surdo dialogar com o mundo. Souza (2018, p. 41) explica que:

O uso da lingua de sinais € o marco que define a diferenga do surdo,
juntamente com a sua historia, arte, concepgao educacional e comunidades.
Portanto, é a identidade que este adota na sociedade que o define e o diferencia
dos ouvintes, a partir das potencialidades psicoculturais desenvolvidas.

A Libras é conceituada pela Lei de Libras em seu art. 1°:

[...] Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicagao e expressdo,
em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico de transmissao de ideias
e fatos, oriundos de comunidades de pessoas Surdas do Brasil (Brasil, 2002,

p. 1).

H& muitas ddvidas em relacdo a Lingua de Sinais, como o pensamento erréneo de que
ela é igual em todos os paises, que na verdade se trata de um conjunto de mimicas, ou é um
portugués sinalizado. Porém, conforme ressalta Gesser (2012, p. 108), “em termos de
legitimidade linguistica, é correto afirmar que a Libras ndo tem nenhuma relag&o direta com a
lingua portuguesa: sdo duas linguas distintas com caracteristicas e formacgdes linguisticas
proprias.”.

Ainda, Wrigley (1996, p. 22) explica que:

S4o linguas polissintéticas bem desenvolvidas, s&o estruturalmente autbnomas
em relacdo as varias linguas faladas que podem existir na proximidade
imediata [...]. Apenas nesta geracdo alguns pesquisadores que ouvem
reconheceram a completa natureza linguistica das linguagens de sinais
nativas.
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Sendo assim, a lingua de sinais se destaca enquanto um simbolo da identidade cultural
dos surdos e que possibilita a sua interacdo social ndo apenas com a comunidade surda, mas
também com outras pessoas e culturas, “através dela, os surdos compartilham experiéncias e a
utilizam como repositorio de conhecimento cultural: perpetuam e trocam valores, expressoes
artisticas, costumes, informagdes” (Gesser, 2012, p.110). E importante ressaltar que pelo fato
de ser uma lingua natural, com estruturas e aspectos préprios, é importante distinguir de
linguagem.

Segundo Ferreira (2003, p. 12), linguagem “¢ um termo que pode ser usado para
denominar sistemas de comunicacao entre animais ou sistemas reconhecidos de varias areas do
conhecimento, tais como a artistica (linguagem da pintura, da musica etc.). Este ndo € o caso
das linguas naturais.” Assim, diante de tantos anos de luta em relagdo a imposi¢do do oralismo
que foi responsavel por fortalecer uma visdo da surdez enquanto algo anormal, os surdos tém
desenvolvido uma trajetdria de valorizacdo da lingua de sinais.

Strobel (2008, p.53), enaltecendo essa lingua, ressalta:

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois € uma das peculiaridades da cultura surda, é urna forma de
comunicacgao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, e que vai
levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a aquisi¢do de conhecimento
universal [...] A lingua de sinais é transmitida nas comunidades surdas e,
apesar de por muito tempo na histéria dos surdos ter sofrido a repressdo
exercida pelo oralismo, ndo foi extinta e continuou a ser transmitida, de
geracdo em geracdo, pelo povo surdo com muita forca e garra.

Portanto, tratando-se a surdez enquanto uma experiéncia cultural, e visto que esse
conceito ndo se caracteriza pelo fato de as pessoas surdas se fazerem presentes em um mesmo
ambiente geografico, € necessario ter em vista que as pessoas surdas podem dividir os mesmos
ambientes que os ouvintes, e assim compartilhar culturas, habitos, costumes e lingua. Desse
modo, “tornar visivel a lingua desvia a concepcao da surdez como deficiéncia — vinculada as
lacunas na cognicdo e no pensamento — para a concepcao da surdez como diferenca linguistica
e cultural” (Gesser, 2009, p. 9). Para avancar nas conquistas almejadas pelo segmento das
pessoas surdas, é necessario que haja o reconhecimento da identidade e cultura surda. Por isso,
passaremos a refletir acerca da trajetdria das lutas por esse reconhecimento, desde 0 momento
em que os surdos eram vistos enquanto pessoas com deficiéncia, predominando a viséo clinico
terapéutica, até o surgimento do discurso dos defensores da surdez enquanto uma diferenca

sociocultural.



53

2.2 As primeiras ac¢des voltadas as pessoas com deficiéncia

O caminho trilhado pelas pessoas com deficiéncia é caracterizado por um cenéario
marcado por anos de invisibilidade pela sociedade e pelo Poder Publico, um periodo delimitado
pela omissdo de direitos e marginalizacdo. Considerando historicamente, saindo de um
momento de intensa exclusdo, ao longo da ldade Média, fortalecia-se o discurso de que a
deficiéncia era um déficit, e que essas pessoas eram dignas de pena por conta de sua
incapacidade, e assim as “criangas que logravam sobreviver cresciam separadas das demais e
eram ridicularizadas ou desprezadas™ (Pereira; Saraiva, 2017, p. 173).

Na Antiguidade, lembramos que as criancas ao nascerem com algum tipo de deficiéncia
eram abandonadas ou mortas, pois ndo lhes era concedido a direito a vida, j& que eram vistas
como sem alma. Por isso, ao nascerem, elas ja eram mortas pelos proprios pais, ao perceberem
gue a crianga nascia com deficiéncia, e em seguida as enterravam em um buraco. E, no caso da
crianca surda, existia uma peculiaridade, pois, de inicio, ndo era possivel discernir se a crianca
tinha surdez, visto que n&o se trata de uma deficiéncia visivel ao nascer. Conforme a crianga
crescia, era estimulada a se comunicar, a surdez podia ser percebida e diagnosticada. Souza
(2018, p.18) explica que, por exemplo, na China, as criancas surdas “eram arremessadas ao mar
e na Grécia atiradas de penhascos pelos espartanos.”. Em outros casos, as criangas eram
amarradas em arvores e 0s pais passavam o sangue de algum animal morto em seus corpos para
que outros animais as farejassem e as devorassem.

Na ldade Média, a Igreja Catdlica, centralizadora do poder, alertava aos pais sobre o
qudo grave era a matanca de seus proprios filhos, visto que a familia que recebia uma crianca
com deficiéncia era sinal de que os pais estavam cumprindo um castigo divino, por um pecado
cometido pelos seus genitores. Dessa forma, esses genitores podiam refletir qual seria o pecado
que tinham cometido para receberem essa crianga “especial”’. Nesse mesmo periodo,
acreditava-se que “os surdos ndo teriam salvacao eterna, pois ndo podiam rezar, porque nao
falavam” (Souza, 2018, p. 17). Durante o periodo renascentista, uma eépoca de distanciamento
em relacdo a visdo religiosa impregnada na Idade Média, porém ndo menos excludente para o
surdo, 0s preconceitos continuaram a aumentar, ja que comecou a ser difundida a ideia de que
a surdez precisava de cura. Souza (2018, p. 19) explica que “se na antiguidade os mesmos eram
penalizados com a morte ou excluidos do convivio em sociedade, a partir do Renascimento séo
tidos como doentes que devem ser curados.”.

Na Era Moderna, a deficiéncia comeca a ser vista como um impedimento fisico ou

mental. Entdo, com essa visdo, a deficiéncia é algo que precisa ser tratado ou curado, para que
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a pessoa tivesse condi¢cdes de se adaptar & vida em sociedade. Nesse periodo, comegaram a
surgir os estudos a respeito da educacdo de surdos e o fortalecimento do método oral de ensino,
caracterizado por uma pratica na qual os surdos eram obrigados a oralizar, pelo fato de que se
acreditava que esse método seria mais proveitoso para o desenvolvimento dessa pessoa e assim
ela podia ser incluida na sociedade. Dessa forma, o foco era o esforco terapéutico, visando a
cura do sujeito.

Conforme Pereira e Saraiva (2017, p. 174), foi a partir do século XIX que a sociedade
passou a ‘“reconhecer a sua responsabilidade para com as pessoas com deficiéncia,
principalmente no que se refere a medidas de assisténcia e protecdo voltadas para 0s grupos
minoritarios e marginalizados.”. Em decorréncia disso, por muito tempo, o sistema era
construido de acordo com uma visdo assistencialista. A partir de 1980, que comega a ser
vivenciado o modelo social, que vem sendo defendido pelo movimento das pessoas com

deficiéncia e avanca nos ultimos anos. Conforme Bernardes (2012, p. 16):

[...] foi dando lugar a ideia de que a exclusdo vivida pelas pessoas com
deficiéncia era, na verdade, provocada pela organizacdo social
contemporanea, e a deficiéncia passou a ser entendida como produto das
barreiras fisicas, organizacionais e atitudinais presentes na sociedade, e ndo
culpa individual daquele que tem a deficiéncia.
Sendo assim, a deficiéncia comeca a ser pensada como sendo uma condi¢gdo humana.
Essa visdo, entdo, gerou a necessidade de que as politicas de exclusdo, caridade e
assistencialistas dessem espaco para o protagonismo das pessoas com deficiéncia no campo das
politicas publicas. Sobre o modelo social de deficiéncia, Lanna Janior (2010, p. 14) explica

que:

a interacdo entre a deficiéncia e 0 modo como a sociedade esta organizada é
que condiciona a funcionalidade, as dificuldades, as limitacGes e a exclusdo
das pessoas. A sociedade cria barreiras com relagcdo a atitudes (medo,
desconhecimento, falta de expectativas, estigma, preconceito), a0 meio
ambiente (inacessibilidade fisica) e institucionais (discriminagdes de carater
legal) que impedem a plena participacdo das pessoas.

De acordo com esse modelo social, ha de serem pensadas as barreiras criadas pela
coletividade, que impedem a plena participacédo das pessoas com deficiéncia na sociedade. Todo
esforco que vem sendo empreendido pelas pessoas com deficiéncia, desde o final da década de
1970, é direcionado a busca da construcdo de um novo paradigma da deficiéncia, que enxergue

esse sujeito enquanto pessoa humana, sujeito de direitos, que ndo busca medidas caritativas,
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mas sim, que exista equiparacdo de oportunidades, por intermédio da eliminacéo de barreiras
presentes na sociedade que impedem a sua plena participacao.

E necessario ter em vista que a evolucdo do conceito de pessoa com deficiéncia foi o
definidor da direcdo que o movimento politico desse grupo iria sendo tomado, bem como as
acOes que iriam sendo dirigidas a esse grupo; isso ocorre porgue a construcdo terminolégica
desse termo percorreu uma linha de construcdo histérica, decorrente de um processo de
conquistas de direitos e de participagdo social e politica.

Sobre isso, Lanna Junior (2010, p.14) afirma que:

RT3 RT3

Termos genéricos como “invalidos”, “incapazes”, “aleijados” e “defeituosos”
foram amplamente utilizados e difundidos até meados do século XX,
indicando a percepc¢do dessas pessoas como um fardo social, indtil e sem valor
[...] a0 se organizarem enquanto movimento social, as pessoas com deficiéncia
buscaram novas denominagfes que pudessem romper com essa imagem
negativa que as excluia.

Sendo assim, as nomenclaturas utilizadas ao longo da historia refletem a forma como a
prépria sociedade enxergava a pessoa com deficiéncia, e a busca por uma nova denominagdo
expressa a luta politica desse movimento em busca de conquistas de direitos e cidadania.
Inicialmente, se buscou a utilizagdo da expressdo “pessoas deficientes”, momento em que o
movimento passou a receber uma maior visibilidade no final da década de 1970.A utilizagdo
desse termo também se deu por inspiracdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes,
proclamado pela Organizacdo das Nag6es Unidas, em 1981. A utilizagao da expressdo “pessoa”
contribuiu no sentido de ultrapassar a visdo de inferioridade demonstrada por meio de termos
pejorativos utilizados até aquele momento (LANNA JUNIOR, 2010).

Posteriormente, passou a se utilizar a expressao “pessoa portadora de deficiéncia”, com
0 objetivo de demonstrar que a deficiéncia ndo define e nem tampouco é mais importante que
a pessoa, porém ela se trataria de algo que o individuo porta. Essa expressdo entendida como
uma vitéria para 0 movimento passou a ser adotada nos documentos oficiais, leis e politicas
inerentes a esse grupo, em especial foi a expressdo adotada pela Constituicdo Federal de 1988.
A mudanca de conceito refletiu a luta do movimento politico na época, coincidindo com o
proprio processo de redemocratizacdo no Brasil, em que, os diversos movimentos sociais
lutavam pelo fortalecimento de sua identidade, contribuindo assim para o alcance do

protagonismo desses grupos. Acerca disso, Lanna Janior (2010, p. 15) explica:

Eufemismos foram adotados, tais como “pessoas com necessidades especiais”
e “portadores de necessidades especiais”. A critica do movimento a esses
eufemismos se deve ao fato de o adjetivo “especial” criar uma categoria que
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ndo combina com a luta por inclusdo e por equiparacdo de direitos. Para o
movimento, com a luta politica ndo se busca ser “especial”’, mas, sim, ser
cidaddo. A condigdo de “portador” passou a ser questionada pelo movimento
por transmitir a ideia de a deficiéncia ser algo que se porta e, portanto, ndo faz
parte da pessoa. Além disso, enfatiza a deficiéncia em detrimento do ser
humano.

No Brasil, para entender historicamente a evolugéo das iniciativas e agdes direcionadas
as pessoas com deficiéncia, faz-se necessario remeter, inicialmente, ao periodo em que o pais
era colonia de Portugal. Anteriormente a essa época, as agdes direcionadas a essas pessoas eram
praticamente inexistentes, sendo responsabilidade da familia e instituicdes a sua guarda e
protecdo. Como explica Lanna Janior (2010, p. 20), “as pessoas com deficiéncia eram
confinadas pela familia e, em caso de desordem publica, recolhidas as Santas Casas ou as
prisoes.

Sobre o periodo sem lembranca acerca da pessoa com deficiéncia, Silva (1987, p. 278)

acrescenta:

No campo da assisténcia a populacdo prejudicada por alguma deficiéncia em
épocas anteriores aos meados do século XIX, ndo encontramos nada de
relevante. A pessoa vitima de alguma paralisia, alguma deformacao congénita,
algum tipo de amputacdo ou em consequéncia de alguma doenca mais grave,
certamente acabava por se tornar responsabilidade de sua propria familia. As
condigdes delas no Brasil do século XIX ndo era outra. Ou antes, certamente
gue era outra e bem pior do que hoje - e as pessoas apelidadas de ‘aleijadas”,
"manetas”, "pernetas”, "cambaias", "mancas"”, "paraliticas", "ceguinhas",

"loucas”, "bobas", e "defeituosas”, de um modo geral ficavam sendo problema
de seu grupo familiar e nunca do Estado ou da sociedade.

No periodo Imperial, o Brasil passa por algumas mudancas, quando o governo e
administracdo imperial foram transferidos para o Rio de Janeiro. Consequentemente, passando
a ser a sede proviséria do Império de Portugal, o Rio de Janeiro passa a receber um nimero alto
de pessoas da corte portuguesa, sendo necessario que D. Jodo VI provesse a cidade do Rio de
Janeiro com alguns lugares que facilitariam a vida dos portugueses, recém-chegados na
Colénia. Alguns dessas serventias foram, por exemplo, o Banco do Brasil, o Jardim Botanico e
a Biblioteca Real (FIGUEIRA, 2021).

Tambem foi necessario realizar modifica¢fes na area da saude, e para isso foram criados
no Rio de Janeiro e em Salvador os primeiros cursos de Medicina do Brasil, no ano de 1808.
Figueira (2021, p.73) afirma que nas duas primeiras décadas do Império “pessoas com
deficiéncia foram lembradas pela primeira vez,”. Porém, ainda conforme o autor, essa
lembranca foi “de forma negativa em uma citagdo em nossa primeira Constituicdo Politica do

Império do Brasil, de 25 de marco de 1824, primeira Carta Magna do Pais.”, tendo em vista que
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0 art. 8° dessa Carta afirmava que o exercicio dos direitos politicos seria suspenso em caso de
incapacidade fisica ou moral. Todavia, em virtude da Proclamacéo da Independéncia do Brasil
em 1822, ocasionou a abertura de busca por novas influéncias fora de Portugal.

O cenario descrito pelo autor passa a ser modificado a medida que comecaram a chegar
ao Brasil os estudantes formados em outros paises, por conta dessa abertura para novas
influéncias, como também, a chegada de materiais, a exemplo de revistas e livros cientificos,
publicados em paises da Europa. Diante de toda essa inspiracao, Figueira (2021, p. 74) afirma
que “de toda essa modernizacdo e por iniciativa de Dom Pedro Il, nasceram os alicerces do
atendimento especializado e a Educacgéo Especial em nosso pais”. Por outro lado, ainda na visdo
do autor, seria necessario esclarecer que apenas quando as pessoas com deficiéncia “passaram
a ser vistas como um problema, é que se iniciou, mesmo de forma modesta, atendimento
educacional a eles”. Trata-se de uma época em que a educacdo era valorizada nos momentos
em que se enxergava a sua necessidade para, de alguma forma, favorecer a sociedade dominante
na época, ndo sendo diferente em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Inicialmente, a surdez e a cegueira foram consideradas como tipos de deficiéncia em
que suas dificuldades poderiam ser superadas. Por isso, surgiram as primeiras acdes em relacédo
ao atendimento educacional a essas areas da deficiéncia, inspiradas no modelo europeu. Assim,
0 Brasil se tornou o primeiro pais na América Latina a oferecer o atendimento as pessoas com
deficiéncia, especialmente as pessoas cegas e surdas, com a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, hoje conhecido como Instituto Benjamin Constant (IBC), e 0
Imperial Instituto dos Surdos Mudos, em 1856, hoje conhecido como Instituto Nacional de
Educacéao de Surdos (INES). A respeito do pioneirismo da criacdo dos Institutos IBC e INES,
0 modelo em que ambas estavam estruturadas, Figueira (2021, p.73) esclarece:

Apesar do pioneirismo, ambos o0s institutos, ofertaram um ndmero restrito de
vagas durante todo o Periodo Imperial. O conceito dessas instituicbes se
baseou na experiéncia europeia, mas diferentemente de seus pares
estrangeiros, normalmente considerados entidades de caridade ou assisténcia,
tanto o Imperial Instituto dos Meninos Cegos quanto o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos encontravam-se, na estrutura administrativa do Império,
alocados na area de instrucdo publica.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi criado pelo Imperador D. Pedro Il, no dia
12 de setembro de 1854, na cidade do Rio de Janeiro. A criacdo desse Instituto teve como
inspiracdo o Instituto de Jovens Cegos de Paris, no qual o escritor e poeta José Alvares de
Azevedo, uma pessoa com deficiéncia visual, estudou. Ao retornar ao Brasil, e assim, nas

palavras de Figueira (2021, p. 75), reparar o “abandono das pessoas com deficiéncias visuais
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no Brasil, lendo e escrevendo, persuadiu D. Pedro 11 da necessidade e vantagem de se criar uma
instituicdo voltada ao ensino dessa clientela.”. Assim, o Instituto, recém-criado no Brasil teve
a possibilidade de se basear nas avancadas técnicas de ensino encontradas em Paris, com auxilio
dos conhecimentos adquiridos pelo entusiasta e empenhado jovem José Alvares.

A criacdo desse Instituto no Brasil foi um marco para a chegada do Braille no pais, um
sistema de ensino que possibilita a leitura e a escrita & pessoa cega ou de baixa visao. A criacdo
desse Instituto representou o inicio do protagonismo das pessoas com deficiéncia visual, ao
possibilitar o acesso a leitura, a escrita e a educagédo formal. Porém, mais que isso, foi um marco
na historia da educacédo das pessoas com deficiéncia no Brasil, por se apresentar como sendo o
primeiro Instituto dedicado a educacdo especializada a esse segmento (FIGUEIRA, 2021).

Em uma época em que ndo havia ainda nada relacionado a educacao de surdos no Brasil,
e a visdo da sociedade em relacdo a essas pessoas era de desprezo, vistas como incapazes de
desenvolvimento e aprendizado, foi criado, no dia 26 de setembro de 1857, o Imperial Instituto
Surdos-Mudos, hoje conhecido como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). O dia
é de tamanha importancia na histéria do movimento politico das pessoas com deficiéncia,
especialmente dos surdos, que foi a data escolhida para celebrar o Dia Nacional do Surdo, data
oficializada em 2008, por meio do Decreto Lei n® 11.796. O fundador deste Instituto foi Ernest
Huet, um jovem surdo, estudante do Instituto Bourges, em Paris. Ele que, recém-chegado ao
Brasil, entusiasmado com os métodos aplicados na Europa, deu inicio a esse projeto no Brasil.

Sobre ele Monteiro (2006, p. 5) afirma:

[...] em 1856, chegou ao Brasil o professor Ernest Huet, surdo francés que
trouxe o alfabeto manual francés e alguns sinais para o Brasil. Os surdos
brasileiros, que deviam usar algum sistema de sinais préprio, em contato com
a Lingua de Sinais Francesa (LSF), produziram a Lingua de Sinais Brasileira.
No ano seguinte, no dia 26 de setembro de 1857, foi fundado o Instituto dos
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, e denominado o atual Instituto Nacional de
Educacédo de Surdos (INES).

Lanna Junior (2010, p. 22) explica que Huet dirigiu a instituicdo por aproximadamente
cinco anos e “depois de sua retirada, em 1861, o Instituto entrou em processo de desvirtuamento
de seus objetivos. O Instituto atendeu apenas trés pessoas surdas em 1856. Com o tempo, esse

atendimento se expandiu.”. O autor ainda afirma que:

A crise na instituicdo foi exposta em 1868, quando o chefe da Secdo da
Secretaria de Estado, Tobias Rabello Leite, realizou inspe¢éo nas atividades e
condi¢des do Instituto. Em seu relatério, apontou o desvio de seus propdsitos
originais, transformando-se em um verdadeiro asilo de surdos. Tobias Leite
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tornou-se diretor da Instituicdo até 1896 e deu-lhe o impulso definitivo como
referéncia na educacéo de surdos no Brasil (2010, p. 22).

Assim, apesar de o0 surgimento desses Institutos caracterizar um avanco na historia do
movimento, tendo em vista que parte desse grupo poderia comecar a sair do confinamento nas
familias e passar a fazer parte de um Instituto e ter acesso a uma educacéo, ainda predominava
a visdo assistencialista. Dessa forma, as institui¢ces criadas ainda ndo eram enxergadas como
um meio de incluséo social dessas pessoas.

Por ocasido da Proclamacdo da Republica em 1889, houve modificacbes nesses
Institutos, a comecar pelas suas denominacGes. Em 1890, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos passou a se chamar de Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente, para Instituto
Nacional dos Cegos, e, finalmente, em 1891, para Instituto Benjamin Constant (IBC), em
homenagem ao ilustre diretor, denominacdo que se mantém até os dias atuais. De acordo com
Figueira (2021), o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passou a ser denominado de Instituto
dos Surdos-Mudos, até 0 ano de 1957, ocasido em que recebeu a denominacéo atual de Instituto
Nacional de Educagdo de Surdos (INES).

Com o advento do século XX, a partir da década de 1920, foram surgindo novas
organizagOes assumidas pela sociedade civil e direcionadas as pessoas com deficiéncia. Essas
associacOes se destacaram pelo fato de ndo apenas se voltarem para a educacdo, mas também
para acOes de salde, caracterizando o inicio do que seria 0 modelo médico de deficiéncia. Essas
associagOes criadas se caracterizam como sendo as primeiras a¢6es voltadas para outros tipos
de deficiéncia que ndo apenas a visual e auditiva, mas para a deficiéncia intelectual e fisica.

Como marco no movimento politico das pessoas com deficiéncia, em especial as
pessoas com deficiéncia intelectual, no campo da assisténcia e educacdo, foi criado, em 1926,
o0 primeiro Instituto Pestalozzi no Brasil, com inspiracdo de Johann Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), um grande educador suico. Esse primeiro Instituto teve sede na cidade de Canoas, no
Rio Grande do Sul. Posteriormente, em 1932, foi criada a Sociedade Pestalozzi de Belo
Horizonte, pelo incentivo e contribuicdo de Helena Antipoff, apresentada por Lanna Janior
(2010, p. 24), como sendo uma “educadora e psicologa russa que, a convite do Governo do
Estado de Minas Gerais, veio trabalhar na recém-criada Escola de Aperfeicoamento de Belo
Horizonte.”. Encantados com esse modelo de trabalho, que buscava desenvolver a area de
assisténcia e educacdo a pessoas com deficiéncia intelectual, outros educadores passaram a
implantar o Instituto Pestalozzi em outras cidades do pais.

O autor citado afirma que “atualmente, sdo cerca de 150 sociedades Pestalozzi filiadas

a Fenasp.”. A Fenasp foi criada no ano de 1970, e significa Federagéo Nacional das Sociedades
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Pestalozzi. Até a data de sua criacdo, j& tinha sido criada a Sociedade Pestalozzi do Brasil, em
1945; a Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janeiro, em 1948; e a Sociedade Pestalozzi
de S&o Paulo, em 1952. E importante ressaltar, como Lanna Janior (2010, p. 24) nos relembra
que “foi Helena Antipoff quem introduziu o termo “excepcional”, no lugar das expressoes
“deficiéncia mental” e “retardo mental”, usadas na época para designar as criangas com
deficiéncia intelectual.”

Seguindo os avancos na area assistencial e educacional as pessoas com deficiéncia, o
ano de 1954 marcou o surgimento das Associac6es de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Tanto pais como familiares dessas pessoas com deficiéncia se reuniram para potencializar com
novos métodos as acBes na area da educacdo e assisténcia. A primeira APAE no Brasil foi
fundada no dia 11 de dezembro de 1954, na cidade do Rio de Janeiro, com inspira¢do no modelo
ja existente nos Estados Unidos. A norte-americana, chamada Beatrice Bemis, mde de uma
crianca com deficiéncia intelectual, incentivou a criacdo da primeira APAE no Brasil, com a
utilizacdo do modelo adotado nos Estados Unidos (MONTEIRO, 2010).

Em poucos anos, ja havia surgido 16 APAESs ao redor do Brasil, o que possibilitou, no
ano de 1962, a realizacdo do 1° Encontro Nacional de Dirigentes Apaeanos. Como fruto dessa
reunido, foi criada a Federacdo Nacional das APAEs (Fenapaes). E importante destacar a
importancia do aparecimento das institui¢cGes voltadas as pessoas com deficiéncia intelectual
na historia politica dessas pessoas, entretanto, cumpre registrar que, o surgimento das
associagoes Pestalozzi e APAEs “ndo foi acompanhado de um avanco na legislagdo, que ainda
considerava os deficientes intelectuais como ‘loucos’, ‘psicopatas’ ou ‘idiotas’.” (Monteiro,
2010, p. 74).

Na década de 1950, com a vinda de estudantes de medicina e especialistas da Europa
e Estados Unidos, deu-se o surgimento dos primeiros centros de reabilitacdo no Brasil. Essas
pessoas recém-chegadas ao Brasil trouxeram os métodos utilizados na reabilitacao das vitimas
da Segunda Guerra Mundial. Tal procedimento utilizado, proporcionava a essa pessoa 0
retorno as atividades da vida em sociedade, e serviu de inspiragdo para diversos paises,
inclusive o Brasil. Porém, na época do surgimento desses centros, predominava no Brasil a
deficiéncia fisica em razdo do surto de Poliomielite (FIGUEIRA, 2021).

Figueira (2021, p. 146) explica que “essa epidemia de poliomielite no pais,
especialmente no Rio de Janeiro, deixou milhares de criangas com sequelas durante a década
de 50, fez surgir o clamor social diante do quadro.”. Diante desse cenario, surgiram 0s

primeiros centros de reabilitagdo no Brasil direcionados ao atendimento das pessoas
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vitimadas pelo surto de poliomielite. O objetivo desses centros era proporcionar que essas
vitimas obtivessem a chance de ingressar em tratamento especializado que oportunizasse a
reintegracdo a sociedade. O aparecimento desses centros viabilizou o surgimento do modelo
médico de deficiéncia. O modelo baseia-se na ideia de que o problema se encontra no
individuo, as dificuldades por ele encontradas justificam-se pela deficiéncia, e que por
intermédio de uma equipe de profissionais de satde, com um tratamento clinico adequado e
a cooperacao do paciente, essas dificuldades poderiam ser superadas (FIGUEIRA, 2021).

Com o passar dos anos, novos centros de reabilitacdo fisica foram surgindo, como
também, os casos de sequelas de poliomielite foram diminuindo, especialmente a partir da
década de 1960, e aumentaram os casos de deficiéncia em decorréncia de outras causas, tais
como ferimentos de arma de fogo, acidentes automobilisticos, entre outros, sendo esses 0s
novos perfis de pessoas que buscavam atendimento especializado nos centros de reabilitacao.
O modelo médico predominante nessa época acreditava que o médico tinha como missédo
superar a deficiéncia do individuo de modo a proporcionar o seu retorno a sociedade, ou seja,
a sua reintegracdo (FIGUEIRA, 2021).

Em outras palavras, pelo modelo médico, cabe a pessoa, e somente a ela, a tarefa de
tornar-se apta a participar da sociedade. Para tanto, seu corpo precisa ser ‘consertado’,
‘adaptado’, ‘normalizado’ para poder funcionar a contento no ambiente social tal qual existe
(Crespo, 2009, p. 49). Dessa forma, essa pessoa com deficiéncia poderia retornar a produzir,
trabalhar e contribuir para vida em sociedade. Sobre esse modelo médico, é importante trazer

essa consideracdo de Lanna Janior (2010, p.27):

Embora esse modelo representasse avango no atendimento as pessoas com
deficiéncia, ele se baseia em wuma perspectiva exclusivamente
clinicopatol6dgica da deficiéncia. Ou seja, a deficiéncia é vista como a causa
primordial da desigualdade e das desvantagens vivenciadas pelas pessoas. O
modelo médico ignora o papel das estruturas sociais na opressdo e excluséo
das pessoas com deficiéncia, bem como desconhece as articulagdes entre
deficiéncia e fatores sociais, politicos e econémicos.

Sendo assim, o médico empenharia todo o seu esforco para contribuir para o retorno
daquele individuo com o maximo de sua funcionalidade a sociedade, e assim essa pessoa
poderia retornar a ter uma vida independente e ao sair dos centros de reabilitacdo se tornaria
responsavel pelo seu proprio cuidado. Esse modelo iria de encontro as demandas que viriam a
tona por meio do movimento politico das pessoas com deficiéncia, que preconizava a busca
pela autonomia dessas pessoas, em consonancia, assim, ao modelo social de deficiéncia que,

“com grande apoio das proprias pessoas deficientes, afirma que a sociedade também tem a
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responsabilidade de eliminar os obstaculos que impedem a participacdo desse segmento da
populacao” (Crespo, 2009, p. 49).

Atualmente, a expressdo utilizada para se referir a esse grupo social ¢ a de “Pessoa com
Deficiéncia”, termo adotado pela Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU, 2006), que define essas pessoas como sendo aquelas que “tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condigdes com as demais pessoas”. A defini¢do da Organizacdes das Nacdes Unidas (ONU)
busca demonstrar que as pessoas com deficiéncia ndo sdo merecedoras de assisténcia, mas sao
sujeitos sociais e politicos. Além disso, que deficiéncia ndo deve ser entendida como uma
doenga que precisa ser curada, para que assim a pessoa com deficiéncia possa participar da
sociedade em igualdade de condi¢cBes com as outras pessoas, mas sim, que sejam consideradas
as barreiras existentes na sociedade que impedem essa plena participacéo.

Essa expressdo, porém, ainda ndo estd em consonancia ao modelo social. Apesar da
utilizagdo do termo “pessoa”, com vistas a humanizar o termo e a busca por demonstrar que
essas pessoas sao sujeitos merecedores de caridade, o conceito foi mantido na negatividade. A
utilizac¢ao do termo “impedimentos” reforca a visao de que as pessoas com deficiéncia possuem
uma limitagdo a ser superada, demonstra uma responsabiliza¢do individual do individuo ao
considerar que ele possui um impedimento. Para que as pessoas com deficiéncia sejam
consideradas sujeitos sociais e politicos, é necessario que a deficiéncia seja vista como uma
diferenca, e ndo que sejam vistos como pessoas que possuem um impedimento e que, por isso,
que as barreiras devem ser retiradas. Ao perceber a pessoa com deficiéncia com um sujeito com
diferenca, considera-se que elas necessitam de politicas publicas tdo quanto 0s outros grupos
minoritarios.

Quando se trata de surdos, a distancia existente entre o conceito trazido pela ONU e o
conceito de surdez aumenta mais ainda, visto que a surdez tem sido definida enquanto uma
experiéncia cultural, longe de ser vista enquanto impedimento. Para entender as reivindicacoes
levantadas pelo movimento das pessoas surdas, € necessario perpassar pelo movimento politico
das pessoas com deficiéncia, visto que se originou deste e depois foi seguindo com suas proprias
pernas, pelo fato de vir a tona as complexidades trazidas por esse grupo, que ao pertencerem a
um mundo baseado na experiéncia visual e ndo pela audigéo, validam a sua diferenca perante o
mundo de ouvintes o qual fazem parte também as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, as

reivindicacdes das pessoas surdas, ao lutar pelos seus direitos e seu reconhecimento enquanto
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cidaddos, ultrapassaram e se diferenciaram das reivindicagdes levantadas pelo movimento

politico das pessoas com deficiéncia, como sera analisado adiante.
2.3 O movimento politico das pessoas com deficiéncia

O movimento politico das pessoas com deficiéncia comegou a ganhar maior importancia
no Brasil no final da década de 1970, no contexto da abertura politica no pais. Esse movimento
repercutiu em ganhos e avangos sociais para essas pessoas, como também visibilidade diante
da sociedade e Poder Publico brasileiro. Ele surge visando o alcance da autonomia,
reconhecimento de cidadania e conquistas de direitos. Com o lema “nada sobre nds, sem nos”,
as pessoas com deficiéncia comecaram a ganhar voz na defesa de seus interesses politicos,
ampliando o seu espaco no cenario politico, e consequente inser¢do na agenda publica de
direitos humanos.

Os varios grupos de pessoas com deficiéncia passaram a se posicionar na linha de frente
das reivindicages politicas, e isso se tornou um marco importante e decisivo na histéria de luta
desse movimento. Lanna Janior (2010, p. 12) trata sobre a organizagdo desses novos
movimentos sociais, surgidos em circunstancia do processo de redemocratizacdo, em que as

pessoas com deficiéncia também foram consideradas:

A busca pelo reconhecimento de direitos por parte de grupos considerados
marginalizados ou discriminados marcou a emergéncia de um conjunto
variado e rico de atores sociais nas disputas politicas. Assim como as pessoas
com deficiéncia, os trabalhadores, as mulheres, 0s negros, 0s homossexuais,
dentre outros com organizacBes proprias, reivindicavam espagos de
participacéo e direitos.

Assim, em meados do século XX, especialmente a partir da década de 1970, passaram

a surgir diversos associativismos de pessoas com deficiéncia através da criacdo de organizactes

e entidades que seriam administradas por essas proprias pessoas. Lanna Junior (2010, p. 28)
explica que:

A motivacdo inicial é a solidariedade entre pares nos seguintes grupos de

deficiéncia: cegos, surdos e deficientes fisicos que, mesmo antes da década de

1970, ja estavam reunidos em organizagfes locais — com abrangéncia que

raramente ultrapassava o bairro ou 0 municipio—, em geral, sem sede prépria,
estatuto ou qualquer outro elemento formal.

Assim, o intuito inicial dessas organizages era, além da ajuda mdtua, preencher lacunas

deixadas pelas instituices que visavam a reabilitacdo da pessoa com deficiéncia.



64

As pessoas surdas passaram a se fortalecer enquanto movimento mediante associagoes,
cooperativas e clubes, em que eles podiam se reunir longe dos ouvintes e da dominagéo da
lingua oral. Num ambiente formado apenas com pessoas surdas, elas podiam livremente utilizar
a lingua de sinais e estar entre seus pares sem receio de opressao. Sobre 0 movimento de

associacdo dos surdos, Lanna Junior (2010, p. 31) esclarece:

Os movimentos dos surdos passaram, entdo, a constituir-se como uma
resisténcia as praticas “ouvintistas”. Esses movimentos se ddo em espagos
como as associacdes, as cooperativas e os clubes — territdrios livres do
controle ouvinte —, onde os surdos estabeleciam intercambio cultural e
linguistico e faziam uso da Lingua de Sinais. Grande parte das associagdes de
surdos surgiu exatamente nos periodos de maior énfase a oralidade e a negagéo
da diferenca, envolvendo o final do século XIX até aproximadamente as
décadas de 1960 e 1970. Ou seja, um dos principais fatores de reunido das
pessoas surdas era, e ainda é, o uso e a defesa da Lingua de Sinais.

Dessa forma, percebe-se que o proposito inicial desses institutos que seria o isolamento
das pessoas surdas, de forma que pudessem ser “normalizados”, por meio do método da
oralizacdo, acabou atingindo um proposito ndo esperado, o fortalecimento e a afirmacéo da
identidade surda, foi entdo, na realidade, o impulso para a formacdo do associativismo dos
surdos.

Sendo assim, esse processo de associativismo das pessoas com deficiéncia gerou o
cenario ideal para que, reunidas, essas pessoas tivessem a possibilidade de discutir e fortalecer
a sua organizacao no campo politico, pois foi o inicio da construcdo de um caminho que visava
a conquista de direitos no universo politico, pois se verificou a insuficiéncia das politicas de
assisténcia e caridade. O associativismo gerou esse espago de convivéncia e debate entre pares,
que unidos encontraram forgas para se organizarem engquanto movimento.

Ribeiro (2017, p. 26) esclarece:

O movimento politico das pessoas com deficiéncia comegou a desenhar o
seu alicerce no século XX, quando, de acordo com as necessidades de cada
grupo de deficiéncia e, conforme as peculiaridades de cada uma, o publico
em questdo comecou a se reunir, com destaque para os cegos, surdos e
deficientes fisicos, que foram os primeiros segmentos a se organizarem, em
pequenos grupos e de forma regionalizada, mas buscando apoio reciproco
em virtude da comunhdo de demandas por um minimo de dignidade.

Sendo assim, essa auto-organizacdo das pessoas com deficiéncia, por intermédio do
associativismo, possibilitou o encontro de interesses comuns entre 0s diversos grupos de
deficiéncia. No Brasil, na década de 1930, foi fundada, no Rio de Janeiro, a Associagédo

Brasileira de Surdos-Mudos, formada por surdos ex-estudantes do Instituto Nacional de
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Educacédo de Surdos (INES). O INES é considerado um importante instituto responsavel pela
difusdo da cultura e lingua de sinais e formacdo do movimento, pois ex-alunos retornavam para
suas cidades e formavam associa¢des. Monteiro (2006, p. 296) afirma que “de |4 partiram os
surdos que vém divulgando durante muitos anos a lingua de sinais em todo pais.” Por exemplo,
em marc¢o de 1954, foi fundada a Associacdo de Surdos-Mudos de Sdo Paulo, e em 1956, foi
criada a Associacdo de Surdos de Belo Horizonte. Dessa forma, “conclui-se que o INES néo
foi e ndo € apenas um espaco responsavel pela escolarizacdo, mas tem um papel relevante no
desenvolvimento politico e cultural do surdo” (Oliveira; Silva, 2018, p. 24).

Além disso, é importante afirmar que a origem da organizagdo de surdos no Brasil,
conforme afirma Lanna (2010, p. 31), “também tem fortes ligagdes com o esporte, dai ter sido
fundada, em 1959, a Federacdo Desportiva de Surdos do Rio de Janeiro, com o nome de
Federacdo Carioca de Surdos-Mudos.”. Esse crescimento da pratica desportiva dos surdos,
inclusive, ocasionou a convocacdo de uma assembleia geral, no auditorio do INES, em
novembro de 1984, momento em que foi fundada a Confederacgdo Brasileira de Desporto para
Surdos. E possivel perceber, entdo, que as associagbes, sendo um local de comunhio,
confraternizacbes, recreacbes e fortes praticas desportivas, possibilitaram a vivéncia da
identidade surda de uma forma que os fortaleceu para ingressar na luta do movimento politico

das pessoas com deficiéncia.

Essas competi¢Oes esportivas, festas comemorativas e outras atividades lazer
permitem aos surdos usuarios da Lingua de Sinais a possibilidade de encontros
frequentes nas associagOes de Surdos. Esses encontros acabam contribuindo
para a preservacdo da Lingua de Sinais da Identidade Cultural Surda e
conseqlientemente para o fortalecimento da luta pelos direitos dos Surdos
(Monteiro, 2006, p. 297).

Dessa forma, em meados de 1979, sob o clima de fortalecimento gerado pelo
movimento de associativismo, passam a surgir as primeiras amostras do que viria a ser o
movimento politico das pessoas com deficiéncia. Essa agremiacao foi se fortalecendo a partir
do momento em que esses sujeitos passaram a se reunir e formar um movimento social pela
da descoberta de identidade, interesses, reivindicacfes e historias semelhantes, nas palavras
de Santos (2008, p. 31):

O sujeito coletivo vai surgindo na dindmica dos movimentos sociais, entre as
pessoas que vao se descobrindo umas as outras, a partir de uma identidade
prépria, de histérias semelhantes, de problemas e esperangas comuns. Pessoas
que tém valores semelhantes e um destino comum, o que possibilita a
elaboracdo de um projeto de futuro para mudar a realidade circundante, com
base nas préticas desenvolvidas durante a mobilizagéo.
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Esse movimento coincide com o contexto de abertura politica no Brasil, periodo em
que o pais passaria pelo processo de redemocratizacdo, saindo de um periodo de ditadura, e
juntamente com outros grupos minoritarios no pais, as pessoas com deficiéncia também

passaram a se organizar e reivindicar a insercdo de suas demandas no campo politico.

No Brasil, embora j& existissem, desde 1959, organizacBes de pessoas
deficientes voltadas a defesa dos interesses dos préprios associados, 0
movimento comegou, efetivamente, em 1979/1980, com a criacdo e
mobilizacdo das primeiras organizacgdes, cuja caracteristica era a defesa dos
direitos de todo segmento social e ndo apenas de seus proprios membros [...]
as pessoas deficientes — até entdo, invisiveis para a sociedade — passaram a se
organizar em um movimento nacional para reivindicar ndo apenas direitos e
cidadania , mas, também, o reconhecimento de sua existéncia (Crespo, 2009,
p.11).
As pessoas com deficiéncia passaram a se organizar e a interagir com outros grupos
gue também buscavam o reconhecimento de sua cidadania. Inicia-se um periodo em que o
movimento, antes timido e restrito as associa¢des, ganha visibilidade, e as pessoas com
deficiéncia se tornam um grupo ativo em busca de saida do isolamento e de medidas

caritativas para o reconhecimento de seus direitos e para reivindicar iguais oportunidades.

Essa aproximacdo desencadeou um processo de agdo politica em prol de seus
direitos humanos. No final dos anos 1970, o movimento ganhou visibilidade,
e, a partir dai, as pessoas com deficiéncia tornaram-se ativos agentes
politicos na busca por transformacdo da sociedade. O desejo de serem
protagonistas politicos motivou uma mobilizacdo nacional. Essa historia
alimentou-se da conjuntura da época: o regime militar, o processo de
redemocratizacéo brasileira e a promulgacgéo, pela ONU, em 1981, do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes (Lanna Junior, 2010, p.34).

Entende-se, assim, que ndo apenas o cenario de abertura politica no Brasil possibilitou
a organizacdo do movimento politico das pessoas com deficiéncia, como também a declaracéo
da ONU para realizacdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD) para 1981,
momento que representou a visibilidade das pautas reivindicadas pelas pessoas com deficiéncia
para todo o mundo. No ano de 1979, foi criada no Brasil a Coaliz&o Pro-Federagdo Nacional de
Entidades de Pessoas Deficientes. Ela teve como objetivo a organizagdo do movimento das
pessoas com deficiéncia em nivel nacional, tendo em vista que até 0 momento elas estavam
isoladas em associacdes espalhadas pelo Brasil. Com a criagdo da Coalizacédo, as diferentes
associacfes que representavam areas das diversas deficiéncias poderiam se comunicar,
fortalecendo, assim, a luta e reivindicagcOes desse movimento. Sobre a organizacdo desse

movimento politico, Lanna Janior explica (2010, p. 35):
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O eixo principal das novas formas de organizacdo e a¢fes das pessoas com
deficiéncia, surgidas no final da década de 1970 e inicio da década de 1980,
era politicamente contréario ao carater de caridade que marcou historicamente
as acOes voltadas para esse publico. Estava em jogo a necessidade, por muito
tempo reprimida, de as pessoas com deficiéncia serem protagonistas na
conducéo das préprias vidas.

Assim, o surgimento da Coaliz8o Pro-Federacdo Nacional se caracteriza como um
grande avanco no movimento de luta das pessoas com deficiéncia por ser um impulso para
demonstrar o principal desejo desse movimento que seria “tornarem-se agentes da propria
historia e poderem falar eles mesmos de seus problemas sem intermediarios, nem tutelas”
(Lanna Junior, 2010, p. 36), e com a sua criagdo as reivindicacdes passaram a ser unificadas.
Para isso, foram realizados trés encontros nacionais com o intuito de criar estratégias para a
unificacdo do movimento e discussdo acerca das pautas em comum.

A dificuldade na época era a comunicacdo entre as diversas pessoas com deficiéncia do
Brasil, visto que se tratava de pessoas e associagdes isoladas pelos diversos lugares do pais: “na
época, 0s meios de comunicacdo eram restritos e precérios. A estratégia de convocacdo dos
novos colaboradores foi o relacionamento social, estabelecido por contatos pessoais entre 0s
envolvidos” (Lanna Janior, 2010, p. 36). Mesmo diante das dificuldades de reunir todas as
pessoas interessadas no avango da escuta de suas reivindicagdes, todos os esfor¢os foram
empenhados em prol da organizagédo nacional desse movimento.

Nesse sentido, Lanna Junior (2010, p.36) afirma:

A Coalizéo afirmava a necessidade de articulacéo nacional do movimento para
0 amadurecimento das suas demandas e, sobretudo, para aumentar o potencial
de reivindicagdo. O objetivo era organizar uma federagdo nacional de
entidades de pessoas com deficiéncia que se ocupasse de articular o
movimento nacionalmente.

Assim, 0 1° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes ocorreu entre o
periodo de 22 a 25 de outubro de 1980, na cidade de Brasilia. Esse encontro marcou o inicio de
um novo tempo para esse movimento, marcado pela unido dos diversos tipos de deficiéncia, o
conhecimento das reivindicagdes de cada uma e a unido de forcas para que o movimento das
pessoas com deficiéncia como um todo viesse a adquirir visibilidade nacional. Houve um
importante sentimento surgido a partir desse encontro: de pertencer a uma categoria de grupo
social. Essa aproximacéo foi a forga impulsionadora para construir estratégias e diretrizes que

iriam nortear a busca pelas conquistas sociais a que almejavam.

O 1° Encontro foi positivo em diversos aspectos, pois marcou a forca das
pessoas com deficiéncia no cenario nacional e as aproximou. Antes, a luta era
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isolada, depois do Encontro, as pessoas se conheceram, trocaram experiéncias
e descobriram que as dificuldades delas eram comuns. O 1° Encontro fez
nascer o sentimento de pertencimento a um grupo, a consciéncia de que 0s
problemas eram coletivos e, portanto, as batalhas e as conquistas deveriam
visar ao espaco publico (Lanna Junior, 2010, p. 42-43).

Diante disso, 0 1° Encontro realizado em Brasilia foi extremamente importante para
organizacdo desse movimento politico, com a reunido das diversas organizacdes de pessoas
com deficiéncia. Destacaram-se as organizagdes de pessoas com deficiéncia, surgidas a partir
do final da década de 1970, que ao contrario das organizacBGes criadas por pessoas sem
deficiéncia “para” pessoas com deficiéncia, que buscavam oferecer a tutela assistencial e
médica a esse grupo, as entidades “de” pessoas com deficiéncia surgiram com o objetivo de

lutar pelo reconhecimento do protagonismo dessas pessoas e no alcance da cidadania.

Como produto desse encontro resultou a formagdo de uma comissao executiva
a qual foram atribuidas duas funcdes: organizar as atividades da coalizdo; e
buscar meios para criacdo da Federacdo Nacional de Pessoas Deficientes. E,
ainda, a elaboracdo de um documento que continha 20 propostas divididas em
diferentes eixos: trabalho, transporte, assisténcia médico-hospitalar e
legislacdo (Sousa, 2010, p. 64).

Porém, em relacdo as pessoas surdas, é importante destacar a reduzida presenca desse
grupo no I Encontro ocorrido em Brasilia, no ano de 1980. Entdo, “¢ assim que, nos primordios
dos anos 1980, a participacdo de pessoas surdas no entdo emergente movimento das pessoas
com deficiéncia resumia-se a poucos ativistas vinculados a associa¢des de surdos de alcance
local” (Brito, 2021, p. 92). O pequeno numero de ativistas surdos participando do Encontro
Nacional se deve ao fato da auséncia de intérpretes de Libras na ocasido.

Brito (2021, p. 102) explica que:

De acordo com as entrevistas que realizamos com liderancas surdas, a barreira
da comunicagdo muito provavelmente explica a menor participacdo de
ativistas surdos, particularmente os ndo oralizados, nos primeiros encontros
do movimento das pessoas com deficiéncia, na compara¢do com militantes de
outras deficiéncias.

E importante ressaltar o grande avanco na histdria da pessoa com deficiéncia quando,
pela primeira vez, por ocasido do Ano Internacional das Pessoas Deficientes, ja explanada
anteriormente, foi introduzida a palavra “pessoa” para se referir a um integrante desse grupo.
Como visto, as nomenclaturas utilizadas ao longo da historia refletem a forma como a prépria
sociedade e o poder publico lidam com a situacdo das pessoas com deficiéncia. Entdo, pode-se

perceber que a partir desse momento se inicia uma visdo mais humanizada de enxergar esse
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movimento politico, visto que, até entdo, eram chamadas de “deficientes”, “invalidos”,
“incapacitados”, o que reforcava a visdo assistencial até entdo predominante.

Em segundo lugar, a partir do momento em que a ONU decidiu dedicar um ano para as
pessoas com deficiéncia, demonstrou a pretensdo dessa Organizacdo em conceder visibilidade
e importancia na construcédo de politicas publicas as pessoas com deficiéncia. A ONU reconhece
que essas pessoas também devem ser consideradas como detentoras de dignidade humana,
momento, assim, importante ndo apenas para o Brasil, mas internacionalmente. Em 1980,
seguindo a recomendacdo da ONU, o Brasil criou a Comissao Nacional do Ano Internacional
das Pessoas Deficientes. Ela seria responsavel por alavancar e apoiar o Ano Internacional dentro
do pais. Porém, “ndo havia na Comissdo Nacional do AIPD (Ano Internacional da Pessoa com
Deficiéncia) nenhuma vaga para entidades formadas por pessoas com deficiéncia, o que foi
motivo de grande insatisfacdo por parte do movimento” (Lanna Junior, 2010, p.42).

Diante disso, as pessoas com deficiéncia passaram a reivindicar a presenca de seus
representantes no Comité, visto que ja tinham formado um movimento politico, principalmente
apo6s o Encontro realizado em Brasilia. A auséncia de pessoas com deficiéncia no Comité
poderia ser vista como uma desconexdo ao que o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
significava, que era justamente a percepcao da autonomia e valorizacdo dessas pessoas. Diante
das solicitacOes feitas pelo movimento, foi alterado o Decreto que instituiu a Comissao, sendo
nomeado José Gomes Blanco como representante. Porém, as criticas continuaram em relagdo a
falta de representacdo e participacdo das pessoas com deficiéncia nas discussdes e reunies
realizadas nas subcomissdes estaduais. Essa situacdo de descaso e exclusdo das pessoas com
deficiéncia levou esse grupo a distribuir documentos a toda populacéo e a imprensa.

Sobre esses documentos, Santos (2002, p. 44) relata:

O teor dos documentos é de profunda indignacéo frente ao desrespeito das
autoridades e da Comissdo para com as pessoas com deficiéncia ou
representantes das entidades na Comisséo e da falta de respeito da presidente
da Comissdo em ndo atender, ndo responder correspondéncia e nao permitir
aos deficientes presentes nas reunides nenhum direito a emitir opini&o, apenas
ouvir.

Pode-se dizer, entdo, que todo o trabalho feito em torno da AIPD cooperou para o
avanco da luta pelo reconhecimento da pessoa com deficiéncia enquanto ator social e na

continuidade das a¢es da ONU em diregéo a esse grupo.

Pode-se afirmar que o AIPD cumpriu o objetivo desejado pela ONU. No
Brasil, as pessoas com deficiéncia ganharam destaque. Suas reivindicacfes
por direitos e suas mobilizacBes se fizeram notar como nunca antes havia
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acontecido. Essa foi a contribuicdo do AIPD: a visibilidade. A ONU procurou
dar continuidade a esse processo com a promulgacdo da Carta dos Anos 80,
que apontava acles prioritarias e metas para a década de 1980 que
possibilitassem as pessoas com deficiéncia integrar e participar da sociedade,
com acesso a educagdo e ao mercado de trabalho (Lanna Janior, 2010, p. 44).

Como forma de fortalecer a visibilidade oferecida pelo AIPD, o movimento decidiu
realizar o 2° Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes em Recife, durante os dias
de 26 a 30 de outubro de 1981. Em relagdo a participacdo das pessoas surdas no Il Encontro, a
presenca de um intérprete de Libras foi suficiente para o nimero de ativistas surdos
participantes aumentar em relacdo ao primeiro Encontro. Nesse Il Encontro, os surdos tiveram
a possibilidade de apresentarem suas demandas especificas, que se relacionava, principalmente,
ao uso da Lingua de Sinais. Porém, trata-se de um periodo em que esses ativistas ainda ndo
utilizavam o termo Lingua de Sinais, mas sim “linguagem mimica” ou “mimica”, assim “o
direito ao uso da linguagem mimica era visto basicamente como um meio de garantir, as pessoas
surdas ndo oralizadas, 0 acesso a informacdo, a educacdo e ao atendimento nas instituicdes
publicas e privadas” (Brito, 2021, p. 108).

Porém, € importante evidenciar o papel da participacdo das liderancas surdas nesse
segundo encontro, que foi o estopim para o envolvimento e protagonismo dessas pessoas em
diversas acdes de reivindicacdes, participacdo em organiza¢es nacionais e internacionais,
instituices publicas e privadas, audiéncias, manifestacoes, entrevistas, que fortaleceram a sua
luta e que propiciaram “vivenciarem um verdadeiro processo de aprendizagem acerca de como
as minorias sociais podem se organizar para lutar por direitos, sobretudo aproveitando as
estruturas de oportunidades politicas” (Brito, 2021, p. 109). Dessa forma, essa participacdo dos
surdos no movimento politico das pessoas com deficiéncia possibilitou o reconhecimento e a
evidéncia das causas e reivindicagdes que as pessoas surdas ttm em comum e a direcionou a se
organizarem enquanto movimento para lutarem com foco em suas necessidades especificas.

Brito (2021, p. 109) ainda afirma que:

No caso dos ativistas surdos, a defesa do uso da lingua de sinais nas varias
instancias da vida social, que, como vimos, ja emergira como demanda, aos
poucos se afirmou como um elemento prioritario e diferenciado em relagdo a
pauta de reivindicagdes levantadas pelos demais militantes do movimento das
pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, os ativistas surdos comecaram a organizar a sua luta de forma
independente dentro do movimento politico das pessoas com deficiéncia, a partir do momento
que entenderam que suas reivindicagdes e pautas ultrapassavam os pleitos trazidos pelos demais

militantes dos outros grupos de deficiéncia. Inclusive, essas pessoas relatam, por meio de
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depoimentos, as dificuldades encontradas dentro do movimento politico das pessoas com
deficiéncia, devido ao fato de que esses outros militantes ndo prestavam a devida importancia
a reivindicacéo da lingua de sinais, sendo vista com olhar de desprezo. Assim podemos inferir

da explicacéo trazida por Karin Lilian Strobel:

[...] a luta pela lingua de sinais € um movimento que os surdos tém sozinhos.
Antes, havia 0 movimento dos deficientes, que lutava por uma lei de
acessibilidade, de educacéo, e a gente tinha de trabalhar junto com os outros
movimentos de deficiéncia. Mas a maioria dos trabalhos ¢ um movimento que
os surdos fazem independente. Na época, os surdos tinham muita dificuldade
de se comunicar com as pessoas, porque nao aceitavam a Lingua de Sinais.
Por isso, 0s surdos trabalhavam sozinhos, sem intérprete, sem familiares, eles
é que trabalhavam (apud Lanna Junior, 2010, p. 264).

E possivel, entdo, entender que essa percepcdo que os ativistas surdos tiveram em
relacdo ao isolamento em sua luta, devido as peculiaridades que envolviam a comunicagdo
dessas pessoas, foi importante para que eles iniciassem esse movimento autdnomo fortalecido
pelo 11 Encontro Nacional, ocorrido na cidade de Sdo Bernardo do Campo, no ano de 1983. O
tema principal nesse evento era “Organiza¢do das Pessoas Deficientes”. Os individuos
representantes por cada area de deficiéncia passaram a reivindicar e sinalizar as dificuldades
enfrentadas, enfatizando assim a personalizacdo de cada tipo de deficiéncia. Nesse encontro, o
nimero de pessoas surdas participantes e envolvidas aumentou em relagdo aos dois Gltimos,
porém, conforme Brito (2021, p.110) ressalva, “a participa¢do de militantes surdos continuava
baixa, se comparada aos militantes de outros grupos de deficiéncias, pois apenas 11 dos 124
participantes sdo identificados nos documentos do evento como DA (deficiéncia auditiva).”.

Os Encontros realizados foram importantes no sentido de iniciar os debates acerca das
especificidades de cada deficiéncia, e, assim, poderia se iniciar a organiza¢do das pautas
relativas ao movimento, de forma que cada deficiéncia tivesse suas reivindicagdes
contempladas. Nesse sentido, “as dificuldades de articular um grupo tdo heterogéneo e com
demandas diversificadas se impuseram diante do objetivo inicial do movimento de formar uma
federacao nacional unica” (Lanna Janior, 2010, p. 45).

Para resolver os embates em relacdo as especificidades de cada deficiéncia, duas
propostas foram levantadas como resultado desse Encontro: “A primeira defendia a criagao de
uma Federacdo Unica de abrangéncia nacional para representar as pessoas com deficiéncia; a
segunda visava descentralizar as discuss0es com a criacdo de federagOes nacionais para cada
tipo de deficiéncia” (Souza, 2021, p. 64). Essa segunda proposta apresentada, demonstrava que

somente com a criacdo de uma federacdo nacional para cada tipo de deficiéncia, de modo a
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trabalhar de forma mais independente, as demandas de cada area poderiam ser organizadas,
ouvidas e também atendidas. E assim, essa segunda proposta foi escolhida pelo movimento:

Essa decisdo, no entanto, ndo significou uma cisdao em varios movimentos,
mas uma alterag&o decorrente da decisdo amadurecida nas discussoes entre as
pessoas com deficiéncia, reflexo dos conflitos internos ao préprio movimento.
A estratégia de separar por area de deficiéncia visava melhor atender as
especificidades de cada uma, sem excluir a acdo conjunta para as questdes de
ambito geral (Lanna Junior, 2010, p. 54).

Pela especificidade da reivindicacdo do reconhecimento da lingua de sinais e pelo
sentimento de exclusdo em relacédo as outras deficiéncias, ndo é de se estranhar que os ativistas
surdos tenham sido favoraveis a posicdo que defendia a organizacdo independente para cada
movimento. A partir dessa deliberacdo, 0s grupos por tipo de deficiéncia passaram a criar as
suas federagdes nacionais, e isso indicou “uma meta para os ativistas surdos — a fundacédo da
federacdo nacional-, que para ser alcancada, dependia da mobilizacdo de recursos humanos e
materiais ainda nao disponiveis” (Brito, 2021, p. 113). Porém, apesar da dificuldade financeira
para criacdo dessa federacdo, 0 movimento surdo tinha se tornado um movimento focado em
reivindicar suas pautas, e para isso, as diversas associacdes criadas no Brasil, a partir dos surdos
saidos do INES, passaram a se mobilizar e estreitar relacbes para o fortalecimento desse
movimento e futura criacdo da Federacdo Nacional.

Para a organizacdo desse movimento, foi criada a Comissédo Nacional de Luta pelos
Direitos das Pessoas Surdas. Essa comissao enviava suas ideias para os surdos espalhados pelo
pais para se engajarem nessa luta. Assim, passou a reivindicar, perante a Federacdo Nacional
de Educacéo e Integracdo do Deficiente Auditivo (Feneida), criada em 1977, o envolvimento
na empreitada de criacdo da Federacdo Nacional. Porém, apesar de a Feneida ser constituida
por alguns surdos usuarios de Libras, “a presidéncia e os principais cargos da organizacdo eram
ocupados exclusivamente por ouvintes” (Brito, 2021, p. 115), sendo assim, marcada por uma
visdo oralista.

Dessa forma, os ativistas surdos que lutavam pelo reconhecimento da lingua de sinais
passaram a escancarar a divergéncia que estava ocorrendo naguele momento, visto que o
propdsito da Feneida iria de encontro ao proposito de luta do movimento politico das pessoas
surdas, que ndo aceitavam a imposicao da lingua majoritaria, a lingua oral, e “a partir dessa
tomada de consciéncia, as divergéncias com profissionais ouvintes [da Feneida] foram postas
as claras” (Souza, 1998, p. 90). Assim, uma surda chamada Ana Regina Campello, ativista do
movimento surdo, se candidata a presidéncia da Feneida, e mesmo com a resisténcia e

preconceito da diretoria majoritariamente ouvinte a favor do modelo médico de deficiéncia, ela
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conseguiu ser eleita como nova presidente. De acordo com Lanna Junior (2010) essa nova
presidéncia foi a responsavel por reestruturar o estatuto da Feneida e conceder uma nova
denominacdo, passando a ser denominada como Federacdo Nacional de Educacéo e Integracédo

dos Surdos (Feneis). Ele explica que:

Tal mudanga néo se referiu apenas a uma simples troca de nomes, mas marcou
uma representacdo discursiva sobre a identidade e a cultura surdas. A
terminologia “Deficiente Auditivo” ou DA passou a ser rejeitada porque
define o surdo segundo uma concepcao clinico-patoldgica de sua capacidade
ou ndo de ouvir — com uma gradacdo dessa capacidade — e que, por isso,
concebe a surdez como uma situacao a ser consertada por meio de treinamento
de fala e audicdo, adaptacdo precoce de aparelhos de amplificagdo sonora
individuais, intervences cirdrgicas como o implante coclear, etc. J& o termo
“surdo” traz embutida uma concepc¢do socioantropoldgica que concebe a
surdez como uma marca de identidade. Assim, a ideia de que 0s sujeitos
surdos deveriam ser ajustados a sociedade ouvintista passou a ser
explicitamente combatida na mesma medida em que o status de “minoria
linguistica” passou a ser defendido (LANNA JUNIOR, 2010, p. 57).

Por seu turno, Souza (1998, p.91), também reflete acerca do multiplo significado por

tras dessa mudanca de nomenclatura:

A apropriacdo [da Feneida] pelos surdos € repleta de significados. Simboliza
uma vitdria contra 0s ouvintes que consideravam eles, surdos, incapazes de
opinar e decidir sobre seus proprios assuntos e, entre eles, sublinha o papel da
linguagem de sinais na educacédo regular. Desnuda, ainda, uma mudanca de
perspectiva, ou de representacdo discursiva, a respeito de si proprios: ao
alterarem a denominagdo “deficiente auditivo”, impressa na sigla FENEIDA,
para “Surdos”, em FENEIS, deixam claro que recusavam o atributo
estereotipado que normalmente os ouvintes ainda lhe conferem, isto é, o de
serem “deficientes”.

Dessa forma, pode-se perceber a forga que representou para 0 movimento surdo
brasileiro a formacdo da Feneis. Através da realizacdo de uma Assembleia Geral, essa
Federacéo foi fundada no dia 16 de maio de 1987, momento em que associagdes de surdos de
varios estados se fizeram presentes. Oliveira e Silva (2018, p. 27) ressaltam a finalidade
principal da Feneis que ¢ “assumir de maneira decisiva e direta as dificuldades que afetam
diretamente a comunidade Surda, relacionadas a comunicagdo e educagdo.” A cria¢do dessa
Federacdo demonstra a poténcia e resisténcia desse movimento, que, mesmo marcado por
diversas dificuldades, se manteve firme no propdsito de criar uma organizacdo de ambito
nacional que representasse seus interesses, lutasse contra o oralismo e que liderasse o
movimento no pais, ainda que as associa¢Ges nos diversos estados continuassem existindo,
“cujo objetivo principal € reunir o grupo de surdos por meio de contatos sociais, linguisticos,

culturais e esportivos” (Lanna Junior, 2010, p. 57).
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A Feneis, entdo, pode ser entendida como sendo a principal representacdo do
movimento politico das pessoas surdas. Brito (2021, p. 124) enaltece 0 movimento politico dos
surdos, que apesar de todas as barreiras iniciais para o seu desenvolvimento e de todas as
dificuldades na comunicacdo que impediam a sua participacdo massiva nos primeiros encontros
nacionais de pessoas com deficiéncia, o seu progresso demonstrou a forca e resisténcia desse
grupo e eles “conseguiram enfrentar ¢ livrar-se de esteredtipos para organizarem comissdes em
diversos estados brasileiros, as quais mobilizaram e conscientizaram pessoas surdas de diversas
localidades, promoveram passeatas e outras agdes reivindicativas de direitos.”.

O surgimento de uma nova Constituicdo marca um periodo de abertura para a
democracia, visto que o Brasil naquele momento era um pais recém-saido de um longo periodo
de ditadura militar, entre os anos de 1964 até 1985. Por isso, para potencializar o aspecto
democratico dessa nova constituicdo, foi formada a Assembleia Nacional Constituinte, que
possibilitava a participacdo dos diversos movimentos da sociedade através do envio de
sugestoes e participagdo de discussdes, garantindo a escuta das diversas reivindicacgdes.

Com uma Constituicdo cidadd ja em vigor no Brasil, se iniciava um momento em que a
comunidade surda estava fortalecida na luta pela regulamentacao da lingua de sinais. Essa luta
se direcionava para a conquista de direitos através da insercdo de suas demandas na agenda
politica.

Assim, Brito (2021, p. 121) esclarece:

J& contando com os recursos da Feneis, a forca reivindicativa dos ativistas
surdos foi progressivamente concentrando-se em uma demanda especifica, de
forte significado emocional e simbdlico: o reconhecimento juridico pelo
Estado brasileiro da lingua sinalizada que muitas pessoas surdas utilizavam
para se comunicar umas com as outras, expressando e transmitindo suas a¢es,
seus pensamentos e seus sentimentos. Essa bandeira foi oficialmente chamada
de oficializacdo da Libras.

Portanto, o engajamento e interacdo dos ativistas surdos na luta do movimento politico
das pessoas com deficiéncia, trouxeram a tona as demandas especificas desse grupo, que
reivindicava o seu protagonismo. Para que esse protagonismo pudesse ser alcancado, deveria
ser garantido o direito a acessibilidade comunicacional, que permitisse a equiparacdo de
oportunidade em relagdo as outras pessoas. Essa igualdade de oportunidades era “vista a época
como uma condi¢do sinequa non para o exercicio pleno da cidadania” (Brito, 2021, p. 239). A
luta em torno do alcance da autonomia, mediante a acessibilidade comunicacional, desaguou
na luta pela oficializacdo da Lingua de Sinais, instrumento que possibilitaria, por meio do seu

uso nas instituicGes publicas e ambiente escolar, o alcance da cidadania ao surdo. A Revista da
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Feneis (1995, p.10) define os movimentos surdos da seguinte forma: “os movimentos surdos
podem ser entendidos como movimentos sociais articulados a partir de aspiragdes,
reivindicacdes, lutas das pessoas surdas no reconhecimento de sua lingua, de sua cultura.”.

A partir da estruturacdo da Feneis, seus dirigentes, como ja afirmado, passaram a atuar
na linha de frente das reivindicacfes. Passaram-se a ser oferecidos cursos de Libras para
formacao de tradutores e intérpretes, pessoas que seriam as pecgas-chaves para a promogao dessa
acessibilidade comunicacional e que “afinal, sem a formacao de intérpretes e instrutores surdos,
0s desdobramentos posteriores do movimento social surdo, como as reivindicacoes
relacionadas a Libras, ndo teriam sido viaveis” (Brito, 2021, p. 241). A campanha de
oficializacéo da Libras ganhou forca, quando em 1994, os surdos foram as ruas realizar uma
marcha no dia 25 de setembro de 1994, na cidade do Rio de Janeiro, marcha promovida pelo
grupo Surdos Venceremos. Essa passeata representou o episddio mais marcante da luta pelo
reconhecimento da Libras (BRITO, 2021).

No ano de 1999, ocorreu um pré-congresso que antecedeu o V Congresso Latino-
Americano de Educacdo Bilingue, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
onde foi produzido um documento chamado “Educagdo que nos Surdos queremos”. Nesse
documento pesquisadores surdos puderam reunir as impressdes sobre as quais eles gostariam
de serem reconhecidos, as suas orientacOes a respeito da educacdo de surdos, esclarecimentos
acerca da Lingua de Sinais e o seu reconhecimento, direito a intérprete de Libras, e outras
demandas. Alba (2013, p. 24) explica que a elaboragdo desse documento “marcou a historia
surda e contribuiu para a inscricdo do movimento surdo entre movimentos sociais em prol do
reconhecimento das diferengas culturais.”. Foi entdo um marco no sentido da visibilidade das
pesquisas e reflexdes da surdez enquanto uma experiéncia cultural.

Nesse sentido, Lopes (2007, p.33) afirmou que:

Esses acontecimentos trouxeram para as discussdes no campo da educagéo de
surdos outros atravessamentos tedricos que permitiram aos pesquisadores
pensar a surdez dentro de novas bases epistemoldgicas, até entdo
desconhecidas ou divulgadas. Partidarios da idéia de que a surdez é uma
invencdo cultural, eles introduziram em suas pesquisas e producdes textuais
novas reflexdes sobre identidade, diferenca, comunidade e diversidade.

O documento, no art. 22, ressalta a necessidade de considerar 0 prejuizo que a
integracdo/inclusdo causa a cultura, lingua e identidade surda. Enfatizando, assim, que a politica
de integracado e posteriormente inclusdo néo respeita o direito humano do surdo ao recebimento

de uma educacdo que considere as especificidades de sua cultura, lingua e identidade. Assim,
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as lutas assumidas pelo movimento surdo se concentraram especialmente na busca de uma
educacédo que promova a igualdade de oportunidades e que seja justa para surdos e ouvintes.

As pessoas surdas protagonizaram a luta pela oficializacdo da Libras como forma de
garantir a cidadania. Essa bandeira foi levantada e expressa atraves de acdes e mobilizacdes
que se estenderam durante toda a década de 1990 até o ano de 2002. As reivindicacdes pela
utilizacdo de sua lingua resultaram na publicacdo da Lei Federal n® 10.436 (Brasil, 2002), em
que reconhece a Libras como meio legal de comunicacgéo e de expressdo dos surdos no Brasil.
No ano de 2005, essa lei foi regulamentada pelo Decreto n°® 5.696 (Brasil, 2005).

As autoras Thoma e Klein esclarecem:

Os anos 90 do século XX, podem ser lembrados como o tempo de mobilizagdo
e do fortalecimento dos movimentos surdos no Brasil. Os surdos galchos, em
parceria com pesquisadores da area de educacdo de surdos mobilizaram-se e
engajaram-se nas lutas que, naquele momento, privilegiavam a necessidade de
reconhecimento da Lingua de Sinais como primeira lingua dos surdos. Varias
mobilizacbes como passeatas, atos publicos em parlamentos e nas ruas
articuladas por associagdes e escolas de surdos marcavam os calendarios das
escolas e entidades representativas de surdos, familiares e educadores
(Thoma; Klein, 2010, p. 10).

No ano de 2006, 0 movimento obteve a conquista do surgimento do curso Letras/Libras,
na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O curso adveio de uma parceria dessa
Universidade com a Feneis e o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina
(CEFET/SC), que foram responsaveis por elaborar uma proposta de um curso de graduacdo em
Letras/Licenciatura em Libras na modalidade a distancia. O decreto 5.626/2005,
regulamentador da lei de Libras, determinou a disponibilizacdo da disciplina de Libras nos
curriculos dos cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia (ALBA, 2013).

A implantacdo do curso Letras/Libras, trouxe, dentre outros avangos, a possibilidade de
formacdo de professores com conhecimento da cultura surda e da gramética da Lingua de
Sinais, e dessa forma, teria professores com a qualificacdo necessaria para ofertar a disciplina
de Libras nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia, conforme previsto no decreto citado.
Além disso, o surgimento desse curso possibilitou o advento de diversos profissionais com
habilidade para trabalhar com Libras e atender aos surdos, e capacitar profissionais para atuar
na busca por uma educacdo de qualidade aos surdos, como professores, sejam surdos ou
ouvintes e intérpretes de Libras.

Nesse sentido, a partir do surgimento da Lei de Libras, o foco do movimento politico
das pessoas surdas muda de direcdo, pois a lingua passa a ser percebida como elemento

identificador da cultura surda e o desenrolar desse movimento passa a se apoiar na afirmagéo
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da cultura surda. Com o amparo da lei, 0 movimento surdo fortalece sua luta em prol da busca
pelo respeito a sua cultura e por uma educacéo de qualidade que valorize o sujeito surdo dentro
de sala de aula. Sobre isso, Alba (2013, p. 54) esclarece que: “Temos novas perspectivas, novos
objetivos e novos olhares.”.

Em 2011, o movimento surdo se mobilizou em face da politica de educacéo inclusiva
oportunizada pelo Ministério de Educagdo. O grande campo de resisténcia nos movimentos
surdos pode ser visto na educacao, reivindicando sua participacdo nas discussdes das decisoes
educacionais e em face da politica da educacao especial que busca a uniformizacao, buscando
redefinir alguns discursos afirmados como verdadeiros que na educacao especial a pessoa com
deficiéncia precisa de uma adaptacdo, tais como intérpretes no caso de surdos e rampas para a
deficiéncia fisica. Sobre o movimento ocorrido em 2011, que trouxe visibilidade a essa luta:

No primeiro dia, a manifestacdo foi em frente ao MEC, com muita gritaria,
garra e lutas dos participantes. Logo depois, todos os participantes do
movimento foram ao Senado onde alguns senadores receberam o grupo de
militares e deram apoio as reivindicagfes do movimento, entre as principais
delas: respeitar a cultura surda e a institucionalizac¢éo da escola bilingue como
o0 lugar da educacéo dos surdos. Pela noite os manifestantes acenderam velas
em frente ao Palécio do Planalto para relembrar um pedago da historia dos
surdos. No segundo dia de manifestagdo houve passeata nas principais ruas de
Brasilia e um pequeno festival de cultura surda préxima ao Palacio do Planalto
(Alba, 2013, p. 38).

O movimento surdo atual passa por outras lutas politicas, talvez ndo mais aquelas que
mobilizaram a militancia surda para a oficializacdo da Libras e do direito das pessoas surdas.
Enquanto por anos se reivindicou o reconhecimento da lingua de sinais e o direito de estar
presente nos mais diversos espagos, na contemporaneidade vé-se a resisténcia em torno da
valorizacdo da surdez enquanto diferenca cultural. Como avang¢o dos estudos surdos, 0s
movimentos surdos enquanto espacos de resisténcia e lutas passaram a defender uma politica
de educacéo baseada na relacdo entre a lingua de sinais e a cultura surda. Por isso, na proxima
secdo passaremos a tratar sobre a educacao de surdos no Brasil, verificando a dinamica cultural
entre surdos e ouvintes em sala de aula, e o papel da educacdo em direitos humanos como
instrumento para garantir uma educagdo em que todas as culturas possam alcancar sua
autonomia e encontrar iguais oportunidades no ambiente escolar e futuramente acesso ao

mercado de trabalho.
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3 A DINAMICA CULTURAL NA EDUCACAO DE SURDOS E O PAPEL DA
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

Nesta secdo, pretendemos demonstrar o papel da educagdo como um meio de difundir o
respeito e valorizacao dos direitos humanos de todas as pessoas e de evitar que novas violacoes
aos Direitos Humanos sejam praticadas. Busca-se, também, entender o conceito de Educacéo
em Direitos Humanos (EDH) a partir dos documentos internacionais: Plano de Ac¢do de Viena
(ONU, 1993) e do Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (ONU, 2004),
documentos norteadores do que viria a ser adotado pelo Brasil: Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos (Brasil, 2006): Programa Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos -
PNDH-3 (Brasil, 2009) e Lei de Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos
(Brasil, 2012). Analisaremos o papel da educacdo em direitos humanos na formacgédo de
cidadéos qualificados para a vida e convivéncia, e que respeitem e valorizem a cultura do outro.

Em seguida, passaremos a abordar a educacédo de surdos no Brasil, a partir dos métodos
utilizados nessa educacdo: o oralismo, comunicacao total e bilinguismo, bem como, trataremos
0s principais documentos brasileiros acerca da educacéo de surdos, com o objetivo de refletir
em qual medida essa educacdo tem sido prestada em consonéncia aos principios e objetivos da
EDH. Por fim, refletiremos acerca da dindmica cultural na sala de aula em que o surdo esta

inserido e as principais dificuldades que surgem nessa tentativa de incluséo.
3.1 A educacéo e os direitos humanos

A educacdo € um direito fundamental, inerente ao ser humano e importante para o seu
reconhecimento enquanto sujeito de direitos. Nas palavras de Andrade (2013, p. 24), temos a
“educacdo como um direito humano fundamental, porque sem ela ndo poderiamos
reflexivamente nos tornar o que somos, tampouco teriamos consciéncia sobre nossa
humanidade e, por isso mesmo, um ser merecedor de todo respeito ¢ dignidade.”. Sendo assim,
podemos dizer que a educacdo é um direito humano, pois por meio dela temos a consciéncia de
gue a dignidade é inerente ao ser humano, qualidade que confere ao sujeito a verdadeira
humanidade. Assim, “a educacéo é valiosa por ser a mais eficiente ferramenta para crescimento
pessoal. E assume o status de direito humano, pois € parte integrante da dignidade humana e
contribui para amplia-la com conhecimento, saber e discernimento” (Claude, 2005, p.37). A
dignidade da pessoa humana pode ser considerada como a garantia para que todo ser humano
tenha uma vida digna e seja respeitado por todos 0s seus pares e tenha condic¢des de possuir
uma participagéo ativa na sociedade.
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Sarlet (2015, p.70) conceitua dignidade da pessoa humana como:

qualidade intrinseca e distintiva reconhecida a cada ser humano que o faz
merecedor do mesmo respeito e consideracdo por parte do Estado e da
comunidade, implicando, neste sentido, um complexo de direitos e deveres
que assegurem a pessoa [...] as condigdes existenciais minimas para uma vida
saudavel, além de propiciar e promover sua participacdo ativa e
corresponsavel nos destinos da propria existéncia e da vida em comunhdo com
0s demais seres humanos, mediante o devido respeito aos demais seres que
integram a rede da vida.

A educacdo se apresenta também, como meio, principalmente, de evitar que novas
violagbes aos Direitos Humanos sejam praticadas. No cenario global, na primeira metade do
século XX, mais precisamente entre 1914-1918 e 1939-1945, aconteceram as duas grandes
guerras mundiais, marcadas por severas violagdes aos Direitos Humanos. Como forma de evitar
gue novos conflitos semelhantes aos ocorridos, como também novas violacBGes viessem a
ocorrer, ao final da 22 Guerra, foi realizada a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Organizacao
Internacional, na cidade de S&o Francisco. Na ocasido, representantes de 50 paises se reuniram
e apos a realizacao dessa Conferéncia, no final do ano de 1945, esses representantes assinaram

a Carta das NacOes Unidas, que visava:

a preservar as gerac6es vindouras do flagelo da guerra, que por duas vezes, no
espaco da nossa vida, trouxe sofrimentos indiziveis a humanidade, e a
reafirmar a fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor
do ser humano, na igualdade de direito dos homens e das mulheres, assim
como das nacOes grandes e pequenas, e a estabelecer condicGes sob as quais a
justica e o respeito as obrigacGes decorrentes de tratados e de outras fontes do
direito internacional possam ser mantidos, e a promover o0 progresso social e
melhores condigdes de vida dentro de uma liberdade ampla (ONU, 1945, p.
3).

Dessa forma, a criacdo da Organizacdo das NacGes Unidas foi um importante marco
para a promogcdo dos direitos humanos, como também para a manutencdo da seguranca e da paz
mundial através do respeito e da valorizacdo do outro. Uma das primeiras acGes da ONU
visando a criagcdo de um documento que fomentasse a consciéncia de todas as pessoas em
relagdo ao respeito pelo outro pela sua condicao foi a publicacdo da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), em 10 de dezembro de 1948. O art. 1° da Declaracéo ja afirma
que: “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sao dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade”

(DUDH, 1948, p.4).

Ainda, o art. 2° assevera que:
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Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidas nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de
raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido publica ou de outra natureza, origem
nacional ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo (DUDH,
1948, p. 5).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos enfatiza a nocdo dos direitos relativos
aos seres humanos como inerentes ao reconhecimento da propria dignidade do individuo.
Dignidade sendo aquele valor que o individuo possui desde o seu nascimento, que independe
do seu modo de ser ou viver e até mesmo da sua vontade, ela é inerente ao ser humano.

Nesse sentido, Rabenhorst (2008, p. 16) afirma que direitos humanos, na realidade:

sdo exatamente os direitos correspondentes a dignidade dos seres humanos.
Sdo direitos que possuimos ndo porque o Estado assim decidiu, através de suas
leis, ou porque nds mesmos assim o fizemos, por intermédio dos nossos
acordos. Direitos humanos, por mais pleonastico que isso possa parecer, sdo
direitos que possuimos pelo simples fato de que somos humanos.

Por sua vez, Bobbio (2004, p. 25) enfatiza que “os direitos do homem sdo historicos,
gue emergem gradualmente das lutas que 0 homem trava por sua propria emancipacao e das
transformacdes das condicdes de vida que essas lutas produzem.”. Dessa forma, ao verificar os
direitos do homem como uma construcéo, que emerge das lutas travadas pelo homem em busca
da emancipacdo, podemos refletir que essa construgcdo ainda ndo finalizou, ha entdo um
caminho a se seguir, um futuro adiante, ainda néo trilhado, e isso, como, enfatiza Viola (2010,
p. 22) “pressupde atribuir a educagdo um lugar indispensavel de formagdo em e para direitos
humanos, na medida em que, através do ato educativo, pode-se, sendo transformar a sociedade,
construir a cultura indispensavel para esta transformagdo.”. Com o objetivo de enfatizar a
reflexao de que os direitos do homem estdo em construcao, Hunt (2021, p. 27) assevera que “a
revolucdo dos direitos humanos €, por defini¢do, continua.”

Assim, os Direitos Humanos no Brasil passam a ganhar notoriedade diante das praticas
desumanas colocadas em evidéncia durante o periodo de ditadura militar, trazendo a tona que
educar em Direitos Humanos esta intimamente associada a pratica de uma cultura de defesa aos
direitos humanos. E possivel perceber que os Direitos Humanos surgem no Brasil juntamente
com a luta dos movimentos sociais contra o regime ditatorial e o retorno da democracia.

Pessoa (2011, p. 51) aduz que:

pode-se asseverar que as primeiras experiéncias de educacdo em direitos
humanos concretizam-se através de experiéncias de educacdo popular, na
busca por acbes de defesa e denuncia de prisbes arbitrarias, torturas,
assassinatos, desaparecimentos, censura e cassacdo, objetivando a construcéo
de um processo democrético.
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Desde a criagdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, passou a verificar-se o
reconhecimento dos direitos humanos para todas as pessoas, assim, as minorias também
estavam contempladas. A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como “Constituicdo
Cidada”, foi marcada pela incorporacdo da ideia de protecdo aos direitos humanos, por
intermédio, especialmente, da defesa e garantia dos direitos fundamentais do ser humano e
“respondendo em muitas ocasifes as demandas de diferentes movimentos sociais, vem
ampliando progressivamente a inclusdo de novos temas em suas preocupacdes” (Candau, 2012,
p. 717).

A autora afirma que a questdo da diversidade, e igualmente as questdes de natureza, sdo
preocupacOes advindas na contemporaneidade que tem ganhado relevancia na problematica dos
direitos humanos. Lembrando que a Declaracdo Universal de Direitos Humanos preconizou o
reconhecimento da igualdade entre todas as pessoas, e anos apds a sua promulgacéo, o principal
desafio estaria na valorizacdo das diferencas. Conforme a afirmacéo de Santos (2006, p.462):
“temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza, temos que ser diferentes
sempre que a igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconhega
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.”.
Dessa forma, ndo basta considerar todos como iguais, mas, € necessaria a valorizacdo das
diferencas, para que todos tenham acesso a uma vida digna de acordo com a necessidade de
cada um. Para isso, 0s processos educacionais sdo importantes para formar cidaddos que

respeitem e valorizem os direitos dos outros.

Ao mesmo tempo, também é possivel detectar neste cendrio a progressiva
afirmacdo de uma nova sensibilidade social, ética, politica e cultural em
relacdo aos direitos humanos. Nesta perspectiva, cresce a convicgdo de que
ndo basta construir um arcabougo juridico cada vez mais amplo em relacéo
aos direitos humanos. Se eles ndo forem internalizados no imaginario social,
nas mentalidades individuais e coletivas, de modo sistematico e consistente,
nao construiremos uma cultura dos direitos humanos na nossa sociedade. E,
neste horizonte, os processos educacionais sdo fundamentais (Candau, 2012,
p. 717).

Nesse sentido, surge a importancia da Educacdo em Direitos Humanos como forma de
promover uma educagdo em que 0 sujeito ndo pense apenas em si, como forma de resisténcia
as violéncias e opressdes, mas que seja capaz de se importar e valorizar o direito do outro. Dessa
forma, “a educag¢do em e para Direitos Humanos aparece como uma forma de mediacdo e
cultura de resisténcia as formas de opressao e violéncia, mas ao mesmo tempo, de processos
subjetivos e culturais que crie uma base para a mudanca de mentalidades” (Zenaide, 2018,

p.280). Nessa mesma linha de pensamento, McCowan (2015, p. 37) explica que
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“Inevitavelmente a EDH envolvera tanto a capacidade para defender e exercer os proprios
direitos, como para respeitar e agir em prol do direito dos outros.”.

A EDH, entéo, inicia o seu processo de enfatizar as diversas questdes que necessitam
ser observadas, como o fato de que todas as pessoas precisam ser formadas para ser cidaddos e

adentrarem também no mercado de trabalho. Nesse sentido:

A educacéo é um dos eixos fundamentais para 0 acesso ao conhecimento e,
por conseguinte, do legado histérico dos Direitos Humanos. Ensejar uma
mudanca de paradigma social, com o empoderamento de grupos sociais
historicamente reprimidos e negligenciados pelo Estado, seja nas conjunturas
democraticas ou ditatoriais, passa pela educagéo (Silva, 2021, p. 18).

A redemocratizacdo marca um periodo em que o Brasil passa a se preocupar em oferecer
uma educacdo que de fato esteja de acordo com o projeto universal de Direitos Humanos
firmado pela Declaragdo. Assim, os Direitos Humanos no Brasil passam a ganhar notoriedade
diante das préaticas desumanas colocadas em evidéncia durante o periodo de ditadura militar,
trazendo a tona que a Educacdo em Direitos Humanos esta intimamente associada a pratica de
uma cultura de defesa aos direitos humanos. Com o tempo, as preocupacfes em torno dos
direitos humanos passam a se firmar em relacdo a outras tematicas, ndo apenas em relacao a
prevenir novas violagoes.

Nesse sentido, Candau explica:

Em geral, a partir dos anos de 1980, as organiza¢fes e movimentos de direitos
humanos, sem deixar de se dedicar & denuncia das violagdes realizadas e de
promover acdes orientadas a protecdo e defesa dos direitos, ampliam seu
horizonte de preocupacdes e seus espacos sociais de atuacdo. Junto aos
problemas que podemos considerar tradicionais e basicos, relativos aos
direitos civis e politicos, passam a ser enfatizadas questdes relacionadas com
os direitos sociais, econdmicos e culturais, no ambito pessoal e coletivo. E,
neste momento, adquirem especial relevancia as atividades de educagdo em
direitos humanos (Candau, 2012, p. 723).

Como prova disso, observa-se a redacdo do art. 205 da Constituicdo Federal de 1988
que trata a educa¢do como sendo um: “direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”. De
acordo com o texto constitucional, é possivel perceber a preocupacgéo na busca da promogéo de
uma educacdo que seja para todos, que tenha a finalidade de promover o desenvolvimento de
cada pessoa, o tornando capaz de exercer sua cidadania e ser qualificado para o trabalho. Assim,

apesar da Constituicdo Federal ndo trazer de forma clara a conceituagao de educagao em direitos
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humanos, ela apresenta os alicerces para compreender o que de fato seria uma educagéo de

qualidade:

Todavia, apesar de néo estarem tipificados de forma conceitual e evidente na
nova Constituicdo Federal, principios essenciais de uma Educacdo em
Direitos Humanos alicercaram a concepcdo de educacdo presente em nossa
carta magna, a saber, de uma educacéo como direito de todos, com a finalidade
de assegurar o total desenvolvimento do discente para sua vida cidada e para
o trabalho (Silva, 2021, p.38).

Essas diretrizes foram reforcadas anos depois pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, ao prevé no art. 2° que “a educagao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (Brasil, 1996). Bem como o art. 22 prevé que: “a educagdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (Brasil, 1996).

3.1.1 Conceito de Educacdo em Direitos Humanos a partir dos documentos internacionais e

nacionais

A partir do final da década de 1980, com uma nova Constituicdo democratica em vigor,
as acdes em relacdo ao desenvolvimento da EDH vém se desenvolvendo, e sendo
implementadas. Inicialmente, pelas organizacfes ndo governamentais, passando pelos 6rgéos
municipais e estaduais, sendo sistematizadas, anos depois, a partir da criacdo dessa politica
publica pelo governo federal. Por outro lado, 0os documentos adotados pelo governo brasileiro
tiveram como referéncia os documentos internacionais criados no contexto da universalizagdo
dos direitos humanos.

De inicio, é importante conhecer o conceito de Educacdo em Direitos Humanos, a partir
do Plano de Acdo de Viena (ONU, 1993) e o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (ONU, 2004), documentos internacionais de referéncia para a construgdo dos
documentos dessa area no Brasil. No ano de 1993, ocorreu em Viena a 22 Conferéncia Mundial
de Direitos Humanos, momento em que foi reafirmado a necessidade de que a comunidade
internacional trate os direitos humanos de forma global, segundo os propositos firmados na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Assim dispde o item 5 do Plano de Acéo de Viena:



84

Todos os Direitos Humanos séo universais, indivisiveis, interdependentes e
interrelacionados. A comunidade internacional deve considerar os Direitos
Humanos, globalmente, de forma justa e eqitativa, no mesmo pé e com igual
énfase. Embora se deva ter sempre presente o significado das especificidades
nacionais e regionais e os diversos antecedentes histéricos, culturais e
religiosos, compete aos Estados, independentemente dos seus sistemas
politicos, econdmicos e culturais, promover e proteger todos os Direitos
Humanos e liberdades fundamentais (VIENA, 1993, p. 4).

A Declaracdo e Plano de Ac¢do de Viena também foram importantes no sentido de
chamar a atencdo dos Estados para que implantem as acdes direcionadas a educacéo em direitos

humanos, conforme prevé o item 33 do Plano de Acéo:

Assim, a educacdo em matéria de Direitos Humanos e a divulgacdo de
informacdo adequada, tanto tedrica como pratica, desempenham um papel
importante na promoc¢do e no respeito dos Direitos Humanos em relacdo a
todos os individuos, sem distincdo de qualquer tipo, nomeadamente de raga,
sexo, lingua ou religido, devendo isto ser incluido nas politicas educacionais,
quer a nivel nacional, quer internacional (VIENA, 1993, p. 9).

Como uma estratégia para que os Estados se comprometam a estimular e orientar as
praticas educativas, com o intuito de fomentar a cultura de direitos humanos, foi instituida a
Década das Na¢des Unidas para a Educacdo em Direitos Humanos (1995-2004), por meio da
Resolucdo 49/184, aprovada pela Assembleia Geral da Organizacéo das NacGes Unidas. Pessoa
(2011, p. 39) ressalta que: “a década reafirma a educacdo em direitos humanos como parte do
direito a educacao e, ao mesmo tempo, um direito humano fundamental de toda pessoa em se
informar, saber seus direitos e 0s modos de defendé-los e protegé-los.”.

Assim, a declaragdo da década contribuiu para fomentar a consciéncia de todos os
governos, organizagdes internacionais, organizacdes ndo governamentais, bem como diversos
setores da sociedade civil no sentido de envidar esforcos para promover uma educacgéo voltada
ao desenvolvimento da dignidade humana e promogé&o da paz e toleréncia. Claude (2005, p. 37)
ressalta que, ao instituir a Década das Nac¢Bes Unidas: “a comunidade internacional identificou
a educacdo para os direitos humanos como uma estratégia Unica para o 'desenvolvimento de
uma cultura universal de direitos humanos'.”. Dessa forma, fica clara a busca mundial pelo
fortalecimento do entendimento de que todas as pessoas sdo responsaveis para que os direitos
humanos sejam uma realidade.

A Decada das Nacdes Unidas (ONU, 1995, p.11) declara:

a educacdo em matéria de direitos humanos seré definida como os esforgos de
formag&o, divulgacido e informagdo destinados a construir uma cultura
universal de direitos humanos através da transmissdo de conhecimentos e
competéncias e da modelagdo de atitudes, com vista a: Reforcar o respeito
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pelos direitos humanos e liberdades fundamentais; Desenvolver em pleno a
personalidade humana e o sentido da sua dignidade; Promover a compreensao,
a tolerancia, a igualdade entre os sexos e a amizade entre todas as nagdes,
povos indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos;
Possibilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas numa sociedade livre;
Promover as atividades das Nac¢des Unidas em prol da manutengéo da paz.

Ao final do periodo previsto para a vigéncia da Década das Nagdes Unidas para
Educagdo em Direitos Humanos, a Assembleia Geral das NagOes Unidas, no dia 10 de
dezembro de 2004, declarou o Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos
(UNESCO, 2004), um programa dividido em trés fases, com o intuito de promover 0s
programas de educacdo em direitos humanos em todos os setores da sociedade, considerando
todos os niveis, desde o internacional até o local. O Programa define a EDH:

A educacdo em direitos humanos pode ser definida como um conjunto de
atividades de educacao, de capacitacdo e de difusdo de informacéo, orientadas
para criar uma cultura universal de direitos humanos. Uma educacéo integral
em direitos humanos ndo somente proporciona conhecimentos sobre os
direitos humanos e os mecanismos para protegé-los, mas que, além disso,
transmite as aptiddes necessarias para promover, defender e aplicar os direitos
humanos na vida cotidiana. A educagdo em direitos humanos promove as
atitudes e o0 comportamento necessarios para que os direitos humanos de todos
0s membros da sociedade sejam respeitados (ONU, 2005, p. 1).

Seguindo esse conceito, Candau (2012, p. 78) assegura que essa educagdo “trata-se,
portanto, de transformar mentalidades, atitudes, comportamentos, dinamicas organizacionais e
praticas cotidianas dos diferentes atores sociais e das institui¢des educativas.”. Dessa forma, ela
promove a formacdo de comportamentos e de pensamentos que respeitem as diferencas. Ainda,
Carbonari (2010 p. 102) afirma que “uma sociedade que reconhece e respeita os direitos
humanos é certamente aquela que os tornou parte de seu cotidiano, que os transformou em e
transformou a cultura de direitos humanos.”.

O Programa preconiza que essas atividades devem transmitir os principios fundamentais
dos direitos dos seres humanos, como também consolidar a sua interdependéncia,
indivisibilidade e universalidade. Ele reforca a ideia de que o objetivo da educacdo em direitos
humanos ¢é “fomentar o entendimento de que cada pessoa compartilha a responsabilidade de
conseguir que os direitos humanos sejam uma realidade em cada comunidade e na sociedade
em seu conjunto” (ONU, 2006, p. 9).

O Brasil, seguindo as recomendag6es da ONU, advindas da Década das Nagdes Unidas
para a Educagdo em Direitos Humanos, materializa no ano de 1996, o primeiro Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-1). No ano de 2002, € apresentada a 22 versao do PNDH,

enfatizando no texto de abertura que: “ao adotar, em 13 de maio de 1996, o Programa Nacional
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de Direitos Humanos, o Brasil se tornou um dos primeiros paises do mundo a cumprir
recomendacdo especifica da Conferéncia Mundial de Direitos Humanos.” (Viena, 1993),
demonstrando o desejo do Brasil em rapidamente inserir os Direitos Humanos na agenda
politica do governo, mediante a criacdo de uma Secretaria especifica para tratar da tematica. No

entanto, Pessoa (2020, p. 81) explica que apenas no ano de 2003, essa Secretaria:

Vinculada a Presidéncia da Republica, ganha status ministerial, a Secretaria
Especial de Direitos Humanos (SEDH) cuja tarefa principal é articular
diferentes areas do governo e da sociedade civil em prol de a¢des, campanhas
e programas Vvoltados para a valorizagdo da dignidade como eixo de todas as
politicas publicas.

Avancando na sistematizacdo da Educacdo em Direitos Humanos no Brasil, no ano de
2006, é lancada versdo final do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH),
apo6s um longo processo de trabalho firmado por representantes da sociedade civil e governo
para a materializacdo de uma politica publica como forma de contribuir para o fortalecimento
de uma cultura de direitos humanos. O plano reforca a importancia da educagdo no processo de

promocao do respeito a valorizacdo dos grupos minoritarios e formacéo da cidadania plena:

esse modo, a educacdo é compreendida como um direito em si mesmo e um
meio indispensavel para 0 acesso a outros direitos. A educagdo ganha,
portanto, mais importancia quando direcionada ao pleno desenvolvimento
humano e as suas potencialidades, valorizando o respeito aos grupos
socialmente excluidos. Essa concepc¢do de educacao busca efetivar a cidadania
plena para a constru¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de valores,
atitudes e comportamentos, além da defesa socioambiental e da justica social
(Brasil, 2006, p. 25).

Assim, percebe-se que a consolidacdo de uma cultura de direitos humanos por
intermédio da EDH perpassa pelo processo de tomada de consciéncia da importancia do
empoderamento de todos 0s sujeitos, para que sejam formados sujeitos “capazes de julgar,
escolher, tomar decisdes, serem responsaveis e prontos para exigirem que, ndo apenas seus
direitos, mas também os direitos dos outros sejam respeitados e cumpridos” (Benevides, 2007,
p. 250).

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos enfatiza o poder da educacéo
como prética transformadora, em que humaniza e sensibiliza para o dialogo e escuta do outro,
ocasionando o reconhecimento da identidade cultural de cada, uma educagdo capaz de
“reconhecer seus direitos e respeitar a cultura do outro” (Viola, 2001, p. 35). Portanto, a

Educacdo em Direitos Humanos possibilita pensar o processo educativo como uma forma de
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gerar uma transformacéo apta a criar uma cultura de respeito a dignidade da pessoa humana e
a formacao da cidadania.

No ano de 2009, ¢ lancada a terceira versao do Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH-3), fundamental para o processo de consolidacéo e promocéo dos direitos humanos no
Brasil. O PNDH-3 (Brasil, 2009) estabelece as medidas para a efetivacdo das diretrizes e dos
principios da politica nacional de educacdo em direitos humanitarios para fortalecer a cultura
de direitos humanos e possui como um dos objetivos estratégicos a implementacdo do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos no @mbito nacional, estadual e municipal. Assim,
passa a ser um meio fundamental para que de fato o Plano Nacional de Educacdo em Direitos

Humanos possa ser colocado em pratica.

O eixo prioritério e estratégico da Educacdo em Direitos Humanos se traduz
em uma experiéncia individual e coletiva que atua na formacdo de uma
consciéncia centrada no respeito ao outro, na tolerancia, na solidariedade e no
compromisso contra todas as formas de discriminag&o, opressdo e violéncia.
E esse o caminho para formar pessoas capazes de construir novos valores
fundados no respeito integral a dignidade humana, bem como no
reconhecimento das diferengas como elemento de construgdo da justica. O
desenvolvimento de processos educativos permanentes visa a consolidar uma
nova cultura dos Direitos Humanos e da paz (Brasil, 2010, p. 18).

O PNDH-3 trata da educacdo como um de seus eixos condutores, e como 0 “mais
estratégico para transformar o Brasil num pais onde, de fato, todos assimilem os sentimentos
de solidariedade e respeito a pessoa humana.”. A Educacdo em Direitos Humanos, assim, se
apresenta como uma afirmacédo de ser uma educacao que deveria respeitar os direitos humanos
de todos, que todos necessitam ter ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia na
educacdo, e que essa educacao respeite a diversidade cultural existente no ambiente escolar. A
educacdo que se abre para a relacdo e o respeito e valorizagdo do outro. Assim Carbonari
ressalta:

Assim que, educacdo € mais do que soma de conteudos ou disponibilizagdo
de bons equipamentos — necessarios para subsidiar os processos educativos -;
é, sobretudo, a construcdo de tempos e espagos gque oportunizem a interacgdo,
0 reconhecimento, a humanizacéo. Por isso, educacdo que ndo humaniza, que
ndo se abre e abre a relagdo, é qualquer coisa, menos educagdo (2006, p. 5).

Nesse sentido, Magendzo (2006, p. 23) define a Educacdo em Direitos Humanos como
“[...] a pratica educativa que se funda no reconhecimento, na defesa e no respeito e promogao
dos direitos humanos e que tem por objeto desenvolver nos individuos e nos povos suas
méaximas capacidades como sujeitos de direitos.”. Dessa forma, a Educagdo em Direitos

Humanos assume grande relevancia ao oferecer a todos uma educacdo capaz de atuar diante
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das injusticas e discriminacdes, o reconhecendo como sujeito autbnomo e em igualdade com os
demais.

Em 2012, é aprovada a Lei de Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos (DNEDH) pelo Ministério da Educacdo. As Diretrizes surgem em consonancia com
os alicerces firmados na Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. A Lei de Diretrizes Nacionais em Direitos Humanos (2012) estabelece os principios
que devem fundamentar a educacdo em direitos humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca social e possui, como um dos principais objetivos, a construcdo de
sociedades que valorizem e desenvolvam condicdes para garantir a dignidade humana.

A lei traz os seguintes principios: a dignidade humana, a igualdade de direitos, o
reconhecimento e a valorizagdo das diferencas e das diversidades, a laicidade do Estado; a
democracia na educacdo; a transversalidade; a vivéncia e a globalidade; e a sustentabilidade
socioambiental. As diretrizes reforcam a ideia de que a Educacdo em Direitos Humanos
necessita ser implementada por todos para que “assumam as suas responsabilidades enquanto
cidadaos, promovendo o respeito entre as pessoas e suas diferencas, fazendo com que
reconhecam seus direitos e defendem os direitos dos outros” (Brasil, 2013, p. 4).

O texto das orientacOes estabelece no art. 5° que “a Educacao em Direitos Humanos tem
como objetivo central a formacédo para a vida e para convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social, politica, econdémica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetario” (Brasil, 2013, p. 37). Desta feita, percebemos o
objetivo central da Educacdo em Direitos Humanos é proporcionar uma educacéo de qualidade
para todas as pessoas, de modo com que todos sejam formados como cidaddos e qualificados
para entrar no mercado de trabalho. Uma educacdo em que todos sejam educados para a vida e

para convivéncia, de forma a respeitar e valorizar a cultura do outro:

A educacgdo em direitos humanos se insere em um paradigma: por um lado a
dignidade humana é central; por outro, se descentraliza ao intensificar a
interculturalidade da sociedade. Ou seja, ao passo que os direitos humanos
defendem a dignidade do individuo, ela também defende a dignidade da
coletividade. Isso é transitar por uma sociedade democratica (Brasil, 2013, p.
38).

Schilling (2008, p. 273) ressalta que educar em direitos humanos significa “ndo se tratar
apenas de ensinar um conteddo que sera usado em algum futuro provavel e sim lutar,
cotidianamente, pela realizagdo do direito a educa¢do.”. No mesmo sentido, educagdo em
direitos humanos deve ser transformado em uma prética e ser algo continuo. Benevides (2000,

p. 1) afirma que a “educacdo em direitos humanos € essencialmente a formag¢ao de uma cultura
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de respeito a dignidade da pessoa humana, através da promocéo e da vivéncia dos valores da
liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da cooperagdo, da tolerancia e da paz.”.

Sendo assim, a educacdo em direitos humanos necessita de fato ser implementada
diariamente, e ser transformada em praticas que irdo favorecer o desenvolvimento dos alunos
como seres humanos. Candau (2012, p. 76) ressalta que, além da dimensdo da educacdo em
direitos humanos em formar sujeitos de direitos e de dizer respeito aos processos de construgao
de sociedades democraticas e humanas, “outro elemento fundamental ¢ favorecer o processo de
empoderamento, principalmente orientado aos atores sociais que historicamente tiveram menos
poder na sociedade [...].” Dessa forma, a EDH mostra-se como um instrumento de potencializar
a participacao ativa na sociedade dos grupos minoritarios.

E relevante compreender a importincia do respeito e valorizagio da identidade e cultura
surda como uma questéo de direitos humanos. Para isso, essa educagdo possui papel primordial.
Ao perceber o surdo enquanto um sujeito que, historicamente, sofreu diversas violagdes que
dificultaram o alcance da vivéncia da cidadania, enxergamos 0s Direitos Humanos como o
“alicerce para construgdo de uma sociedade mais justa e digna, que respeite a importancia de
todos na sociedade” (Silva, 2022, p. 18).

Frente ao exposto, passamos a refletir a respeito da educacdo de surdos no Brasil. O
fortalecimento da educacéo inclusiva possibilitou o acesso das pessoas surdas nas salas de aula
regular, porém, a educacdo direcionada a essas pessoas tém sido uma educacdo de qualidade
conforme preconiza a Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional e 0s
documentos adotados pelo Brasil em EDH? Apesar da legislacdo quanto a educacao de surdos
ter avancado em relacdo as conquistas pela visibilidade enquanto sujeitos de direitos e de uma
educagdo humana, Mota (2022, p. 34) assevera que ha a “necessidade de pensar em uma pratica

educativa que favorega o empoderamento e que reconheca e valorize a diversidade cultural.”.
3.2 A educacao de surdos no Brasil

Para compreender a educacéo de surdos no Brasil, € importante conhecer os métodos de
ensino ja utilizados e sua implicacdo na educacdo hoje. O primeiro utilizado foi o oralismo.
Goldfeld (1997, p. 30) explica que “O oralismo, ou filosofia oralista, usa a integra¢ao da crianca
surda a comunidade de ouvintes dando-lhe condigdes de desenvolver a lingua oral. O oralismo
percebe uma deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulacdo auditiva.”. A visdo

oralista fortalece a utilizacdo da lingua oral em ambiente escolar, em detrimento da utilizagdo
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da lingua de sinais. Todavia, esse fortalecimento da lingua oral ndo se limitaria ao ambiente
escolar, mas também sua utilizacdo é estimulada para a vida cotidiana do surdo.

Potencializando ainda mais 0 método oralista, no ano de 1880, aconteceu o0 Congresso
de Mildo, na Italia, um congresso internacional em que educadores e especialistas se reuniram
para discutir as direcdes que seriam dadas a educacdo de surdos. Porém, o grupo foi formado,
em grande parte, por pessoas que ndo eram surdas, essas que seriam as responsaveis por decidir
0s rumos que iriam ser tomados daquele periodo em diante. Entdo, esse congresso impactou
sobremaneira a trajetdria surda e especificamente em relacdo a sua educacao, visto que essas
pessoas que participaram dele, em sua maioria, eram favoraveis a utilizacédo da lingua oral. Essa
formacdo realizou uma votacdo em que foi decidido que o oralismo deveria ser o0 método
utilizado na educacdo de surdos.

Sendo assim, é possivel perceber o intuito desses especialistas em promover um
congresso visando o afastamento da lingua de sinais da vida das pessoas surdas. A partir desse
momento, os professores e especialistas em educacao se preocupariam em aperfeicoar métodos
que possibilitassem o surdo oralizar. Em decorréncia das decisdes tomadas durante o congresso,
diversos paises passaram a proibir oficialmente a utilizacdo da lingua de sinais.

Acerca das consequéncias trazidas pelo Congresso de Mildo, Lanna Janior (2010, p.30)
explica:

A Lingua de Sinais foi proibida oficialmente em diversos paises, sob a
alegacdo de que destruia a habilidade de oralizag&o dos surdos. Tal proibicéo
despertou o que alguns autores chamam de “isolamento cultural do povo

surdo”, ja que a proibicdo dessa lingua tem por consequéncia a negacéo da
cultura e da identidade surdas.

Importante destacar as formas desumanas e cru€is utilizadas nesse método de ensino.
Para impedir que os alunos surdos utilizassem a lingua de sinais, principalmente a partir dessa
proibicdo da utilizagdo da lingua de sinais, “foram adotadas medidas extremas tais como: forgar
os alunos a manter os bragos cruzados, amarrar as maos, comparar quem usava a lingua de
sinais com macacos” (Lanna Junior, 2010, p. 30). No lugar de procurar desenvolver a educacao
dos surdos, esse método busca de toda forma tornar o surdo usuario da lingua oral a todo custo.

A defasagem desse método se deve ao fato de que ndo se pode esquecer que a pessoa
surda aprende os sinais por conta da experiéncia visual. Por outro lado, o aprendizado da lingua
oral se torna muito dificil por ndo ouvirem os sons das palavras, dificultando sua memorizagé&o.

Nesse sentido, Salles (2004, p. 56-57) constata que: “no Brasil, a grande maioria dos surdos
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submetidos ao processo de oralizagdo ndo fala bem, ndo faz leitura labial, nem tampouco
participa com naturalidade da interacédo verbal.”.

No mesmo sentido, Quadros (1997, p. 22) ressalta:

Apesar de ndo haver um levantamento exaustivo sobre o desempenho escolar
de pessoas surdas brasileiras, os profissionais e a sociedade surda reconhecem
as defasagens escolares que impedem o adulto surdo de competir no mercado
de trabalho. Nas escolas brasileiras, € comum terem surdos com muitos anos
de vida escolar nas séries iniciais sem uma producao escrita compativel com
a série. Além disso, ha defasagens nas demais areas previstas para as séries
considerando o curriculo escolar (defasagem em termos de conteldos
escolares).

Nesse sentido, essas constatacBes demonstram uma discrepancia do método oral em
relacdo aos principios e objetivos de uma educacdo em direitos humanos, visto que esse método
ndo tem demonstrado éxito no processo de garantir uma educacéo de qualidade ao surdo e nem
a sua preparacdo para ingresso ao mercado de trabalho, além de ndo reconhecer e valorizar a
diferenca cultural, forcando o surdo a seguir o modelo da cultura dominante. A pressao para se
adequar ao modelo dominante pode gerar a baixa autoestima no surdo e sentimento de
inferioridade ao ndo conseguir se adequar ao padrdo ideal, ou seja, se nivelar aos ouvintes
através da utilizagao da oralizag&o.

Nas palavras de S& (2010, p. 75):

No caso dos surdos, desde o famoso Congresso de Mildo, até os dias atuais, 0
oralismo consegue manter-se muito presente no territorio da chamada
educacdo especial, ou seja, no ambito integracionista, assimilacionista e
terapéutico. Foi justamente esse modelo clinico e assistencialista, baseado na
perspectiva do déficit e na hierarquizacdo de processos cognitivos e de
linguagens, que gerou mais de um século de histdria de fracasso/exclusdo dos
estudantes surdos — que, na esmagadora maioria, devido a esses erros de
interpretacdo de suas potencialidades, ndo alcangcam os niveis mais altos da
escolaridade, antes sdo condenados a viver sem acesso a lingua da comunidade
majoritaria (hem na modalidade escrita nem na oral), e até mesmo 0 acesso a
lingua natural para os surdos.

Diante do fracasso do método oralista, novos métodos de ensino passaram a ser
difundidos. Surgiu o método da Comunicacdo Total, método o qual percebe a surdez enquanto
um déficit de atencdo. Esse método “considera as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todo e qualquer recurso possivel para a comunicacdo, a fim de potencializar as
interacdes sociais, considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos”

(Damazio, 2007, p. 19). A Comunicacdo Total utiliza todas as formas que podem ser possiveis
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para que a pessoa surda possa se comunicar em ambiente escolar, utilizando as seguintes

ferramentas:

0 portugués sinalizado, que sdo varios modos linguisticos, simultaneos, como
gestos caseiros, a lingua de sinais, leitura facial e labial, juntamente com a
lingua oral, alfabeto manual e escrita da lingua portuguesa. Porém, o
portugués sinalizado s6 atende necessidades superficiais, sendo falho na
construcao de sentencas mais complexas (Souza, 2018, p. 62).

Dessa forma, esse método acaba de ndo conseguir atingir o seu proposito inicial de
promover a comunicacdo, e que da mesma forma do método oralista, também acaba por “negar
a lingua natural das pessoas com surdez e provocam perdas consideraveis nos aspectos
cognitivos, socioafetivos, linguisticos, politicos-culturais e na aprendizagem” (Damézio, 2007,
p. 19). Sendo assim, o método da comunicacao total ndo tem se mostrado capaz de promover o
objetivo central da EDH para formar o sujeito para a vida e convivéncia, tendo em vista as
dificuldades relacionadas a promocéo da comunicacéo e por ndo promover a valorizacdo da
diversidade. Nesse sentido, Wring (1996, p. 15) enfatiza que “a Comunicacdo Total, é qualquer
coisa, menos total, e raramente comunica.”

Na década de 1990, ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, comeca a se
fortalecer o discurso de educacdo inclusiva, ao proclamar a educagdo como direito de todos e
um dever do Estado, potencializando a ideia de “educacdo para todos”. No ano de 1994 foi

promulgada a Declaracdo de Salamanca na Espanha, a qual proclama que:

Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem; toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas; sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades; aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades; escolas regulares que possuam tal orientaco
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educacgéo para todos; além disso, tais escolas
provém uma educacéo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia
e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(ONU, 1994).

A Declaracdo, entdo, prevé que todas as criangas possuem o direito fundamental a
educacdo e que as escolas regulares devem receber aqueles que possuem necessidades
educacionais e atender de forma individualizada para que todas as criangas tenham as mesmas

oportunidades. Esse documento também prevé a necessidade de que as atitudes discriminatorias
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dentro da escola sejam combatidas de forma a construir uma sociedade de fato inclusiva. Esse
momento foi 0 marco para que as pessoas surdas fossem inseridas nas escolas regulares. Por
outro lado, ndo basta que os surdos sejam colocados dentro de sala de aula junto com pessoas
ouvintes sob a alegacdo de ser uma educacdo inclusiva e ndo receber uma educacdo de
qualidade, uma educacdo que seja adequada as suas singularidades linguisticas, culturais e
educacionais.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), foi promulgada, e
com ela o objetivo de assegurar que todos os estudantes no Brasil tenham acesso a educacgéo. O
art. 59 expressa 0s deveres dos responsaveis pelos sistemas de ensino no tocante a promocao

das condicGes para os alunos que necessitam de condicBes especiais de acesso a educacao:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotag&o:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

I11 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢es adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 2006)

A Lei n° 12.191/2021 acrescentou o inciso XIV ao art. 3° da LDB afirmando que um
dos principios em que o ensino sera ministrado € o “respeito a diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria das pessoas surdas, surdos-cegas e com deficiéncia auditiva.” (Brasil,
2021) A lei citada ainda incluiu na LDB o art. 60-A:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade
de educacdo bilingue de surdos (BRASIL, 2021).
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Em 2022, surge uma nova lei que modificaa LDB, a Lei n®14. 407 de 2022, responsavel
por incluir na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo o compromisso com a alfabetizacdo plena
e a capacidade gradual para a leitura pela educacdo basica, sendo a leitura assumida como
objetivo na educacdo basica. Ela acrescenta o inciso Xl ao art. 4° da LDB prevendo: da
“alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educacdo basica como
requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento dos individuos” (BRASIL, 2022). Esse acréscimo demonstra um elo com a
preocupacdo da educacdo bilingue em promover a oportunidade ao surdo de aprender o
portugués como segunda lingua, na modalidade escrita, como possibilidade de o surdo
desenvolver a leitura.

Ap0s 6 anos da promulgacdo da LDB, foi publicada a Lei de Libras n® 10.436 de 2002.
Conforme o seu art.2°, “é reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressao a ela associados” (BRASIL, 2002).
O reconhecimento da Libras legalmente como um meio de comunicagdo possibilitou a sua
utilizacéo nos diversos ambientes, entre eles, 0 ambiente escolar. Até entdo, o método oralista
ainda era predominante.

Silva (2018, p.48) explica:

Dessa forma, ndo é mais proibido seu uso nos processos educativos das
pessoas Surdas, inclusive nos espagos escolares, pois, em funcéo do seu ndo
reconhecimento, as pessoas eram levadas a oralizar para fazer uso da lingua
portuguesa falada e escrita, negligenciando as dificuldades que grande parte
das pessoas possuia. Nesse aspecto, a oraliza¢do, deixando as condicOes de
aprendizagem dos conteudos socialmente acumulados para segundo plano.
Foi necessario o reconhecimento legal da Libras para diminuicdo desta
situacdo nos contextos escolares.

Sobre a educacdo bilingue € importante trazer as discussfes vindas a tona no inicio do
terceiro mandato do governo Lula acerca da manutencgéo da Diretoria de Politicas de Educacao
de Surdos (DIPESB) criada por meio do Decreto n° 10.195/2019, responsavel por planejar,
orientar e coordenar a implementacao de politicas de educag&o bilingue que considerem a libras
como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita como segunda. Ao iniciar o0 novo governo,
em janeiro de 2023, o presidente Lula reativou a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi), a qual havia sido extinta pelo governo
Bolsonaro.

Na estrutura da nova Secretaria, ndo havia a previsdo da Diretoria de Politicas Bilingues

de Surdos, e com isso comegou a circularem falsas informag6es de que essa diretoria havia sido
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extinta. No entanto, com o didlogo estabelecido entre a comunidade surda, especialmente com
a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos (Feneis), rapidamente, o Ministério
da Educacdo (MEC) informou a permanéncia da Diretoria na estruturacdo da pasta, porém ela
passou a funcionar dentro da Secadi, recriada pelo governo Lula no processo de reestruturacdo
do MEC. As discussdes em torno da importancia de uma diretoria que se ocupe no planejamento
das politicas de educacdo bilingue reforcam e concederam visibilidade sobre a luta das pessoas
surdas no sentido de que desejam ser reconhecidas pela sua lingua e cultura, e ndo pela sua
deficiéncia.

Como uma das maiores garantias para as pessoas com deficiéncia, foi aprovada a Lei n°
13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI). Ela afirma, no
artigo 27, que a educacdo é um direito da pessoa com deficiéncia, e no artigo 28, ela prevé que
exista um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, por intermédio da
oferta de servicos e recursos de acessibilidade, com o intuito de eliminar as barreiras e promover
a incluséo plena (Brasil, 2015). Assim, essa lei repercute fortemente na educagéo de surdos. O
inciso 1V do art. 28 trata da educacdo bilingue ao prever a “oferta de educacdo bilingue, em
Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas.”.

A Lei deixa claro o papel do Estado em acolher a responsabilidade de promover 0s
meios que garantam o direito a educacdo das pessoas surdas, por meio de investimento na
formacédo de professores bilingues, na inclusdo de Libras na formacdo de educadores e através
das demais condiges de acessibilidade. O 8§ 2° do art. 28 trata da formagdo de tradutores

intérpretes para atuar nas salas de aula:

§ 2° Na disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras a que se refere
o inciso X1 do caput deste artigo, deve-se observar o seguinte:

| - os tradutores e intérpretes da Libras atuantes na educacéo bésica devem, no
minimo, possuir ensino médio completo e certificado de proficiéncia na
Libras;

Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacéo e pés-graduagdo, devem
possuir nivel superior, com habilitacdo, prioritariamente, em Traducdo e
Interpretagdo em Libras. (BRASIL, 2015)

Assim, pode-se perceber que desde a década de 1990, a ideia da educacdo inclusiva tem
predominado, porém é necessario ter em vista que a educacdo inclusiva ndo se limita ao acesso
a escola, mas é imprescindivel que o aluno permaneca, que haja o respeito e a valorizacédo do
outro. A realidade tem mostrado que o processo de inclusdo ndo tem sido benefico para as

pessoas surdas.
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Nesse sentido, Oliveira e Silva (2018, p. 71) explicam:

Para os alunos surdos, essa politica de inclusdo escolar transformou-se, na
realidade, em uma forma velada de exclusdo, considerando o numero
expressivo de evasdo de estudantes, bem como a realidade dos que la&
permanecem, mas ndo sdo aprovados por ndo conseguirem aprender sem a
existéncia de condicbes reais de ensino, sendo assim prejudicados pelas
dificuldades comunicativas entre professores e alunos surdos, posto 0 uso
inadequado de praticas pedagdgicas, dentre outras questdes.

Como exposto, a educacdo baseada no método oralista ndo apresentou sucesso e
continuou existindo mesmo com advento da educacgéo inclusiva. Por isso, no Brasil, passou a
ser fortalecida a difusdo de uma educacdo bilingue, vista pelos estudiosos como o0 método que
mais atende as necessidades da comunidade surda. A proposta da educacdo bilingue tem se
fortalecido como um método voltado para garantir com que de fato haja uma educacéo inclusiva
para os surdos, ou seja, uma educagdo que valorize a individualidade e necessidade de cada
aluno, como sendo necessario a adaptacdo dos ambientes escolares para recebimento de todos
os alunos de acordo com suas necessidades e a concessdo de uma educacdo de qualidade para
todos.

Segundo Goldfeld essa proposta de ensino segue 0 “pressuposto basico que o surdo deve
ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a
lingua natural dos surdos” (1997, p. 38). Assim, diante dos métodos utilizados na educacéo de
surdos, a proposta de ensino bilingue reconhece a diversidade cultural do surdo, no sentido de
reconhecer a Lingua de Sinais como sendo sua lingua natural, propondo que o ensino dessa
lingua seja a primeira experiéncia escolar do surdo, e o portugués como a segunda lingua de
instrucdo. Quadros (1997, p. 27) salienta a eficacia desse método ao afirmar que “os estudos
tém apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto
para o ensino da lingua escrita.”. Dessa forma, a visdo que esse método tem em relacéo ao surdo
ndo é a visdo de deficiente, diferentemente das demais propostas, mas como dispares.

O bilinguismo, nas palavras de Salles et al.

Preconiza o acesso a duas linguas no contexto escolar, considerando a lingua
de sinais como lingua natural e partindo desse pressuposto para 0 ensino da
lingua escrita. A proposta bilingue busca resgatar o direito da pessoa surda de
ser ensinada em sua lingua, a lingua de sinais, levando em consideracdo
aspectos sociais e cultural em que esté inserida (2004, p.57).

No mesmo sentido, Fernandes considera a proposta bilingue como sendo uma forma de

promover uma educacdo mais adequada ao aluno surdo, pois aprender a sua lingua natural
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facilitaria o acesso a uma segunda lingua, no caso a lingua portuguesa, que demanda mais
esfor¢o por parte do surdo, visto que seja uma lingua que nao ¢ baseada no aspecto visual: “A
aquisicao da lingua de sinais como primeira lingua é a forma de oferecer-lhes um meio natural
de aquisicdo da linguistica, visto que se apresenta como uma lingua de modalidade espaco-
visual, ndo dependendo, portanto, da audi¢do para ser adquirida” (2003, p. 31). Afirma ainda
que “privar um aluno surdo da aquisicdo de uma lingua, é priva-lo de seu natural
desenvolvimento” (2003, p. 149). Assim, verifica-se que 0 método bilingue tem demonstrado
uma maior preocupacdo com o sentido multicultural da pessoa surda, que como anteriormente
explicado, uma cultura que é perpassada por diversas outras, como a cultura negra, indigena,
entre outras, assim como a cultura ouvinte é atravessada por inimeras culturas. Porém, essa
proposta demanda mudangas nas estruturas pedagogicas, de forma que o aluno surdo néo tenha
que se adaptar ao modelo de ensino focado no aluno ouvinte, mas que as particularidades
linguisticas do aluno também possam ser respeitadas, visando garantir uma educacao de
qualidade ao surdo para que posteriormente ele tenha melhores condicGes de acessar o mercado
de trabalho.

Importante demonstrar que o Decreto n® 5.626/05 estabelece o papel das escolas no
sentido de respeitar a particularidade linguistica dos surdos, ao se preparar pedagogicamente,
com o oferecimento de professores bilingues de acordo com os critérios de formacao trazidos
pelo decreto, com intérpretes de libras e com equipamentos e tecnologias de informacdo que
garantam de fato a acessibilidade comunicacional e de informacéo. Ele ainda explica que a
classe bilingue também seria aberta para ouvintes que desejem serem usuarios da lingua de
sinais.

Sobre isso, Oliveira e Silva traz a seguinte explicacéo:

E claramente perceptivel também que esses espagos ndo s3o para uso
exclusivo das pessoas Surdas, mas para aqueles usuarios da lingua de sinais
que fazem a opcdo por compartilhar destes espacos, sejam eles surdos ou
ouvintes. Ndo se trata de uma escola especial, mas de uma escola cuja
preocupacdo seja atender as especificidades de todos. Logo, da populacdo
Surda também, oferecendo-lhes as condi¢des basilares para sua escolarizacao,
quais sejam: profissionais bilingues qualificados, garantia de acessibilidade
comunicativa, acesso ao conhecimento por meio da Libras e de recursos
visuais. A escola deve ser promotora de condi¢es para 0 reconhecimento da
surdez nos seus aspectos sociais, culturais, politicos e pedagdgicos (2018, p.
58).

Interessante verificar a explicacdo de Souza a respeito das vantagens da educacao

bilingue para os surdos:
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Muitas séo as vantagens vividas pelo surdo ao utilizar livremente sua lingua
natural, pois @ medida que a lingua de sinais contribui para o desenvolvimento
cognitivo e social do surdo, permite a expansdo do conhecimento de mundo,
ampliacdo do vocabulario e a identificacdo do surdo no mundo, além de
favorecer o aprendizado de uma segunda lingua. Por outro lado, o
conhecimento sobre a lingua portuguesa na modalidade escrita, por exemplo,
d& oportunidade de o surdo interagir com o ouvinte que ndo utiliza a lingua de
sinais e permite aprendizado de novos conhecimentos. Consciente disso, a
escola deve alfabetizar os alunos surdos de modo que os capacite ndo apenas
decodificadores, mas sim leitores e escritores sujeitos participantes na
sociedade, exercendo verdadeiramente seu papel de cidadédo (Souza, 2018, p.
67).

Por meio do ensino bilingue, o aluno surdo poderia acessar e conviver com a cultura
ouvinte, visto que dividem os mesmos espacos na sociedade, sem perder o conhecimento inicial
e a utilizacdo de sua lingua natural. Souza enfatiza que: “Portanto, o objetivo central do
bilinguismo é que o individuo bilingue possa ser capaz de usar duas linguas em contextos
diferentes. Assim, se estara preservando o direito do surdo de usar sua lingua natural e de
conviver com a sociedade ouvinte e com seus pares [...]” (2018, p. 67). Porém, de que forma se
dara essa convivéncia com a sociedade ouvinte? Apesar de ser uma escola aberta para surdos e
ouvintes que fizerem a opgao de compartilhar esses espacos, esses ouvintes estariam dispostos
a estudar em uma escola bilingue? O ensino bilingue fornece a possibilidade de o surdo
aprender a lingua de sinais como primeira lingua, contribuindo para o seu desenvolvimento
emocional, por conta da autoestima em ter acesso a uma lingua, e desenvolvimento cognitivo o
que daré a possibilidade de também aprender o portugués na modalidade escrita, mas de que
forma isso seria suficiente para estabelecer uma troca cultural entre ouvintes e surdos?

Nesse sentido, a questdo de educacdo de surdos é preocupante e também complexa,
apesar da incluséo desses alunos em salas de aula regulares, continuamos a ver surdos isolados
em sala de aula, evadindo o0 ambiente escolar, a diminuicdo de namero de matriculas de surdos
e suas dificuldades em acessar o mercado de trabalho. Com o advento das leis em relacdo a
educacdo de surdos, o numero desses alunos surdos nas salas de aula regulares aumentou,

porém, com diminui¢do nos anos posteriores:

(...) é possivel compreender que a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626/05, que
regulamentaram o processo de escolarizagdo dos estudantes surdos,
provocaram uma ampliag&o significativa na quantidade de estudantes surdos
matriculados na escola, passada a euforia e diante da realidade que pouco se
modificou. Considerando a auséncia de profissionais qualificados e a falta de
preparo dos profissionais da escola para receber esse publico, houve um
dréstico recuo (Oliveira; Silva, 2018, p. 73).



99

Apesar do avanco da aceitagdo da utilizagdo da lingua de sinais em diversos ambientes
publicos, dentre eles na escola, e, inclusive, com a possibilidade dessa lingua ser aprendida
como primeira lingua do surdo, o bilinguismo ainda pressupde o fortalecimento das relagdes de
poder através da cultura ouvinte. Mais uma vez, o poderio ouvinte continua em foco, visto que
0 ensino bilingue pressupde ainda o esforco do surdo em se adequar a sociedade. Ele tem acesso
a sua lingua materna, porém, se esforca a aprender o portugués na modalidade escrita. Dessa
forma, o ouvinte poderd interagir com o surdo por meio de uma mensagem bem escrita no
celular ou de uma comunicacdo escrita em um pedaco de papel. O surdo sera parabenizado e
bem-visto pelo fato de escrever bem na lingua portuguesa, e a convivéncia se limitaria a essa
situacdo, sem que haja o esforco também da parte ouvinte para conviver e valorizar a diferenca.

A politica de educacdo bilingue pode ndo ser ainda o suficiente para que o surdo seja
considerado na sua diferenca, visto que ndo é o simples acesso ao conhecimento por intermédio
da sua lingua materna e a possibilidade de escrever o portugués que gerard uma sociedade livre
de preconceitos e discriminagfes contra a pessoa surda. Ainda, conforme salienta Dorziat
(2009, p. 56-57) “o conhecimento escolar ¢ passado pelo crivo do ouvinte que, mesmo sabendo
sinalizar, usa na maior parte do tempo a ldgica ouvinte para desenvolver conceitos
importantes.”.

O ensino continua sendo passado por ouvintes que muitas vezes estdo dispostos a
repassar 0 contetdo a ser ensinado no momento, e pouco se pensa em como diminuir 0s
pensamentos estigmatizantes que a sociedade ouvinte tem em torno dos surdos que impedem
de desenvolver uma sociedade aberta para recebé-los e interagir com eles. Além dessas
questdes, é preciso considerar que, para que haja ouvintes dispostos a estudar em uma escola
bilingue, primeiramente seria necessario romper com esses pensamentos discriminatorios em
relacdo ao surdo e a nogdo de que ele (0 ouvinte) estaria saindo de sua situacdo de privilégio e
hierarquicamente superior na escala social para estudar em uma escola onde o ouvintismo ndo
iria se sobressair.

Nesse ensino, apesar de abrir as possibilidades para a valorizagdo da cultura surda
através do fortalecimento da lingua de sinais, 0 modelo ouvinte continua a preponderar na
politica de educacdo bilingue, e ndo se abre espagos suficientes para que haja troca entre
culturas e que o surdo seja valorizado enquanto cidaddo que nédo faz parte de uma cadeia inferior

na hierarquia social. Dorziat (2009, p.56) ainda ressalta que

mesmo com a assimilacéo de discursos de valorizagdo das diferencgas pelas
politicas publicas, as escolas continuam desenvolvendo trabalhos pedag6gicos
isentos e imparciais. Essa realidade constitui-se risco para o atendimento de
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alunos Surdos que, embora usando a LS em sala de aula, veem-na
transformada em apenas recurso pedagdgico de transmisséo de conhecimentos
que limita o desenvolvimento de processos engajados e transformadores.

Apo6s um longo periodo de defesa do uso da Lingua de Sinais como fator determinante
para o desenvolvimento do surdo e para promover a acessibilidade comunicacional, é fulcral
pensar para além dessas questdes. E preciso que seja considerada a diferenca do surdo, de forma
aromper com as raizes estigmatizantes e esteredtipos que o consideram como sujeito desviante
do padrdo, alguém com certo tipo de limitagdo em que seria preservado o seu direito a cidadania
a partir do momento em que fosse colocado numa sala de aula regular ou ter acesso a um ensino
bilingue. Seja qual for a modalidade de ensino preponderante, é necessario parar com a
perpetuacdo da exclusdo no ambito educacional e a discriminacdo social, 0 que nao ira
acontecer enquanto o foco seja somente dispensar um ensino de qualidade e ndo haja a
preocupacdo em promover um ambiente em que a diferenca seja enxergada como uma riqueza.

A proposta de uma educacéo bilingue entra em vigor com a regulamentacao da Lei de
Libras em 2005, através do Decreto Lei n® 5.626 de 2005. O art. 22 do decreto prevé que as
instituices federais de ensino responsaveis pela educacao basica necessitam garantir a inclusdo

de alunos surdos por meio da seguinte organizagao:

Art. 22. As instituicOes federais de ensino responsaveis pela educagéo basica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizagéo de:

I - escolas e classes de educacdo bilingie, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilinglies, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilinglies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para 0s anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do
conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

8§ 1° Sdo denominadas escolas ou classes de educagdo bilingiie aquelas em
gue a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de
instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo (Brasil,
2005).

Assim, a regulamentacdo preconiza que as instituigdes federais necessitariam promover
uma educacéo para surdos que possibilite a utilizacdo do Portugués na modalidade escrita e da
Libras no mesmo ambiente escolar. Para isso, é preciso que a escola disponha de profissionais
com qualificacdo nas duas linguas, capaz de respeitar a singularidade linguistica do surdo.
Nessa modalidade de ensino, & importante tambeém a presenca do tradutor intérprete de Libras

que, segundo o art. 17 desse decreto deve ter a seguinte formacéo: “A formacéo do tradutor e
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intérprete de Libras - Lingua Portuguesa deve efetivar-se por meio de curso superior de
Traducdo e Interpretacdo, com habilitacdo em Libras - Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005).

O Decreto trata acerca da formacéo de professores:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢des de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e 0 curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacédo superior e na educagédo profissional, a partir de um ano da
publicacéo deste Decreto (BRASIL, 2005).

O decreto prevé a Libras como disciplina curricular obrigatoéria nos cursos de formacéo
de professores para magistério e nos cursos de fonoaudiologia, e optativa nos demais cursos de
educacdo superior e educacdo profissional. Nesse ponto, chega-se diante da problematica em
relacdo a dificuldade de encontrar no ambito do sistema educacional professores preparados
para estar envolvidos no processo de comunicagédo dentro do cotidiano do aluno surdo em sala

de aula.

A politica de formacdo docente, no modelo inclusivo, prevé que docentes de
pessoas surdas nao trabalhem apenas com elas, mas também com pessoas
cegas, surdo-cegas, pessoas com deficiéncia fisica, intelectual, enfim,
discentes que compdem a diversidade humana na educagéo. E uma formagao,
portanto, generalista (Romario; Dorziat; Carvalho; Andrade, 2018, p. 509).

A grande questdo diante da formacéao de professores para atuar na educacao de surdos
se deve ao fato de que o papel desses professores ultrapassa a mera difusdo de conhecimentos,
mas sua atuacdo deve estar comprometida com a responsabilidade de dialogar com as
caracteristicas especificas desses alunos para que se possa formar cidadaos. Goncalves e Festa
(2013, p. 6) explicam da seguinte maneira: “para que 0 aluno Surdo possa ter sucesso em sua
vida escolar, faz-se necessario que o professor regente tenha conhecimento acerca das
singularidades linguisticas e culturais desses alunos.”. Diante de uma formacéo generalista, fica
mais dificil de encontrar professores com o desejo de se dedicar a conhecer e valorizar essas
caracteristicas.

Sendo assim, a formacao de professores ndo deveria ser vista como uma saida apenas
para promover uma educacdo de qualidade ao surdo, sendo essa qualidade vista no sentido

apenas do surdo ter acesso a uma educagdo concedida em sua lingua materna, por meio de um
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professor em sala de aula que antes tenha aprendido Libras mediante uma disciplina curricular
no curso superior. Porém, essa disciplina foi suficiente para que o professor saiba explicar o
assunto da aula em Libras? Um componente curricular em média dura o periodo de um
semestre, relativo a seis meses, periodo insuficiente para aprender palavras e expressoes
relativos as matérias a serem ensinadas ao surdo. Mais do que isso, com uma formacéo
generalista ndo é possivel que o professor se prepare para focar nas necessidades linguisticas,
culturais e sociais da pessoa surda.

Como conclusdo de sua pesquisa, Silva, Monteiro, Silva e Silva (2018, p. 476) afirmam:

Percebeu-se que ha uma lacuna na formag&o conceitual sobre a surdez, o surdo
e a lingua de sinais nos quais estdo situados e marginalizados os maiores
problemas de ordem pedagdgica. Essas lacunas estdo diretamente ligadas ao
modo como as politicas publicas tém priorizado (ou ndo) 0s processos
formativos dos professores. HA uma distdncia entre o que as diretrizes
governamentais deliberam e o que acontece na sala de aula.

A formacdo do docente ndo pode ser pensada apenas no ambito do aprendizado da
Libras, e aprendizado esse ainda superficial, mas de forma a conhecer e valorizar a cultura surda
e a importancia de promover um ambiente educacional em que haja a troca entre culturas. A
politica publica de formacéo de professores mostra, além de generalista, a posi¢do hierarquica
ainda superior que possui a lingua utilizada pelos ouvintes somada a sua cultura, que coloca o
surdo num ambiente em que o professor, o0 qual pouco teve contato com sua lingua e menos
ainda com sua cultura, ira repassar os valores e jeito de ser ouvinte, demonstrando que o
bilinguismo ainda supde o fortalecimento do ouvintismo.

Para se contrapor aos ambientes segregadores do passado, a educagdo inclusiva
pressupde um ambiente em que todos possam estar presentes, porém, as diferencas podem
continuar apagadas, e desse modo, dentro da escola e fora dela, a exclusdo continua se fazendo
presente. Em relacdo a surdez, a diferenca tem sido entendida apenas em relacdo a questdo
linguistica, e, por isso, a proposta de bilinguismo vem ganhando espaco nos debates
educacionais como a solucdo para promover uma educacdo inclusiva ao surdo. Como explica
Dorziat (2009, p. 56) “a exclusdo, antes denunciada através dos indicadores de repeténcia e
evasao escolares, agora toma outra forma, bem mais sutil.”.

A educacdo bilingue foi pensada para que o surdo ndo apenas seja incluido em salas de
aula regulares e “desfrute” de uma educagdo pensada para os ouvintes imaginando que, com
isso, estaria sendo garantida a inclusdo, quando na verdade os surdos tém saido dessas aulas de
aula com pouco preparo para a vida e para convivéncia, como objetivos de uma educagdo em

direitos humanos. As adaptaces realizadas para receber o surdo em sala de aula que resultariam
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em uma maior permanéncia do aluno em ambiente escolar e possivel diminuicdo da evasdo
escolar, ndo tém se mostrado suficientes para que o surdo encontre ambientes fora da escola
preparados para recebé-los.

Entretanto, essa vida e convivéncia nao se limita para dentro da escola, € necessario
considerar 0s espacos em que o surdo transita, e que utilizam apenas o oralismo. Esses
ambientes sdo os diversos possiveis, e ndo sdo diferentes de espacos frequentados por ouvintes.
Esses espacos sdo ambientes familiares, instituicGes publicas, bancos, comércios, igrejas,
ambientes de trabalho e todos os locais de circulacdo que é possivel imaginar, visto que, como
qualquer outra pessoa, o surdo também € cidaddo e ser humano, e necessita ter acesso a esses
espacos. Sobre o papel valioso da escola, Dorziat ainda explica: “O espago escolar para os
surdos tem importancia transcendente. Muito mais que local de estudo, deve-se constituir de
espaco de troca, de interacdo, ja que ha clara tendéncia ao isolamento na familia e em grupos
sociais mais amplos, por razdes 6bvias” (2009, p.59). E fulcral perceber a escola como espaco
de uma potente importancia, no sentido de promover o acesso a sua lingua e cultura, visto que
na maioria das vezes o surdo nasce em um lar de pais ouvintes.

Nesse mesmo sentido, Sa (2009, p. 87) explica:

Geralmente ¢ a escola que atua como ‘doadora’ ou ‘informante’ da linguagem
aos surdos, dada a estatistica de que cerca de 96% dos surdos nascem em
familias de ouvintes. A escola, portanto, reveste-se de uma importancia
crucial, pois € ela que pode compensar os déficits socioculturais aos quais a
crianga surda € exposta por viver em uma comunidade majoritariamente
ouvinte.

As pessoas que convivem com o surdo em ambiente escolar podem desenvolver a
mentalidade de que o convivio com o diferente pode acarretar enriquecimento, e serem sujeitos
que futuramente irdo interagir com os outros surdos em outros espacgos. Porém, o surdo encontra
pessoas que ndo interagiram com ele em outros ambientes, e muitas vezes, em casa, ele € tratado
como o desviante pelo fato de ndo falar portugués e ndo ha na rede familiar o empenho de
aprender Libras ¢ acabam “interagindo” com o surdo apenas pelo basico. Quando ha uma
pessoa dentro do seio familiar que saiba se comunicar em Libras, acaba sendo a pessoa que vai
fazer a intermediagdo com o ambiente externo.

O que tem ocorrido para que ndo tenha acontecido uma educacéo de surdos baseada nos
principios e objetivos de uma educagdo em direitos humanos? Podemos perceber a dificuldade
com a quebra de preconceitos e discriminacfes em sala de aula, de forma a ndo apenas
reconhecer a presenca do outro diferente, mas também a valorizacéo e quebra de estigmas. Na

escola, a cultura surda e cultura ouvinte se encontram, e a pratica de uma educacao em direitos
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humanos pode potencializar o surgimento de bons resultados advindos dessa troca, porém que
seja uma pratica que ndo apenas reconheca a presenca do sujeito surdo, mas que dessa troca
advenha o dialogo e 0 compromisso com o outro.

Nesse sentido, Krumel e Schmitt afirmam (2018, p. 12):

A prética de uma Educacdo em Direitos Humanos defendida neste texto segue
0 principio da igualdade e propde uma préatica escolar que ndo apenas
reconhega o outro, pois reconhecer ndo significa que ha comunicagéo entre os
sujeitos, ndo garante o debate nem mesmo 0 compromisso com o outro.

Se o surdo encontra barreiras para adentrar e permanecer no mercado de trabalho e de
acessar 0s mesmos locais dos ouvintes, sentindo-se sempre sozinho mesmo em meio a muitas
pessoas, Visto que ndo hé interacdo nos lugares, é preciso repensar a formacdo em EDH que a
sociedade ouvinte tem recebido, seja dentro das escolas seja em ambientes ndo formais. As
pessoas precisam ser formadas no sentido de respeitar e valorizar todos 0s sujeitos e suas
culturas, e ndo perpassar 0s estigmas e preconceitos de inferioridade em relacdo ao surdo.
Somente assim, podera se abrir espacos para troca, para diminuir o pensamento de que o surdo
precisa se adequar ao modo de ser ouvinte para ter acesso a sociedade, visto que todos querem
igualdade, desde que ndo seja vocé que tenha que ceder um pouco para que todos sejam
incluidos. Nesse sentido, passaremos a refletir acerca da dinamica cultural entre os surdos e 0s

demais sujeitos envolvidos em sua educagéo.
3.3 A dinamica cultural entre surdos e ouvintes em sala de aula

A pessoa surda necessita ser enxergada ndo como sendo pior ou melhor que outras
pessoas, mas apenas como uma das diversas possibilidades de cultura presentes na sociedade.
Pimenta enfatiza que “a surdez deve ser reconhecida como apenas mais um aspecto das infinitas
possibilidades da diversidade humana, pois ser surdo ndo é melhor ou pior do que ser ouvinte,
¢ apenas diferente” (2001, p. 24). Do mesmo modo, € importante que aconteca a interacao entre
a cultura surda e a cultura ouvinte, entretanto, especialmente em ambiente escolar, essa
interacdo tem encontrado ruidos e tensées.

A diferenca linguistica entre o aluno surdo e demais alunos e professores, 0
desconhecimento da identidade e cultura surda tem gerado o distanciamento entre 0s sujeitos
em ambiente escolar, assim, dificultando que aconteca a incluséo escolar de fato. O simples
fato de inserir alunos surdos em sala de aula ndo garante a incluséo, se ndo gera mudancas

culturais, se o sistema permanece 0 mesmo, se apenas uma cultura dita as formas com que o
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ambiente escolar deve ser direcionado, ndo pode ser considerado inclusdo. Pozenato (2003, p.
28) define a dindmica cultural partindo do pressuposto de que “um sistema nunca ¢ um sistema
eterno, permanente, ele se transforma continuamente.”.

A dificuldade de comunicacdo dentro de sala de aula tende a incentivar a padronizacao
e uniformizacdo de cultura nesse lugar, visto que, por essa dificuldade comunicacional, gera-se
0 comodismo, no sentido de se pensar que os surdos estdo bem atendidos pelo fato de ter um
intérprete de Libras os acompanhando, e caso eles queiram se relacionar com outros alunos em
sala de aula teriam que se esforcar para isso ou pedir auxilio ao intérprete. Essa dificuldade de
lidar com a diversidade do surdo, levando a generalizacao dentro do ambiente, sem considerar
as diferencas culturais e linguisticas da surdez, permitindo uma economia de esforgos por parte
dos outros sujeitos que permeiam o ambiente escolar, transforma-se em preconceito e
discriminacdo, fatores que impedem a ocorréncia de uma dindmica cultural, pois sem troca, a
cultura vai tomando um caminho sem mudancas, sem transformacbes. Os preconceitos
impedem que haja a desconstrucdo de imagens estereotipadas a respeito do surdo, pelo
desconhecimento de sua cultura, 0 que gera a permanéncia de situacdes de homogeneidade

cultural.

a dindmica cultural est4 diretamente relacionada a diversidade cultural
existente em nossa sociedade. Esta se confunde muitas vezes com a
desigualdade social — que deve ser combatida — e com um universo de
preconceitos — que devem ser superados. Ha todo um aparato legal e juridico
que promete a igualdade social e a penalizagdo de praticas discriminatdrias,
mas a propria sociedade deve passar por um processo de transformacgéo que
implica incorporar a diversidade. Ela deve ir além da idéia de “suportar” o/a
outro/a, tomada apenas como um gesto de “bondade”, “paciéncia”,
“indulgéncia”, “aceitagdo” e “tolerAncia” de uma suposta inferioridade
(Brasil, 2009, p. 34).

Entende-se, assim, que a dindmica cultural para acontecer se pressupde muito além da
pratica de apenas tolerancia, é necessario, respeito e valorizacdo a cultura e aos sujeitos
pertencentes aos grupos diferentes ao seu, 0 que proporcionaria uma convivéncia harménica. O
oposto de dindmica cultural é justamente a padronizacdo, é a permanéncia de um viés cultural
gue predomina no ambiente, no caso em questdo, no ambiente escolar. A dinamica pressupde
mudancas, interaces, troca, aprender com a cultura do outro e enriquecer a diversidade. E
justamente o ambiente escolar um dos principais locais para se dar conta de que somos
diferentes, e de perceber que a troca com o diferente ndo vai negar a sua identidade, e sim
fortalecer essa identidade enquanto ser humano, mas para isso acontecer é necessario que esteja

aberto para aprender e dialogar com o diferente.
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Quando os surdos foram sendo inseridos dentro de sala de aula, as escolas tinham como
objetivo a normalizacdo do surdo, ou seja, a preocupacdo girava em torno da sua
“ouvintizag¢do”, por meio do estimulo a sua oralizacdo. N&o era sabido que o surdo poderia ter
sua propria identidade, e que séo detentores de uma cultura e uma lingua. Alba (2013, p. 66)
afirma que “acredito que no momento em que o surdo se reconhece enquanto sujeito de uma
lingua e de uma cultura, fortalece sua relagdo com o meio.”. Por outro lado, ndo é suficiente
que somente o surdo reconhega a si mesmo e a sua identidade, € necessario que dentro da escola
ele também seja reconhecido e respeitado de acordo com essa identidade. Hall (2011, p. 11)
ressalta que “a identidade ¢ uma interacao entre eu e a sociedade”, e por isso € importante que
essa identidade seja valorizada para que ndo mais o surdo seja visto pela sociedade como
deficiente que necessita se amoldar ao padrdo ouvinte. S6 ha, assim, interagdo quando ha
reconhecimento da identidade e diferenca.

A lingua de sinais é o grande fator de diferenciacdo da cultura surda das diversas outras
culturas. Por intermédio dela, torna-se possivel estabelecer um caminho de didlogo nédo apenas
com seus pares, mas também com a comunidade ouvinte. A partir do momento em que essa
lingua é valorizada e reconhecida, possibilita a diminui¢do da pressdo ouvinte em cima da
oralizacdo do surdo e a expectativa desse grupo, para que o surdo se comunique por meios
alternativos, tais como, leitura labial, mimicas ou gestos, que ndo se apresentam como
satisfatorios, além de ser uma comunicacdo superficial. Assim, € necessario reiterar o
empoderamento da lingua de sinais como fator de identificacdo da cultura surda, que também
pode possibilitar a existéncia de uma dinamica cultural dentro de sala de aula. Nos resultados
da pesquisa realizada por Rosa, Torrel, Pasqualini e Freitas (2016, p. 1), demostrou que 0 ndo
compartilhamento de uma mesma lingua dificulta a dindmica cultural entre os atores envolvidos

na educacao de surdos:

Evidenciou-se que o ndo partilhar de uma mesma lingua prejudica ambos 0s
estudantes surdos e ouvintes bem como os professores que atuam nestas
classes, em termos de interacGes interpessoais. Apercebeu-se que nas classes
inclusivas desta escola ocorre pouca troca de informacdes e vivéncias entre 0s
estudantes surdos e demais ouvintes, acarretando isolamento dos individuos
surdos e uma aprendizagem compreendida pela maioria dos entrevistados
como insatisfatoria.

E fato que a sociedade atual tem se mostrado mais receptiva e com maior curiosidade
em aprender Libras, como também, tem sido mais difundida a importancia dessa lingua na
comunicacéo do surdo. Todavia, é necessario afirmar que mesmo com avangos, ainda ha muito

desconhecimento acerca dessa lingua, como também ainda ha muita resisténcia no sentido de
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se dispor a aprender pelo menos o basico da lingua de sinais, visto que ndo se propde que todos
que venham a aprender se transformem em intérpretes de Libras, mas que o aprendizado sirva
ao menos para manter um didlogo com o surdo, um didlogo que n&o seja baseado em mimicas,
gestos ou leitura labial. O aprendizado desse idioma, por uma parcela da populacgéo, ja abriria
mais espacos para o surdo adentrar em diversos ambientes, exercendo seu direito a cidadania,
que muitas vezes ndo pode ser cumprido pelo fato de ndo haver a comunicacao nos lugares em
que o surdo poderia exercer seu direito a educacéo, ao trabalho, ao lazer e tantos outros.

Ainda existe a errbnea ideia de que € o surdo quem deveria se adequar a cultura ouvinte
e buscar meios para transitar dentro dessa cultura, mas é necessario afirmar que, para que exista
uma dindmica cultural ndo é possivel que uma cultura se sobreponha a outra, visto que nao se
trata de relacOes verticais, em que uma cultura dita as formas de agir e de ser para a outra, mas
sim relagbes horizontais, em que todas as culturas possuem o seu valor e precisam ser
consideradas.

Nesse sentido, Bauman explica:

Para falar do ponto de vista axioldgico, as relagdes culturais ndo sdo mais
verticais, mas horizontais; nenhuma cultura pode exigir ou ter direito a
subserviéncia, & humilhacéo ou submisséo a qualquer outra simplesmente em
decorréncia de uma presumida superioridade ou de um “carater progressivo”
(Bauman, 2013, p. 38-39).

Nessa perspectiva, ndo ha dinamica cultural em relagdes culturais verticalizadas. Para
haver troca € necessario que cada cultura representada ceda de alguma forma para possibilitar
que todas as culturas presentes em sala de aula sejam reconhecidas. Pozenato (2003, p. 15)
ressalta que “comunica¢do sem troca € a que se faz apenas numa dire¢do e €, por conseguinte,
totalitaria, impositiva. Ou seja, é a propria negacdo do intercAmbio e da comunicacdo.”.
Atualmente, podemos dizer que o aprendizado da lingua de sinais esta muito mais acessivel,
visto que h& diversas paginas nas redes socias disponibilizando contetdos gratuitos, bem como
canais no YouTube que oferecem, inclusive, aulas inteiras sobre o alfabeto datiloldgico,
cumprimentos, dialogos basicos, verbos e diversos outros assuntos, também de forma gratuita.
H& de se questionar se 0 aprendizado de assuntos pontuais em Libras seria suficiente para
manter uma dindmica cultural em sala de aula. Porém, ha que se dizer que a dinamica cultural
se constroi paulatinamente, ao iniciar um dialogo com o surdo, mesmo com conhecimento
basico em Libras, outros sinais e expressées vdo sendo aprendidos no dia a dia, por meio da

convivéncia social, e a comunicacao, aos poucos, vai se tornando mais fluida.
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A partir do momento em que o surdo adentra em sala de aula, junto a estudantes
ouvintes, os atores envolvidos na educacdo de surdos deveriam estar atentos a diversas
questdes, e ndo apenas pensar que o estudante surdo estar ocupando 0 mesmo ambiente escolar
que ouvintes estaria exercendo o seu direito de frequentar uma escola regular. Mas, ao ficar
distanciado do resto da turma pelo desconhecimento da Libras e da cultura surda, gera o
isolamento do surdo dentro de sala de aula, 0 que pode decorrer um prejuizo ao seu préprio
desenvolvimento, pelo ndo compartilhamento de sua lingua no ambiente escolar. Nas palavras
de Pozenato (2003, p. 15), “nenhum corpo sadio na sua totalidade se os membros sdo atrofiados
em sua vitalidade.”.

O isolamento do surdo pela distancia ocasionada pela diferenca na comunicacao acaba
gerando o fortalecimento do oralismo dentro de sala de aula, afirmando a presumida
superioridade da Lingua Portuguesa, desaguando na padronizacao, na qual, mesmo diante de
todos os avancos do movimento politico surdo, o ouvintismo ainda encontra brecha para atuar
qguando se requer que o surdo utilize esse idioma ou outros meios para que aconteca uma
convivéncia social. Para haver dindmica cultural, ndo é possivel que se mantenha a busca pela
uniformizacdo ou padronizacéo.

Sobre isso Pozenato ainda esclarece:

[...] unidade cultural ndo se confunde com uniformidade ou padronizagéo. Tal
confusdo foi, por sinal, promovida deliberadamente em regimes de cunho
fascista e totalitario, em periodo recente da histéria [...] a unidade cultural do
pais s6 sera enriquecida com a soma das diversidades regionais e locais. Todos
amam o0 seu semelhante, contanto que esse semelhante ndo lhes seja
absolutamente igual. E na diferenca, que ndo significa divergéncia, que reside
o fascinio da troca, que € o préprio mecanismo da comunicacdo (Pozenato,
2003, p. 15).

Dessa forma, pode ocorrer essa “perda do fascinio pela troca” quando ndo ha aceitacao
dentro de sala de aula de que o colega possui algum tipo de diferenca, quando falta a valorizagédo
de que cada pessoa possui uma historia de vida, tem uma cultura com determinadas
especificidades. O que desagua no desinteresse dos outros alunos ouvintes pela cooperagdo em
prol do crescimento do surdo em sala de aula, seja pela fala dessa convivéncia, ou seja, por nao
dividir as atividades, tais como trabalhos em grupo, atividades extraclasses ou troca de davidas
de assuntos ministrados em sala de aula. Pode ocorrer o isolamento do surdo em ambiente
escolar, também, pela falta de identificacdo com esse grupo de ouvintes. O desconhecimento
da Libras por parte dos outros alunos, acaba ocasionando a busca do surdo por aquele que

também fala a sua lingua, restringindo, assim, o seu contato com outros surdos e com 0
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intérprete de Libras, pessoas com quem ele pode manter uma comunicagdo e assim, a dinamica

cultural ndo ocorre.

A partir da experiéncia e vivéncia das diferencas linguisticas e culturais entre
0s surdos, estes se constituem como um grupo social, ou seja, um grupo
formado como diferente do grupo dominante (majoritario ouvinte e com
lingua oral). As identidades e cultura desse grupo se constroem a partir de uma
lingua de modalidade visual e gestual, sendo, portanto, excluidos da maioria
ouvinte pela falta de entendimento e compreensdo da lingua de sinais
(linguagem visual) e de sua cultura (Figueiredo, 2009, p.13).

Assim, a escola acaba se apresentando como um ambiente em que os alunos se sentem
mais confortaveis estando junto a outros alunos surdos, devido a semelhanca em suas
identidades, nas dificuldades que precisam lidar, e na lingua que compartilnam. Rosa; Torrel;
Pasqualini e Freitas (2016, p. 8) relatam que, na entrevista feita durante sua pesquisa com uma
professora, a percepgao foi a de que “0s alunos se juntam aos iguais por questao de identidade.
Ou seja, preferem estar junto com quem se identificam, com quem possui as mesmas
dificuldades e falam a mesma lingua.”.

Essa visdo é perigosa, visto que se normaliza o fato de que os surdos vivem em grupos
fechados e ndo h& interacdo com pessoas pertencentes a outras culturas, o que acaba
distanciando a ocorréncia de uma dinamica cultural em sala de aula. Isso ocasiona o0 pensamento
baseado na premissa de que, se eles se identificam e se sentem bem com os seus “iguais” ¢
melhor que continuem interagindo apenas com esses, assim, evita-se que seja gerado
desconforto ou constrangimento na tentativa de uma interacdo. Dessa feita, 0s alunos ouvintes
acostumam-se com o fato de que ndo precisam ceder para buscar uma convivéncia com seus
colegas surdos, visto que, para eles, tudo esta absolutamente normal, os surdos estao junto com
seu grupo que possui a mesma identidade. E o que ocorre quando se encontra surdos sozinhos,
interagindo entre si durante o intervalo escolar, enquanto os grupos de alunos ouvintes estéo
em outros locais.

Mais dificil ainda ¢ a realidade de algumas escolas que possuem sala de aula com apenas
um surdo inserido, e assim, o intercambio acaba ficando limitada a apenas o intérprete de
Libras. Esse profissional € um ouvinte que possui a formacao necessaria e fluéncia para mediar
a comunicacdo entre a lingua de sinais e a oral, e, para muitos, sua presen¢a em sala de aula ja
garantia a acessibilidade e inclusdo do surdo. De inicio, esses profissionais foram surgindo entre
familiares e amigos de surdos, membros de associa¢cdes ou comunidades religiosas. Com o
tempo, esse trabalho foi se fortalecendo e sendo reconhecido, até o ponto de surgir a Lei n°

12.310 de 2010 que regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de
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Sinais, trazendo no art. 2° que o “tradutor e intérprete terd competéncia para realizar
interpretacdo das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
tradug@o e interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2010).

Assim, seu papel em sala de aula € o de mediar os conteidos passados pelos professores
na lingua oral para a Libras e vice-versa. Porém, as pessoas possuem a errénea visdo de que o
seu trabalho vai além de tornar os conteudos acessiveis, mas que eles possuiriam a missao,
também, de acompanhar o surdo, 0 que nao é veridico. Na prética, é o0 que acaba ocorrendo,
visto que é costume da comunidade ouvinte, ao tentar interagir com o surdo, ter a atitude de se
dirigir ao intérprete, ao invés de falar diretamente com o surdo. Para isso, eles esperam que o
intérprete esteja sempre ao lado do surdo, pois, se ele se ausentar a “interagdo” ndo ocorre.
Assim, a presenca desse profissional dentro de sala de aula ndo é sindbnimo de existéncia de
dindmica cultural, pois ao mediar um possivel dialogo, ele ndo tem participacdo ativa na
conversa, e as pessoas participantes ativos da conversa fazem o uso de uma terceira para mediar
essa conversa.

A dindmica cultural dentro de sala de aula acontece ndo apenas entre os alunos, mas
também dos alunos com professores, e no caso dos alunos surdos, também destes com o
intérprete de Libras. O desenvolvimento no contexto escolar de uma interacdo apenas com o
intérprete de lingua de sinais e a dependéncia dele em tudo que o surdo vier fazer, como se
comunicar com outros colegas, com os professores, para mediar as questdes relativas ao surdo
dentro da escola, para acompanhar em atividades extraclasses e outras demandas do dia a dia
na escola, retrata a realidade de escolas que recebem surdos. Lacerda (2006, p. 169) na sua
pesquisa percebeu essa realidade: “o aluno surdo estava sempre acompanhado de uma das
intérpretes (que se revezavam em dias alternados da semana) e esta se sentava ao seu lado, ou
na frente da classe, dependendo do tipo de atividade proposta.”.

Nesse mesmo sentido, Lacerda e Poletti (2009, p. 161) afirmaram:

Em relacdo ao papel do intérprete em sala de aula, verifica-se que ele assume
uma série de fungdes (ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoais
do aluno[...] atuar em face do comportamento do aluno, estabelecer uma
posicao adequada em sala de aula, agir como educador diante das dificuldades
de aprendizagem do aluno) que o aproximam muito de um educador.

Assim, ha a errbnea visdo de que o intérprete também possui o papel de educar o aluno
surdo. Ao se normalizar a ideia de que as dificuldades de aprendizagem precisariam ser
resolvidas diretamente com o intérprete, afasta-se o contato com o professor. E importante

perceber que a dificuldade em manter uma dindmica cultural prejudica a propria aprendizagem
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do aluno surdo dentro de sala de aula, em virtude da insuficiente participagao desses estudantes
no processo de aprendizagem desenvolvido em sala de aula, pois “sabe-Se que a aprendizagem
se faz e se transforma a partir dessa dinamica, na construcao e nas trocas de conhecimento”
(Rosa; Torrel; Pasqualini; Freitas, 2016, p. 8). Pelo fato da diferenca na estrutura gramatical
das duas linguas, por muitas vezes, quando o tradutor repassa o conteddo ministrado em
portugués, o aluno surdo ndo tem uma perfeita compreensédo do assunto. Isso ndo significa que
possuem um inferior desenvolvimento cognitivo, mas que algumas palavras e expressfes em
portugués para eles ndo fazem sentido, por néo ter tido acesso antes, e por isso precisaria de um

tempo maior para o intérprete explicar o significado.

Dessa forma, a questdo central ndo é traduzir conteudos, mas torna-los
compreensiveis para o aluno. Nessa experiéncia, 0 interpretar e o aprender
estdo indissoluvelmente unidos, e o intérprete educacional assume,
inerentemente a seu papel, a fungdo de também educar o aluno (Lacerda;
Poletti, 2009, p. 173).

Entdo, essa missdo de também educar o surdo ndo pode ser imposta ao intérprete, visto
que esse possui 0 papel de interpretar. Além disso, ndo € possivel, durante o tempo de aula,
explicar para o surdo as expressoes e palavras que ele ndo conhece, pois o profissional precisa
seguir o ritmo do professor. Se atrasar, 0 educando surdo pode perder algum assunto ou
informacdo importante. Todavia, na realidade, ele ndo dispbe desse tempo, sendo necessario
que o proprio professor estivesse atento a essa realidade e buscasse perceber os momentos em
que o surdo estd sentindo uma maior dificuldade para entender determinado assunto, para,
nesses momentos, conceder uma explicacdo de uma forma mais pausada, visto que esse € quem
tem o papel de educador, e o intérprete repassaria esse assunto de uma forma clara e
compreensivel ao surdo. Torna-se necessario que haja uma maior parceria entre intérprete e
professor, pois ndo é possivel que o segundo e os demais atores envolvidos na educacdo de
surdos achem suficiente a presenca do intérprete para gerar a inclusdo. O docente necessitaria
reconhecer o seu papel enguanto educador de um aluno surdo.

Sobre essa questdo, Lacerda e Poletti esclarecem:

O ndo pertencimento do intérprete ao grupo de professores da escola faz com
que as relagdes professor-intérprete ndo sejam claras, o que gera a confuso
de papéis relatada nas entrevistas. Sente-se, por parte das intérpretes, a
necessidade de que o professor assuma seu papel na relagcdo com o aluno
surdo. Cabe ao professor corrigir, elogiar, conferir as producdes, questionar,
ndo podendo o intérprete assumir este papel; todavia, isto nem sempre é
evidente, e o professor parece delegar com frequéncia a responsabilidade pela
aprendizagem do aluno surdo a intérprete (Lacerda; Poletti, 2009, p. 164).
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Ao se delegar funcBes essenciais do professor ao intérprete, perde-se a oportunidade de
interacdo e dialogo entre professor e aluno, fortalecendo a premissa de educagdo bancéria
combatida por Paulo Freire (1987, p. 58) em que “a educacao se torna um ato de depositar, em
que os educandos sdo os depositarios e o educador o depositante.” O contato do aluno surdo se
limita ao intérprete que ndao tem a mesma funcéo do professor, e ndo ha possibilidade de troca
e didlogo entre professor e aluno. Dessa forma, potencializa a homogeneidade da cultura

ouvinte em sala de aula, visto que as interagdes ocorrem apenas entre esse grupo.

Quando a pergunta foi direciona especificamente sobre as interacbes com os/a
alunos/a surdos/a, houve um consenso nas respostas, todos/as os/as docentes
admitiram faltar algo, sendo o entrave comunicacional o elemento central.
Mesmo quando Paloma e Paula, no primeiro momento, consideram ter
interacdes, no momento seguinte admitem lacunas, pois precisam de suportes
institucionais e/ou profissionais para que Sara e Saulo se desenvolvam (Silva,
2019, p. 85).

De acordo com o relato acima, em sua pesquisa de mestrado, Silva (2019) verificou que
os professores admitiram que havia um entrave que dificultava as interagdes com os alunos
surdos, essa trava teria como principal causa a dificuldade comunicacional. Porém, qual seria o
meio de destravar esse entrave, apenas o estudo de libras seria suficiente? Acreditamos, que
antes de tudo, é necessario a mudanca de mentalidade para compreender a importancia de
manter essa interacdo. Pozenato (2003, p. 15) afirma que “contra o perigo das ditaduras
culturais ha, pois, um unico caminho: de chamar a atencdo para a diferenca, o de elogiar a
diversidade.”. Com isso, passaremos a seguir a buscar entender o papel da EDH baseada em
uma educacdo intercultural, e de que forma essa educacdo intercultural pode promover um
ensino de fato baseado nos principios e objetivos da Educacdo em Direitos Humanos para as

pessoas surdas.
3.4 A educagdo em direitos humanos para surdos na perspectiva intercultural

Para se construir uma sociedade livre de discriminages e com respeito as diferencas, é
necessario refletir a respeito de uma educacdo que ndo apenas se Oocupe em passar as
informacdes e conhecimentos aos alunos, mas que seja possivel a difusdo de valores que
proporcionem a mudanca de mentalidades que a educacdo em direitos humanos busca
promover. Uma educacgdo em que ndo se limite a receber alunos vistos como diferentes, mas
que seja capaz de se impor contra as situages de preconceitos, discriminacfes e violéncias.

Assim, surge a importancia de se pensar na educacdo intercultural.
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A escola se apresenta como um territorio em que diversas culturas estdo inseridas, e
todas elas devem ser consideradas no meio social. Nesse ambiente, surge uma atmosfera de
tensdo em que as culturas dominantes acabam sendo o modelo para que todas as outras devem
se adequar. Entretanto, para se pensar no direito a educacgéo para todos, é importante questionar
o significado de igualdade e diferenca, visto que tratar todos os alunos como iguais, recebendo
todos sem considerar as suas diferencas ndo tém se mostrado uma atitude eficaz. E
indispensavel diferenciar a igualdade e diferenca, para que essas culturas dominadas também

tenham acesso a uma educacao de qualidade, conforme explica Candau (2012, p. 239):

O que estou querendo trabalhar é, ao mesmo tempo, descontruir a
padronizagdo e lutar contra todas as formas de desigualdade presentes na
nossa sociedade. Nem padronizacdo, nem desigualdade. A igualdade que
quero construir assume o reconhecimento de direitos basicos de todos. No
entanto, esses todos ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Devem ter
as suas diferencas reconhecidas como elementos de construcdo da igualdade.

Santiago, Akkari e Marques advertem que a permanéncia de situagdes de preconceito,
exclusdo, discriminagdo, intolerancia “afirma a urgéncia de se trabalhar questdes relativas ao
reconhecimento e a valorizacdo das diferencas culturais nos contextos escolares, caso estejamos
compromissados em potencializar os processos de aprendizagem escolar na perspectiva de
garantir a todos o direito a educagdo” (2013, p. 99). A valorizagdo da diversidade abre os
caminhos para que os alunos tenham as mesmas oportunidades de acesso ao direito fundamental
a educacdo. Assim, “a educac@o intercultural, ao abrir espacos para a manifestagdo das
diferencas e da diversidade cultural, constitui-se em uma proposta humanitaria e um caminho
para a garantia de direitos humanos basicos” (Candau, 2021, p. 15).

A visdo de um ambiente escolar monocultural e etnocéntrico implica na permanéncia
de um viés Unico de praticas pedagogicas em que todos os alunos devem se adequar,
fortalecendo o processo de padronizagdo, em que apenas a cultura dominante € a comum a todos
os alunos, e dessa forma todos deveriam a ela se adaptar. Candau explica que na realidade o
que se verifica é a escola sendo moldada para trabalhar na perspectiva de silenciamento das

culturas que diferem das dominantes:

Parece que h& uma Unica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus
espacos e tempos, sua logica de organizacgdo curricular, sua dindmica e, até
mesmo, sua decoracao e linguagem visual. Tudo parece concorrer para afirmar
a homogeneizacdo e padronizacdo. Acreditamos que somente avangaremos na
construcdo de uma qualidade adequada aos tempos atuais se questionarmos
essa logica. Caso contrario, continuaremos enfatizando medidas paliativas e
cosméticas (Candau, 2016, p. 806-807).
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Assim, as minorias existentes dentro de sala de aula acabam sendo discriminadas e
excluidas, no caso de ndo seguir a padronizacdo e homogeneiza¢do seguida em ambiente
escolar. Essa mesma tenséo existente em sala de aula acaba se refletindo na vida social e
desaguando na vida dos surdos e outras minorias, quando esses buscam ser inseridos nos mais
diversos ambientes da vida social e acabam encontrando barreiras e discriminac@es pela falta
de conhecimento e vivéncia com as diversas culturas existentes. Nesse sentido, é importante se
pensar nos estudos culturais como um meio de difundir o conhecimento acerca das diversas

culturas existentes no meio social:

Por esses mesmos estudos, vem-se a entender que toda educagdo esta
envolvida em um contexto de luta entre os grupos culturalmente dominantes
e os culturalmente dominados. No entanto, os grupos culturalmente
dominados em geral buscam modificar, por meio de suas ac0es,
posicionamentos e discursos, a l6gica pela qual a sociedade produz sentidos e
significados sobre si mesma e sobre 0s grupos que a constituem - dai se pode
depreender o valor de se estudar os grupos culturalmente dominados e as
propostas educacionais a eles dirigidas (S&, 2010, p. 94).

Nesse sentido, a perspectiva de uma educacéo intercultural pode contribuir para atingir
resultados relevantes na formacdo de pessoas conscientes e compromissadas com o
fortalecimento das culturas minoritarias. Candau (2011, p.42) conceitua interculturalidade
como sendo o “reconhecimento do ‘outro’ e a promoc¢ao do didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais”. Para se pensar em interculturalidade, ¢ necessario entender o
multiculturalismo. Fleuri (2003, p. 37) afirma que “o multiculturalismo reconhece que cada
povo e cada grupo social desenvolve historicamente uma identidade e cultura propria [...]
considera que cada cultura é valida em si mesmo.”. Acerca da interculturalidade, o autor afirma
que busca “desenvolver a interagdo e reciprocidade entre grupos diferentes, como fator de
crescimento cultural e de enriquecimento muituo.”.

A educacdo intercultural se aproxima das praticas da educacgdo libertadora de Paulo
Freire, considerando que a educagdo nao deve seguir o0 método bancario, em que o aluno é
apenas um depositario de informacoes, e ndo ha troca cultural e nem didlogo, de modo a fazer
o0 aluno se adaptar aquele meio em que esté inserido. Mantendo essa situagédo, ndo lhe é dada a
oportunidade de também transformar o meio em que vive, e ndo ser apenas um sujeito passivo

e assistido pelos detentores do poder.

Na verdade, o que pretendem os opressores ¢ ‘transformar a mentalidade dos
oprimidos e ndo a situacdo que os oprime’ ¢ isto para que, melhor adaptando-
0s a esta situacgdo, melhor os domine. Para isto se servem da concepcao e da
pratica ‘bancarias’ da educacdo, a que juntam toda uma acdo social de carater



115

paternalista, em que os oprimidos recebem o nome simpatico de ‘assistidos’.
Sao casos individuais, meros ‘marginalizados’, que discrepam da fisionomia
geral da sociedade. ‘Esta ¢ boa, organizada e justa. Os oprimidos, como casos
individuais, sdo patologia da sociedade sa, que precisa, por isto mesmo, ajusta-
los a ela, mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e preguigosos’
(Freire, 1987, p. 34).

Nesse viés, verificamos o papel da educacdo intercultural como forma de romper
estigmas historicamente enraizados na sociedade de que 0s surdos sdo pessoas que carecem
apenas de assisténcia, sendo o suficiente inseri-los em sala de aula e que por ndo seguir 0 mesmo
ritmo dos ouvintes seriam considerados ineptos, preguicosos e sem capacidade de ser
estabelecidos no mercado de trabalho. Torna-se necessario passar pela valorizacédo da pessoa
surda, conhecer sua cultura e pensar em praticas que irdo favorecer o alcance de direitos
humanos basicos por essas pessoas, implicando no alcance de sua autonomia e empoderamento.
E relevante conhecer o carater multifacetado da cultura surda e entender os anseios e lutas desse

segmento populacional:

N&o se pode pensar na educacdo para as minorias sem entender como se
compdem estes grupos humanos distintos — entre 0s quais estdo os surdos —
que ndo sdo grupos monoliticos, que ndo pensam todos iguais, que tém marcas
diferentes, marcas culturais constitutivas. Ndo se pode pensar a educagdo do
ponto de vista de quem planeja sem oferecer escuta para 0s grupos aos quais
a educacdo supostamente se destina (S4, 2002, p.82).

Diante dessas considera¢des, assim como Candau (2016, p. 808) “assumimos a posicao
que prop6e um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade por
considera-la a mais adequada para a construcdo de sociedades democréticas, que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade.”. Dessa forma, pensar em uma educacédo
intercultural significa romper os sentidos da educacéo inclusiva de reconhecer e acolher todos
os alunos, ou até mesmo conceder algumas adaptacdes para receber esses alunos. Essa educagao
vai além, buscando “questionar todos os processos de exclusdao que acontecem na escola e na
sociedade com todos 0s sujeitos; consequentemente, a educacéo inclusiva pretende desenvolver
um processo educacional que contemple as diferengas” (Santiago, Akkari; Marques, 2013, p.
104).

Nesse sentido, Uchda (2021, p. 13), a respeito da educacéo intercultural, explica:

A educacdo intercultural, a qual é marcada pelo didlogo horizontal entre as
vérias culturas que permeiam o ambiente educacional, tem como ponto de
partida, a identificacdo das causas do ndo didlogo, ou seja, é necessario
problematizar as razGes que provocaram a hierarquizacéo, a invisibilidade das
populagbes marginalizadas e 0s seus papéis sociais.
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Sendo assim, interculturalidade n&o apenas reconhece que cada grupo social possui uma
identidade propria, mas propde uma troca entre essas culturas, de forma a gerar o crescimento
de todas as culturas que transitam o mesmo ambiente. Porém, ela ainda vai além, busca
identificar e questionar as causas da exclusdo e preconceito existentes sobre as populagdes com
cultura inferiorizadas. Pensando na exclusdo da cultura surda em sala de aula, demandaria o
conhecimento e 0 questionamento em cima da dominacéo historica da cultura ouvinte, refletir
sobre as praticas ouvintistas e oralistas e meios de combaté-los. Nesse sentido, surge a
perspectiva da interculturalidade critica, levantada por Candau, que aponta para a necessidade
de assumir as diferencas, de forma a produzir mudancas nas relacdes sociais. A autora assim

define a interculturalidade critica:

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da
Historia entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género,
orientagdo sexual, entre outros. Parte-se da afirmacdo de que a
interculturalidade aponta a construcdo de sociedades que assumam as
diferencas como constitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relacbes novas, verdadeiramente igualitirias entre os diferentes grupos
socioculturais, o que supbe empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados (Candau, 2021, p.13).

Pensando em uma educacdo intercultural, Fleuri ainda afirma que, “em nivel das
praticas educacionais, a perspectiva intercultural propde novas estratégias de relacdo entre
sujeitos e entre grupos diferentes. Busca promover a construcdo de identidades sociais e 0
reconhecimento das diferencas culturais.”. Oliveira e Cecchetti (2015, p. 231) afirmam que, a
diversidade cultural, se constitui como “um dos mais valiosos bens da humanidade [...] e
garantir uma interacdo positiva entre as diferentes identidades culturais é parte da busca pela
promogdo da dignidade humana.”. Assim, podemos pensar a educagdo intercultural dessa

forma:

A Educacgdo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza.
Promove processos sisteméaticos de didlogo entre diversos sujeitos —
individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva da afirmacdo da
justica — social, econdmica, cognitiva e cultural —, assim como da construgéo
de relagGes igualitarias entre grupos socioculturais e da democratizagdo da
sociedade, através de politicas que articulam direitos da igualdade e da
diferenca (Candau, 2014, p. 1).

Assim, a educagéo intercultural mostra-se como um meio possivelmente eficaz para
diminuir as praticas historicas de discriminacdo as pessoas surdas, vistas como inaptas para
assumir 0s mesmos espacos que 0s ouvintes pelo fato de ndo se adequarem aos padrdes dessa

cultura dominante. A escola mostra-se como um lugar propicio para ensinar e praticar atos que
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demonstram o respeito e a valorizagéo do outro, e quando isso ndo ocorre, corre 0 risco de se
distanciar do alcance de uma sociedade mais justa e com menos excluséo.

Nesse sentido, Dorziat avisa que “desconsiderar essa nova ordem social no contexto
educacional significa ndo estar atento as novas exigéncias sociais, dificultando, assim, o
desvendamento e a superacdo dos problemas existentes, em dire¢do a uma cultura mais justa e
menos excludente” (2009, p. 11). A autora ainda adverte que a ndo valorizagdo da diversidade

implica em n&o reconhecer a propria condi¢do do outro enquanto ser humano:

as dificuldades de aceitar o outro como €, fazem com gue o torne igual a mim,
atribuindo a ele apenas uma limitag&o, um desvio. Essa € uma face comum da
negacdo da diferenca, da incapacidade de enxergar o outro para além de si
mesmo, entendendo que € ilusoria a visdo de que as pessoas “portam” uma
caracteristica desviante, mas que esta caracteristica, como outras, constitui-a
como pessoa humana, fazendo-a ser como ela é (Dorziat, 2009, p. 70).

Entdo, a educacao intercultural propde a interacdo entre culturas diferentes. Com isso, é
importante pensar em uma educacdo para surdos e ouvintes, baseada em suas diferencas
culturais, em que 0s grupos se humanizam a partir do dialogo intercultural. Uma educacao que
atenda aos principios da interculturalidade proporciona que, ndo apenas surdos e ouvintes
possam interagir e receber beneficios dessa troca cultural na sua formag¢do humana, mas que
todas as culturas existentes em sala de aula possam viver o processo de enriquecimento mutuo,
de forma a ndo haver a anulacdo de nenhuma cultura em ambiente escolar.

Construir uma educacéo intercultural pressup6e entender a educacdo como sendo um
direito de todos, de forma a possibilitar de fato, uma educacdo inclusiva. Por meio dessa
educacdo, as diferencgas culturais podem ser respeitadas e valorizadas de forma igual. Nas
palavras de Zenaide (2007, p.2), “A educagido enquanto bem e direito, assim como a crenga na
igualdade como conquista e utopia de todos, € o que vai dinamizar todo um conjunto de
compromissos em relagao a educagéo em e para os direitos humanos.”. Com uma educagao que
busque atingir os principios da interculturalidade, serd possivel construir 0s compromissos
necessarios para a realizacdo de uma educacdo em direitos humanos.

Portanto, pensamos na educacdo intercultural como um meio de questionar as praticas
excludentes e estigmatizantes em relagdo a pessoa surda, que propiciaram nos Ultimos anos a
defasagem de matriculas e evasdo escolar de alunos surdos mesmo em tempos de educacao
inclusiva, como meio de valorizar a surdez enquanto diferenga sociocultural e empoderar as
pessoas surdas para que tenham acesso a uma educacéo de qualidade e 0 acesso a uma sociedade
livre de preconceitos e discriminacéo. E necessario combater os discursos contra hegemadnicos

presentes nos ambientes escolares, de modo a promover processos dialégicos e ndao excludentes.
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Todavia, para tanto, é preciso haver a difusdo da EDH na perspectiva intercultural, de
forma que os educandos e docentes conhecam e reflitam acerca de seus objetivos e de seus
principios, e assim passar por um processo de mudanga de consciéncia através de um olhar para
dentro de sua realidade em sala de aula. Além disso, devem refletir acerca de quais sujeitos
dentro desse ambiente vivem em uma situacdo de exclusdo e ndo valorizacdo enguanto ser
humano pertencente a uma diferente cultura. Ademais, principalmente refletir sobre seu papel
na mudanca dos padrdes estabelecidos por um processo histérico de preservagdo de poder e
silenciamento e exclusdo dos surdos.

Diante disso, ao invés de perpetuar a normalizacdo da realidade de soliddo do surdo no
ambiente escolar, torna-se urgente o repasse de conhecimento da EDH de forma a promover
mudangas de mentalidades nos sujeitos envolvidos na educacdo de surdos. Tal educacdo, na
perspectiva intercultural, deve ser considerada no curriculo escolar para que inicie uma maior
aproximacdo das pessoas com a politica da valorizacdo da diferenca em sala de aula, a fim de
que os processos de exclusdo do surdo dentro do &mbito escolar sejam questionados e sejam
buscados meios para que as relacdes dialdgicas sejam existentes. Nesse sentido, na préxima
secdo, passaremos a tratar sobre os desafios e as possibilidades mediante uma educacgéo
intercultural, a partir da escuta de alunos surdos e ouvintes em ambiente escolar, investigando

como vem ocorrendo a dindmica cultural entre eles dentro de sala de aula.
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4 A (IN) EXISTENCIA DA DINAMICA CULTURAL ENTRE SURDOS E OUVINTES
EM SALA DE AULA

Neste capitulo, apresentaremos os resultados da nossa pesquisa de campo. Ela foi
desenvolvida no intuito de responder ao seguinte questionamento: como ocorre a dindmica
cultural entre surdos e ouvintes em ambiente educacional de uma institui¢éo federal?

Para obtermos a resposta para esse questionamento, concentramos 0s nossos esforgos
para compreender por meio das falas dos entrevistados como a dindmica cultural tem ou nédo
ocorrido dentro de sala de aula e buscar pistas para promover ou fortalecer essa interagdo. O
campo de pesquisa foi o Instituto Federal da Paraiba campus Jodo Pessoa.

Ao todo foram 16 entrevistados(as), 0s quais buscamos analisar cuidadosamente 0s
elementos contidos em suas falas, verificando aspectos que dialoguem e possam conferir
sentido a problematica da pesquisa. Por questdes éticas, mantemos os nomes dos entrevistados
em sigilo, sendo substituidos pelas seguintes letras seguidas de nimeros: no caso dos alunos
surdos (S1, S2, S3, S4, S5 e S6), professor (P1), alunos ouvintes (01, 02, O3, O4 e O5) e
guanto aos intérpretes de Libras (INT1, INT2, INT3 e INT4). Nesse sentido, ap6s a transcricdo
das entrevistas, os dados gerados formam agrupados por meio de perfil dos entrevistados,
iniciando pelos alunos surdos, passando para a fala da professora, em seguida dos alunos
ouvintes e, por fim, dos intérpretes da lingua de sinais. As perguntas e suas repostas estdo
divididas em quadros. Dessa forma, foi possivel analisar em separado as falas de cada grupo,
identificando os pontos que dialogam e as possiveis tensdes. Em seguida, apos a analise das
falas dos entrevistados, buscamos refletir acerca das possibilidades e desafios por meio da

educacéo intercultural.
4.1 Entrevistas com os alunos surdos

A presenca de pessoas surdas que se apresentam como uma diversidade cultural, ndo
significa que ha a valorizagdo e o reconhecimento de sua presenca na instituicdo. Ndo denota
que ha a existéncia efetiva de uma educacéo intercultural em que haja espaco para que esses
integrantes dessa cultura ndo hegemonica também possam ser reconhecidos, valorizados,
respeitados e possam ter voz e manifestarem suas opinides, ideias e consideragdes. Conforme
afirma Franca (2020, p. 6): “no contexto escolar, constatar que ha diversidade cultural ndo
significa, necessariamente, que todas as culturas ou sujeitos tem espaco ou oportunidades de
expressdo.”. Dessa forma, inicialmente nos debrugamos nas analises das respostas dos alunos

surdos, para compreender como ocorre a dindmica cultural através da Otica desses alunos. No
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quadro 1, procuramos conhecer um pouco da trajetoria escolar do surdo. Embora a presente

pesquisa ndo se ocupa em refletir acerca de qual seria 0 melhor tipo de educagéo a ser concedida

ao surdo, é importante perceber os impactos que a trajetoria escolar traz para a vida de tal grupo

nos ambientes em que hoje ele esta inserido.

Quadro 1 — Trajetdria escolar do surdo

Entrevistados

Como foi a sua vida escolar até hoje? Sempre estudou em uma escola
inclusiva?

S1

Entdo... Eu ja estudei em uma escola parecida com o tipo bilingue, mais ou
menos nos anos de 2012 até 2015.Era mais ou menos no modo bilinguismo,
ai, depois disso, e depois disso...Foi até hoje com o intérprete de Libras, do
tipo inclusiva, até hoje no ensino superior é a modalidade inclusiva com

intérprete de Libras.

S2

Entdo...Eu estudei a vida toda em escola inclusiva, eu sendo surda sozinha
dentro da sala de aula com os ouvintes, me relacionando bem, mas a
comunicacéo era cortada, ndo era boa, eles s6 sabiam Libras de forma muito
basica, uma coisa ou outra, o intérprete que sempre ficava mediando e so, e

hoje estou aqui no IFPB, também inclusiva.

S3

Eu estudei muitos anos, mais de 9 anos em uma escola bilingue com surdos
em Sao Paulo, estado em que nasci. Eu comecei a estudar la eu tinha 4 anos,
mais ou menos. Eu muito pequenininha estudando nessa escola, estudei até
0 sexto ano. Aprendi la Libras, alfabeto, e depois a escola levou muitas
vezes para fazer passeios culturais, como museus, tinha lazer, brincadeiras,
por exemplo, no Dia do Surdo, Dia de Pascoa, outros dias especiais para 0s
surdos, eles faziam eventos... Depois, eu me formei no sexto ano e mudei
para outra escola bilingue, e fiz até o nono ano, la era 6timo, eu gostava
demais e aprendi muito mais rapido, evolui muito, eles 14 me ajudavam
muito, eu fazia muito bem as atividades, eu ndo ficava dependente de
ninguém, nada, s eu, o professor e 0s outros alunos, dentro de sala de aula,
me relacionava com todo mundo. Eu era responsavel por fazer todas minhas
atividades, os trabalhos, eu resolvia 0 que precisava, tinha palestras,

eventos, como no Dia Nacional do Surdo, esportes, festas, como de S&o
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Jodo. Também famos conhecer museus, conhecer outros lugares culturais,
atividades de ciéncia, ia para circos, varias coisas, tudo isso através da
escola. Entdo eu aprendia muito mais rapido, porque eu comecei a aprender
Libras muito pequena na escola e como eu ganhei mais experiéncia, eu ja ia
pra escola no periodo da tarde para ensinar para criangas surdas. Eu era uma
das responsaveis por ajuda-las, e muito rdpido as criancas ja estavam
falando Libras muito fluente, perguntando tudo, curiosas, falando: “qual 0
sinal disso?” e “e qual o sinal daquilo?”. Me perguntavam muito, e eu tinha
que dizer pra elas terem calma, dizia “calma, vocés vao aprender tudo”,
entdo realmente pra mim a escola bilingue é muito melhor. E 6timo, é muito
melhor para o surdo a escola bilingue. Agora é a minha primeira experiéncia
com escola inclusiva. Aqui no IFPB, eu nunca estudei antes em escola
inclusiva, pra mim ndo € igual ndo, é muito diferente a escola bilingue e
escola inclusiva. Na escola inclusiva, eu preciso esta sempre dependente do
intérprete pra resolver as coisas, pra falar com as pessoas, pra se comunicar,
mas na escola bilingue ndo, a responsabilidade era toda minha, eu quem
resolvia tudo, as ideias que eu tinha eu falava para o0s supervisores, eu era
livre, participava de tudo, ndo ficava dependente do intérprete, nada, eu
conseguia tudo sozinha. Mas aqui é diferente, o surdo estd sempre
dependente do intérprete, ele que tem que ajudar, fazer a mediacdo com o
professor, ele que conversa com o professor, eu ndo, e ele fica fazendo essa
mediacdo, entdo € muito dificil. Pra mim, a experiéncia que eu tive nos dois
tipos de educacdo € muito diferente. Na escola inclusiva, o aluno pode
aprender rapido ou demora, mas na bilingue ndo, o surdo evolui muito

rapido. Eu falo pela minha experiéncia.

S4

Eu nasci numa casa de ouvintes, eu fui pra escola e na escola que eu estudei
ndo tinha intérprete. Sempre o ouvinte tinha que me ajudar, usava as
expressdes, gestos, mimicas pra me ajudar, pra ajudar a fazer as atividades...
Depois, fui pra uma escola com intérprete. Nessa escola, comegou a chegar
mais surdos. Eu percebi que era um desafio aprender, eu gostava, mas era
muito dificil, porque eu ndo sabia falar bem Libras. Depois eu comecei a
frequentar também a Funad, la eu comecei a aprender melhor a Libras e

ganhei fluéncia. Também me ajudou a ter mais relacionamento com 0s
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intérpretes, percebi que iria precisar sempre de intérprete e o ouvinte ndo
precisa de ninguém pra mediar. Na escola inclusiva, eu fui aprendendo os
assuntos, fui evoluindo, mas eu percebi que néo tinha bilinguismo, tem a
inclusdo de surdos e ouvintes, era um desafio aprender, era bom, mas muito
desafiador, 14 aprendi o portugués que também foi um desafio, dai eu cresci
vim aqui pro IFPB e gosto daqui.

S5 Sempre estudei em escola inclusiva, até hoje aqui no IFPB, em todas as
turmas eu sempre fui o Unico surdo e tinha a inclusdo dos alunos ouvintes

comigo.

S6 Sim, sempre estudei em escola inclusiva, nunca fui a uma escola bilingue.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Podemos perceber na fala de um dos surdos entrevistados a comparagéo feita entre o
ensino na escola bilingue e o ensino na escola inclusiva, por meio de seus relatos de experiéncia.
Enquanto os outros surdos estudaram sempre em escola inclusiva, apesar de um deles falar que
estudou em uma escola “mais ou menos” do tipo bilingue. Destaca-se a fala da aluna S2 que
estudou maior parte de sua vida em escola bilingue. Nessa escola, ela passou a falar Libras de
forma fluente, ganhou conhecimento da Lingua Portuguesa na forma escrita, mantinha contato
direto com os professores, além de ganhar autonomia dentro da escola sem dependéncia de
intérpretes e outros profissionais. Verifica-se em seu modo de falar um melhor uso da Libras,
com maior habilidade e articulacéo nas palavras, escrevendo também melhor o portugués e com
uma maior consciéncia de seu papel como surdo detentor de uma cultura e identidade prépria.
Por outro lado, de acordo com as experiéncias dos outros educandos, podemos verificar um
caso em que a escola onde estudou ndo tinha nem intérprete, dificultando sobremaneira o
aprendizado, além do fato de alguns relatarem muitos desafios e dificuldades na aprendizagem.
Dessa forma, antes de adentrar nas perguntas relativas a dindmica cultural em sala de aula,

guestionamos ainda acerca do inicio do conhecimento de Libras pelo surdo.

Quadro 2 — Inicio do conhecimento da Libras pelo surdo(a)

Entrevistados | Vocé aprendeu Libras com qual idade?
S1 Eu aprendi mais ou menos com 2 anos de idade, hoje eu tenho 24 anos.
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S2 Eu comecei primeiro aprendendo a oralizar, falar por gestos, por mimicas
porque minha familia é ouvinte. Depois, fui pra uma escola da prefeitura e

la eu aprendi Libras ja com 7 anos.

S3 Eu aprendi com 3 anos. Antes, eu oralizava, fazia gestos, mimicas, mas

quando entrei na escola eu aprendi muito rapido.

S4 Eu aprendi com 4 anos, mas muito pouco. Depois, na FUNAD, eu ganhei
fluéncia.

S5 Eu aprendi Libras com 6 anos de idade mais ou menos, na FUNAD.

S6 Eu tinha apenas 2 anos quando comecei a aprender a Libras.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Pelas falas de alguns entrevistados vé-se a forma de comunicacdo que ainda utilizavam
antes de aprender Libras, por intermédio de gestos, mimicas e oralizacdo. Alguns aprenderam
Libras nas escolas, e ainda, a que frequentava escola bilingue relata a rapidez na aquisicéo da
aprendizagem ao comegcar a frequentar a escola. E importante destacar as falas de S4 e S5, as
quais relatam que, apesar da dificuldade de aprendizagem nas escolas (por meio das falas do
Quadro 1), elas conseguiram aprender e adquirir fluéncia em Libras a partir do momento em
que comecaram a estudar na Fundacdo Centro Integrado de Apoio a Pessoa com Deficiéncia
(FUNAD), em Jodo Pessoa, fundada em marco de 1991, através do Centro de Atendimento ao
Surdo (CAS), lugar responsavel pelo ensino de Libras a diversos surdos da capital e interior
gue ndo tinham acesso a esse aprendizado nas escolas. O CAS oferece, além da formacdo em
Libras ao surdo, o ensino do portugués como segunda lingua, de forma a tornar o surdo bilingue.
Destaca-se, assim, a importancia de politicas publicas que visem o alcance da autonomia e
garantia de direitos pelos surdos.

No quadro 3, partimos para 0s questionamentos acerca da dinamica cultural
propriamente dita, por intermédio da indagacéo acerca da visao do surdo quanto a comunicacdo

com o professor.

Quadro 3 — Percep¢éo do surdo quanto a comunicagdo com o professor

Entrevistados | Como os professores(as) se comunicam com vocé dentro e fora de sala
de aula?
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S1

Entdo... O professor... sempre tem que pedir pro tradutor, fica dependendo
do tradutor, na prova ele pede pro tradutor adaptar, o professor ndo sabe

Libras, entdo, fica s6 o intérprete fazendo a traducao.

S2

Aqui no IFPB, a maioria dos professores ndo sabem Libras, entdo eu fico
sempre dependente do intérprete. As vezes, eu mando mensagem pelo
WhatsApp pro professor, no particular, e me comunico sem depender do
intérprete, mas ndo é uma boa comunicacgdo, eu ndo sinto seguranca, tem
muitas barreiras, o ouvinte ndo tem o costume de conversar com o surdo,
nem pelo WhatsApp. Eles ndo sabem como agir, e no dia a dia eles também
ndo conversam, ndo sabem Libras, entdo ha muitas barreiras. A minoria
aceita adaptar as atividades pra gente, sdo poucos que entendem que sdo

linguas diferentes.

S3

Eu percebo que a comunicagdo com os professores é muito dificil. Diferente
de quando eu frequentava uma escola bilingue, em que eu tinha contato
direto com o professor, o surdo podia conversar, tirar as ddvidas
diretamente, perguntar e dialogar, ria e se divertiaum com o outro. Também,
o professor ajudava, corrigia, aconselhava, mas aqui eu vejo que ha entraves
na comunicacdo. Quando a gente se aproxima do professor, eu noto que eles
ficam um pouco desesperados, j& chamam o intérprete pra ajudar.
Dependente muito do intérprete, as vezes, ele tem respeito por nds e busca
ajudar, outros ndo. As vezes, o professor pensa que o surdo é especial e
outros sabem que o surdo faz parte de um grupo, que tem uma cultura, mas
muitos vém s6 como um deficiente. Assim, é muito complicado, é muito
confuso. Poucos sdo os professores que sabem e procuram aprender um
pouco de Libras para se comunicar e vém nos procurar, perguntar se temos
duvidas. Mas a maioria ndo sabe nada de Libras. Alguns tém a consciéncia
que precisam saber pelo menos um pouco pra interagir conosco, e outros
ndo tem essa consciéncia, ndo conhecem o surdo e nem querem conhecer.
Na verdade, eles ndo tém o costume de buscar interagir com o surdo, ficam
sempre dependentes de um outro ouvinte que saiba Libras, e o que fala
conosco € s6 alguma coisa muito simples. Bem, é esse meu entendimento,

seguranca eu ndo tenho com os professores.
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S4

Eu percebo que os professores ficam meio assustados se o intérprete ndo
esta perto. Por exemplo, quando o intérprete falta o professor fica
desesperado sem saber como agir conosco. O professor as vezes vem até a
gente sem saber como agir, tenta conversar alguma coisa, tenta digitar pelo
celular ou escrever no quadro, as vezes alguns alunos ouvintes sabem algum
sinal ai o professor pede para eles ajudarem. Eu percebo que falta os
professores considerarem a presenca do surdo, quando o intérprete esta
presente tem alguns professores que perguntam tudo ao intérprete, como o
surdo ta se sentindo, se precisa de alguma coisa, se precisa de ajuda nas
atividades, mas ndo pergunta direto ao surdo, ndo interage pra ouvir nossas
ideias, pensamentos... Como faz com os alunos ouvintes, os professores
escutam as opinides deles, ha troca, e com os surdos deveria ser igual, mas
ndo s6 depender do intérprete, so ter a troca com o intérprete, porque assim
a gente ndo evolui e ndo aprende bem, eu quero o contato direto com o

professor, eu gosto disso, entendeu?

S5

Com os professores, a comunicagdo é mais por gestos, eu solicito a presenca
do intérprete para poder fazer essa intermediacdo, entdo eu fico na
dependéncia dos intérpretes.

S6

Através de mensagens de celular, ou por gestos, mas na maioria das vezes é

por mensagem, a maioria dos professores mandam mensagens no celular.

Fonte:

Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

E possivel perceber na fala de todos os entrevistados a falta de interesse e de preparo da

maioria dos professores em interagir com os alunos surdos. Uma pequena parte desses

professores se mostra aberta para interagir de alguma forma, através da busca em aprender

algum sinal em Libras. Porém, a grande parte ndo se preocupa em, por exemplo, adaptar as

atividades para o surdo ou ja planejar atividades diversas e acessiveis. Visto que a cultura surda

se baseia fortemente no aspecto visual, a adaptagdo das atividades, buscando torna-las mais

visuais e consequentemente mais acessivel, demonstra a consideracao pela presenca do surdo

em sala de aula e a valorizacdo de sua cultura. A falta de interesse em realizar essas adaptacoes

nas aulas e nas atividades reflete o insuficiente reconhecimento da cultura surda em sala de

aula.
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Por meio da andlise de dados, verificamos, ainda, a forma como os professores lidam
com os alunos surdos que demonstra o receio de se comunicar com eles por ndo saber como se
comportar e interagir. Diante da diferenca cultural, percebemos que héa certo desconhecimento
acerca da cultura do outro e como dialogar com a diferenca. Pelos relatos dos alunos,
percebemos que ha medo dos docentes em ndo conseguirem se comunicar da maneira correta,
restando como opgdo transmitir o conhecimento sem o dialogo direto com o surdo. Os
professores repassam 0s assuntos, e esses ainda sdo intermediados pelos intérpretes, sem
contato aluno-professor. Dessa forma, ndo ha espaco para o surdo expressar suas opinides,
ideias, consideracdes e nem para tirar as suas davidas. Em contrapartida, 0s pensamentos e
opinides dos ouvintes sdo consideradas. E dura a fala de S4 ao dizer que percebe que falta os
professores “considerarem a presenga do surdo”.

Nas falas dos entrevistados, percebe-se que até mesmo quando alguns professores
buscam saber como o aluno surdo esta se sentindo, se esta com duvidas nos assuntos ou se
precisam de algum tipo de ajuda, eles se dirigem ao intérprete ao ndo ao surdo, limitando a
interagdo apenas com esse profissional. Revela-se também, nas falas de quase todos os alunos,
a percepcao que eles tém quanto a situacdo que o professor se encontra de dependéncia do
intérprete. Quando o intérprete ndo esta presente, o professor demonstra ndo saber como agir e
se comportar com o surdo. Além disso, para ter o “contato direto” com o professor, sem o
auxilio do intérprete, somente por intermédio de mensagens de celular, que se revela uma forma
de comunicacdo muito fragil, a qual demonstra a preponderancia da cultura ouvinte no ambiente
por meio do uso do portugués escrito para comunicacdo, desconsiderando o surdo enquanto
detentor de uma lingua propria. Ademais, relatam que, em alguns casos, 0s professores usam
gestos para se comunicar, revelando, assim, que esses docentes, de certa forma, buscam alguma
maneira de se comunicar com o estudante surdo, mas, pelas barreiras culturais, ndo sabem como
proceder.

Ao serem questionados sobre suas percepcbes quanto a comunicagcdo com os alunos
ouvintes, a maioria respondeu que, da mesma forma que ocorre com os professores, os alunos
ouvintes também se limitam a sinais basicos, gestos e mensagens de texto, conforme mostra o

quadro:

Quadro 4 — Percepgéo do surdo quanto a comunicagdo com os alunos ouvintes

Entrevistados | Como os alunos(as) se comunicam com vocé dentro e fora sala de
aula?
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S1

A maioria ndo sabe Libras, sdo poucos 0s que sabem, poucos que se
relacionam, e 0s poucos que sabem nédo séo fluentes. Entéo, eu tenho que
sempre estar dependendo do intérprete para fazer essa mediagdo com o0s

outros alunos.

S2

Entdo... Alguns sabem coisas muito basicas, tipo “oi” e sinais do alfabeto.
Alguns sinais assim simples, alguns sabem e conseguem se comunicar com
0 basico. As vezes, o intérprete ndo esta perto, e alguns alunos tentam nos
ajudar através de expressdes e gestos, e tentam resumir o que estd sendo
dito, se ndo conseguir de jeito nenhum, eles tentam através de escrita no

celular e é sé isso.

S3

Ja tive uma experiéncia antes de vir para o IFPB que foi muito dificil. Fiz
um curso em que os alunos ouvintes ndo queriam ter nenhuma relacéo
comigo, ndo davam nenhum tipo de apoio, foi uma experiéncia muito dificil,
eu fiquei sozinha, me esfor¢cando em tudo e sem nenhum apoio. Aqui, 0 que
acontece é que as vezes 0 ouvinte quer ajudar e as vezes ndo. Eles ficam
desconfiados, dizem, por exemplo “ahh, mas ¢ porque eu nao sei Libras.”.
Mas néo ¢é dificil aprender o basico, sei que nao é facil, mas o basico da pra
aprender. Mas na minha experiéncia, hoje aqui no IFPB, na nossa sala, ainda
é bom. Eu agradeco a Deus, porque tem algumas pessoas que nos ajudam,
nos incentivam, se preocupam conosco. Alguns professores e alunos nos
procuram, perguntam se esta tudo bem, as vezes, mandam mensagens com
informagdes. E muito importante que haja a troca entre ouvintes e surdos,
aqui a maioria as vezes riem de nds, ndo quer nenhum contato, nos
desprezam mesmo, mas tem uma minoria de ouvintes que se importam

conosco, entdo, sdo grupos diferentes, depende do perfil de cada um.

S4

Hoje aqui no IFPB é muito dificil. Eu percebo que alguns alunos querem ter
essa experiéncia de nos incentivar mais, apoiar, nos ajudar a evoluir,
exemplo, o portugués. Eles querem nos explicar o significado de algumas
palavras, mas ha barreiras. As vezes, alguns escrevem alguma coisa para
nos, para nos ajudar, e nos ddo um apoio. Mas tém alguns que ndo querem
nos dar nenhum tipo de apoio, ndo querer aprender nem o basico, entdo ha

muitas barreiras. As vezes, mandamos mensagens por celular, mas eles
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demoram pra responder, ndo entendem o que escrevemos também, entéo ha

muitas barreiras, entdo ha diferencas entre os alunos na forma de nos tratar.

S5 Essa é uma pergunta muito interessante, muito boa. Eu me comunico atraves
da escrita, por mensagens de texto no WhatsApp, através de gestos também
eles conseguem se comunicar. Alguns professores ouvintes sabem um

pouco de Libras e eu consigo ter essa comunicagao.

S6 Eles se comunicam na maioria das vezes por mensagem de celular, a maioria

ndo sabe Libras, infelizmente.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Nas falas de todos os entrevistados, vé-se também a percepcao que os alunos surdos
possuem a respeito da falta de interesse dos ouvintes em se comunicar com eles. A comunicagdo
se mostra por meio da ajuda do intérprete, demonstrando que a funcdo dele tem ultrapassado
sua verdadeira responsabilidade que é de mediar os assuntos passados em sala de aula. Ele ainda
precisa fazer a intermediacdo dos contatos fora sala de aula entre o aluno surdo com o0s
professores e com os alunos ouvintes. E impactante a fala de S3 ao dizer que “Aqui, a maioria
as vezes riem de nés, ndo quer nenhum contato, nos desprezam mesmo, mas tem uma minoria
de ouvintes que se importam conosco, entdo sdo grupos diferentes, depende do perfil de cada
um.”.

O sentimento de desprezo e de ser motivo de chacota por alguns alunos é algo que vai
muito além do preconceito e exclusdo dentro de sala de aula. A atitude de alguns educandos, ao
simplesmente negar a presenga do surdo no mesmo ambiente, demonstra uma educagéo que
fere os principios da EDH relativos a dignidade da pessoa humana e ao reconhecimento e a
valorizagéo das diferencas e diversidade. Todavia, os surdos se mostram interessados em ter
essa troca com os ouvintes, afirmac¢do presente também na fala de S3 ao afirmar que “é muito
importante que haja a troca entre ouvintes e surdos.”.

Além disso, importante verificar, na fala de S4, o papel que essa troca pode contribuir
ndo apenas para o crescimento das relagfes sociais do surdo, mas também para sua evolugdo
em sala de aula, ao dizer que “eu percebo que alguns alunos querem ter essa experiéncia de nos

incentivar mais, apoiar, nos ajudar a evoluir, exemplo o portugués, eles querem nos explicar o
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significado de algumas palavras, mas ha barreiras.”. O sentimento de empatia que poderia advir
dos alunos ouvintes ao verificar as dificuldades que os surdos passam em sala poderia leva-los
a serem parceiros também no aprendizado do surdo, ajudando-o a entender algum assunto dado
em sala de aula, o significado de algumas palavras. Como ouvintes se juntam para estudar
juntos, poderia haver esse grupo de tira dividas com os surdos também. Porém, as barreiras de
comunicagdo impedem que isso aconteca e muitos ndo levam a frente esse apoio por alegar
desconhecimento da Libras.

De acordo com os alunos entrevistados, muitos ndo querem saber nem o basico de
Libras. Porém, como bem falou S3, aprender Libras ndo é facil, porém ao menos o basico ndo
seria dificuldade para quem tem o contato diario com surdos. Hoje, ha diversas plataformas que
ensinam Libras de forma gratuita, e o relacionamento construido com o colega surdo que
encontra todos os dias desencadearia didlogos mais aprofundados. Contudo, é possivel perceber
na andlise de dados que esses alunos ouvintes se firmam no discurso de que ndo sabem Libras
e ponto final. Isso acaba sendo perpetuado a situacdo da falta de interacdo entre culturas em
sala de aula. Ainda, segundo os entrevistados, 0s ouvintes que sabem alguns sinais de Libras,
ficam limitados apenas a utilizacdo de sinais basicos. Assim, ndo avangam na busca por mais
conhecimento e nem aproveitam o fato de que podem aprender muito mais por meio da troca
com 0s surdos.

Podemos perceber na analise de dados que o fato de o aluno ouvinte ter o conhecimento
basico em Libras ndo garante que havera a articulacdo de dialogos com o surdo e avancgos no
aprendizado da lingua de sinais. O fato de os ouvintes ndo demonstrarem interesse em manter
a dindmica cultural com os surdos gera como consequéncia a submissao do surdo em utilizar o
portugués escrito para se comunicar por mensagens de texto ou, da mesma forma que acontece
com os professores, por gestos. Cientes de tais consideracdes, € interessante questionar os
alunos surdos sobre a existéncia de amizades com alunos ouvintes. As principais respostas

foram:

Quadro 5 — Visdo do surdo acerca das amizades construidas com alunos ouvintes

Entrevistados | Vocé tem algum colega ouvinte que vocé considera seu amigo(a)?

S1 Pra falar a verdade, ¢ dificil ter amigo, por exemplo, s6 quando tem um
projeto ou outro que eu ndo tenho com quem fazer, ai precisa o intérprete

perguntar a um aluno ouvinte se ele aceita fazer o trabalho com o surdo,

entdo a comunicacgdo é so pra fazer um projeto ou outro, mas conversa e
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bate-papo ndo existe: s6 sobre o tema do projeto com a ajuda do intérprete.
Na sala, sé tem eu e outro aluno surdo, tudo que eu fago é sempre com esse
amigo surdo, em todos 0s projetos € sempre sO eu e ele, sempre nds dois
juntos, so6 ele de amigo, mas amigo ouvinte é muito dificil porque eles ndo

sabem se comunicar.

S2 Aqui na escola eu ndo considero nenhum ouvinte como meu amigo, nao

tenho intimidade com nenhum, s6 “o1”, coisas muito basicas, so.

S3 Amigo ouvinte de verdade ndo tem. E sempre s6 nds trés (trés surdas que
estudam na mesma sala), sempre. Intimidade mesmo eu s6 tenho com elas.
Com alguns ouvintes, s6 conversas rapidas, pra nos ajudar em alguma coisa
ou por mensagem de celular, para nos dar alguma informacdo, um apoio,

uma ajuda e s, mas amigo de verdade ndo tem.

S4 Amigo ouvinte aqui eu ndo tenho. S nos trés mesmo.

S5 Sim, tenho sim, tenho varios amigos ouvintes. Eu tenho mais contato com

0s ouvintes porque na sala sou o Unico surdo, fico sozinho.

S6 Sim, tenho varios amigos ouvintes, porque antes eu era 0 Unico surdo na

sala de aula, entdo acabei fazendo amizade com alguns ouvintes.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Os entrevistados S1, S2, S3 e S4 descreveram o distanciamento que existe entre 0s
estudantes surdos em relacdo aos ouvintes. E pertinente compreender, mediante a analise de
dados, 0 motivo dessa situacdo se perpetuar. Pelo fato de os ouvintes ndo possuirem
conhecimento de Libras e ndo demonstrarem o interesse em aprender, sendo uma comunicagao
limitada a sinais béasicos, o dialogo nao ocorre, e sem dialogo ndo se constréi uma relacdo de
amizade. De acordo com a primeira fala citada acima, ha “comunica¢do” somente quando ¢
necessario que o ouvinte divida algum trabalho com o surdo, limitando-se, entdo, a questdes de
dentro de sala de aula, mas sem nenhum bate papo ou conversa. Mesmo assim, esse encontro
em sala de aula s6 ocorre quando o outro aluno surdo da mesma sala que o entrevistado nédo
esta presente.

A fala de S1 revela que tudo o que ele faz dentro de sala de aula é junto com o outro
colega surdo. Realidade revelada também na fala de S3, ao relatar que o contato com 0s ouvintes
é apenas para trocar alguma informac&o, algo da aula, mensagens de texto, mas a intimidade é
somente com as outras duas surdas que estudam na mesma sala, e sempre estdo as trés juntas,

realidade essa percebida pela pesquisadora nas visitas a instituicdo e revelada também na fala
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de S4. Pode-se entender que os surdos se sentem melhor estando com seus iguais, visto que
com eles se sentem protegidos e conseguem se comunicar. No entanto, pelas respostas dos
surdos, percebe-se que a vontade deles é que essa ndo seja a realidade perpetuada, mas que 0s
ouvintes possam ter interesse de se comunicar com eles.

Em contrapartida, os entrevistados S5 e S6 surpreendem ao revelar que possuem muitos
amigos ouvintes. S5 fala que por ser o Unico surdo na sala fez muitas amizades com ouvintes,
porém, contraditoriamente, fala que fica sozinho. S6 fala que por muito tempo tem sido o Gnico
surdo na sala acabou fazendo muitas amizades com ouvintes, porém, neste ano, ele divide a
sala com outro surdo (S1), sendo que este, como vimos mais acima, revelou que ndo tem
nenhuma amizade com ouvintes e fica somente com seu amigo surdo. Dessa maneira, percebe-
se que, de alguma forma, os ouvintes buscaram algum jeito de “incluir” o colega surdo que ndo
tem ou ndo tinha nenhum dos seus iguais na mesma sala de aula e para ndo o deixar somente
com o intérprete. Todavia, analisando as falas desses mesmos surdos que falaram ter muitos
amigos ouvintes, no Quadro 4, eles afirmam que 0s ouvintes se comunicam com eles apenas
por gestos ou por mensagem de texto.

Assim, dificilmente uma amizade se constr6i com a comunicacdo de forma tdo
superficial e sem o respeito a sua lingua, segundo eles entdo, a maioria desses considerados
amigos ndo buscam aprender sinais para manter uma comunicagdo. A partir das reflexdes,
verificamos que o ambiente escolar pode ser um lugar para que amizades sejam construidas,
porém, as barreiras culturais dificultam que essas amizades surjam, por isso, indagamos aos
surdos se em algum momento ele ja teve a oportunidade de compartilhar de sua cultura dentro

da instituicéo.

Quadro 6 — Compartilhamento da cultura surda pelo aluno surdo

Entrevistados | Vocé ja conversou com alguém da instituicdo sobre a cultura surda?
Com quem? Como foi?

S1 N&o, nunca conversei, mas aqui na instituicdo as vezes tém uns projetos
juntos com ouvintes sobre bilinguismo, sobre cultura surda, mas conversar

sobre isso ndo, mas ja participei de alguns eventos.

S2 N&o, nunca conversei, a cultura surda é diferente da cultura ouvinte, mas é
preciso que os ouvintes tenham contato com o surdo para entender que nossa
identidade e cultura séo diferentes. Ja aconteceu de me perguntarem coisa

muito simples, onde eu aprendi Libras... Coisas simples, sdo os contatos
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bésicos que eles tém com o surdo e s6, mas ndo me perguntam sobre esse

tema nada e eu também nao falo.

S3

E importante que a cultura e a identidade surda sejam conhecidas. Em dia
especial, como no dia 26 de setembro, € importante que possamos falar
sobre a cultura surda, incentivar para que as pessoas tenham curiosidade em
conhecer essa cultura. Aqui no IFPB, algumas pessoas ja me perguntaram
sobre a cultura surda, alguns ja entenderam que nossa lingua é diferente, é
visual, e que temos identidade diferente, iguais ndo, cada um tem sua
identidade, e ndés surdos somos um grupo com identidade propria, 0s
costumes sdo diferentes, as aulas precisam ser adaptadas utilizando mais
recursos visuais. Para falar conosco, ndo precisa gritar, € s6 acenar ou nos

chamar tocando nos nossos ombros.

S4

J& aconteceu de me perguntaram se de fato eu ndo escuto nada, qual a
diferenca de quem usa o implante coclear, eu respondi que o surdo néo
escuta, nos sentimos 0s movimentos, buzina de carro mais forte, nds
sentimos a vibracdo de um barulho mais intenso, mas foi s6 isso que ja me

perguntaram.

S5

Infelizmente as pessoas ndo conhecem a cultura surda e eu explico, dou
dicas, as vezes, algumas pessoas me perguntam algumas davidas e eu acabo

esclarecendo a elas.

S6

Poucas vezes. As vezes, algumas pessoas me perguntam como é a cultura

surda, sobre a cultura surda dentro do trabalho de TI.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

De acordo com as falas dos entrevistados, nota-se que ha pouco interesse dos ouvintes

em conhecer a cultura surda. Essa realidade ja pode ser vista inclusive nas perguntas anteriores,

ao responderem que os contatos se limitam a utilizacdo de sinais basicos, por mensagens de

celular ou gestos. Sendo assim, dificilmente haveria oportunidades de o aluno surdo explanar a

respeito da sua cultura pela fala de abertura de didlogo ocasionada pela falta de interesse dos

alunos ouvintes em desenvolver o aprendizado da Libras, por meio do convivio com o surdo,

sendo essa lingua a grande expressao da cultura surda.

O primeiro entrevistado relata que apesar de nunca ter falado com alguém sobre a

cultura surda, o Instituto dispGe de alguns projetos e eventos em que é possivel tratar sobre a

tematica, porém, por intermédio da andlise de dados, percebe-se que tais eventos ndo sdo
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suficientes para que haja uma disseminagéo de conhecimento na instituicao acerca dessa cultura
e a importancia da convivéncia com ela, tendo em vista o relato dos estudantes surdos que
expressa o0 desejo de serem mais considerados. O restante dos entrevistados expressou poucas
situacOes de curiosidade dos alunos ouvintes em relacéo a cultura surda e que eles puderam
responder e falar sobre isso, pelo fato de ja terem expressado que o conhecimento em Libras
dos alunos ouvintes € muito pequeno, provavelmente essas conversas se deram com 0
intermédio do intérprete.

Um dos entrevistados relatou a importancia de haver dentro da Instituicdo datas, como
o Dia Nacional do Surdo (26 de setembro) para que a cultura surda seja apresentada e conhecida.
Esses eventos podem ser interessantes como um meio de “incentivar para que as pessoas tenham
curiosidade em conhecer essa cultura”, como foi expresso nas falas da terceira entrevistada. E,
a partir desses eventos, despertar o interesse dos ouvintes em ter o “contato com o surdo para
entender que nossa identidade e cultura séo diferentes”, como bem falou S2. Diante de todas as
respostas dos alunos surdos acerca de suas percepcfes quanto a dindmica cultural em sala de
aula, consideramos importante saber qual o sentimento do surdo como um estudante da

instituicdo, e as respostas encontradas foram as seguintes:

Quadro 7 — Sentimento do surdo acerca da institui¢éo

Entrevistados | Vocé gosta de frequentar a instituicdo? Por qué?
S1 Sim, eu gosto daqui do IFPB, porque aqui tem acessibilidade, tem

intérprete de Libras, os professores sdo atenciosos, alguns sdo preocupados
em adaptar provas, projetos, entdo eu gosto sim.

S2 Sim, eu gosto do IFPB, tem alguns ouvintes que se relacionam conosco,
antes eu nunca tive uma experiéncia com acessibilidade, mas aqui tem
acessibilidade, tem intérprete de Libras, aqui j& € avangado em muita coisa,
mas ainda tem muitas barreiras. Por isso eu tenho esperanca de que no

futuro vai melhorar mais, é isso.

S3 Eu nunca tive experiéncia em uma escola inclusiva, ja tinha estudado em
escola bilingue por muitos anos, mas ndo tinha o costume de conviver com
0s ouvintes. Eu ndo imaginava como seria, era acostumada com a escola
bilingue, entdo foi muito confuso pra mim quando cheguei aqui no IFPB,

porque eu ndo tinha o costume. Com o tempo, eu fui entendendo mais,

vendo que temos culturas diferentes, que & um desafio conviver com essas
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diferencas, vejo que muitos ouvintes aqui se preocupam em nos ajudar,
tenho aprendido muito com a experiéncia aqui, estou adquirindo
conhecimentos com os alunos, com os professores, com os intérpretes, que
nos auxiliam nas atividades, em tudo, e isso tem me ajudado a desenvolver
e crescer. Eu agradeco muito a todos aqui que tém empatia como o surdo,
que nos ajuda. Porém, é dificil porque tem muitos que ndo tem empatia,
ndo ha professores bilingues, entdo, eu vejo que € uma luta diaria para nos
surdos, n6s tambem sofremos. Mas eu tenho muita esperanca de que o
futuro vai ser melhor. Eu desejo que nas escolas inclusivas tenham mais
professores bilingues, isso € muito importante, é urgente. Eu tenho
esperanca de no futuro conseguir e melhorar. Eu creio que no futuro, ndo
sei se a gente vai estar ja adultas, ou até velhas, eu ndo sei quando, mas um
dia eu espero conseguir melhorar a situacdo do surdo. Pra isso, precisamos
lutar, precisamos do apoio dos surdos, dos ouvintes, precisamos também
do apoio do governo, por exemplo, da presidéncia. E preciso que as pessoas
sejam conscientes e esse grupo esteja engajado na luta pela melhoria da
vida dos surdos. Eu tenho essa esperanca. Eu gosto aqui do IFPB, é bom,
eu agradeco a todos que me auxiliam aqui na minha primeira experiéncia
numa escola inclusiva. Eu gosto, e n6s seguimos sempre lutando para
aprender melhor, sei que aqui ndo é perfeito, é um desafio, mas eu agradeco
muito as pessoas que tém empatia por nds, agradeco aos intérpretes, aos
professores, aos alunos, agradeco muito a cada um que me auxilia para que
eu possa me desenvolver mais. Entdo eu gosto daqui, mas segurancga
mesmo ndo tenho ainda, mas eu espero, tenho esperanca de que vai

melhorar, nds vamos conseguir melhorar, vai melhorar no futuro, eu creio.

S4 Eu gosto aqui do IFPB, € bom, tem intérpretes, tem acessibilidade, as vezes
tém muitas barreiras, ndo € cem por cento, talvez seja cinquenta por cento,
mas eu tenho esperanca de que vai melhorar no futuro, eu espero isso.

S5 Sim, eu gosto sim. Porque € muito importante pra mim, para que eu possa
me formar.

S6 Na verdade, depende, porque as vezes o professor ndo adapta nada, ndo

adapta a metodologia, muitas vezes o professor ndo sabe como lidar com
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0 surdo, e quando ele me da essa atencdo, ai sim, consigo evoluir, entdo

depende muito do professor e da disciplina.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Apesar dos relatos dos surdos a respeito da dificil convivéncia com os alunos ouvintes
e professores, praticamente todos os entrevistados responderam que gostam de frequentar a
Instituicdo. Isso se deve ao fato deles perceberem a instituicio como um lugar que vai lhes
proporcionar uma formacdo, conforme dito por S5 e, principalmente, pela presenca do
intérprete de Libras, promovendo a acessibilidade dentro de sala de aula, tendo em vista o fato
de que alguns deles, durante sua trajetdria escolar, terem passado por escolas em que nédo havia
intérprete, e assim, a situagéo era ainda mais dificil. S2 afirma que “aqui ja ¢ avangado em muita
coisa, mas ainda tem muitas barreiras”, demonstrando que ndo é o fato de haver intérprete
dentro de sala de aula que havera inclusdo, pois, as barreiras continuardo, se ndo houver
mudanca de mentalidade dos professores e alunos, no sentido de considerar e valorizar a
presenca do surdo em sala de aula.

Os estudantes surdos demonstram um sentimento de satisfacdo pela minoria de
professores que se preocupam em lhes auxiliar no desenvolvimento na institui¢do e que buscam
adaptar as atividades, e pelos alunos ouvintes que mostram ter uma maior consideracdo por
eles. O apoio e relacionamento desenvolvido pelo professor com o aluno surdo mostra-se
extremamente necessario para a evolucdo social e escolar desse aluno, tal qual falado pelo sexto
entrevistado que “quando ele me da essa atengdo, ai sim, consigo evoluir”. Pela andlise de
dados, percebe-se que na visdo dos surdos entrevistados, caso mais professores tivessem a
formacdo em Libras, se preocupassem mais em se enxergar como sujeito ativo e responsavel
pela aprendizagem de todos os alunos, buscassem ouvir as ideias e opinides dos surdos, falando
diretamente com eles, os surdos dariam uma avaliagdo muito melhor para a Instituig&o.

Os entrevistados demonstram um sentimento de agradecimento e reconhecimento pelos
alunos ouvintes e professores que falam pelo menos o béasico de Libras ou por mensagem de
texto, que buscam uma maior aproximac¢do com o aluno surdo. Como falou a terceira
entrevistada, ha a responsabilidade do governo na melhoria da educagdo do surdo, porém,
também ha o papel da Instituicdo em promover uma politica de inclusdo. Como bem falou S3,
“¢ preciso que as pessoas sejam conscientes e esse grupo (de ouvintes) esteja engajado na luta
pela melhoria da vida dos surdos.”. Pelas falas dos entrevistados, nota-se que pequenas atitudes
implementadas gerariam grandes avanc¢os na percepcao que os alunos surdos tém da instituicao,

j& que no momento, para a aluna S4 o IFPB “ndo é cem por cento, talvez seja cinquenta por
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cento”, demonstrando que ja ha muitos avangos, mas seria necessario muito mais para que o
surdo tenha acesso a uma educagdo que promova os valores e principios da educagdo em
direitos humanos. Entretanto, a grande parte dos educandos demonstraram sentimento de

esperanca em relacdo a um futuro de melhoria na incluséo do surdo dentro da Instituig&o.
4.2 Entrevista com a professora

A igualdade tem sido vista como um processo que busca uniformizar, padronizar e
homogeneizar, sem considerar as diferencas. Por conta disso, os alunos surdos relataram que
sentem falta de que as atividades sejam adaptadas para eles, pois na visdo ouvintista, o
importante € que os surdos estejam fazendo parte da sala de aula com o auxilio de intérpretes,
assim a igualdade estaria atingida. Como Candau (2011, p. 241) enfatiza sobre igualdade: “a
cultura escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida fundamentalmente a
partir da matriz politico-social e epistemologica da modernidade, prioriza o comum, o
uniforme, o homogéneo, considerados como elementos constitutivos do universal.”. Ao pensar
na formagdo de uma educacéo intercultural, deduz-se que néo adianta afirmar a existéncia e
reconhecimento da diferenca, € necessario que haja uma dindmica cultural que favoreca a inter-
relacdo entre 0s sujeitos pertencentes a grupos socioculturais distintos. A falta de consideracéo
da diferenca cultural entre surdos e ouvintes pode propiciar que os surdos se sentem excluidos
e invisibilizados. Por conta disso, abaixo segue a resposta da professora acerca de como ela

enxerga a diferenca entre a cultura surda e a cultura ouvinte:

Quadro 8 — Percepcdo da professora quanto as diferencas entre cultura surda e ouvinte

Entrevistada | Na sua opinido, quais as diferencas entre a cultura surda e a cultura

ouvinte?

Pl Na minha opinido, eu vejo que, ndo sei se essa seria a palavra, mas eu vejo
eles muito reclusos, no mundo deles. Eles interagem muito mais entre eles,
talvez pela dificuldade da comunicagdo com os alunos ouvintes, entdo eles
ficam muito reclusos entre eles, no mundo deles. Com algumas excecdes,
mas nessas experiéncias que ja tive eu observo muito isso, tanto que eu
procuro usar essa dinamica de inseri-los nas atividades aqui em laboratdrio,
inseri-los em grupos que tenham alunos ouvintes, alguns que ja saibam um
pouco da lingua de sinais para que eles interajam com alunos fora do

universo do surdo.
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Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas da entrevistada (2023)

Percebe-se, na fala da professora, que ela enxerga como fato caracterizador da cultura
surda a reclusdo, através da limitacdo de interacdo entre seus pares. Essa visdo demonstra o
ouvintismo da professora, pelo fato de ndo atribuir o isolamento do surdo a falta de
comunicacdo dos ouvintes. Em sua pesquisa, Silva (2019, p. 124) conclui que “de fato, o
processo de isolamento comunicacional vivenciado pelas pessoas surdas caracteriza-se como 0
principal elemento para a fragilidade das relagOes interpessoais entre as pessoas surdas e
ouvintes.”. A falta de interacdo dos alunos surdos com os ouvintes advém da falta de
conhecimento e interesse em desenvolver dialogos com os alunos surdos, visto que a construgédo
de relacdes ndo se limita a sinais basicos, como sinais de cumprimentos, conforme apontado
pelos alunos surdos e ouvintes.

Diante das diferencas e das barreiras comunicacionais, o aluno surdo acaba se isolando
em seu grupo pelo fato dos demais alunos e professores ndo conseguirem estabelecer com eles
uma comunicacdo através de libras. Pela analise de dados, nota-se que os alunos surdos
preferem e se sentem melhor junto a outros surdos, considerados seus iguais, e com 0S
intérpretes, pois, com eles, conseguem se expressar e manter um didlogo. Interessante a atitude
da professora de tentar “inseri-los (0s surdos) em grupos que tenham alunos ouvintes, alguns
gue ja saibam um pouco da lingua de sinais para que eles interajam com alunos fora do universo
do surdo.”. E importante o incentivo do educador em mesclar os grupos nas atividades para que
haja interacdo entre os estudantes surdos e ouvintes nas atividades e fortalecer o convivio dentro
de sala de aula. Tal atitude demonstra a preocupacdo da docente entrevistada em buscar meios
de promover a inclusdo dentro de sala de aula. Porém, seria importante ela compreender que a
falta de interacdo ndo se deve ao fato de que o isolamento seria uma caracteristica de sua cultura.
Nesse sentido, partimos para a pergunta acerca de como a professora busca se comunicar com

os alunos surdos, tendo a seguinte resposta:

Quadro 9 — Comunicagéo da professora com o aluno surdo

Entrevistada | Vocé se comunica com seus alunos surdos? Se a resposta for sim, de
gual forma?

P1 Eu ndo sei a lingua de sinais, ndo domino, embora eu tenha muita vontade
em aprender, mas assim, por conta do tempo eu acabo deixando pra depois,
mas procuro me comunicar com eles, né? Como é uma disciplina de
laboratdrio, eu procuro perguntar ao intérprete alguns sinais de algumas

vidrarias para tentar quando for explicar o assunto ja fazer o sinal pra eles
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entenderem melhor, ou até mesmo, como eu sou muito de falar gesticulando,
eu fico criando uns gestos que as vezes até pergunto ao intérprete se isso é
bom ou ndo, e alguns intérpretes ja me disseram que é interessante fazer
isso. Uma coisa também que, como eu ndo domino a lingua, uma forma que
eu busquei me aproximar deles foi ano passado, quando tive outros dois
alunos surdos na turma, foi minha segunda experiéncia, eu pedi pra eles
criarem um sinal pra mim, do meu nome, entdo ja ¢ uma forma assim quando
eu pergunto o nome deles e o sinal deles, eu também ja digo qual é o meu,
entdo assim, 0 minimo de comunicagdo eu procuro ter, embora nao saiba

Libras, mas eu procuro me comunicar um pouco com eles.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas da entrevistada (2023)

A fala da professora entrevistada de certo modo revela algumas estratégias interessantes
para buscar um maior contato e aproximacdo com os alunos surdos. Uma atitude interessante
para melhorar a explicagdo do assunto para o surdo e para eles se sentirem mais considerados
dentro de sala de aula é o fato de ela buscar saber junto aos intérpretes os sinais de algumas
materiais especificos de sua disciplina. Apesar de dizer que os intérpretes ja responderam que
é interessante fazer o uso de alguns gestos para melhorar a explicacdo, acreditamos que, como
forma de fortalecer a Libras dentro de sala de aula, ela poderia buscar saber mais sinais
especificos de sua disciplina, como ela relatou ja fazer, ao invés da utilizacdo de gestos. No
entanto, de toda forma, sua atitude ja demonstra um anseio em fazer com que os alunos surdos
se sintam mais incluidos e que de alguma forma entendam melhor o assunto.

Outra atitude interessante da professora entrevista foi a iniciativa de pedir para 0s seus
alunos surdos criarem um sinal para ela. O ato de “dar um sinal” a uma pessoa trata-se de uma
forma de receber um nome de batismo, baseado em alguma caracteristica fisica, um
comportamento ou apelido. Esse sinal é sempre dado por um surdo, pois esse ato batismal é
proprio da comunidade surda. A pessoa que recebe um sinal proprio, ao ser apresentada a um
surdo, primeiramente soletrard seu nome atraves da datilologia, que representa a utilizagdo do
alfabeto manual, e logo apds, apresentara o seu sinal pessoal. Interessante estratégia, pois é uma
forma de aproximacao da comunidade surda, e a cada ano em que essa professora receber novos
alunos surdos e se apresentar, os alunos de certa forma, sentirdo uma maior acolhida.

Ao ser questionada acerca de quais seriam as maiores dificuldades do aluno surdo dentro

de sala de aula, a docente néo citou as dificuldades para firmar relacionamentos e comunicagéo,
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mas sim as dificuldades acerca da transmissdo dos assuntos em sala de aula, conforme mostra

0 quadro abaixo:

Quadro 10 — Percepcdo da professora acerca das dificuldades do aluno surdo dentro de sala de

aula

Entrevistada | Quais as maiores dificuldades que vocé percebe que esses alunos
passam dentro de sala de aula?
P1 Falando da realidade aqui, como é uma disciplina técnica, de laboratdrio,

tem muitos nomes especificos de equipamentos, nomes técnicos de
equipamentos e vidrarias, que sdo nomes que fogem da vivéncia diarias
deles, do cotidiano deles, acho que isso dificulta, falando dessa realidade
que eu vivo. Entdo, é tentar fazer essa conexao entre a teoria e a pratica,
porque eles s&o muito visuais, entdo mostrar o que eu estou falando na
teoria tentar e demonstrar de forma préatica pra eles, pra ver se supera essa
dificuldade deles, mas mesmo assim eles continuam com essas
dificuldades, porque as vezes sdo coisas muito técnicas, muito especificas,
e as vezes ndo tem nem o sinal ainda, ndo existe o sinal, as vezes até o
proprio intérprete tem a dificuldade de traduzir pra eles, porque ndo existe
o sinal para aquela coisa especifica que eu estou repassando pra eles.
Entdo, referente a minha realidade, essa vivéncia na minha disciplina

especifica, eu acho que é isso, é transcrever um contetdo que é muito

técnico e aproximar para a realidade deles.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas da entrevistada (2023)

E possivel notar na fala da professora entrevistada que as dificuldades nas quais ela
repara ndo se encontram na falta de comunicacdo, mas a dificuldade na forma de repassar o
conteudo, tendo em vista que o assunto ministrado por ela € muito técnico e por isso muitos
sinais referentes a sua disciplina ndo haveria um especifico. Interessante reparar essa
preocupacédo que a professora entrevistada expressa de “mostrar o que eu estou falando na teoria
tentar e demonstrar de forma pratica pra eles.”. Essa atitude demonstra que ela entende que os
surdos possuem a caracteristica visual, apesar de néo ter considerado como parte da cultura
surda em sua resposta anterior. Poréem, para que haja uma dinamica cultural efetiva entre alunos

surdos e professores seria necessario um maior aprofundamento na comunicagdo entre esses
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grupos. Por isso, questionamos quais seriam os sinais em Libras que a professora conhece e

utiliza na comunicagdo com seus alunos, e sua resposta foi a seguinte:

Quadro 11 — Conhecimento da professora acerca de Libras

Entrevistada | Vocé conhece algum sinal em Libras? Qual? Vocé acha importante
aprender?

P1 Eu sei 0 meu nome (risos), que é o sinal do meu nome que eu aprendi, e
sinais béasicos, assim de “oi”, “bom dia”, “boa tarde”, sinais de
cumprimentos, né? Para sempre que eles chegarem, ou quando eu cruzo com
algum deles que € meu aluno, ou que foi meu aluno, eu pelo menos
cumprimentar com um “oi”, “bom dia”, “boa tarde”, dar um tchauzinho,
embora ndo seja talvez um sinal, mas é algo universal. E a importancia é
justamente isso, eu fico me colocando muito no lugar deles, de chegar em
um pais de lingua estrangeira, com uma lingua que eu ndo domine, e esta
sozinha e ndo conseguir me comunicar com ninguém, como € gque eu me
sentiria, né? Entdo acho que é mais ou menos isso 0 que eles sentem. A
importancia é justamente de inserir essas pessoas na sociedade, aqui dentro
da escola de uma forma mais efetiva para que eles ndo fiqguem restritos ao
nucleo de surdos ou se comunicando s6é com os intérpretes, é realmente a

verdadeira insercé@o deles na escola e na sociedade.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas da entrevistada (2023)

Mais uma vez, por meio da fala da professora entrevistada, vé-se que se trata de um tipo
de professor relatado pelos alunos surdos que buscam trocar alguns sinais basicos com 0s
surdos. Porém, pelo fato de a maioria dos alunos surdos néo terem acesso, anteriormente, a uma
educacdo em que haja dialogo com os professores, esses alunos percebem a situacdo atual
satisfatoria, mas que precisa avancar. A professora revela que ao estar diante de um aluno surdo,
pelo menos o cumprimenta para que ele se sinta como qualquer outra pessoa. Relata, também,
0 sentimento de empatia em relacdo ao surdo, em razdo de ele se sentir como um estrangeiro
em um estranho lugar, por conta de preponderar uma lingua que ndo domina. Porém, P1 ndo
considera suas proprias ideias e praticas ouvintistas.

A professora vé que a importancia em aprender Libras, em relacdo a instituicao, € para
que “eles ndo fiquem restritos ao nacleo de surdos ou se comunicando s6 com os intérpretes, é

realmente a verdadeira inser¢do deles na escola e na sociedade.”. Todavia, € preciso romper
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com ideia de que os alunos surdos estdo restritos ao nucleo de surdos e intérpretes ndo porque
gostam assim, mas, pela analise de dados, verificou-se que eles se sentem bem com esse nlcleo
justamente pelo fato de ndo haver interesse dos ouvintes em avancar no aprendizado de Libras,
mas que eles ndo desejam que essa situacdo se perpetue, porém, que avance para a inclusao
verdadeira e efetiva a qual a professora também relatou que deseja. Para haver uma valorizagédo
e reconhecimento da cultura surda é importante primeiramente compreender como a surdez é
entendida pelos ouvintes, e a resposta da professora foi no sentido de enxergar a surdez ainda
sob o ponto de vista tradicional e ndo como uma diferenca sociocultural, como podemos

analisar no quadro abaixo:

Quadro 12 — Entendimento da professora acerca do conceito de surdez

Entrevistada | O que vocé entende por surdez?

P1 Eu acho que néo seria uma deficiéncia, mas sim uma limitag&o, assim como
eu tenho as minhas, eu ouco e falo normalmente, mas tenho outras
limitacdes. Acho que eles sdo pessoas comuns como qualquer outras que
tém as suas limitacdes, a limitacdo especifica deles é essa de ndo ouvir e
consequentemente ndo conseguir falar por ndo ouvir, mas que ha toda essa
dificuldade para eles, no meio deles e com as outras pessoas, por conta dessa
falta da verdadeira insercao que precisa ser feita. Fala-se muito em incluséo,
mas ndo é simplesmente abrir 0 espaco para que ele entre na escola, acho
que incluir vai além disso. Entdo, assim, surdo é uma pessoa como eu, mas
que tem essa limitagdo assim como eu tenho a limitacdo visual, tenho que
usar 0culos em determinados momentos, as vezes tenho uma limitacdo de

aprender uma lingua estrangeira, eles tém essa limitacdo de nao poder ouvir.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistada (2023)

Apesar da professora responder que ndo entende a surdez como deficiéncia,
paradoxalmente, ela diz entender enquanto uma limitacéo. Para ela, e provavelmente, como na
visdo de muitos outros ouvintes, todas as pessoas podem vir a ter algum tipo de limitacdo ao
longo da vida e, e no caso dos surdos, “a limitacdo especifica deles € essa de ndo ouvir e
consequentemente ndo conseguir falar por ndo ouvir”. O termo limitacdo remete ao fato de nao
poder fazer determinadas coisas pela falta de algo especifico, vendo dessa forma, o surdo nao

poderia ter acesso aos mesmo direitos que os ouvintes pelo fato de lhe “faltar” a audicao.
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Esse entendimento da surdez como uma limitacdo é um indicio de que continua
enrustido no pensamento das pessoas de que a surdez ¢ algo a ser “corrigido” ou “consertado”,
e a partir do momento em que essa limitacao é vencida, seja a partir da implantacao de implantes
cocleares ou auditivos, 0 sujeito esta pronto para ser inserido na sociedade. Assim, nao faz
sentido a alegacao de que “tenho que usar 6culos em determinados momentos, as vezes tenho
uma limitacdo de aprender uma lingua estrangeira, eles tém essa limitagdo de ndo poder ouvir”,
visto que as limitagfes proprias do ser humano como dificuldades em aprender uma lingua
estrangeira sdo normais ao ser humano e podem ser vencidas com a ajuda de cursos especificos,
por exemplo, e o fato de usar éculos é uma forma de corrigir algum problema refrativo que
afete a salide dos olhos, mas no caso da surdez ndo se trata de algo que necessite ser corrigido
ou superado. Nessa perspectiva, Gesser (2008, p. 230) aduz: “Infelizmente, os surdos tém sido
narrados e definidos exclusivamente a partir da realidade fisica da falta de audicdo e, portanto,
aos olhos da sociedade majoritaria ouvinte, tém sido vistos exclusivamente a partir desse fato.”.

Dessa maneira, perpetuam-se 0s preconceitos e estigmas contra & pessoa surda, apesar
das pessoas demonstrarem o0 anseio por uma inclusdo efetiva, como notado no discurso da
professora entrevista, “Fala-se muito em inclusdo, mas nédo é simplesmente abrir o espaco para
que ele entre na escola, acho que incluir vai além disso.”. Sendo assim, como a professora
respondeu, a inclusdo vai muito além de abrir espacos para que o surdo entre na escola,
questionamos sobre quais seriam estratégias para que o surdo tenha melhores condi¢des dentro

de sala de aula e em outros espacos.

Quadro 13 — Contribuicdes da professora acerca de estratégias para o surdo ter melhores

condicdes na instituicdo e em outros espagos

Entrevistada | Em sua opinido, quais seriam estratégias para que o surdo consiga
melhores condicdes dentro da sala de aula e de outros espacos?

Pl Acho que essa questdo da inclusdo ser realmente verdadeira, ndo €
simplesmente abrir vaga porque tem uma lei que exige que vocé dé acesso
a essas pessoas, mas que seja uma incluséo de verdade. Aqui, no IFPB, €
oferecido cursos de Libras para qualquer pessoa, para outros alunos
ouvintes, para docentes, para técnicos administrativos, qualquer pessoa
pode fazer, como tem outras instituicbes como a FUNAD. Mas tem essa
questdo de divulgar esses cursos, tornar eles mais acessiveis a essas pessoas,
e também a questdo das pessoas se sentirem abertas, querer fazer, por

exemplo, eu quero fazer, so falta tempo, talvez se eu procurasse o tempo, o
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tempo existe, eu faria 0 tempo acontecer. Entdo acho que é isso, a incluséo
ser efetiva, ela acontecer, ndo ser so por conta de uma lei, de um papel, mas
ser algo de forma mais efetiva. Eu sei que a realidade aqui no IFPB é muito
diferente de outras escolas, aqui tem a assisténcia de muitos intérpretes, isso
é bom, tem escolas que as vezes ndo tem nem intérprete. E ndo apenas no
meio educativo, muitas vezes vocé vai num local de assisténcia basica, por
exemplo num posto de saude, chega uma pessoa surda la e ndo tem
intérprete para ajuda-la. Entdo assim, desde a inclusdo no ambiente
educacional, na escola, mas a incluséo na sociedade de verdade, chega numa
loja, numa lanchonete, num restaurante, num posto de salde, a pessoa ta
passando mal e como € que ela vai se comunicar? Imagina a pessoa
passando mal e ndo tem intérprete, e além de tudo ndo ter ninguém que se
comunique com ela, pra ela dizer o que ta sentindo. Entdo essa incluséo
realmente precisa acontecer de forma efetiva, precisa ser implementada na

pratica, de forma verdadeira.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Mais uma vez percebemos na fala da professora uma preocupacdo para a inclusdo
efetiva, porém, suas palavras revelam um entendimento incompleto sobre a inclusdo. Quando
ela expressa que “eu sei que a realidade aqui no IFPB é muito diferente de outras escolas, aqui
tem a assisténcia de muitos intérpretes, isso € bom, tem escolas que as vezes ndo tem nem
intérprete”, e ainda fala da realidade de outros espagos fora escola sem a presenca de intérprete,
sugerindo que a presenca do intérprete de Libras é um indicio de que ha inclusdo. Porém,
conforme ressaltam Bisol et al. (2010, p. 24): “a presenca do intérprete de lingua de sinais,
embora essencial, ndo é suficiente. A inclusdo requer uma profunda reflexdo sobre as
responsabilidades e o papel do professor e da institui¢do formadora como um todo.”.

Em nenhum momento a professora entrevistada fala entre as estratégias meios para
mudanca de consciéncia das pessoas para conviver com o diferente, inclusive de incentivar
maior abertura para fazer um curso de Libras como ela bem frisou. Verificamos que a institui¢éo
oferece cursos de libras para alunos, professores e quaisquer servidores da instituicdo que
desejem aprender. Porém, em uma conversa informal com um dos intérpretes entrevistados, foi
revelado que o ultimo curso aberto foi finalizado pela falta de procura.

Vemos que, como no caso da professora, muitos deixam para depois, alega falta de

tempo, porém, sem o verdadeiro entendimento e conscientizagdo do motivo pelo qual deseja
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aprender Libras, de nada adianta abrir turmas, pois a demanda continuaréa sendo pequena, visto
que prepondera o entendimento de que, pelo fato de ja haver uma instituicdo aberta para receber
os surdos com o acompanhamento de intérpretes os surdos ja estariam bem assistidos, nao
havendo a necessidade de “perder tempo” aprendendo essa lingua. Ou até mesmo achar
importante aprender, porém por nao ter a consciéncia de que para haver inclusao é necessario
o diélogo, sempre vai adiando esse desejo de aprender.

Considerando o fortalecimento de uma educacéo intercultural, ndo deveria ficar na
responsabilidade de apenas um dos lados buscar uma aproximacao, e, caso nao procure, seja
visto como um grupo recluso e fechado, percepcdo trazida nas falas da professora. Ponderando
a Instituicdo como um espaco de formacao de cidadaos, é importante analisar também a viséo
dos alunos ouvintes, sendo a primeira pergunta direcionada a esse grupo como se da a

comunicagdo com os alunos surdos, obteve-se as respostas apresentadas as seguintes:

4.3 Entrevistas com os alunos ouvintes

Quadro 14 — Comunicacao do aluno ouvinte com o aluno surdo

Entrevistados | Vocé conhece algum sinal em libras? Qual? VVocé acha importante
aprender?

01 Eu ndo falo muito com as alunas surdas da minha sala, 0 maximo que eu
falo ¢ um “o0i” com o sinal em Libras, mas é 0 maximo que eu chego a falar,
€ 0 maximo que eu sei falar em Libras. Eu acho sim importante, porque a
comunicagdo com as pessoas € importante para ter uma boa convivéncia, e
até para vocé construir lagos de amizade. Entdo, na nossa turma, eu acho
importante vocé aprender a lingua de sinais ndo s6 para vocé se comunicar,
mas para vocé aprender mesmo, ja que € uma segunda lingua, € importante

vocé saber mais de uma lingua para vocé se comunicar com as pessoas.

02 Eu conheco alguns sinais, mas ndo que eu consiga ter um dialogo direto com
elas, entdo, no maximo um “oi”, “boa tarde”, ou quando eu vou elogiar elas,
eu digo que elas estdo bonitas, entdo eu sei alguns sinais, mas pouquissimos.
E eu acho importante sim aprender, até por uma questdo de respeito com as
meninas, para conseguir se comunicar com a turma, e por ser a segunda
lingua oficial do Brasil, acho que é importante sim a gente saber para que a

gente tanto consiga aprender, e consiga transmitir conhecimento.
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O3

Eu conhego alguns sinais sim, eu conhego o “bom dia”, “boa tarde”, “boa

13 L9

noite”, “old”, “desculpa”, “obrigado”, s6 o basico mesmo. E acho
extremamente importante aprender porque Libras € uma lingua brasileira, é
tdo importante quanto a lingua portuguesa, entdo, na minha opinido, devia
seu uma lingua que devia ser difundida nas escolas publicas e privadas para
que a inclusdo fosse algo geral no nosso pais, ndo especifico. Porque
infelizmente no nosso pais sdo pouquissimas escolas que dispem de
intérpretes, ou de pessoas que possuem o conhecimento de Libras para
incluir as pessoas surdas. Entdo, se Libras fosse uma lingua difundida a nivel
nacional, entdo a incluséo dessas pessoas seria muito maior no campo social.
Eu me comunico mais com S3, porque também ela consegue ouvir um
pouco, e consegue Se comunicar com a gente, ela é oralizada. Eu,
infelizmente, ndo disponho dos conhecimentos de Libras, mas tenho alguns
colegas na minha sala que sabem algumas coisas, dai € um conhecimento
que eu tenho vontade de adquirir, principalmente no mercado de trabalho,
eu acho que é importante ter esse conhecimento de um idioma como Libras,
que € uma lingua que é brasileira e infelizmente ndo é tdo difundida nas

escolas.

04

Eu tento me comunicar com uma que tem um pouco de audicdo, e quando
eu ndo consigo me comunicar com as outras eu peco ajuda aos intérpretes.
Eu conheco “bom dia”, “boa tarde”, “boa noite”, “com licenca”, “por favor”,
“desculpa” e “parabéns”. E eu acho superimportante aprender até para

ampliar a diversidade e a inclusdo social aqui no campus e também fora.

05

No primeiro e segundo ano aqui no IFPB, eu cursei a disciplina optativa de
Libras, foi uma carga horéria que a gente consegue desenvolver algumas
conversas, ndo tanto porque a gente ndo tem esse convivio, mas de toda
maneira eu tento recordar aquilo que eu aprendi no curso e pratico com elas
ou faco o alfabeto manual mesmo. Na verdade, eu aprendi vérios sinais, a
gente acaba esquecendo porque ndo utiliza, mas o que utilizo mais é a
conversacao inicial, cumprimentos, alguns sinais de comida, séo os sinais

que lembro mais.

Fonte:

Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)
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Logo com o primeiro aluno ouvinte, que participa das entrevistas, ja nos defrontamos
com um relato surpreendente, quando ele diz que 0 maximo que fala com as colegas surdas em
sua sala de aula ¢ um “oi”. Provavelmente, trata-se daquele aluno relatado nas entrevistas com
os surdos, que age com um maior distanciamento e de fato os desprezam. Porém, o caso dele
ndo é muito distante daqueles que relataram conhecer mais sinais em Libras. Conforme um dos
entrevistados, relatou que conhece alguns sinais, mas ndo o suficiente para manter um didlogo
com as surdas que estudam em sua sala, esses que afirmaram conhecer mais sinais, limitam-se
aos de cumprimento. Essas respostas nos levam a perceber que ndo héa interesse dos alunos em
aumentar o conhecimento em Libras, visto que para eles ja esta satisfatdrio utilizar os poucos
sinais que ja conhecem e ndo aprofundam a comunicagdo para aprender mais sinais e poder
manter um dialogo. Interessante a reflexdo de O3 a respeito da necessidade de a Libras ser
difundida a nivel nacional, assim, mais pessoas teriam acesso a essa lingua e a inclusdo dos
surdos seria mais efetiva.

Como podemaos observar na resposta de O5, o fato de ja ter feito um curso de Libras ndo
é garantia para que haja comunica¢do com o aluno surdo. O aluno afirmou ter feito o curso por
duas vezes como matéria optativa no primeiro e segundo ano do ensino médio na Instituicéo,
e, apesar disso, ele ndo lembra mais dos sinais aprendidos, e como 0s outros alunos que nunca
chegaram a fazer um curso, limita-se a sinais de cumprimentos, alfabeto manual e alguns de
comida. Tal situacdo demonstra que ndo héa utilizacao desses sinais aprendidos com o surdo que
ele encontra todos os dias em sua sala de aula. Caso utilizasse esses sinais, ele ndo esqueceria
com tanta facilidade, pois estaria sempre aplicando a Libras e estaria aprendendo novos sinais
a partir da comunicacdo diaria. Em sua fala, ele mesmo admite que ndo consegue desenvolver
conversas pelo fato de ndo haver convivio. Contraditdria a sua resposta, visto que ndo teria
convivio aquele que nao encontra surdos no seu cotidiano, 0 que nao € o caso do aluno que
todos os dias, pelo menos de segunda a sexta, esta no mesmo ambiente de pessoas surdas.

Deparamo-nos também com o fato de que O3 e O4 afirmaram que conseguem se
comunicar com uma das alunas surdas de suas salas, pelo fato de que “ela consegue ouvir um
pouco, e consegue se comunicar com a gente, ela é oralizada.”. Outro fato analisado € que a
surda a qual os alunos ouvintes citam, trata-se da anteriormente entrevistada que relatou ter
estudado por muitos anos em uma escola bilingue, e por isso teve um maior aprendizado
também do portugués. Essa situacao nos leva a fortalecer as reflexdes feitas na se¢do anterior a
respeito de que o fato de o bilinguismo supde ainda o fortalecimento do ouvintismo, pois a

cultura ouvintista ainda é preponderante. Tendo em vista que, mesmo que o aluno surdo tenha
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acesso a uma educagdo em que os assuntos sao ministrados em Libras e aprenda o portugués
como uma segunda lingua, quando esse surdo vai adentrar nos ambientes onde ha& pessoas
ouvintes, os ouvintes irdo continuar utilizando o portugués para se comunicar por mensagens
de texto ou forcando a oralizagdo com esse surdo que tem um maior conhecimento do
portugués, assim, as relacfes de poder conservam a maioria linguistica.

Nota-se que a questdo da diferencga tem sido vista como um problema a ser superado.
Para os ouvintes, a dessemelhanca apresentada pelos surdos ndao é uma diferenca cultural, mas
estaria encontrada no fato de ndo ouvir, por isso, 0 ouvintismo ainda é preponderante, pois
delegam ao surdo e ao intérprete a tarefa de buscar a convivéncia com os ouvintes. 1sso ocorre
seja de que forma for (por meio da escrita, por gestos ou por oraliza¢cdo), mas ndo por Libras,
visto que nenhum ouvinte entrevistado demonstrou saber um pouco mais do que uns poucos
sinais basicos. Diante disso, questionamos os alunos ouvintes acerca de quais seriam as
dificuldades sentidas por eles para interagir com o colega surdo, sendo apresentadas as

seguintes respostas:

Quadro 15 - Dificuldades percebidas pelos alunos ouvintes para interacdo com o aluno surdo

Entrevistados | Sente dificuldade de interagir com o seu colega surdo? Se sim, quais
seriam?

01 Eu acho que justamente por ndo saber a Libras, eu acho que deveria ser até
uma matéria em nossa grade curricular e ser uma matéria obrigatéria pra
gente aprender para conseguir se comunicar com essas pessoas. Entdo, acho

que minha maior dificuldade é ndo saber mesmo nada de Libras.

02 Eu acho que justamente € ndo ter uma matéria obrigatdria, aqui n6s temos a
oportunidade de fazer o curso de Libras, mas ele é em um horéario de
contraturno, entéo, as vezes, por causa de nucleos, de aulas extras, a gente
ndo consegue ter acesso a esses cursos, entdo acho que a dificuldade € essa,

a gente ndo saber tanto e ter um vocabulario limitado pra falar com elas.

03 A principal dificuldade que eu sinto em interagir com minhas colegas surdas
é justamente por eu ndo conhecer Libras, porque se eu conhecesse eu
poderia ter uma conversa mais livre, e como eu ndo conhecgo a gente utiliza
0s intérpretes, a gente pede para o intérprete traduzir o que a gente quer

perguntar ou conversar alguma coisa, ou no caso de S3, que ¢ oralizada, ela
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consegue entender o que eu digo, mesmo eu ndo sabendo Libras. Mas é
aquilo que ja disse anteriormente, Libras deveria ser algo mais difundido,

porque se eu soubesse Libras eu poderia conversar melhor com elas.

04 Entdo, como eu ainda ndo sei tanto de Libras, eu sinto um pouco de
dificuldade, mas eu tento pedir ajuda aos intérpretes para justamente
facilitar essa comunicacdo. Acho que € isso, acho que vocé tendo a Libras

como dominante € sempre importante para poder se comunicar com elas.

05 Acho que a maior dificuldade é a questdo dos relacionamentos interpessoais,
como eu ndo tenho muito o contexto para interagir, pois a comunidade surda
acaba sendo fechada entre eles e para algo externo necessitaria de algo mais

complexo entdo acaba ndo tendo essa interacao.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Sobre as respostas trazidas pelos alunos ouvintes a respeito das dificuldades para
interagir com os alunos surdos, percebe-se que o problema da maioria dos entrevistados esta no
fato de ndo dominar Libras, além disso, alegam que ndo sabem falar em Libras pelo motivo de
ndo ser uma matéria obrigatdria no curriculo escolar, e por isso eles teriam um vocabulario
limitado para falar com os surdos. Também, mesmo a Institui¢do oferecendo cursos de Libras,
continua ndo sendo possivel para esses alunos participarem desses cursos em virtude da falta
de tempo, como alegado pela professora entrevistada, por isso eles ndo teriam acesso a essas
aulas. Mais uma vez, percebemos os ouvintes colocando como condicéo para se comunicar com
os surdos o aprendizado de Libras através de cursos. Porém, conforme ja analisado, entendemos
gue a existéncia mesmo que da obrigatoriedade de curso de Libras na grade curricular, ndo iria
modificar a situacdo existente se ndo houver uma transformacéo de mentalidade dessas pessoas.
Podemos reparar isso, tendo em vista o relato de O5, que anteriormente relatou que ja fez curso
de Libras por dois anos seguidos, mesmo assim, continua tendo dificuldades de interagir com
os alunos surdos. A dificuldade trazida por esse educando ¢ a de que “ndo tenho muito o
contexto para interagir, pois a comunidade surda acaba sendo fechada entre eles.”.

Interessante reparar que no dia da entrevista com esse aluno, eu o abordei junto a um
grupo de ouvintes que estavam em proximo a sala de aula e somente ele aceitou participar da
pesquisa. Esse grupo estava imediatamente de frente as trés alunas surdas que estudam na
mesma sala. Essas por sua vez, estavam solitarias, enquanto o grupo de ouvintes conversava e

se divertia no horario de intervalo, ignorando por completo a presenca delas que estavam tdo
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préximas. Demonstrando o fato que os surdos ficam com seus pares pelo motivo de que os
ouvintes ndo buscam interagdo com a minoria surda, agem como se o0s surdos fossem invisiveis
e se perpetua a normalizacdo de que os surdos estdo bem entre eles e que nao precisa da
convivéncia com os ouvintes. O3 também relatou que consegue se comunicar com a surda que
anteriormente estudou numa escola bilingue, ja que “é oralizada, ela consegue entender o que
eu digo, mesmo eu ndo sabendo Libras.”. Assim, infelizmente, percebe-se que, para 0s ouvintes
entrevistados, € possivel a convivéncia desde que seja com surdos que passaram por oralizag&o.

A sala de aula nao deve ser um lugar em que a cultura surda se mantenha isolada, mas
deve estar numa constante dindAmica com as outras culturas para o enriquecimento de todos 0s
participantes desse ambiente escolar. Nesse sentido, Garcia e Moreira (2003, p. 13) afirma que
“a sala de aula deveria ser um riquissimo espaco de diferentes saberes que se cruzam,
entrecruzam, entram em conflito, produzindo novas possibilidades de compreensdo do mundo
e aumentando a compreensao que cada um pode ter de si mesmo.”. Acerca da visao dos ouvintes

a respeito da importancia da vivéncia entre surdos e ouvintes, tivemos as seguintes respostas:

Quadro 16 — Importancia da vivéncia entre surdos e ouvintes na visao do aluno ouvinte

Entrevistados | O que vocé acha da vivéncia entre alunos surdos e ouvintes na
instituicdo?

0O1 Eu acho importante, porque independente de deficiéncia ou ndo eles séo
pessoas, seres humanos, entdo eu acho importante, basicamente isso, acho

que é importante ter essa convivéncia sim.

02 Eu acho importante, e acho bom que o IFPB conceda essa oportunidade para
os surdos, porque em todas as escolas que eu estudei nunca teve essa
oportunidade de intérpretes. E até porque a gente aprende muito com as
meninas, digo por mim, de ver o quanto que elas se esforgcam, especialmente
nessas matérias técnicas elas mesmo que ndo consigam verbalizar elas
passam muito conhecimento pra gente. Por ndo ter muito conhecimento
sobre Libras, eu ndo sei se isso € correto, mas existe algumas matérias que
ndo existe sinais, tanto que na nossa sala tem um projeto chamado “Quimica
Verde”, que ¢ justamente para criar sinais para ensinar quimica para as
meninas e pra turma também. O projeto é tanto escrito como em sinais para
que as meninas venham a aprender o conteudo. E € importante também pela
diversidade, ndo é porque elas tém essa deficiéncia que elas ndo sado capazes

de estudar ou de desenvolver junto com 0s outros.
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03 Eu acho fundamental existir essa convivéncia, porque é uma interacao
social, né? As pessoas precisam interagir umas com as outras, independente
das condicdes, e € um conhecimento, um aprendizado, né? A gente aprende
que existem pessoas diferentes, que nds ndo somos todos iguais, e também
nos abragcamos, nds incluimos essas pessoas na nossa sociedade e
aprendemos bastante com elas, aprendemos até um idioma novo que é

libras, eu acho isso muito interessante.

04 Eu acho bem interessante porgque vocé aprende a como se comunicar com
as pessoas de outra forma, e também a incluir elas nos grupos de pesquisa e
trabalhos que a gente vem desenvolvendo.

05 Vai da parte social, porque tem a cultura da comunidade surda, que tem um
grupo especifico, ele que pode Ihe dar um sinal, mas vai depender muito do
surdo e do ouvinte também, porque cada ouvinte tem seu modo de agir,
entdo eu acredito que vai muito da personalidade de cada individuo.
Acredito que elas passam por dificuldades no contexto educacional, por
conta da questdo da traducdo dos assuntos, porque nao existem sinais
especificos como na Lingua Portuguesa. No contexto interacdo, eu acredito
que como todo mundo tem as suas necessidades especificas, mas eu acho
que elas tém um contexto bem dos mais confortaveis possiveis aqui dentro

da Instituicdo.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Infelizmente, chama a atencdo a presenca da forca do ouvintismo nas falas dos
entrevistados. O primeiro aluno ouvinte entrevistado ja afirma que entende ser importante a
vivéncia entre surdos e ouvintes “porque independente de deficiéncia ou ndo eles sdo pessoas”,
ou “ndo é porque elas tém essa deficiéncia que elas ndo sdo capazes de estudar ou de
desenvolver junto com os outros”, ou como nas palavras de outro entrevistado, “as pessoas
precisam interagir umas com as outras, independente das condigdes.”. Assim, utilizam ainda
uma visao depreciativa em relacdo ao surdo, se responde que é importante existir essa vivéncia,
pois apesar de tudo, eles (os surdos) também sdo pessoas. Essa visao pejorativa a qual os alunos
ouvintes langam sobre os surdos ajuda a perpetuar a no¢do de comodismo dos ouvintes em
achar que ja estd de bom tamanho a presenca deles na instituicdo com o auxilio de intérpretes
de Libras.
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Possivel perceber isso nas falas de um dos entrevistados ao dizer que “acho bom que o
IFPB conceda essa oportunidade para os surdos, porque em todas as escolas que eu estudeli
nunca teve essa oportunidade de intérpretes”, ou como na fala de outro entrevistado “eu acho
que elas tétm um contexto bem dos mais confortaveis possiveis aqui dentro da Instituicdo”,
como se a Instituicao ja estivesse cumprindo o seu papel “concedendo” uma oportunidade aos
surdos. Conforme S& (2010, p. 166) relata na andlise dos enunciados em sua pesquisa: “na
sociedade, os surdos continuam a ser definidos primordialmente pela incapacidade ou pelo
infortinio peculiar, o que serve para a benevoléncia dos ditos normais.”.

O que também chama atencdo para a forte presenca do ouvintismo esta nos discursos de
enaltecimento da superacdo dos surdos dentro de sala de aula, como podemos ver na seguinte
fala: “a gente aprende muito com as meninas, digo por mim, de ver o quanto que elas se
esforcam, especialmente nessas matérias técnicas elas mesmo que nao consigam verbalizar elas
passam muito conhecimento pra gente.”. Mais uma vez, notamos nas falas dos entrevistados a
nogdo de que para o surdo ter melhores condi¢Ges e uma melhor convivéncia com 0s outros
dentro da instituicdo, é necessario que ele se esforce para isso, e caso tivessem a oralizacéo
teriam melhores oportunidades.

Mediante a analise desses depoimentos, percebemos que para 0s ouvintes, a participacao
dos surdos junto a esse grupo € como uma oportunidade de tornar-se mais parecido com o
padrdo ideal, o padrdo ouvinte. Ademais, 0 quinto entrevistado ainda remete ao fato de que os
surdos formam um grupo especifico e por isso a depender da personalidade de cada surdo e da
personalidade de cada ouvinte vai haver ou ndo essa vivéncia, fazendo entender que se
determinada pessoa, seja surdo ou ouvinte, for mais fechada essa vivéncia ndo ird acontecer.
Em nenhum momento se falou sobre a importancia da vivéncia com a diversidade como forma
de enriquecimento para ambos os lados. Contudo, € interessante trazer a iniciativa da turma
para a criacdo do projeto “Quimica Verde”, lembrado por um dos entrevistados, em que séo
criados sinais especificos para a matéria de Quimica, no qual também héa a participacdo dos
ouvintes, porém, ndo deve ser visto apenas como uma oportunidade de aperfeicoar a educacao
do surdo, mas como oportunidade de convivéncia e trocas entre surdos e ouvintes. Tendo em
vista essas consideracOes, importante compreender como o aluno ouvinte enxerga a surdez,
porém, a maioria respondeu que a enxerga como uma deficiéncia, conforme podemos ver no

quadro abaixo:
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Quadro 17 — Entendimento do aluno ouvinte sobre surdez

Entrevistados

O que vocé entende sobre surdez?

01

Eu acho que a surdez é somente uma deficiéncia. As pessoas surdas, na
minha visdo, tém a capacidade de fazer qualquer coisa, assim como o
ouvinte, tém a capacidade de fazer qualquer outra coisa, de estudar, de
trabalhar, de ter seu tempo de lazer, entdo eu acho que a unica dificuldade

mesmao seria de ndo ouvir, essa é a Unica dificuldade, entdo, pra mim, & isso.

02

Acredito que a surdez é uma deficiéncia e que ha certas coisas muito
peculiares aos surdos, por exemplo, a gente estava na sala uma vez e a gente
viu uma intérprete fazendo uma piada que s6 o surdo entenderia, ela
explicou pra gente que era uma piada de surdos. Entdo eu acho que existe
coisas especificas entre eles, por exemplo, vocé ver uma série que tem
surdos, é algo que mais representativo pra eles, que representa eles, que eles
se sentem incluidos ali, mas mesmo que seja uma deficiéncia, ter

incapacidade para fazer algo, de forma alguma.

O3

Entdo... A surdez é algo que infelizmente ainda é muito estigmatizado, s&o
pessoas que sofrem muito preconceito na nossa sociedade e que, quando a
gente adquire conhecimento sobre isso a gente aprende que muitos dos
preconceitos que sdo disseminados sdo todos falsos, e que s6 ajudam a
perpetuar a exclusdo dessas pessoas. E 0 que eu entendo sobre surdez € uma
condicdo que inicialmente ela prejudica a comunicagéo dessas pessoas, mas
com a Libras, elas se comunicam da mesma forma que um ouvinte se
comunica sé que diferentemente de nos, ouvintes que nos comunicamos
através da fala, as pessoas surdas se comunicam atraveés de sinais. E também,
as pessoas surdas ndo sao mudas, existe muito esse conceito de que “ah, essa
pessoa ¢ muda”, ndo existem pessoas mudas, as pessoas surdas ndo falam
porque justamente elas ndo puderam ouvir, entdo, elas ndo podem
reproduzir os sons, mas atraves de fonoaudiologia elas podem conseguir se
comunicar oralmente. Entdo, tem todo um estigma que é criado em nossa

sociedade que deve ser combatido.

04

Entdo... Eu acho que a pessoa surda é alguém que tem uma perda auditiva,
mas sinto que elas devem ser incluidas nos espagos de convivio social, de

forma que tenha alguém que saiba Libras de forma a inclui-las nas
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atividades que a gente vem desenvolvendo. Eu acho que a surdez ndo limita
a pessoa, ndo incapacita a pessoa, muito pelo contrario, vai trazer ela para
um ambiente muito mais diversificado e em todas as estruturas e ambientes
educacionais deve haver intérpretes que ajudem elas a se sentirem acolhidas

no ambiente de estudo.

05 A surdez € uma questdo de satde, digamos que na formacdo do feto sofreu
alguma modificacdo e isso gerou esse déficit na questdo da formacdo do
individuo. Eu acredito que ndo seja nenhum prejuizo ou uma bonificacao,

mas sim uma questdo da natureza, digamos, algo natural.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Os depoimentos dos alunos ouvintes a respeito do que entendem sobre surdez revelam
que ainda prepondera o entendimento da surdez como uma deficiéncia, fato que ja foi percebido
nas respostas anteriores, porém, nessa pergunta eles responderam de forma mais direta,

2 e

afirmando que “acho que a surdez ¢ somente uma deficiéncia”, “acredito que a surdez ¢ uma
deficiéncia”, “o que eu entendo sobre surdez ¢ uma condi¢do”, “eu acho que a pessoa surda ¢
alguém que tem uma perda auditiva” ou “a surdez ¢ uma questdo de satide.” Assim, todos os
entrevistados enxergam a surdez como algo que prejudica a vida da pessoa, como uma doenca
que precisaria ser curada, uma deficiéncia que causa prejuizos pelo fato de ndo ouvir, porém
com determinadas adaptacGes essa pessoa poderia ser incluida na sociedade.

Apesar de O2 falar sobre algumas questdes especificas do surdo, na verdade, adentrando
um pouco na questdo cultural, quando fala sobre o exemplo das piadas e sobre filmes que
expressam questdes representativas dos surdos, porém, logo em seguida, retorna para o fato de
que “mesmo que seja uma deficiéncia” ndo teriam incapacidade para fazer alguma coisa,
demonstrando que apenas trouxe exemplos de questbes especificas dos surdos, mas nao
considera a surdez como uma cultura, mas sim enquanto deficiéncia. Nas falas dos alunos,
percebemos que eles acreditam que para haver a inclusdo dos surdos na sociedade bastaria
acontecer a acessibilidade comunicacional mediante a presenca do intérprete, ideia levantada
também pela professora ouvinte entrevistada, e assim eles poderiam ser acolhidos em qualquer
lugar. Assim, essas percepcdes da surdez, ainda ligadas a visdo clinica, podem gerar um
ambiente de padronizacdo, em que seja estimulada a ouvintizacéo.

Candau (2002, p. 128-129) defende a respeito da ndo padronizacao:
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Nem padronizacdo nem desigualdade. A igualdade que queremos construir
assume o reconhecimento dos direitos basicos de todos. No entanto, esses
todos ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Tém que ter as suas
diferencas reconhecidas como elementos presentes na construcdo da
igualdade.

Assim, o ambiente escolar pode ser um local propicio para ressignificar pensamentos

historicamente estigmatizadores a respeito do surdo, pensamentos que impedem a aproximacao

e dialogo, perpetuando a visdo da normalidade. Dessa maneira, a permanéncia da visdo de

homogeneidade e padronizacdo inviabiliza a visdo da surdez enquanto diferenca e reforca a

superioridade ouvinte. Romper com esses processos ouvintistas € uma exigéncia para que 0s

surdos tenham suas diferencas reconhecidas e se sintam ndo apenas presentes. Por outro lado,

devem ser considerados dentro de sala de aula, favorecendo o fortalecimento de sua identidade

cultural e a troca e inter-relagdo com todos os sujeitos dentro de sala de aula. Nesse sentido,

questionamos 0s alunos ouvintes sobre o conhecimento acerca da Educacdo em Direitos

Humanos.

Quadro 18 — Conhecimento do aluno ouvinte acerca de educacdo em direitos humanos

Entrevistados

Vocé j& ouviu falar em educacdo em direitos humanos? Se sim, para
VOCE 0 que seria?

01 Né&o, tenho o conhecimento.

02 N&o, ndo sei 0 que seria.

03 Infelizmente ndo tive essa disciplina em minha grade curricular, mas a gente
acaba falando um pouquinho sobre isso em sociologia, sobre educacéo
cidada, entdo, de certa forma eu tive de forma implicita, mas ter uma
disciplina exclusivamente para tal contetdo eu ndo tive acesso.

04 N&o, nunca tive essa matéria.

05 Eu estou em um projeto de extensdo, eu sou pesquisador em educacéo e

diversidade, e ja participei de projetos a respeito de Sindrome de Down,
TDH (Transtorno de Déficit de Atencao) e com surdos também. Dentro do
IFPB, ndo tem nenhuma cadeira especifica, mas como pesquisador eu tenho
um conhecimento, digamos, minimamente aprofundado. Acredito que seja
a educacdo cidada que vai estudar a sociologia aplicada dentro do contexto
social e a gente vai ver como a cidade se organiza o porqué das questdes dos
direitos que s&o aplicados, o conhecimento da legislacdo. As vezes, a gente
diz que a teoria é diferente da pratica, mas por qual motivo é diferente?
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Geralmente, a gente ndo tem o conhecimento da teoria, a gente tem no
maximo uma ideia do que seria mas ndo tem o conhecimento técnico
aprofundado de como seria aplicado, o motivo dele ndo ser aplicado, de ser

negligenciado e vai a partir dai.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2018)

Diante da andlise das respostas concedidas pelos alunos ouvintes, percebe-se a falta de
conhecimento acerca do que seria Educagdo em Direitos Humanos. Somente dois entrevistados
relataram conhecer um pouco sobre o assunto, por meio da disciplina de Sociologia e do
desenvolvimento de projetos de pesquisa na area de educacdo e diversidade. Entretanto,
verificamos que o conhecimento que eles revelam ter ndo é aprofundado, apenas se limitando
a dizer que se trata de uma educacdo cidada. Conforme previsto nas Diretrizes Nacionais
Educacdo em Direitos Humanos (Brasil, 2013), educar em direitos humanos “¢ mais do que
uma educacdo para mediacdo de conflitos, visto que fortalece lacos de solidariedade,
notadamente nas comunidades escolares em que o0s principios de respeito a dignidade da pessoa
humana ja séo vivenciados; e se ndo ocorrem, devem ser estimulados a acontecer.”. Assim, um
contexto escolar em que os principios e valores da educagdo em direitos humanos séo
disseminados pode vir a promover um ambiente em que os lacos de solidariedade e respeito uns
pelos outros podem ser fortalecidos.

Portanto, diante desse desafio, acreditamos que € possivel disseminar a nocao de que “a
diferenca é inerente ao ser humano e a igualdade na educacdo se traduz em respeito, valorizacao
e reconhecimento do diverso, do heterogéneo, das singularidades individuais” (Franga, 2020,
p. 8). Desse modo, torna-se possivel trabalhar dentro da Instituicdo para a construcdo de praticas
que promovam a educacao intercultural, que ndo fomente a ideia de igualdade como busca pela
padronizacdo e uniformizacdo que gera como consequéncia o conformismo e comodismo.
Ademais, a diferenca deve ser reconhecida como riqueza e a diversidade trabalhada ndo como
algo a ser tolerada, negada ou isolada, nem uma dificuldade ou empecilho, mas seja fortalecida
no sentido de abrir caminhos para o dialogo e interacdo. Nesse vies, a perspectiva da educacéo
intercultural ‘“aparece, portanto, como uma estratégia possivel para potencializar as acdes
desencadeadas pelos conflitos, mediante o encontro e o didlogo, sendo a escola espago potencial
para a producdo de identidades fluidas marcado pela interacdo das diferengas™ (Santiago;
Akkari; Marques, 2013, p.189). Com base nessas reflexdes, passamos para as perguntas aos
intérpretes de Libras, tendo como primeira pergunta qual seria a visdo desse profissional a

respeito da relacéo do aluno surdo com os demais alunos, tendo as seguintes respostas:
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4.4 Entrevistas com os intérpretes de Libras

Quadro 19 - Visdo do intérprete de Libras a respeito da relacdo do aluno surdo com os demais

alunos

Entrevistados

Como vocé enxerga a relacdo entre o aluno(a) surdo(a) a qual vocé
acompanha com os demais alunos?

INT1

Eu enxergo de forma bem...Como eu posso dizer?... Ha uma lacuna bem
grande na relacéo entre o aluno surdo e os demais alunos da sala, e isso se
da pelo simples motivo dos alunos ndo terem essa questdo da comunicacao
mais fluente com o aluno surdo, por eles ndo adquirirem ou ndo terem o
interesse de saber Libras para se comunicar, nem de forma mais bésica. Eu
acompanho aluna do ensino superior e, muitas vezes, a aluna se sente de
certa forma ilhada, por ndo ter contato com os alunos da sala para fazer
trabalhos, pesquisas, e muitas vezes os alunos ouvintes por ndo terem essa
afinidade, por ndo conhecerem a cultura surda, eles preferem ndo estar mais

préximos da aluna.

INT?2

Eu enxergo a relacdo do aluno surdo, com os demais alunos, bastante dificil.
Na minha opinido, devido a barreira linguistica, visto que a maioria dos
alunos, 99% ndo dominam a Libras, e quando sabem é muito pouco, entao,
eles conversam apenas conversas rapidas, tipo “oi1”, “bom dia”, “tudo bom”,
“boa tarde”, entdo eu entendo que os alunos surdos sentem bastante falta

dessa relacdo com os alunos ouvintes dentro de sala de aula.

INT3

E... Assim... Essa turma particularmente que elas (alunas surdas) estudam,
que € a turma de Controle Ambiental, eles sdo muito empaticos com elas,
assim, em comparaGao com outras turmas que eu ja vi, né? Realmente é um
diferencial, os alunos interagem bem com elas na medida do possivel e toda
atividade que tem elas ja se preocupam se a atividade esta adaptada pra elas,
trabalho em grupo e tal ..., Mas assim, tem aqueles alunos que realmente é
como se elas ndo fizessem parte da turma, ndo interagem nada, ndo se
aproximam, ndo se interessam em aprender 0 minimo de comunicacgdo. Mas
assim, ndo é a realidade que eu vejo nas outras turmas, essa turma realmente

tem um diferencial, alguns alunos desde o comeco tiveram um interesse em
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aprender Libras e se comunicar com elas, mas no geral néo, no geral, elas e

o0s outros alunos surdos, ficam sempre solitarios em sala de aula.

INT4 Depende da relacdo e da sala, eu percebo que a maioria dos alunos ainda
ndo tém esse contato tanto com o aluno surdo, entdo acaba deixando ele de
lado, as vezes, como eu tenho alguns alunos, que interagem mais. Ent&o,
depende muito do aluno, alguns acabam tendo uma relagdo maior, um

contato maior com a comunidade surda.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Pelas entrevistas com os intérpretes de Libras, observamos que a realidade enxergada
por estes profissionais que fazem a interpretacdo para os alunos surdos dos assuntos
transmitidos pelos professores em sala de aula estd em conformidade com as declara¢fes dos
alunos surdos, anteriormente verificado. Os intérpretes sdo profissionais que lidam diretamente
com o surdo, seja dentro de sala de aula e por vezes nos momentos de intervalo. Em uma das
declaragfes, percebe-se que ainda ha falta de interesse dos alunos ouvintes em aprender a se
comunicar em libras para ter convivéncia com seus colegas surdos, ao dizer que “‘a maioria dos
alunos, 99% nao dominam a libras, e quando sabem ¢ muito pouco.”.

Os intérpretes notam que aqueles alunos que sabem alguma coisa se limitam a sinais e
“conversas” basicas, porém ndo podemos considerar como dialogos, mas sim, apenas
cumprimentos, como “oi”, “bom dia”, “tudo bom”, “boa tarde”. Em sintese, percebe-se que 0
fato da alguns alunos saberem alguns sinais de Libras ndo esta acompanhado com o estimulo
para aprofundarem o conhecimento e, consequentemente, os didlogos com esses surdos.
Percebe-se ainda mais dificil a situacdo apresentada pelo INT1 ao relatar o caso da aluna, a qual
tem acompanhamento, do ensino superior, que por ser a Unica surda dentro de sala de aula, ela
se sente, nas palavras do intérprete “ilhada”, situando-se em lugar onde 0s ouvintes ndo a
procuram para dividir trabalhos e manter algum tipo de contato. Situacdo diferente da relatada
pelos surdos S5 e S6, os quais afirmaram que, durante o periodo em que um deles ficou sozinho
como surdo em sala de aula e o que ainda se encontra como Unico surdo em sala de aula, eles
“construiram” varias amizades com os ouvintes.

Essa diferenca no modo de os ouvintes agirem em relacdo ao surdo a depender de cada
turma em que o aluno surdo esta inserido foi percebido por INT3 e INT4. Na viséo de INT3, a
turma na qual ela trabalha (a turma em que estdo inseridas 3 surdas entrevistadas) interagem

com as educandas, preocupam-se em saber se estdo com alguma dificuldade. Segundo ela, “sao
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muito empaticos com elas, assim, em comparacdo com outras turmas que eu ja vi”, pois, em

regra eles “ficam sempre solitarios em sala de aula.”. Da mesma forma que S2, S3 e S4

relataram anteriormente, ha aqueles alunos que ndo se aproximam e nem buscam construir um

minimo de comunicacdo. Esses se mostram como o grande desafio na construcdo de uma

educacdo intercultural, visto que ndo apresentam um minimo de conhecimento acerca da

importancia da vivéncia com o diferente dentro de sala de aula. Entdo, conforme expressou

INT4, “depende muito do aluno”, depende, especialmente, das vivéncias e experiéncias que

esses estudantes tiveram antes de adentrar numa sala de aula com surdos e o conhecimento

adquirido a respeito da valorizacdo da diversidade. Questionamos também os intérpretes acerca

de como enxerga a relacéo do aluno surdo com os professores, e as respostas foram as seguintes:

Quadro 20 - Visdo do intérprete de Libras a respeito da relagdo do aluno surdo com os

professores

Entrevistados

E com os professores? Como funciona essa relacéo?

INT1

Olhe, é uma coisa bem relativa e bem peculiar, tem professores que se
sentem na obrigacéo de ter o interesse de ter um contato maior com o aluno,
apesar ndao dominarem a Libras ou ndo saberem nada em Libras, tem o
interesse, a gente percebe que eles sentem essa necessidade de ter esse
contato com a aluna. E, ja tem professores que em alguns momentos eles
tém o sentimento de que, o aluno estando na sala com o intérprete de Libras
o trabalho ja esta sendo feito e que ele ndo precisa de forma alguma estar
tendo outros trabalhos com o aluno, o que ele passa de forma bem sucinta,
bem singela, ja é o suficiente, o aluno surdo ja compreende, s6 que o aluno
precisa do contato com o professor, né, e eles deixam bastante a desejar.
Entdo, assim, é bem relativo, vai de professor pra professor, a gente percebe
que professor, por exemplo, com formagdo mais recente ele tem essa
preocupacdo com as pessoas com deficiéncia, ele quer ta junto, ele quer
entender, ¢ ja professores mais antigos na area ja dizem assim: “N&o, eu ndo
tive essa experiéncia na academia entdo ndo tem por que ou como eu fazer”,
ou “Eu ndo sei o que fazer”, e mesmo dando essa desculpa de que ndo sabe

0 que fazer, nédo vai atras pra aprender, entdo é bem relativo mesmo.

INT2

Eu percebo que a relacdo com os professores € positiva, mas tem as mesmas
barreiras que tem com os alunos ouvintes, que é a barreira linguistica, né?

O professor a todo momento tem que ficar dependente do intérprete de
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Libras, porque ele ndo domina a primeira lingua do aluno surdo, e quando
ele fica dependente perde a relagéo de afinidade com o aluno surdo. Porque
percebo que os professores possuem maior afinidade com os alunos ouvintes
do que os alunos surdos devido ao fato deles poderem conversar com mais

liberdade com os alunos ouvintes do que com os alunos surdos.

INT3

Tem alguns professores que tém alguma aproximacdo, né, usando a
acessibilidade do intérprete, e tem alguns professores que realmente se
dispersam, quando dao aula ou fazem os momentos de tira ddvidas, 0s
olhares deles estdo sempre focados nos alunos ouvintes, esquecem que 0s
surdos tém opinido, que eles tém davidas pra tirar. Entdo, assim, a gente vé
diferenciais entre alguns professores e outros professores, mas assim, ndo
tem nenhum professor que a gente veja assim que tenha um grande interesse
em aprender Libras, mas alguns, os que ja sabem falam, “bom dia”, “boa
tarde”, pergunta “isso aqui eu falo como?”. Entéo, varia muito de professor
pra professor, mas, no geral mesmo sdo bem distantes, assim eu vejo, eu
vejo que eles poderiam se aproximar mais assim, realmente parece que falta
de entendimento de que o aluno surdo é aluno deles, € como se o aluno surdo
fosse nosso aluno, né? Entdo ficam jogando mais pro intérprete a
responsabilidade. Mas é o que falei, ndo é generalizando, tem alguns, mas
poucos, a minoria realmente se aproxima e se preocupa, € vé o aluno como
sendo “meu aluno”, ele ndo ¢ aluno do intérprete, ele € “meu aluno”. Entao,
tem essa diferenca, assim como acontece com os alunos, acontece com 0
professor, alguns se aproximam bem dos alunos e outros sdo bem distantes,

e tem uns que sdo muito distantes mesmo.

INT4

Eu consigo perceber que existe alguns professores que sdo muito
tradicionais, entdo a metodologia deles € sempre tradicional, eles ainda ndo
sabem como fazer adaptacdo de material, e isso acaba dificultando a vida do

surdo e consequentemente a vida do intérprete também.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Em sintese, de acordo com os intérpretes entrevistados, da mesma forma que ocorre a

diferenciacdo nas atitudes em relacdo ao surdo entre os alunos ouvintes, ha também entre os

professores. Observamos nas falas dos entrevistados que ha aqueles professores que sentem

uma certa obrigacao de ter um contato maior com o aluno surdo. Conforme relatado por INT1,
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mesmo nado sabendo Libras, eles se sentem incomodados pelo fato de ter alunos surdos dentro
de sala de aula, e assim, buscam formas de fazer com que eles se sintam mais acolhidos no
ambiente. A INT3 relata que até mesmo alguns perguntam como dizer tal palavra em Libras
para repassar para 0 surdo ou falam sinais basicos, apenas de cumprimentos, como alguns
alunos ouvintes. Podem ser esses professores que os surdos relataram anteriormente no Quadro
8, em que se sentem agradecidos pelo fato de alguma forma considera-los, algumas vezes,
adaptar as atividades, ajudar no seu desenvolvimento e ter 0 minimo de comunicagéo por meio
de sinais basicos ou mensagens de texto.

Isso demonstra que esses docentes sdo passiveis de adquirir um maior estimulo para
aprofundar esse superficial relacionamento com o aluno surdo. O principal sentimento
encontra-se no incOmodo a respeito da situacdo do surdo dentro de sala de aula, e de alguma
forma ter uma certa obrigacdo de aprimorar esse contato, mas ndo saber como fazer, e, assim,
transformar esse sentimento de obrigacdo em um sentimento de amor por um mundo mais
aberto e atento as diferencas. Esse estimulo pode ser advindo através do conhecimento dos
principios e objetivos da EDH, para que os professores considerem todos os alunos como seus
alunos e valorize as diferencas dentro de sala de aula.

As formac0es e eventos para difusdo dessa educagdo na Instituicdo poderiam também
ser vetores para mudanca de mentalidade daqueles professores, expostos nas falas dos
intérpretes, que ndo buscam ter nenhuma comunicagdo com os alunos surdos, e que até mesmo
falam ndo saber como agir em relacdo ao surdo, ou ndo ter tido nenhuma experiéncia antes,
considerados pelos intérpretes como aqueles professores mais antigos e tradicionais. Como
relatado nas falas dos alunos ouvintes, os intérpretes também expressaram a situacdo de
dependéncia de que os professores tém em relacdo aos intérpretes de Libras, o sentimento de
que “o aluno estando na sala com o intérprete de Libras o trabalho ja est4 sendo feito e que ele
ndo precisa de forma alguma estar tendo outros trabalhos com o aluno”, como falado por INT1.

Pela analise de dados, verificamos que a maioria dos professores lancam a
responsabilidade do ensino para o intérprete, como relatado por S3 “jogando mais pro intérprete
a responsabilidade”. Porém, essa atitude dos professores em relagdo aos alunos surdos,
considerando o intérprete como responsavel pelo aluno, é uma grande barreira para que
aconteca a educacéo intercultural. Visto que essa atitude distancia o professor do aluno surdo,
impede que haja a consideracéo pela sua presenca, €, como bem falado por INT2, “quando ele
fica dependente (do intérprete) perde a relagdo de afinidade com o aluno surdo”. Tal quais 0s

professores dialogam com os alunos ouvintes, consideram suas davidas, suas ideias e opinides,
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o0s alunos surdos sentem o desejo de que os professores busquem ter esse mesmo contato com

eles, que considerem a sua presenca e ndo perpetuem uma relacdo de dependéncia com o

intérprete. Visto que conforme os surdos relataram anteriormente em suas respostas, a atencéo

do professor em relacdo a eles é primordial para o seu desenvolvimento em sala de aula,

enguanto aluno e enquanto ser humano. Diante dessa realidade apresentada pelos intérpretes,

questionamos se esses profissionais ja vivenciaram alguma situacdo dentro da instituicdo em

que a cultura surda foi considerada, e as respostas foram as seguintes:

Quadro 21 — Situacgdes dentro da instituicdo em que a cultura surda seja considerada

Entrevistados

Vocé ja vivenciou alguma situagdo na instituicdo que tinha uma
perspectiva intercultural? Como foi?

INT1

Sim, mas assim, sdo situacdes bem pontuais, em datas comemorativas, Dia
do Surdo, Dia da Pessoa com Deficiéncia, por exemplo. Como a gente
trabalha em um setor que abrange outras pessoas com outras necessidades
especificas, Dia das Pessoas com Autismo, por exemplo, ja que temos
alunos surdos com surdez e atrelada a outras deficiéncias, entdo sdo coisas
bem pontuais. Falta mais politicas inclusivas, falta mais acesso, falta mais
no¢do do que realmente é educacgdo inclusiva, que ndo € simplesmente
colocar aquele profissional para dar o apoio. Entéo, sdo coisas bem pontuais
e minimas, que pra eles ja acham que esta sendo o maximo, que ja esta
atingindo. Mas existem, e quando existem, assim, Dia do Surdo, por
exemplo, eles fazem palestras voltadas para o publico, eles tentam trazer
pessoas com surdez para ta falando experiéncias. J& houve momentos em
que a prépria Instituicdo contratou uma professora surda que fez um trabalho
bem relevante. Atualmente, n6s temos duas professoras surdas, mas como

eu falei, sdo coisas bem pontuais, ndo se tornam rotina.

INT?2

Sim, aqui no Instituto o pessoal da Coordenacdo de Apoio a Pessoa com
Deficiéncia realiza eventos como o Dia do Surdo, Semana da Pessoa com
Deficiéncia, e nesses eventos procuram colocar o surdo como protagonista,
0 proprio surdo realizando palestras, ensinando, por exemplo, temos
estudantes fazendo licenciatura em Quimica. Entdo, eles fazem oficina de
quimica com participacdo de alunos ouvintes, sendo o professor surdo,
fazem postagem nas redes sociais acerca da cultura surda... Entdo, aqui

apesar de ser pouco, sempre tenta-se, principalmente nesses dias, que acho
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que é muito pouco, ndo deveriamos nos atrelar a dias e a semanas né, mas
em dias e semanas principalmente em setembro, o pessoal procura realizar

eventos para valorizacdo da cultura surda.

INT3 Sim, aqui tem a semana da acessibilidade, que € para todo tipo de
acessibilidade, com outras deficiéncias, necessidades especiais. Mas aqui
tem alguns trabalhos que os professores fazem em sala de aula, que eles
colocam e ddo a liberdade pra eles trazerem alguma coisa da cultura surda,
da historia, da historia da Libras, da incluséo, artes... Teve uma arte que as
meninas (alunas surdas) fizeram que adaptaram todo o cenario do Nordeste,
das casas, da seca, com maozinhas em todos os lugares da arte que elas
fizeram, trazendo a realidade que o surdo é totalmente visual. Entdo, assim...
Tem... N&o é algo assim constante, mas, esporadicamente acontece alguma

coisa que elas tém a oportunidade de expressar a cultura surda.

INT4 Infelizmente, s&o poucos os momentos. Hoje eu trabalho num setor que se
valoriza mais a inclusdo e a diversidade. Mas infelizmente, em relacdo a
Instituicdo em si, ainda é muito pouco. O que ha é apenas uma semana em
um ano todo, quando se pensa que o0 ano tem 365 dias, s6 é lembrado 7 dias,
se faz essa valorizagao apenas 7 dias ao ano, entdo eu considero ainda muito

pouco para o que a gente pode fazer.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Diante da andlise de dados, observamos que a Instituicdo ja realiza alguns momentos
em que a cultura surda é valorizada, momentos que sdo portas para que esses trabalhos ja
efetivados possam ser fortalecidos e ocorram com maior frequéncia. Por meio da fala de INT1,
percebe-se que a Instituicdo acredita que 0s eventos que ja sdo realizados sdo suficientes para
valorizar a cultura surda e fazer as pessoas perceberem a importancia da convivéncia com o
diferente e que a inclusdo estaria acontecendo, porém ndo é o que acontece na pratica. Mediante
a presente pesquisa, defrontamo-nos com situagdes de exclusdo e falta de conhecimento dos
ouvintes e professores acerca da cultura da comunidade surda. Sendo assim, as atividades
desenvolvidas dentro do IFPB néo sao suficientes para gerar um ambiente em que a educacao
intercultural de fato aconteca. As falas dos intérpretes também demonstram que essas atividades
desenvolvidas precisariam acontecer com maior regularidade, pois, conforme o primeiro

intérprete entrevistado falou, “sao coisas bem pontuais, ndo se tornam rotina”, a0 passo que se
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a Instituicdo passasse a considerar os estudantes surdos e a importancia de valorizar e difundir
a sua cultura, essas atividades poderiam tornar mais habituais.

Consoante as falas dos entrevistados, percebemos que as atividades desenvolvidas pela
Instituicdo, apesar de poucas, sdo bastante interessantes no sentido de fortalecimento da cultura
surda. Eles relataram o fato de que nesses eventos pessoas surdas falam sobre as suas
experiéncias, professoras surdas participam desses eventos. Entdo, em geral, o proprio surdo
atua “como protagonista” nesses acontecimentos, realizando palestras, e projetos, como o
exemplo citado dos alunos de licenciatura em Quimica, em que os educandos surdos atuam
como professores nas oficinas, com a participacdo de alunos ouvintes. Entdo, sdo atividades
muito interessantes e propulsoras da valorizacdo da identidade e da cultura surda, porém, néo
devem se limitar ao més de setembro, em que se comemora o Dia Nacional do Surdo. Como
bem falado pelo segundo entrevistado, o que acontece na instituicdo como meio de valorizar a
cultura surda “é muito pouco, ndo deveriamos nos atrelar a dias e semanas”. E, considerando a
quantidade de semanas existentes em um ano inteiro, separar somente uma semana ao ano €
completamente desproporcional, conforme levantado por INT4, “o ano tem 365 dias, s6 ¢
lembrado 7 dias, se faz essa valorizacdo apenas 7 dias ao ano, entdo eu considero ainda muito
pouco para o0 que a gente pode fazer.”. Além disso, 0 més de setembro é escolhido para a
realizacdo desses eventos pelo fato de que também é o més considerado de luta da pessoa com
deficiéncia, e por isso, a Instituicdo separa uma semana em prol das pessoas com deficiéncia,
em que também coincide o Dia Nacional do Surdo. Considerando a surdez engquanto uma
diferenca cultural e ndo uma deficiéncia, € necessario que os eventos realizados sejam em datas
especificas para essa finalidade e ndo atrelados a deficiéncias.

Ademais, para se tornar algo habitual, torna-se necessario que a cultura seja valorizada,
especialmente dentro de sala de aula, ndo apenas em eventos maiores para toda institui¢do. 1sso
acontece quando, por exemplo, a situacdo a seguir, relatada por um dos entrevistados acontece
mais frequentemente, “teve uma arte que as meninas (alunas surdas) fizeram que adaptaram
todo o cenario do nordeste, das casas, da seca, com maozinhas em todos os lugares da arte que
elas fizeram, trazendo a realidade que o surdo é totalmente visual”. Porém, essas adaptacGes
das atividades as tornando mais visuais ndo deveriam ficar na responsabilidade do aluno surdo,
mas sim que seja uma responsabilidade dos professores, conforme o0s estudantes surdos
anteriormente expressaram esse desejo. Como também, esses trabalhos adaptados, poderiam
ser compartilhados com os alunos ouvintes, a fim de que possam auxiliar na elaboragéo dessas

adaptacOes visuais dos conteddos dados em sala de aula, conforme ja defendido na presente
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pesquisa, gerando convivio e troca de conhecimentos entre os alunos. Tendo em vista as

reflexdes trazidas pelos intérpretes, perguntamos quais seriam as principais dificuldades que

esses profissionais enfrentam em sala de aula, sendo a maioria das respostas concentradas na

falta de conhecimentos dos professores acerca das funcGes dos intérpretes, conforme mostra o

quadro abaixo:

Quadro 22 — Dificuldades enfrentadas pelos intérpretes em sala de aula

Entrevistados

Quais as maiores dificuldades que vocé como intérprete enfrenta em
sala de aula?

INT1

E o desconhecimento por parte do docente, dessa questdo do papel do
intérprete de Libras, muitas vezes eles tém esse sentimento de que o aluno
nos pertence, ndo € aluno dele, ele esta na disciplina dele, porém o intérprete
vai assumir o papel de intérprete, de professor, de monitor... Entdo, em
certos momentos até para marcar monitorias quando precisa com o0
professor, muitas vezes o professor diz “Ah ndo, o intérprete resolve.”.
Entdo, é esse desconhecimento da profissdo, do papel do intérprete. A
importancia também do professor se apropriar de forma cultural, da lingua,
de conhecer o seu aluno, de ter o contato direto com esse aluno, em
determinados momentos poder dizer por exemplo um “bom dia”, “boa

tarde”, “como € que vocé ta?”, “vocé entendeu?”’ ou “vocé nao entendeu?”,

ter essa atencdo minima, que falta né, na verdade.

INT?2

O desconhecimento do docente acerca das atribuices do intérprete de
Libras, né? As vezes, o professor acha que noés intérpretes somos 0s
responsaveis unicamente pela educacéo daquele estudante surdo, quando na
verdade, o aluno ndo deixa de sair da responsabilidade do professor, né? A
gente ta ali pra intermediar, claro que o intérprete educacional possui sim
papel relevante na educacdo daquele surdo, mas ndo se pode tirar a
autoridade e responsabilidade do professor, e 0 que a gente percebe é que
isso acontece porque ele acha que ja tem um profissional ali para aquele
aluno entéo ele acaba colocando sé o intérprete e o aluno de lado e focando

sO nos estudantes ouvintes.




165

INT3

E... A desinformagéo, né? Tanto dos professores como dos alunos, e também
essa conscientizacdo de que o aluno surdo é aluno do professor, né? E
também de tentar sempre trazer essa verdadeira incluséo dos alunos com os
alunos com os alunos surdos. Assim....a gente sempre ta se esforcando pra
mostrar pros alunos ouvintes que os alunos surdos querem participar,
querem ficar préximos, querem interagir, querem participar do cotidiano e
nos tempos vagos. Aqui nessa sala que eu trabalho com as trés (surdas), elas
ainda tém uma interacdo entre elas porque sdo trés alunas, mas quando a
gente ta em outras salas que tém alunos surdos que sdo solitarios, s6 tém
eles de surdos na sala no meio dos ouvintes, a gente assim, fica naquela
tentativa de dizer “pode chamar, que a gente ajuda, a gente ajuda a
interagir”, entdo ¢ essa tentativa de realmente incluir o aluno, e o professor
também, o professor também incluir o aluno em tudo o que eles fazem com
os alunos ouvintes, tem horas que a gente tem que ta lembrando, “professor,
esse aluno, professor, como ¢ que vai ficar com ele?”. E, por exemplo, em
atividades que muitas vezes € muito pesado no portugués, ai tem que
lembrar a ele “Professor, traz algo mais visual, traz algo mais adaptado aos

alunos surdos.” Entdo é assim: € uma luta interminavel.

INT4

Isso também vai variar muito de acordo com a sala que ele esta inserido,
depende da metodologia do professor, porque muitas vezes ele pensa que 0
intérprete é o professor do aluno surdo, entdo isso acaba atrapalhando, as
vezes, as responsabilidades que sdo do professor eles colocam pra gente,
entdo sdo essas dificuldades que enfrentamos todos os dias, todos os dias
precisamos estar falando a mesma coisa, que Somos somente intérpretes, que
a responsabilidade no ensino é do professor, a gente sO vai fazer essa
intermediacdo entre aluno e professor, mas eles acabam pensando que nos

gue Somos 0s responsaveis, entdo pra mim essa é a maior dificuldade.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

Os depoimentos revelam a luta diaria do intérprete em agir estritamente nessa funcgéo de

intermediar 0s assuntos passados em sala de aula, visto que a maior dificuldade relatada por

todos os intérpretes entrevistados é o desconhecimento do professor acerca das fungdes do
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intérprete de Libras, fazendo com que esses profissionais realizem tarefas proprias dos
professores, ultrapassando as funcbes para as quais 0s docentes foram contratados pela
instituicdo. Os relatos apresentados pelos intérpretes de Libras demonstram profissionais
esgotados pelo fato de fazer muito mais do que esta nos limites da sua atuacdo. O intérprete
além de explicar os assuntos ministrados, fica responsavel em incluir os alunos dentro e fora de
sala de aula, muitas vezes, conforme visto em uma das falas, precisando até clamar aos alunos
ouvintes para que chamem os alunos surdos para participarem de alguma atividade, se
comprometendo a ajudar nessa interacao. Além disso tudo, ha todo o desgaste do mediador em
repetir diariamente os limites de sua fun¢do, conforme dito pelo quarto entrevistado: “todos 0s
dias precisamos estar falando a mesma coisa, que somos somente intérpretes, que a
responsabilidade no ensino é do professor, a gente s6 vai fazer essa intermediacédo entre aluno
e professor, mas eles acabam pensando que nds que SOomMos 0S responsaveis.”.

E preciso desmistificar a ideia de que o ensino desenvolvido para o aluno surdo esta
resolvido com a presenca do intérprete de Libras. Considerando o fato de que o professor é
responsavel por preparar e explanar os contetdos, é de suma importancia que o docente néo
apenas tenha a informacéo de que ha um aluno surdo em sua sala de aula, mas que ele se sinta
diretamente responsavel pelo desenvolvimento intelectual e social desse aluno, através de
metodologias especificas de ensino ao surdo, utilizando mais recursos visuais e considerando
esse educando como pessoa humana, tendo em vista que, de acordo com a analise de dados, vé-
se que, na realidade, ha invisibilidade do surdo dentro de sala de aula, o desconsiderando
enguanto ser humano. Podemos perceber isso por meio de falas, como a de INT2, ao falar que
“isso acontece porque ele acha que ja tem um profissional ali para aquele aluno entdo ele acaba
colocando o intérprete e o aluno de lado e focando sé nos estudantes ouvintes”, relato que
demonstra a invisibilidade do surdo dentro de sala de aula.

Esse desconhecimento advém da reproducédo da ideia de que para haver inclusdo basta
que o aluno surdo seja inserido em sala de aula e tenha um intérprete de Libras para lhe
acompanhar. Dessa forma, ele ja estaria bem assistido, ideia essa difundida em virtude da
perpetuacdo da hegemonia ouvinte, que desenvolve o pensamento de que acultura ouvinte deve
sobressair, e que, basta os surdos estejam ocupando 0 mesmo ambiente, pouco importando de
qual modo isso acontece, contanto que tenha intérprete para acompanhé-lo. O fato de o
professor focar sua atencdo apenas no aluno ouvinte torna-se a maior queixa apresentada pelos

alunos surdos, como ja analisado.
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Com a andlise de dados, percebemos que o educando surdo ndo deseja permanecer
solitario e limitar sua comunicacdo apenas com o intérprete de Libras, ele almeja ter
convivéncia e troca de cultura com os professores e alunos ouvintes. Nao deve ficar, também,
sob responsabilidade do intérprete a difusdo da informacao bésica de que o surdo também é ser
humano e que ele quer ter convivéncia com todos que estdo dentro de sala de aula, conforme
falado por INT3: “a gente sempre esta se esforcando pra mostrar pros alunos ouvintes que 0s
alunos surdos querem participar, querem ficar proximos, querem interagir, querem participar
do cotidiano e nos tempos vagos”. Considerando os relatos acerca da falta de conhecimento dos
professores sobre as funcBes do intérprete, nota-se que esse desconhecimento gera o
distanciamento do professor em relagéo ao aluno, causando a invisibilidade do aluno surdo
dentro de sala de aula.

Nesse sentido, promover um ambiente intercultural ndo é uma tarefa facil, tendo em
vista todos os pensamentos estigmatizantes a respeito dos surdos que preponderam entre 0s
ouvintes, como podemos perceber nas falas dos entrevistados. Todavia, mesmo ndo sendo uma
tarefa facil diante da realidade encontrada, ndo é um desafio impossivel. E preciso criar
caminhos para que a pessoa surda dentro do IFPB também seja vista e valorizada. Dessa forma,
no quadro a seguir questionamos aos intérpretes quais seriam possiveis estratégias para que a

cultura surda seja mais considerada dentro de sala de aula.

Quadro 23 — Visdo do intérprete acerca de estratégias para valorizacdo da cultura surda dentro

de sala de aula

Entrevistados | Quais estratégias vocé acredita que seriam importantes para que o
aluno surdo possua uma educacao que respeite e valorize sua
identidade e cultura?

INT1 Antes de mais nada, seria a capacitacdo dos professores no sentido de que
eles dominassem pelo menos o basico para se comunicar com o aluno surdo,
para fazer com que o aluno se sinta realmente incluido naquela sala de aula.
Uma outra estratégia seria a instituicdo promover rodas de conversas, de
diadlogos para fazer com que os outros alunos entendam que aquele aluno
que esta ali presente porque ele tem méritos, ele tem capacidades. E os
alunos dentro de sala de aula possam realmente incluir, ndo seja uma
incluséo segregadora, seja uma incluséo realmente efetiva. Uma outra
estratégia é que também os professores tenham essa nogédo de organizagédo

do material didatico, pensando realmente nas necessidades especificas de
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todos os alunos, inclusive dos alunos surdos, trazer matérias adaptadas,
trazer materiais mais visuais pro aluno, falar de forma mais pausada para
que ele possa auxiliar mais o intérprete, a partir do momento que ele traga
palavras técnicas relacionadas aquela area, que ele possa dar uma
explanacdo melhor, mais clara, para que o profissional que esta traduzindo
possa ter essa interacdo, ter mais propriedade para traduzir de forma mais
coesa para esse aluno. Acho que sdo estratégias bem basicas mesmo que

fariam muita diferenca.

INT2

Primeiramente, criando estratégias de valorizacdo, na formacdo de
professores mesmo, né? Para os professores serem bilingues, imagina se um
professor de Quimica ja soubesse Libras, ele ja daria aquela aula em Libras
em um outro horario para o aluno surdo, né? Ou até mesmo dentro dos
horarios. Entdo essa questdo da estratégia bilingue, como também o
intérprete estard orientando o professor, orientando a turma, a escola ta
realizando curso de libras, palestras explicando como € a cultura surda, as

suas peculiaridades... Acho que isso ai ja seria um 6timo comeco.

INT3

Eu acredito que seja colocar mais recursos visuais para 0s alunos, 0s
professores sempre que trazerem algo que tenha muito portugués, colocar
mais imagens. E também dar mais incentivo aos professores aprenderem
Libras. E eu acredito também que se fizessem, pelo menos a cada semestre,
principalmente quando tem renovagdo, fizessem uma reunido com 0s
professores e mostrassem as dificuldades aos professores, deixasse o surdo
falar também, eu acredito que se tivesse a oportunidade de fazer a reunido
com os professores, chamar os alunos surdos para eles dizerem como eles
se sentem, como eles se sentem como aluno surdo, todas essas coisas que
eles sempre falam né, barreiras, barreiras... Deixar o surdo ter mais voz,
porque, as vezes, os professores por realmente ignorar o surdo, as vezes,
eles pensam “ah, o surdo ja tem ali o portugués, ja tem Libras, ja td bom.”
E a gente vé que o surdo tem essa necessidade de ter mais voz, e muitas
vezes o0s professores desconhecem mesmo. Entdo se tivessem mais reunides,
e principalmente, trazer um surdo. Aqui, inclusive, tem professoras surdas,
entdo trazer as professoras surdas para poder trazer essa conscientizagéo,

esse despertamento, até porque a instituicdo ja é bem evoluida na incluséo,
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entdo, para melhorar sdo coisas simples que jA podem trazer grandes

resultados.

INT4 Eu acredito que seja a promocao dos valores da igualdade, eu acredito que
mostrar mais, desenvolver projetos para que esses alunos sejam 0s
protagonistas, e mostrar mesmo para a sociedade que esses alunos surdos
existem, estdo aqui presentes e a contribuicdo deles é extremamente

necessaria para sociedade e para a evolucéo.

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base nas falas dos entrevistados (2023)

As falas dos intérpretes de Libras refletem a visdo daqueles que acompanham
diariamente a situacéo dos surdos dentro da Instituicdo e percebem as diversas dificuldades as
quais estes vivenciam. Nas falas de trés dos entrevistados, foi visto que para que haja uma maior
valorizacdo da cultura surda dentro de sala de aula, acredita-se que seria necessaria a
capacitacdo dos professores para que eles possam adquirir conhecimento da Lingua de Sinais.
Nota-se que uma das barreiras que impedem que o professor se aproxime do aluno surdo é a
barreira comunicacional, e pela analise das entrevistas dos surdos e intérpretes, percebeu-se que
0s docentes possuem desconhecimento acerca da surdez, e, consequentemente, da Libras,
fazendo com que o professor mantenha a sua atencdo no aluno ouvinte, desconsiderando a
presenca do surdo. O aprendizado desse idioma pode favorecer para que o educador passe a
construir didlogos com o surdo, iniciando por meio de sinais basicos e aprofundando esses
didlogos aos poucos a partir da convivéncia. Como também, com o conhecimento de Libras, o
professor passaria a tirar as davidas diretamente com o surdo e a explicar o contedo, mesmo
que de inicio precise da ajuda do intérprete, mas com vontade e interacdo, o dominio dessa
lingua aumentaria de forma gradativa e essa troca passaria a acontecer com mais facilidade.

Porém, as falas dos intérpretes revelam que, primeiramente, é necessario que haja a
conscientizacdo dos professores, visto que ndo adiantaria que a Instituicdo promova a
capacitacdo dos docentes em Libras, se alguns deles ndo compreendem o motivo de estarem
passando por essa habilitacdo. A fala de INT3, ao expressar o real pensamento de muitos
professores quanto a presenca de surdos dentro de sala de aula, a qual é a de que se o surdo ja
estd dentro de sala de aula, tendo acesso a Lingua Portuguesa, a Libras e ao intérprete ja seria
suficiente. Demonstra também que, se ndo houver uma mudanca de consciéncia acerca do real

sentido de incluséo, ndo seria suficiente somente promover a capacitacdo, tendo em vista que



170

poucos seriam aqueles que procurariam se submeter a esse aprendizado, pelo pensamento de
gue ndo seria necessario.

INT3 acredita que seria importante promover momentos em que 0s proprios surdos
pudessem falar o que sentem, da mesma forma que os surdos sentiram liberdade em responder
as perguntas da entrevista desta presente pesquisa, desabafando suas dificuldades e revelando
seus principais anseios dentro da instituicdo. Esses momentos poderiam ser promovidos
mediante reunifes com os professores e alunos, em que os educandos surdos possam ter voz
para expressar aquilo que sentem, as principais barreiras, dificuldades e anseios, pois, conforme
INT3 mesmo expressou: “a gente vé que o surdo tem essa necessidade de ter mais voz.”.

Para esses alunos que revelaram em seus depoimentos o sentimento de invisibilidade,
promover momentos como esse contribuiriam para seu empoderamento dentro da Instituigéo,
mas para isso, esses periodos ndo deveriam somente ocorrer, mas as falas também devem ser
consideradas. Diante desses momentos realizados com os professores em que os alunos surdos
e também os intérpretes possam apontar as condi¢fes necessarias, de acordo com suas Vvisdes,
para ocorrer a incluséo, o professor também pode ouvir a respeito da importancia de organizar
0s materiais didaticos, pensando na necessidade também do surdo, adaptar as matérias e
atividades, utilizar mais os recursos visuais, perceber quando € necessario falar de forma mais
pausada para tal educando entender melhor o assunto, e, principalmente, estar atento para as
necessidades ndo apenas dos alunos ouvintes, mas dos surdos. Além de ser um 6timo momento
para entender as funcdes do intérprete, € uma dificuldade fortemente trazida nas falas desses.

Importante, também, a fala de um dos tradutores, ao trazer a estima de a Instituicdo
promover rodas de conversas com 0s alunos ouvintes, para que os surdos também tenham
oportunidade de fala, para “fazer com que os outros alunos entendam que aquele aluno que esta
ali presente porque ele tem méritos, ele tem capacidades”, “mostrar mesmo para a sociedade
gue esses alunos surdos existem, estdo aqui presentes e a contribuicdo deles é extremamente
necessaria para sociedade e para a evolugdo”, conforme dito pelos intérpretes. Conforme ja
visto nas falas desses profissionais, 0s eventos ocorridos em apenas uma semana do ano nédo
sdo suficientes para valorizar a cultura surda, além de acontecer numa semana em que as
deficiéncias sdo consideradas, devendo haver momentos especificos de conscientizacdo e
valorizagdo quanto a cultura surda. Essas seriam estratégias potentes para fortalecer tal cultura
dentro da Instituicdo, para que seja uma inclusdo ndo segregadora, consoante dito pelos

entrevistados, mas uma inclusao efetiva.
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De acordo com um dos entrevistados, “a institui¢ao ja ¢ bem evoluida na inclusdo, entdo,
para melhorar sdo coisas simples que ja podem trazer grandes resultados.”. 1sso demonstra que
ha possibilidades para que a inclusao seja efetiva dentro do Instituto, mas demanda ainda muitos
ajustes, porém, todos os ajustes dependem de uma mudanca de consciéncia de todos os
envolvidos na educacdo do surdo. INT4 discorre que uma estratégia importante seria a
“promog¢do dos valores da igualdade” dentro do IFPB. A igualdade é justamente um dos
principios que norteiam a EDH, por intermédio da difusdo do principio da igualdade, em que
as pessoas compreendam o verdadeiro sentido desse preceito, podem ser criados caminhos para
promover uma educagdo em que as mesmas oportunidades e privilégios concedidos aos alunos
ouvintes de se comunicar com todas as pessoas, de ser visto e de ser considerado, também sejam

proporcionados ao surdo.



172

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi desenvolvido com o intuito de investigar como ocorre a dinamica
cultural entre surdos e ouvintes no ambiente educacional de um instituto federal na Paraiba. A
partir da pesquisa bibliografica em que foi possivel nos debrucar em torno da educacdo de
surdos, do conceito de Educagdo em Direitos Humanos, educacdo intercultural e dindmica
cultural, bem como por meio das falas dos entrevistados, chegamos a conclusao de que ndo ha
o desenvolvimento de uma dindmica cultural entre surdos e ouvintes dentro da Instituicdo, visto
ndo haver didlogo entre esses grupos. Isso impede a formacgdo da educacdo intercultural, e,
consequentemente, ndo ha implementacdo diaria do respeito aos direitos humanos da pessoa
surda de forma a haver praticas que favorecam o desenvolvimento desses alunos como seres
humanos.

Em primeiro plano, tratamos da visdo, a qual nos filiamos, acerca do entendimento da
surdez enquanto diferenca cultural, entendimento apoiado nos estudos surdos. Analisamos a
visdo sociocultural da surdez que a entende ndo como deficiéncia ou limitacdo, mas sim
enquanto diferenca cultural, e que, assim, se denominam aqueles que se identificam com a
cultura e identidade surda, por meio do reconhecimento dos costumes, lutas, histéria e lingua.
Também, verificamos o percurso histérico do movimento surdo e como a luta em torno da
valorizagéo e reconhecimento da surdez no seu aspecto cultural se tornou o eixo principal das
lutas desse movimento. Foi possivel analisar desde o momento em que o0s surdos eram
reconhecidos enquanto pessoas com deficiéncia, predominando a visdo clinico terapéutica, até
0 surgimento do discurso dos defensores da surdez enquanto uma diferenca sociocultural. Viu-
se que, inicialmente, as pessoas surdas lutaram dentro do movimento politico das pessoas com
deficiéncia, porém, aos poucos, foram fortalecendo a sua organizacdo no campo politico, pois
se verificou a insuficiéncia das politicas de assisténcia e caridade e até mesmo as politicas
dirigidas as pessoas com deficiéncia também no periodo de preponderancia do modelo social.

Ademais, tratamos da Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e sua importancia para a
formacdo de uma educagdo em que os discentes sejam educados para a vida e para a convivéncia
com o diferente, que sejam pessoas que respeitem e que valorizem a cultura do outro. Nessa
perspectiva, tratamos dos desafios e avancos na educacao de surdos e 0s aspectos que giram em
torno da formacéo da dindmica cultural nessa educacéo. Verificou-se que em detrimento das
politicas publicas ja direcionadas a educacdo de surdos, continua a preponderar o ouvintismo,
por intermédio do fortalecimento da homogeneidade, uniformidade e padronizacao.

Verificamos ainda a importancia da formacéo da cultura de EDH na perspectiva intercultural
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como forma de promover ambientes de didlogos dentro das escolas, para que as culturas
presentes dentro de sala de aula sejam consideradas e valorizadas.

Em continuidade a sequéncia, passamos para a analise das entrevistas com 0s alunos
surdos, também com os demais atores presentes no cotidiano do surdo dentro de sala de aula,
que sdo os ouvintes, professores e intérpretes, a fim de verificar por intermédio de seus
discursos como vem ocorrendo a dindmica cultural entre surdos e ouvintes dentro da Instituig&o.
Em relagéo aos relatos dos alunos surdos, observamos um sentimento de invisibilidade dentro
do ambiente escolar, visto que a maioria expressou o fato de que ndo sdo enxergados pelos
professores e que esses profissionais ndo abrem oportunidades para o surdo expressar suas
opinides, ideias e considera¢bes, como ocorre com os alunos ouvintes. Impedindo, assim, que
haja dindmica cultural entre os surdos e professores, visto que estdo sempre na dependéncia de
uma terceira pessoa (0 intérprete), para fazer a mediacdo ndo apenas dos assuntos dados em
sala de aula, mas também, de possiveis conversas e tira davidas fora de sala. Tornou-se notério
que o sentimento de invisibilidade esta presente também diante dos alunos ouvintes, visto que
a maioria afirmou ndo ter amigo ouvinte dentro da Institui¢do, e 0s que sabem se “comunicar”
limitam-se a sinais basicos de cumprimentos. Os alunos que expressaram satisfacdo ao
afirmarem que haveria diversos amigos ouvintes admitiram que as conversas com essas pessoas
seriam somente por meio de gestos ou mensagens de texto, demonstrando a hegemonia ouvinte.

Em relagéo aos discursos dos alunos ouvintes, percebemos um distanciamento desses
em relacdo aos surdos que fazem parte de sua sala de aula. Os primeiros assumiram o fato de
ndo saber Libras, delimitando o seu conhecimento apenas a sinais de cumprimentos. Um deles
relatou que, mesmo estando diariamente no mesmo ambiente de pessoas surdas, o Unico sinal
que sabe ¢ o de “01”, mostrando assim que nao héa dindmica cultural em virtude da auséncia de
dialogos. Como forma de demonstrar mais uma vez a hegemonia ouvinte presente dentro de
sala de aula, alguns dos entrevistados afirmaram que, para eles € mais facil se comunicar com
um dos surdos que possui um pouco de audicao e que oraliza. Alem disso, foi possivel perceber
0 comodismo desses alunos em relacéo a situac@o dos surdos em sala de aula, ao relatarem que
o0s surdos ja se encontram numa situacdo confortavel dentro da instituicdo pelo fato de ter a
oportunidade de estarem presentes e haver o auxilio do intérprete de Libras.

Fica clara, portanto, a falta de conscientizacdo acerca da importancia da consideracao
dos direitos humanos de todos dentro de sala de aula. Foi enxergado também que os alunos
ouvintes possuem uma visdo médica em relacdo a surdez, nenhum reconhecendo como uma

diferenga cultural, e por isso ndo percebem a importancia da valorizagdo da diversidade, ao
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contrério, eles vém a surdez como uma deficiéncia, uma doenca a ser curada e limitagdo que
precisa ser vencida. Além de perceberem os surdos como pessoas reclusas e fechadas, viséo
que promove uma barreira para eles se aproximarem, pois na visdo desses ouvintes, 0s surdos
sentem-se melhor junto aos seus iguais.

No que concerne as entrevistas dos professores, foi possivel com apenas uma professora,
a qual se enquadrou no perfil daqueles profissionais que, apesar de ndo saber Libras,
desenvolvem alguns sinais de cumprimentos e ndo desconsidera por completo a presenca dos
surdos como ocorre com a maioria dos professores, segundo relato dos alunos surdos e
intérpretes. Da mesma forma que os alunos ouvintes, a professora entrevistada acredita que a
surdez seja uma limitacdo, a pessoa seria limitada pelo fato de n&o ouvir, palavra que denota a
necessidade de alguma ajuda ou auxilio para superar essa limitagdo. Também, a docente 0s
enxerga como um grupo muito fechado, e que, muitas vezes, ela busca inseri-los em um grupo
com ouvintes, justamente para fazer com que os surdos se abram para outras relacoes.

As entrevistas com os intérpretes de Libras demonstraram a realidade pelos olhos
daqueles que estdo diariamente ao lado surdos e percebem mais atentamente como ocorre a
dindmica cultural dentro de sala de aula. Esses profissionais revelaram a situacdo ja
demonstrada pelos surdos a respeito da invisibilidade dentro de sala. Outro fator presente na
fala de todos os intérpretes entrevistados é a dificuldade a respeito da relagdo com o professor,
visto que esse desconhece as funcdes do intérprete. Os tradutores relataram que os docentes
depositam a responsabilidade de ensinar e se preocupar que 0s assuntos estdo sendo bem
entendidos pelo surdo ao intérprete. O fato do desconhecimento gera uma situacdo que influi
na qualidade da educacdo oferecida ao surdo, visto que, caso o professor estivesse atento para
as necessidades dos surdos, percebendo os momentos em que esta falando rapido demais ou 0
surdo ndo estd entendendo determinado assunto, poderia falar de forma mais pausada e
explicada para o intérprete repassasse de uma melhor forma o assunto, e estaria mais disponivel
para ajudar o surdo nos momentos de duvidas, além de ndo deixar para o intérprete resolver.
Caso o professor agisse assim, com um olhar mais atencioso para esse publico, como foi falado
pelos proprios surdos, estes teriam muito mais avangos. Tal desconhecimento das fungdes do
intérprete além de gerar prejuizos para a qualidade do ensino para a pessoa surda, também influi
diretamente para a auséncia de dinamica cultural entre surdos e professores em sala de aula.

Como bem foi dito por um dos tradutores, o professor desenvolve relacdes de afinidade
com 0s ouvintes, mas ndo com os surdos, pelo fato de depositar essas responsabilidades ao

intérprete. A partir do momento em que a maioria dos professores langam seu olhar apenas para
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0 ouvinte, com 0 pensamento que os surdos ndo precisam desses olhares j& que estdo bem
assistidos, ndo se abrem oportunidades para o surdo expressar suas opinides, pensamentos,
duvidas e consideracfes. Por meio da analise de dados, observou-se que, para a maioria dos
ouvintes, o importante é que o surdo esteja presente, 0 que ndo quer dizer participando da
dindmica, assim, ndo haveria espagos para dialogos entre surdos e professores.

Apesar do contexto encontrado na institui¢do, por meio da analise de dados, vemos que
0s estudantes surdos expressam o desejo de que a situacdo dentro da Instituicdo venha a
melhorar. Eles acreditam no fato de que pode vir a ocorrer dentro de sala de aula a dindmica
cultural, em que eles ndo se sintam isolados. Eles demonstram o interesse na formacéo de
didlogos e interacbes com todos, ndo apenas com seus iguais.

Assim, mesmo diante do contexto apresentado, nas falas da maioria dos surdos
entrevistados, foi visto anseios que expressaram sentimentos de esperancga, tais como: “tenho
esperan¢a que no futuro vai melhorar”, “eu tenho esperanga que vai melhorar no futuro, eu
espero isso”. Isso deduz que a realidade encontrada na Instituicdo ndo é motivo para
desesperanca e nem para aceitar a situacdo da maneira em que se encontra, € preciso esperancar,
porém, ndo adianta apenas aguardar, € precisa avancar. Nessa perspectiva, seguem as palavras
de Paulo Freire (1992, p.5):

N&o quero dizer, porém, que, porque esperancoso, atribuo a minha esperanga
0 poder de transformar a realidade e, assim convencido, parto para o embate
sem levar em consideragdo os dados concretos, materiais, afirmando que
minha esperanca basta. Minha esperanca € necessaria mas ndo € suficiente.
Ela, s6, ndo ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da
heranga critica, como o peixe necessita da agua despoluida.

A luta para a dindmica cultural acontecer dentro de sala de aula ndo deve ficar na
responsabilidade do surdo ou do intérprete, que na entrevista relatou que, por muitas vezes tem
que pedir para 0s ouvintes inserirem o surdo em alguma atividade e ele se compromete a fazer
a ponte, é necessario o engajamento de todos os envolvidos. Como foi discorrido no discurso
de um dos surdos entrevistados: “pra isso precisamos lutar, precisamos do apoio dos surdos,
dos ouvintes, precisamos também do apoio do governo, por exemplo da presidéncia, é preciso
gue as pessoas sejam conscientes e esse grupo esteja engajado na luta pela melhoria da vida dos
surdos”.

Torna-se relevante haver o estimulo para que os ouvintes possam identificar as
representagcdes que constroem acerca dos surdos, aqueles diferentes que ocupam sua sala de

aula, para aprofundar o questionamento acerca das raz6es do isolamento desse grupo que foi
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tanto levantado. Como dito pelos proprios alunos surdos e intérpretes, o IFPB ja se apresenta
como sendo um espago com muitos avancos, porém, é necessario avancar e aprofundar e
aperfeicoar as iniciativas que ja existem dentro da instituicdo, visto que o campo educacional é
um espaco favoravel para que a diversidade cultural seja valorizada, reconhecida e seja uma
realidade.

Ao longo do trabalho foi possivel perceber o quanto as pessoas surdas ainda precisam
lidar com o desconhecimento dos ouvintes acerca de sua cultura, o que leva a estigmatizagoes,
preconceitos e exclusdes. Com a pesquisa de campo, foi visto que essa situacao esta presente
no IFPB e a dindmica cultural ndo ocorre de forma efetiva, e pelo fato dela ndo ocorrer, tendo
em vista todos os dados analisados, ndo ha a presenca de uma cultura de direitos humanos. Pois,
sem comportamentos e pensamentos que respeitem as diferencas, que promova o didlogo, ndo
ha a presenca da Educacdo em Direitos Humanos. Verificamos que ainda ha desconhecimento
em relacdo a cultura surda, situacdo que gera 0 medo ao desconhecido e 0 medo em lidar com
as diferencas. De fato, ndo fomos ensinados a conviver com a diferenca, e nos acostumamos e
normalizamos o fato de viver e socializar com aqueles que nos identificamos.

Enquanto ndo houver um entendimento das pessoas da surdez enquanto uma diferenca
sociocultural, vai continuar havendo um tentativa de inclusdo frustrada, pois como também
expresso por Gesser (2008, p. 230): “os discursos da medicalizagdo ¢ da normaliza¢do tém
prevalecido sdcio-historicamente”, necessitando fortemente que esses discursos sejam
mudados, e as escolas e universidades mostram como lugares de grande possibilidade para que
os discursos de fortalecimento da surdez enquanto diferenca sejam disseminados.

Com base nos dados analisados, sugerimos que a Instituicdo promova mais momentos
em que seja dada a oportunidade de haver conscientizagdo e conhecimento das pessoas
ouvintes, alunos e professores, a respeito da cultura surda. E necessario que essas pessoas
tenham o entendimento do motivo pelo qual deve haver o didlogo e a valorizac¢do do surdo em
sala de aula. Acreditamos que para haver essa conscientizacdo € muito importante o
conhecimento da EDH na perspectiva intercultural. Esse conhecimento poderia se dar por meio
da capacitagdo em Educacdo em Direitos Humanos para estudantes e professores, seja por
intermédio de cursos de formacéo, de forma transversal, de disciplina curricular obrigatéria, ou
na promocao de eventos em datas especificas, tais como nas datas de publicacdo dos principais
documentos norteadores da EDH no Brasil. Dessa forma, conforme afirma Mc Cowan (2015,
p. 34):
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Em primeiro lugar, podemos ver a educacdao em direitos humanos como tendo
tanto beneficios sociais como individuais. A EDH pode ser vista como um
meio de levar as pessoas a mudar suas atitudes e comportamentos de uma
forma que sera benéfica para toda a sociedade.

Sugerimos também que haja no IFPB mais eventos durante o0 ano para o conhecimento
e valorizagdo da cultura surda, e ndo apenas uma vez ao ano. Considerando a surdez enquanto
uma diferenca cultural e ndo uma deficiéncia, torna-se necessario que esses eventos sejam
realizados em datas especificas para essa finalidade e ndo atrelados a deficiéncias. Para diminuir
0 desconhecimento acerca da cultura surda sugerimos, esperamos gque acontecam mais reunioes
e rodas de conversas com o0s alunos surdos, intérpretes, alunos ouvintes e professores. Essas
acOes devem propiciar momentos em que 0s intérpretes possam explicar suas atribuicdes e 0s
surdos expressarem seus anseios e dificuldades.

Dessas reunides e rodas de conversas, poderiam surgir projetos para a criacao de sinais
especificos para determinadas matérias, um material que poderia ser utilizado nas préximas
turmas e até mesmo por outras instituicbes de ensino. Dos encontros, poderiam, também,
aparecer ouvintes que se sensibilizem e se disponham a auxiliar, até mesmo na adaptacéo de
alguns assuntos dados em sala de aula, ser um companheiro de estudos, atuando, por exemplo,
na elaboracdo de imagens e desenhos que tornem os assuntos mais visuais para o surdo. Tal
atitude auxiliaria até mesmo o préprio ouvinte a fixar melhor os conteidos dados em sala de
aula, além de promover convivéncia e interacdo. Mesmo que de inicio utilizem sinais bésicos,
com a convivéncia, o conhecimento de Libras pode vir a aumentar.

Ademais, é preciso que haja o interesse das pessoas em fazer o curso, e isso so
acontecerad quando houver uma conscientizacdo acerca da valorizacdo da diversidade cultural
como gerador da cidadania e inclusdo. No entanto, esses espacos de conscientizagdo nao se
fazem apenas uma vez ao ano, como foi relatado pelos intérpretes. E necessario haver mais
rodas de conversas e reunides com os surdos e professores e alunos ouvintes, haver mais
eventos, e mais projetos de pesquisas sobre o tema. Com 0s ja existentes, como 0 projeto acerca
de diversidade e educacgéo, apontado por um dos alunos, haja profundas reflexdes sobre a
precisdo de romper com os discursos de padronizagdo e homogeneidade.

No que concerne aos cursos de Libras, os quais ja acontecem na Institui¢do, sugerimos
que o contetdo programatico pode ser revisto para que ndo sejam focados apenas no ensino da
lingua de sinais, mas que seja um meio para que a cultura surda seja manifestada e para que 0s
ouvintes que concluirem a formacgdo sintam o desejo de continuar praticando o idioma e

aprofundando o seu conhecimento por intermédio da convivéncia diaria com o surdo. N&o
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obstante seja um avango para a instituicdo a oferta de curso de Libras, tanto como matéria
optativa quanto como curso livre para alunos, professores e servidores, € preciso a revisao dos
contetidos desses cursos. E importante que o curso ndo ofereca apenas o ensino de Libras,
contudo, que haja também a insercdo no curso de reflexdes acerca do reconhecimento da surdez
enquanto diferenca cultural e da importancia da valoriza¢do do surdo enguanto ser humano.
N&o adianta o oferecimento dessas competéncias apenas com o ensino da lingua, é necessario
que haja ensino da historia, da cultura surda, reflexdes acerca de certos valores como o da
igualdade, e principalmente que haja reflexbes acerca de direitos humanos, para que
compreendam o real motivo para estarem aprendendo Libras, como forma de contribuir para a
criagdo de uma sociedade livre de preconceitos e barreiras.

Por fim, a realizacdo deste estudo, por si s6, ndo € suficiente para analisar todas as
complexas questdes que envolvem a educacdo intercultural do surdo. Com isso, defendemos a
necessidade de continuarem as investigacoes nessa area de producéo de conhecimento. A partir
do resultado deste estudo, percebemos que futuras pesquisas podem se desdobrar, por exemplo,
para verificar as Politicas Institucionais de Inclusdo do Surdo no IFPB, ou até mesmo na anélise
de como vem sendo desenvolvida a educacdo em direitos humanos dentro da instituicdo e de
que forma o surdo pode vim a ser enxergado dentro dessa disciplina. Numa pesquisa anterior
no IFPB - campus Campina Grande, foi visto que as disciplinas as quais trazem EDH de forma
transversal “tendem a estar localizadas no ultimo semestre podendo dificultar uma melhor
apreensdo dos conteudos por parte dos estudantes assim como também a sistematizacdo do
trabalho docente com questdes vinculadas a direitos humanos”, conforme Hermida (2019, p.
125). Durante a presente pesquisa, tivemos o conhecimento, por intermédio das falas de alunos
ouvintes, que ha a presenca de Educagdo em Direitos Humanos em projeto de pesquisa na area
de educacdo e diversidade, de forma transversal na disciplina de sociologia. Dessa forma,
futuras observacdes poderiam se dedicar a analisar a forma como vem sendo disseminado a
EDH dentro da Instituicdo e como o surdo é considerado por meio dessa disciplina. Outra
possibilidade de desdobramento de futuras pesquisas esta na verificacdo da (in)existéncia da

interculturalidade entre surdos e ouvintes dentro da educacéo bilingue.
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APENDICE A - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Baseado nas diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNSn° 466/2012,MS.

O senhor(a) estd sendo convidado(a) para participar como voluntério(a) da pesquisa
intitulada de: Educagéo em Direitos Humanos e a dindmica cultural entre surdos e ouvintes em
sala de aula: desafios e possibilidades através de uma educacao intercultural, desenvolvida por
Elayne Cristina Machado de Aradjo Santana, do Programa de Pds-Graduacdo em Direitos
Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo
do Prof. Dr. Timothy Ireland.

A pesquisa se propde a investigar a (in) ocorréncia da dindmica cultural entre surdos e
ouvintes no ambiente escolar de uma instituicdo federal. A pesquisa também tem como
objetivos: compreender a cultura e identidade surda, para pensar a surdez enguanto uma
diferenca cultural; identificar o papel da Educac¢do em Direitos Humanos para formacéo de uma
sociedade livre de discriminacfes contra a pessoa surda; verificar os desafios e possibilidades
para a educacdo de surdos atraves de uma educacao intercultural e propor meios para promover
ou fortalecer a troca cultural entre surdos e ouvintes, através da escuta de alunos surdos,
ouvintes, intérpretes de Libras e uma professora do IFPB - campus Jodo Pessoa.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ird contribuir para
investigar de que forma seria relevante que surdos e ouvintes tenham acesso a umaeducacao
que esteja em consonancia com a finalidade e objetivos da educacdo em direitos humanos,
que no ambiente escolar possam desenvolver suas personalidades eaptidfes, que esse
ambiente possa ser caracterizado como um lugar em que haja respeitoa identidade, cultura,
lingua e valores, em que sejam valorizadas todas as culturas e queprepare 0s sujeitos a
viverem em uma sociedade onde exista compreensdo, toleréncia eigualdade. Os achados
encontrados poderdo servir de base para o fortalecimento de Politicas Publicas, visando o
respeito & promoc¢do de uma Educacéo em Direitos Humanos.

A sua participacdo na referida pesquisa sera de grande importancia para entender
como vem ocorrendo 0 processo de troca cultural entre surdos e ouvintes em sala de aula, e
como essa troca pode influenciar o acesso da pessoa surda nos diversos ambitos da sociedade.
Solicitamos, assim, a sua colaboracdo no sentido de participar de uma entrevista

semiestruturada, seguindo um roteiro pré-definido, mas que podera ser complementado de
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acordo com a direcdo da conversa, permitindo explorar com maior profundidade o tema
proposto. A entrevista levard em média 20 min (vinte minutos) de duracgdo. Solicitamos,
ainda, sua autorizacdo para apresentar os resultados obtidos pela pesquisa em eventos e
publicacBGes sem revistas cientificas nacionais e/ou internacionais.

Por ocasido da publicacédo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto.
Deixamos claro, ainda, que, conforme a resolutiva 466/12, toda pesquisa com seres 155
envolve risco em tipos e gradagdes variado. Mas, informamos, que esse estudo oferece riscos
minimos para 0s participantes, ndo existindo risco de expor os participantes a nenhum
constrangimento ou situacdo vexatdria. Porém, ha a possibilidade de haver a recordacdo de
alguma situacdo desagradavel ja vivida pelos participantes da pesquisa, como também
tristeza ao relembrar algum momento de discriminacdo que sofreu ou que praticou. Todavia,
caso seja percebido algum desconforto e algum participante da pesquisa, a entrevista podera
ser interrompida para retorno em outro momento, caso seja necessario.

As entrevistas com alunos ouvintes, intérpretes e professores serdo registradas por
aparelho eletrdnico de registro de voz, enquanto as entrevistas com os alunos surdos seréo
realizadas pela pesquisadora com o auxilio de um intérprete de Libras, e serdo registradas por
gravacdo de video, ndo existindo risco de expor os participantes a nenhum constrangimento
ou situacdo vexatoria. Visto que, em nenhuma hipotese, as gravagdes serdao disponibilizadas
para qualquer outro fim que ndo seja a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, apenas a
pesquisadora e seu orientador terdo acesso aos dados obtidos através das entrevistas. E
importante afirmar também, que, o0 seu nome, participante da pesquisa, ndo sera divulgado,
mantendo todas as suas informagdes em sigilo.

Deixamos claro, ainda, que a participacdo no estudo é voluntaria, e, portanto, o
senhor(a) ndo é obrigado(a) a fornecer todas as informac6es e/ou colaborar com as entrevistas
a serem realizadas. Caso decida ndo participar do estudo, ou desistir a qualquer momento,
ndo havera nenhum dano. A pesquisadora e seu orientador estdo a disposi¢do para prestar
todas as informacdes, esclarecimentos adicionais e assisténcia antes e/ou depois da pesquisa

que forem necessarias.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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Tendo em vista que fui devidamente informado(a) dos objetivos, justificativa e da
relevéncia da pesquisa proposta, de como serd minha participacdo, declaro o meu
consentimento em participar do estudo, como também concordo que os dados obtidos nessa
investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicacdes).

Estou ciente que receberei uma via deste documento.

JodoPessoa, de de

Assinatura do participante

Contato com a pesquisadora responsavel:

Caso necessite de maiores informacdes sobre a pesquisa, favor entrar em contato com
a pesquisadora Elayne Cristina Machado de Araljo Santana ou com o Comité de Etica do
Centro de Ciéncias da Saude - Endereco: Centro de Ciéncias da Saude — CCS 1° andar.
Campus I. Cidade Universitaria. Bairro: Castelo Branco— Jodo Pessoa - PB. CEP:58051-900.
E-mail: eticaccufpb@hotmail.com.Campusl— Fone: 32167791.
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APENDICE B - MODELO DO TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDA
TERMO DE ANUENCIA LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Baseado nas diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNS n° 466/2012, MS.

O senhor(a) esta sendo convidado(a), como responsavel pelo(a) seu(sua) filho(a) para
participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada de: Educacdo em Direitos Humanos e a
dindmica cultural entre surdos e ouvintes em sala de aula: desafios e possibilidades através de
uma educacao intercultural, desenvolvida por Elayne Cristina Machado de Araujo Santana, do
Programa de Pos-Graduacdo em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas, da
Universidade Federal da Paraiba, sob a orientacdo do Prof. Dr. Timothy Ireland.

A pesquisa se propde a investigar a (in) ocorréncia da dindmica cultural entre surdos e
ouvintes no ambiente escolar de uma instituicdo federal. A pesquisa também tem como
objetivos: compreender a cultura e identidade surda, para pensar a surdez enguanto uma
diferenca cultural; identificar o papel da Educacdo em Direitos Humanos para formacéo de uma
sociedade livre de discriminagfes contra a pessoa surda; verificar os desafios e possibilidades
para a educacdo de surdos através de uma educacéo intercultural e propor meios para promover
ou fortalecer a troca cultural entre surdos e ouvintes, através da escuta de alunos surdos,
ouvintes, intérpretes de Libras e uma professora do IFPB - campus Jodo Pessoa.

Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que ird contribuir para
investigar de que forma seria relevante que surdos e ouvintes tenham acesso a uma educagao
gue esteja em consonancia com a finalidade e objetivos da educacdo em direitos humanos, que
no ambiente escolar possam desenvolver suas personalidades e aptides, que esse ambiente
possa ser caracterizado como um lugar em que haja respeito a identidade, cultura, lingua e
valores, em que sejam valorizadas todas as culturas e que prepare 0s sujeitos a viverem em uma
sociedade onde exista compreensdo, tolerancia e igualdade. Os achados encontrados poderao
servir de base para o fortalecimento de Politicas Publicas, visando o respeito & promogéo de
uma Educacdo em Direitos Humanos.

A participagdo do seu filho(a) na referida pesquisa sera de grande importancia para
entender como vem ocorrendo o processo de troca cultural entre surdos e ouvintes em sala de
aula, e como essa troca pode influenciar o acesso da pessoa surda nos diversos ambitos da
sociedade. Solicitamos, assim, a sua colaboragdo no sentido de participar autorizar a
participacdo de seu filho(a) para participar de uma entrevista semiestruturada, seguindo um
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roteiro pre-definido, mas que podera ser complementado de acordo com a direcdo da conversa,
permitindo explorar com maior profundidade o tema proposto. A entrevista levard em media
20 min (vinte minutos) de duracdo. Solicitamos, ainda, sua autorizacdo para apresentar 0S
resultados obtidos pela pesquisa em eventos e publicacbes em revistas cientificas nacionais e/
ou internacionais.

Por ocasido da publicagdo dos resultados, o nome do seu filho(a) serd mantido em sigilo
absoluto. Deixamos claro, ainda, que, conforme a resolutiva 466/12, toda pesquisa com seres
vivos envolve risco em tipos e gradacdes variados. Mas, informamos, que esse estudo oferece
riscos minimos para os participantes, ndo existindo risco de expor os participantes a nenhum
constrangimento ou situagdo vexatoria. Porém, ha a possibilidade de haver a recordacgdo de
alguma situacdo desagradavel ja vivida pelos participantes da pesquisa, como também tristeza
ao relembrar algum momento de discriminacdo que sofreu ou que praticou. Todavia, caso seja
percebido algum desconforto em algum participante da pesquisa, a entrevista podera ser
interrompida para retorno em outro momento, caso seja necessario.

As entrevistas com alunos ouvintes, intérpretes e professores serdo registradas por
aparelho eletronico de registro de voz, enquanto as entrevistas com os alunos surdos serdo
realizadas pela pesquisadora com o auxilio de um intérprete de Libras, e serdo registradas por
gravacao de video, ndo existindo risco de expor os participantes a nenhum constrangimento ou
situacdo vexatoria. Visto que, em nenhuma hipétese, as gravagdes serdo disponibilizadas para
qualquer outro fim que néo seja a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, apenas a pesquisadora
e seu orientador terdo acesso aos dados obtidos através das entrevistas. E importante afirmar
também, que, o nome do seu (sua) filho (a), participante da pesquisa, ndo serd divulgado,
mantendo todas as suas informagdes em sigilo.

Deixamos claro, ainda, que a participacdo de seu filho(a) no estudo é voluntaria, e,
portanto, ndo € obrigado(a) a fornecer todas as informacdes e/ou colaborar com as entrevistas
a serem realizadas. Caso decida néo participar do estudo, ou desistir a qualquer momento, nao
havera nenhum dano. Também, esse direito é extensivo ao(a) Senhor(a), ou seja, podera retirar
a autorizacgdo para seu filho(a) participar da pesquisa. A pesquisadora e seu orientador estdo a
disposicdo para prestar todas as informagdes, esclarecimentos adicionais e assisténcia antes

e/ou depois da pesquisa que forem necessarias.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
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Tendo em vista que fui devidamente informado (a) dos objetivos, justificativa e da
relevancia da pesquisa proposta, de como sera a participacdo do meu filho(a), declaro o meu
consentimento na participacdo do estudo, como também concordo que os dados obtidos nessa
investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacéo em eventos e publicacdes). Estou

ciente que receberei uma via deste documento.

Jodo Pessoa, de de

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com a pesquisadora responsavel:

Caso necessite de maiores informac@es sobre a pesquisa, favor entrar em contato com a
pesquisadora Elayne Cristina Machado de Aradjo Santana ou com o Comité de Etica do Centro
de Ciéncias da Saude - Enderego: Centro de Ciéncias da Saude — CCS 1° andar. Campus I.
Cidade Universitaria. Bairro: Castelo Branco — Jodo Pessoa - PB. CEP: 58051-900. E-mail:
eticaccufpb@hotmail.com. Campus | — Fone: (83) 32167791.
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM ALUNOS SURDOS

Roteiro para entrevista semiestruturada com os(as) estudantes com surdez do Instituto

Federal da Paraiba

e Como foi sua vida escolar até hoje? Sempre estudou em uma escola inclusiva?

e Vocé aprendeu Libras com qual idade?

e Como os professores(as) se comunicam com vocé dentro e fora de sala de aula?

e Como os alunos(as) se comunicam com vocé dentro e fora sala de aula?

e Vocé tem algum colega ouvinte que vocé considera seu amigo(a)?

e Vocé ja conversou com alguém da instituicdo sobre a cultura surda? Com quem?
Como foi?

e Vocé gosta de frequentar a instituicdo? Por qué?
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM ALUNOS OUVINTES

Roteiro para entrevista semiestruturada com os(as) estudantes ouvintes do Instituto Federal

da Paraiba

e Vocé conhece algum sinal em Libras? Qual? VVocé acha importante aprender?

e Sente dificuldades de interagir com o seu colega surdo(a)? Se sim, quais seriam?
e O que vocé acha da vivéncia entre alunos surdos e ouvintes na institui¢cao?

e O que vocé entende por surdez?

e Vocé ja ouviu falar em educacdo em direitos humanos? Se sim, para vocé o que seria?
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APENDICE E - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Roteiro para entrevista semiestruturada com uma professora do Instituto Federal da Paraiba

e Na sua opinido, quais as diferencgas entre a cultura surda e a cultura ouvinte?
e \/océ se comunica com seus alunos surdos? Se a resposta for sim, de qual forma?

e Quais as maiores dificuldades que vocé percebe que esses alunos passam dentro de sala

de aula?
e Vocé conhece algum sinal em libras? Qual? VVocé acha importante aprender?
e O que vocé entende por surdez?

e Em sua opinido, quais seriam estratégias para que o surdo consiga melhores condi¢bes

dentro da sala de aula e de outros espagos?
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APENDICE F - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM INTERPRETES DE LIBRAS

Roteiro para entrevista semiestruturada com os(as) intérpretes de Libras do Instituto Federal

da Paraiba

e Como vocé enxerga a relacéo entre o aluno surdo a qual vocé acompanha com os demais
alunos?

e E com os professores? Como funciona essa relagao?

e Vocé ja vivenciou alguma situacdo na instituicio que tinha uma perspectiva
intercultural? Como foi?

e Quais as maiores dificuldades que vocé como intérprete enfrenta em sala de aula?

e Quais estratégias vocé acredita que seriam importantes para que o aluno surdo possua

uma educacao que respeite e valorize sua identidade e cultura?



