& & & UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

W CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES @ROLING/

\\, PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LINGUISTICA
MESTRADO EM LINGUISTICA

CYNDERELLA KARLA MORAES DE LIMA

PERFIL LINGUISTICO NA SINDROME DE DOWN ASSOCIADA A
APRAXIA DE FALA: ESTUDO DE CASO

JOAO PESSOA - PB
2020



CYNDERELLA KARLA MORAES DE LIMA

PERFIL LINGUISTICO NA SINDROME DE DOWN ASSOCIADA A
APRAXIA DE FALA: ESTUDO DE CASO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Linguistica (PROLING), da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), como parte do cumprimento das exigéncias para
obtencdo do grau de Mestre em Linguistica.

Orientadora: Prf2 Dr? Isabelle Cahino Delgado

JOAO PESSOA - PB
2020



Catalogagdo na publicagédo
Segdo de Catalogagdo e Classificagéo

L732p Lima, Cynderella Karla Moraes de. Perfil
linguistico na sindrome de down associada a apraxia
de fala: estudo de caso / Cynderella Karla Moraes de
Lima. - Jodo Pessoa, 2020.

178 £. : il.

Orientacdo: Isabelle Cahino Delgado.
Dissertacdo (Mestrado) - UFPB/CCHLA.

1. Aquisicdo da linguagem. 2. DistlGrbios da fala -
Apraxia. 3. Sindrome de Down. 4. Leitura. 5.

Alfabetizacdo. I. Delgado, Isabelle Cahino. II. Titulo.

UFPB/BC CDU 81'232(043)




UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIQN(;IAS, LETRAS E ARTES )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGAO DE
CYNDERELLA KARLA MORAES DE LIMA

Aos vinte e nove dias do més de junho de dois mil e vinte (29/06/2020), as nove horas,
realizou-se por meio da plataforma Zoom, a sessdo publica de defesa de Dissertagao intitulada
“Perfil linguistico e de fala na Sindrome de Down: estudo de caso”, apresentada pelo(a)
mestrando(a) CYNDERELLA KARLA MORAES DE LIMA, Licenciado(a) em Fonoaudiologia
pelo(a) Universidade Federal da Paraiba - UFPB, que concluiu os créditos para obtengao do titulo
de MESTRE(A) EM LINGUISTICA, area de concentragdo Teoria e Analise Linguistica,
segundo encaminhamento do(a) Prof(a). Dr(a). José Ferrari Neto, Coordenador(a) do Programa
de Pés-Graduagdo em Linguistica da UFPB e segundo registros constantes nos arquivos da
Secretaria da Coordenagdo do Programa. O(A) Prof(a). Dr(a). Isabelle Cahino Delgado
(PROLING - UFPB), na qualidade de orientador(a), presidiu a Banca Examinadora da qual
fizeram parte os(a)s Professores(as) Doutores(as) Giorvan Anderson dos Santos Alves
(Examinador/PROLING-UFPB) e Marine Raquel Diniz da Rosa (Examinadora/UFPB). Dando
inicio aos trabalhos, o(a) senhor(a) Presidente Prof(a). Dr(a). Isabelle Cahino Delgado convidou
os membros da Banca Examinadora para compor a mesa. Em seguida, foi concedida a palavra
ao(a) Mestrando(a) para apresentar uma sintese de sua Dissertagdo, ap6s o que foi arguido(a)
pelos membros da banca Examinadora. Encerrando os trabalhos de arguigdo os examinadores
deram o parecer final sobre a Dissertagdo, ao qual foi atribuido o conceito APROVADA.
Proclamados os resultados pelo(a) professor(a) Dr(a). Isabelle Cahino Delgado, Presidente da
Banca Examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para constar a presente ata foi lavrada e

assinada por todos os membros da Banca Examinadora. Jodo Pessoa, 29 de junho de 2020.

Observagoes

A defesa foi realizada por meio da plataforma Zoom em virtude do periodo de Pandemia.

Prof(a). Dr(a). Isabelle Cahino Delgado
(Presidente da Banca Examinadora)

) i "
Moy, Kl b‘“ﬁr M&a"
Prof(a). Dr(a). Marine Raquel Diniz da Rosa
(Examinadora)

Prof(a). Dr(a). Giogzan Anderson dos Santos
Alves
(Examinador)

Cidade Universitaria — Campus 1 58051-970 Jodo Pessoa - PB
Caixa Postal: 5070 Fone/fax: (83) 3216-7745

E-mail: proling@cchla.ufpb.br www.cchla.ufpb.br/proling




A todas as pessoas com sindrome de Down, cuja
singularidade me inspira a seguir estudando e
aprendendo de modo a contribuir de alguma
forma para seu desenvolvimento linguistico,
pessoal e social, rumo a independéncia
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RESUMO

As especificidades da pessoa com sindrome de Down (SD) podem gerar algumas
particularidades ao perfil de desenvolvimento e de desempenho das habilidades linguisticas,
que somadas as alteragOes de fala, podem limitar a comunicacdo e alterar o processo de
aprendizagem da linguagem escrita, configurando um carater estritamente particular. O
objetivo geral deste estudo é: analisar o desempenho linguistico e de fala de um jovem com
sindrome de Down e Apraxia de fala associada, a fim de conhecer o desempenho das
habilidades linguisticas e outras habilidades fundamentais nos processos de aprendizagem,
estabelecendo associacBes entre elas ampliando a compreensdo das relacGes entre as
habilidades investigadas somadas a uma alteracdo persistente de fala. Trata-se de um estudo de
caso descritivo, quanti e qualitativo de um jovem com sindrome de Down, do sexo masculino,
com idade de 21 anos, cursando a 3° série do ensino médio na rede publica de ensino, no sistema
de Educagédo de Jovens e Adultos (EJA). O jovem foi submetido a uma bateria de testes
especificos, que investigaram as seguintes habilidades: comportamento comunicativo;
vocabulario expressivo e receptivo; discurso narrativo; fonologia; aspectos motores, segmentais
e suprassegmentais de fala; acesso lexical — nomeacdo automatica rapida; memoria fonoldgica;
consciéncia fonoarticulatoria, fonolégica e morfossintatica; leitura, escrita e ortografia; e
processamento auditivo central, a fim de investigar o desenvolvimento das mesmas e suas
relacBes no desempenho linguistico, tracando um perfil destas habilidades neste sujeito. Os
resultados indicaram particularidades no desenvolvimento linguistico tais como bom
desenvolvimento semantico, maiores dificuldades em produzir enunciados e narrativa oral,
baixo desempenho em morfossintaxe; alteracdes de fala; boa consciéncia fonoarticulatdria,
baixo desempenho de memodria de trabalho, habilidades mensuraveis de consciéncia fonoldgica
e desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades de leitura e escrita, consolidando a
alfabetizacdo. As relacdes entre as habilidades analisadas, sugerem gue assim como no
desenvolvimento tipico, as habilidades de linguagem oral e de metalinguagem (habilidades
consideradas preditoras da aprendizagem) também exercem influéncia no desenvolvimento da
escrita na SD mesmo diante de um perfil especifico de fala. Apesar das especificidades
encontradas no sujeito deste estudo, os resultados mostram que é possivel que pessoas com SD
desenvolvam habilidades de linguagem escrita, e que mesmo apos a adolescéncia, suas
habilidades linguisticas em todas as suas dimensdes, encontram-se em constante
desenvolvimento.

Palavras- chave: sindrome de Down; linguagem; apraxia de fala; leitura; alfabetizacéo.



ABSTRACT

The specificities of the person with Down syndrome (DS) can generate some particularities to
the profile of development and performance of language skills, which added to speech
disorders, such as apraxia of speech, can limit communication and alter the learning process of
speech. written language, configuring a strictly particular character. Therefore, knowing the
profile of language, speech and other fundamental skills in the learning process and establishing
the correlations between all of them in order to better understand how the process of learning
the written language occurs in the presence of apraxia of speech in Down syndrome, the general
objective is: to analyze the linguistic and speech performance of a young person with Down
syndrome. It is a descriptive, experimental and quali-quantitative research that is configured as
a case study of a young man with Down syndrome, male, aged 21 years old, attending the 3rd
grade of high school in the network public education system in the Youth and Adult Education
(EJA) system. The young man was submitted to a battery of complete assessment of oral,
written, speech and central auditory processing skills, in order to investigate their development
and their correlations in linguistic performance, tracing a profile of these skills in this subject.
The results indicated particularities in the linguistic development such as good semantic
development, greater difficulties in producing statements and oral narrative, low performance
in morphosyntax; speech disorders; good articulatory awareness, poor working memory
performance, measurable FC skills and development and improvement of reading and writing
skills, consolidating literacy. The correlations between the skills analyzed suggest that, as in
typical development, oral language skills, and skills considered to be predictors of learning,
also influence the development of writing in DS. Despite the specificities found in the subject
of this study, the results show that it is possible for people with DS to develop written language
skills, and that even after adolescence, their language skills in all their dimensions, are in
constant development.

Key-words: Down syndrome; language; apraxia of speech; reading; literacy.
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1. INTRODUCAO

A linguagem é uma complexa faculdade humana e se constitui como um
instrumento que nos permite a comunicagao e a interagdo com o meio social, historico e
cultural que estamos envolvidos, é importante para nossa constru¢do enquanto sujeitos
ativos na sociedade e desempenha um papel crucial no estabelecimento das relacdes
sociais entre os falantes de uma comunidade (OLIVEIRA, SOUZA, BATISTA, 2019;
LIMA, 2016; BRITTO, BRITTO, 2017; HAGE, PINHEIRO, 2017; OLIVEIRA,
SOUZA, BATISTA, 2019; SPINARDI, MAXIMINO, 2012).

E extraordinario como o processo de desenvolvimento humano ocorre desde 0
nascimento, do qual o ser humano parte de fungdes estritamente reflexas e em poucos
anos desempenha habilidades motoras, cognitivas e linguisticas extremamente
complexas. A integridade e a perfeita harmonia entre os érgéos periféricos e neurologicos
centrais fornecem todo o aparato bioldgico necessario para que o curso tipico do
desenvolvimento motor, cognitivo, linguistico e social aconteca.

Contudo, além de todo o aparato neurobiolégico em funcionamento adequado,
fatores externos exercem igual importancia. Um desses fatores de destague é a interacéo
com o meio sociocultural no qual estamos inseridos. Os estimulos advindos desse meio
podem interferir de maneira positiva ou negativa na condigdo bioldgica. (SPINARDI,
MAXIMINO, 2012; HAGE, PINHEIRO, 2017). Se uma criangca com integridade
neuroanatomofuncional for privada de estimulos e interaces de um ambiente social nos
seus primeiros anos de vida, é provavel que a mesma ndo desenvolva a linguagem ou que
apresente alguns problemas linguisticos. A linguagem é uma funcdo cerebral cujo
desenvolvimento se sustenta por dois eixos: uma estrutura anatomofuncional
biologicamente determinada, e uma continua interacdo com o meio social (CASTANO,
2003).

No entanto, algumas condi¢Ges organicas como malformacgdes e lesdes
cerebrais, alteracGes sensoriais e condi¢fes genéticas por exemplo, podem interferir no
desenvolvimento da linguagem, conferindo um cardter bem particular ao
desenvolvimento linguistico e no desempenho das habilidades de linguagem (LIMA,
DELGADO, CAVALCANTE, 2017; LAMONICA, RIBEIRO, FERRAZ, 2017).

Todavia, mesmo que as condi¢des neurobiologicas sejam predeterminadas, elas nédo

15



podem ter valor progndstico, ou seja, ndo se deve fazer juizo antecipado do que pode ser
considerado resultado final do processo, pois como ja descritas, ha uma gama de fatores
que influencia no desenvolvimento ao longo do processo.

Um processo de desenvolvimento linguistico singular pode ser consequéncia da
alteracdo genética resultante da trissomia do cromossomo 21, a sindrome de Down (SD),
que traz uma série de caracteristicas clinicas e médicas associadas, conhecidas como o
fendtipo da sindrome. Dentre essas caracteristicas, destacam-se: deficiéncia intelectual,
hipotonia muscular, alteracdes sensoriais, disfuncdes neuromotoras, hormonais, entre
outras, que somadas podem revelar algumas peculiaridades nos processos do
desenvolvimento cognitivo, social e principalmente linguistico (FREIRE, MELO,
HANZIN, 2014; QUARTINO, 2015; LAMONICA, FERREIRA-VASQUEZ, 2015).

Atraso no desenvolvimento linguistico e alteracdes de linguagem sdo previstas
no fendtipo da SD, que podem se manifestar em déficits nos componentes pragmaticos,
semanticos, fonoldgicos e morfossintaticos da linguagem e essas manifestacdes podem
ser mais evidentes em alguns niveis do que em outros. Como por exemplo, as habilidades
de linguagem receptiva sdo descritas como bem desenvolvidas quando comparadas com
as habilidades expressivas, e os déficits no componente morfossintatico podem ser mais
acentuados do que as habilidades relacionada ao uso da linguagem (LIMONGI, 2004;
FERREIRA, LAMONICA, 2008; RANGEL; RIBAS, 2011; CARVALHO, BEFI-
LOPES, LIMONGI, 2014; FERREIRA-VASQUES; LAMONICA 2015, JONES et al,
2019).

O ato de comunicar-se verbalmente é extremamente complexo, envolve o desejo
de partilhar algo, um conteudo a ser transmitido; a intencdo que motiva essa transmissao,
a funcdo que este exercera e ainda o efeito que esse conteudo originara no interlocutor,
por isso é fundamental escolher um meio de comunicacdo que possibilite a transmissao
da mensagem de forma clara e satisfatoria (ZORZI, 2017).

Em sua esséncia, o ser humano foi criado para viver em sociedade, desenvolver
relacionamentos interpessoais e interagir com seus pares, o que torna a faculdade da
linguagem uma habilidade mais do que fundamental para essa vivéncia sociocultural, pois
é ela que vai permitir a comunicacdo e mediar essas relacfes interpessoais. A fala se
constitui um meio natural basico no qual a linguagem se realiza (LYONS, 1987),
permitindo essa participacgdo ativa no meio social.

Entretanto, além das alteragdes de linguagem, as pessoas com SD também
podem apresentar alteragdes de fala, decorrentes de alteracGes estruturais e da hipotonia
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nos orgaos da fala ou ainda de condi¢cBes neurologicas especificas de programacao e
planejamento motor que interferirdo diretamente no movimento muscular dos 6rgéos da
fala e consequentemente na produgdo do som, como no caso da apraxia de fala na infancia
(AFI), acarretando em prejuizos na comunicacédo e participacdo social desses individuos
(BARATA, BRANCO, 2010; KENT, VOUPERIAN, 2013; KURT, EEDENBRUGH,
2017; JONES et al, 2019).

Outro meio pelo qual a linguagem pode ser realizada é na escrita, pois
diferentemente da linguagem oral, a linguagem escrita necessita de ensino explicito para
que seu aprendizado seja consolidado. Para que esta modalidade se desenvolva, é
necessario o envolvimento de muitas outras, como por exemplo habilidades cognitivas,
linguisticas, metalinguisticas, perceptuais e memdria. Devido as caracteristicas da SD,
algumas particularidades também podem ser esperadas no processo de aprendizagem da
linguagem escrita, tais como dificuldades em estabelecer as relagdes grafema-fonema;
atraso nas fases de aprendizagem; alteracOes grafo-motoras; dificuldade de compreenséo
ortogréfica, entre outras (BELLO et al, 2018; COMIM; COSTA, 2015; RABELO, 2018;
PELOSI et al 2018; ZARETSKY, SHELLEY, CURRO, 2010; TUNER et al 2019;
MILLER et al 2019; STEIN et al 2019).

As habilidades de processamento auditivo central também exercem funcédo
importante na aquisicdo da linguagem oral e aprendizagem da escrita, pois ouvir bem
implica em compreender a mensagem ouvida e transforma-la em mensagem com
significado, sendo, portanto, uma habilidade fundamental nos processos de
aprendizagem. AlteracOes nessas habilidades auditivas centrais podem ocasionar falhas
de consciéncia fonoldgica, dificuldade de compreender a mensagem ouvida, falhas na
atencdo auditiva, falhas na percepc¢éo de contrastes fonémicos, entre outras (PINHEIRO
et al, 2010; STAMPA, 2012; LAMONICA, FERREIRA-VASQUES, 2018; SANTOS,
NAVAS, 2004; STAMPA, 2012; SARTORI; DELECRODE; CARDOSO, 2019) que
interferirdo direta ou indiretamente no processo de aprendizagem da linguagem escrita e
desempenho da linguagem oral. Portanto conhecer quais habilidades podem estar
defasadas é de grande relevancia para guiar processos terapéuticos e torna-los mais
eficazes, incluindo estimulagdo dessas habilidades nos processos de intervengéo.

Sabe-se que a fala é uma habilidade fundamental no processo de aprendizado da
linguagem escrita, principalmente na descoberta do principio alfabético, no qual ha uma
estreita relagéo fala-escrita (MOUSINHO, ALVES, 2017). No entanto, quando o
individuo apresenta uma alteracdo complexa de fala, somadas as alteracdes de linguagem,
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esse processo pode tornar-se ainda mais particular (BELLO et al 2018; ZARETSKY,
SHELLEY, CURRO, 2010; TUNER et al 2019; MILLER et al 2019; STEIN et al 2019).

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa é analisar o desempenho linguistico e
de fala de um jovem com sindrome de Down e Apraxia de fala da infancia associada.
Quanto aos especificos, estes sdo: compreender a singularidade das habilidades de
compreenséo e expressao verbal da linguagem; descrever o desempenho nas habilidades
preditoras da aprendizagem da lingua escrita, a saber: consciéncia fonologica, consciéncia
fonoarticulatoria, consciéncia morfossintatica; processamento fonoldgico, memoria
operacional fonoldgica e acesso lexical; e identificar o desempenho nas habilidades de
leitura, escrita e ortografia por meio de baterias de investigacdo normatizadas; analisar as
habilidades de Processamento Auditivo Central; relacionar os achados do perfil e
desempenho linguistico e habilidades preditoras aos transtornos de fala, em especial, a
Apraxia de Fala na Infancia.

Mediante ao exposto, questiona-se: quais as caracteristicas linguisticas que sdo
peculiares no processo de aprendizagem das pessoas com sindrome de Down? Quais sdo
e de que modo as caracteristicas de fala dessas pessoas podem interferir nesse processo?
Como se da o funcionamento e o0 desempenho das habilidades linguisticas e das preditoras
da aprendizagem considerando a apraxia de fala da infancia?

As investigacdes se orientam seguindo a hipotese de que os individuos com SD
apresentam caracteristicas singulares de linguagem oral, distintas daquelas observadas no
desenvolvimento tipico, e que interferem nos processos de aprendizagem e apropriacdo
da linguagem escrita. Tais caracteristicas, uma vez associadas a um transtorno de fala
complexo, como a apraxia de fala na infancia, podem conferir um caréater ainda mais
particular ao processo de aprendizagem da escrita. Deve se considerar também as
caracteristicas e varia¢Ges individuas (além da SD), bem como as questdes do ambiente
social no qual o individuo esté inserido, pois este exerce rica influéncia sobre os processos
de aprendizagem e desenvolvimento.

Para alcancar o objetivo proposto nesta pesquisa, foi realizada uma bateria de
testes que analisa as caracteristicas e o perfil de desempenho de grande parte das
habilidades de linguagem oral e escrita, bem como de fala, de um jovem com SD,
articulando seus achados clinicos. Partiu-se do pressuposto que conhecer 0s niveis de
linguagem e habilidades distintas isoladas ndo refletem o real perfil de desenvolvimento
destes sujeitos, uma vez que as habilidades de linguagem e de fala s&éo complexas e estéo

intimamente relacionadas.

18



Ao identificar um de perfil de desenvolvimento linguistico considerando apenas
algumas habilidades e investigar apenas alguns niveis linguisticos pode dificultar o
levantamento da hip6tese diagndstica, além de influenciar nos processos de planejamento
e intervencao terapéutica na pratica clinica fonoaudioldgica. Uma investigacdo também
restrita pode interferir nos processos educacionais, pois nao revelara o perfil nem o
desempenho linguistico do sujeito com fidedignidade, colaborando para generalizagdes e
comparagOes indevidas. Tais aspectos impulsionam a realizacdo do presente estudo, na
intencdo de propagar a necessidade de articular achados clinico-cientificos por meio de
baterias de avaliagdes normatizadas junto a este publico-alvo.

Além dos motivos acima descritos, observou-se que, na literatura revisada
considerando linguagem oral, escrita e falada no Brasil nos Gltimos cinco anos, nédo foi
encontrado nenhum trabalho que investigasse as habilidades linguisticas gerais nem
considerando a AFI na SD. Estudos se propuseram a investigar diversas habilidades
isoladas tais como fala, habilidades fonolégicas, habilidades de consciéncia fonoldgica,
habilidades de vocabulario, habilidades morfossintaticas, entre outras (LAMONICA,
VASQUES, 2015; FERREIRA-VASQUES, ABRAMIDES, LAMONICA, 2017;
BARBOSA, 2018; SILVA-MUNHOZ, ANDRADE, LIMONGI 2014; BELLO et al
2018; COMIM, COSTA, 2015; RABELO 2018; PELOSI et al 2018; BARBY,
GUIMARAES, 2016; PORCELLIS, LORANDI, LORANDI, 2018; LAVRA-PINTO,
SEGABINAZI, HUBNER, 2014; SEGIN 2015; LIMA, 2016).

Por meio da presente pesquisa, espera-se agucar o olhar do fonoaudidlogo para
a importancia de se direcionar baterias completas de investigacdo das habilidades de
linguagem oral, escrita, fala e habilidades relacionadas. Espera-se também incentivar a
visdo de cada individuo como um ser Unico e estabelecer as relagdes necessérias entre as
habilidades e o desempenho, agucando o raciocinio clinico e auxiliando no diagnostico,
planejamento e tipos de intervencdo clinica dessas habilidades.

Almeja-se, ainda, que novos estudos sejam realizados considerando as
habilidades linguisticas e de fala na SD, principalmente a fim de entender as possiveis
relagOes entre as habilidades envolvidas na aprendizagem da linguagem escrita e AFI
nessa populacéo.

Por fim, deseja-se que as particularidades linguistica e de fala, e as habilidades
subjacentes e inerentes aos processos de aprendizagem das pessoas com SD sejam ainda

mais conhecidas, de modo que suas capacidades possam ser enxergadas além da
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sindrome. Sabemos que, uma vez conhecidas, possibilitardo a criacdo e consolidacao de
préaticas educacionais, terapéuticas e sociais para este publico, garantindo ambientes
sociais que potencializam o desenvolvimento e contribuam também para a sua incluséo
educacional e social.

A fim de direcionar a leitura, além da introducéo, este trabalho foi dividido em
trés capitulos e a organizagdo dos mesmos sera descrita a seguir:

A primeira parte destina-se a apresentar e embasar teoricamente as questdes e as
tematicas que serdo aqui discutidas. De maneira geral, as partes iniciais desse capitulo
buscam contextualizar a sindrome de Down, definindo-a e caracterizando-a. Em seguida,
serdo abordadas as questfes da linguagem oral, expondo particularidades linguisticas
dessa populagdo mais descritas pela literatura, em todas as dimensdes. Logo apés, serdo
apresentados os aspectos da fala na SD bem como seus transtornos, especialmente a
apraxia de fala na infancia. Por fim, serdo expostos dados referentes aos processos de
aprendizagem da linguagem escrita e suas possiveis especificidades, apresentado estudos
atuais nacionais que se propuseram a investigar essa tematica.

A segunda parte deste trabalho apresenta o delineamento metodoldgico, enquanto
a ultima sessdo apresenta os procedimentos de analise e discussdo dos resultados da

pesquisa e as contribuic@es clinico-cientificas da mesma.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Ao longo deste topico serd exposto acerca da sindrome de Down, as
especificidades da linguagem oral e escrita, considerando-as como habilidades inerentes

ao neurodesenvolvimento, bem como a Apraxia de Fala nesse contexto.

2.1 Contextualizando a sindrome de Down

O desenvolvimento das habilidades linguisticas e de fala envolve complexas
relacOes e interacdo de multiplos fatores biolédgicos, tais como a integridade e a maturacao
do sistema nervoso, desenvolvimento das habilidades cognitivas, maturacao e integridade
sensorial, processos perceptivos numa rede complexa de processamento linguistico
envolvendo as diversas estruturas e areas cerebrais. Este desenvolvimento envolve, ainda,
fatores ambientais como contexto comunicativo, riqueza de estimulos, interacdo social,
oportunidades de participagdo em atividades dialdgicas e de jogo simboélico, motivacao,
entre outros, que somados, exercem real influéncia sobre o desenvolvimento global e
principalmente da linguagem de qualquer individuo (PEREIRA, OLIVEIRA, 2014,
HAGE, PINHEIRO, 2017; PAGLIARIN, et al, 207; TAMANAHA, PERISSINOTO,
ISOTANI, 2012).

Algumas condicdes organicas podem ocasionar alteracfes nessas habilidades e
estruturas e consequentemente, interferirem no desenvolvimento da linguagem, como por
exemplo alteragbes sensoriais, como a surdez; alteracbes neurolégicas como
microcefalia, hidrocefalia, paralisia cerebral e desordens genéticas, como nos casos das
sindromes, das quais destaca-se a sindrome de Down.

A sindrome de Down (SD) é uma alteracdo de origem genética resultante de uma
desordem cromossémica, na qual manifesta-se com a presenca extra de um cromossomo
no par 21. Considerada a desordem genética e cromossomica mais comum em Seres
humanos, sua incidéncia é de 1 a cada 1.000 nascidos vivos, com prevaléncia de 1 a cada
2.000/3.000 pessoas no mundo (QUARTINO, 2015; VITAL, et al 2015). No Brasil, a
estimativa é o nascimento de uma crianga com SD a cada 600/800 nascimentos (BRASIL,
2012). E também considerada a principal causa genética de deficiéncia intelectual e afeta
individuos de diferentes racas, grupos étnicos e classes socioeconémicas e em ambos 0S
sexos (BRASIL, 2012; FERREIRA-VASQUES, LAMONICA, 2015; LIMONGI, 2004).
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A trissomia do cromossomo 21 (T21) é a manifestacdo da SD mais comum de
ocorréncia, sendo cerca de 95% dos casos (CUNNINGHAM, 2008). Especificamente
nesses casos, todas as células do corpo da pessoa com a sindrome possuem um
cromossomo livre extra no par 21. Essa condi¢do é decorrente de uma falha na separagéo
de um par de cromossomos, processo chamado de ndo disjuncdo que ocorre durante a
meiose, uma parte crucial da formacdo de um gameta; em que uma célula-filha recebe 24
Cromossomos e a outra recebe apenas 22; se a célula com 24 cromossomos for uma célula
germinativa, ela consegue sobreviver e ser fertilizada, dando origem a um zigoto com 47
cromossomos, e nao 46 tipicamente (FREIRE, MELO, HANZIN, 2014).

Outras formas menos comuns de alteragcdes cromossémicas que causam a SD
séo a translocacdo génica e 0 mosaicismo. No primeiro grupo, observado em cerca de 4%
dos casos, todas as células do corpo também possuem o material cromossémico extra 21.
No entanto, este ndo ¢ “livre”, apresenta-se ligado ou translocado a outro par
cromossémico, geralmente ao cromossomo 14 e ndo no 21 (ANDRADE, LIMONGI,
2007; CUNNINGHAM, 2008; FREIRE, MELO, HANZIN, 2014). J& no segundo grupo
com incidéncia de 1%, determinadas células do corpo possuem o material cromossémico
extra no par 21, enquanto outras células possuem ndmeros normais de cromossomos
(FREIRE, MELO, HANZIN, 2014), por isso sdo chamados casos mosaicos. Mas,
independentemente do tipo de ocorréncia da SD, o cromossomo 21 serd sempre 0
responsavel pelos tracos fisicos e pelas especificidades da sindrome (ANDRADE;
LIMONGI, 2007).

Apesar da SD ser bastante descrita, com inicio das pesquisas em meados de
1866, com o inglés Jonh Langdon Down, pouco se conhece sobre as possiveis causas que
originam essas alteracGes genéticas. O fator principal de risco associado a incidéncia é a
idade materna avancada, porém ndo isenta sua ocorréncia em maes jovens (FREIRE,
MELO, HANZIN, 2014; LIMONGI, 2004).

As alteracdes genéticas resultam em um fendtipo especifico que expressam a
composi¢cdo genética de cada individuo. Dentre os principais tragos fenotipicos da
sindrome em questdo, destacamos: caracteristicas fisicas tais como: mdaos pequenas,
dedos curtos, prega palmar unica, orelhas e boca pequenas, olhos com fissuras palpebrais
obliquas, entre outras; a deficiéncia cognitiva; hipotonia muscular; disfuncdes
neuromotoras, cardiopatia congénita, alteracbes de crescimento, dentre outras
(QUARTINO, 2015; VITAL et al 2015).
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Essas caracteristicas, em conjunto, podem acarretar uma série de condicdes
clinicas secundarias associadas, tais como alteracfes oftalmoldgicas, auditivas,
gastrointestinais, respiratorias, hormonais, nutricionais, entre outros (FREIRE, MELO,
HANZIN, 2014; BRASIL, 2012), os quais também podem interferir de modo
consideravel no processo do desenvolvimento envolvendo aspectos cognitivos, de
linguagem, motores, sociais e, ainda, no campo de autocuidados (LAMONICA,;
FERREIRA-VASQUEZ, 2015), com possibilidades de alteragcdes mais evidentes no
campo da cognicdo e da linguagem.

No entanto, vale ressaltar que nem todos os individuos com a sindrome
apresentardo todas essas caracteristicas e as mesmas alteracGes secundarias, € preciso
considerar a heterogeneidade do grupo. Os fen6tipos variam de individuo para individuo,
do mesmo modo que as diferencas individuais sdo aparentes em populacfes com
desenvolvimento tipico, e ainda hd as variagdes em relacdo ao perfil genético de
ocorréncia da SD (LUKOWSKI, MILOJEVICH, EALES, 2019). Fatores ambientais
exercem um papel fundamental na promocdo dessas diferencas individuais
(CUNNINGHAM, 2008).

Deste modo, a constatacdo da SD ndo deve ter valor prognostico (SILVIA,
KLEINHAS, 2006), ou seja, ndo deve predeterminar como esses individuos irdo
desenvolver e quais habilidades estardo mais ou menos prejudicadas. E preciso considerar
as diferencas de desenvolvimento decorrentes de outros fatores além dos bioldgicos,
como estimulacdo, meio ambiente, educacao, interacdo, problemas de salde, entre outros,
que serdo fundamentais no desenvolvimento global desses individuos. E preciso
considerar também que ndo existem graus de sindrome de Down (SILVIA, KLEINHAS,
2006), o que existe sdo justamente essas varia¢des individuais, que torna as pessoas com
SD singulares, assim como qualquer ser humano.

Ainda com relagéo as caracteristicas da sindrome, também s&o previstas algumas
alteragfes estruturais e funcionais no desenvolvimento do sistema nervoso (SN)
associado ao material extra do cromossomo 21, refletindo em modificagdes nos processos
maturacionais especificos do SN na infancia que podem refletir ao longo de toda a vida.
Sao descritas na literatura alteragdes na formacdo de sinapses, diferengas discretas na
formacéo e no peso do encéfalo; desaceleragdo no crescimento encefalico; mielinizagéo
tardia; reduces em algumas areas cerebrais; diminuicdo no nimero de neurdnios e sua
organizacdo em algumas areas do SN gerando alteragcdes na estrutura e nos processos
funcionais neuronais (FREIRE, HANZIN, 2015). H& evidéncias de estudos de
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neuroimagem que sugerem que os déficits cognitivos enfrentados por criangas com SD
podem estar associados com essas alteragdes neuroanatbmicas estruturais e funcionais
(LUKOWSKY, MILOJEVIC, EALES, 2019), e se relacionam com as particularidades
encontradas nos processos de aprendizagem e de linguagem.

Como jéa citado, no campo do desenvolvimento cognitivo, as pessoas com SD
apresentam alterages consideraveis. O desenvolvimento intelectual pode ser entendido
como a capacidade que o ser humano possui de pensar e entender a si mesmo e 0 mundo,
através da relacdo e integracao entre os inputs sensorial, motor, linguistico e social. Isto
auxiliara no entendimento do funcionamento do seu corpo e do seu comportamento e 0
modo que estes impactam o ambiente e como o ambiente pode influenciar no
funcionamento do corpo e do comportamento (FERREIRA-VASQUES, ABRAMIDES,
LAMONICA, 2017).

A deficiéncia intelectual faz parte do fendtipo da SD e esta presente em todos 0s
individuos, mas apresenta uma variacdo consideravel de individuo para individuo
(LAVRA PINTO, SEGABINAZI, HUBNER, 2014; LIMONGI, 2004). Esse
comprometimento pode refletir em prejuizos diversos nas funcgdes cognitivas, o que pode
gerar tanto algumas limitacbes significativas no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo demonstrado em outras habilidades, seja em maior ou menor
grau (VITAL et al 2015).

Um estudo realizado em 2015, buscou caracterizar o feno6tipo cognitivo de
adolescentes com SD, que investigou varios dominios cognitivos na intencdo de
identificar as areas de forcas e fraquezas caracteristicas nessa populacdo. Os resultados
apontaram para presenca de dificuldades em pensamento légico e abstrato e linguagem
expressiva. Por outro lado, foi verificado bom desempenho em habilidades visuoespaciais
de menor complexidade com menos interferéncia das fungdes executivas de planejamento
e iniciativa (FREIRE, HANZIN, 2015).

Outro estudo buscou analisar quais habilidades demonstraram-se com melhor
desempenho em criangas com SD, considerando as areas linguistica, motora fina-
adaptativa e grossa, e pessoal-social. Assim, observaram que as criangas com SD
apresentaram melhor desempenho na area pessoal-social, seguida pelas areas motoras
fina e grossa, com pior desempenho na area de linguagem; no DT foi observado um
padrdo diferente de comportamento, que revelou melhor desempenho nas areas motoras
finas, seguidas pela linguagem, motora grossa e por fim, na area pessoal-social
(FERREIRA-VASQUES, LAMONICA, 2015). As habilidades de linguagem séao
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descritas pela literatura como a area de maiores obstaculos a serem enfrentados pelas

pessoas com SD, e esta serd discutida na proxima seccao.

2.2 A singularidade da linguagem na sindrome de Down

O processo de aquisicdo e desenvolvimento das habilidades de linguagem véo
muito mais além da condicdo genética pré-estabelecida; envolve participacdo ativa do
meio em que estdo inseridos, pois, € na interacdo com o outro que essas habilidades se
desenvolvem e se aprimoram (PEREIRA, OLIVEIRA, 2014; TAMANAHA,
PERISSINOTO, ISOTANI, 2012) e apesar do componente genético nos dar pistas do que
podera ser revelado futuramente, a influéncia que o contexto sociocultural exerce no
desenvolvimento cognitivo e de linguagem é sem duvidas um fator de extrema
importancia e deve ser considerado, pois possibilita o desenvolvimento de muitos
aspectos, dando um caréter heterogéneo ao desenvolvimento linguistico de qualquer
individuo.

Podemos observar durante todo o processo de desenvolvimento linguistico tipico
uma mudanca gradual e complexa no padrdo de comunicacao da crianca, a qual parte da
comunicacdo estritamente reflexa e ndo intencional, para expressfes cada vez mais
elaboradas e refinadas, se apropriando da sua lingua materna com mais aptiddo. Por ser
um processo continuo e sujeito a variac@es, algumas condi¢des organicas, educacionais e
sociais podem causar interferéncia no processo (LIMA, DELGADO, CAVALCANTE,
2017), tornando-o diferente em muitos aspectos em relacdo ao que € esperado no
desenvolvimento tipico.

Uma das causas que pode tornar o processo de desenvolvimento linguistico
singular, é a sindrome de Down. Como ja descrita, a SD sendo uma etiologia de causa
geneética, traz um conjunto de caracteristicas e possibilidades de algumas condicdes
médicas associadas, e apresenta 0 campo da linguagem como um dominio com maiores
obstaculos a serem enfrentados. E possivel observar algumas particularidades tanto no
processo de desenvolvimento quanto na performance linguistica que esses individuos
apresentam mediante as demandas linguisticas durante todas as etapas da vida.

Os déficits linguisticos podem ser refletidos em todas as dimensdes constituintes
da linguagem — fonologia, pragmatica, semantica, sintaxe e morfologia — (RANGEL,
RIBAS, 2011; CARVAHO; BEFI-LOPES; LIMONGI, 2014), sendo o0s aspectos
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fonolodgicos, sintaticos e morfolégicos 0s campos em que as pessoas com SD
experimentardo maior dificuldade ao longo da vida (LUKOWSKY, MILOJEVIC,
EALES, 2019).

No entanto, o grau de eficiéncia do uso e funcionalidade da linguagem de um
individuo ndo pode ser determinada pelo componente genético. Embora exista tal
condig&o associada, a capacidade de resposta de cada um pode ser influenciada de acordo
com os estimulos e oportunidades oferecidas pelo meio em que estdo inseridos
(PEREIRA; OLIVEIRA, 2014).

O desenvolvimento linguistico tipico de um bebé, inicia-se antes do nascimento.
Desde o ventre materno, o bebé j& esta sendo frequentemente exposto a sua lingua
materna. Por volta da 292 semana de gestagdo o sistema auditivo do bebé j& é funcional e
capta as frequéncias de fala. Ao nascer, este bebé ja € capaz de reconhecer a voz da mae
mesmo em meio a outras vozes e outros estimulos sonoros, através das caracteristicas
tonicas, ritmicas e prosddicas da fala da sua lingua materna devido a sua experiéncia
sonora anterior (RONDAL, 2015). Considerando a SD, esse mesmo autor sugere que é
essencial que mées de bebés com SD intensifiquem a interacdo natural verbal e vocal com
0 bebé ainda no ventre, principalmente no Gltimo trimestre de gestacdo, para que o
conhecimento inicial do bebé acerca das propriedades prosddicas da linguagem materna
seja intensificado, pois nesse momento a habilidade de compreender a linguagem ja
comeca a ser desenvolvida com o armazenamento de conhecimentos referentes ao codigo
linguistico de sua lingua materna.

A primeira forma de comunicacéo e o principal recurso de comunicagdo durante
os trés primeiros meses de vida do bebe é o choro, que possui uma grande quantidade de
caracteristicas acusticas que influenciardo na resposta das outras pessoas diante desse
choro, ja desempenhando um papel importante na interacdo, mesmo que de forma néo
intencional (HAGE, PINHEIRO 2017).

Conforme véo crescendo, os bebés passam a chorar menos e a vocalizar e
balbuciar mais, mantendo-se mais atentos aos estimulos verbais ou ndo, e interagindo
com eles. A progressao do balbuciar inicia pelo balbucio indiferenciado, passando pelas
etapas do balbucio reduplicado até chegar ao balbucio interativo, perfil também
observado nos bebés com SD, porém com tendéncia a ser mais tardio em relacdo aos
bebés com DT (RONDAL 2015), ou seja, seguem as mesmas etapas do DT, porém com
atraso quanto ao tempo de emergéncia de cada fase. Esse atraso é observado em todo o
processo do desenvolvimento da linguagem que tende a seguir 0s mesmos estagios do
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observado na crianca tipica, apesar da heterogeneidade observada no desempenho
linguistico das pessoas com SD (FERREIRA-VASQUES; LAMONICA 2015).

As experiéncias vividas pela crianga nos seus primeiros anos de vida causam um
grande impacto em seu desenvolvimento global posterior. O fato do grande
desenvolvimento do SN nessa fase somado as oportunidades ambientais favoraveis que
sdo propostas a crianca e, ainda, as primeiras trocas sociais com a familia —
principalmente com a mée/cuidador — estes aspectos possibilitam que a crianga adquira
inimeras habilidades (FREIRE, HANZIN, 2015). Esta aquisicdo vai envolver,
certamente, ndo sé aptidfes linguisticas, mas sociais, motoras e cognitivas que
impulsionardo o desenvolvimento de outras habilidades cada vez mais complexas.

Considerando a plasticidade cerebral, é fundamental que os inputs que a crianga
recebe sejam oferecidos o mais cedo possivel, uma vez que os aspectos ambientais
interferem diretamente na plasticidade cerebral, pois essa é influenciada pela qualidade,
duracdo e forma de um estimulo recebido para que a crianca se adapte a0 meio e se
desenvolva (FREIRA-VASQUEZ, LAMONICA, 2015).

Sendo o ambiente familiar o primeiro ambiente de carater sociocultural que a
crianca tem contato, é a fonte primaria e fundamental de recursos a que a crianca recorre
para desenvolver e aprimorar suas habilidades linguisticas. Este desenvolvimento e
aprimoramento ocorrem a partir das trocas comunicativas que sao efetivadas, bem como
a partir dos discursos direcionados a crianca, possibilitando-lhe autonomia e
aprendizagem (PEREIRA, OLIVEIRA, 2014). Nesta fase pré-linguistica, os atos
comunicativos ndo verbais sdo realizados através de gestos, vocalizacBes, expressdes
faciais a fim de estabelecer a interagéo e contato visual, afetivo, interpessoal, oferecendo
ao bebé oportunidades de aprendizado e episddios comunicativos através da interacdo
(FERREIRA, LAMONICA, 2008).

Portanto, essas primeiras trocas afetivas e sociais sdo de extrema importancia no
desenvolvimento da comunicacdo, principalmente na primeira infancia. Porém para o
bebé com SD, ha um elevado risco de que as interagdes sociais e comunicativas que lhes
sdo oferecidas sejam mais empobrecidas, pois no inicio do processo de desenvolvimento
da linguagem, o bebé com SD demonstra muitas vezes dificuldades em manter atengéo e
a estar alerta aos estimulos externos, parecendo responder menos aos estimulos
oferecidos, sejam estes verbais ou ndo (RANGEL, RIBAS, 2011; FREIRE, HANZIN,
2014; FERREIRA, LAMONICA, 2008). Este fato pode ocasionar uma diminuicéo dos
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atos comunicativos e interacionais que lhes sdo dirigidos por parte das maes, cuidadores
e demais pessoas que o0 cercam.

No momento em que a crianga comeca a incorporar suas a¢oes a fala e ao uso de
signos, tem-se um marco no desenvolvimento intelectual infantil, que transformam e
organizam suas ac0es sobre o0 meio. A crianca comeca a controlar o ambiente em que esta
inserida através da fala, fato que permite que essa crianga se relacione com o ambiente
no qual esta inserida de novas maneiras, organizando o proprio comportamento e
desenvolvendo o intelecto. As mudancas basicas no comportamento da crianca estdo
relacionadas as alteracbes basicas das suas necessidades e motivacdes, fato que se
constitui importante no entendimento da fungdo social da fala e da linguagem
(VYGOTSKY, 1998), e a crianga torna-se cada vez mais ativa nas relacdes dialogicas e
interativas com a comunidade de falantes na qual ela participa, contribuindo para seu
aprendizado e desenvolvimento.

A medida que o bebé se desenvolve e suas habilidades cognitivas, perceptuais e
motoras demonstram-se mais complexas, e ainda um ambiente promissor e adequado a
esse processo, sua linguagem vai ganhando novas funcGes. Além disso, as expressoes
com intencionalidade comegcam a surgir incorporando a estas, condutas verbais ou
linguisticas, dando origem as primeiras palavras que cumprem o papel social
comunicativo e representativo (ZORZI, 2002).

A construcdo simbdlica € parte essencial das habilidades cognitivas necessarias
para a formacdo do signo linguistico e, posteriormente, para aquisi¢do e utilizacdo de
vocabulos como forma de expressao comunicativa, caracterizando o desenvolvimento
lexical e a emergéncia da linguagem oral (REGIS et al, 2018).

A aquisicdo e o desenvolvimento lexical se referem ao conhecimento adquirido
acerca dos objetos, eventos e situacGes pelas criancas a partir das suas vivéncias
cotidianas, permitindo que ela compreenda o ambiente que esta inserida e se relacione e
se comunique de maneira efetiva com as pessoas de seu convivio social (LAMONICA,
FERRERA-VASQUES, 2015). Ainda de acordo com essas autoras, para que esse
desenvolvimento ocorra, a crianga deverd estabelecer conexdes e associagfes entre
objetos e acOes cotidianas com 0 nome que representa cada uma delas. Tal aspecto
justifica a importancia de ressaltarmos a presenca de interlocutores e da interacéo social
para mediar todo esse processo de aquisicdo, e permitir que a crianga participe ativamente

do contexto interativo.
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E comumente observado que as maes de criancas que tem algum tipo de
alteracdo demonstram uma tendéncia a direcionarem os momentos de interagdo, assim
como ocupar a maior parte do tempo e espaco nesses jogos dialdgicos, o que pode muitas
vezes limitar e impedir que as criancas se manifestarem linguisticamente (PEREIRA,
OLIVEIRA, 2014). Por isso vale salientar a necessidade de promover e permitir a
participacdo ativa das criangas e adolescentes com SD nos mais diversos contextos sociais
e comunicativos.

Por esta razdo, o inicio da representacdo simbolica e desenvolvimento
semantico-lexical, € um marco no desenvolvimento infantil, que é evidenciado com a
emergéncia das primeiras palavras convencionais ou ndo (pré-palavras - como por
exemplo “c6-co” para referenciar uma galinha). Neste momento, a crianga mostra a
compreensdo de que uma sequéncia de sons ou mesmo um unico som, pode ser usado
para representar (significar) um objeto, uma a¢do, uma pessoa ou até mesmo um evento;
e a partir de entdo também é observado que ela comega a brincar de forma simbdlica e
passa a representar cada vez mais em suas brincadeiras agdes e objetos do seu cotidiano
(RONDAL, 2015).

Na SD, pode ser observado um atraso na emergéncia dessas primeiras palavras,
porém estas discrepancias tendem a serem mais notérias em idades mais avancadas
(LUKOWSKY, MILOJEVIC, EALES, 2019).

Bebés e criancas com SD demonstram pontos fortes em termos de comunicacgéo
intencional, na comunicacdo gestual, na aprendizagem de palavras simples (vocabulario)
e uso social da linguagem (pragmaética) (LUKOWSKY, MILOJEVIC, EALES, 2019).

Ha& evidéncias que as pessoas com SD apresentam melhor desempenho nas
habilidades relacionadas a linguagem compreensiva quando estas se comparam as
habilidades de linguagem expressiva. Inclusive a relagdo expresséo x compreensao pode
ser considerada um marcador clinico linguistico (CARVALHO, BEFI-LOPES,
LIMONGI, 2014).

Essa lacuna entre compreenséo e expressao pode ser justificada pela dificuldade
de producédo de uma fala inteligivel, decorrente de aspectos praxicos de motricidade fina
orofacial, déficits neuroldgicos de planejamento e execucdo dos movimentos musculares
necessarios a producéo da fala; e alem disso ainda pode ser explicada pelas dificuldades
de memoria fonoldgica e de curto prazo (PEREIRA, OLIVEIRA, 2014).

Em um estudo realizado por Lamonica e Vasques (2015) o qual analisou o

desempenho comunicativo lexical expressivo de criangcas com SD, os resultados
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demonstram que este desempenho foi inferior quando comparado as criangas com DT, no
que se referia & producédo de palavras e frases, narrativas, tempo de atengdo e nomeagédo
de figuras, porém demonstraram possibilidades comunicativas relevantes, principalmente
com 0 uso da comunicacao ndo verbal.

E comum observar o predominio no uso da linguagem gestual pelas criancas
com SD, principalmente em contextos atipicos para elas, sendo, portanto, fundamental
que seja incentivado nessas criangcas a producdo linguistica de todos os modos
comunicativos. Partimos do pressuposto de que gesto e fala sdo integrantes de uma
mesma matriz de producéo linguistica — significacdo e representacdo — para que essas
criancas se tornem comunicadoras mais autbnomas e participativas nos mais variados
contextos de interagdo (LIMA, DELGADO, CAVALCANTE, 2017).

Ainda sobre o desenvolvimento léxico-semantico, este pode ser tardio em
criancas com SD devido aos déficits de percepcdo e producdo da fala, bem como de
memoria de curto prazo, dificultando as associacdes entre forma e significado e a
identificacdo dos referentes das palavras (RONDAL, 2015). Apesar do desenvolvimento
tardio, as pessoas com SD podem apresentam um vasto repertdrio lexical e semantico,
demonstrando um bom conhecimento de palavras e frases e evocacao dos objetos e acdes
que estas representam, principalmente de substantivos, mas com algumas dificuldades
aparentes no campo da producdo e expressao desse conteiido no seu discurso.

Ferreira-Vasques, Abramides e Laménica (2017) realizaram um estudo a fim de
verificar o vocabulario expressivo de criancas com SD e comparar ao desempenho de
criangas com desenvolvimento tipico de mesmo género considerando dois parametros:
idade cronoldgica e metal e a influéncia da idade mental no vocabulario expressivo. Por
idade cronoldgica foi observado desempenho inferior das criancas com SD nas tarefas de
nomeacdo de figuras em relacdo as criangas com DT, mas ao comparar com a idade
mental, n&o houve diferencas significativas entre o grupo com SD e DT. Esses resultados
revelam o atraso na linguagem expressiva, sendo o desempenho das criangcas com SD
bem préximo ao esperado para a idade mental delas. Foi observado que as crian¢as com
SD respondiam mais por meio de gestos representativos acompanhados ou ndo da fala e
com onomatopeias, demonstrando bom conhecimento conceitual e maiores dificuldades
nas habilidades de expressar a linguagem por meio da fala.

Barbosa (2018), em seu estudo, verificou a relagdo entre as dificuldades de
memoria e a linguagem expressiva na SD. Participaram do estudo 15 individuos com SD
com idades de 07 a 26 anos que foram submetidos a testes de vocabularios expressivo e
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testes de memoria de trabalho. O vocabulario expressivo mostrou-se bem variavel entre
0s sujeitos, reforcando que as variagdes individuais também sdo verdadeiras na SD;
apesar dos resultados de vocabulério expressivos estarem abaixo do esperado, o
percentual de designacdo correta de vocabulos esteve muito proxima dos valores de
referéncia, e as expressdes de substituicdo também foram bem frequentes entre os
participantes do estudo. Tais achados sinalizaram léxico variado, e mesmo ndo sabendo
nomear corretamente, 0s sujeitos buscavam estratégias e utilizavam processos de
substituicdo a partir das palavras que faziam parte do seu Iéxico para nomear as figuras.
Os testes de memoria de trabalho também apresentaram valores de referéncia abaixo do
esperado principalmente no componente fonoldgico e nas tarefas verbais. Por fim, os
resultados demonstraram que a memoria de trabalho tem relagdo com o desenvolvimento
do vocabulario expressivo, os individuos com melhor desempenho nos testes de memoria,
obtiveram melhor resultado no teste de vocabulario (BARBOSA, 2018).

Ap0s a emergéncia das primeiras palavras, e aumento do vocabulario, as criangas
com DT comegam a combinar palavras formando seus primeiros enunciados. Quando a
crianca comeca a estabelecer relagdes entre as palavras, combina-las e usar flexdes
iniciais da lingua, marca-se o inicio do desenvolvimento morfossintatico (HAGE,
PINHEIRO, 2017). A morfossintaxe diz respeito a estrutura interna das palavras, das
variacdes nos vocabulos de acordo com género, nimero e pessoa, bem como as regras de
organizacdo das palavras e destas nas frases, de modo que sejam aceitas pela comunidade
de falantes da sua lingua materna.

As criangas com SD demonstram adquirir os morfemas gramaticais na mesma
sequéncia esperada do DT, entretanto elas demonstram mais dificuldades em utilizar em
seus enunciados palavras com funcGes gramaticais, alem de pouco uso de flexdes verbais,
de modo e tempo (FERREIRA, LAMONICA, 2008) e supressio de elementos
gramaticais importantes, como elementos de ligagdo e complementos. O componente
morfossintatico da linguagem se constitui como um dos mais prejudicados na SD, se
comparado aos outros componentes da linguagem. E somadas as dificuldades de
linguagem expressivas, 0s enunciados das pessoas com Down, geralmente, sdo de menor
extensdao e complexidade (LIMONGI, 2004; RANGEL, RIBAS, 2011), com uso de
vocabulos de maior carga semantica (de categoria lexical) e pouco uso de palavras de
funcdo sintatica (categoria gramatical).

Um estudo realizado em 2014 (CARVALHO, BEFI-LOPES, LIMONGI, 2014),
buscou descrever o desempenho linguistico de criangas com SD falantes do portugués
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brasileiro, através da medida de anélise da extensdo média do enunciado, bem como
comparar os resultados com o de criangas com Transtorno do Desenvolvimento da
Linguagem (TDL) e DT, verificando se as criangas com Down apresentavam desvios ou
atraso do desenvolvimento linguistico. Participaram 25 criancas com SD pareadas por
idade mental ao grupo com DT e TDL e, assim, os parametros foram aplicados através da
coleta de amostras de fala. As criangas com SD apresentaram valores inferiores aos outros
grupos, caracterizando o atraso no desenvolvimento gramatical, com dificuldades mais
aparentes no uso de palavras funcionais e na aquisi¢do e uso das flexdes necessarias como
morfemas, indicadores de género e grau para substantivos. Demonstraram, por fim,
déficits no modo, tempo e pessoa verbais, assim como na flex&o dos artigos e nas palavras
de funcdo sintatica, como os pronomes, preposi¢es e conjun¢des. Apesar do atraso,
observou-se desenvolvimento da morfossintaxe com o aumento da idade.

Essa dificuldade na aquisicdo, compreensdo e uso dos componentes
morfossintaticos por pessoas com SD, pode comprometer o discurso, que geralmente é
simples, curto, com mais uso de palavras de categoria lexical e pouca complexidade
gramatical, comprometendo muitas vezes a qualidade da informacéo transmitida. Porém,
ndo quer dizer que esta dimensdo ndo pode ser explorada e desenvolvida com uso de
estratégias adequadas e utilizando outras habilidades de linguagem ja dominadas, uma
vez que as habilidades morfossintaticas podem ser adquiridas e usadas com bom
desempenho por pessoas com SD.

Um exemplo disto foi o estudo realizado por Andrade, Silva-Munhoz e Limongi
(2014) cujo objetivo foi desenvolver aspectos morfossintaticos em adolescentes com SD,
através de um recurso facilitador da comunicacéao — figuras — conhecido como um método
de comunicacao suplementar e/ou alternativa. Observaram que o sistema de comunicacgéo
adotado se mostrou uma ferramenta apropriada ao favorecimento do emprego de
estruturas frasais com o uso de elementos com funcgéo sintatica, como artigos, preposicoes
e conjuncdes, de dificil utilizacdo por individuos com sindrome de Down. Apds terem
usado o recurso de comunicacdo por meio de estratégias especificas, 0s componentes
morfossintaticos puderam ser desenvolvidos.

A literatura aponta que nas criangas com SD as dificuldades com relacdo aos
aspectos da morfossintaxe sdo mais facilmente observaveis com o aumento da idade
cronoldgica, principalmente no tocante a utilizacdo dessas palavras de funcéo sintatica
(ANDRADE, SILVA-MUNHOZ, LIMONGI, 2014).
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Portanto, mesmo essa dimensao linguistica sendo relatada como dificil na SD,
se forem oferecidas oportunidades de desenvolvé-las, com o uso de recursos facilitadores
adequados e planejamento, esses individuos podem avangar. Isso contribuird,
consequentemente, para a melhoria no desempenho na linguagem expressiva, na
formacéo de seus enunciados e na transmissdo da mensagem desejada.

Quanto ao desenvolvimento fonoldgico, no DT por volta do 3° més de vida de
um bebé, ja é possivel perceber a producéo de vogais e sons articulados e aos seis meses
esses sons sao produzidos de forma canonica, com silabas variadas e ritmadas (HAGE,
PINHEIRO, 2017). Por volta do primeiro aniversario, 0s bebés ja ensaiam suas primeiras
palavras funcionais e segue-se um desenvolvimento gradual dos sons da fala.

O desenvolvimento fonoldgico é um processo bastante complexo e, ao longo
deste, as criancas apresentardo alteragdes nos sons da fala por imaturidade fonoldgica. E
esperado que no DT ocorram dificuldades na producdo dos sons durante a fase de
aquisicdo, tais como substituicdes e omissdes de fonemas que ndo fazem parte do
repertorio fonético por outros que ja estdo bem consolidados em seu sistema. A medida
que a crianca desenvolve habilidades auditivas e fonoarticulatorias ela vai, entdo,
superando essas dificuldades (CERON, KESKE-SOARES, 2017). Quando essas
dificuldades na producdo da fala perduram por muito tempo, a crian¢a pode apresentar
um transtorno dos sons da fala que devera ser melhor investigado. Uma alteracdo séria
dos sons da fala pode se configurar enquanto apraxia de fala da infancia que se caracteriza
por uma alteracdo neuroldgica causando prejuizos na programacao e planejamento motor
dos musculos para produzir os sons da fala, resultando em erros durante a producao dos
mesmos. As caracteristicas de fala e da apraxia na sindrome de Down serdo discutidas
mais adiante, no préximo topico.

Na SD, o aspecto fonoldgico da linguagem também é mais prejudicado quando
comparado a outras areas, uma vez que as criangas utilizam processos fonologicos por
muito tempo, fato que pode ser explicado pelas dificuldades na memoria de trabalho,
programas de planejamento e programacdo motora para os sons da fala, questbes
orofaciais, alteracfes nos 6rgdos da fala e hipotonia muscular (FERREIRA, LIMONGI,
2008; PEREIRA, OLIVEIRA, 2014).

Quantos aos aspectos funcionais da linguagem, isto é, ao desenvolvimento
pragmatico, ele é visto enquanto dimensdo da linguagem que esta diretamente ligada ao
entorno comunicativo na interagdo social e recursos comunicativos empregados durante

a comunicagdo e esta intimamente relacionada com a intencionalidade do falante e com
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a coeréncia do contetido deste com o contexto comunicativo em que se encontra. E visto,
ainda, como o funcionamento da linguagem em contexto social (HAGE, PINHEIRO,
2017).

A comunicacdo intencional emerge antes do primeiro ano de vida e
gradualmente as fun¢des linguisticas vao se tornando cada vez mais complexas, e as
criancas aprendem as regras conversacionais, mantendo a troca de turnos, inserido topicos
na conversa, respeitando os turnos durante a conversacdo, entre outros. Alteragdes nas
demais dimensbes da linguagem podem interferir em maior ou menor grau na
funcionalidade da linguagem. Apesar de comprometimento em outros dominios
linguisticos, na SD ndo sdo descritas grandes alteracdes nessa dimensdo linguistica.

Em um estudo realizado em 2014 que buscou verificar o desempenho
comunicativo de maes e criangas com SD e entender como se ddo as trocas comunicativas
entre eles, Pereira e Oliveira (2014) observaram a interacdo de 30 criangcas com idade
entre cinco e dez anos de ambos 0s sexos com suas respectivas maes. Foi constatado que
as criangas demonstraram menos iniciativas durante a interacdo, sendo o0s atos
comunicativos mais eliciados pelos adultos, apesar de estarem adequados a idade
cronoldgica; 0 meio comunicativo mais utilizado pelas criancas foi o gestual seguido pelo
vocal, e ainda foi observado pouco uso de funcdes linguisticas mais elaboradas que
demonstram maior dominio das habilidades linguisticas. Em relacdo as maes, foi
verificado que as mesmas modificaram o perfil comunicativo diante das dificuldades
linguisticas dos filhos e que sdo mais diretivas em seu discurso, padréo verificado em
todas as idades estudadas. Este fato pode comprometer as possibilidades de exploracdo e
ampliacdo das representagdes que a crianca faz do seu entorno social (PEREIRA,
OLIVEIRA, 2014).

Os processos sensoriais e perceptivos também exercem forte influéncia no
desenvolvimento da linguagem, pois se constituem vias de inputs do estimulo para o
desenvolvimento e a aprendizagem. A percepc¢ao e o processamento da informagéo visual
permitem a exploracdo do ambiente, o conhecimento de mundo contribui para as
significacOes ao longo da vida, para os processos de aprendizagem, e sobretudo, para a
linguagem escrita (LAMONICA, FERREIRA-VASQUES, 2018).

No que diz respeito a audicéo, esta habilidade é de extrema importancia para o
desenvolvimento da linguagem oral, pois se constitui uma das primeiras e principais vias
de acesso a informacéo auditiva verbal advindas da interagdo da crianga com seu entorno

familiar e social, t&o importante para o aprendizado e o desenvolvimento de todas as
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dimensGes linguisticas. Para ouvir bem, extrair significados e entender o mundo que o
cerca através dessa importante via sensorial, € necessario que as estruturas auditivas
periféricas e centrais estejam integras (RIBAS et al, 2016).

Qualquer alteracdo auditiva que modifiqgue a recepcdo do estimulo em
quantidade e qualidade do som que € percebido pela crianca, pode resultar em sérios
problemas de aquisicdo da linguagem e comprometer o desempenho em muitas
habilidades, prejudicando a interagéo social, diminuindo a participagdo desta crianga nas
atividades dialdgicas em seu contexto social, gerando outras alteracdes como emocionais,
cognitivas, de aprendizagem e escolares.

As pessoas com SD apresentam alteracGes otoldgicas congénitas e/ou adquiridas
tais como diferencas anatdmicas e estruturais nas estruturas da orelha externa, média e
interna e otites de repeticdo, que sdo bastante frequentes na SD, e estas alteracdes podem
contribuir para a incidéncia global de perda auditiva condutiva nessa populacdo (ROSA
et al, 2016). Este perfil auditivo certamente ird interferir na aquisi¢do da linguagem e no
desempenho frente as demandas linguisticas. Portanto, é importante que as criangcas com
SD desde muito novas sejam submetidas aos testes audioldgicos e que estes sejam refeitos
com regularidade. Esses testes tem o objetivo de identificar qualquer alteracdo auditiva,
diminuindo os riscos de interferéncia dessas alteracdes nos processos de linguagem.

N&o é necessario apenas ouvir bem, é preciso também que o estimulo auditivo
seja decodificado, organizado e processado, para que haja boa compreensdao do som
recebido (PINHEIRO et al, 2010; RIBAS et al, 2016). O conjunto de habilidades que
permitem que os estimulos sonoros sejam compreendidos é chamado de processamento
auditivo central (PAC), e envolvem as habilidades de atencdo e sensagdo auditiva,
localizacdo da fonte sonora, fechamento auditivo, discriminacdo auditiva, memoria
auditiva, organizacdo temporal, compreensdo sonora, entre outras (ASHA, 2005;
NAVAS E SANTOS, 2004; PEREIRA, 2014; RIBAS et al, 2016).

O sistema periférico basicamente diz respeito a captagdo do som, ao quanto se
ouve, na qual ha uma decodificagdo neural da frequéncia e intensidade sonora. E o sistema
central, esta relacionada a qualidade daquilo que se ouve, no qual os estimulos serdo
selecionados, classificados e interpretados para que haja compreensdo da mensagem
sonora captada, ou seja diz respeito a como o sistema nervoso central usa a informacéo
auditiva recebida (PEREIRA, 2014).

Alteracdes no processamento auditivo, podem levar a uma série de prejuizos no

desempenho académico, atraso e dificuldades de linguagem, alteragcbes no sistema
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fonoldgico, déficits de vocabulario receptivo e expressivo, na morfossintaxe, dificuldades
de compreensdo e de aprendizagem (SANTOS, NAVAS, 2004; STAMPA, 2012;
SARTORI; DELECRODE ;CARDOSO, 2019).

As habilidades auditivas desenvolvem um papel determinante no processo de
aquisicdo da linguagem e aprendizagem da escrita, e para isso é necessario que haja um
funcionamento refinamento das habilidades auditivas tanto periféricas quanto centrais
(STAMPA, 2012; CARVALHO; NOVELLI; COLLELA-SANTOS, 2015).

Portanto, a pessoa com SD ndo deve ser submetida apenas a avaliacOes
periddicas do sistema auditivo periférico a fim de verificar a integridade dessa via auditiva
mas é preciso também investigar o comportamento das habilidades auditivas centrais
(PAC) nessa populagéo, para que haja conhecimento da qualidade da informacéo ouvida,
para compreender quais habilidades podem estar mais comprometidas em funcdo de
outras, facilitando na elaboracdo de planejamento terapéuticos mais eficazes e
consequente melhoria nas respostas desses individuos frente as demandas linguisticas.

Diante do que fora exposto, entender as particularidades do processo de
aquisicdo e desempenho linguistico das pessoas com sindrome de Down é importante
para que, uma vez conhecidas, essas particularidades ndo venham a ser vistas de modo a
limitar o desenvolvimento ou que se enxergue apenas a deficiéncia com carater redutivo.
Espera-se que sejam vistas de forma que possam contribuir para o conhecimento das
pessoas responsaveis por mediar as interacfes e 0s processos de aprendizagem destas
criancas, e assim lancar mao de estratégias, estimulos e oportunidades que potencializem
o desenvolvimento das habilidades linguisticas delas.

Almeja-se, por fim, que essa potencializagdo aconte¢ca no contexto social,
familiar, educacional e terapéutico, com respeito aos processos de aprendizagem e ritmo
de cada um, considerando também as variagdes individuais e 0 meio sociocultural no qual
a crianga e o jovem estejam inseridos, pois este exerce consideravel influéncia sobre os

aspectos biolégicos.

2.3 Apraxia de fala na infancia e sindrome de Down

A fala é um dos meios pelos quais os sinais linguisticos se realizam. O ser
humano ja nasce pré-programado para desenvolver a linguagem, assim como a fala
(LYONS, 1987). O ambiente e as interagdes sociais sdo fatores importantes ao

desenvolvimento da fala, pois é na interacdo com seu interlocutor e jogos sociais que a
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crianca aprende as regras da lingua, seu uso e faz significacfes destes sinais linguisticos,
permitindo o entendimento do uso e funcéo social da fala na sua comunidade linguistica.

Apesar de ser natural, o desenvolvimento da fala é bastante complexo e gradual,
como consequéncia da maturacdo e refinamento do SNC assim como dos 0Orgaos
responsaveis pela fala, que nos primeiros anos de vida sofrem constantes modificacfes
até que os individuos comecem a falar (SOUSA, PAYAO, COSTA, 2009).

Sabe-se que a produgéo dos sons durante o processo de aquisi¢do € um marco no
desenvolvimento infantil. Os sons produzidos no periodo do balbucio comegcam a se
refinar cada vez mais, passando a se combinar e coarticular, dando inicio as primeiras
producdes silabicas ritmadas até chegarem, de fato, na producgdo das primeiras palavras
com sentido, por volta do primeiro aniversario (HAGE, PINHEIRO, 2017). E a partir de
entdo, gradualmente, os 6rgdos da fala amadurecem assim como o sistema fonolégico, e
a criancga passa a adquirir os sons da sua lingua materna. No periodo de aquisi¢do no DT
é esperado que as criancgas apresentem alteracGes na producao dos sons da fala, mas estes
logo séo superados, como resultado do amadurecimento e desenvolvimento do SNC, dos
orgaos fonoarticulatorios (OFAS) e dos processos envolvidos na linguagem. (CERON,
KESKE-SOARES, 2017).

Quando este refinamento néo ocorre de forma esperada, podemos observar um
comprometimento da producdo dos sons da fala, e estes diferem das dificuldades de
producdo comum do DT (SOUSA, PAYAO, COSTA, 2009).

Expressar a linguagem por meio da fala, além dos fatores individuais e
ambientais, requer um planejamento superior, a nivel do SNC, e o ato motor propriamente
dito para que os sons da fala sejam produzidos (LAMONICA, FERREIRA-VASQUEZ,
2016).

Na crianga com SD as habilidades de fala sdo consideradas um pouco mais
inferiores do que nas pessoas com DT devido as particularidades relacionadas ao fenétipo
da SD, as dificuldades de controle articulatorio, poucas habilidades orais e motoras, e
ainda decorrentes do funcionamento cognitivo e linguistico. Podem ser recorrentes, ainda,
de dificuldades auditivas (PETINATTO, 2015).

Seja por questdes perceptuais, estruturais ou de origem motora, o surgimento da
fala nas criangcas com SD também sofre uma grande defasagem temporal, e revelam
consideraveis deficits no sistema fonoldgico e nos aspectos foneticos da lingua.
Comparado a ordem de aquisic¢do dos fonemas no DT, ndo ha grandes variagdes na ordem
de aquisicdo dos fonemas, mas mesmo sendo capazes de emitir todos os sons da lingua,
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alguns fonemas sd@o menos frequentes no repertdrio fonético dessas pessoas, assim como
algumas confusfes na combinacdo e organizagdo dos sons da fala na formacdo das
palavras. Por isso, 0s processos fonoldgicos sdo bem frequentes na fala das pessoas com
SD, assim como demoram mais a ser superados, contribuindo para a reducdo da
inteligibilidade de fala (LIMONGI, 2004; LAVRA-PINTO, 2014).

As maiores queixas relatadas pelos pais nos ambientes terapéuticos referem-se
aos problemas com inteligibilidade de fala nas criangas com SD, porém essa questdo esta
relacionada aos fatores individuais e os efeitos da combinacdo de diversos fatores
presentes na SD (KUMIM, 2006).

Outro aspecto que pode comprometer a fala, sdo as alteragdes motoras orofacias,
que dizem respeito a forca e a0 movimento dos musculos orofaciais que participam da
producdo dos sons da fala, as quais sdo conhecidas como alteracbes de origem
musculoesquelética (ALVES et al, 2016). Estas podem estar associadas a hipotonia
muscular, que provoca um desequilibrio de forcas entre a musculatura oral e facial, que
modificam a posicdo e mobilidade das estruturas 6sseas e musculares. Podem estar
associadas, ainda, a outras alteracfes estruturais, posturais e sensoriais do OFAS, ma
oclusdo dentaria, respiracdo oral, entre outras caracteristicas que podem estar presentes
na pessoa com SD (BARATA, BRANCO, 2010).

No entanto, além dos aspectos musculoesqueléticos, o prejuizo na fala e na
inteligibilidade das criancas e jovens com SD podem ser decorrentes de alguma alteracao
sensorial como as deficiéncias auditivas, e ainda decorrentes de falhas na programacao e
execucao dos movimentos necessarios para a producdo e sequenciamento dos sons da
fala, sendo essa alteracéo de planejamento motor chamada apraxia de fala (ALVES et al.,
2016).

O termo praxis (de origem grega) diz respeito a execugdo de uma acdo, logo a
dis-praxia ou a-praxia refere-se a dificuldade no desempenho desta acdo (OZANNE,
2005). No campo da fala, o termo praxia diz respeito a capacidade que o falante tem de
programar 0s movimentos motores fonoarticulatorios envolvidos na produgdo da fala
(NAVARRO, SILVA, BORDIN, 2018).

Portanto, a apraxia de fala na infancia (AFI) é um distarbio neuroldgico dos sons
da fala no qual a preciséo e a consisténcia dos movimentos relacionados a esta habilidade
encontram-se prejudicados na auséncia de déficits neuromusculares. Ha um
comprometimento neuroldgico no planejamento e/ou na programacdo de parametros

espago-temporais para sequenciar os movimentos da fala que resultam em erros na
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producdo dos sons e na prosodia (ASHA, 2007). O falante apresenta dificuldade em
programar a fala de forma voluntaria. O sujeito sabe 0 que deseja comunicar, porém,
possui pouca habilidade em realizar a programagdo motora assim como planejar a
sequéncia dos movimentos articulatorios adequados que serdo necessarios na producédo
das palavras que deseja expressar (ALVES et al.; 2016).

De acordo com a American Speech-Language-Hearing Association (ASHA), a
AFI pode ser decorrente de um comprometimento neuroldgico conhecido como infecgdes
ou traumas; podem ocorrer ainda como sintoma primario ou secundario a distarbios
neurocomportamentais complexos de origem conhecida ou ndo, como transtorno do
espectro autista, origem genética como a sindrome de Down e, ainda, alteracdes
metabolicas. Por fim, a AFI ainda pode ocorrer em criangas que ndo apresentam nenhum
distdrbio neurolégico ou neurocomportamental, sendo suas dificuldades motoras de fala
de origem desconhecida, chamada de idiopatica (ASHA, 2007).

O déficit de fala decorrente da AFI vai repercutir na dimensao fonoldgica da
linguagem, de forma bastante especifica, pois, o falante ndo consegue, geralmente, dizer
a palavra que deseja uma vez que ndo consegue realizar o conjunto de movimentos
fonoarticulatérios envolvidos na producado dos sons da fala que sdo exigidos pelo sistema
da lingua alvo (NAVARRO, SILVA, BORDIN, 2018).

As criangas com AFI geralmente balbuciam menos e, como decorréncia das suas
dificuldades, podem participar menos das atividades de interacdo tdo necessarias para o
processo de significacdo da linguagem e, consequentemente, podem ter restricdo quanto
a suas experiéncias com a lingua. As dificuldades da crianca com apraxia de nédo repetir
e produzir os sons da fala durante o periodo de aquisicdo pode repercutir nos processos
de memorias proprioceptivas e sensoriais relacionadas a producéo da fala, refletindo em
todos os niveis linguisticos, inclusive nos aspectos suprassegmentais da lingua
(NAVARRO, SILVA, BORDIN, 2018).

A AFI ocasiona alteracdo no processamento linguistico no estagio output, mas
devido ao periodo de aquisicdo, esse processamento esta sendo estruturado, com bastante
interacdo entre o processamento auditivo temporal e representacional, t&o importantes
para o desenvolvimento fonoldgico e sintatico (HAGE, PINHEIRO, 2017).

Dentre as caracteristicas da AFI, podemos destacar: inconsisténcia de erros em
consoantes e vogais na producdo de silabas e palavras; dificuldades de coarticulacéo;
alteracdo de prosodia, principalmente na acentuacdo lexical e frasal; busca do ponto
articulatorio no inicio das emissdes; alteragdes na qualidade vocal; habilidades de
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compreensdo melhores do que de expressao; pausas atipicas entre as palavras; alteracdo
de ressonancia; pobre auto-monitoramento, assim como repertério limitado de fonemas
(GUBLIANI, PAGLIARIN, KESKE-SOARES, 2015; FISH, 2019). O grau da apraxia
pode influenciar na severidade dessas manifestacbes na fala (ORTIZ, 2010) e,
consequentemente, na linguagem e no desenvolvimento social do individuo, pois quanto
mais grave, mais restrita serd a comunicacédo do individuo em seu ambiente sociocultural,
prejudicando suas relagdes de interacdo. Tal aspecto pode prejudicar no desenvolvimento
e aprendizagem de outras habilidades sociais, linguisticas e comunicativas, como, por
exemplo, de leitura, escrita e alfabetizacéo.

Keske-Soares e colaboradores (2018), a fim de compararem o desempenho das
criangas com DT aquelas que apresentam desvio fonol6gico (DF) e aquelas com AFI,
consideraram as variaveis precisdo e consisténcia de producédo da fala, sendo a amostra
constituida por 18 criancas com idades entre 4 anos e 6 meses a 5 anos e 8 meses, de
ambos os sexos, sendo seis com DT, seis com DF e seis com AFI. Este dltimo grupo
apresentou desempenho inferior nas varidveis estudadas em comparacdo aos demais
grupos, revelando gue estas habilidades sdo muito mais comprometidas nas criangas com
AFI, e que quanto mais complexa a tarefa solicitada do ponto de vista articulatorio e
extensdo de palavras, mais dificil foi para as criangcas com AFI desempenharem tais
tarefas. Outra caracteristica presente nesse grupo foram as trocas inconsistentes dos sons
da fala, diferentemente das criancas com DF, cujas trocas foram sistematicas, revelando
essas caracteristicas como norteadoras do diagnostico diferencial das alteracdes de fala
na infancia (KESKE-SOARES et al, 2018).

Coélho (2018), em seu estudo, fez uma andlise linguistica das caracteristicas de
fala existentes em individuos com SD com diagndéstico de apraxia de fala e ou desvio
fonético, descrevendo as caracteristicas das alteraces fonoarticulatérias dos aspectos
segmentais e suprassegmentais da fala, utilizando medidas de analise acustica da fala e
correlacionando aos aspectos cognitivos, perceptuais, linguisticos e motores na SD. Os
resultados indicaram que os individuos com SD e AFI apresentaram maior ocorréncia de
alteracdes de fala, principalmente do tipo omissdo e substituigdo, assim como maior
ocorréncia de disfluéncias do tipo repeticdo de silabas e alteracbes prosédicas em
comparacdo ao grupo com SD e desvio fonético. Na andlise acustica da fala, também
foram encontradas alteracfes nas medidas acusticas. Apesar das limitagdes do estudo,

como amostra reduzida, as medidas de analise acustica da fala podem ser utilizadas no
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diagnostico diferencial da AFI ndo s6 na SD, mas também na AFI de origem idiopatica
(COELHO, 2018).

Com o objetivo de fornecer estimativas iniciais dos disturbios da fala presentes
na SD, Wilson e colaboradores (2019), em seu estudo, coletaram amostras de fala de 45
adolescentes com SD com idades entre 10 e 20 anos. A maioria dos participantes (97/8%)
apresentaram um distarbio de fala de origem musculoesquelética e de origem motora,
sendo que a prevaléncia da AFI foi a menor (11,1%) de todas as alteracdes de fala
analisadas (WILSON et al., 2019).

As habilidades linguisticas, sobretudo de fala, das criancas com suspeita de AFI
devem ser observadas de forma bastante criteriosa, na qual devem ser analisados 0s
aspectos motores da fala, para que seja investigado o sistema de planejamento motor,
através da observacdo da producdo das sequéncias de movimentos que variam em sua
complexidade silabica, fonética e linguistica. A fala deve ser analisada em producéo
espontdnea, em contexto de imitagdo e de producdo automatica, 0s aspectos
suprassegmentais da fala, bem como uma investigacdo completa de todos os componentes
da linguagem (FISH, 2019) para verificar a ocorréncia da AFI o mais precoce possivel, a
fim de minimizar os efeitos dessa alteracdo na vida do individuo.

As habilidades de fala das criangas com SD devem ser minuciosamente
identificadas a fim de que sejam detectados quais tipos de alteracGes primarias estdo
dando origem as dificuldades, principalmente no que diz respeito a apraxia de fala, pois
essa ainda é pouco estudada na SD, e pode passar despercebida nos ambientes
terapéuticos e educacionais.

Uma vez identificadas, essas alteracGes de fala precisam ser tratadas de forma
adequada, contribuindo para que 0s pacientes se tornem mais ativos enquanto falantes e
participantes das interagcGes comunicativas nos diversos contextos sociais em que estdo

inseridos.

2.4 As especificidades da linguagem escrita na sindrome de Down

A modalidade escrita de comunicar linguagem é uma forma recente de
comunicagdo inventada pela humanidade e surgiu a partir de necessidades especificas,
como registrar transagdes comerciais e fatos historicos, necessidades que deram origem
aos primeiros sistemas de escrita (NAVAS, 2017). No inicio, os pictogramas pintados

isoladamente descreviam acOes e objetos, depois passaram a ser combinados,

41



representando acdes e ideias mais abstratas; sofreram processos de simplificacGes de
tracados e curvaturas, deixando de ter relagdes imediatas com a imagem de um objeto,
ganhando valor fonético. Nesse contexto, cada signo representava uma silaba, e a partir
deste, os sistemas de escrita alfabética foram criados (ROJO, 2006). Um sistema
alfabético de escrita envolve um conjunto de simbolos que representam a linguagem
falada, e esta é regida por determinadas regras de acordo com cada comunidade
linguistica (LORANDI, CRUZ, SCHERER, 2011).

A escrita pode ser definida como a representacao visual da linguagem por meio
de um sistema de signos graficos convencionalmente adotados por uma comunidade
(ROJO,2006), designando os sons e as palavras da linguagem falada (VYGOTSKY,
1998).

Na sociedade atual, a escrita esta presente em toda parte, seja nos livros,
revistas, placas, rotulos, lojas, outdoors, anincios, e com o advento da tecnologia, esta
presente também nas midias eletrdnicas e redes sociais, com as mais diversas funcoes
permeando as praticas sociais. Fazer uso desta modalidade de comunicacéo, amplia, sem
duvidas, a participacdo social de qualquer individuo nos mais variados contextos sociais
e faz parte das relacGes dialOgicas interativas entre os sujeitos. A partir do codigo escrito,
mensagens podem ser transmitidas, informagGes compartilhadas e conhecimentos
ampliados, oferecendo aos sujeitos que fazem uso efetivo da leitura e da escrita maiores
oportunidades de desenvolvimento cognitivo, pessoal, educacional e social
(FEISTAUER, 2014).

De acordo com Segin (2015), sendo uma das formas de representacao linguistica,
o dominio do codigo escrito permite a interacdo e a participacdo ativa dos sujeitos em
uma sociedade letrada como a nossa.

O surgimento da linguagem verbal é decorrente de um processo natural e se
constitui um importante marco no desenvolvimento infantil. Embora sejam conhecidos
0s estagios e 0 tempo esperado para que cada fase venha a emergir, cada individuo se
desenvolve numa combinacdo Unica de suas caracteristicas individuais, como os fatores
bioldgicos, psiquicos e sociais, que interagindo entre si conferem um carater de
particularidade a cada sujeito (TAMANAHA, PERISSIONOTO, ISOTANI, 2012).

Desde muito pequenas as criangas aprendem as regras da linguagem sem
necessidade de uma instrucdo formal, apenas por meio do uso, e desse modo elas se

apropriam do cddigo linguistico naturalmente e adquirem as particularidades da sua
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lingua materna através das experiéncias e das trocas comunicativas ao longo dos
primeiros anos de vida (SEGIN, 2015).

O desenvolvimento da linguagem escrita, assim como da oralidade, é bastante
complexo, porém diferente, pois a linguagem escrita necessita que haja um ensino formal,
especifico e direcionando para seu aprendizado, sendo explicitamente ensinada, e ndo
decorre de um processo natural. Consequentemente, os padrées de desenvolvimento e
aprendizado da modalidade escrita da lingua apresentam-se em uma variabilidade ainda
muito maior do que aqueles encontrados e/ou previstos na fase de aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem oral (NAVAS, 2017), conferindo algumas
particularidades a esse processo.

Vygotsky (1998) acrescenta que esse treinamento formal necessita de grandes
esforcos tanto do aprendiz quanto do mediador, e isso pode tornar 0 processo de ensino
fechado em si mesmo, podendo apagar o real sentido da lingua escrita. Para ele, as
criangas sdo ensinadas a desenhar letras e construir palavras com elas, sendo muito
enfatizado nesse ensino formal o ato de ler e escrever muitas vezes de forma mecanica.
Dificilmente a linguagem escrita € ensinada tal qual como é, constituida por um sistema
de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada dotada de sentido e
funcéo.

O processamento visual, auditivo e as habilidades motoras finas s&o
tradicionalmente consideradas importantes para a aquisicao do ato de ler e escrever, mas
ndo sdo suficientes (ZORZI, 2017). Para que as habilidades de leitura e escrita se
consolidem de forma satisfatoria, muitos mecanismos linguisticos, cognitivos, motores e
sensoriais precisam estar bem desenvolvidos (MOUSINHO, ALVES, 2017) e
funcionando integralmente em paralelo.

A oralidade é considerada uma base fundamental para a aprendizagem da
linguagem escrita, e todo o aparato neural que da suporte a aquisi¢do da linguagem oral,
favorece a aprendizagem da escrita, pois a crianga em processo de alfabetizacdo e/ou
desenvolvimento da leitura e escrita ira utilizar das habilidades de linguagem oral ja
desenvolvidas, para assim consolidar o aprendizado de novas habilidades advindas do
ensino formal da leitura e escrita. Como por exemplo, o ato de ler demanda todos os niveis
da linguagem: seméntico, fonoldgico, sintatico e morfologico e ainda outras habilidades
linguisticas como a prosodia, o acesso lexical e o processamento fonologico, que

contribuirdo para uma leitura eficiente ou ndo (PAGLIARIN et al 2017).
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Portanto, as duas modalidades de linguagem sdo consideradas interdependentes,
e 0s aspectos da linguagem oral relacionados ao seu aprendizado durante a fase de
aquisicdo é que irdo auxiliar no entendimento e desenvolvimento dos processos
subjacentes ao desenvolvimento da escrita durante a fase de aprendizado da mesma
(AZONI, 2016). Por isso, € preciso atentar-se ao desenvolvimento da linguagem oral
desde muito cedo, pois alteragdes na fase de aquisicdo podem refletir futuramente no
aprendizado da linguagem escrita, se ndo tratadas precoce e adequadamente.

Outros fatores a serem considerados e de igual importancia para o aprendizado
da linguagem escrita sdo a audicdo e o processamento auditivo. O bom funcionamento
das vias auditivas periféricas e centrais, assim como o adequado processamento das
informagBes auditivas € crucial para o aprendizado da linguagem oral e,
consequentemente, da escrita (SANTOS, NAVAS, 2004). Ao serem captados e
detectados, os sons recebidos no sistema auditivo periférico, precisam ser codificados e
transformados em representacdes internas que serdo analisadas e integradas pelo cortex e
interpretados para que haja entendimento do estimulo sonoro e, consequentemente, uma
resposta adequada (MOUSINHO, ALVES, 2017).

Falhas em um desses processos irdo interferir no aprendizado da linguagem
escrita, como por exemplo, dificuldade em perceber as semelhancas e diferengas sonoras
da fala; problemas na identificacdo e discriminacdo de estimulos sonoros; problemas de
atencdo auditiva e selecdo figura fundo mediante ruidos; dificuldade de resolucdo
temporal e fechamento auditivo, dificultando, enfim, na compreenséao da informacéo e de
enunciados (SANTOS, NAVAS, 2004).

As habilidades cognitivas como atencdo e memdria, bem como as funcdes
executivas, como controle inibitorio, flexibilidade cognitiva, resolucdo de problemas,
memo@ria de trabalho, raciocinio e planejamento sdo habilidades cruciais para 0s processos
de aprendizagem, incluindo da leitura e escrita (ZIRMMERMANN, 2016).

Portanto, um quadro de déficit intelectual (DI), gera alteraces de linguagem
expressiva e compreensiva, e a depender do grau, pode gerar dificuldades mais amplas
nos processos cognitivos e linguisticos (AZONI, 2017). Como a DI é parte do fendtipo
da SD, deve ser considerada no processo de aprendizagem da linguagem escrita, de modo
que lhes sejam oferecidos mais estimulos multissensoriais, orientacfes especificas,
adaptacdes curriculares, entre outras opcfes que Ihes ajudem a vencer os obstaculos e
maximizar suas potencialidades, e ndo deve ser vista como um empecilho para que

habilidades de leitura e escrita se desenvolvam.
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Como ja exposto, 0 ato de se comunicar verbalmente atraves da fala € bastante
complexo e implica no processamento e funcionamento de diversas habilidades,
mecanismos e processos cognitivos, linguisticos, perceptuais e motores que sao ativados
conjuntamente durante a producdo da fala. De acordo com Zorzi (2017), embora este
processo seja bastante complexo, os falantes de determinada lingua nao tém consciéncia
de todo o funcionamento que ocorre durante a transmisséo das mensagens através da fala.

No entanto, quando falamos da linguagem escrita, outros processos deverédo ser
ativados e os niveis de funcionamento e processamento que na fala sdo automaticos seréo
remetidos para um estagio de consciéncia e analisados, ou seja, serd necessario uma
andlise e reflexdo sobre a linguagem, diferente daquela usada na comunicacéo oral. Esses
conhecimentos que implicam uma consciéncia a respeito das propriedades da linguagem,
sdo chamadas de conhecimento metalinguistico (ZORZI, 2017).

O processamento fonoldgico também é considerado um pré-requisito para o
desenvolvimento da leitura e escrita, e este pode ser entendido como uma operagéo mental
sobre o uso da estrutura fonoldgica da lingua, para que por meio destas operacfes a
crianca aprenda a decodificar a estrutura escrita (CAPELLINI, CUNHA, GERMANO,
2017). Nele estdo envolvidas a memdria de trabalho fonolégica (MTF), a nomeacdo
automaética rapida (NAR) e a consciéncia fonoldgica (SANTOS et al, 2018).

Dentre as habilidades metalinguisticas, a consciéncia fonoldgica é de extrema
importancia para a apropriacdo do principio alfabético em um sistema de escrita alfabética
como o do portugués brasileiro. Consciéncia fonologica pode ser entendida como a
capacidade de refletir sobre os sons da fala e a organizagdo dos mesmos na formagéo das
palavras; &€ compreender o aspecto segmental da linguagem oral (MENEZES,
LAMPRECHT 2001; LAVRA PINTO, SEGABINAZI, HUBNER, 2014). E, por fim, um
conhecimento fundamental para que haja a compreensao das regras e das caracteristicas
dos sons da fala (ROAZZI, DOWKER, 1998).

Durante a fase de descobertas da linguagem e desenvolvimento da fala, as
criancas descobrem que as palavras podem ser divididas em partes menores como as
silabas, sendo estas facilmente percebidas em situacdes nas quais a velocidade de
producdo da fala pode ser lentificada e a segmentacdo silabica pode ser prontamente
percebida; com o avanco e a maturacdo das habilidades linguisticas e perceptuais, as
criancas comecam a perceber que as palavras podem ser segmentadas em unidades ainda
menores, o0 fonema, mas para que essas habilidades sejam bem desenvolvidas, é

necessario ensino formal e direcionado para tal finalidade (ZORZI, 2017).
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Entender que as palavras sdo constituidas de pequenas unidades sonoras na qual
a crianca atinge a fase de descoberta ou a no¢ao do fonema é o marco da apropriacao do
principio alfabético. Atingir esse nivel ndo é uma tarefa tdo simples, pois quando falamos,
os fonemas ndo sdo pronunciados isoladamente, mas em conjunto, agrupados em
sequéncias rapidas formando palavras e frases constituintes de um discurso, ndo sendo
facilmente percebidos pelas criancas em estagio de alfabetizacdo (ZORZI, 2017), logo
torna a representacgdo alfabética abstrata (LORANDI, CRUZ, SCHURER, 2011).

Portanto, de acordo com os autores anteriormente citados, € necessario demandar
muito mais atencdo as unidades segmentais e sonoras da fala, para que sejam
identificadas, até que a crianca descubra o fonema como uma unidade sonora que
constitui as palavras e estabeleca a relagcdo grafema-fonema, atingindo o ponto chave do
principio alfabético. E até chegar a este estagio, especificamente ao aspecto segmental da
fala, a crianca reflete sobre a linguagem, comecando de forma mais ampla, percebendo
as palavras, jogos com rimas e aliteracao, percebendo e segmentando as silabas até chegar
a descoberta do fonema propriamente dito.

Ao fazer uso dos jogos sonoros com rimas, aliteracéo e outros jogos relacionados
as habilidades sonoras da fala, o aprendiz demonstra ter conhecimento das semelhancas
e diferencas entre os sons das palavras e suas combinacdes, ja indicando um certo nivel
de consciéncia fonoldgica (ROAZZI, DOWKER, 1998). A medida que as criangas
evoluem no curso de aprendizagem da leitura e escrita, as habilidades de CF ficam cada
vez mais refinadas até a consciéncia fonémica (MOUSINHO, ALVES, 2017; LAVRA
PINTO, HUBNER, 2014).

No entanto, todas estas habilidades e processos descritos podem se manifestar
com alteracdes mais ou menos explicitas devido aos diversos fatores neurobioldgicos e
socioculturais inerentes aos individuos de forma particular (PAGLIARIN et al 2017),
tornando esse processo diversificado e peculiar.

Como ja descritas inicialmente neste referencial, as especificidades das pessoas
com SD podem inferir um carater singular ao ritmo e processo de aprendizagem da
linguagem escrita por essas pessoas. Tais especificidades envolvem a deficiéncia
intelectual e as alteragbes nas habilidades cognitivas; o atraso no desenvolvimento de
algumas habilidades linguisticas que se acentuam em etapas posteriores do
desenvolvimento, assim como algumas discrepancias especificas entre os componentes
da linguagem, como por exemplo melhor desenvolvimento lexical se comparado ao

fonoldgico e morfossintatico (BELLO, et al. 2018); os déficits sensoriais, perceptivos e
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mnemaonicos, as alteraces sensoriais e motoras, bem como os déficits de processamento
auditivo.

Por muito tempo acreditou-se que pessoas com DI, principalmente com SD, ndo
eram capazes de desenvolver leitura e escrita, mas com 0s avangos nas pesquisas em
geral, com o ativismo na luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia e a inclusdo escolar
no ensino regular, é possivel identificar avangos. Cada vez mais criangas e jovens com
SD séo alfabetizadas, concluem o ensino médio e alcangam o nivel superior de ensino,
conquistando espaco no mercado de trabalho, e assim, fazendo uso efetivo da leitura e
escrita.

Apesar dos avancos nas pesquisas com SD contemplando todas as areas do
desenvolvimento humano, as investigaces acerca dos processos de aprendizagem e
desempenho na modalidade escrita da lingua ainda é considerada escassa nessa
populacdo, principalmente no Brasil. Sdo poucos 0s estudos nacionais que enfatizam os
processos de aprendizagem e desenvolvimento das habilidades relacionadas a esta
modalidade da lingua no contexto da sindrome.

Conhecer as particularidades inerentes ao processo de aprendizagem da leitura e
escrita da pessoa com SD é de extrema importancia para entender quais habilidades estdo
envolvidas neste processo, e inclusive quais podem ser consideradas mais fortes ou
aquelas de mais dificil resolugdo. Além disso, podemos conhecer quais outros aspectos
podem ser facilitadores neste processo e, assim, permitir que as possibilidades e desafios
que estes individuos apresentam durante a fase de alfabetizacdo sejam conhecidos. Isso
objetivard um auxilio perante a aprendizagem, possibilitando a criagdo de programas e
préticas pedagogicas que favorecam a intervencdo mediada pelos profissionais da salde
e da educacdo, como fonoaudidlogos, psicopedagogos, terapeutas ocupacionais,
professores em sala de aula e de recursos.

As pesquisas recentes na area tém revelado que as pessoas com SD podem atingir
0S mesmos niveis de escrita, de leitura, de CF e alfabetizacdo semelhantes ao de pessoas
com DT, no entanto, caminham por esse processo de acordo com seu ritmo e
particularidade (BELLO et al, 2018; COMIM; COSTA, 2015; RABELO, 2018; PELOSI
et al 2018). Portanto, ter ciéncia dessas particularidades auxilia profissionais das areas de
educacdo e salde, pais e demais pessoas que participam ativamente deste processo a
andarem no mesmo ritmo dessas criancas e de méos dadas, dando suporte durante todo o
processo de aprendizagem para que elas alcancem niveis cada vez mais avancados de

desenvolvimento.
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Um estudo recente buscou levantar o perfil cognitivo e psicolinguistico de uma
crianga em idade pré-escolar com SD em comparagdo com uma crianga com DT; e
investigar o nivel alcancado no processo de leitura e escrita de ambos; e ainda verificar a
eficacia de um programa de intervencdo especifica para o desenvolvimento da leitura e
escrita. A crianca com SD apresentou diminuicao do QI e suas maiores dificuldades foram
no processamento e memoria auditiva verbal; a linguagem compreensiva demonstrou
menos comprometimento (BELLO et al, 2018). Os autores sugerem que o déficit
intelectual gera um desenvolvimento mais lento em todas as areas do desenvolvimento e
que as dificuldades no nivel cognitivo e linguistico que as criangas com deficiéncia
intelectual apresentam podem ser refletidas no processo de aprendizagem e da
alfabetizacdo, havendo diferencas no nivel de leitura e escrita. No entanto, ap6s 6 meses
de aplicacdo do programa de intervencdo, a crianca com SD comecou a apresentar
pontuacdes semelhantes a que a criangca com DT apresentou no primeiro momento de
investigacgdo, obtendo bons indices nas tarefas de leitura (até melhores do que nas tarefas
de escrita); indicando que, apesar das dificuldades, pode se afirmar que ha uma evolucéao
positiva no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita das criangcas com SD
gracas ao ensino destas habilidades desde muito cedo (BELLO et al, 2018).

Mesmo considerando as limitac6es no estudo citado anteriormente, é possivel
perceber que, apesar das particularidades inerentes a crian¢ca com SD, mediante estimulo
mais diretivo, ela revelou evolucdo nas habilidades de leitura, sinalizando um
desenvolvimento semelhante ao de criancas mais novas com DT.

Comim e Costa (2015), diante da escassez de estudos que indicassem 0s niveis
de escrita que as pessoas com SD podem alcancar, buscaram identificar padrdes na escrita
de jovens com a sindrome. Participaram do estudo trés jovens com SD com idades entre
13 e 16 anos. Os resultados indicaram que o desenvolvimento da escrita dos adolescentes
e jovens com SD néo diferem daquele encontrado no desenvolvimento da escrita de
criangas com DT. A diferenca mais marcante foi na idade, pois 0s niveis de
desenvolvimento de escrita observados no estudo condiziam com aqueles encontrados em
criancas na fase de alfabetizacéo.

Gostariamos de ressaltar, também, um estudo retrospectivo realizado por Rabelo
(2018), a fim de analisar o desenvolvimento da linguagem escrita de um sujeito com SD
na perspectiva sociointeracionista, a partir de uma analise documental de todo o material
escrito, desde a educacdo infantil até o terceiro ano do ensino fundamental. Foi visto que

0 sujeito em questdo iniciou o contato com materiais escritos desde muito cedo, antes dos
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3 anos de idade, marcando o inicio do conhecimento social dos papeis da leitura e escrita.
Esta etapa marca também o inicio do desenvolvimento da escrita, sem distingdo em
relacdo ao desenvolvimento tipico, quando equiparado a mesma fase. Foram observados
ganhos significativos na linguagem oral durante a educacéo infantil dos 03 aos 06 anos,
fato que refletiu de forma significativa na sua aprendizagem em contexto social. Aos seis
anos de idade foi verificado que houve evolucéo na escrita do seu proprio nome a partir
do apoio da escrita da professora. Ja no primeiro ano do ensino fundamental foi observado
ampliacdo do conhecimento acerca do principio alfabético, com o conhecimento das
letras e das habilidades de consciéncia fonoldgica; e ao terceiro ano do ensino
fundamental, o individuo ja se constituia autora da sua prépria escrita, com producéao
textual de diversos géneros textuais (RABELO, 2018).

Este percurso revelou o carater heterogéneo desse desenvolvimento assim como
ocorre no DT, isto &, o inicio precoce de contato com materiais escritos, a participacdo
social, o apoio e a mediacdo do adulto se constituiram como fatores facilitadores desse
processo, contribuindo para que as dificuldades fossem superadas a cada ano escolar,
consolidando a alfabetizacéo.

Nos estudos que abordam a leitura e a escrita relacionados a SD, as habilidades
metalinguisticas, sobretudo as habilidades de consciéncia fonol6gica, sdo as mais
discutidas, revelando que as criangas e jovens com SD apresentam niveis mensuraveis de
CF. E que assim como no DT, a CF desempenha um papel importante para a alfabetizacédo
na SD, e que estas habilidades se aperfeicoam a medida que eles avancam no aprendizado
das habilidades de leitura e escrita (PELOSI et al 2018).

Pelosi e colaboradores (2018) realizaram um estudo em busca de saber se as
estimulacdes sistematicas de habilidades cognitivo-linguisticas, com foco nas habilidades
fonoldgicas, eram capazes de favorecer a aprendizagem da leitura e da escrita em sujeitos
com SD. Participaram do estudo cinco criangas e adolescentes com idade entre 9 e 12
anos e 11 meses, com estimulacdo coletiva semanal multidisciplinar, durante um ano,
com realizacdo de testes pré e pos intervencdo. Os resultados mostraram significancia
estatistica para as habilidades de consciéncia fonologica de rima, manipulacdo e
transposicao silébica, segmentacgdo, sintese e manipulacdo fonémica; e ainda melhorias
na habilidade de memoria de trabalho fonoldgica, concluindo que a estimulacdo
sistematica dessas habilidades favorece a aprendizagem de habilidades de leitura e escrita
de criancas e adolescentes com SD, mesmo aquelas habilidades consideradas de mais
dificil resolugio como as de rima (PELOSI et al 2018; BARBY, GUIMARAES, 2016;
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PORCELLIS, LORANDI, LORANDI, 2018; LAVRA-PINTO, SEGABINAZI,
HUBNER, 2014).

Barby e Guimaraes (2016) propuseram um programa de intervencao pedagdgica
que englobou o ensino do alfabeto associado ao treinamento de habilidades
metafonoldgicas com vistas a aprendizagem da leitura e escrita. Participaram do estudo
cinco criangas e adolescentes com SD, com idades entre 9 e 15 anos que estavam
iniciando o processo de alfabetizacdo. Foram realizados testes pré e pds intervencdo, com
0 objetivo de investigar os resultados alcancados com o programa. O programa
implementou o ensino dos nomes das letras, associado ao treino de habilidades
metafonoldgicas, com énfase no processamento fonoldgico. Os resultados alcancados
mostraram que o ensino e o treinamento dessas habilidades possibilitaram aos alunos com
SD a compreensdo do principio alfabético e a aprendizagem da leitura e da escrita,
permitindo — por meio da mediacdo fonoldgica — a aprendizagem de habilidades iniciais
na apropriagdo da linguagem escrita. No final do estudo, os participantes alcangaram a
fase alfabética plena, possibilitando a decodificacdo na leitura e a codificagdo na escrita,
contribuindo com o armazenamento das palavras e acesso lexical, aumentando a
automatizacdo e velocidade de leitura e, ainda, ampliando a capacidade de producéo
escrita. Foram verificados, por fim, ganhos nas habilidades de linguagem em geral como
por exemplo aumento do vocabulério expressivo (BARBY, GUIMARAES, 2016).

Apesar da amostra limitada, com o estudo anterior verificamos o alcance do
principio alfabético pelas criangas e jovens com SD mesmo naqueles de idade cronoldgica
mais avangada, fato que ndo se constituiu como um fator determinante de fracasso ou
sucesso. Independentemente da idade cronoldgica, cada individuo tem seu ritmo préprio
de aprendizagem e deve ser estimulado a desenvolver suas habilidades, mesmo que o
processo de alfabetizacdo seja um pouco mais lento.

Em busca de verificar as habilidades de CF e estimula-las em pessoas com SD,
Porcellis, Lorandi e Lorandi (2018) realizaram um estudo de intervengdo no qual
participaram 24 pessoas, sendo 8 com SD, dentre criangas, adolescentes e adultos. Os
participantes foram divididos em 3 grupos: um controle, e dois experimentais - um com
DT e um com SD, com identificagdo do perfil de desempenho na referida habilidade em
dois momentos - pré e pos intervencdo. Os resultados indicaram que os dois grupos
experimentais tiveram desempenho significativamente melhor no pos teste comparado ao
grupo controle; o grupo com SD obteve um aprimoramento superior ao grupo

experimental com DT, alcangando melhoria nas habilidades de CF com ganhos
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proeminentes no nivel da silaba; e ainda foram observados bom desempenho nas
habilidades de rima e a nivel de fonema, relatados pela literatura como dificil para pessoas
com SD, concluindo que a estimulacdo se apresentou eficaz para a promocgao dessas
habilidades (PORCELLIS, LORANDI, LORANDI, 2018). As autoras refor¢cam o fato de
que as atividades propostas no programa de estimulacdo foram elaboradas em funcéo das
especificidades cognitivas da populagéo alvo, contribuindo para o sucesso da mesma para
o fim que foi planejada.

Segin (2015), em seu estudo, objetivou desenvolver e implementar
procedimentos de intervencao, utilizando o treinamento de habilidades fonoldgicas para
auxiliar no processo de alfabetizacdo de criangas com SD e sindrome de Williams (SW),
matriculadas em escola regular, sendo trés com SD e trés com SW, com idade média de
10 anos; o procedimento se deu no total de 32 sessdes. Como resultados, na SD foi
encontrado comprometimento na realizacdo das tarefas, na capacidade de brincar e
trabalhar individualmente; alteragcdes no desempenho académico e problemas de atencao,
entre outros relacionados ao comportamento; e ainda verificaram vocabulario receptivo
abaixo do esperado para a idade cronoldgica e escolaridade. O treinamento de CF
implementado nesse estudo produziu ganhos consideraveis em habilidades precursoras
basicas para a alfabetizacdo, revelando o treinamento destas habilidades como um
caminho promissor para melhorar o desempenho dessas habilidades em criancas com DI
(SEGIN, 2015).

Um estudo longitudinal realizado por Lavra-Pinto, Segabinazi e Hubner (2014)
com uma crianga com SD, falante do portugués brasileiro realizado em um intervalo de
tempo de quatro anos e oito meses, sendo a crianga de 7 anos de idade no inicio do estudo.
Os objetivos foram: verificar existéncia de avancos em habilidades de CF e observar quais
habilidades continuaram de dificil resolugdo, bem como verificar o desempenho em testes
de memoria fonoldgica e inteligéncia verbal, sendo feito um levantamento do
desempenho dessas habilidades em trés momentos distintos ao longo da pesquisa. Foi
verificado que algumas habilidades de consciéncia silabica se aprimoraram, mas tarefas
de manipulacdo fonémica e com rimas continuaram de dificil resolucdo. O paciente
apresentou bom desempenho nos testes de memoria de trabalho fonoldgica e de
inteligéncia verbal. Em todas as etapas de investigacdo das habilidades, o paciente
apresentou desempenho mensuraveis de CF, umas aprimoraram-se com a alfabetizacéao e
algumas delas emergiram apds esse processo. As autoras supdem que especificamente

neste caso, habilidades linguisticas e cognitivas como o vocabulario verbal, a memoria
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de trabalho fonoldgica e a capacidade intelectual influenciaram o desempenho nos testes
de CF e capacitaram a crianga para o aprendizado da lingua escrita (LAVRA-PINTO;
SEGABINAZI; HUBNER, 2014). Vale salientar que a relagdo de reciprocidade entre o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e a aprendizagem da leitura e escrita também
se apresenta nos individuos com a SD, assim como no DT.

Segundo Bello e colaboradores (2017), os processos implicados na aquisic¢éo da
leitura em criangas com SD sdo menos conhecidos. A leitura fluente e sua relagdo com a
compreensdo leitora, parece ser um pouco mais dificil de ser alcancada plenamente por
pessoas com SD, sugerindo métodos globais no processo ensino/aprendizagem desta
habilidade, a fim de superar essa dificuldade nos processamentos fonoldgicos e fazendo
uso melhor das suas boas habilidades visuais. Por outro lado, estratégias que visem o
ensino da relacdo grafema-fonema ndo devem ser excluidas, pelo contrario, deve ser
estimuladas desde os anos escolares iniciais de toda crianca. Como ja descritos, muitos
estudos que se propuseram a investigar a relacdo da CF e seu papel no desenvolvimento
da linguagem escrita na SD, demonstraram que essa relacdo tem sido positiva, com
explanacao de bom desempenho nessas tarefas. Mesmo antes da alfabetizacdo, as pessoas
com a sindrome ja podem apresentar habilidades mensuraveis de CF e que essa se
aperfeicoa com a consolidagéo da alfabetizacdo, sendo a CF uma habilidade fundamental
para aquisicdo da leitura e da escrita também na SD.

Sabemos da estreita relacdo que a linguagem oral e fala tem com a linguagem
escrita, e que criancas que apresentam dificuldades nessas habilidades podem vir a
apresentar problemas nos processos de leitura e escrita. Pode ser questionado se criangas
com dificuldades de falar corretamente as palavras podem apresentar dificuldades em
leitura e soletracdo, e as criancas com Apraxia de Fala na Infancia, cujo transtorno de fala
é persistente, apresentam maiores riscos de dificuldades com a alfabetizacdo (FISH,
2019). Vale salientar que esse transtorno de fala sera aprofundado no tdpico a seguir.

Zaretsky, Shelley, Curro (2010) ainda colocam que criangas com disturbios
persistentes de fala como a AFI, podem desenvolver representacdes fonémicas
empobrecidas, bem como a diminui¢do na capacidade de opera-los mentalmente. Quanto
menos refinado for esse processamento de fala, mais prejuizo pode ocorrer sobre as
representacdes lexicais e as habilidades subsequentes de CF e na alfabetizacdo, que
somadas aos fatores de risco decorrentes das caracteristicas da AFI, constituem fatores de

risco para a alfabetizacdo.
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As autoras supracitadas realizaram um estudo de caso com uma crianga com AFI
que investigou as habilidades cognitivo-linguisticas e alfabetizagdo. A crianga apresentou
déficits persistentes em linguagem expressiva e receptiva, bem como na compreensao
auditiva nas relacGes temporais e espaciais. Também apresentou dificuldades na
identificacdo da relacdo semantica entre as palavras. Baixo desempenho na MT e NAR,
e baixos escores em CF também foram verificados. Entretanto, mesmo com déficits
persistentes de fala e QI limitrofe, a crianca desenvolveu habilidades significativas de
alfabetizacdo apOs intervencdo intensa de longo prazo (ZARETSKY, SHELLEY,
CURRO 2010).

Tuner e colaboradores (2019) realizaram um estudo de caso longitudinal a fim de
relatar dados de fala, linguagem, alfabetizacdo e desempenho académico. Os resultados
indicaram baixo desempenho em habilidades de leitura e escrita e déficits moderados a
graves em linguagem, até o inicio da adolescéncia. A partir dela, a participante do estudo
comegou a demonstrar avangos nas habilidades mencionadas, porém a escrita de
pseudopalavras, a compreensdo de leitura e a ortografia ainda continuaram sendo areas
de baixo desempenho. O vocabulario receptivo pareceu comprometido ainda na
adolescéncia, que para os autores foi um dado inesperado. Entretanto, o estudo revelou
que mesmo na adolescéncia é possivel que pessoas com AFI avancem no
desenvolvimento da linguagem e das competéncias académicas relacionadas a linguagem
escrita.

Miller e colaboradores (2019) examinaram os correlatos fonoaudiologicos das
dificuldades de decodificacdo em criancas com histdrico de AFI, identificando preditores
de niveis de proficiéncia de leitura. Participaram do estudo criangas, adolescentes e jovens
com suspeita de AFI e outro grupo com distarbios dos sons da fala. Os resultados
indicaram que 65% dos participantes com suspeita de AFI apresentaram baixa
proficiéncia em leitura enquanto no outro grupo apenas 24%. Os autores concluiram que
os deficits de linguagem e de CF do grupo com suspeita de AFI estdo relacionados aos
riscos de falha de leitura, e identificaram que mesmo em menor grau, os déficits motores
de fala e de producédo dos sons da fala também aumentaram os riscos de dificuldades de
leitura.

Stein e colaboradores (2019), analisaram medidas de vocabulario, de fala e de
leitura em criancas com AFlI, a fim de identificar diferentes niveis de gravidade de AFI e
caracteristicas de linguagem e outras do desenvolvimento. A pesquisa apresentou trés
subgrupos comdrbidos da AFI com nivel de alta, média e baixa gravidade. O subgrupo
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de alta gravidade foi caracterizado por baixo rendimento em leitura e baixa taxa em
medidas de vocabulério. O subgrupo de gravidade moderada apresentou leitura ruim e
baixo desempenho em repeti¢do de ndo palavras, mas vocabulario médio em comparagao
com o grupo considerado de gravidade leve. Todos 0s grupos apresentaram ma
articulacdo. De acordo com os autores, as manifestacbes mais graves da AFI se
manifestam em déficits nas habilidades de linguagem e processamento fonoldgico
associadas as dificuldades de leitura, e as pontuac¢des ruins no vocabulédrio foram um
marcador importante de gravidade no quadro de AFI. Por fim, os dados desse estudo
indicam que ha uma variabilidade nos niveis de leitura e déficits de vocabulario em
criangas com AFI (STEIN et al, 2019).

E necessario levar em consideragio como € o processo de aquisicio e
desenvolvimento da alfabetizacdo, sendo necessario entender os determinantes
individuais que podem afetar o referido processo. No caso de criangas com SD,
apresentam dificuldades em algumas areas do desenvolvimento, que de uma maneira ou
de outra podem dificultar o processo de aprendizagem e da alfabetizagdo (BELLO, et al,
2017); e ainda outros fatores inerentes como questdes ambientais, escolares, familiares,
como de qualquer outra crianca, que podem ser facilitadores ou ndo deste processo.

Portanto, entender quais habilidades estdo relacionadas com o processo tipico de
aprendizagem da leitura e escrita e considerar as particularidades das pessoas com SD é
a chave para compreender como essas habilidades estdo se desenvolvendo frente a
algumas alterac6es e singularidades caracteristicas do fenotipo da sindrome. Esperamos
que questdes inerentes a sindrome nao sejam obstaculos ao caminho de desenvolvimento
da linguagem escrita, mas que se descubram as potencialidades e particularidades de cada

crianca, jovem e adulto, respeitando seu tempo e ritmo de aprendizado.
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3. METODOS

Trata-se de um estudo de caso descritivo, quanti e qualitativo. Configura-se
como um estudo de caso de um jovem com sindrome de Down, do sexo masculino, com
idade de 21 anos, cursando a 3° série do ensino médio na rede publica de ensino, no
sistema de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). O sujeito foi submetido a uma bateria
de investigagdo completa das habilidades de linguagem oral, escrita, fala e processamento
auditivo central, a fim de conhecer o desenvolvimento das mesmas e suas relagdes com o
desempenho linguistico, tracando um perfil destas habilidades neste sujeito.

Como critérios de inclusdo foram considerados: ter diagnostico confirmado de
sindrome de Down comprovado por cariétipo; estar matriculado na rede de ensino; estar
em processo de alfabetizacdo ou ser alfabetizado; ter o diagndstico de AFI associado e
apresentar laudos de exames audiol6gicos recentes que comprovassem a integridade das
vias auditivas.

Quanto aos critérios de exclusdo, podemos elencar: apresentar alteracdes
auditivas; apresentar problemas visuais ndo tratados ou problemas comportamentais
graves que comprometessem as respostas nos testes apresentados.

A pesquisa cumpre todas normas vigentes para a pesquisa com seres humanos,
com aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Centro de
Ciéncias da Saude da UFPB, sob o parecer de nimero 3.171.041 (anexo 01 e 02).

3.1 Materiais, procedimentos e analise de dados

O levantamento do perfil linguistico do sujeito desta pesquisa foi realizado por
meio de baterias normatizadas, realizado na Clinica-Escola de Fonoaudiologia, no Centro
de Ciéncias da Saude, da Universidade Federal da Paraiba. Os encontros aconteceram
semanalmente, com duracdo média de 1 hora cada, sendo um total de 8 encontros.

Inicialmente, foi coletada a histérica clinica do sujeito, através de um
instrumento usado na pratica fonoaudioldgica conhecido como anamnese, que busca
conhecer o histérico do participante desde o periodo gestacional, primeira infancia,
comportamento comunicativo, entre outros, até os dias atuais, sendo de extrema
importancia conhecer as particularidades do desenvolvimento de cada sujeito para
compreender possiveis rela¢des futuras com o perfil linguistico tracado.
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E como complemento, foi utilizado um questionario que investiga as relacdes
interpessoais e emocgbes do sujeito oriundo do Questiondrio de Capacidades e
Dificuldades — (Strengths and Difficulties Questionnaire - Portuguese version: SDQ-por)
(FLEITLISCH et al, 2005), que permite conhecer as capacidades e as dificuldades
relacionadas ao comportamento, aspectos atencionais/hiperatividade, relacionamento
interpessoal e emogdes, permitindo também o conhecimento destes aspectos sob a ética
dos pais e professores, além do préprio sujeito.

O questionario € composto por 25 itens organizado em cinco escalas:
hiperatividade, problemas de comportamento, problemas de relacionamento, sintomas
emocionais e comportamento pro-social, sendo cada uma delas composta por cinco itens.
Quatro subescalas estédo definidas como indicadores de dificuldades relacionadas as areas
ja descritas nas subescalas. Como respostas, apresenta uma escala com as seguintes
afirmativas: “nao ¢ verdade”, “¢ um pouco verdade”, “¢ muito verdade”, apresentando
uma pontuacao total de dificuldades nas cinco subescalas ja citadas.

Foi utilizada apenas a versao para os pais, respondida pela mée do sujeito deste
estudo e serdo descritas em analise qualitativa das respostas apresentadas.

A seguir, serdo descritos 0s aspectos inerentes a apresentacdo do caso, e, em
seguida, os instrumentos usados para a investigacdo do desempenho linguistico e da fala,
bem como a forma de procedimento e analise de cada um deles.

3.2 Apresentacao do caso

M.L.B. é um jovem adulto com SD de 21 anos que frequenta escola publica,
cursando o ultimo ano do Ensino Médio, incluido no programa de Educacéo para Jovens
e Adultos (EJA). O participante é envolvido em programas de incentivo ao
desenvolvimento de pessoas com SD, € assiduo nas terapias semanais de diversos
profissionais e ainda participa de programas que visam aprimorar as habilidades de leitura
e escrita.

A mae relata que seu nascimento foi pre-termo, com diagndstico da SD apés o
nascimento, dando inicio aos processos terapéuticos de forma bastante precoce, logo na
primeira semana de vida. Desenvolveu-se saudavel, apresentou atraso relativo nos
marcos do desenvolvimento na primeira infancia, conforme previsto, porém o maior
atraso foi em relacéo ao andar e a emergéncia da fala, com relato de balbucio pobre e as

primeiras palavras emitidas por volta dos 5 anos de idade.
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A mae relatou que M.L.B. entende a lingua falada, acata ordens simples, nao é
impulsivo, ndo apresenta problemas de comportamento, porém, apresenta ecolalia, ndo
tem iniciativa na interacdo, nem em chamar atencao das pessoas, ndo é muito afetivo em
relacdo a toques, abracos, carinho, bem como expressa bastante timidez. Possui uma
estereotipia de bater a mao na cabeca. Apesar de nao ter iniciativa comunicativa, tem bom
relacionamento interpessoal. Sua forma de comunicagdo predominante é a linguagem
verbal através da fala, mesmo diante de uma dificuldade aparente, € funcional.

Quanto a escolaridade, iniciou aos 2 anos e 6 meses, sendo todo o processo de
aprendizagem na educacdo infantil tranquilo e de facil adaptacédo, apesar da dificuldade
de se comunicar. Os maiores desafios no processo de aprendizagem surgiram no periodo
da alfabetizag&o, por volta dos 7 a 8 anos de idade. Era muito hiperativo, “nido conseguia
parar para prender nada” (sic.). A genitora ainda relata que M.L.B. sempre teve mediadora
na escola. Aos 12 anos foi observada uma melhora global no comportamento, e ele
comegou a evoluir na aprendizagem da linguagem escrita. Atualmente cursa no ultimo
ano do ensino médio, e de acordo com a mae, Ié e escreve de forma autdbnoma, porém
ainda apresenta algumas dificuldades.

A SD de M.L.B. é por trissomia livre, comprovada por caridtipo (47, XY, +21),

conforme indica a figura 1, a seguir:
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Figura 1: Cari6tipo do sujeito participante apresentando a forma da SD.

Fonte: Exame de cari6tipo apresentado pela genitora do participante da pesquisa.

De acordo com sua genitora, a partir das respostas analisadas no questionario do

SDQ que identifica areas de dificuldades e capacidades, observamos que ela apontou que
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M.L.B. apresenta dificuldades bem definidas, e percebe que as mesmas incomodam um
pouco ao seu filho. Ao perguntar o quanto essas dificuldades atrapalham nas situacdes do
dia a dia, sua mée percebe que suas dificuldades atrapalhnam muito no que diz respeito
aos relacionamentos com seus colegas e no aprendizado escolar; e atrapalham um pouco
na realizacdo das atividades de lazer e esportes, mas nas tarefas do dia a dia em casa, essas

dificuldades ndo atrapalham em nada.

A éarea referente aos relacionamentos, segundo a percepcdo da sua méae, é a que
ele demonstra mais dificuldades, justamente pelas suas particularidades linguisticas e
comunicativas. N&o apresenta problemas de conduta, nem emocionais de acordo com sua
percepcao. A area referente ao comportamento social, também ndo demonstrou ser alvo

de problemas.

Quanto a escala de hiperatividade, sua genitora percebe que ele ndo ¢é agitado,
ndo tem dificuldade em manter-se sentado na realizacéo das atividades, consegue concluir
as atividades que comeca, porém tem facilidade em perder a concentracdo, no entanto
essas dificuldades ndo parecem ser abaixo dos padrfes de normalidade de acordo com o

padréo da escala.

M.L.B. foi submetido ao exame de Potencial Evocado Auditivo de Tronco
Encefélico (PEATE), cujos resultados indicaram limiares eletrofisiol6gicos de 10dBnHL
na orelha direita e 05dBnHL na orelha esquerda, ou seja, dentro dos padrbes de
normalidade. Na imitanciometria, os resultados também indicaram aspectos dentro do
padrdo de normalidade, com curva timpanomeétrica tipo A, com presenca de reflexos
ipsilaterais em ambos os ouvidos. A investigacdo audioldgica também indiciou boa
capacidade de detectar tons puros, e boa capacidade de acompanhar a conversagdo em
ambientes ideais.

Conforme ja sinalizado, serdo apresentados a seguir os protocolos que guiaram
todo o processo do levantamento do perfil linguistico e habilidades subjacentes do sujeito
participante, bem como os procedimentos de interpretacdo de cada um deles, de acordo
com as seguintes habilidades: comunicacdo e linguagem oral; fala; metalinguagem e

habilidades preditoras da aprendizagem e, por fim, linguagem escrita.

3.3 Comunicagao e Linguagem Oral
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A investigacdo do comportamento comunicativo foi realizada com base no
protocolo de Observacdo do Comportamento Comunicativo (OCC), proposto por
Ferreira (2010), que investiga as habilidades comunicativas, englobando as habilidades
dialégicas e conversacionais, funcGes comunicativas, meio comunicativo,
contextualizacdo da linguagem, compreensdo verbal, forma de manipulacdo e uso
funcional dos objetos, organizacdo do brinquedo e imitag&o. A observacédo deve ser feita
em ambiente estruturado com situagdes semidirigidas de interacdo. Apesar do protocolo
ser indicado para criangas nos anos iniciais da aquisicdo, foi também utilizado neste
trabalho para investigar o comportamento comunicativo do sujeito desta pesquisa, pois
apesar de ter idade cronoldgica avancada, apresenta algumas limitagdes comunicativas e
estas precisam ser também observadas, para que dados do desenvolvimento e
funcionalidade comunicativa sejam explanados.

As situacOes interativas foram filmadas para posterior analise e identificacdo da

ocorréncia das categorias comunicativas propostas pelo instrumento, descritas no quadro

a sequir:
Categorias de analise de comportamento comunicativo
1. Interacdo com interlocutor; 15. Compreensdo de situag¢des concretas;
2. Intencdo comunicativa; 16. Compreensdo de situagfes abstratas;
3. Contato ocular; 17. Realizacéo de ordens simples;
4. Producbes orais (vocalizagdes); 18. Realizacdo de ordens complexas;
5. Producdo de palavras; 19. Simbolismo
6. Producdo de frases; 20. Exploracéo de objetos;
7. Jargao 21. Funcionalidade aos objetos;
8. Uso de gestos (indicativos ou 22. Tempo de atencg&o;
representativos) 23. Interesse por brinquedos/jogos;
9. Respeito a troca de turnos; 24. Funcdo de informar;
10. Inicio de turno; 25. Funcéo de protestar;
11. Participacdo em atividade dialdgica; 26. Funcdo de solicitar;
12. Manutengdo da atividade dialdgica; 27. Funcdo de oferecer;
13. Narrativa (espontanea/dirigida) 28. Funcdo de imitar.
14. Sequéncia ldgico temporal

Quadro 1: Estrutura do protocolo OCC Fonte: Ferreira (2010).

As categorias de analise foram calculadas a partir do seguinte critério: 0- Nao
apresentou; 1- apresentou em situacOes restritas de interesse proprio; 2- apresentou em
qualquer situacdo. E a partir deles, foi feita a somatoria total das habilidades apos a

verificacdo da ocorréncia das categorias de andlise do comportamento. A somatoria
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méaxima do escore, considerando a idade cronoldgica do participante, foi de 56 pontos, e
permitiu uma observacao qualitativa de cada categoria analisada.

Para a investigacdo do vocabulario receptivo, foi utilizado o Teste de
Vocabulario por Figuras USP — TVfusp 920 (CAPOVILLA, 2011), versao abreviada
com 92 itens, que analisa o vocabulario auditivo de escolares, que pode ser aplicado em
contexto clinico e educacional. Cada item do teste é composto por 92 palavras variadas
entre substantivos, verbos e adjetivos com diversos graus de dificuldades quanto a sua
extensdo e significado.

Quanto ao procedimento, o examinador devera falar uma palavra e apresentar
quatro figuras alternativas para que o sujeito escolha aquela que indica ou melhor
representa a palavra que ele ouviu, devendo assinalar ou apontar a figura escolhida.
Quanto maior o numero de acertos, melhor é a habilidade de compreender palavras
ouvidas, sendo 92 a pontuacdo maxima. Os valores de referéncia que serdo considerados
para a analise neste trabalho sera a média padrdo para a quinta série do ensino
fundamental, pois esta constitui a série mais avancada analisada e padronizada pelo
protocolo. E apesar da idade cronoldgica e escolar do sujeito desta pesquisa ndo serem
equiparadas com os valores aqui considerados, € possivel utilizar como referéncia, pois o
sujeito pode apresentar algumas limitacGes de linguagem receptiva previstas na SD.

Vale salientar que este mesmo posicionamento sera tomado na interpretacao de
alguns protocolos, isto é, tomaremos como base o valor de referéncia equivalente a idade
ou a escolaridade mais proximas daquela em que paciente se encontrar.

A seguir, encontramos 0 quadro 2 com a pontuacdo sugerida pelo TVfusp,
considerando o 5° ano escolar.

Série | Média | %Mui rebaixado | %oRebaixado | %Médio | %Elevado 9% Mui elevado

5%ano | 83,2% 73a76 77a79 80 a 86 87a90 91a92

Quadro 2: Pontuacdo do protocolo TVfusp, de acordo com o 5° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Capovilla (2011).

Para verificar o desempenho em vocabulario expressivo, foi utilizada a parte B
do ABFW - teste de Vocabulario (BEFI-LOPES, 2000), o qual analisa a competéncia
lexical do individuo, bem como quais mecanismos sdo utilizados no que se refere a
quantidade de vocébulos e aos tipos dos processos usados quando a crianga ndo designa

0 vocabulo de forma usual.
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O teste permite verificar o conhecimento e a habilidade de nomear 118
vocabulos, agrupados em nove campo conceituais, a saber: (1) vestuario, (2) animais, (3)
alimentos, (4) meios de transportes, (5) moveis e utensilios; (6) profissdes, (7) locais; (8)
formas e cores; (9) brinquedos/instrumentos musicais.

Quanto ao procedimento, as figuras de cada categoria lexical sdo apresentadas
ao jovem e este devera nomeé-las de acordo com seu conhecimento. Sdo esperadas trés
opcOes de respostas: designacdo por vocabulo usual (DVU), quando ha a nomeacédo
correta da figura apresentada; ndo designacdo (ND), quando nenhuma resposta for
apresentada; e processo de substituicdo (PS), quando um vocabulo for substituido por
outro durante a nomeacao das figuras. As respostas foram gravadas em audio e video para
serem analisadas posteriormente.

Os dados serdo analisados de forma quantitativa em comparagdo com o
percentual de desempenho esperado para a faixa etaria dos seis anos, pois esta € a maior
considerada pelo teste, bem como andlises quantitativas e qualitativas relacionando o
desempenho alcangando por M.L.B.

Campo conceitual %DVU %ND %PS
Vestuario 80 0 20
Animais 70 20 10
Alimentos 90 5 5
Meios de transporte 70 5 25
Moveis e utensilios 65 5 30
Profissdes 45 25 30
Locais 70 5 25
Formas e cores 85 5 10
Bringuedos/instrumentos musicais 70 10 20

Quadro 3: Percentual do desempenho em vocabulério expressivo, considerando a idade cronolégica de 06
anos. Fonte: Befi-Lopes (2000).

A fim de averiguar o discurso narrativo, foi utilizado a Prova de Discurso
Narrativo Informal que permite caracterizar a tipologia do discurso (enumerativo,
descritivo ou narrativo), a organizagdo temporal, a coesdo textual, bem como o
desenvolvimento e desempenho da morfossintaxe, considerando uma temaética especifica,
através do livro “Frog, where are you?” (MAYER, 1969), que consiste de um livro de

historia infanto-juvenil composto apenas de gravuras.
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O livro foi apresentado para que o sujeito fizesse a narracéo dos fatos a partir da
historia apresentada e seu contexto, sendo livre para narrar os fatos sob sua perspectiva.

Quanto a tipologia do discurso, 0 material apresenta trés formas de caracteriza-
lo: enumerativo, descritivo ou narrativo. Quanto a organizacdo temporal é possivel
verificar se o discurso se manteve no comeco, meio e/ou fim, e quanto a coesdo textual,
é possivel verificar se houve elementos conectivos, se houve coesdo referencial, coesdo
lexical, coeséo textual e/ou conexao conceitual. Por fim, o discurso pode ser considerado
adequado ou ndo. O teste conta como uma analise qualitativa e a partir dele outros
elementos linguisticos podem ser observados, bem como recrutamento cognitivo e

funcGes mnemonicas, usadas para elaboracéo do discurso narrativo.

3.4 Fala

O levantamento do perfil de fala foi feito com base no roteiro de investigagao
dos aspectos de fala proposto por Fish (2019). O roteiro traz componentes de uma
investigacdo completa para identificar a AFI. Aqui sera considerado o roteiro relacionado
a analise da fala, e a partir do mesmo foi elaborado um formulério com uma série de
tarefas e analises que foram direcionadas para identificacdo da apraxia de fala e o nivel
em que ela se encontrava.

A primeira tarefa do formulario consistia na observacao do ato motor da fala, de
suma importancia para o diagndstico da apraxia de fala. Para isso, foi proposto que o
sujeito realizasse uma série de tarefas motoras orais ndo verbais, que permitissem
investigar os movimentos dos OFAs (labios, lingua e mandibula) na producdo de cada
movimento solicitado. Os movimentos foram realizados isolados, depois foi solicitado a
repeticdo dos movimentos isolados (sequenciados) e, por fim, a repeticdo de movimentos
alternados. Durante essas tarefas pode ser observado se 0 movimento foi adequado, se
houve busca pela posicéo, assimetria, incoordenacgéo, entre outras possibilidades.

A habilidade do individuo nas tarefas de diadococinesia também foi observada.
Essas tarefas consistiam na repeticéo das silabas /pa/, /ta/, /ka/ e /pataka/ em velocidades
de fala baixa, normal e alta, para verificar a habilidade do sujeito nas producgdes das
sequéncias e ritmo. Durante essas tarefas é possivel observar se a producgéo foi adequada,
se houve erros ritmicos, trocas, impreciséo articulatoria, alteragdo da velocidade, entre

outras.
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O roteiro também considera a verificacdo do grau geral de inteligibilidade de
fala, a partir das amostras durante as tarefas de linguagem e tarefas de fala. O célculo foi
feito a partir da comparacdo do nimero de palavras inteligiveis em uma amostra de fala
com o numero total de palavras da amostra, cujo percentual de palavras inteligiveis (PPI)
deveria ser calculado a partir da divisdo do numero de palavras corretas pelo total de
palavras da amostra, multiplicado por 100.

Para o diagnostico da apraxia também é fundamental verificar o repertorio de
fonemas que fazem parte do inventario da crianga. Este foi identificado a partir de amostra
de fala espontanea, em fala automatica, em tarefas de nomeacéo e repeti¢cdo, com o uso
de testes especificos, como o ABFW — parte A Fonologia (WERTZNER, 2000) — que
sera descrito no préximo subtopico. A partir dessas amostras de fala, foram verificados o
inventario fonémico do individuo, os padrdes fonoldgicos, e o percentual de consoantes
corretas (PCC-R). Para 0 PCC-R, o célculo deve ser feito a partir da divisdo do nimero
de consoantes corretas pelo nimero total de consoantes de uma amostra multiplicadas por
100.

A classificacdo considerada para a AFI esta apresentada a sequir:

Grau Leve Leve a moderado Moderado a severo Severo
% 85a 100 65 a 85 50 a 65 Abaixo de 50

Quadro 4: Classificacdo para a AFI, considerando o percentual de desempenho no teste.

Fonte: Fish (2019).

Também foi verificado o inventario de estrutura silabica para observar a
habilidade e o dominio do sujeito no que se refere a estrutura da palavra e 0s possiveis
erros envolvendo a estrutura silabica, os quais podem ser de duplicacdo, harmonia,
reducdo, adicdo ou inversdo de silabas. Por fim, caracteristicas suprassegmentais também
foram descritas, tais como prosodia, velocidade de fala, ressonancia e intensidade vocal.

Para andlise do desenvolvimento fonologico, na intencdo de fazer o
levantamento do repertorio fonémico, verificacdo dos padrGes fonologicos e
complementacéo das tarefas de fala, foi utilizado o Teste de Linguagem Infantil - ABFW,
parte A — Fonologia (WERTZNER, 2000). Esse teste objetiva verificar o inventario
fonético da crianga, assim como as regras fonoldgicas usadas, abrangendo os fonemas
usados contrastivamente, sua distribuigdo e o tipo de estrutura sil&bica que estéo presentes

em seu inventario.
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Quanto ao procedimento, foram aplicadas duas provas, a saber: imitacdo e
nomeacao espontanea. Na imitacdo, composta por 39 vocébulos, o individuo deveria
imitar os vocabulos apresentados pelo pesquisador. J& na tarefa de nomeacdo espontanea,
foram apresentadas 34 figuras para que 0 jovem nomeasse espontaneamente cada uma
delas.

O ABFW permite observagdo fonoldgica tradicional na qual é possivel verificar
o tipo de ocorréncia dos processos fonolégicos mais frequentes na fala do sujeito. Estes

podem ser do tipo omissdes, substituicdes ou distorcdes.

3.5 Habilidades metalinguisticas e preditoras da aprendizagem

Para identificar as habilidades de consciéncia fonoldgica, foi utilizado o teste
Consciéncia Fonoldgica: Instrumento de Avaliacdo Sequencial (CONFIAS) que
objetiva conhecer as habilidades de CF de forma abrangente e sequencial, considerando
as hipdteses de escrita (MOOJEN, et al. 2003).

Esse instrumento é composto por 70 tarefas, dividido em habilidades de
consciéncia silabica e fonémica, compostos por 40 e 30 tarefas cada respectivamente. O
quadro 05 apresenta todos os dominios do CONFIAS, bem como um resumo do

procedimento de cada prova.

Consciéncia silabica Consciéncia fonémica

S1 - Sintese: o examinador dever falar uma palavra
segmentada em silabas e 0 examinado devera

informar qual foi a palavra dita

F1 - Producdo de palavra que inicia com o0 som
dado: o examinador fala um som e examinado deve

dizer uma palavra que inicie com o som alvo.

S2 — Segmentacéo: o examinador solicita que o

examinado segmente as palavras em silabas.

F2- Identifica¢do de fonema inicial: o examinador
apresenta um desenho e 3 palavras. O examinado
deverd dizer qual delas comegou com 0 mesmo som

da palavra alvo.

S3 - Identificacdo de silaba inicial: o examinador
apresenta um desenho (alvo) e 3 palavras. O
examinado devera dizer qual delas comegou com a

mesma silaba da palavra alvo.

F3 — Identificacdo de fonema final: o examinador
apresenta um desenho e 3 palavras. O examinado

deverd dizer qual delas rima com a palavra alvo.

S4 — Identificacdo de rima: o examinador apresenta
um desenho e 3 palavras. O examinado devera dizer

qual delas rima com a palavra alvo.

F4 — Exclusdo: o examinador apresenta uma palavra
sem um fonema e o examinado devera informar qual

a palavra dita.
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S5 — Producéo de palavra com silaba dada: o
examinador diz uma silaba e o examinado devera

dizer uma palavra que comece com a mesma silaba.

F5 — Sintese: examinador devera falar a palavra
segmentada em fonemas e 0 examinado devera

informar qual foi a palavra.

S6 - Identificagdo de silaba medial: o examinador
apresenta um desenho e 3 palavras. O examinado
devera informar qual delas tem a mesma silaba

medial da palavra alvo.

F6 — Segmentacao: examinado devera segmentar as

palavras dadas.

S7 — Producdo de rima: o examinador apresenta um
desenho e o examinado devera falar uma palavra que

rime com a palavra alvo.

S8 — Exclusdo: o examinador fala uma palavra
eliminando uma silaba e o examinado devera dizer

qual a palavra dita.

S9 — Transposi¢do: o examinador fala a palavra
segmentada em silabas e em sequéncia invertida (de

tras para frente). O examinado dever dizer qual

palavra foi dita.

F7 — Transposicdo: o examinador diz a palavra
segmentada em fonema e em sequéncia invertida (de
tras para frente). O examinado deverd dizer que

palavra foi dita.

Quadro 5: Resumo das provas e dos procedimentos de aplicacdo do teste CONFIAS.

Fonte: Moojen e colaboradores (2003).

O grau de dificuldade apresentado pelo protocolo é crescente, e cada tarefa

acertada vale um ponto, que devera ser somado e comparado aos valores de referéncia

padronizados pelo instrumento em questao.

O teste traz critérios de julgamento das respostas e apresenta quadros com 0s

resultados esperados no DT de acordo com as hipoteses de escrita. O quadro 06, a seguir,

apresenta os valores de referéncia padronizados e esperados para cada hip6tese de escrita.

Niveis do teste Minimo Maximo
X Silaba Fonema Silaba Fonema
Hipoteses de escrita
Pré-silabico 18 6 29 10
Silabico 23 6 32 12
Silabico-Alfabético 27 12 36 18
Alfabético 31 15 40 26

Quadro 6: Valores de referéncia de acordo com as hipdteses de escrita, propostos no teste CONFIAS.

Fonte: Moojen e colaboradores (2003).
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Para investigar a consciéncia fonoarticulatoria, foi utilizado o instrumento
CONFIART (SANTOS, VIEIRA, VIDOR-SOUZA, 2014). O instrumento objetiva
investigar o conhecimento que o individuo tem sobre o gesto fonoarticulatorio ou sobre
0 som a partir do estimulo visual e/ou auditivo, do som isolado ou articulado, no inicio
das palavras, configurando o conhecimento fonoarticulatorio a nivel do som e das
palavras.

O CONFIART ¢é composto por quatro tarefas: T1 - identificacdo da imagem
fonoarticulatoria (FA) a partir do som; T2- producdo do som a partir da imagem FA; T3
- identificacdo da imagem FA a partir da palavra; T4 - producdo de palavra a partir da
imagem FA. Cada prova apresenta pontua¢do maxima de 4 pontos, que somados podem
ser comparados aos resultados padronizados pelo instrumento. No quadro abaixo segue a
pontuacdo padrdo esperada para os 10 anos de idade, escore maximo padronizado pelo

teste, pois justifica que quanto maior a idade maior sera o escore.

Tarefas T1 T2 T3 T4 Pontuacéo geral
% 93,75% 85% 87,5% 86,25% 88,12%

Quadro 7: Escores padronizados no teste CONFIART, para a idade dos 10 anos.

Fonte: Santos, Vieira, Vidor-Souza (2014).

Compondo a investigacdo das habilidades metalinguisticas, foi utilizado a
Prova de Consciéncia Sintatica (PCS) (CAPOVILLA, 2006), a fim de verificar o
conhecimento sintatico do individuo. O teste € subdividido em quatro subtestes com 55
itens, a saber: 1- julgamento gramatical — 20 itens; 2- corre¢do gramatical — 10 itens; 3-
correcdo gramatical de frases com incorrecdes gramaticais e semanticas — 10 itens; 4-
categorizacdo de palavras — 15 itens.

Durante o teste PCS, o participante ouve algumas sentengas e deverd julgar de
acordo com o analisado em cada subteste. Os resultados alcangados em cada prova séo
somados e comparados aos resultados padrdes do protocolo, cuja somatoria total é de 55
pontos.

Para verificar o acesso e a velocidade de acesso lexical, foi utilizado o Teste de
Nomeacgdo Automética (TENA), proposto por Macedo, Silva e Mecca (2018). A
nomeacao automatica se caracteriza pela capacidade em perceber um simbolo visual e
recuperar seu nome de maneira rapida e acurada, importantes para a leitura, pois envolve

o0 reconhecimento visual de estimulos e 0 acesso a sua representacdo fonologica.
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O objetivo do TENA ¢é estimar a habilidade do individuo em ver um simbolo
visual e nomeéa-lo de forma répida e acurada. O teste € composto por quatro pranchas de
nomeacdo com estimulos diferentes: cores, objetos, nimeros e letras, nos quais sdo
considerados o tempo de nomeagdo em segundos e permite verificar os tipos de erros
apresentados. Os erros e 0 tempo de nomeacao deverdo ser contabilizados por subteste.

O resultado bruto é transformado em percentil de acordo com o proposto pelo
instrumento e comparados com os valores de referéncia padronizados no teste de acordo

com a idade ou escolaridade.

Percentil (%0) Interpretacéo
91 ou mais Superior
76290 Acima da média
26a75 Média
11a25 Abaixo da média
10 ou menos Inferior

Quadro 8: : Resultados indicados no teste TENA. .

Fonte: Macedo, Silva e Mecca (2018).

Para verificar a memoria de trabalho fonoldgica foi utilizado o Teste Infantil
de Repeticdo de Pseudopalavras (SANTOS; BUENO; GATHERCOLE, 2006), que €
uma medida adequada de memadria fonoldgica de curto prazo. O teste é composto por 40
pseudopalavras de baixa, média e alta similaridade seguindo a estrutura fonol6gica da
lingua. O pesquisador fala a pseudopalavras alvo e o sujeito devera repeti-la do modo que
ouviu. O desempenho foi gravada em audio e em video para transcricdo fonética da
resposta e posterior analise.

De acordo com o instrumento, cada resposta correta vale um ponto, e as
incorretas, zero, que somadas, podem ser comparadas a escolaridade e a idade cronoldgica
de acordo com o proposto pelo instrumento. O escore maximo bruto é de 40 acertos. Os
valores de referéncia considerados pelo instrumento se estendem até o 5°ano do ensino
fundamental e abrange a faixa etaria dos 10 anos, sendo estes 91,8% e 91,5%

respectivamente.

3.5.1 Processamento Auditivo Central
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Para investigacdo das habilidades auditivas centrais, 0 sujeito desta pesquisa foi
encaminhado para que realizasse a avaliacdo do Processamento Auditivo Central (PAC),
a fim de investigar as habilidades auditivas que se encontram mais refinadas e quais se
encontram prejudicadas para que essas informacdes sejam relacionadas com os dados
referentes ao desempenho linguistico e de fala, uma vez que essas habilidades interferem
No processo ensino-aprendizagem.

Esta investigacdo foi feita por meio de testes especificos comportamentais
através de estimulos sonoros complexos, verbais e ndo-verbais que podem ser
apresentados com distor¢do acustica ou competicao.

Os testes utilizados foram: limiar diferencial de mascaramento (MLD) (Auditec
of Saint Louis, 2002); Fala Filtrada (FF) (PEREIRA; SCHOCHAT, 1997); teste de
inteligibilidade de fala pediatrica (PSI) (SOUZA, 2018); teste de padrdo de frequéncia
(PPS) (KEITH, 2000); tarefa de escuta dicdtica - teste dicdtico de digitos (DD)
(SANTOS, PEREIRA, 1997); Random Gap Detection Test (RGDT) ( ZILIOTTO;
KALIL; ALMEIDA, 1997); que investigam as habilidades auditivas de interacio
binaural, fechamento auditivo, figura-fundo, ordenacdo temporal, resolucdo temporal,
separacdo/integracé@o binaural, respectivamente. Os testes foram escolhidos de acordo a

faixa etéria e possibilidade de resposta do sujeito.

3.6 Leitura e escrita

Para verificar o desempenho na habilidade de leitura de palavras foi utilizado o
Teste de Leitura de Palavras e Pseudopalavras Isoladas (LPI), proposto por Salles,
Piccolo e Mina (2013). O LPI é destinado a conhecer a habilidade de leitura oral,
especificamente a precisdo no reconhecimento de palavras e pseudopalavras,
possibilitando a investigacdo das estratégias de leitura preservadas e deficitarias nos
processos de leitura.

O instrumento é composto por 39 palavras reais e 20 pseudopalavras balanceadas
conforme regularidade, extenséo, frequéncia e lexicalidade. As palavras reais e nao reais
sdo apresentadas ao individuo para que este realize a leitura em voz alta, e o desempenho
pode ser analisado de forma qualitativa e quantitativa de acordo com o proposto no
instrumento. Os quadros 09 e 10 apresentam os valores utilizados na analise quantitativa,
de acordo com o proposto pelo instrumento, com 0s escores brutos e o percentil

calculados a partir da analise do mesmo.

68



Palavras Escore Bruto Méaximo
Palavras reais 40
Palavras regulares 20
Palavras irregulares 20
Pseudopalavras 20
Total LPI 60

Quadro 9: Resultados brutos maximo indicados no teste LPI.

Fonte: Salles, Picollo, Mina (2013).

Percentil (%0) 25 |7 10 20 | 40 60 90
LPI - Escore Total 55 56 57 57 | 58 59 60
LPI — Palavras reais 19 20 20 20 |20 20 20
Escore regulares
Bruto LPI — Palavras reais 18 19 19 19 | 20 20 20
irregulares
Pseudopalavras 17 17 18 18 | 19 19 20

Quadro 10: Percentil indicados no teste LPI.

Fonte: Salles, Picollo, Mina (2013).

A leitura de textos foi verificada por meio do Protocolo de Avaliacdo da
Compreensao Leitora de Textos Expositivos, proposto por Saraiva, Moojen e Munarski
(2018). O protocolo apresenta algumas opcdes de textos expositivos com diversos graus
de complexidade textual de acordo com a escolaridade do individuo. O instrumento
permite observar os aspectos envolvidos no ato de ler, antes mesmo que a leitura seja
iniciada, tais como interesse, concentra¢do, conhecimento prévio, se ocorre antecipacao
sobre 0 contetdo. Durante a leitura é observada a atitude do jovem, postura, visdo e
movimento oculares, apoio articulatorio e outras estratégias que podem ser usadas por
ele, tipo de leitura, entre outras caracteristicas. E por fim, o examinador deve fazer
perguntas dirigidas sobre o texto lido, a fim de verificar o nivel da compreenséo leitora
do texto.

Para investigacdo da escrita e ortografia, foi proposto um ditado de palavras
reais e pseudopalavras, previamente selecionadas de forma a verificar uma série de
conhecimentos ortograficos, de acordo com o Roteiro de Observacdes Ortograficas
proposto por Zorzi (2006). O roteiro consiste em 40 palavras e 20 pseudopalavras.
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A tipologia dos erros e as respectivas caracterizac6es estao resumidas no quadro

a sequir:

Tipologia dos Erros Ortograficos

Caracterizagéo

1. Correspondéncia multipla

Uma letra representando varios sons (exemplo letra C pode

representar /k/ e /s/)

Um mesmo som possivel de ser representado por diversas
letras (exemplo: som /s/ pode ser representado pelas letras S,
SS, C, G, SC, XC).

2. Apoio na oralidade

As alteragdes sao influenciadas pela pronincia das palavras

3. Omisséo de letras

Imprecisdo na correspondéncia quantitativa entre sons e letras

4. Juncéo ou separacdo indevida de letras

Uso de padr6es da oralidade para segmentar a escrita

Inseguranca quanto o conhecimento do ponto em que uma

palavra comeca ou termina

5. Confuséo entre as terminacdes AM e
AO

Grafia de acordo com o padrdo fonético

6. Generalizacdo de regras

Generalizacdo de principios da escrita convencional em

situacBes nem sempre apropriadas

7. Substitui¢do envolvendo a grafia de

fonemas surdos e sonoros

Dificuldades em diferenciar fonemas surdos e sonoros

8. Acréscimo de letras

Escrita da palavra com mais letras do que deveria ou

realizacdo de duplicag6es

9. Letras parecidas

Alteracdo da grafia devido as confusdes pelas semelhangas

entre letras ou conjunto de letras

10. Inversao de letras

Letras ou silabas em posicao invertida a qual deveria ocupar

na palavra.

Quadro 11: Tipologia e caracterizagdo dos erros ortogréaficos.

Fonte: Zorzi (2006).

Para verificar os processos envolvidos na escrita espontanea, foi solicitado ao

sujeito que escrevesse um texto de livre escolha em papel oficio A4 e lapis grafite, para

serem analisados 0s seguintes aspectos: autonomia na escolha do texto, autonomia na

escrita, ortografia, disposigdo das letras e grafia, bem como a coesdo e coeréncia textual.

Com o intuito de apresentar uma sintese dos dominios e protocolos utilizados na

presente pesquisa, apresenta-se —a seguir — o quadro 12.

Dominio

Material/instrumento

Histérico

Anamnese
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Comportamento SDQ
Comunicacéo OocCcC
Vocabulario expressivo ABFW — parte B
Vocabulario receptivo TVFUSP

Discurso narrativo

Prova do discurso narrativo informal

Fonologia ABFW — parte A
Habilidades motoras
Fala Aspectos segmentais, estruturais e

suprassegmentais

Acesso lexical

TENA

Meméria fonoldgica

Prova de repeticdo de palavras e pseudopalavras

Leitura

Consciéncia fonoarticulatéria CONFIART

Consciéncia sintatica PCS

Consciéncia fonologica CONFIAS
LPI

Leitura de Texto Narrativo

Escrita e ortografia

Ditado de palavras e pseudopalavras

Escrita espontanea

Processamento auditivo central

Limiar diferencial de mascaramento (MLD); teste
de fala filtrada (FF); teste de inteligibilidade de fala
pediatrica (PSI); teste de padrdo de frequéncia
(PPS); tarefa de escuta dicdtica - teste dicético de
digitos; random gap detection test (RGDT);

Quadro 12: Sintese das habilidades investigadas e suas respectivas baterias. Fonte: elaboragao propria.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Para uma organizacdo efetiva dos dados, 0s mesmos serdo apresentados a partir
das habilidades investigadas, relacionando-as aos respectivos protocolos e respostas

evidenciadas pelo paciente objeto deste estudo.

4.1. Comunicacdo, linguagem expressiva e linguagem receptiva

Levantar o perfil funcional da comunicacdo é de extrema relevancia para
observar os aspectos funcionais da mesma, no que diz respeito ao desenvolvimento e ao
desempenho da dimensdo pragmatica da linguagem, ou seja, aqueles relacionados aos
usos da linguagem em diferentes contextos (PEREIRA, OLIVEIRA, 2014).

Para verificar os usos da linguagem e levantar o perfil comunicativo do sujeito
desta pesquisa, foi feita a analise da observacdo do comportamento comunicativo
(protocolo n°01) de forma direta. M.L.B. apresentou intengéo e interagdo comunicativa
em situacOes restritas de interesse proprio, sendo suas iniciativas observadas poucas
vezes. Entretanto, ao ser chamado e solicitado a sua participacdo na interacao, ele
respondia e voltava a participar da atividade dialdgica. Nesta foi observado que M.L.B.
respeitou seus turnos na interagdo, mas demonstrou pouca habilidade em manter a
conversacdo, O que acarretou prejuizos a continuidade do discurso. M.L.B. fez
comentarios breves sobre a temética da conversa, permanecendo mais atento e
participativo na interacdo quando o didlogo esteve relacionado a assuntos de seu interesse,
ligados as situacOes e experiéncias vividas por ele.

De acordo com Rangel e Ribas (2011) a dificuldade pragmatica na SD reside
justamente no preenchimento do didlogo, ou seja, em acrescentar novas informacoes,
impedindo a continuagdo do discurso.

Em um estudo realizado em 2014 com criangas com SD de 5 a 10 anos a fim de
levantar o perfil comunicativo, se percebeu que mais de 50% dos atos comunicativos
foram iniciados pelos adultos, sendo estes também ocupantes de maior espago no tempo
de interacdo, deixando claro a falta de iniciativa das criangas na interagdo (PEREIRA,
OLIVEIRA, 2014).

Apesar de alteracGes pragmaticas serem menos investigadas e apontadas como

menos prejudicadas na SD, em comparacdo com outras dimensfes linguisticas
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(LIMONGI, 2004) ¢ preciso incentivar e promover a participacdo dessa populacdo nos
contextos de interagdo desde muito pequenas, assim como permitir que esses individuos
se expressem respeitando seus espagos na comunicacao, pois diante das dificuldades de
linguagem e de fala, pode ser comum que interlocutores tomem suas vozes durante a
interacdo social. Tal aspecto contribui para a retracdo desses individuos nos contextos de
interacdo como também podem ser limitantes para o aprendizado no que diz respeito aos
usos da linguagem no mais variados contextos sociais.

A comunicacdo de M.L.B. é por meio verbal, através da fala, foi verificado o uso
de gestos representativos e indicativos, principalmente como facilitadores da
comunicagdo e estes sempre se apresentaram associados a fala, para se fazer entendido
por seus interlocutores. Em algumas situac@es foi possivel verificar que M.L.B. percebeu
gue houve prejuizo ao entendimento de seus enunciados por parte de seus interlocutores,
fazendo assim o uso dos gestos para ampliar e facilitar sua comunicacgéo, tornando-a mais
eficaz.

Segundo Pereira e Oliveira (2014), os gestos associados a fala funcionam como
uma complementacdo da informacdo garantindo que a mensagem seja compreendida. E
somados as alteracdes de fala persistentes nas pessoas com SD, constituem um recurso
facilitador da comunicagéo.

No que diz respeito aos aspectos da compreensdo, quando relacionadas as
situagbes concretas, esta manteve-se presente em todos 0s momentos de interacdo
analisados, sendo a compreensao de situacdes abstratas mais restritas a situacGes de
interesse. M.L.B. compreendeu e realizou ordens simples, /apresentando mais restricoes
de interesse com ordens complexas. Apresentou interesse pelos jogos apresentados; e
guanto ao tempo de atencdo demandada nos jogos, na interacdo e nas atividades, este foi
satisfatorio, conseguindo sustentar e manter aspectos atencionais por periodos
prolongados, persistindo em realizar as atividades e jogos propostos mesmo diante de
alguns obstaculos, mantendo-se atento e concentrando até que enfim conseguisse
concluir.

Quanto as fungdes comunicativas de solicitacdo, de informacdo, de imitagdo e
de protesto apresentadas no protocolo, todas elas foram observadas em situagoes restritas
de interesse proprio. Também foi verificada a presenca das fun¢Ges comunicativas de
cumprimentos e despedidas, bem como de comentarios sobre a tematica discutida na

interacao.
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O quadro 13, a seguir, apresenta um resumo da analise do OCC e o0 escore

alcancado.

Analise do Comportamento Comunicativo

N&o apresentou (sem

Apresentou em situacoes restritas

de interesse proprio (1 ponto cada

Apresentou em qualquer

situacéo (2 pontos cada

6. Producdo de frases

12. Manutenc&o da atividade dialdgica

13. Fun¢do narrativa (espontanea e

dirigida)

16. Compreensdo de situagOes
abstratas

18. Realizacéo de ordens complexas

20.
24.
25.
26.
217.
28.

Exploracdo de objetos
Func&o de informar
Funcéo de protesto
Func&o de solicitacéo
Funcéo de oferecer

Funcéo de imitar

pontuacao)
resposta) resposta)
14. Sequéncia I6gico | 1. Interagdo com interlocutor 4. Produgdes orais
temporal 2. Intengdo comunicativa 5. Produgdo de palavras
7. Jargdo 3. Contato ocular 9. Respeito a troca de turnos

15. Compreensao de situacdes

8. Uso de gestos indicativos e | concretas

representativos 17. Realizacdo de ordens
10. Inicio de turno simples

11. Participagdo em atividade | 19. Simbolismo

dialdgica 22. Tempo de atencéo

23. Interesse por jogos

Quadro 13: Sintese das respostas obtidas na investigagdo do comportamento comunicativo por categoria

de analise.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

O escore total foi de 33 pontos, pois apesar de presentes, grande parte das
habilidades manifestaram-se em situagdes de interesse proprio.

Em estudo realizado por Laménica e Ferreira-Vasquez (2015) para verificar o
desempenho comunicativo e lexical expressivo de criangas com SD em periodo de
aquisicdo, das categorias analisadas no OCC, as categorias de tempo de atencéo, producéo

de palavras, frases e narrativas foram as que se apresentaram com mais dificuldades,
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sendo o desempenho comunicativo considerado inferior ao de criangas com DT, porém

as criancas demonstraram possibilidades comunicativas relevantes.

Na presente pesquisa, 0 tempo de atencao e a producdo de palavras demonstram-
se bem mais desenvolvidas, estando presentes em todo tempo de interacéo; e a produgéo
de frases e a habilidade narrativa apresentaram-se em situacdes de interesse proprios,
demonstrando que estdo em constante desenvolvimento. Apesar do estudo citado ter sido
desenvolvido com criangas em periodo de aquisicdo, ao comparar os resultados é possivel
verificar o aumento das habilidades comunicativas em decorréncia do aumento da idade,
semelhantemente ao que ocorre no DT, considerando o atraso nas habilidades
linguisticas.

A habilidade de produzir enunciados e elenca-los a fim de constituir um discurso
coerente e conciso, € uma habilidade que se desenvolve mais lentamente na SD.
(ANDRADE, SILVA-MUNHOZ, LIMONGI, 2014; CLEAVE et al, 2012; CHANNEL
et al. 2015), pois para que um discurso seja elaborado é necessario um envolvimento
refinado de todas as habilidades de linguagem considerando suas dimensdes.

A linguagem narrativa pode ser definida como a capacidade de transmitir uma
sequéncia de eventos a um ouvinte de forma coerente, e se constitui como um aspecto
importante da linguagem expressiva. Sendo uma habilidade funcional, é extremamente
importante para a comunicacdo social e requer a coordenacdo de habilidades nos
dominios cognitivo, linguistico e social (ASHBY, CHANNELL, ABBEDUTO, 2017).

Verificar habilidades de linguagem expressiva produzidas durante um discurso
narrativo pode fornecer informacdes diferentes e complexas dessas habilidades, pois o
género descrito exige um vocabulario e sintaxe especificos para narrar eventos
importantes de um fato e fornece informacdes da capacidade do individuo de organizar
0s eventos de forma que possa ser compreendido (HESSLING, BRIMO, 2019).

Ao analisar o discurso narrativo (protocolo n°02), através da leitura do livro
ilustrado Frog where are you? (MAYER, 1969), no que diz respeito a tipologia, M.L.B.
apresentou um discurso predominantemente enumerativo e descritivo, sem organizagéo
temporal da historia reconhecendo apenas o fim dela, mas com coeséao lexical. M.L.B.
descrevia as figuras representadas na historia assim como algumas cenas, sem estabelecer

uma conexao temporal e relacional entre as cenas que compdem a historia apresentada.
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Esses resultados podem indicar que ha dominio sobre ideias concretas que foram
apresentadas através das figuras do livro, mas uma capacidade ainda em desenvolvimento
envolvendo conceitos abstratos e habilidade de inferéncia por parte de M.L.B.

Seu discurso também revelou uma restricio de elementos conectivos,
considerado sintaticamente pobre. Houve predominio no uso de palavras chaves, sendo a
maioria delas substantivos, nomeando elementos presentes no contexto, e verbos usados
para descrever as acOes representadas nas gravuras do livro, com restricdo no uso de
elementos de coesdo e conexdo, com uma certa dificuldade na estruturacdo frasal, sendo
estas de pouca complexidade sintatica e com restricdo de uso das variacOes e flexdes
formais pertinentes na lingua portuguesa, igualmente observados em seu discurso
espontaneo. No entanto, M.L.B. usa flexdes quanto ao género, nimero, pessoa, tempo e
modo verbal simples, entre outras que sdo adquiridas ao longo do processo.

No quadro 14, a seguir, ha uma descricdo de um pequeno trecho do discurso de
M.L.B. durante a narrativa informal com o livro usado para desenvolver a narrativa. Além
da alteracdo no componente morfossintatico da linguagem, ainda é possivel observar as
limitacBes nas outras dimensdes linguisticas tais como na fonologia, com omissfes de

segmentos sonoros, além das distor¢des e substituicdes e na pragmatica.

-ka'ma, 3a'nela, plan'tas, avo'ri.

-me'ninu, kafo'u.

-meme'ninu do'miu. me'ninu akodow.

-0 me'ninu, kafo'ou. kafou' pegow'! me'ninu pegow' ka'fou.

-ka'fou pegow', subi'u a'vore. meni'nu foi buburaku.

-me'ninu, ka'fou 18'gi. me'ninu [trecho ininteligivel ] 1o'gi.

-kohé€'du! kai'u me'ninu nu fau

-me'ninu di kabe'sa pa' ba'fu.

-me'ninu pegow' ndu. pegow' eli, me'nino. (...) ikdtro, me'ninu. ikdtro sa'po'.
-u me'nino fes a'si: (realizou gesto indicativo de movimento com as maos).
-sa'pu vaiibo'ra.

-foi sibora. fa'u.

Quadro 14: Exemplo de discurso narrativo apresentado pelo paciente, em transcrigdo fonética.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

Em contexto de interacdo esponténea, os enunciados produzidos por M.L.B. sdo

simples, de pouca complexidade sintatica, com maior uso de vocabulos pertencentes a
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categoria lexical que sdo aqueles de pouca carga semantica, com relevante prejuizo na
habilidade narrativa, revelando que ndo domina ainda por completo o sistema gramatical
basico de sua lingua materna. Foi verificado também que M.L.B. usa palavras em sua
forma gramatical diminutiva, como por exemplo, “malinha”, “casinha”, ‘“xauzinho”.

A pouca habilidade de discurso narrativo reflete algumas dificuldades de
linguagem expressiva e de fala de M.L.B., fatores que deverdo ser considerados, visto
que a inabilidade discursiva pode comprometer o desempenho comunicativo do individuo
em seu entorno familiar, educacional e social, contribuindo para uma diminuicdo da sua
participacdo nas interac6es dialogicas e consequente retracao social.

A literatura aponta que comparada com outros individuos com desenvolvimento
tipico, aqueles com SD manifestam alteracfes no ato comunicativo e nas habilidades
relacionadas as narrativas de fatos e acontecimentos com clareza (ROBERTS, PRICE,
MAIK, 2007; CHANNEL, et al 2015; ASHBY, CHANNELL, ABBEDUTO, 2017). Séo
observadas também dificuldades em formular o discurso com o uso de determinadas
regras gramaticais que acabam por interferir na ordenagéo e no detalhamento do discurso
(RANGEL, RIBAS, 2011).

Os déficits relacionados as habilidades morfossintaticas encontrados séo
condizentes com aqueles descritos pela literatura (LIMONGI, 2004; RANGEL, RIBAS,
2011; FERREIRA, LAMONICA, 2008; CARVALHO, BEFI-LOPES, LIMONGI, 2014).
Eles contribuem para que pessoas com SD usem uma linguagem mais simplista para a
comunicacdo, produzam estruturas frasais com pouco uso de elementos de funcgdo
sintatica, como artigos, preposicées, conjuncdes advérbios e, ainda, verbos (ANDRADE,
SILVA-MUNHOZ, LIMONGI, 2014; LOVEALL, et al 2019). Essas discrepancias
podem ser decorrentes de dificuldades no processamento linguistico, como por exemplo
baixa velocidade de processamento e saliéncia perceptual de determinado aspecto
linguistico, que pode afetar o acesso lexical e a construcdo morfolégica (HAGE,
PINHEIRO, 2017).

As dificuldades na elaboracdo do discurso e déficits morfossintaticos foram
encontrados em um estudo realizado em 2014 por Carvalho, Befi-Lopes e Limongi, cujo
objetivo foi comparar a extensdo média do enunciado de criancas com DT, TDL e SD, e
quantificar a média de palavras usadas nos discursos — extensdo do vocabulario — e 0 uso
dos morfemas. Foi constatado que o grupo com SD obteve as médias mais baixas em
todos o0s itens investigados quando comparado aos grupos citados, indicando déficit de
linguagem expressiva e dificuldades relacionadas aos aspectos morfossintaticos.
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O estudo citado também enfatizou que mesmo adquirindo um vocabulario
considerado, as maiores dificuldades observadas residem no uso de flexdes morfolégicas
e no uso das palavras com maior informac&o sintatica que funcionam como elementos de
ligacdo e relacdo entre as palavras na constituicdo dos enunciados para a elaboracdo do
discurso (CARVALHO, BEFI-LOPES, LIMONGI, 2014).

Os mesmos resultados foram encontrados em um estudo semelhante realizado
por Channell e colaboradores (2015) cujo objetivo foi examinar as habilidades de
linguagem narrativa de criancas e adolescentes com SD em comparacdo com DT e
sindrome do X fragil, com a mesma capacidade cognitiva. O grupo com SD apresentou
mais dificuldade nas suas narrativas, e menos uso de verbos, advérbios e conjuncoes,
revelando prejuizos estruturais, na morfossintaxe e organizacao do discurso narrativo.

Em um estudo realizado recentemente, Hessling e Brimo (2019) também
verificaram as habilidades de linguagem expressivas durante discurso narrativo de
criangas, adolescentes e jovens com SD, analisando as possiveis contribuicdes dessas
habilidades na leitura e compreensdo leitora a nivel de palavras. Os resultados
demonstraram pouca variedade sintatica nos enunciados dos participantes, com poucos
modificadores flexionais (advérbios, preposi¢oes, conjuncdes) e semantica diversificada
com mais uso de verbos do que de substantivos e ainda verificaram mais producéo de
sentengas afirmativas. No discurso narrativo, revelaram maior uso de componentes
episddicos essenciais, porém com dificuldade de fazer inferéncias e de incluir elementos
sintaticos complexos que pudessem fornecer mais detalhes sobre os fatos narrados. Frases
compostas e complexas quase ndo foram observadas. Os resultados indicaram fortes
correlag@es entre habilidades narrativas e alfabetizacéo.

Ashby, Channell e Abbeduto (2017) investigaram a habilidade de linguagem
inferencial no discurso narrativo de criangas e adolescentes com SD. Essa habilidade
linguistica foi considerada pelos autores como crucial no discurso narrativo, pois envolve
a transmissdo de detalhes sobre eventos e perspectiva de personagem fornecendo
explicagOes sobre determinados fatos e eventos, enriquecendo o discurso. Os resultados
indicaram pouco uso de linguagem inferencial e comprometimento do discurso narrativo
dos participantes. Os autores elencam dois fatores que podem contribuir para estes
resultados: pouca capacidade no dominio social de extrair inferéncias durante a
comunicacgdo ou as baixas habilidades sintaticas presentes na SD que podem prejudicar a
capacidade de usar linguagem inferencial em contextos mais complexos de comunicacéo,

como por exemplo nas narrativas.
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Loveall e colaboradores (2019), a fim de verificar o uso de vocabulos
classificados como verbos na habilidade de linguagem narrativa em adolescentes e jovens
com SD e comparando com dois grupos distintos, observaram que o grupo com SD
apresentou menor frequéncia no uso dos verbos e em suas modificacdes de tempo, de
modo e de lugar. No entanto, o Iéxico verbal demonstra estar dentro do esperado para o
desenvolvimento lexical dos participantes com SD da pesquisa, porém nao usam com
frequéncia, ou seja, apresentam um bom nimero de verbos em seu vocabulario, mas néo
usam com regularidade em tarefas de linguagem narrativa.

Os autores anteriormente citados explicam que a producdo de verbos nas
sentencgas pode sobrecarregar as habilidades cognitivas, como memdria verbal de curto
prazo e memoria de trabalho, fato que pode atrapalhar o acesso lexical destes vocabulos
por esses individuos. Também podem ser justificados pela dificuldade em manipular as
palavras enquanto constroem seus enunciados, pelas alteracdes de fala e, ainda, pelas
lacunas morfossintéticas presentes nessa populacdo, sugerindo que ha menos uso dos
verbos mais por questdes sintaticas do que por razdes léxico-semanticas (LOVEALL et
al, 2019).

O léxico de uma lingua é formado por palavras de categoria semantica-lexical e
gramatical. Na primeira classe sdo aqueles vocabulos que designam nomes de objetos, de
seres, eventos, acdes, ou seja, 0s substantivos, adjetivos e verbos; ja a segunda classe, é
composta por vocabulos que expressam relacdes entre significados ou que dependem de
um contexto para ter sentido, sdo as preposi¢des, 0s pronomes, conjuncées e adveérbios
(HAGE, PINHEIRO, 2017).

Em termos de vocabulério, o grafico 1, a seguir, apresenta o resultado do
desempenho no teste de nomeacdo do ABFW (protocolo n°03) (BEFI-LOPES, 2000),
que analisou as habilidades de vocabulario expressivo de M.L.B. Quanto as respostas
apresentadas, € possivel verificar maior ocorréncia de respostas corretas denominadas
designagcdo por vocédbulo usual (DVU), seguida pelos processos de substituicdo
(PS).Respostas do tipo ndo designagdo (ND), quando ndo ha resposta ou quando o

individuo afirma que néo sabe, ndo foram apresentadas em nenhum momento.
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Gréfico 1: Percentual das respostas obtidas no teste de vocabulario
ABFW — parte B.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

O grafico 2 e 3 mostram as respostas apresentadas pelo sujeito desta pesquisa
comparadas as respostas esperadas para a faixa etaria de 6 anos, de acordo com o
padronizado pelo préprio teste nas designacdes por vocabulo usual e os processos de
substituicdo em todas as categorias semanticas analisadas. Os resultados mostraram-se
bem variaveis, com desempenho semelhante aos padrfes, e em alguns campos, até
melhores, revelando bom desenvolvimento seméantico e conceitual nas diversas

categorias.
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Gréfico 2: Registros de designacdes por vocabulo usual (DVU), comparativo aos parametros para a faixa

etaria de 06 anos de idade do teste.

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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Gréfico 3: Registros dos processos de substituicdo (PS), comparativo aos pardmetros para a
faixa etaria de 06 anos de idade do teste.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

Considerando a tipologia das respostas possiveis apresentadas no teste de
vocabulario, € possivel concluir que M.L.B. apresentou um amplo desenvolvimento
semantico-lexical, pois a maioria das suas respostas foram corretas, sem apresentar
nenhuma ND apenas PS, indicando que mesmo ndo nomeando corretamente o0s
vocabulos, o sujeito recrutou estratégias cognitivas e linguisticas a fim de substituir um
vocabulo por outro de forma relevante, sem deixar de nomea-lo.

Quanto as categorias semanticas analisadas pelo teste, o gréfico 4 a seguir
apresenta as nove categorias semanticas (vestuario, animais, alimentos, meios de
transportes, mdveis e utensilios, profissdes, locais, formas e cores, brinquedos e
instrumentos musicais) com o percentual de DVU comparadas com 0s PS em cada uma

delas.
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Graéfico 4: Percentual de desempenho das respostas corretas (DVU) comparando aos processos de substituicdo (PS) nas
categorias semanticas apresentadas no ABFW — parte B.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

Diante desses resultados apresentados no grafico 4, observa-se que as categorias
semanticas “animais” e “formas e cores” demonstraram melhor desempenho, com 100%
e 90% de acertos (DVU) respectivamente, indicando maior dominio lexical nessas
categorias. O desempenho mais baixo foi na categoria de “locais”, com o maior nimero
de manifestagdo dos processos de substituicdo (58,3%). As categorias semanticas de
“profissdes” e “vestuario” apresentaram respostas de 50% de DVU e 50% de PS.

Os dados aqui descritos foram semelhantes aos achados em um estudo recente
que buscou verificar as habilidades de memoria e linguagem expressiva na SD
(BARBOSA, 2018). Em termos de vocabulario, as maiores médias foram na tipologia de
resposta DVU, seguidas pelos PS, com baixa nas respostas ND. Com relacéo as categorias
semanticas, o melhor desempenho foi na categoria “animais” e “cores e formas” e o pior
na categoria de “locais” e “profissdes”. Segundo a autora deste estudo, este fato pode ser
justificado pela facilidade em aprender vocabulos que expressem relacfes mais concretas
e maiores dificuldades em estabelecer no Iéxico semantico representacdes e conceitos que
sdo mais abstratos, como por exemplo o Iéxico de locais e profissées quando comparados
ao de animais (BARBOSA, 2018).
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Quanto maior for o numero de DVU melhor sera o desenvolvimento semantico
expressivo pois indicam conhecimento e dominio lexical de determinado campo, o que
influenciard no acesso lexical a determinado item no momento recrutado. O
desenvolvimento Iéxico semantico nos mais variados campos, estd diretamente
relacionado com a familiaridade do sujeito, pois aqueles que fazem parte das suas
vivéncias e experiéncias cotidianas serdo aprendidos e facilmente lembrados, visto que
suas imagens mentais e conceitos jA se encontram bem formados e organizados,
facilitando os processos de memoria e de acesso lexical.

A extensdo lexical referente a cada categoria semantica também pode ser
considerada durante o desempenho de M.L.B. nas tarefas de vocabulério expressivo. Nas
categorias aqui analisadas, o léxico referente ao vestuario € muito mais extenso do que o
Iéxico relacionado as cores, sendo mais plausiveis e pertinentes que haja substituicdes,
inclusive socialmente aceitas como ‘“camisa/blusa/camiseta” ou “ténis/sapato” por
exemplo, do que substituigdes como “vermelho/azul’ ou “preto/branco”, dificultando a
retencdo do conhecimento nominal de tal estimulo no léxico, contribuindo para que haja
processos de substituicao.

Outra consideracdo a ser feita nas categorias de desempenho mais baixo como
“locais”, além da familiaridade, é a quantidade de estimulos visuais representados nas
figuras de cada local, pois em uma gravura que representa o “jardim” ha a presenca de
outros elementos que caracterizam um jardim, como as plantas, arvores, flores, passaros,
etc. fato que levou M.L.B. a direcionar sua atencdo a esses aspectos semanticos mais
gerais representados na figura, pois ele intuitivamente descreveu esses elementos, sem se
atentar, de fato, para o conjunto lexical que representaria um determinado vocabulo
(conceito) de local, que neste caso exemplificado, seria o jardim, sendo sua resposta
considerada um processo de substitui¢do pertinente ao contexto.

Maiores dificuldades envolvendo o campo semantico de profissdes e locais
também foram encontradas no estudo de Lamonica e Ferreira-Vasquez (2015), na qual as
criangas com SD em periodo de aquisicdo apresentaram dificuldades do ponto de vista
conceitual dos vocébulos com presenca significativa de ND, seguidas de PS. De acordo
com as autoras, a aquisi¢cdo destes campos semanticos mais abstratos necessitam que o
individuo tenha mais experiéncia e estimulacdo para o conhecimento prévio para a
construcdo dos conceitos relacionados aos mesmos. E nesse estudo as DVU foram poucas

vezes observadas.
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Diferentemente deste estudo, os resultados aqui demonstraram que 0
conhecimento lexical aos poucos vai sendo estabelecido, e a pessoa com SD torna-se
capaz de ter um amplo léxico-semantico bem como é capaz de recrutar estratégias para
se expressar mesmo quando nao sabe ou nao se lembra do nome de determinado vocabulo,
prova disso é o melhor desempenho em habilidades de DVVU e auséncia de ND no presente
estudo.

Quanto aos processos de substituicdo, estes ocorrem quando um vocébulo é
substituido por outro, e de acordo com 0 ABFW (BEFI-LOPES, 2000), estes podem ser:
parassinbnimos, quando a substituicdo ndo altera o sentido do vocabulo original;
hiperbnimo quando a substituicdo é feita por outro termo mais abrangente
semanticamente. S&o chamados hipénimos, quando a substituicdo ocorre por termos
semanticamente mais restritos ou co-hipbnimos, quando é substituido por termos
semanticamente proximos (BEFI-LOPES, 2000).

Outros processos podem ainda ser encontrados: substituicdo por vocabulos que
designam seus atributos semanticos, quer sejam pertinentes ou ndo; substituicdo de
semidtica verbal por ndo verbal e/ou por gesto indicativo; substituicGes por designacdes
de funcdo; valorizacdo do estimulo visual (homeacéo de um componente que se destaca
na figura apresentada); utilizacdo de onomatopeia, entre outros (BEFI-LOPES, 2000).

O grafico 5, a sequir, apresenta o percentual de respostas de cada processo de

substituicdo em cada campo semantico.
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Gréfico 5: Percentual de desempenho quanto a tipologia dos processos de substituicdo apresentados na prova de nomeacao — ABFW parte

B.

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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O processo de substituicdo mais usado foi o co-hipdnimo, indicando que as
substituicdes de um vocabulo por outro foram bem préximas ao esperado, ou seja, com
relag0es semanticas mais estreitas, indicando que mesmo com a dificuldade de acesso
lexical para o vocabulo usual de determinada figura, M.L.B. fez uso de recursos
cognitivos e lexicais a fim de buscar em sua memdria outros termos lexicais
semanticamente proximos para nomear a figura, de modo que conseguisse expressar seu
conhecimento, sem prejudicar sua performance.

Barbosa (2018) explica que quando a crianca faz uso de um processo de
substituicdo por outro da mesma classe ou de classe aproximadas, podem indicar relacdes
difusas nos itens lexicais ou que as diferengas ainda ndo estdo bem estabelecidas nas
representacdes lexicais.

No que diz respeito ao vocabulario auditivo-receptivo verificado através do
TVFUSP (protocolo n°4), M.L.B. obteve 36 acertos, totalizando 39,1%. Sendo este
considerado muito rebaixado, conforme os valores de referéncia do teste utilizado para
escolares do 5° ano do ensino fundamental (83,2%). A pontua¢do maxima deste teste é
92 pontos, sendo que quanto maior a pontuacdo, melhor o desenvolvimento do
vocabulario receptivo.

Tracando algumas relagbes com as medidas de vocabulario expressivo com o
receptivo, M.L.B. revelou melhor desempenho no teste expressivo, sugerindo que 0 esse
seja melhor do que o receptivo, diferente do que diz a ampla literatura sobre o tema, que
apresenta as habilidades de linguagem receptiva mais desenvolvidas do que as de
habilidade expressivas (FINESTACK, ABBEDUTTO, 2010; FERREIRA 2010,
GIACHETI, ROSSI, 2012; LIMONGI, 2004; FERREIRA, LAMONICA, 2008;
RANGEL; RIBAS, 2011; CARVALHO, BEFI-LOPES, LIMONGI, 2014; FERREIRA-
VASQUES; LAMONICA 2015, JONES et al, 2019).

Porém, afirmar que as habilidades expressivas sejam melhores do que as
receptivas apenas com base na analise quantitativa de apenas uma dimensao linguistica,
ndo é suficiente, pois a expressividade da linguagem ndo é constituida apenas pelo
desenvolvimento semantico. No caso de M.L.B., suas especificidades linguisticas geram
dificuldades no campo da expressividade, observadas em seu discurso, principalmente
em situacdes de narrativas e de conversacdo, pelas alteracbes de sintaxe, como ja

descritas, e também interferidas pelas alteracGes de fala propriamente ditas.
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Um fator que também justifica 0 melhor desempenho no teste de vocabulario
expressivo, € que o teste de nomeacéo de figuras se utiliza apenas de palavras de classe
lexical sendo 100% composta por substantivos, enquanto o teste de vocabulario receptivo,
também é de categoria lexical mas apresentam verbos e adjetivos que variam desde a sua
extensdo a frequéncia de uso, e todos os verbos estdo no modo transitivo direto, sendo os
vocabulos de maior complexidade semantica, muitos deles de significacdo mais abstrata.
E os testes de vocabulério expressivo também refletem o conhecimento receptivo.

Outro fato que pode explicar ou ter contribuido para o baixo desempenho no
vocabulario receptivo através do TVFUSP, é a habilidade de memdria auditiva de curto
prazo, amplamente descrita como prejudicada na SD (FORTUNATO-TAVARES, 2015;
GONG, SHUAL, 2015; FAUGUTH, et al 2016; BARBOSA, 2018; LAVRA PINTO,
2014), que prejudicou na retencdo da informacéo auditiva, influenciando seu desempenho
no reconhecimento da figura, ndo sendo de fato a auséncia do conhecimento conceitual
de determinado vocabulo, mas que os erros apresentados foram influenciados pela
dificuldade da memoria de trabalho. Em algumas situagdes foi verificado que ele repetia
constantemente a palavra ouvida, o que pode se revelar como uma estratégia de ativacédo

e/ou armazenamento na memoéria de trabalho.

Outro fator que pode ser considerado, € a forma da disposi¢do e apresentacdo
das gravuras do teste, que sdo desenhos pequenos em escala de preto e branco, sendo mais
plausiveis de abstracdo dificultando o reconhecimento representativo de cada uma delas,
principalmente quando a palavra séo verbos e adjetivos. Entdo, mesmo que o vocabulo
tenha sido compreendido e ja esteja organizado em seu léxico, os erros apresentados
foram possivelmente decorrentes da dificuldade de reconhecimento das gravuras que
pudessem representar determinado vocabulo.

Frequentemente durante o teste por figuras, foi observado que M.L.B. fazia
comentarios especificos contextualizados sobre as palavras que ouvia, como por exemplo,
ao falar a palavra multa para que fosse indicada por ele qual a figura correspondente,
enguanto analisava as figuras disponiveis, ele ia tecendo breves comentarios sobre a
palavra, tais como: “o guarda!”; “pagando a multal!”, “carro!”, “assim oh! Dinheiro!”,
deixando bem claro seu conhecimento conceitual mesmo que em alguns casos nédo
conseguisse expressar por meio da indicagao da figura correta o seu conhecimento. Além

dos comentarios, ele utilizou-se dos gestos representativos para demonstrar seu
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conhecimento conceitual. Esses dados indicam o conhecimento conceitual internalizado
em seu léxico-semantico mesmo ele ndo conseguindo externar esse conhecimento.

Em palavras menos usuais, M.L.B. fez fechamento auditivo para palavras
semelhantes fonologicamente mas que estdo bem organizadas em seu léxico, a exemplo
do vocébulo “cronémetro”, que ele compreendeu como termdmetro, e fez o gesto
indicativo do uso do termAmetro, demonstrando conhecimento conceitual desse vocabulo
embora tenha sido contabilizado como erro, reforcando o impacto das vivéncias e
experiéncias prévias para a formacéao conceitual.

De acordo com Laws (2014), verificar apenas as respostas corretas em um teste
de vocabulario com imagens de palavras ndo é suficiente para compreender o nivel de
desenvolvimento semantico, pois exige uma compreensdo relativamente superficial do
conhecimento conceitual e ndo déo indicacdo Da profundidade do vocabulario e até que
ponto os significados das palavras foram refinados e o conhecimento semantico foi
elaborado (LAWS et al 2014).

Aspectos morfossintaticos, habilidades pragmaticas, habilidades cognitivas, a
configuracdo do discurso e a capacidade de se fazer entendido pelo interlocutor, também
se constituem aspectos importantes para caracterizar o perfil expressivo linguistico.

Deste modo, analisar o desempenho de M.L.B. forma qualitativa é de extrema
relevancia, fazer uma andlise descritiva do seu comportamento e das suas respostas frente
a esses testes ajudam a compreender seu desenvolvimento, pois comparar a porcentagem
de respostas corretas apenas com a porcentagem padronizada pelo teste podem limitar a
manifestacdo das reais habilidades do sujeito.

Tal observagéo é de extrema importancia em contextos clinicos e educacionais,
nos quais devem ser buscadas estratégias que apontem ao maximo as reais habilidades
das pessoas com deficiéncia, principalmente intelectuais e com dificuldades de
comunicacdo como no caso na SD, para que ndo sejam subestimados apenas por nédo
conseguirem se expressar adequadamente.

Através da analise dos comentarios feitos pelo sujeito desta pesquisa se observa
a importancia do contexto e da experiéncia prévia do individuo na aquisi¢do vocabular,
quanto mais concretas forem as relagdes e as experiéncias com o mundo que o cerca, mais
facil serd a compreenséo e a organizacgéo interna do conhecimento de mundo, ampliando
seu sistema lexical da linguagem, contribuindo para seu desenvolvimento linguistico e

desempenho nas habilidades comunicativas.
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Relacionado os dados referente ao desempenho de M.L.B. no comportamento
comunicativo, em linguagem expressiva, e em linguagem receptiva o desempenho
linguistico de M.L.B. reflete bom desenvolvimento lexical, principalmente referente a
classe de palavras léxico-semantica, e bom desempenho desse léxico em contextos
comunicativos, com uso pertinente de vocabulos adequados e no estabelecimento das
relagOes entre as palavras em enunciados mais simples.

Seu maior obstaculo, portanto, reside no campo da expressividade corroborando
com os achados da literatura em questdo. Com dificuldades aparente na formacdo do
discurso, especificamente nos aspectos morfossintaticos, no uso e nas combinacdes de
vocabulos gramaticais e em estabelecer relacfes entre enunciados a fim de que estes
sejam mais extensos e complexos, ampliando sua capacidade discursiva, e melhorando o
dominio das func¢des linguisticas para que sejam usadas com mais autonomia em
contextos comunicativos, contribuindo para a ampliacdo de seu discurso nas mais
diversas atividades sociais e dialdgicas.

Uma observagdo necessaria € que, é preciso compreender os pontos fortes do
desempenho linguistico de M.L.B. como por exemplo, seu vocabulario, para que a partir
deste haja um enfoque de desenvolvimento de outras habilidades, como a construcéo de
sintaxe em torno de palavras que ja fazem parte do seu léxico, ampliacdo do discurso,
ampliacdo do léxico-gramatical, entre outras, desenvolvendo cada vez mais e facilitando

suas habilidades de linguagem expressiva.

4.2. Aspectos da Fala

Levantar um perfil de fala ndo é tarefa simples. O fato da fala ndo poder ser
isolada de outros aspectos da comunicacédo e da cognicédo, traz um peso maior para este
levantamento, pois alteracfes pertinentes de fala devem ser vistas em um contexto maior
de habilidades perceptuais, motoras, linguisticas e cognitivas (KENT, VOUPERIAN,
2013).

No que diz respeito a investigagdo motora da fala (protocolo n°5), nas tarefas
motoras orais ndo verbais que consistiram na realizacdo de movimentos de labios, lingua
e mandibula, isolados, sequenciados e alternados foram observadas algumas dificuldades.

Durante a realizagdo de movimentos isolados, apesar da maioria dos

movimentos terem sido realizados, foi possivel observar: busca pela posicéao (tateio) dos
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OFAS para produzir e atingir os movimentos solicitados, realizacdo de movimento
aproximado, inadequacdo dos movimentos, baixa intensidade e assimetria nos mesmos.

Nos movimentos sequenciados e alternados, além das caracteristicas ja descritas,
foi verificado ainda presenca de incoordenacdo e imprecisdo de movimentos, erros
sequenciais e movimentacdo de grupos musculares associados, como por exemplo fechar
os olhos fortemente ao sorrir, e a0 mexer a lingua para os lados.

Achados semelhantes foram encontrados por Wong e colaboradores (2015), que
descreveram dificuldades de planejamento motor oral com baixo desempenho nas tarefas
motoras orais, com dificuldades na combinacdo e sequenciamento de fonemas, déficits
nos movimentos musculares e alteracbes articulatorias na producdo de palavras
polissilabicas e baixa extensdo e amplitude nos movimentos de lingua em adolescentes
com SD, estabelecendo uma relacdo com a presenca de AFI nessa populacao.

Essas dificuldades observadas durante a realizacdo dos movimentos orais ndo
verbais voluntarios podem ser indicativas de dificuldades na programacdo e planejamento
motor, frequentemente observadas na AFI (FISH, 2019).

De acordo com Kumim (2006), € bem raro ter um diagnostico de AFI sem
diagnostico de dificuldade nas habilidades motoras orais, pois estes tipos de dificuldades
estardo presentes em 98% das criancas diagnosticadas com AFI.

Na investigacdo das alteracbes de fala, pincipalmente para verificar co-
ocorréncia de AFI, uma prova de extrema relevancia é a de diadococinesia (DDC) que se
refere a habilidade de realizar movimentos musculares alternados rapidamente (FISH,
2019). Através dessas provas é possivel verificar a acdo dos diferentes grupos musculares
sequenciados ou alternados, que podem apontar dificuldades de planejamento e/ou
execucdo dos movimentos, justamente habilidades que se encontram prejudicadas na AFI.

Nas provas motoras orais de DDC, em todas as sequéncias apresentadas —
/papapapa/, /tatatatata/, /kakakaka/ e / pataka/ - em velocidade de fala normal, baixa e
alta, foram observadas dificuldades e erros de ritmo, na imitacdo, na manutencéo das
sequéncias, imprecisdo articulatoria com trocas e omisses de fonemas e alteracdo de
prosodia. Mesmo nas sequéncias produzidas em velocidade de fala habitual sem mudanca
do ponto articulatério da consoante, consideradas mais faceis de serem executadas, as
dificuldades permaneceram, porém, o desempenho foi pior na producdo de /pataka/,
devido ao envolvimento maior dos grupos musculares e a alternancia do ponto

articulatorio de modo eficaz para atingir o alvo, exigindo maior planejamento motor.

89



Em um estudo descritivo que prop0s investigar os déficits na habilidade motora
de fala de criangas com SD a fim de compreender as origens das alteracbes motoras
bastantes referidas na sindrome em quest&o, foram relatadas impreciséo e inconsisténcia
nas tarefas de DDC, reducdo da inteligibilidade da fala, baixo percentual de producéo dos
fonemas em palavras mais extensas e mais complexas do ponto de vista fonético,
producdo inconsistente de palavras, omisséo de sons e de silabas, tateio articulatorio,
alteracOes observadas principalmente em emissdo espontanea. Os resultados do estudo
indicaram que foram observados sinais e sintomas da AFI e da disartria entre o grupo
estudado, e devido a sobreposi¢cdo de sintomas, julgam dificil discernir qual dos dois
distarbios contribui mais para a dificuldade de fala motora observado na SD (RUPELA,
VELLEMAN, ANDRIANOPOULOS, 2016).

Imprecisdo, inconsisténcia e dificuldades de sequenciamento em tarefas de DDC
em pacientes com SD também foram descritas nos estudos de Wong e colaboradores
(2015).

Além disso, mais erros sdo observados quando as demandas de processamento
sequencial aumentam, levando a sugestdo de que individuos com SD experimentaram
dificuldades com o planejamento sequencial geral, o que influenciara em todo o seu perfil
de comunicacao, sugerindo que a dificuldade em sequenciar movimentos motores orais
podem estar relacionadas a um déficit geral nas habilidades motoras de fala, como por
exemplo a AFI (WONG, 2015).

No que diz respeito aos aspectos fonéticos e fonoldgicos da fala, as amostras de
fala foram coletadas a partir de interacdo espontanea colhidas nas amostras de linguagem,
bem como em tarefas especificas de fala automatica, imitacdo e nomeacao de vocabulos
através do teste ABFW (protocolo n°6) — parte A (WERTZNER, 2000) que investiga o
desenvolvimento fonoldgico.

Nos graficos 5 e 6 respectivamente, estdo apresentados os resultados do teste de
fonologia ABFW e a tipologia dos processos encontrados na analise de fala através da
imitacdo e nomeacgdo, ambas tarefas solicitadas no teste. No grafico 5 se verifica a
porcentagem de erros e acertos nas duas formas de amostras, sendo os erros considerados

guando houve algum processo fonoldgico durante a emisséo.
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Gréfico 6 Resultados do teste para as provas de imitacdo e nomeagao espontanea do ABFW parte A.

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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Gréfico 7: Resultados quanto a tipologia dos processos encontrados nas duas tarefas do ABFW — parte A.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

Ao comparar o desempenho nas tarefas de imitacdo com nomeacao esponténea,
é possivel observar que o desempenho nas tarefas de nomeacéo espontanea de vocabulos
foi melhor, o que geralmente ndo é esperado em sujeitos com alteracdes de fala, pois por
ser oferecido o modelo prévio, 0 mesmo recebe pistas de como devera emitir os fonemas
facilitando, desse modo, a emissdo. E com a nomeacao espontanea, o sujeito vai ter que
demandar mais esforco de planejamento motor além de outros recursos mnemonicos e
cognitivos. Nesse caso, esse fato pode ser justificado por influéncia das habilidades de

processamento auditivo e de memdria de trabalho de curto prazo.
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Estudos mostram que as criancas podem ter desempenho melhor em provas de
fala espontanea em relagcdo a imitacdo e a nomeacdo por evitarem alguns fonemas que
nédo sabem produzir. Assim, as criangas apresentariam um menor uso de processos na fala
espontanea comparando com o0s outros dois tipos de observacdo (GALEA, 2003).

Assim, partimos da ideia de que habilidade de nomeacdo espontanea melhor do
que a imitagdo é fato comumente observado na apraxia pois com o oferecimento prévio
do modelo articulatério, h& um aumento da demanda de planejamento das sequéncias
motoras necessarias para atingir o alvo.

A partir da analise minuciosa de todas as amostras de fala, foi observado a
presenca de todos os fonemas do portugués brasileiro (tabela 1) no repertério fonémico
de M.L.B.

Tabela 1: Inventario fonémico observado no paciente objeto deste estudo.

Inventario fonémico

Vogais Orais: /a,e,E, i, 0, O, u/
Nasais: /&, 0, i/
Ditongos /ai, eu, i, oi, au, ou, iu, ao, ia/
Consoantes Plosivas: /p, b, t, d, k, g/

Fricativas: /v, f, s, z, f e 3,2/
Nasais: /m, n, n/

Lateral: /I, re &/

Velar /h/.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

No entanto, estes se apresentaram com uma grande variabilidade como por
exemplo, mesmo sendo capaz de produzir o fonema /v/, em alguns momentos houve
substituicdo por /d/, /b/, If./ ou /3/ em algumas produgdes. Inconsisténcias nas produgdes
das palavras também foram observadas, as chamadas inconsisténcia bloco a bloco, nas
quais ha presenca de erros inconsistentes nas emissées, como por exemplo, uma unica
palavra foi produzida de varias formas diferentes, porém foram menos frequentes e em
palavras menos usuais e conhecidas pelo sujeito.

As distorgGes foram verificadas em todos os fonemas laterais e nos fricativos /s/,
I§/ el 3/, e apagamento dos arquifonemas R e S como nas palavras barco e asma

respectivamente, todos de forma assistematica.
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Quanto aos erros de vogais, apesar de pouca ocorréncia, foram observadas trocas
envolvendo /a/, /e/, e /o/, nas quais a vogal /a/ foi substituida por /e/ e por /o/, e a vogal
/o/ substituida por /a/.

Considerando os processos fonoldgicos encontrados, os de maior ocorréncia
foram os processos de substituicdo, seguidos pelos de omissdo, sendo todos
assistematicos, revelando a variabilidade nas ocorréncias. O fato de ndo haver um padréo
de fala com muitas omissdes de fonemas, pode indicar que mesmo havendo algum
impedimento do ponto de vista fonético, M.L.B. tem um bom desenvolvimento das
representacdes fonoldgicas de grande parte das palavras que compdem seu léxico,
fazendo com que ele compreenda a presenca dos fonemas nas palavras, ndo deixando de
produzi-los, mas substituindo por outros que por algum motivo tenha sido mais facil de
produzir naquele contexto fonoldgico especifico.

De maneira geral, muitos processos fonoldgicos foram observados na fala
habitual de M.L.B., e apesar de serem varidveis, foi possivel descrevé-los quanto a
tipologia. A tabela 2 resume todos os processos encontrados na fala de M.L.B em todas

as amostras de fala analisadas, incluindo fala automatica e espontanea.

Tabela 2: Processos fonoldgicos observados nas amostras de fala de M.L.B.

Processos fonologicos Palavra alvo Exemplo de ocorréncia
Reduc&o de silaba Machado /fadi/
Harmonia Consonantal Melancia /lel@sia/
Plosivagdo de Fricativas Avido /abido/
Posteriorizagdo para velar Trator /krato/
Posteriorizagdo para palatal Coruja /koruza/
Frontalizagdo de palatal Chuva /suva/
Simplificacdo de liquida Palhago /palasu/
Simplificacdo de encontro Livro Nive/
consonantal

Simplificacdo de consoante final Porco /pocu/
Sonorizagéo de plosiva Trator /krato/
Sonorizacdo de fricativa

Ensurdecimento de plosiva Foguete /foketi/
Ensurdecimento de fricativa Cravo /krafiu/

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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Foram verificados também erros de organizagdo cronolégica com dificuldades
de marcacgéo dos contrastes entre fonemas surdos e sonoros, refletidos pelas substitui¢coes
envolvendo sonoridade, bem como falta de cronologia do movimento velar refletidos nas
omiss@es do traco de nasalidade de alguns fonemas e vogais.

Kumim (2006), Keske-Soares e colaboradores (2018), Kent e VVoperian, (2013),
Coélho (2018), Jones e colaboradores (2019), Abbeduto e colaboradores (2019), Wilson
e colaboradores (2019), em seus estudos, investigaram as habilidades de fala na SD e
relatam imprecisdo articulatdria, inconsisténcia fonoarticulatoria, variabilidade nas trocas
de fonemas, processos de substituicGes e omissdes fonoldgicas, semelhantes aos descritos
neste levantamento do perfil de fala de M.L.B.

Ainda sobre a fala, foi observado principalmente em inicio de palavras uma
busca pelo ponto articulatério dos fonemas iniciais e esforco para produzir alguns
fonemas, com movimentos associados de outros membros do corpo como por exemplo
piscar muito os olhos, mexer as maos ou mexer o corpo, antes e durante as tentativas de
producdo dos fonemas. Também foram observados prolongamentos dos sons,
principalmente no inicio das palavras.

A literatura aponta padrBes de erros articulatorios e fonoldgicos inconsistente
com uma grande variabilidade de producdo em alguns segmentos. Esses padroes
fonoldgicos desordenados podem ser vistos como pistas importante para identificacdo da
sua etiologia, considerada na investigacdo e tratamento dos aspectos de fala (KENT,
2013).

Além dos processos fonoldgicos encontrados na fala de M.L.B., foram
observados com bastante frequéncia erros na producdo da fala envolvendo a estrutura
silabica das palavras e que alteram a organizacado das silabas. Essas alteracdes podem ser:
omissdo ou reducdo, na qual segmentos sildbicos sdo omitidos, harmonia quando um
segmento sofre interferéncia de outro segmento; adi¢do quando segmentos silabicos séo
adicionados as palavras e inversdo quando segmentos silabicos sdo trocados de posi¢do
dentro da palavra (FISH, 2019).

Todos esses processos citados de alteracbes na estrutura da palavra foram
observados na fala de M.L.B. principalmente em fala espontanea. Em uma amostra de
fala espontanea de 171 palavras, as omissdes ou reducdes apresentaram-se em maior

ocorréncia, seguidas pelas duplicacdes (grafico 8).
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Gréfico 8:Percentual de ocorréncia de erros estruturais em uma amostra de fala espontanea.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

E quanto ao padréo silabico, estes se apresentaram bem variavel com dominio
de grande parte das estruturas silabicas permitidas pelo portugués brasileiro dentre elas,
Cvy, CCvV, CvCyv, CvCvey, Ctvey, CVYCVV. No entanto, em palavras de maior
extensdo, a dificuldade em iniciar a producdo foi mais evidente, assim como a presenca
de duplicacgdes de silabas, reducbes e omissdes, apagamento de consoante inicial e final,
e, ainda, reducdo de encontro consonantais, evidenciando mais dificuldades em nivel
estrutural do que em nivel segmental. Foi observado, ainda, falhas entre as silabas, ou
seja, pausas inapropriadas no meio das palavras, verificadas principalmente em palavras
de maior extensdo. Esses dados podem ser sugestivos de alteracbes decorrentes de
planejamento motor, evidenciado pelos maiores deficits em nivel estrutural justamente
pelas maiores dificuldades em coarticulacdo dos fonemas para formarem silabas e
palavras.

Em um estudo que objetivou analisar o padrdo de estruturacdo silabica e
fonologica na SD, observaram maior porcentagem de ocorréncia de padrdes estruturais
mais simples, e quando nas tentativas de produzir estruturas mais complexas em discurso
espontaneo, houve erros como omissdo de consoantes, apagamento de silabas e reducdo
de encontros consonantais, gerando padrdes fonotaticos mais simples, indicando mais
erros estruturais do que segmentais, concluindo que esses padrdes podem indicar AFI em
criancas com SD, destacando a importéancia da identificacdo destes aspectos como auxilio
no diagnostico (RUPELA, MANJULA, 2007).

O percentual de consoantes corretas foi analisado em um conjunto de amostras

de fala em contexto espontaneo, fala automatica (contagem de 1 a 20) e nos contextos de
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testes de imitacdo de vocabulos e nomeacéo de figuras do ABFW. Esse percentual foi de
77,8% de consoantes corretas, sendo considerado de grau leve a moderado pois encontra-
se dentro do percentual de 65 a 85%.

Sobre 0 aspecto da inteligibilidade de fala, essa se relaciona aos aspectos da voz,
segmentais e suprassegmentais da fala, podendo ser considerada um produto resultante
desta interacdo (KENT, VULPERIAN, 2013) e ainda sofre interferéncia da performance
linguistica.

O grau geral de inteligibilidade e percentual de palavras inteligiveis (PPI) foi
calculado a partir de uma amostra de fala espontanea de 290 palavras, cujo total de
palavras corretas foi dividido pelo total de palavras da amostra e multiplicado por 100.
Este percentual foi de 65,5%. Vale salientar que foi observado alguns trechos de fala
ininteligiveis na conversacdo espontanea, principalmente na producdo de unidades e
tentativas de frases mais complexas e maiores, pois como ja descrito, o discurso de
M.L.B. é simples, marcado por palavras soltas e enunciados de pouca complexidade
sintética, e ainda a dificuldade de autonomia e iniciativa nas interagdes comunicativas,
dificultando a anélise da inteligibilidade.

A inteligibilidade de fala € um problema amplamente descrito como persistente
na SD, fato que pode surtir efeito negativo nas atividades sociais. O problema da
inteligibilidade da fala se correlaciona com as alterages de controle motor, articulatorios
e fonologicos, de ressonancia, fluéncia, prosodia, e ainda processamento linguistico e sem
excluir as variagdes individuais (KENT, VOURPERIAN, 2013), o que pode dificultar na
compreensdo da natureza desse aspecto tdo importante da fala.

Wilson, Abbeduto e colaboradores (2019) considerando o grau de
inteligibilidade em seus estudos com grupos de criancas com SD e AFI e/ou disartria,
identificaram reducdo na inteligibilidade de fala sendo esta classificada como moderada
a baixa e apenas 20% dos participantes que se enquadraram no grupo de AFI e disartria
concomitantes mostraram alta inteligibilidade. A baixa inteligibilidade foi
significativamente associada a redugdes na precisdo fonémica e fonética, além de
alteracOes prosadicas e vocais, reforgando que os distirbios motores contribuem para a
reduzida inteligibilidade de fala na SD.

Diante das alteragdes na inteligibilidade de fala das pessoas com SD, Kumi
(2006) em seu estudo que ajudou a documentar as caracteristicas de AFI na SD,
investigou um fator especifico que pode interferir em maior ou menor grau na

inteligibilidade da fala, que é a dificuldade de planejamento motor decorrente da AFlI,
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visto que a dificuldade estd em programar, combinar, organizar e sequenciar 0sS
movimentos necessarios para a fala. Em sua pesquisa, 15% das criangas investigadas
apresentaram sintomas condizentes com a AFI. As caracteristicas mais comuns incluiram
diminuicdo da inteligibilidade com o aumento da extensdo do vocabulo, expresséo,
inconsisténcia de erros de fala, dificuldade em sequenciar movimentos e sons orais e um
padrdo de resposta, linguagem receptiva superior a linguagem expressiva. Os resultados
indicaram que criangas com sindrome de Down que apresentam sintomas clinicos de
apraxia verbal infantil ttm maior dificuldade com a inteligibilidade da fala, ou seja, houve
uma correlacdo significativa entre apraxia verbal na infancia e classificacGes de
inteligibilidade.

Rupela, Velleman e Andrianopoulos (2016), Wild e colaboradores (2017) e Kurt
e Erdenbrugh (2017) também relataram reducdo da inteligibilidade de fala em seus
estudos com grupo de crianca e adolescentes com SD.

A velocidade de fala apresentou-se de modo geral lenta, mas foi possivel ver
variagOes dependendo do contexto interativo e com interferéncia do estado emocional e
disposicao de M.L.B., porém observou-se que esta influenciou na inteligibilidade de fala,
isto é, quanto mais rapida, mais prejuizo acarretou a inteligibilidade e também a fluéncia
da fala.

Os aspectos de fala ja descritos contribuem para a presenca de disfluéncias na
fala de M.L.B. Disfluéncias sdo alteracdes da fluéncia de fala que podem prejudicar o
conteddo da mensagem em maior ou menor grau e essas rupturas na fala podem estar
associadas ao aumento da demanda linguistica (SENO, GIACHETI, MORETTO-
FERREIRA, 2014).

As mais observadas neste caso foram as repeticdes de palavras nao
monossilabicas e hesitacdes (/hum hum/). As disfluéncias tipicas da gagueira observadas
em sua fala foram: repeticao de silabas, repeticdo de som, prolongamento e bloqueio, com
presenca de concomitantes fisicos.

As disfluéncias comuns ou tipicas da gagueira sao comumente observadas na
SD, e podem ser decorrentes das dificuldades de controle e planejamento motor e ou
associadas ao processamento linguistico como por exemplo dificuldade na formulac&o do
discurso, mais lentiddo de acesso lexical, déficits morfossintaticos, entre outros aspectos
relacionados ao perfil linguistico dessa populacdo (KENT, VOURPERIAN, 2013).

Coélho (2018) supde que as anormalidades desses aspectos podem ser
concebidas como secundarias aos deficits articulatdrios, a falta de fluéncia pode ser
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causada por pausas e hesitacGes durante as tentativas de producédo correta das palavras,
sendo concebida como uma forma de compensagdo pertinente as dificuldades continuas
de articulagéo.

Alteracdes na fluéncia também foram relatadas em um estudo realizado por Kurt
e Erdenbrugh (2017), que analisaram e descreveram as disfluéncias de fala de um grupo
de criangas e adolescentes com SD. Foram verificadas disfluéncias comuns e muitas
semelhantes as disfluéncias tipicas da gagueira, mas ndo foi possivel classifica-las como
gagueira. Este estudo mostrou que a fala de criangcas com SD tem uma presenca notoria
das disfluéncias em seu discurso. Foram descritas caracteristicas tais como velocidade de
fala aumentada, padrdo anormal de pausas, presenca de disfluéncias tipicas da gagueira e
inteligibilidade de fala reduzida, impactado pela reducéo das silabas das palavras durante
o discurso.

Seno, Giacheti e Moretto-Ferreira (2014) também apontam que as disfluéncias
comuns e gagas séo observadas na fala de criangas com SD em seus discursos narrativos.

Disfluéncias semelhantes em individuos com SD com e sem AFI foram relatadas
por Coélho (2018) em seu estudo. Foram observadas disfluéncias do tipo repeticao de
sons, de palavras e de silabas, prolongamentos, bloqueios e intruses, sendo essas
disfluéncias diretamente relacionadas aos erros estruturais envolvendo a estrutura silabica
das palavras, contribuindo para manifestacoes disfluentes de fala.

No que diz respeito aos aspectos suprassegmentais da fala de M.L.B., foram
encontradas algumas alterac6es na prosddia, como mudanca da acentuacdo de silabas das
palavras (mamifero- /mamife’ru/; bola - /bo’la’), pausas indevidas no meio das palavras
(jacaré - /zaca’-ré; procurar - /pro’-cura’/), e ainda variacdo na intensidade (estresse
silabico) nas palavras, como por exemplo produzir a silaba inicial de uma palavra com
muita intensidade e a silaba final fraca, quase omitida. Apesar das alterac6es, ha presenca
de variacdo da entonacdo padrdo da lingua, como por exemplo, usar desses aspectos
prosodicos para funcdo interrogativa e afirmativa da linguagem, e demonstracdo de
expressdes emocionais.

As alteracOes de prosodia também sdo descritas na SD e podem ser resultantes
do controle motor da fala, erros articulatorios, deficits perceptivos e lacunas nas
representacdes fonologicas em nivel superior, que podem impedir a producdo efetiva da
fala, comprometendo seus aspectos suprassegmentais (KENT, VOURPERIAN, 2013).

Jones e colaboradores (2019) encontraram alteragdes de prosodia em seu estudo
em uma populacdo com SD, observaram limita¢fes na percepc¢éo, imitacdo e producgéo
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espontanea de recursos prosodicos, incluindo alteracGes na velocidade de fala e estresse
silabico reduzido.

Zanpini e colaboradores (2015), em seu estudo, documentaram dominio de
alguns aspectos prosodicos como capacidade de diversificar a entonagdo de acordo com
as emocdes durante o discurso, mas apresentaram dificuldades em expressar a fungédo
interrogativa através de aspectos prosodicos. Diferentemente do que foi observado no
perfil de M.L.B, que apresentou entonagdo correta para a funcdo interrogativa da
linguagem.

Nos estudos de Coelho (2018), apenas pessoas com SD e AFI apresentaram
alteragBes na prosodia da linguagem.

Em termos de ressonancia, esta pode ser considerada como a percepcdo da
qualidade do som gerado com a fonacéo, relacionado com sua modificacdo pela faringe,
cavidade oral e nasal, que pode ser influenciada pelo tamanho e forma das cavidades e
estruturas, bem como pela funcdo velofaringea. Considerando este aspecto, a
hiponasalidade refere-se a inadequagdo da ressonancia nasal durante a producdo dos
fonemas nasais da lingua, com alteracdo na funcdo velofaringea (JONES et al, 2019;
FISH, 2019).

A ressonéncia de M.L.B. foi considerada flutuante do padréo adequado tendendo
a hiponasalidade pois foi verificado que ele omitiu frequentemente o traco de nasalidade
dos fonemas e vogais nasais nas palavras, como por exemplo: também - /ta’béi/; tambor
- /ta’bo’/; bandeja - /ba’deza/; caminhdo - /ca’miao/. A intensidade vocal foi considerada
baixa, 0 que também contribuiu para a reducéo da inteligibilidade de fala.

As mesmas caracteristicas envolvendo a ressonancia e intensidade vocal foram
descritas no estudo de Jones et al (2019), e reforca que caracteristicas de ressonancia em
especial a hiponasalidade na SD nao foi relatada em nenhum estudo anterior.

Caracteristicas semelhantes ao perfil de fala de M.L.B. envolvendo as mais
diversas dimensdes do discurso falado, foram descritos também na literatura. Baseados
em uma revisao da literatura no que diz respeito aos disturbios da produgéo da fala, Kent
e Voperian, (2013) descrevem os principais achados envolvendo os aspectos de voz,
articulacdo, fonologia, ressonancia, fluéncia, prosddia e inteligibilidade. Estes foram:
disfonia, erros de producdo e articulagdo dos fonemas, alteragdes de ressonancia oral e
nasal; disfluéncias e alteracdes prosddicas e com interferéncia na inteligibilidade da fala,

contribuindo para uma reducao da mesma.
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Jones e colaboradores (2019) também descrevem aspectos de fala semelhantes,
em seu estudo de analise das caracteristicas perceptuais da fala de criangas e adolescentes
com SD. As caracteristicas da fala descritas como as mais afetadas foram: alteracdo do
padrdo de naturalidade, imprecisdo na producdo das consoantes, hiponasalidade, alteracdo
da velocidade de fala, pausas silenciosas inapropriadas, irregularidades na producéo
vocélica, intervalos prolongados entre as silabas ou sons, intensidade vocal reduzida,
ressonancia orofaringea, rouquiddo, e prolongamento de fonemas. Esses achados sugerem
que os distarbios da fala na SD refletem prejuizos na sua producdo envolvendo voz,
fonética e fonologia, fluéncia, ressonancia e prosodia.

Coélho (2018), em um estudo de andlise de fala de criangas, adolescentes e
jovens com SD divididos em dois grupos, a saber um com AFI a e outro apenas com
distdrbio fonético, buscou caracterizar as alteracdes fonoarticulatorias de sujeitos com SD
nos niveis segmentais e suprassegmentais. O estudo revelou que individuos com SD e
apraxia associada comparados ao outro grupo, apresentaram maior ocorréncia das
alteracdes de fala, do tipo omissdo e substituicdo de segmentos, presencga de impreciséo
articulatéria, maior disfluéncia em repeticdo de silaba e alteracdes prosddicas. O grupo
sem AFI ndo apresentou alteracdes de prosodia.

Um estudo recente verificou a prevaléncia dos tipos dos distlrbios da fala e
motores da fala na SD. 93,3% apresentaram disturbio persistente da fala com omissGes e
substituicdes frequente de fonemas, e 97,8% apresentaram distrbios motores da fala,
dentre eles Disartria (37,8%), Atraso Motor da Fala (26,7%), Disartria e AFI (22,2%) e
AFI1 (11,1%), indicando alta prevaléncia de disturbios motores na fala de pessoas com
SD, sugerindo que mais estudos se proponham a investigar o perfil fenotipico das
habilidades motoras de fala na SD (WILSON et al 2019).

Em estudo comparativo das habilidades motoras em criangas com DT, desvio
fonologico e AFI, mostrou que o grupo com AFI apresentou desempenho inferior na
precisao e consisténcia de fala, revelando déficits conforme o aumento da variabilidade,
ponto articulatério e extensdo das palavras, e inconsisténcia articulatéria quando um
fonema com produgdes distintas de um mesmo alvo era emitido em diferentes momentos
(KESKE-SOARES et al, 2018).

A AFI, de modo geral, pode ser definida como a inabilidade em planejar a
sequéncia de movimentos necessarios para a producdo articulatdria por isso remetida na
literatura como um déficit na programacdao motora da fala, interferindo nas habilidades
de planejamento e controle motor da fala (CATRINI, LIER-DEVITTO, 2018).
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Sendo assim, por tudo o que foi descrito, observamos que M.L.B. revela déficits

acentuados na sua fala, aspecto este que desperta a atencéo dentro do presente estudo.

4.3 Metalinguagem e habilidades preditoras da aprendizagem

A memoria € um processo cognitivo essencial para o desenvolvimento e
funcionamento das mais diversas habilidades dos seres humanos, incluindo a linguagem.
Ela pode ser definida como um processo cognitivo que decodifica, armazena e/ou
recupera informacgoes, sendo um requisito basico e fundamental para o uso da linguagem,
pois a aquisigdo e o processamento da linguagem se correlacionam com diversos
processos e componentes mnemonicos (GONG, SHUAL, 2015).

No que diz respeito ao tempo dos sistemas de memoria, estas podem ser de longo
ou de curto prazo. A memoria de trabalho de curto prazo diz respeito ao armazenamento
e manipulacdo temporéria de uma determinada quantidade de informacdo (BARBOSA,
2108). A memdria de curto prazo também funciona como memoria de trabalho para
atividades cognitivas, raciocinio e aprendizado (GONG, SHUAL, 2015).

Neste tipo de memoria estdo envolvidos alguns componentes. Um deles é o
executivo central que sdo responsaveis por coordenar, gerenciar e manipular diferentes
informacdes ligadas as memdrias de curto e de longo prazo. Outro componente é a alca
ou loop fonoldgico, que é responsavel por reter estimulos fonoldgicos e conta com um
mecanismo de ensaio ou realimentacdo subvocal articulatéria que atualiza e mantém as
informacdes verbais na memdria de trabalho. E, por fim, 0s componentes visuoespaciais,
responsaveis pelo armazenamento de informacGes visuais e espaciais, e o0 buffer
episodico, que regula o fluxo das informacdes (BADELEY, 2003; CARNIO, et al 2015;
GONG, SHUAL, 2015; WARING et al, 2019).

A memoria de trabalho fonoldgica € de elevada importancia para desenvolver
habilidades cognitivas complexas, como o raciocinio, aprendizado da linguagem oral
escrita e compreensao, pois é responsavel por processar e armazenar as informagées dos
sons da fala (SANTOS, BUENO, GARTHECOLE, 2006; GONG, SHUAL, 2015;
FAUGUTH, et al 2016; GONCALVES-GUEDIM 2017).

Fauguth et al (2016) expde que o aprendizado de uma lingua requer a retencao
e processamento de sequéncias dos sons da fala e internalizagcdo dos aspectos estruturais
dos sons, para construir a base do conhecimento das palavras mantendo a informagéo

fonoldgica na memoria. Se o desempenho da memoria fonoldgica for adequado, permite
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que muitas informacdes sejam armazenadas ao mesmo tempo, o que parece facilitar o
aprendizado da lingua, permitindo que a crianca analise as sequéncias sonoras das
palavras contribuindo para o desenvolvimento do vocabulario. Esse sistema de memoria
também é responsavel por manter ativa as palavras que serdo usadas durante um discurso,
até que sejam alteradas pelas regras sintaticas e pela programacao da fala (BARBOSA,
2018).

Pessoas com SD enfrentam especificidades consideraveis nas habilidades de
memoria de trabalho, incluindo a alca fonologica, com desempenho mais baixo do que o
esperado no DT (FORTUNATO-TAVARES, 2015; GONG, SHUAL, 2015; FAUGUTH,
et al 2016; BARBOSA, 2018; LAVRA-PINTO, 2014).

Essa premissa também foi observada no desempenho de M.LB. que obteve baixo
desempenho no teste com pseudopalavras, confirmando os achados nos estudos anteriores
(FORTUNATO-TAVARES, 2015; GONG, SHUAL, 2015; FAUGUTH, et al 2016;
BARBOSA, 2018; LAVRA-PINTO, 2014). Esse tipo de teste € amplamente utilizado na
identificacdo da MTF pois como as combinacdes fonoldgicas dos estimulos ndo serem
necessariamente familiares, os sujeitos precisam confiar fortemente na capacidade de seu
sistema de memoria fonoldgica de codificar e manter a nova sequéncia fonoldgica de
forma nédo degradada para subsequentes repeticdo (SANTOS, BUENOS, 2003).

A tabela abaixo apresenta a acuracia das respostas em porcentagem na tarefa de
Memodria de Trabalho Fonolodgica (protocolo n°7), em cada uma das trés subdivises
do teste com o escore total comparado aos escore total por idade cronoldgica e ano escolar

propostos.

Tabela 3Desempenho de M.L.B. em MTF, em comparativo com o score padréo.

Desempenho % Acertos
Baixa similaridade 10%
Média similaridade 25%

Alta similaridade 30%

%Total - 65%

%Total esperado 5° ano - 91,8%

%Total esperada 10 anos idade cronoldgica - 91,5%

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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Ao observar a tabela 3, verifica-se que o0 melhor desempenho de M.L.B. foi nas
palavras de alta similaridade, ou seja, aquelas que mais se assemelham as palavras reais,
sendo essa categoria composta majoritariamente por itens de duas e trés silabas, o que
pode ter influenciado no desempenho do sujeito.

Santos, Bueno e Gathercole (2003) supdem que 0 bom desempenho em itens de
alta similaridade pode ser explicado pela maior semelhanca dos itens apresentados com
silabas mais frequentes na lingua e com palavras reais, diretamente relacionadas com o
conhecimento lexical de longo prazo, sendo o desempenho nessas tarefas ndo restrito
apenas a memoria de trabalho fonoldgica, mas também influenciada pelo
desenvolvimento seméantico. Enquanto que as pseudopalavras com baixa similaridade e,
consequentemente, padrdes silabicos menos frequentes, dependem exclusivamente da
memoria fonoldgica de curto prazo.

Esse efeito é conhecido como efeito de lexicalidade, que acontece
principalmente se houver além da similaridade fonoldgica, um valor semantico ou
conceitual (CARNIO, et al, 2015). Portanto, o melhor desempenho de M.L.B com itens
de alta frequéncia pode ter sido influenciado pela memdria de longo prazo e pelo efeito
de lexicalidade, como uma tentativa de reintegrar a informacdo, e reparar as
representacdes fonoldgicas incompletas por meio das informac6es permanentes de longo
prazo.

No momento da observacdo da escrita e da ortografia através do ditado de
palavras e pseudopalavras, também foi possivel verificar o desempenho da memoria
fonoldgica, aspecto este que também serd apontado ao retratarmos dos resultados na prova
do Ditado mais adiante. Foi observado presenga constante de ensaios subvocais para
auxiliar na manutencdo da informacdo fonologica ouvida enquanto transcrevia a
informagdo por meio da escrita. E na escrita das pseudopalavras, foi observado com
frequéncia o efeito de lexicalizacdo, no qual M.L.B. evocava a informacao ouvida por
meio dos ensaios subvocais mas esses sofreram influéncia da memoria de longo prazo,
processando as similaridades fonoldgicas com os valores semanticos, transformado
pseudopalavras em palavras reais. Os dados sobre a escrita e a ortografia serdo descritos
detalhadamente no proximo topico desta seccao.

O efeito de lexicalizacéo foi descrito por Carnio e colaboradores (20015), em
seu estudo, com criangas com desenvolvimento tipico no ensino fundamental.

A extensdo dos itens também influencia no desempenho durante o teste de
repeticdo de pseudopalavras. O efeito da extensdo foi observado em todo o teste, no qual
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itens de maior extensdo (itens com 4 e 5 silabas) apresentaram mais erros de producéo
quando comparados aos itens de curta extensdo, indicando que quanto maior a extensédo
das palavras, mais dificil foi para a memoria de trabalho desempenhar sua fungéo. Vale
salientar que os itens de 5 silabas ndo foram acertados uma Unica vez e apresentaram
muitos erros de ordem fonologica e estrutural.

A maior precisdo em itens curtos com duas e trés silabas e maior acuracia em
itens de alta similaridade também foram encontrados nos estudos de Santos, Bueno e
Gathercole (2003), no estudo de validacao do teste de memoria fonoldgica de curto prazo
utilizado no presente estudo.

O desempenho da memodria de trabalho fonoldgica em relacdo a extensdo dos
itens pode ser explicado também pelo tempo de articulacdo somado as dificuldades de
coarticulacdo e de fala observadas na SD, sendo mais exigidas de forma complexa em
itens de 4 e 5 silabas, limitando o desempenho da memdria de trabalho, cuja informacéo
pode ser perdida em decorréncia dessas dificuldades de planejamento e de articulagao,
refletindo em baixo desempenho nas tarefas de repeticdo dos itens de maior extens&o,
impedindo o acesso adequado a informacéo fonoldgica de curto prazo.

Quanto a observacdo das respostas no que se refere ao sistema fonético-
fonoldgicos, no desempenho de M.L.B. foram observados erros inconsistentes de
substituicdes e omissdes; erros envolvendo consoantes e vogais, com maior prevaléncia
nos erros de consoantes. Alteracdes estruturais também foram observadas, tais como:
duplicacdo, acréscimos e omissdes de silabas.

Em um estudo realizado por Santos e Bueno (2006) a fim de verificar a tipologia
dos erros obtidos no mesmo teste de meméria fonoldgica, os erros mais predominantes
foram as omisses e substitui¢bes, mais comuns em consoantes do que em vogais. Erros
de ordem, referente a estrutura silabica dos itens também foram observados. Esses dados
corroboram com os dados apresentados no presente estudo.

O baixo desempenho na memoria fonoldgica, pode sofrer influéncia das
alteracOes de fala, pois existe uma relacdo desta com o desenvolvimento fonologico e
com o acesso rapido das propriedades fonoldgicas e articulatdrias da lingua. Se a pessoa
apresenta uma especificidade na representacdo dos sons da fala ou até mesmo uma
desorganizacdo, e provavel que haja um déficit no armazenamento da MTF (SANTOS et
al, 2018). Portanto, quanto menor o estimulo, quanto mais familiar for a organizagéo
fonoldgica do mesmo e quanto melhor for a habilidade de fala, melhor sera o desempenho

da memoria de trabalho fonoldgica.
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Esses deficits de memoria de trabalho fonoldgica podem explicar a maior
prevaléncia de erros nas tarefas de imitagdo de vocabulos realizadas durante as tarefas de
fala, pois além de exigir maior planejamento motor oferecido pelo modelo prévio, a
informacao fonoldgica precisaria ser mantida na memoria de trabalho fonologica de curto
prazo, que somada as dificuldades de coarticulacdo, podem ter contribuido para este
desempenho. Este aspecto confirma o exposto no desempenho de M.L.B. ao discorrermos
a prova de imitacdo e nomeacao espontanea anteriormente.

Fortunato-Tavares e colaboradores (2015) realizaram um estudo que analisou 0s
efeitos da memoria de trabalho na compreensdo de sentencas por criangcas com
dificuldades de linguagem, dentre elas, um grupo com SD. As criangas revelaram baixo
desempenho em tarefas de memoria de trabalho, que refletiram na capacidade de
compreensdo de sentencas. Com isso € possivel verificar o efeito da extensdo interferindo
na compreensdo da linguagem, pois uma sentenca mais complexa com 3 ou 4 elementos
pode dificultar a retencdo da informacdo na MT.

Badeley (2003) explana que déficits de MTF interferem na precisdo e acuracia
dos sons da fala pois dificulta a manipulacdo mental dos componentes fonoldgicos do
input verbal impedindo que a crianca elabore o automonitoramento da informacéo ouvida
e compare com as informacfes armazenadas na memoria fonoldgica e o conhecimento
linguistico para determinar o output de fala. Quando as alteracGes fonoldgicas sao
percebidas, o plano fonoldgico é alterado e um novo modelo fonético com a correta
execucdo motora do conjunto de sons sdo formados, permitindo a mudancga naquela rede
sonora encadeada que sera o output de fala. A habilidade de reter a informac&o fonoldgica
precisa com a ordem sequencial dos estimulos permitindo o processamento do input
verbal, contribuindo para os processos de compreensao da mensagem ouvida ou lida.

Barbosa (2018) também encontrou baixo desempenho em testes de repeticdo de
pseudopalavras em um grupo de sujeitos com SD. Observando também os efeitos da
extensdo das pseudopalavras, os resultados indicaram que quanto mais extenso os itens,
maiores foram as dificuldades. Os resultados também indicaram que quanto maior a
pontuagcdo nas provas de repeticdo de ndo palavras, maior foi o desempenho em
vocabulario expressivo, concluindo que habilidades de meméria interferem no
desempenho do vocabulario expressivo de pessoas com SD.

Bandeley (2003) sup8e que ensaios subvocais e armazenamento eficaz da MTF
podem levar a resolucdo de problemas mentais dos componentes fonoldgicos de forma

mais répida, gerando precisdo na manipulacdo do material fonoldgico. Por sua vez, a
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precisdo reduzida da fala também pode gerar a dificuldade de desempenho da MTF,
revelando, de fato, uma relacéo bidirecional entre a MTF e o desenvolvimento linguistico
e de fala, na qual as imprecisoes de fala podem alterar o desempenho da MTF e 0 baixo
desempenho de MTF interfere nos componentes linguisticos estruturais, na compreensdo
e na precisdo da fala, o que pode interferir no processamento da linguagem expressiva e
compreensiva, aspectos estes também encontrados em M.L.B.

Knight; Kurtz e Georgidou (2015) supdem que as dificuldades de memoria
verbal de curto prazo podem explicar as dificuldades de linguagem observadas na SD. Os
autores explicam que um deficit na memdria de curto prazo pode armazenar ha memoria
de longo prazo representacdes fonoldgicas incompletas ou imprecisas das palavras, pois
essa dificuldade em compilar informacdes e representacdes fonoldgicas precisas podem
levar a inconsisténcia observada na producéo da fala.

Porém, como processos cognitivos interdependentes ndo é possivel afirmar com
evidéncia se os déficits de memoria de trabalho sdo consequentes ou causais dos déficits
de fala e de linguagem observados na SD. Mas é possivel compreender que esta
interrelacdo interfere nos processos de aprendizagem da linguagem escrita e na
performance comunicativa através da linguagem oral.

A memoria de trabalho fonoldgica, juntamente com a nomeacdo automatica
rapida (NAR) e a CF, estdo envolvidas com as habilidades de processamento fonol6gico
(PF), que participam da organizacdo, integracdo e utilizacdo das informacdes sonoras
verbais, e envolvidas ativamente do desenvolvimento do sistema fonol6gico na fala e na
escrita (SANTOS et al, 2018). As habilidades do PF sdo consideradas pré-requisito para
0 desenvolvimento da leitura e escrita, sobretudo, a CF (CAPELLINI, CUNHA,
GERMANO, 2017; GONCALVES-GUEDIM, 2017; LOPES, MINERVINO, 2015;
GAIOLAS, MARTINS 2017; SILVA, CAPELLINI, 2019; BEZERRA CASTRO, 2019).

Em suma, esse processamento diz respeito as habilidades de processar
mentalmente as informacgdes com base na estrutura fonologica da linguagem oral,
formado pelos componentes que envolvem a aquisicdo da leitura e a escrita, envolvendo
também recursos atencionais (GONCALVES-GUEDIM, 2017).

Acesso ao léxico é concernente & velocidade e & facilidade de acesso as
informacdes armazenadas na memdria de longo prazo. Nesta habilidade, estdo envolvidas
a identificacdo de um objeto, o acesso do seu nome no léxico mental e a generalizagédo
das respostas, para que o individuo se organize fonoldgica e articulatoriamente e emita
uma resposta adequada (SANTOS et al, 2018).
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O acesso ao inventario mental lexical analisado através da Nomeacgdo
Automatica Répida (NAR) (protocolo n°8) é uma habilidade preditora da leitura e se
relaciona com as habilidades de decodificacdo, compreensdo e fluéncia de leitura
(ARAUJO, FERREIRA E CIASCA 2016).

Pesquisas apontam que o baixo desempenho nas habilidades de nomeacéo
seriada rapida sdo caracteristicas de grupos de individuos com dificuldades em leitura
(ROSAL ET AL 216; GOLCALVES-GUEDIM 2017).

Na observacdo da NAR através do TENA, M.L.B. ndo apresentou dificuldade
em reconhecer os estimulos visuais apresentados no teste que foram: cores, objetos, letras
e nameros. Apresentou algumas dificuldades quanto a fonologia, mas estas nédo
impediram que o teste fosse realizado.

O sujeito desta pesquisa obteve desempenho inferior em todos os estimulos
apresentados (tabela 4), no que diz respeito a0 tempo de nomeacdo e aos erros
apresentados, quando comparados aos escore padrdo do instrumento para a idade
cronoldgica méxima para o teste em questdo, ou seja, cometeu mais erros do que o
esperado, indicando prejuizos significativos em relacdo a acuracia de nomeacgdo
automatica e estabelecimento da informacéo visual com sua categoria verbal.

No entanto, comparar o desempenho de M.L.B. apenas de forma quantitativa
aos escores padrdo sem considerar suas especificidades é um equivoco que deve ser
evitado, pois é necessario considerar os dados qualitativos e a analise descritiva das
habilidades observadas através do instrumento. Vale salientar que as alterac6es fonético-
fonoldgicas da fala ndo foram consideradas na contabilizacdo dos erros, apenas as

substituigdes, omissoes e confusdes de nomeagao.

Tabela 4Desempenho de M.L.B. no teste do TENA.

Prancha Escore bruto Percentil Interpretacgéo
Tempo 83 seg. 10
Cores
Erros 3 10
Objetos Tempo 86 seg. 10
Erros 20 10 .
Inferior
Letras Tempo 54 seg. 10
Erros 0 25
Nameros Tempo 52 seg. 10
Erros 1 10

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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Portanto, ao fazer uma analise qualitativa e descrita, se considera primeiramente
0 comportamento durante a aplicacdo do teste, foram observadas algumas dificuldades
significativas de busca visual durante a aplicacéo, principalmente na prancha de cores e
objetos. M.L.B ndo conseguiu manter os movimentos oculares regulares nas linhas,
mesmo usando o auxilio dos dedos para seguir as linhas das pranchas de nomeacéo. Esse
fato pode ser justificado pela presenca da maior quantidade das informacdes visuais
quando comparado as outras pranchas, contribuindo para 0s prejuizos na coordenacgéo
visuomotora.

A velocidade de nomeacdo foi reduzida nos estimulos de cores e objetos quando
comparadas as letras e numeros. O maior tempo de nomeacéao nessas categorias podem
sofrer interferéncia da maior quantidade de estimulos visuais, dificultando a
discriminagdo visual, pelas especificidades de fala de M.L.B. e pela lentiddo em
estabelecer conexdes entre o estimulo e 0 acesso ao nome no léxico mental.

No entanto, a justificativa mais plausivel, de acordo com Goncalves-Guedimm
e colaboradores (2017), € que a nomeacao de figuras pressupde acesso ao significado e
sO depois ao nome, e estdo sujeitos as formas fonoldgicas maiores para a formacdo do
nome. Os estimulos alfanuméricos tendem a ser mais automaticos dependendo da
capacidade de aprendizado desses estimulos pelo individuo, contribuindo para maior
tempo de execucdo na nomeacao das figuras.

Quanto a categoria de objetos que teve maior tempo de nomeacdo, apesar de
terem sido apresentados estimulos considerados faceis devido a familiarizagdo, curta
extensdo e estrutura fonoldgica simples dos itens (sol, cama, gato) além das dificuldades
ja citadas, a forma grafica do estimulo — desenho pequeno em preto e branco — pode ter
sido um fator que dificultou ainda mais o acesso ao Iéxico mental, pela possivel
dificuldade de processamento visual, aumentando o grau de dificuldade nesta prancha, e
consequentemente o acesso ao nome, diminuindo a acuracia das respostas e a velocidade
de nomeacdo, mesmo sendo objetos reconhecidos facilmente e ja internalizados no Iéxico
mental.

Os prejuizos em relacdo a acuracia de nomeagao automatica observadas atraves
dos erros nas categorias de cores e principalmente objetos, indicam dificuldade em

estabelecer a informagéo visual e sua categoria verbal.

108



O tempo de nomeacdo aumentado nas categorias de objetos e cores também foi
encontrado por Alves (2018) em seu estudo com escolares com DT do 6° ao 9° ano,
revelando que essas dificuldades de NAR néo sdo exclusivas das pessoas com SD ou com
algum tipo de deficiéncia intelectual. Elas podem ser encontradas mesmo no
desenvolvimento tipico em idade escolar avangada, sugerindo que diversos fatores podem
contribuir para a dificuldade de acesso lexical, inclusive possiveis déficits no processo de
escolarizagéo.

Jesus, Martins-Reis e Alves (2020), em seu estudo com adolescentes de 11 a 16
anos com DT, descreveram melhor desempenho em estimulos alfanuméricos. De acordo
com os autores hd uma sobrecarga na memdria de trabalho e semantica, pois durante o
processamento visual de estimulos de cores e objetos informagdes semanticas sdo
acessadas antes da nomeacdo. Nesse estudo, as autoras também observaram que as
autocorrecdes nominais foram frequentes em dos grupos de adolescentes testados e nesses
0s aspectos atencionais obtiveram melhor desempenho. A sobrecarga na MT e na
memoria semantica também podem justificar o baixo desempenho de M.L.B. nas
categorias de cores e objetos.

A auséncia de erros na prancha de letras indica boa acuréacia de nomeacao nessa
categoria, revelando facilidade ao acesso ao Iéxico especifico e dominio no conhecimento
e reconhecimento dos nomes das letras, o que pode ser um bom indicador do
desenvolvimento inicial das habilidades de leitura e escrita e que estd bem consolidado.
Conhecer as letras é uma habilidade preditora da CF e aprendizado da leitura na SD.
Alguns autores (LAVRA-PINTO; SEGABINAZI; HUBNER 2014; SEGIN, 2015;
VALE, MEDEIROS, BARBOSA, 2016; MENDES, BARRERA, 2017) encontraram
correlagdes positivas entre o bom desempenho na NAR de letras e o posterior
desenvolvimento de leitura.

Em um estudo de 2016 foi verificado bom desempenho na nomeacéo de letras e
objetos, por escolares do 1° ano do ensino fundamental, e os autores defendem que letras
e objetos sdo conceitos que as criangas aprendem de forma mais precoce, facilitando o
acesso ao léxico mental, e quanto a cores e digitos, requerem processos atencionais e
perceptuais como melhor discriminacdo visual, anélise e sintese, e por toda a abstracdo
envolvida nessas categorias (ARAUJO, FERREIRA, CIASCA, 2016).

A presenca de déficit de NAR em pessoas com dificuldades de leitura persistente

podem ser um reflexo também das dificuldades fonolégicas que, sem divida, acrescentam
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um obstaculo na capacidade de aprender a ler processando e lembrando relagdes letra-
som em palavras (MICHALICK-TRIGINELLI, CARDOSO-MARTINS, 2015).

Quanto as alteracGes de fala, foram observadas dificuldades em iniciar a
producdo sonora em alguns itens, autocorrecéo fonologica e principalmente nominal. A
extensdo da palavra e a complexidade articulatéria também podem justificar a diminuigéo
da velocidade de nomeacdo nesses itens, revelando prejuizos e lentiddo em resgatar e
integrar informagdes de categorias semanticas.

As autocorregdes observadas durante a nomeacéo de alguns estimulos, indicam
o funcionamento dos aspectos perceptuais e cognitivos, que permitiram analisar a
mensagem emitida e comparé-la com o alvo final, e a partir do feedback auditivo, gerar
a correcdo nominal e a producéo sonora do alvo por parte de M.L.B. A autocorrecdo diz
respeito a capacidade de deteccdo dos erros na fala ou na escrita e a partir destes acionar
mecanismos que atenuem seus efeitos. Esse processo que envolve o mapeamento, a
percepcao da falha gerando a autocorrecdo na produgdo é chamado de monitoramento
cognitivo da fala e escrita, e por envolver aspectos perceptuais e atencionais é um
mecanismo consciente (WERNER, 2016).

Werner (2016) ainda expde que a percepcdo das falhas pode ocorrer a nivel
motor, linguistico e cognitivo, e dependem também de recursos mnemaonicos, pois o alvo
precisa ser lembrado, assim como producgéo emitida para que seja analisada e corrigida e,
depois, direcionada de forma adequada para a continuidade do discurso.

Esses processos de autocorrecdo também foram verificados na fala espontanea
de M.L.B. e em algumas provas especificas de nomeacdo, 0 que revela um estagio de
consciéncia através da atencdo e percepcao das falhas e compreender que as mesmas
podem interferir na mensagem que deseja comunicar, causando prejuizos a sua
comunicacéo, e apesar de ndo serem presentes em boa parte do discurso, 0 processo da
autocorrecdo é pertinente e deve ser estimulado.

Uma pesquisa envolvendo criancas com alteracOes persistentes de leitura,
sugeriu que os déficits na NAR constituem um importante fator de risco no para essas
dificuldades persistentes de leitura, principalmente quando associadas a déficits na CF
(MICHALICK-TRIGINELLI, CARDOSO-MARTINS 2015), sendo a NAR uma
importante medida na observacdo de criangas que podem ser consideradas de risco para
esses disturbios.

Umas das habilidades metalinguisticas mais importantes para o desenvolvimento
da linguagem escrita, e principalmente para a aquisicdo do principio alfabético é a
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consciéncia fonologica (LOPES, MINERVINO 2015, ZORZI, 2006). Esta pode ser
entendida como a capacidade de identificar, manipular e segmentar os sons da fala em
unidades minimas e é imprescindivel para o estabelecimento das associagdes grafo-
fonologicas (CARNIO et al, 20015).

Com o desenvolvimento gradual, o escolar evolui das habilidades de consciéncia
sil&bica até a consciéncia fonémica, a medida que as habilidades de leitura e escrita vdo
se desenvolvendo, ou seja, partem das unidades maiores até a menor unidade, que € o
conhecimento fonémico. (MOUSINHO, ALVES, 2017; LAVRA-PINTO, HUBNER,
2014; ZORZI, 2006; CARNIO et al 2015).

A CF de M.L.B. foi analisada através do teste CONFIAS (protocolo n°9)
(MOOJEN, et al. 2003). Em uma andlise quantitativa das respostas, o desempenho de
M.L.B. foi inferior a pontuacdo padronizada pelo teste. A pontuacdo alcancada a nivel
silébico foi de 13 acertos, e em nivel de fonema foi de 7 acertos.

Para este desempenho, a hipétese de escrita esperada é a pré-silabica, o que ndo
condiz com os dados observados nas tarefas de escrita propriamente ditas, que de acordo
com esses dados, M.L.B. sua escrita é alfabética. Portanto sua escrita é alfabética,
discutida no proximo tépico desta seccao.

Aléem da hipoGtese de escrita ndo ser equivalente, outros fatores também
implicaram na execucdo das tarefas impedindo que a somatoria fosse fidedigna. Nem
todas as tarefas foram concluidas pois algumas apresentaram-se de dificil compreensédo e
outras sofreram interferéncia de fatores comportamentais como falta de interesse,
distracdo e fadiga, na qual em algumas tarefas M.L.B. se recusou a continuar.

E ainda foi possivel verificar interferéncia direta da MT nas tarefas de
identificacdo do CONFIAS (S3, S4, S6, S8, S9, F2 e F3) nas quais é exigido que o
examinador fale trés palavras como alternativas, para que o sujeito possa escolher dentre
elas a resposta correta. Em todas essas provas citadas foi verificada interferéncia da MT
nas quais M.LB. respondeu sempre a Gltima palavra ouvida, o que contribuiu para que as
respostas de M.L.B. frente a esses estimulos ndo refletissem o real conhecimento nessas
habilidades especificas, com exce¢do da F3 cuja resposta foi relacionada ao proprio
desempenho. Esse fato pode ser um indicador de que a forma como estas tarefas foram
configuradas podem interferir no desempenho de pessoas com SD frente a elas,
permitindo que sejam feitos ajustes durante a execucdo das mesmas para que nao

interfiram nos resultados. Vale salientar que o teste foi proposto para criangas com DT.
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Portanto, apenas uma analise quantitativa nao reflete o real desempenho de CF
de M.L.B sendo incompleta, e, portanto, ineficaz. A discussdo desta habilidade se
estendera com base em aspectos descritivos observados durante a aplicacdo do teste e
relacionada com o desempenho em outras habilidades.

Na habilidade de sintese silabica (S1), M.L.B. teve excelente desempenho, sendo
esta habilidade de facil resolucdo, acertando todas as palavras apresentadas. Porém no
momento que ele deveria segmentar as palavras em silabas (S2), o desempenho foi ruim,
acertando apenas o estimulo final dentre os quatro que foram apresentados, sendo a
habilidade de segmentacdo de mais dificil resolucdo. A compreensdo do que deveria ser
feito nesta tarefa especifica pode ter sido um fator que dificultou a execug¢do da mesma.
O fato de M.L.B. ter conseguido acertar apenas a ultima palavra (trissilaba) solicitada
nesta tarefa, com aparente facilidade, pode ser um indicativo de que foi necessario um
tempo maior para que ele realmente compreendesse o que deveria ser feito. Esse
comportamento também se repetiu na execucao da primeira tarefa do teste CONFIART,
a ser exposto mais adiante. Porém para confirmar essa hip6tese, outras palavras deveriam
ter sido apresentadas durante o contexto de identificacdo das habilidades, permitindo que
M.L.B. segmentasse outros itens, o que ndo foi possivel.

Nos itens S3, S4 e S6 0 desempenho de M.L.B. sofreu influéncia da MT, pois
das trés palavras apresentadas, em todo momento ele respondeu com a Gltima palavra
ouvida. Mesmo ap0s retestagem, o padrao se repetiu.

No que se refere a identificacdo da silaba inicial (S3), pode-se considerar que
essa habilidade mesmo que de dificil execucdo, pode estar presente no sujeito desta
pesquisa, pois foi possivel verificar sua presenca em outras tarefas analisadas (S5) e na
escrita, como por exemplo na escrita sob ditado e escrita espontanea, na qual o sujeito
evocava palavras que iniciavam do mesmo modo da palavra alvo, independente de valor
semantico.

Quanto a rima (S4), atraves das respostas na prova S7 foi possivel verificar
indicios da sua presenca, mesmo com dificuldades. E referente a identificacdo da silaba
medial (S6), pela interferéncia da MT, ndo foi possivel identificar o verdadeiro
conhecimento de M.L.B. nessa habilidade especifica.

Na prova S5, M.L.B. acertou trés de quatro palavras, ou seja, foi capaz de dizer
uma palavra que iniciou com trés das quatro silabas dadas, sendo os acertos nos trés
ultimos estimulos. O bom desempenho nesta habilidade especifica, reafirma a hipdtese
de que M.L.B. tem a habilidade de identificacdo da silaba inicial (S3) desenvolvida, pois
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essa habilidade de produzir palavras a partir de silabas oferecidas, s6 pode ser realizada
apo6s a compreensdo e percepcdo de que palavras diferentes podem iniciar da mesma
maneira, ou seja a partir da identificacdo e analise da silaba inicial das palavras, para
entdo serem produzidas.

Ja na prova S7, de producdo de rima, foi verificado apenas um acerto, em uma
palavra terminada em “do”. Nas outras palavras apresentadas, M.L.B. ndo produziu
palavras com rima, mas sim com relagcdo semaéntica e aliteragdo, como por exemplo: bola
—goleiro; rato — raposa. O acerto foi indicado em apenas um item, sinalizando que ainda
ndo ha dominio dessa habilidade, pois ele manteve sua atencdo de forma mais global a
palavra do que aos aspectos segmentais. E de se supor que a habilidade de rima ainda néo
foi consolidada, portanto esta em desenvolvimento.

Considerando as habilidades de consciéncia fonémica, na prova de producéo de
palavra a partir do som dado (F1), M.L.B. apresentou excelente desempenho. Ele
produziu corretamente as palavras de acordo com o som alvo, ndo demonstrou
dificuldades em compreender e realizar esta tarefa e foi observado presenca de
subvocalizagfes como um auxilio de memdria. Esse resultado indica que M.L.B. tem
dominio nessa habilidade, conseguindo perceber as diferencas sonoras e refletir sobre os
sons da lingua de forma consciente, processar e evocar palavras correspondentes.

Na habilidade de identificar o fonema inicial (F2), o desempenho sofreu
interferéncia da MT, ndo sendo possivel verificar o real desempenho dessa habilidade.
No entanto, ao observar a performance durante outras tarefas propostas, como por
exemplo no CONFIART e em outras tarefas de escrita propriamente ditas, e pelo fato de
M.L.B ser alfabetizado, presume-se que esta habilidade se faca presente nas competéncias
perceptivo-linguisticas do jovem participante deste estudo.

Considerando a tarefa de identificagdo do fonema final (F3), de quatro estimulos,
M.L.B. acertou dois. Apesar de ser uma prova de identificacdo, foi a Gnica neste formato
que ndo sofreu interferéncia da MT nas respostas, ou seja, 0s resultados demonstrados
indicam com fidedignidade a sua performance, mas revelando uma certa dificuldade em
perceber o som final das palavras.

Na prova de sintese fonémica (F5), o resultado foi um pouco diferente da sintese
silabica (S1), na qual a habilidade de sintese a nivel de fonema mostrou-se mais dificil.
De quatro estimulos, dois ele acertou, e no terceiro - mala, ele percebeu os fonemas e
conseguiu compreender a palavra, porém sua resposta a esse estimulo foi “malinha”. Essa

resposta pode ter sofrido interferéncia da memoria semantica e contextual, tendo levado
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M.L.B. ao acesso léxico da palavra em sua forma diminutiva, sendo o uso de palavras no
diminutivo também observada em outros momentos, principalmente nas interacdes
espontaneas. Todavia, foi possivel verificar que, apesar de algumas limitacGes, houve
percepcao e identificacdo dos fonemas ouvidos segmentados, indicando presenca desta
habilidade.

Na prova F6, o sujeito deveria segmentar em fonemas as palavras ouvidas, mas
ndo houve nenhum acerto nem tentativas de segmentar a palavra. As respostas dadas por
ele refletiram interferéncia da MT e desinteresse, falta de motivacéo e atencdo. Desse
modo nao é possivel afirmar se as dificuldades foram por falta de compreensao da tarefa,
falta de interesse, configuracdo da prova, descri¢do das instru¢des, ou apenas pelo déficit
nas habilidades de segmentacdo fonémica, ou uma contribui¢do de todos esses fatores
citados. No entanto, ao comparar com a segmentacdao em nivel de silaba que sdo menos
complexas, M.L.B. revelou dificuldade, levando a hipotese de que as habilidades de
segmentacdo sdo de mais dificeis resolucao na SD.

As provas de manipulagdo fonémica compreendidas na exclusdo e transposi¢ao
silabica e fonémica (S8 e S9; F4 e F7 respectivamente), além de serem de dificil
compreensdo, ndo foram concluidas por falta de interesse e motivacdo do sujeito. Nos
itens respondidos, também foi observada influéncia da MT em todas as tarefas. O
CONFIAS alerta que essas tarefas podem ser dificeis tanto na explicacdo para o
examinador quanto na compreensdo pelo examinado, referindo mais atencdo do
examinador durante a explicacdo. Mesmo utilizando os cuidados necessarios e utilizando-
se de uma forma de linguagem que facilitasse o entendimento do jovem, ainda assim essa
dificuldade foi perceptivel.

Deste modo, ndo foi possivel analisar com clareza se estas habilidades estdo
presentes, mas as dificuldades de compreensao, o comportamento e a interferéncia da MT
impediram que estas se manifestassem, ou se as habilidades de excluséo e transposi¢ao
silabica e fonémica ainda ndo se encontram desenvolvidas no sujeito desta pesquisa.

Através do préprio teste CONFIAS, é possivel verificar que € esperado que as
habilidades de consciéncia silabica estejam mais desenvolvidas do que as habilidades de
consciéncia fonémica, até mesmo nos escores minimos apresentados pelo teste, as
maiores pontuagdes sdo esperadas para o nivel silabico (ver quadro 06).

E perceptivel que M.L.B. apresentou mais dificuldades na resolucio das tarefas
a nivel fonémico quando comparadas ao nivel fonol4gico, o que pode ser um sinalizador

de que o desenvolvimento da CF na SD segue o percurso de forma semelhante ao
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esperado no DT. Consideramos esta ideia partindo do pressuposto de que as habilidades
a nivel de fonema sdo consideradas mais complexas no desenvolvimento da CF, sendo
estas adquiridas mais tardiamente, pois o nivel fonémico é o estagio da compreensdo e
manipulacdo das unidades minimas da lingua (ZORZI, 2017).

Pontuacdes e desempenhos mais elevados nas tarefas a nivel silabico do que a
nivel fonémico também foram observados em outros estudos de CF na SD
(LAMPRECHT, LAVRA PINTO, 2010; BARBY, GUIMARAES, 2016; PORCELLIS,
LORANDI, LORANDI, 2018).

O melhor desempenho com segmentos maiores pode ser explicado também pela
facilidade na identificacdo e percepc¢éo de unidades maiores e pelo fato dessas habilidades
serem treinadas muito cedo no processo de escolarizagdo (SILVA, CAPELLINI, 2019).
A silaba constitui uma parte da palavra que pode ser facilmente percebida, pois identificar
que as palavras possuem unidades ainda menores requer amadurecimento cognitivo,
perceptivos e de outras habilidades relacionadas, além do ensino formal, sendo a
descoberta do fonema um marco da apropriacao do principio alfabético (ZORZI, 2016).

O desenvolvimento das habilidades de CF evoluem gradualmente a medida que
o0 escolar avanca no processo de leitura e escrita e aumenta suas experiéncias nesta
modalidade de linguagem (MOUSINHO, ALVES, 2017; LAVRA-PINTO, HUBNER,
2014). De acordo com Zorzi (2006) hd uma relacdo de reciprocidade entre essas
habilidades, em que as unidades maiores precedem a alfabetizacdo e as fonémicas vao
sendo alcancadas pela experiéncia com a leitura. Ou seja, a CF é necessaria para a
aquisicdo do sistema de escrita como também se aperfeicoa juntamente com o processo e
com os experimentos advindos dele.

Ao analisar o desempenho de M.L.B relativos a CF, é perceptivel que esse
conhecimento metalinguistico se faz presente nas competéncias linguisticas dele. Ele
demonstra ter conhecimento das semelhancas e diferengas entre os sons das palavras e de
que estes formam as palavras, indicando ter alcangcado um nivel de CF, tanto em relagéo
as unidades silabicas quanto fonémicas. Corroborando com estudos anteriores que
mostraram que pessoas com SD apresentam habilidades mensuraveis de CF e que esta
tem relevancia fundamental no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita,
igualmente observada no DT (LAVRA-PINTO E LAMPRECTH, 2010; LAVRA-
PINTO, SEGABINAZI, HUBNER, 2014; SEGIN, 2015; PELOSI et al, 2018; BARBY,
GUIMARAES, 2016; PORCELLIS, LORANDI LORANDI, 2018).

115



Dentre as habilidades de CF, as tarefas de manipulacéo (transposicao e excluséo)
e segmentacdo nos dois niveis analisados, foram as de mais dificil resolugdo para M.L.B.
Resultados semelhantes foram encontrados por Lavra-Pinto, Segabinazi e Hubner (2014),
bem como por Lavra-Pinto e Lamprecth (2010) em pessoas com SD.

Lavra-Pinto e Lamprecth (2010) identificaram que habilidades de segmentacéo
e sintese silabica e uma certa percepgdo fonémica medida através da produgéo de palavra
a partir do som dado, podem estar presentes antes da alfabetizacdo em criangas com SD.
Pois para as autoras, essas habilidades dao suporte para o inicio do aprendizado da leitura
e da escrita na SD, sendo que as habilidades em nivel silabico se aperfeicoam com a
alfabetizacdo e as de nivel fonémica emergem juntamente com a apropriacdo do codigo
de escrita e como resultado do processo.

Estudos envolvendo adultos com DT com baixa escolaridade, pouco contato
funcional com leitura e/ou em processo inicial de alfabetizacdo, mostraram que esses
adultos também apresentaram baixo desempenho de CF, principalmente a nivel de
fonema, e especificamente nas habilidades de segmentacdo, manipulacdo, e rima
consideradas inferiores comparadas aos grupos controles alfabetizados (WERNER, 2016;
LOPES, MINERVINO, 2015).

Werner (2016) sugere que esses déficits contribuem significativamente para
explicar a baixa habilidade em leitura, enfatizando que as habilidades de consciéncia
fonémica sdo otimizadas com as experiéncias de leitura. Ressalta também que as
habilidades de manipulacdo e segmentacdo, mesmo que silabicas sdo mais complexas e
parecem depender de mais tempo de ensino especifico e contato com a lingua escrita para
que sejam consolidadas.

No estudo longitudinal realizado por Lavra-Pinto, Segabinazi e Hibner (2014)
apresentando um acompanhamento de uma crianga com SD, verificaram que mesmo apos
desenvolvimento, estimulacdo e aumento da escolarizacdo, as habilidades de
manipulagéo, segmentacdo, sintese e rima continuaram de dificil resolu¢do. As autoras
tambeém verificaram o desempenho da MTF e sua relacdo com a CF, e observaram que o
desempenho do sujeito com SD foi melhor em palavras reais do que em repeticdo de
pseudopalavras, revelando bastante influéncia da MTF nas habilidades de CF. Para as
autoras, 0 prejuizo no componente fonoldgico da MT encontrado na SD, pode estar
relacionado ao fraco desempenho nas tarefas que envolvem sintese, segmentacdo e

manipulagédo fonémicas.
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Carnio et al (2015), observaram relacéo positiva entre MTF e CF em escolares
no ensino fundamental do 1 ao 5 ano, ou seja, as criangas que apresentaram maiores
pontuacgdes de CF obtiveram melhor desempenho da MTF. Observaram também que as
habilidades de CF melhoraram ao longo dos anos escolares, revelando que o processo de
escolarizacdo aperfeicoa as habilidades de CF. CorrelacGes entre MTF e CF também
foram descritas em outros estudos envolvendo escolares com DT ou atipico (LEONCIO
etal, 2016; WARING 2019, BADDELEY, 2003; LOPES, MINERVINO, 2015).

De acordo com Lavra-Pinto e Lamprecth (2010), Lavra-Pinto, Segabinazi e
Hibner (2014), o déficit da MTF na SD pode justificar ou contribuir para o fraco
desempenho em algumas habilidades da CF, especialmente a nivel do fonema. As autoras
defendem que quanto melhor for as habilidades de MT, melhor sera as habilidades de CF.
Essa premissa pode ser verdadeira com o sujeito desta pesquisa pois além do baixo
desempenho nos testes de MTF, foi observada interferéncia da MT em muitas das tarefas
solicitadas durante a investigagdo da CF.

O fraco desempenho de M.L.B. nas tarefas de MTF indicam que o
armazenamento das informacGes na memaria esta alterado prejudicando a recuperacéo da
informacdo e que podera repercutir em erros no desempenho da CF, como também
influenciara o aprendizado da leitura e da escrita (SILVA, CAPELLINI, 2019),
contribuindo para as especificidades durante o percurso de aprendizagem da linguagem
escrita por pessoas com SD, como por exemplo o atraso na aquisicdo de algumas
habilidades e dificuldades especificas mais persistentes em outras.

Entretanto observamos que mesmo que o baixo desempenho na MTF interfira
no desenvolvimento da CF, este ndo a impede de ser desenvolvida, porém a baixa
performance pode conferir um carater particular ao processo de desenvolvimento da CF,
dificultando o aperfeicoamento das habilidades mais complexas deste conhecimento,
refletindo consequentemente nas habilidades de leitura e escrita.

Contudo, os estudos de Pelosi e colaboradores (2018) e Porcellis, Lorandi e
Lorandi (2018) revelaram melhoria nas habilidades de rima, segmentacdo, manipulacéo
e consciéncia fonémica apos um periodo de estimulacgdo especifica de habilidades de CF
em criangas e adolescentes com SD, indicando que mesmo as habilidades de CF
consideradas de dificil resolucdo podem ser desenvolvidas e aperfeicoadas com
intervencao sistematica e especifica.

Desse modo, apesar das habilidades de rima e sintese serem descritas dentre as
habilidades mais dificeis na SD, M.L.B. apresentou certo nivel de conhecimento
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envolvendo essas habilidades, corroborando com os achados de Pelosi e colaboradores
(2018) e Porcellis, Lorandi e Lorandi (2018), destacando que essas habilidades podem
ser desenvolvidas por pessoas com dificuldades de leitura e escrita, sobretudo na SD, e
que podem ser aperfeicoadas com a alfabetizacéo.

As habilidades mais complexas de ambos 0s niveis, principalmente a
manipulacédo, que envolve a exclusdo e transposicédo de silabas e fonemas, séo adquiridas
mais tardiamente pois exige niveis mais refinados dos processos cognitivos, maior
percepcao e representacdo mental das unidades. Este contexto fard com que o individuo
seja capaz de pensar, analisar e compreender que outras palavras podem ser formadas a
partir da adicdo, mudanca ou exclusdo de silabas ou fonemas, exigindo maior
manipulagdo mental da estrutura sonora das palavras. Com as experiéncias de leitura e
ensino direcionado, essas habilidades sdo desenvolvidas, 0 mesmo pode ser considerado
para pessoas com SD.

Silva e Capellini (2019) consideram que os transtornos fonologicos
caracterizados pela fala desorganizada, também podem dificultar o desenvolvimento das
habilidades de CF de anélise, sintese, segmentacdo e manipulacdo fonémica, e ainda
podem interferir na compreensdo da relacdo grafema- fonema, importante para o
aprendizado da linguagem escrita. As autoras em sua pesquisa verificaram que criancas
com alteraces fonoldgicas sdo consideradas de riscos para desenvolver alteracfes no
aprendizado da leitura e escrita. Os resultados indicaram que essas criancas apresentaram
habilidades de leitura, escrita, CF, processamento auditivo e velocidade de processamento
rebaixadas evidenciando uma limitagdo cognitivo-linguistica que interferiram na leitura
e escrita.

Donicht, Ceron e Keske-Soares (2019) também encontraram correlacbes entre
alterac6es no desenvolvimento fonoldgico e baixo desempenho em CF em escolares com
DT. Segundo Silva e Capellini (2019), este fato pode ser explicado porque déficits
fonologicos sugerem alteracdo no processamento da informacéo auditiva e interfere no
armazenamento e recuperacdo da informacdo fonoldgica na MT e gera falhas de acesso
lexical por isso sdo relevantes no processo de aprendizado da leitura e escrita.

As alteragcdes fonologicas de M.L.B. também podem ter influenciado no
desempenho das habilidades de CF, sobretudo as habilidades de manipulagdo fonémica,
contribuindo para o carater particular ao desenvolvimento das suas habilidades de CF.

As dificuldades em rima e identificacdo de silaba medial e de fonema final na

SD podem ser explicadas também como decorrentes das especificidades em processar as
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informacdes auditivas e da percepgdo sonora, que somadas aos déficits de MTF e
alteragbes fonologicas, resultam em uma fraca performance nessas habilidades
especificas. No entanto, elas ndo parecem ser determinantes da alfabetizacéo, visto que o
marco desta € o conhecimento do principio alfabético de que letras podem representar
sons e vice-versa, e uma vez alcancado, este pode servir de base para o desenvolvimento
de habilidades consideradas mais complexas mas que ndo sdo determinantes para o
alcance do principio alfabético, em funcdo das especificidades do individuo.

A habilidade de consciéncia fonoarticulatoria faz parte das habilidades
metalinguisticas e é responsavel pela capacidade de distinguir as articulacbes dos
fonemas, pensar sobre eles e relacioné-los aos movimentos que os OFA’s fazem para que
os fonemas sejam produzidos (VIDOR-SOUZA, MOTA, SANTQOS, 2011). Envolve a
habilidade consciente que o individuo exerce sobre o gesto fonoarticulatorio, o
reconhecimento do som a partir do estimulo visual e/ou auditivo, seja isolado ou
articulado, configurando o conhecimento fonoarticulatdrio a nivel do som e das palavras
(SANTOS, VIEIRA, VIDOR-SOUZA, 2014).

De acordo com Vidor-Souza, Vieira e Santos (2011) essa habilidade é
importante na producdo e na percepcdo dos sons, como também para aprendizagem do
sistema alfabético de escrita, pois em um sistema de escrita alfabético, as dificuldades de
estabelecer relacdo direta entre as letras e sons e pensar sobre eles de maneira explicita,
interferem no processo de alfabetizacéo, gerando outras complicacdes. As autoras ainda
explicam que o apoio fonoarticulatério € importante no processo de aquisicdo e
desenvolvimento dos sons da fala e consolidacao das relacfes grafo-fonoldgicas durante
o ciclo de alfabetizacéo.

Na investigacdo desse conhecimento através do CONFIART (protocolo n°10),
em comparacdo com os resultados padronizados para criangas com idade cronoldgica
igual ou superior aos 10 anos (grafico 9), e considerando as especificidades de M.L.B,
seu desempenho pode ser considerado médio, o percentual padrdo do teste é de 88,1%, e
o percentual alcangado pelo sujeito foi de 62,5%. O gréafico 9 apresenta de maneira geral

0 desempenho obtido comparado aos resultados esperados em cada tarefa.
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Gréfico 9: desempenho obtido no CONFIART em comparativo com o percentual de desempenho
padronizado.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

Em uma andlise descritiva do seu desempenho, observamos que na tarefa 1 (T1)
o desempenho é muito inferior ao que fora observado nas demais tarefas. Esse fato pode
ser justificado pela dificuldade de compreensdo da tarefa solicitada e/ou falta de atencéo,
pois a tarefa envolve a identificagdo de um gesto articulatorio a partir da emissao de um
som, na qual M.L.B. deveria apontar a figura correspondente, sendo esta tarefa
considerada mais facil pelos autores do teste. As imagens apresentadas estdo dispostas
em ordem sequenciadas e observou-se que o individuo apontou as imagens seguindo o
padrdo de sequéncia em que as mesmas se encontravam, sem considerar o que fora
solicitado. Portanto, acredita-se que a compreenséo da tarefa prejudicou no desempenho
desta habilidade, visto que a performance analisada nas tarefas de CF e nas outras do
CONFIART sugerem que este conhecimento analisado na T1 esta presente em M.L.B.

Na segunda tarefa (T2), de 4 itens, M.L.B. acertou 3, essa tarefa exigia que ele
produzisse um som a partir da identificacdo de uma imagem articulatéria. Porém o erro
aqui pode ser considerado na andlise qualitativa, pois a tarefa exigia que um fonema fosse
produzido, mas ele produziu uma silaba que iniciou com o som solicitado, demonstrando
ter consciéncia do som inicial das palavras assim como também do gesto articulatorio
proposto. Segundo os autores do teste, essa tarefa exige maior grau de complexidade pois
além de identificar o estimulo visual, o falante precisa pensar sobre 0 movimento FA e
executa-lo (SANTOS, VIEIRA, VIDOR-SOUZA, 2014).

120



Na tarefa que se segue, (T3) de identificacdo da imagem articulatdria a partir de
uma palavra, M.L.B apresentou seu melhor desempenho com 4 acertos para um total de
4 itens, demonstrando também dominio na identificacdo do som inicial das palavras e
conhecimento do gesto articulatorio do som identificado. Para os autores, essa tarefa é de
natureza fonémica, sendo necessario que o falante, ao ouvir a palavra, ative sua memdria,
segmente-a em silabas, depois em fonema, reflita sobre 0 movimento FA necessario e até
que identifique a imagem que melhor represente esse movimento (SANTOS, VIEIRA,
VIDOR-SOUZA, 2014).

Por fim, na quarta tarefa (T4), a tarefa solicitada foi oposta, na qual ele deveria
produzir a palavra, a partir da imagem articulatoria. Dos 4 itens solicitados, ele acertou 3,
evidenciando seu conhecimento fonoarticulatério. Vale ressaltar que no item considerado
como erro, a imagem correspondia aos fonemas /{/ ou /3/ e M.L.B. nomeou a letra G e
respondeu com a palavra “gato ”. Revelando que houve identificagédo do som a partir da
imagem, visto que na letra G foneticamente seu nome é com o som de /3/ porém pode
representar o fonema /3/ e 0 /g/ que o levou a produzir a palavra gato. O fato da associagéo
dessa letra com esse correspondente semantico ser frequentemente usada no periodo de
alfabetizacdo, pode ter contribuido para esse resultado.

Para os autores, para realizar essa tarefa precisa identificar o som alvo a partir
da imagem do gesto FA e reflite sobre 0 mesmo e acesse seu léxico em busca de uma
palavra correspondente e por fim evocar a palavra, planejar os movimentos necessarios e
executa-los a fim de falar a palavra evocada, sendo esta tarefa mais complexa (SANTOS,
VIEIRA, VIDOR-SOUZA, 2014).

Portanto, o bom desempenho nas tarefas 2, 3 e 4, considerando o grau crescente
de complexidade das tarefas confirmam a suposicdo de que os erros da tarefa 1 foram
decorrentes da dificuldade da compreenséo da tarefa em si.

Durante as tarefas foi observado que M.L.B. utilizou de feedbacks facilitadores,
como produzir o som e 0 movimento apresentados nas figuras, tocar na sua boca durante
a realizacdo dos movimentos fonoarticulatorios e imitar os movimentos visualizados a
partir das imagens, realizando a agdo motora. O teste ainda conta com um apoio visual de
um espelho, porém ele se recusou a usar, devido a sua timidez.

Considerando o agrupamento das tarefas do instrumento, as tarefas de producéo

sonora (T2 +T4), seguidas pelas tarefas baseadas na unidade da palavra (T3 + T4) foram
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as que obtiveram melhores resultados. O pior desempenho foi nas tarefas com base na

unidade do som (T1 + T2), conforme apresentado no grafico 10 a seguir.

100% 87,50%
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50%
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m Tarefas de identificacdo m Tarefas de producdo

m Tarefas baseadas na unidade do som  m Tarefas baseadas na unidade da palavra

Gréfico 10: desempenho do sujeito 1 comparado a pontuagdo méaxima no cruzamento de
diferentes tipos de tarefas do CONFIART

Fonte: dados pesquisados, 2020.

De acordo com os autores, as tarefas 1 e 2 tem natureza puramente FA, exigindo
maior reflexdo sobre os movimentos articulatorios, ja as tarefas 3 e 4 possuem natureza
FA e fonémica, sendo, portanto, mais complexas (SANTOS, VIEIRA, VIDOR-SOUZA,
2014). Porém o baixo desempenho no agrupamento das tarefas de identificacdo e nas
baseadas na unidade do som foram decorrentes da auséncia de respostas corretas na tarefa
1, como descrito anteriormente.

Estudos descrevem as relagdes da CFA com o desenvolvimento da fala e da
escrita. Um desses estudos verificaram habilidades de CFA em criangas com desvio
fonologico e comparando com DT. As criancas com desvio apresentaram mais
dificuldade em habilidades de CFA (VIDOR-SOUZA, MOTA, SANTOS, 2011). Os
autores explicam que criangas com dificuldades de fala, apresentam geralmente atraso no
desenvolvimento da CF, o que esta associada ao aprendizado da linguagem escrita.

Outro estudo se propds a correlacionar as habilidades de CFA e linguagem
escrita. Os autores encontraram relacdo estatisticamente significativa na associacao as
habilidades de CFA e a hipotese de escrita, sendo possivel afirmar que a relacdo entre
CFA e a hipdtese de escrita na qual a crianga se encontra é verdadeira, pois criangas com
pior desempenho nas tarefas de CFA encontravam-se em niveis mais iniciais na hipotese

da escrita. Além disso, as criangas que realizaram, na producdo escrita, mais trocas
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envolvendo a conversdao fonema-grafema foram as mesmas que encontraram mais
dificuldades nas atividades de CFA (VIDOR-SOUZA, VIEIRA, SANTQOS, 2011).

Um outro estudo analisou a interferéncia da CF e CFA no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, os resultados indicaram que pistas sonoras e
fonoarticulatorias e auxiliam no aprendizado da linguagem escrita, confirmando o fato de
que as os gestos articulatorios sdo pistas facilitadoras do processo de alfabetizacdo
(VIEIRA, SANTOS, 2010).

Em um estudo de intervencdo usando um método que se utilizou do
conhecimento FA para auxiliar no desenvolvimento da leitura e escrita de alunos com
dificuldade nessas competéncias. Os resultados indicaram que o grupo de alunos que
ampliaram seu conhecimento FA, obtiveram ganhos significativos na leitura e na escrita,
e nas habilidades de CF, sobretudo a nivel de fonema (ZACHARIAS-CAROLINO,
2019).

Fonseca, Jardini e Paula (2018), também observaram ganhos da CFA na
aprendizagem da escrita de alunos com DI. As autoras explicam que a utilizagdo das pistas
concretas motoras e visuais proporcionaram consolidar o conhecimento FA, que por sua
vez auxiliaram no desenvolvimento das habilidades de CF nesses alunos com DI e outras
alteracdes associadas como na fala e linguagem, confirmando o papel da CFA na
aprendizagem da linguagem escrita, enfatizando que é possivel que alunos com DI podem
ser alfabetizados.

Diversos estudos tém mostrando correlacdes positivas pautadas no
conhecimento FA, para a consolidacdo da relacdo grafema-fonema e desenvolvimento
das competéncias de ler e escrever, principalmente nos escolares que apresentam algum
tipo de alteracdo ou dificuldade no processo de alfabetizacdo, inclusive adultos,
confirmando a interdependéncia dessas habilidades (JARDINI et al, 2016; SARGIANI,
2016; BRIZOLA, 2016; BOTELHO 2017).

O bom desempenho nas tarefas do CONFIART, indicam que M.L.B. tem noc¢éo
dos movimentos que sua boca realiza para que determinado som seja produzido, assim
como consegue identificar e correlacionar a imagem do movimento a determinado som,
e consequentemente consegue fazer as relagfes com a letra que esse som representa.
Somada ao desempenho do CONFIAS, vemos que apesar de algumas dificuldades em
componentes especificos como nas tarefas de manipulacdo, M.L.B. apresenta

conhecimento metalinguistico tanto a nivel de silaba quanto de fonema, bem como
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conhecimento explicito dos movimentos dos OFA’s na producéo da fala em nivel de som
e de palavra.

E considerando suas especificidades cognitivo-linguisticas e de fala, o
conhecimento FA apresentou bom desempenho, e é possivel que este seja usado como
feedback para auxiliar no desenvolvimento de outras habilidades de leitura e escrita, CF
e de fala, tanto pelo sujeito de pesquisa de forma consciente, quanto pelos profissionais
envolvidos no seu processo de desenvolvimento.

Pesquisas revelam que pessoas com alteracbes em habilidades de leitura e
escrita, geralmente apresentam baixo desempenho em habilidades do processamento
fonoldgico — NAR, MT e principalmente CF, como por exemplo, criangas com dislexia,
disturbio de leitura e escrita, transtorno de atenc¢do e hiperatividade, DI, entre outros. E
como consequéncia do baixo desempenho nessas habilidades sdo previstas
especificidades no aprendizado e performance nas competéncias de leitura e escrita,
explicitando a influéncia do processamento fonoldgico sobre o desenvolvimento da
linguagem escrita (LOPES, MINERVINO, 2015; GAIOLAS, MARTINS, 2017; SILVA,
CAPELLINI, 2019; BEZERRA, CASTRO, 2019; GONCALVES, GUEDIM, 2017;
ROSAL ET AL, 2016; PEDOTT, CACERES-ASSENCO, BEFI-LOPES, 2017;
LEONCIO et al, 2016; MENDES, BARRERA, 2017).

Baixo desempenho em NAR, MTF e CF foram descritos em pesquisas com
criancas com AFI (ZARETSKY, SHELLEY, CURRO, 2010).

Mediante o exposto, conclui-se que M.L.B. apresentou algumas alteracbes na
performance das habilidades do processamento fonoldgico — CF, NAR e MTF, e na CFA.
Como essas habilidades participam do processo de desenvolvimento da codificacdo e
decodificacdo da linguagem escrita (GONCALVES-GUEDIM, 2017), € esperado que
M.L.B. também apresente baixa performance ou dificuldades nas tarefas de leitura e
escrita, contribuindo para que esse processo de aprendizado seja particular e com mais
obstaculos a serem enfrentados devido as suas especificidades cognitivas e linguisticas.
No entanto, apesar dessas especificidades, vemos que essas habilidades podem ser
aperfeicoadas, e que a CF, considerada a mais importante para a aquisi¢cdo do codigo
escrito, esta presente no sujeito deste estudo, é crucial para o aprendizado da leitura e
pode ser cada vez mais desenvolvida, mediante ensino formal, intervencao especifica e
experiéncia de leitura e contato com materiais escritos.

A consciéncia sintatica (CS) pode ser entendida como a capacidade de reflexdo

consciente sobre a estrutura sintatica da lingua, pensar e analisar sobre o0s aspectos
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estruturais da lingua (VARANDA,2011). E uma habilidade importante para a aquisicdo
da leitura e escrita pois permite o leitor leia palavras que ndo consegue decodificar devido
a peculiaridades pessoais ou pelas irregularidades grafo-fonémicas das palavras, que ao
se deparar com essas dificuldades, sua consciéncia sintatica lhe direciona a analisar as
pistas sintaticas do texto contribuindo para o reconhecimento da palavra, e a reflexao da
sintaxe € essencial para a extracdo do significado de um texto, vistos que elementos
sintatico, morfologicos e gramaticais estdo presentes no texto e sao fundamentais para a
compreensdo (CAPOVILLA, CAPOVILLA, 2006)

Durante a realizacdo das tarefas de CS é necessario que o individuo analise o
estimulo linguistico de forma a corrigi-lo e ou aceita-lo como certo ou errado E isso
demanda Vvarios processos cognitivos e executivos centrais, dentre eles a MT.
(VARANDA,2011; SEGIN, 2015).

Na primeira prova do PCS (protocolo n°11), o individuo apds ouvir as frases
corretas ou com incorre¢6es morfémicas (IM) como: “Ela compramos um sapato”; ouU
com incorrec¢des de ordem (10): “Escola gosta eu da.”, deveria julga-las, como certas ou
erradas. Analisando qualitativamente as respostas, observou-se que M.L.B. respondeu
com base no significado, como se estivesse respondendo perguntas. Esses dados mostram
que em boa parte dos itens houve compreensdo do contetdo das frases, porém sem se
atentar ao aspecto gramatical. Quando ndo houve compreensdo, ele simplesmente
respondeu com “E!” ou repetindo a tltima palavra ouvida. Em apenas 3 itens ele
respondeu com as palavras “certo” e “errado”, porém essas também foram com base no
significado das frases. Os resultados indicam também que a compreensdo da tarefa
solicitada foi prejudicada.

No subteste 2, cuja tarefa seria apos ouvir frases agramaticais como: “Desenhei
uma eu casa”, ele deveria corrigir dizendo a frase da forma correta. No subteste 3, séo
apresentadas frases com incorre¢Ges gramaticais e semanticas, nas quais 0 examinado
devera apenas corrigir a agramaticalidade da frase, ignorando o significado, por exemplo:
“Galo botei ovos”, na qual o individuo deveria corrigir: “Galo bota ovos”. O padréo de
resposta observado no subteste 2 e 3 foi 0 mesmo descrito no subteste 1, principalmente
a repeticdo da ultima palavra ouvida. A paritr dos itens do subteste 2, ele comecou a se
dispersar e demonstrar falta de interesse em continuar, o que interferiu ainda mais no
padrdo de repeticdo dos itens ouvidos, e auséncia de respostas nos ultimos itens.

Por fim, no Gltimo subteste, o escolar recebeu uma palavra e deveria categorizar

conforme sua categoria gramatical: substantivo, adjetivo ou verbo. Na mesa estava
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disposta as trés categorias em sequéncia para que cada espaco fosse preenchido com as
palavras. M.L.B. preencheu as categorias seguindo a sequéncia dispostas na mesa, sem
considerar a categoria gramatical.

Mediante os resultados aqui descritos, ndo é possivel afirmar com clareza se o
conhecimento sintatico é ausente ou se esse foi comprometido pelas dificuldades de
compreender as tarefas solicitadas. O teste se mostrou de dificil compreenséo,
especificamente nesse caso. No teste, os itens devem ser julgados com base apenas no
que foi ouvido, sem apoio concreto e visual podem ter contribuindo de forma negativa
para a performance do sujeito. Portanto, estratégias para identificar o conhecimento
sintatico em caso de SD, devem ser desenvolvidas, como por exemplos adapta¢es que
visem facilitar o entendimento da tarefa proposta, uso de pistas visuais, entre outras.

Um estudo realizado com criancas com SD e SW, a autora encontrou
desempenho muito baixo em PCS em seu estudo com criangas com SD e SW, mesmo
apos estimulagdo, ndo houve progressdo nessas habilidades. Segundo a autora, nessa
habilidade a crianga tem que analisar o estimulo linguistico, perceber seu elementos e
forma como estdo apresentados, para corrigir ou aceitar como correto ou incorreto, que
na sua amostra parece que essa habilidade ndo se desenvolveu ao longo dos anos escolar,
supondo que as especificidades cognitivas e linguisticas tenham contribuindo para esse
desempenho (SEGIN, 2015).

Gaiolas e Martins (2017), investigaram a relacdo entre conhecimento
metalinguistico - CF, sintatica e morfoldgica e o desempenho de leitura e escrita em
escolares do segundo ano fundamental. A amostra foi composta por 2 grupos, um de maus
e outro de bons leitores. O segundo grupo obteve melhor desempenho estatisticamente
significante nas habilidades metalinguisticas citadas. Os resultados sugerem que escolares
com dificuldades de leitura e escrita podem ter déficits no nivel de andlise e explicitacéo
da estrutura da linguagem, enfatizando que a consciéncia morfoldgica e sintatica deve ser
estimulada. Porém as questOes referentes ao conhecimento morfologico e sintatico
carecem de estudos, pois sdo pouco explorados na literatura.

Um estudo realizado em 2016, indicou que a consciéncia morfolégica é relevante
para a aquisicdo da leitura de palavras no PB (Portugués Brasileiro) devido ao seu sistema
de escrita e ortografia. E mesmo os autores terem controlado a influéncia da CF, a
consciéncia morfologica contribuiu para a leitura. Porém no quesito compreensdo

textual, os dados ndo foram conclusivos, mas parecem exercer influéncia de forma
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indireta (GUIMARAES, OLIVEIRA, MOTTA, 2016). Freitas, Motta (2015), também
haviam relatado achados semelhantes.

Apesar de pouco explorado pela literatura, diversos estudos descrevem as
relacBes da CS com a aquisicdo da leitura, acuracia leitora e escrita textual (TEXEIRA et
al, 2016; SANTOS, 2016; SILVA, 2017; PIRES, 2018).

O componente morfossintatico da linguagem na SD é mais prejudicado,
(LIMONGI, 2004; RANGEL; RIBAS, 2011)., FERREIRA, LAMONICA, 2008),
(CARVALHO; BEFI-LOPES; LIMONGI, 2014), e essa especificidade é responsavel
pelas dificuldades marcantes no nivel estrutural na lingua observados na fala, que
somadas as dificuldades perceptuais e caracteristicas cognitivas das pessoas com SD,
contribuem para a dificuldade de perceber e usar as variacbes nos componentes
morfossintaticos da linguagem que por sua vez repercutem em peculiaridades no
despenho da leitura e escrita. Portanto, a CS pode ser de dificil entendimento na SD,
porém é necessario que esta habilidade seja mais estimulada nos ambientes de intervencéo

e durante o processo de escolarizacdo, para que seja consolidada.

4.4 Processamento Auditivo Central

As habilidades auditivas desenvolvem um papel crucial no processo de aquisicao
da linguagem e aprendizagem da escrita, (CARVALHO; NOVELLI; COLLELA-
SANTOS, 2015). No PAC estdo envolvidos comportamentos que vdo desde a detecgéo
do estimulo sonoro até a analise da informacdo linguistica, que com a participacdo
conjunta e harmoniosa das funcdes perceptuais, cognitivas e linguisticas, resultardo na
compreensdo efetiva dos estimulos sonoros cruciais para a comunica¢do (SANTOS,
NAVAS, 2004).

Alteracdes nas habilidades auditivas centrais podem gerar uma gama de
prejuizos na aquisicdo e desempenho da linguagem, no desempenho académico, na fala,
e ainda problemas de ordem emocional e social (SANTOS, NAVAS, 2004; SARTORI;
DELECRODE ;CARDOSO, 2019).

M.L.B. realizou uma investigacdo do Processamento Auditivo Central
(protocolo n°12). Considerando baterias de avaliacdo desta habilidade, o paciente ndo
apresentou dificuldades em detectar os tons puros, indicando que ele é capaz de detectar
0s sons do campo da fala, assim como apresentou boa habilidade de compreenséo verbal

na conversacao em ambiente adequado. O sistema auditivo periférico de M.L.B. mostrou-
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se dentro dos padrdes de normalidade, indicando audicdo periférica preservada. No
entanto, no que se refere as habilidades auditivas centrais, M.L.B. apresentou altera¢des
consideraveis, que serdo descritas a seguir.

O teste de limiar diferencial de mascaramento (MLD) (Auditec of Saint Louis,
2002), investiga habilidades de interacdo binaural que diz respeito a capacidade do
ouvinte de combinar e comparar informagdes complementares e simultaneas recebidas ao
mesmo tempo nas orelhas direita e esquerda (FROTA, 2011). E considerado o teste mais
confiavel para investigacdo da funcéo do tronco encefélico baixo (MENDES; BRANCO-
BARREIRO; FROTA, 2017). Falhas nessa habilidade pode comprometer a capacidade
de localizagdo da fonte sonora, e compreensdo da mensagem ouvida em ambientes
ruidosos. Alteracbes no mecanismo basico de interacdo binaural também pode ter como
consequéncia baixa qualidade na representacdo mental dos fonemas, e consequentemente
prejudicara o desenvolvimento da linguagem quanto a analise e sintese a nivel dos
fonemas (PEREIRA, 2014). Os resultados apresentados por MLB no referido teste, indica
falha nessa habilidade, cujo valor de MLD foi 8, sendo considerado padréo de
normalidade valores iguais ou maiores que 10.

O teste de Fala Filtrada (FF) (PEREIRA E SCHOCHAT, 1997) que analisa a
habilidade de fechamento auditivo por meio da discriminacdo de sons distorcidos,
também apresentou alteracbes, sendo o desempenho da orelha direita, melhor do que a
esquerda, conforme observado na tabela 5. O indice de percentual de reconhecimento de
fala (IRPF) foi de 76% na orelha direita (OD), e de 60% na orelha esquerda (OE), cujo
padrdo de normalidade do IPRF é considerado entre 88% e 100%.

Alteracdo na habilidade de fechamento auditivo, pode interferir na capacidade
de decodificacdo dos sons da fala, pois hd uma reducédo da representacéo repetida do sinal
auditivo que chega pelas vias auditivas, gerando falhas na compreensdo do discurso
(NISHIHATA, et al, 2012).

O teste de inteligibilidade de fala pediatrica — PSI, SOUZA et al, 2018), analisa
a habilidade de figura-fundo, que é a capacidade que o individuo tem de focar (atencdo
seletiva) e processar sons verbais na presenca de outro estimulo sonoro competitivo. Na
condigdo de competicdo ipsilateral (MCI) esta medida analisa a discriminacdo apenas
com variacdo na relagdo sinal/ruido. A tabela 5 apresenta os valores do resultado do
desempenho de M.L.B. nesta tarefa.

Falhas nesta habilidade pode prejudicar a capacidade de compreender os sinais

de fala em ambientes com estimulos auditivos competitivos, como em salas de aula por
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exemplo, aumentando as possibilidades de distracdo devido a dificuldade de atencéo

seletiva, comprometendo as habilidades académicas e de aprendizagem, principalmente
quando h& dificuldades de memoria associada (GARCIA; PEREIRA; FUKUNDA, 2007;

SOARES, et al, 2011).

Tabela 5Apresentacdo em resumo dos resultados nos testes de PAC.

Teste PAC Resultado Padréo Interpretacéo
OD - 52%
Fala Filtrada - FF > 70% Alterado
OE - 40%
oD
70% 0/MCI
04 -
RS >80% O/MCI Alterado OF
PSI OE >70% -10/MCI Alterado
0n -
40% 0/MCI >60% -15/MCI Alterado
30% -10/MCI
10% -15/MCI
RGDT Respostas inconsistentes < ou = 10msec Alterado
Padréo de Frequéncia Nomeagéo 19,98% 0
PPS Imitacao 9,9% >90% Alterado
Teste Dicético de OD - 42,5%
Digito (DD) - 95% Alterado
Integracéo Binaural OE - 40%
Teste Dicotico de OD - 40% OD - 85% Alterado OD
Digito (DD) - N&o conseguiu dirigir atengdo
Separagao binaural OE-0 OE - 82% para a OE
OD-9
Dico6tico ndo verbal OD - Dominante
OE-5

Legenda: MCI — Mensagem competitiva ipsilateral; OD — orelha direita; OE — orelha esquerda.

Fonte: Dados pesquisados, 2019.

Em relacdo ao mecanismo de processamento auditivo temporal que diz respeito

a capacidade de perceber ou diferenciar estimulos auditivos durante uma rapida sucessédo

de estimulos ou dentro de um certo periodo de tempo (ARSENO et al, 2016), foram

analisadas as habilidades de ordenacéo e resolucdo temporal. Para a resolucao temporal,
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foi utilizado o Random Gap Detection Test (RGDT) (ZILIOTTO; KALIL; ALMEIDA,
1997), cujo resultados esté&o apresentados na tabela 5.

A habilidade de resolugdo temporal é a capacidade de o sistema auditivo
perceber mudancas rapidas e intervalos minimos dentro de um mesmo tipo de tom ou
entre tons diferentes, sendo uma habilidade fundamental na percepcdo de melodias,
pausas e ritmo, e também importante para o reconhecimento de padrdes de entonacdo e
modulacdo e compreensdo da fala continua (ARSENO et al, 2016). Essa habilidade
também é importante para a percepc¢édo de diferencas contrastivas nas palavras, como por
exemplo, a percepc¢do do traco de sonoridade que difere fonemas plosivos (FIORE, 2019),
sendo fundamental para a aquisicéo da fala, consciéncia fonoldgica e consequentemente
na aprendizagem da linguagem escrita. As respostas de M. foram inconsistentes, e,
portanto, considerada como alteradas.

Ja a habilidade de ordenacdo temporal é a capacidade de discriminar
corretamente padrdes sonoros e processar as informac6es lembrando das ordens correta
de apresentacdo dos sons (NISHIHATA, et al, 2012). Para conhecer o desempenho desta
habilidade foi utilizado o teste de padrdo de frequéncia (PPS), conforme exposto na tabela
5.

As dificuldades em tarefas de processamento temporal podem afetar o
reconhecimento de sons verbais e a consciéncia fonoldgica, ou seja, pré-requisitos para
linguagem oral e escrita. Inabilidade em ordenacdo temporal pode gerar problemas nas
dimens0es linguisticas referente a forma da linguagem, ou seja, aspectos estruturais e
segmentais, que a compde, como na fonologia e na sintaxe e ainda de aspectos
suprassegmentais; a inabilidade na resolucdo temporal, pode gerar prejuizos na analise
fonémica (PEREIRA, 2014; ARSENO ET AL 2016).

O teste dicético de digito (DD) (SANTOS, PEREIRA, 1997) investiga a
habilidade de figura fundo para sons verbais através da tarefa de integracdo e separacao
binaural, através da atengdo auditiva compartilhada ou dividida (RIOS, et al, 2007). Na
etapa de separacédo binaural, o desempenho de M.L.B. revelou dificuldade em direcionar
a atencéo para a esquerda, bem como alteracdo nas habilidades de separacdo e integragéo
binaural, cujas falhas podem ocasionar dificuldade na habilidade de atencdo auditiva,
reduzindo as respostas do individuo frente a estimulos sonoros, prejudicando o
processamento da informacdo recebida, contribuindo para as dificuldades de
aprendizagem (PINHEIRO, et al, 2010).
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No dicético ndo verbal, de atencdo livre, que investiga a dominancia inter-
hemisférica, os resultados indicaram também melhor desempenho na orelha direita, sendo
esta dominante (ver tabela 5).

Os prejuizos nas habilidades auditivas de figura fundo e fechamento auditivo
podem interferir na capacidade de decodificacdo ou de codificacdo dos sons da fala.
(PEREIRA. 2014). A habilidade de figura-fundo exerce papel de extrema relevancia em
ambientes comunicativos que envolvem a tarefa de dirigir a atengdo a um determinado
estimulo quando ha competicdo com outros estimulos sonoros e bom exemplo disso é o
ambiente de sala de aula. (CARVALHO, NOVELLI, COLELLA-SANTOS, 20162
ZAMPIERI, 2019).

Considera-se Transtorno do Processamento Auditivo Central (TPAC) quando ha
alteracdo em apenas um mecanismo ou em dois ou mais testes da bateria de avaliacdo, ou
seja, quando héa alteracdo nas habilidades analisadas. O TPAC é definido como uma
dificuldade no processamento perceptual da informacdo auditiva no sistema nervoso
central, revelado através das alteragdes em uma ou mais habilidades do PAC (ASHA,
2005).

Entretanto, em se tratando da SD, como é o estudo de caso presente, as
dificuldades de PAC ocorrem como uma comorbidade, sendo, portanto, o TPAC
secundario a SD. Ressalta-se ainda que a literatura especializada indica que o PAC pode
sofrer interferéncia de diversos fatores como ambientais, socioecondmicos,
desenvolvimentais, neuroldgicos, genéticos e outros (CARVALHO; NOVELLLI;
COLLELA-SANTOQOS, 2015).

Individuos com alteracdo de PAC podem apresentar alteracGes ou dificuldades
na comunicacdo oral, na utilizacdo de regras gramaticais, pode ocorrer também de
apresentarem inversdes de grafemas, alteracfes da nocdo de lateralidade e ainda memoria
auditiva prejudicada e dificuldade de compreensdo auditiva em ambientes ruidosos
(ELGEMAN, FERREIRA, 2008).

Garcia e colaboradores (2019) em seu estudo com escolares de 9 a 12 anos,
verificaram que aqueles com processamento auditivo alterado, especialmente na
habilidade de ordenagédo temporal, apresentaram menor desempenho em leitura.

Outros estudos buscaram analisar as alteragdes de leitura e escrita e habilidades
de PAC, e observaram que criancas com dificuldades de leitura e/ou escrita, e transtornos
de aprendizagem, também apresentaram baixo desempenho em tarefas de processamento
auditivo central (CAPELLINI; GERMANO; CARDOSO, 2008; SOARES et al, 2011,
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VETENABE, et al, 2014; FIORE, 2019; OLIVEIRA, MURPHY, SCHOCHAT, 2018,
ZAMPIERI et al, 2019). Essas alteracbes podem estar relacionadas diretamente na
percepcao de aspectos acusticos, temporais e sequenciais dos sons para formacdo de uma
representacdo fonoldgica estavel (CAPELLINI, GERMANO, CARDOSO, 2008), ou
ainda relacionadas as alteracdes de compreensao da mensagem e dificuldades de atengéo
auditiva em ambiente escolar.

Um estudo recente, comparou o desempenho de criancas com dislexia e criangas
sem alteracdes de leitura, que revelou que as criancgas disléxicas apresentaram alteracédo
das habilidades auditivas de processamento temporal e de figura-fundo (OLIVEIRA,
MURPHY, SCHOCHAT, 2018).

Zampieri et al (2019) analisaram a ocorréncia de alteragdes do PAC em
escolares de 5 a 12 com transtornos de aprendizagem e verificaram que todas as criancgas
tiverem pelo menos um dos testes do processamento alterado, e a faixa etaria mais
acometida foi de 11-12 anos, revelando que criangas com transtorno de aprendizagem
apresentam alteracGes no processamento auditivo.

Outro estudo também investigou as habilidades de processamento temporal nas
criancas com dificuldades de leitura e as habilidades de integracdo e separacdo binaural,
assim como a as habilidades de ordenacdo e resolugdo temporal (FIORE, 2019).

Um estudo buscou analisar a importancia da atencéo seletiva para o aprendizado
da leitura e escrita, comparou o desempenho de criangas com disturbio de aprendizagem
com o grupo controle sem o disturbio, utilizando o teste de pediatrico de inteligibilidade
de fala (PSI), cujo resultados apresentaram diferencas significativa, indicando que o
grupo de pesquisa revelou alteragdes nos processos de atencdo seletiva (PEREIRA;
FUKUDA, 2007). Grupos de criancas com dificuldade de aprendizagem também
apresentaram menor desempenho em testes de processamento auditivo (PELITERO,
MANFREDI, SCHENECK, 2010.

As dificuldades de figura-fundo, especialmente associadas a alteragcdes de
memo0ria, prejudicam na compreensdo da linguagem sobretudo em ambientes com ruido
competitivo (PEREIRA; FUKUDA, 2007; SOARES et al, 2011), causando prejuizos na
comunicacéo efetiva e no processo de ensino-aprendizagem de pessoas com SD nos mais
diversos ambientes ruidosos.

A literatura nacional carece de estudo que associem habilidades de PAC e SD.
Destes, foi encontrado um estudo que descreveu e analisou as respostas obtidas por meio

da avaliacao auditiva central em criangas e adolescentes com SD, porém néo foi realizada
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identificacdo do comportamento perceptual do PAC (GREGORY, 2017). Ressalta-se a
importancia de que pesquisas sejam levantadas na SD a fim de caracterizar as habilidades
auditivas de processamento auditivo nessa populacdo bem como a influéncia delas nos
processos linguisticos nesta populacéo.

Faught e Conners (2019) em seu estudo verificaram correlagdes entre a MTF,
memoria auditiva e a atencdo sustentada, em que a baixa performance nessas habilidades
afetaram o vocabulério e a sintaxe de jovens com SD, vistos que essas habilidades
cognitivas sao estritamente relacionadas ao processamento auditivo.

Essas correlacbes também podem ser feitas nesse estudo, porém com maiores
prejuizos na morfossintaxe. M. apresentou baixo desempenho nas tarefas de MTF, e nas
habilidades do processamento auditivo, no entanto suas habilidades atencionais
demonstraram-se preservadas em todo o contexto de levantamento do perfil das
habilidades. Mas é possivel que as habilidades auditivas e da MTF tenham interferido
sobretudo na compreenséo de enunciados mais complexos e sentengas mais longas, como
também na limitacdo vocabular, referente ao uso de elementos gramaticais, prejudicando
também a construcdo de sentencas mais complexas do ponto de vista sintatico e
morfologico.

A alteracdo na habilidade de figura fundo e atengéo dirigida podem refletir
diretamente na aquisi¢do do conhecimento e no desempenho académico de M. visto que
sdo habilidades fundamentais para a comunicacdo em ambientes com ruido competitivo
e no raciocinio e habilidade de fazer inferéncias, gerando consequéncias também na
compreensdo, e interferem na habilidade de codificacdo e decodificacao.

As dificuldades nas habilidades de processamento temporal podem interferir em
parte nas alteracdes perceptuais da fala, no componente morfossintatico e fonoldgico,
bem como de aspectos segmentais, podendo gerar mais dificuldades nas habilidades de
CF e, consequentemente, convergir para as especificidades do processo de aprendizagem
da leitura e escrita.

Por isso, investigar as habilidades do PAC em pessoas com SD é de grande
importancia, mesmo o TPAC sendo secundario ou que as pessoas com SD apresentem
maior probabilidade de apresentarem alteracfes nas habilidades auditivas centrais, é
necessario que se conheca quais habilidades auditivas encontram-se mais defasadas, e
deste modo estabelecer relagdes com as demais habilidades cognitivas e linguisticas

analisadas e consequentemente focar na terapéutica destas habilidades auditivas em
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conjunto com as demais, impulsionando ainda mais no desempenho cognitivo e

linguistico do individuo.

4.5 Linguagem escrita

A capacidade de leitura pode ser um desafio para aqueles que se encontram no
inicio do processo ou que enfrentam alguns percal¢cos durante o processo. Desenvolver
leitura e escrita requer o uso de estratégias cognitivas, linguisticas, sobretudo a nivel
fonoldgico e de carater ortografico, e algumas pessoas podem apresentar limitacOes
relacionadas as essas habilidades que poderdo aumentar os desafios ao longo do percurso
da aquisicdo da escrita, seja em maior ou menor grau (FLORES, 2018).

Ler é uma habilidade cognitiva complexa e multifacetada, que exige ensino
formal para que ocorra o estabelecimento das relagdes entre os sons da fala e as letras que
podem representa-los, e esse processo envolve fatores intrinsecos e extrinsecos aos
individuos (LOPES, MINERVINO 2015), como descritos ao longo deste estudo.

Nesse processo, a teoria de dupla rota de leitura que busca explicar as estratégias
utilizadas durante o ato de ler, dispbe a rota fonoldgica e a lexical. A rota fonoldgica
utiliza-se do processo de conversdo grafema-fonema permitindo a pronuncia correta das
palavras, e pode ser bem gque podem ser bem observadas na leitura de pesudopalavras. Ja
na via ou rota lexical ha o reconhecimento direto das palavras escritas e sua representacao
no léxico ortografico de entrada visual. Essa via é geralmente usada por leitores
proficientes e ocorre geralmente na leitura de palavras irregulares, e regulares quando
estas ja estdo bem representadas no léxico (CAMPOS, SALES, 2018; SANTOS,
NAVAS, 2004; NAVAS, 2017).

De acordo com Santos e Navas (2004), a medida que o leitor vai se tornando
proficiente na leitura, a via lexical torna-se mais predominante se constituindo como um
facilitador da leitura, pois permite que a leitura aconteca de forma mais rapida a tornando
mais eficiente, porém a rota fonoldgica também ¢é ativada nesse processo. Ou seja, ambas
as rotas podem ser usadas na leitura proficiente, mas a rota lexical predomina.

Na observacdo do desempenho na leitura de palavras e pseudopalavras
isoladas (LPI) (protocolo n°13), os dados da analise quantitativa da acuracia e precisao
de leitura, estdo apresentadas na tabela 6. Nesta, estdo apresentados os escores brutos e
em percentis. Os percentis se referem a comparagdo de M. aos percentis padronizados

pelos testes de acordo com a idade e escolaridade maximas dispostas pelo instrumento.
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O desempenho de M.L.B. configura dificuldade de leitura em palavras isoladas,
tanto em palavras reais quanto em pseudopalavras, Embora ele tenha conseguido ler
corretamente 27 estimulos, seu desempenho é considerado inferior de acordo com os
dados normativos do instrumento, que comparados ao esperado para seu tempo de estudo,

se constitui no percentil menor que 2,5.

Tabela 6: Desempenho do paciente no teste LPI.

LPI Escore Escore | Percentil por anos de estudo
bruto %
LPI Total 27 (26+1) 45% <25
Palavras reais regulares 11 (10+1) 55% <25
Palavras reais irregulares 7 35% <25
Pseudopalavras 7 35% <25

Fonte: dados pesquisados, 2020.

O gréfico 11, a seguir, mostra o desempenho bruto de M. de acordo com as

categorias analisadas no LPI.
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Grafico 11: Desempenho bruto do paciente de acordo com as categorias do LPI.

Fonte: dados pesquisados, 2020.
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O gréafico 12, a seguir, apresenta a tipologia dos erros e a frequéncia de ocorréncia
de cada um. Em uma andlise qualitativa dos erros observados, foi verificada maior
presenca de neologismos, quando uma palavra é lida como uma pseudopalavra ou uma
pseudopalavra é lida de forma diferente devido a omissdo, adigcdo, substituicdo ou
transposicéo de sons, como por exemplo de ocorréncia: operacao — operecao; caramujo
— carujo; cifo — cifio; este tipo de erro foi verificado em 58,8% (21 erros em escore bruto)

dos estimulos alterados em sua precisdo.
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Gréfico 12: Tipologia dos erros e frequéncia de ocorréncia no LPI.

Fonte: dados pesquisados, 2020.

O segundo tipo de erro mais frequente foi a paralexia na qual uma palavra é
substituida por outra palavra, como exemplo: grade — grande; cotonete — continente, visto
em 11,8%. Apresentou também erros do tipo regularizacdo quando as irregularidades de
um estimulo séo lidas de forma regular, como em dnix — onichi; crucifixo — crucificho. E
ainda trocas por desconhecimento das regras gramaticais (carro — caro); trocas
envolvendo fonemas surdos e sonoros (vaga — faga); nomeacéo de letra (bloco - /b/loco)
e lexicalizagOes, substituindo uma pseudopalavra por palavras reais, como em paresta —
presente, e unas — unhas.

O funcionamento da rota fonol6gica é observado na leitura correta de

pseudopalavras, de palavras regulares e ainda pode ser observada nos erros de neologismo
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e de regularizacdes pois evidencia a leitura pelo uso de regras de conversdo grafema-
fonema (SALLES, PICOLO, MINA, 2013)

J& o0 uso da rota lexical é evidenciado por meio da leitura de palavras irregulares,
efeitos de frequéncia na qual palavras mais frequentes na lingua podem ser lidas com
maior rapidez e precisao, e também pelos de erros de lexicalizacbes (CAMPOS, SALES,
2018; SANTOS E NAVAS, 2004; SALLES, PICOLO, MINA, 2013).

A rota lexical é beneficiada pela frequéncia das palavras, pois quanto mais
frequentes forem mais ficardo estdo estabelecidas no Iéxico ortogréfico facilitando seu
reconhecimento direto, permitindo que palavras regulares e irregulares frequentes sejam
lidas com bastante precisdo. Do mesmo modo, pseudopalavras s6 podem ser lidas de
forma correta pela via fonoldgica, por ndo ser familiares, ndo existe representacdo lexical.
CAMPQOS, SALES, 2018; SANTOS, NAVAS, 2004).

Diante dos dados apresentados, é possivel verificar que M.L.B. utiliza sim as
duas rotas de leitura, porém apresenta dificuldades no uso de ambas. Os resultados
também podem apontar que h& uma preferéncia da rota fonoldgica, pelo maior nimero
de neologismos somados a pontuacdo bruta da leitura das pseudopalavras, que totalizam
um escore maior do que as palavras regulares lidas corretamente, por exemplo. A rota
lexical é observada na leitura de palavras frequentes e nas lexicalizacBes. Seu
desempenho no geral indicou baixa acuracia na leitura de palavras isoladas.

As alteracdes na rota fonologica tém relacdo direta com as habilidades de CF,
gue neste caso, as habilidades a nivel de fonema e de manipulacdo e sintese, sugerem
certa imaturidade nas relacfes grafo-fonolégicas, e ainda por influéncia das habilidades
do processamento fonol6gico como um todo. Resultados semelhantes foram descritos por
Campos e Sales (2018) em seu estudo com criangas do primeiro ano do ensino formal.

Em um estudo com alunos com SD, os participantes alcangaram pontuacgdes mais
altas na leitura de palavras regulares, e a maioria dos erros cometidos na leitura foram por
trocas de letras, erros na pronuncia das letras, inversao, acréscimos e exclusdes de letras,
e ainda erros por desconhecimento das regras ortograficas (BARBY, GUIMARAES
2016).

Em um estudo de caso com uma criangca com AFI, foram verificados presenca
de erros ortografico espelhados na fala e lexicalizagcdes e mais facilidade em leitura de
palavras reais e regulares. A crianca também apresentou baixa pontuacdo em fluéncia de
leitura com omissdes e substituicdes de sons e palavras, mas apesar dos déficits

cognitivos-linguisticos e da AFI, ela foi capaz de usar a decodificacdo na leitura e
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demonstrou pontos fortes nas habilidades de correspondéncia letra-som, assim como uso
das duas rotas de leitura. Apresentou ainda boa habilidade de recorréncia ao contexto para
reconstrucdo da significagdo de leitura, apesar de interpretar algumas palavras errada,
aproximando-se nessa habilidade, aos escores apresentados por seus pares em idade
escolar, (ZARETSKY, SHELLEY, CURRO, 2010).

A grafia das letras pode ter contribuido também para este desempenho na leitura
de palavras. Para niveis maiores de escolaridade é indicado pelo instrumento utilizado
que seja apresentado os estimulos em letras minusculas, e mesmo essas sendo a forma
grafada nos livros e grande parte dos materiais escritos ainda é pouco utilizada na
alfabetizacdo no Brasil, sobretudo na alfabetizacdo de criancas e jovens com déficits
cognitivos.

Ao observar a escrita de M.L.B. (protocolo 14) foi constatado que ele grafa as
letras em seu formato maidsculo, portanto é uma suposicdo de que o conhecimento das
letras mindscula ndo seja consolidado e que contribuiu para as muitas alteracdes de
neologismo, prejudicando sua leitura.

Considerar a grafia das letras é de extrema relevancia na pratica educacional e
clinico (intervencao), pois escolher e trabalhar com materiais que sejam de pouco uso ou
descontextualizado para o paciente pode acarretar em outras dificuldades, como baixo
desempenho, desmotivacéo, entre outros. Por outro lado, deve-se considerar também que
ensinar padrdes diferente de grafia, principalmente a minascula, deve ser estimulada de
forma gradual para que aos poucos o paciente seja familiarizado e esse padrdo de escrita
seja desenvolvido formalmente para possibilitar experiéncias mais amplas de leitura e
escrita assim como ampliar seu uso social.

A fluéncia de leitura é a habilidade de ler de forma precisa rapida e automatica.
A realizacdo desse ato envolve um processamento visual refinado dos sinais graficos para
que aconteca o processamento de varredura textual para identificacdo das partes
constituintes das palavras e consequentemente, sua fixacdo, codificacdo e posterior
compreensdo (SANTOS, 2017).

A leitura em textos é ainda mais complexa pois além da extragdo dos significados
das palavras, é preciso estar atento ao conjunto de palavras, as regras morfoldgicas,
sintaticas, aos sinais de pontuacdo e ainda habilidade de fazer inferéncias e

contextualizacdo do que esta sendo lido.
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Para um leitor ser considerado fluente, ele precisa ter boa acuracia na
decodificacdo de palavras, velocidade e prosédia adequada (MALUF, 2014;
MACHADO, SANTOS, CRUZ, 2019), o que contribuird para a compreensdo de leitura.

A automaticidade na leitura, ou seja a velocidade com que ocorre a decodificacao
é bastante importante para a compreensdo da leitura, pois em uma leitura automatica, o
leitor n&o precisa pensar sobre os processos que ele utiliza durante o ato de ler, pois 0s
leitores menos proficientes dispde sua atencdo e processos cognitivos em busca de
resolver outras questdes na leitura, como por exemplo a codificacdo grafema-fonema, as
regras ortograficas, sendo mais dificil realizar as operacGes metais que serdo necessarias
na compreensao (MACHADO, SANTOS, CRUZ 2019).

A observacdo da compreenséo leitora (protocolo n°15) de M.L.B. foi feita
através da leitura textos expositivos e foi feita uma andlise descritiva do comportamento
e das caracteristicas observadas. Antes de iniciar a leitura, foi verificado que M.
manifestou interesse pelo tema que escolheu para a leitura, houve ativacdo do
conhecimento prévio, fez comentérios e antecipagdes sobre o contetdo com base na
imagem ilustrativa da tematica do texto. Porém ao perceber o tamanho do texto ficou
desmotivado. O texto apresentou 338 palavras e foi escolhido de acordo com a
escolaridade conforme preconiza o instrumento.

Ao iniciar a leitura silenciosa, demonstrou pouco interesse e dificuldade de
concentracdo, aproximando muito o texto dos olhos, movimenta-se constantemente na
cadeira. Ainda foram verificadas presenca de estereotipias como cocar e passar a mao na
cabeca e se balancar na cadeira; bocejos frequentes também foram observados,
permanecendo o tempo todo inquieto durante a primeira leitura.

No ato da leitura, M. movimentou a cabeca lateralmente de acordo com o
movimento ocular. Ndo acompanhou a linha do texto com os dedos, nem fez nenhum
outro tipo de marcacdo. N&o conseguiu fazer leitura totalmente silenciosa, ele leu com a
voz em baixa intensidade. O tempo total da leitura foi de aproximadamente 4 minutos.

J& na leitura em voz alta, as mesmas caracteristicas descritas acima foram
observadas e, porém, nessa modalidade utilizou o dedo para marcar a linha; saltou e
repetiu linhas, perdendo-se nelas, mesmo com o apoio do dedo.

Quanto as caracteristicas da leitura em voz alta, essa foi vacilante, com pouco
respeito aos sinais de pontuacdo, leitura em baixo tom de voz, com intensidade bem
reduzida, prejudicando a compreensdo da palavra dita pelo ouvinte. Houve também

omissdo, acréscimos, transposicao e repeticdo de letras, silabas e palavras. O tempo

139



desprendido para a leitura foi de aproximadamente 8 minutos. O tempo aumentado de
leitura foi verificado também na leitura de palavras isoladas.

Depois da leitura, perguntas em relagéo ao texto lido foram dirigidas a M. para
verificar se houve compreensdo do contetdo lido, o que ndo ocorreu. As respostas dadas
foram as mesmas dadas antes de iniciar a leitura do texto com base no conhecimento
prévio, pela imagem e titulo do texto apenas.

A baixa acurécia de leitura de palavras e leitura ndo fluente de M. prejudicaram
a compreensao do texto lido. Como ja descrito, até mesmo na leitura de palavras isoladas
M. apresentou baixa acuracia, portanto, na leitura do texto expositivo, considerado
complexo, o resultado foi conforme previsto.

Em um estudo que observou, dentre outras habilidades, o desenvolvimento da
leitura antes e ap6s um programa de remediacdo, verificaram gque antes da aplicacdo do
mesmo nas tarefas de leitura, os alunos reconheciam parte das letras ou silabas das
palavras, mas ndo conseguiram utilizar esse conhecimento na leitura de outras palavras
pois ndo tinham conhecimento suficiente da relagcdo entre grafemas e fonemas para que
houvesse a decodificacdo. Apos um determinado periodo, verificaram melhora na leitura,
pois os alunos conseguiram ler todas as palavras, porém de forma fragmentada em silabas,
devido a inabilidade com a rota lexical. Ao final do programa os alunos demonstraram
que a correlagdo entre as letras e 0s sons estavam bem estabelecidas, revelando uma
tendéncia a decodificacdo automatica, inclusive alguns participantes do estudo obtiveram
100% de acertos na prova de leitura de palavras. Os dados ainda mostram que os alunos
conseguiram ler frases com pequenas dificuldades de codificacdo, mas que néo
interferiram na compreensao da mensagem, pois esses erros foram minimos. Entretanto,
na leitura de texto foram observadas mais dificuldades na decodificacdo, que prejudicou
no desempenho da tarefa e alguns participantes apresentaram dificuldades na
compreensdo (BARBY, GUIMARAES 2016).

Figueira e Botelho (2017) observaram relacéo significativa estatisticamente na
CF e o desempenho da leitura, decodificar o cddigo escrito é etapa fundamental nas
competéncias de leitura pois uma dificuldade nessa etapa, acarreta prejuizo tanto na
acuracia quanto na compreensdo, considerada uma habilidade facilitadora do aprendizado
de outras habilidades mais complexas.

A automaticidade na decodificacdo € uma forte preditora da leitura proficiente.

Um estudo revelou que maus leitores, com baixo desempenho na automaticidade da
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leitura, ou seja, baixa acuracia, prejudicou a compreensao do texto lido (MARTINS,
SIMOES, 2019).

Correlagdo da leitura fluente — velocidade e acuracia com a compreensdo
também foram verificada em outros estudos (FUMAGALLI, JAICHENCO 2019;
CARDOSO-MARTINS, NAVAS, 2016) que observaram que a acuracia e fluéncia de
leitura desempenham papel importante na compreensao.

Ferraz e Santos (2019), ao investigar a compreensédo de leitura de escolares do
ensino fundamental com DT, concluiram que a compreensdo é aperfeicoada de acordo
com o avancar na escolaridade, pois os alunos dos primeiros anos do ciclo da
alfabetizacéo, ainda ndo desenvolveram ou estdo em processo de aquisicdo de muitas
habilidades importantes para que alcancem os niveis mais eficientes de leitura como
reconhecimento das regras de leitura, amadurecimento do processos linguisticos
envolvidos, eficiéncia na rota lexical, CF, entre outros. Nesse estudo os autores também
verificaram que os alunos com melhor desempenho na compreenséo leitora, alcancaram
também altas pontuacGes em testes de CF e conhecimento morfoldgico, indicando maior
dominio no conhecimento gramatical.

COELHO e CORREA (2017) investigaram a compreensdo de leitura e que
habilidades metalinguisticas e cognitivas influenciaram no desenvolvimento da
compreensdo. Os resultados mostraram que a CF, a NAR para objetos e
automonitoramento foram as habilidades que mais mostraram significancia na
contribuicdo para a compreensao leitora.

Mousinho e Peres (2017) também encontraram resultados semelhantes em seu
estudo envolvendo adultos com e sem dificuldades de leitura, revelando pior desempenho
na NAR de objetos e letras, MT, CF, ortografia e baixa velocidade de leitura
influenciaram diretamente para a compreensao leitora.

Quanto a NAR, segundo Coelho e Correa (2017) a velocidade na NAR possui
uma funcdo importante na leitura, pois para que haja uma leitura fluente € preciso que o
Iéxico seja acessado rapidamente, visto que MT possui capacidade de armazenamento
limitada, o acesso ao léxico precisa estar automatizado, para facilitar os processos
envolvidos na compreenséo de texto.

As falhas de NAR de M. sobretudo nas categorias de objetos e cores podem ter
contribuido para o baixo desempenho na acuracia e compreensao de leitura, pois nesse
tipo de estimulo informagdes semanticas antes da nomeacéo (JESUS; MARTINS-REIS;
ALVES; 2020), o que facilita o processamento visual e lexical tornando-os mais rapidos,

141



observadas na leitura proficiente com o predominio no uso da rota lexical e facilidade do
processador ortogréfico.

Hessling e Brito (2019), apontam que o desenvolvimento da seméntica e da
sintaxe sdo de extrema relevancia para a compreensao leitora, enquanto que na acuréacia,
a CF é mais requisitada devido ao processo de decodificacdo. Em seu estudo com criancgas
e adolescentes com SD, as autoras constataram que as criangas com SD que tiveram bom
desempenho em linguagem expressiva no que diz respeito ao nivel de sintaxe, sugeriram
bom desempenho na compreensdo de textos. Laws (2014) sugere que a compreensao
auditiva seja também um bom indicador da compreenséo de leitura em pessoas com SD.

Considerando o vocabulério nas competéncias de leitura, de acordo com
Guimarées e Mousinho (2019), a relacdo € logica, o vocabulario é compreender o que as
palavras significam tanto a nivel de expressdo quanto de compreensdo. Atraves da leitura,
o leitor enriquece seu vocabulario em amplitude e profundidade, assim como seu nivel de
conhecimento vocabular envolvendo conceituagdo e memoria semantica, influencia na
compreenséo e velocidade de leitura. As autoras em seu estudo, encontraram correlagdes
positivas do vocabulario na compreensdo de leitura, mas ndo na leitura de palavra.

As medidas de vocabulario de M. indicam bom desenvolvimento nesse quesito,
sobretudo nas palavras de categoria léxico-semantica, tanto a nivel de expressdo quanto
de compreensdo. Porém suas alteracdes na linguagem expressiva a nivel de morfossintaxe
e linguagem narrativa, podem ser fatores de risco para uma boa compreensao leitora.

Porém ao correlacionar esse com as medidas de leitura, parece que outros fatores
tiveram maior interferéncia para o baixo desempenho na acurdcia, na fluéncia e na
compreenséo, tais como o baixo desempenho em MT, baixa velocidade de NAR, CF, CS,
e PAC. Revelando que bom desenvolvimento vocabular facilita a leitura porém, outras
habilidades precisam estar consolidadas para que a decodificacdo ocorra de forma precisa
e rapida permitindo a extragdo de conhecimento a partir do texto e entdo melhorar a
compreenséo leitora.

As especificidades do desempenho na CF, CS, MTF, NAR de M. como ja
descritas na secgédo anterior, certamente influenciaram no desempenho da leitura tanto na
acuracia quanto na compreensdo, indicando que essas habilidades desenvolvem papel
crucial no desempenho da leitura em pessoas com SD, igualmente no DT. LAVRA-
PINTO; SEGABINAZI; HUBNER, 2014; SEGIN, 2015; PELOSI ET AL, 2018; BARBY
GUIMARAES, 2016; PORCELLIS LORANDI LORANDI, 2018; SEGIN, 2015;
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(CAPOVILLA, CAPOVILLA,2006; TEXEIRA et al, 2016; SANTOS, 2017; SILVA,
2017; PIRES, 2018).

Escrever de forma convencional de acordo com o padréo do PB ndo é tarefa facil.
Entender as convencdes e regras ortograficas € uma habilidade importante e necessaria
para dominar as competéncias da linguagem escrita (QUEIROGA, LINS, PEREIRA,
2008).

A escrita de M.L.B. foi analisada através do ditado de palavras e pseudopalavras
e escrita livre ou espontanea. Sua escrita é alfabética, pois ele ja € alfabetizado.

Na prova do ditado (protocolo n°l16), analisando a tipologia dos erros
ortograficos de M.L.B. observou-se que as alteracGes apresentadas, por ordem de
frequéncia foram: erros por omissdo de letras e silabas; apoio na oralidade; troca entre
surdos e sonoros; correspondéncia multipla; trocas de letras; acréscimo de letras e silabas
e inversao de letras e silabas. Juncao ou separacgdo indevida de letras e confuséo entre AM
e AO nio foram observadas.

No que diz respeito as omissdes, Zorzi e Ciasca (2008) explicam que estas
podem ser decorrentes de representacGes fonoldgicas imaturas, fazendo com que o
individuo ndo consiga identificar com clareza todos os fonemas que compdem
determinada palavra. Esse fato pode explicar as omissGes apresentadas por M.L.B. pois
as dificuldades observadas em algumas tarefas da CF, podem ser decorrentes das
habilidades ainda ndo consolidadas do processamento fonoldgico, fazendo com que haja
ainda dificuldades em perceber parte dos sons das palavras

Entretanto, outras emissdes podem ter sido decorrentes das falhas de MT em
armazenar a informacdo ouvida e dificultando o processamento fonoldgico; e outras
podem ser consequéncias do apoio na oralidade, pois padres de omissdo na escrita foram
observados semelhantemente nas omissdes de fonemas e silabas na fala de M.L.B.

Por exemplo: nas palavras “presente”, “casamento” e “cantaram”, o Unico erro
apresentado nessas palavras foi a omissao do grafema N, pois nessas palavras funcionam
como marcadores do traco de nasalidade das vogais, caracteristicas que também foi
observada em sua fala - a auséncia do traco de nasalidade. Também foram verificadas
omissdes das letras M, N, R, e S em final de silabas. Essas altera¢des ortograficas também
podem se relacionam com o apoio na oralidade, pois muitas vezes na fala os
correspondentes sonoros dessas letras sdo apagados, o que também foi observado na fala

de M.L.B. Omissoes de silabas também foram observadas, igualmente na fala.
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Maior presenca de erros do tipo omissdo foram observadas por Zorzi e Ciasca
2008. Os autores supdem que esse tipo de erro pode ser um indicador de que criangas
com dificuldades de aprendizagem podem manifestar mais limitagdes em termos de
precisdo da analise fonoldgica, resultando nas omissées.

Fato que também esta diretamente relacionado as alteracdes fonologicas e
estruturais presentes na fala de M.L.B. Como j& descritas, o desenvolvimento da fala pode
ocasionar altera¢des no processamento fonoldgico e alterar as representacGes mentais dos
sons da fala e interferem também nas habilidades de CF, (DONICHT, CERON, KESKE-
SOARES, 2019; SILVA, CAPELLINI 2019), contribuindo para a presenca de erros na
escrita.

Donicht, Ceron, Keske-Soares, (2019) verificaram os erros ortograficos nas
producdes escritas de criancas com desenvolvimento fonoldgico tipico e atipico do 1 ao
5 ano e correlacionaram com as habilidades de CF. considerando os erros ortograficos,
foram semelhantes, nos dois grupos, verificaram presenca de erros que alteram a estrutura
da silaba e fonolodgicas, revelando que as alteragdes fonoldgicas interferem no
desenvolvimento do conhecimento ortografico. Quanto a CF, verificaram que quanto
mais erros ortograficos, menor foi o desempenho de CF.

Quanto aos acréscimos de letras e as inversdes, apesar de ndo serem tdo
frequentes, foram observadas a nivel de silaba e nos digrafos. Porém estas alteracGes
considerando a silaba, sofreram interferéncia do apoio na fala, pois como ele usa de
subvocalizacdo e soletracdo para iniciar a escrita, houve a dificuldade a nivel de oralidade
que foi passada para a escrita. Por exemplo, M.L.B. repetiu a silaba enquanto falava e ao
grafar a palavra, grafou também a repeticdo da silaba. E ainda foram observados erros do
tipo de confusdo entre surdos e sonoros, nas quais /k/ foi substituido por /g/; /{/ por /s/,
entre outros, porém estes também n&o foram frequentes.

Nos conjuntos de letras — digrafos, foram observados inverséo, acréscimo e
omissao de letras, porém em outras palavras envolvendo os mesmos conjuntos, ele grafou
de maneira correta. Indicando que a percepgdo desses constituintes sonoros, o
conhecimento da forma de grafia dos mesmos e conhecimento ortografico estdo
presentes, mas ainda ndo de forma consolidada, ocasionando essas trocas inconsistentes.

Em relacdo aos erros envolvendo correspondéncias multiplas, esses foram mais
observados nas representacdes envolvendo S e C. Esses erros ndo sao erros decorrentes
de inadequacéo ou falhas nas correspondéncias grafo-fonoldgicas, e sim na confusao que

pode existir pelo fato de uma letra poder representar muitos fonemas e um fonema ser
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representado por varias letras e uma série de fatores pode interferir na definicdo pelo
escolar da opcao correta, sejam regras contextuais, gramaticais ou etimoldgicas, na qual
a grafia correta vai além de habilidades fonoldgicas, referindo-se muito mais as questdes
ortograficas complexas (ZORZI, CIASCA, 2008). Ainda de acordo com esses autores, 0s
erros referidos indicam conhecimento pouco consolidado da ortografia da lingua
ocasionando essas substituigdes.

Erros atipicos foram verificados nas trocas de uma palavra por outra, como
também em outros estimulos que ndo foram caracterizados de acordo com a classificacdo
proposta. Como por exemplo nos estimulos “mangueira” e “enxugar”, ele escreveu
“marmara” e “chacura”. Uma possivel explicagdo para esses erros também pode residir
na dificuldade de reter a informagdo na MT com a necessidade de subvocalizar e ao
mesmo tempo soletrar a palavra para acessar e processar a informacdo fonoldgica,
causando uma confusdo na escrita dessas palavras.

Os resultados também mostraram que os déficits na MTF, interferiram na
performance da escrita, ocasionando também os erros ortograficos descritos. Se percebeu
dificuldade de armazenamento e acesso a informacdo, muitas vezes resultando em perda
da informacéo ou acesso a informacéo incompleta.

Como estratégia de manutencdo da informacdo na MTF M.L.B. realizava
constantemente subvocalizacdes e repetia as palavras como um recurso de memorizacao.

Uma justificativa para a perda da informacdo na MTF é o fato de que M.L.B.
memorizava a palavra e a0 mesmo tempo tentava soletrar as palavras para escrever,
resultando em perda da informagéo e erros na escrita, escrevendo parte da palavra, ou
uma palavra completamente distinta da que fora solicitada.

Diante dessa dificuldade, com a perda de boa parte das informacdes pela MTF,
M.L.B. conseguia recuperar parte da palavra e usava a estratégia de memorizar e escrever
uma palavra que tivesse relacdo uma certa relagcdo fonologica de parte da informacao
recuperada, substituindo por uma nova palavra que Ihe fosse mais familiar, mostrando a
interferéncia também da memdria semantica de longo prazo na tentativa de recuperar a
informacdo e do processador contextual. Esse fato se repetia principalmente em palavras
de pouca frequéncia em seu vocabulario, cuja informac6es fonoldgicas e ortograficas ndo
Ihes sdo familiares, conhecido como processo de lexicalizagdo, ja descrito na seccéo

anterior ao descrever os dados da MTF.
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Em alguns momentos, ainda foi verificado que alguns estimulos sofreram
interferéncia do estimulo anterior, causado pelo acesso recorrente aquela informagéo na
MTF, que mesmo com falhas temporais, exerceu sua funcao.

Para ilustrar melhor os fatos descritos acima, um exemplo sera apresentado: foi
ditada a palavra “cacador” para que ele escrevesse. Ele repetiu a palavra algumas vezes
para memoriza-la enquanto pensava na forma de escrever; logo apds escreveu a palavra
“sado”, com omissdo de letras e silabas, erros de correspondéncia multipla. Ao concluir
aescrita desse item, foi ditada a palavra “assaltou”. M.L.B. repetiu de forma interrogativa,
“cacador?” a fim de entender se a informacdo era mesmo aquela. Se percebe aqui o
funcionamento da MTF com relativo atraso, porém aquela informacéao foi memorizada e
a estratégia usada pode sim ser eficaz. O estimulo foi repetido, e M.L.B. logo disse “ah,
saltou”, e ficou subvocalizando a palavra, tentando memorizar e escrever, até¢ que falou:
“ah, ¢ Salvador!”, escrevendo corretamente a palavra “Salvador”, que deveria ser
“assaltou” e que sofreu interferéncia do estimulo anterior “cagador”.

Em um outro momento, ao ditar a palavra “manchar”, ele perguntou “lanchar?”;
mesmo apos repeticdo do estimulo, ele novamente respondeu “lanchar!”, “lanchar é
bom”, e escreveu a palavra lanchar sem maiores dificuldades.

A troca de palavras por outras mais familiares, demonstram o envolvimento e a
importancia do processador contextual e semantico na escrita. A partir da pista
fonoldgicas ouvidas no ditado das palavras, a memdria semantica € ativada trazendo o
significado da palavra e envia a informacdo para o processador ortografico, que ja tem
codigo ortografico dessas palavras familiares, por isso M.L.B. as escreve com bastante
facilidade, sem recorrer ao processamento fonolégico para escrevé-las. Porém, quando
recorre ao fonoldgico para escrever as palavras, esse sofre influéncia dos déficits da MTF
e da fonologia, gerando alguns dos erros ortograficos descritos.

O mesmo foi observado na escrita das palavras ndo reais, nas quais ele fez
associacdo fonologica com palavras reais semelhantes e relacionados ao conhecimento
semantico. Por exemplo, “langesa”, virou “lancheira”; “prango” virou “preco”; “sompa”
mudou para “sopa”. Porém, houve poucos acertos na escrita das pesudopalavras,
indicando falhas no processamento fonoldgico.

As palavras mais frequentes em seu vocabulario ndo demonstraram dificuldades
quanto a escrita e recuperacdo na MT, nem na autonomia. Em estimulos familiares,

M.L.B. escreveu rapido, porém em alguns ainda apresentou alguns dos erros ja descritos.
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O modelo de processamento da linguagem escrita é baseado no modelo
conexionista, mais atual. Esse modelo preconiza o funcionamento de quatro
processadores interligados e conectados entre si, que participam do processamento da
linguagem escrita paralelamente ou simultaneos. S&o eles: processadores semantico,
contextual, ortogréafico e fonologico (SEINDENBERG, 2005, SANTOS, NAVAS, 2004).

De acordo com o modelo, o processador ortografico representa o conhecimento
visual das palavras escritas, e reconhecidas visualmente. Quanto maior a frequéncia de
uma sequéncia de letras sdo encontradas, mais forte serdo as conexdes e mais rapido sera
0 processo de decodificacdo e compreensdo (SANTOS, NAVAS, 2004). O que justifica
o fato de que M.L.B. leu e escreveu palavras de alta frequéncia mais rapidamente, pois as
representacdes dessas palavras estdo armazenadas nesse processador.

Apbs essa etapa, informacbes sdo enviadas para o processador semantico
responsavel pelos significados das palavras. O contextual representa o conhecimento do
contexto em que essas palavras estdo inseridas e é responsavel pela interpretacéo textual
coerente (SANTOS, NAVAS, 2004).

E o processador fonoldgico armazena as imagens auditiva das palavras, silabas
e fonemas. E recebe informacéao da fala. Através de subvocalizacGes, esse também pode
ser ativado e assim facilita a decodificacdo das palavras. Estratégia frequentemente
utilizada por M.L.B., principalmente nas palavras de baixa frequéncia e ndo familiares,
fazendo com que ele recorresse constantemente ao processador fonoldgico para facilitar
a memorizacdo e a escrita das palavras.

Desse modo, no reconhecimento de uma palavra durante a leitura, o estimulo
visual ativa o processador ortografico, e simultaneamente, ativa o semantico e o
fonoldgico, que trabalhardo em conjunto para que a decodificacdo ortografica da palavra
aconteca.

Melhor desempenho em escrita de palavras com alta frequéncia foram
observadas no estudo realizado por Gongalves-Guedim et al (2017) com criangas com
déficit de atencdo e hiperatividade. Ressaltando o papel da NAR nessa habilidade.

Quanto ao comportamento e atitudes frentes as tarefas de escrita, foi observado
que M.L.B. ficava esperando comandos referentes ao que deveria fazer e como deveria
iniciar a escrita, perguntando muitas vezes se era daquele jeito, se deveria colocar
determinada letra, entre outros, principalmente com as palavras que julgasse mais dificil,

indicando inseguranca e falta de autonomia na escrita. Porém, durante as tarefas ele
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manteve-se atento, interessado e entusiasmado, afirmando gostar de escrever, e tecendo
breves comentarios sobre as palavras relacionando-as a um contexto.

Na escrita espontanea a tematica da escrita era livre, mas M.L.B. ndo conseguiu
dizer sobre o que gostaria de escrever. Também ndo foi verificada autonomia na sua
escrita, e precisou que essa tivesse o intermedio da conducdo da tematica durante todo o
processo de producéo. E igualmente na escrita ditada, ele permaneceu focado, interessado
e entusiasmado, revelando que ele tem prazer em atividades que envolvam o ato de
escrever.

Questdes de autonomia foram observadas na sua comunicagdo de forma geral.
Esse fato implica em rever e propor estratégias de intervencdo que auxilie no
desenvolvimento da autonomia tanto na fala quanto na escrita, considerando o fato de ser
algo prazeroso para ele, diversas estratégias com base na escrita podem ser tracadas de
forma que possam ampliar o desenvolvimento da comunicacao e da linguagem.

Na producdo de escrita esponténea, diante da falta de autonomia, tematicas
foram sugeridas e M.L.B. inicialmente escolheu escrever sobre sua escola, mas logo
mudou de ideia e decidiu escrever sobre suas viagens. A figura a seguir apresenta um

exemplo da escrita espontanea de M.L.B.

Figura 2: Recorte da escrita espontanea de M.L.B.

Fonte: dados pesquisados, 2019.
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O texto dele é semelhante a uma lista, marcado por palavras isoladas sem
elementos conectivos, sem pontuacées, semelhante ao padréo observado na sua fala. Ao
escrever, ele narrou oralmente os acontecimentos que estava escrevendo. Sua escrita
segue uma linha de raciocinio, apresentando algumas cidades e estado que ele conheceu,
depois fala sobre o hotel, 0 que comeu no hotel, e por fim cita uma viagem que fez sem
sua mée, e voltou ao seu lugar de origem, encerrando sua producdo. Entretanto na
auséncia da narracdo oral, a compreensdo da mensagem escrita pelo leitor fica
comprometida, pois tem elementos que indicam uma narrativa, assemelhando a uma lista.

Comparada com a escrita sob ditado, o desempenho na escrita foi melhor. Na
escrita espontanea poucos erros ortograficos foram observados, bem como houve mais
facilidade e rapidez na escrita dessas palavras, mesmo com o apoio subvocal. Uma
justificativa plausivel é a influéncia do processamento contextual e a escolha de palavras
familiares, que ja foram dominadas no conhecimento ortogréafico, com influéncia minima
do processamento fonoldgico.

AlteracOes de letras quanto sua forma de ser tragada e relacionadas a aspectos de
ordem visual e espacial como espelhamento de letras, forma de inicia a grafia de modo
contrario, ndo foram observados nem na escrita espontanea nem no ditado, indicando total
dominio deste conhecimento. Segundo Zorzi e Ciasca (2008) déficits dessa natureza ndo
definem os erros de escrita encontrados nos escolares com dificuldade de aprendizagem.

Queiroga, Lins e pereira (2008), a partir de seu estudo concluiram que o
conhecimento morfossintatico favorece o dominio ortografico na medida que permite as
criangas com DT compreender melhor os processos de formacéo das palavras.

Nos anos iniciais da alfabetizacdo e apropriacdo do sistema ortografico da
lingua, é comum que escolares apresentem maior incidéncia de erros ortograficos e a
medida que avancam em conhecimento, os erros vao desaparecendo, Batista e Capellini
(2011) confirmaram esse efeito em seu estudo com escolares com DT nos primeiros anos
do ensino fundamental, que segunda as autoras, corroboram com os resultados da
literatura referente.

Guimarées Mota (2018), realizaram um estudo com 114 criangas do 2° e 4° ano
do ensino fundamental e investigaram as habilidades de conhecimento ortografico, CF,
consciéncia morfologica e inteligéncia. Os resultados deste estudo sugerem que as
criangas manipulam de maneira deliberada tanto os fonemas quanto os morfemas, para
escrever as palavras com diferentes tipos de ortografia, por isso essas habilidades sdo

cruciais para a aquisicdo e desempenho na escrita.
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Ainda em consonancia com as autoras supracitadas, 0 avango na ortografia tem
relagdo com o conhecimento de que nem sempre as relacdes letra-som seréo
transparentes, fazendo com que a crianga pense sobre a linguagem escrita mais além das
estratégias fonoldgicas. E aqui que entra a importancia do conhecimento ortografico e
morfologico, que favorecerdo o desempenho processamento contextual e da rota lexical.
E ainda o conhecimento sintatico, importante para a compreensdo e escrita de textos.

Esses erros de ortografia apresentados por M.L.B. sdo esperados durante o
processo de desenvolvimento, e a medida que as habilidades de escrita e ensino formal
da ortografia acontece, esses erros ortograficos vdo sendo superados (DONICHT,
CERON, KESKE-SOARES ano).

Barby e Guirmardes (2016), em seu estudo, na analise da escrita de alunos com
SD, observaram as trocas mais aparentes envolveram erros de natureza visuoespaciais
pois as criancas ndo tinham estabelecido claramente as relacdes entre letras e sons, foi
observada também variacdo na posicdo e na quantidade das letras e ainda acréscimos de
nameros. Apds a intervencdo foi verificado aumento nas tentativas do estabelecimento
das relacGes grafo-fonoldgicas para escrever as palavras e as pseudopalavras, resultando
em mais acertos de palavras corretas. Ao final do estudo, os alunos alcancaram a fase
alfabética da escrita, aumentando a porcentagem de acertos na escrita de palavras de
padrdo regulares e de padrdo sildbico CV, demonstrando ainda mais inseguranca nas
palavras irregulares.

Por isso os erros devem ser considerados pois através deles € possivel verificar
as hipdteses que o escolar faz sobre as hipoteses de escrita e fazem parte da construcéo
do conhecimento fonoldgico e ortografico que gradativamente aumentam em nivel de
complexidade (SANTOS 2019).

Diante dos dados descritos, é possivel afirmar que M.L.B. se encontra em
processo de aprendizagem das regras ortograficas. No entanto, as suas especificidades no
que diz respeito as habilidades cognitivas, linguisticas e de fala, devem ser consideradas
durante o processo educacionais e interventivos que visem desenvolver e aperfeigcoar suas
competéncias de linguagem escrita.

Poucos sdo os estudos envolvendo a escrita propriamente dita das pessoas com
SD. A maioria foca em habilidades preditoras e etapas iniciais do processo de
alfabetizacdo, sendo pouco os estudos, principalmente recentes com individuos
alfabetizados. Porém esses mostram que criangas adolescentes e jovens com SD podem

alcancar os mesmos niveis de escrita de pessoas com DT, de forma funcional e inclusive
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alguns chegaram a produzir textos com narrativas complexas e coerentes (SILVA 2010;
GOMES 2013; RANGEL 2019; BARBY: GUIMARAES, 2016; LAVRA-PINTO, B.;
SEGABINAZI, J. D.; HUBNER 2014 SEGIN 2015; SILVA 2010; GOMES 2013;
RANGEL 2019. RABELO, 2018).

Um dos estudos mostrou o desenvolvimento da escrita de um aluno com SD na
escola regular, enfatizando que quando esse processo é levado a sério e as especificidades
do aluno s&o consideradas, a escrita se desenvolve com éxito (SILVA,2010). Em outro
estudo, uma crianca com SD foi acompanhada longitudinalmente e os autores
veririfcaram o desenvolvimento da escrita desde a hipOtese pré-silabica até que
finalmente chegou ao nivel de escrita alfabética, concomitante com a CF LAVRA-
PINTO, B.; SEGABINAZI, J. D.; HUBNER 2014). O desenvolvimento da escrita de
criancas e adolescentes com SD em nivel de escrita alfabética também foram descritos no
estudo de Lavra-pinto e lamprecht (2010); Oliveira (2010), Comim e Costa (2015), Barby
e Guirmarées (2016), Barby, Guimaraes e Vestena, (2017) e Rabelo (2018) apresentando
desempenho significativos no desenvolvimento da escrita.

Em um estudo considerando a producéo textual por alunos com SD, verificou
que os alunos conseguiram produzir textos narrativos, mas apresentaram dificuldades em
usar elementos de coeréncia textual e estabelecer relagdes com as partes do texto, com
diferencas qualitativas comparadas ao texto dos alunos sem SD. Porém caracteristicas
que pudessem representar especificidades na producdo escrita dos alunos com SD néo
foram identificadas (GOMES 2013). Comim e Costa (2015) ao analisarem a escrita de
um jovem com SD, relatam que ndo foram encontradas caracteristica que diferem o
processo de escrita na SD daquelas observadas no DT.

Rangel (2019) afirma que o processo de desenvolvimento da escrita na SD
parece ser semelhante ao de criangas sem SD, porém as discrepancias sdo mais evidentes
na questdo temporal, com atraso na emergéncia de algumas habilidades e persisténcia em
algumas etapas do processo, devido as especificidades da SD. Desse modo se caracteriza
com o desenvolvimento mais lento em relacdo a seus pares com DT, no entanto € preciso
garantir que o processo educacional ocorra, com reformulagfes de metodologias e
adaptacdes curriculares que visem abarcar as especificidades de cada pessoa durante o
processo (BARBY, GUIMARAES, VESTENA, 2017).

Bandini, Bandini e Neto (2017), reforcam também a importancia do ambiente

educacional, pois em seu estudo, verificaram que fatores ambientais limitaram o
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desempenho em leitura e escrita de criangas com DT mesmo ap0s observadas melhorias
nas habilidades preditoras estudadas.

Essa afirmacédo deve ser considerada também no contexto da SD. Pois é sabido
que os fatores ambientais exercem influéncia significativa sobre os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem, podendo estes ser positivos ou negativos. Desse
modo, criar um entorno facilitador da aprendizagem da leitura e escrita favorecer o
desempenho das pessoas com SD frente a essas habilidades.

Comparando o desempenho de leitura com a escrita, 0 desempenho nas tarefas
de escrita foram superiores ao de leitura e pode ser justificado pelo uso das estratégias
visuais, uso da rota lexical, mais familiaridade e prazer nas praticas de escritas do que nas
que evolve a leitura propriamente ditas, além das dificuldades oriundas da leitura textual,
tornando o processo de leitura ainda mais complexo.

Goncalves-Guedim e colaboradores (2017) explicam que baixo desempenho no
processamento fonoldgico, pode acarretar em alteracdes da fluéncia e problemas com a
compreensdo de leitura. Pois para que essas informacgdes sejam codificadas, o
processamento fonoldgico conta com o auxilio da MTF e a realimentacdo subvocal, que
consiste no loop articulatério, resgatando a informacéo verbal e mantendo-a na memdria,
contribuindo para o processamento e organizacdo linguistica (CARNIO et al 2015).

Os dados descritos nesse trabalho relacionada as habilidades linguisticas de
alfabetizacdo tais como baixo desempenho em MTF, NAR, Leitura e CF, e de linguagem
oral foram semelhantes aos dados relatados em outros estudos com criangas, adolescentes
e jovens com AFlI ZARETSKY, SHELLEY, CURRO 2010), Stein et al (2019) Tuner et
al (2019), Miller et al, (2019)

Zaretsky, Shelley, Curro (2010), em seu estudo de caso de uma crianca com AFlI,
descreveram interacOes entre os déficits de fala de origem motora com a linguagem,
cognicdo e as habilidades preditoras da leitura. Tunner et al (2019) também realizaram
um estudo de caso longitudinal e verificaram melhora nas habilidades de leitura e escrita
no inicio da adolescéncia, porem as habilidades de leitura de pseudopalavras
compreensdo de leitura e ortografia permaneceram com baixo desempenho.

Miller et al, (2019) em seu estudo com individuos com suspeita de AFI e
correlagdo com as habilidades de leitura, mostrou que 65% dos participantes com suspeita
de AFI apresentaram baixa proficiéncia em leitura, comparados a apenas 245 do grupo

com alteracBes de fala sem AFlI, indicando que os déficits associados de linguagem e de
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CF do grupo com suspeita de AFI estdo relacionadas aos riscos de baixo desempenho em
leitura, além da alteracdo da fala.

Stein et al (2019) verificaram medidas de vocabulario, de fala, e de leitura em
criancas com AFI, e verificaram que aqueles com distdrbio mais severo apresentaram
baixo rendimento em leitura e baixa taxa em medidas de vocabulario. o grupo de
gravidade moderada na AFI apresentou leitura ruim e baixo desempenho em repeticdo de
pseudopalavra, mas o vocabulario foi considerado médio em comparagdo com o grupo de
grau leve, sugerindo que a AFI pode se manifestar em déficits nas habilidades de
linguagem e processamento fonologico associadas as dificuldades de leitura e o
desenvolvimento do vocabulario pode ser um indicador na AFI de grau severo.

As dificuldades de fala como as inconsisténcias e as imprecisfes articulatorias
presentes na AFI, pode fornecer informacgdes inadequadas para o sistema linguistico
durante o periodo de desenvolvimento e, portanto, pode prejudicar também o
processamento linguistico e o conhecimento vocabular, bem como prejudicar a habilidade
de decodificacdo precisa das palavras, acarretando prejuizos na alfabetizacdo (STEIN et
al, 2019).

As habilidades consideradas preditoras da aprendizagem da linguagem escrita
para criancas com DT, também se revelaram cruciais no contexto estudado, mostrando
relagdes entre as habilidades preditoras e 0 desempenho em leitura e em escrita.

Caracterizar um perfil linguistico e comunicativo em pessoas com um fenétipo
especifico como na SD, ndo é tarefa simples. E preciso que a identificagio das habilidades
de comunicacdo, linguagem, fala e outras relacionadas, sejam sensiveis as especificidades
de cada individuo para que se tome ciéncia do real desempenho dessas pessoas frente a
diversas habilidades e possibilidades, permitindo a compreenséo dos fatores que exercem
menos e mais influéncias sobre outros; que habilidades podem ser mais dificultadas e
quais sdo potenciais para aquisicao e aperfeicoamento de outras, considerando ndo so 0s
dados dispostos na literatura sobre a SD, mas considerando também as variagOes
individuais, personalidade e fatores ambientais, pois esses aspectos sdo de extrema
relevancia para a criacdo de planos de intervencdo clinica, educacional e pedagogica

eficazes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante exposto, nesse estudo de caso unico, foi possivel descrever as
competéncias de linguagem oral e escrita diante de uma dificuldade persistente de fala, a
fim de tornar o entendimento desses processos e suas inter-relagdes mais claras diante um
perfil linguistico e cognitivo especifico como na SD com presenca de uma alteracdo de
fala persistente - a AFI, fornecendo subsidios para que outros estudos com amostras
maiores sejam desenvolvidos, e ainda auxiliar na criacdo de propostas de intervencdes
especializadas e personalizadas para cada individuo, que para isso, 0 levantamento

minucioso das competéncias linguistica é fundamental.

O perfil linguistico do jovem em questdo, esta de acordo com a literatura sobre o
tema, porém é possivel verificar uma variabilidade quanto ao desempenho dessas
habilidades tanto por fatores externos quanto internos ao individuo. O jovem apresenta
bom desenvolvimento das habilidades semanticas tanto receptivas quanto expressivas,
compreende e faz uso funcional da comunicacdo verbal, apresenta boa compreensao de
ordens e enunciados simples e instrucdes diretas; apesar de timido, interage e participa de
contextos comunicativos de acordo com seu interesse, gosta das atividades envolvendo a
escrita; tem capacidade de atencdo e concentracdo bem desenvolvidas. Apresenta bons
niveis mensuraveis das habilidades de consciéncia fonologica e boa consciéncia
fonoarticulatéria. Suas maiores dificuldades a nivel de oralidade é na construcdo do
discurso, sobretudo pelos déficits na morfossintaxe e em decorréncia do déficit motor da

fala.

O jovem também apresentou falhas significativas nas habilidades de
processamento auditivo que interferem também no desempenho das competéncias de
linguagem oral e escrita, como por exemplo, dificuldades na percepcdo do fonema, na
aquisicdo de conceitos mais abstratos e expansdo de vocabulério gramatical, dificultando
a formacéo do discurso; alterando as habilidades inferencial, temporal e organizacional
da linguagem e interferéncias nos processos de aprendizagem, sendo portanto necessario
que as habilidades de PAC sejam incluidas nos processos terapéuticos das pessoas com
SD.

Alteracdes motoras de fala tanto em nivel segmental e estrutural, contribuiram

para o baixo desempenho nas habilidades expressivas de linguagem, sobretudo na
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elaboracdo do discursivo narrativo, pelas falhas na coarticulacdo e dificuldade de
planejamento nas estruturas fonotaticas e sintaticas mais complexas da lingua,
interferindo no desenvolvimento morfossintadtico. No jovem em questdo, as
caracteristicas de fala também exerceram interferéncia na fluéncia de leitura, na acuracia
e consequentemente influenciaram na compreensao leitora; contribuindo também para a
geracdo de representacdes fonoldgicas imaturas, ocasionando dificuldades na escrita
como maior ocorréncia de erros de apoio na oralidade e com altera¢des de nivel segmental
e estrutural que foram observados na fala e reproduzidos na escrita, interferindo também

na aquisicédo e consolidacao de habilidades mais complexas de CF.

Mesmo em periodo de conclusdo do ensino médio em uma turma de E.J.A. e
apresentando falhas nas habilidades de fala e nas habilidades relacionadas ao
processamento fonoldgico, M.LB. ja adquiriu o principio alfabético, mas ainda apresenta
desempenho nas habilidades de leitura e escrita, similar aqueles encontrados nos
primeiros anos de escolarizagdo formal, sendo as habilidades mais complexas
relacionadas ao desempenho dessas competéncias encontradas em processo de
consolidacdo. Todavia, apesar de pouca autonomia, sua escrita ja é funcional, e as maiores

dificuldades foram observados nas habilidades de leitura.

Apesar das dificuldades, M.L.B. tem conseguido desenvolver muitas
potencialidades comunicativas e linguisticas, portanto é de suma importancia que as
estimulacbes voltadas para seu desenvolvimento continuem de forma intensa,
considerando seu perfil como um todo, para que haja o alcance de niveis cada vez mais

avancados em leitura e escrita e potencializar as habilidades linguisticas e comunicativas.

Conclui-se também que para o desenvolvimento da linguagem escrita, as
habilidades consideradas preditoras da aprendizagem, tais como a MTF, a CF, a NAR,
somadas ao bom desempenho da linguagem como um todo, também sdo fundamentais
para a aquisicdo e bom desempenho em linguagem escrita de pessoas com SD, igualmente

descritas no DT.

Quanto aos instrumentos utilizados, muitos desses que sdo dispostos na clinica
fonoaudioldgica para o levantamento dos dados linguisticos, como os que foram
utilizados neste estudo, os dados normativos referentes as habilidades investigadas, sdo
focados e limitados ao periodo de aquisicdo da linguagem e aos anos iniciais da
aprendizagem da alfabetizacdo, o que podem gerar certas dificuldades durante a
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observacao das habilidades de criancas mais velhas e adolescentes e/ou em idade escolar
avancada e principalmente para aquelas que possuem perfil linguistico e cognitivo
especifico, ndo sendo portanto, suficiente considerar apenas os dados normativos na
caracterizacdo do desempenho do individuo frente a essas habilidades. No entanto é
necessario incentivar o uso de protocolos validados para investigacdes detalhadas de cada
habilidade e que estes sejam relacionados uns com os outros, bem como com as
observagdes clinicas e comportamentais para que o levantamento do perfil linguistico seja

preciso, evitando suposicoes e subestimacao das capacidades dessas pessoas.

Considerar as especificidades da linguagem de cada sujeito além de diagnostico
e/ou condicdo organica é de extrema relevancia em ambito clinico e educacional. A
Linguistica permite a ampliacdo do entendimento do individuo como um todo, seu
entorno comunicativo e o papel que a linguagem exerce nessa estreita relacdo. Permite
que o individuo seja compreendido além de seus aspectos bioldgicos, pressupondo a
observacao e compreensdo do ser humano a partir das suas relagdes com o meio em que
vivem e suas possibilidades de comunicacdo através da linguagem, mesmo em suas

especificidades.

Espera-se com esse estudo, instigar novas pesquisas sobretudo no ambito das
habilidades de leitura e escrita na SD, a fim de compreender melhor como esse processo
acontece, permitindo o desenvolvimento de préaticas de salde e educacdo que potencialize
o desenvolvimento dessas capacidades de forma funcional para que pessoas com SD

alcance niveis mais avancgados de escolaridade, inclusdo social e independéncia.
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ANEXOS

ANEXO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

Eu, , tendo sido
convidado(a) a participar como voluntéario(a) do estudo intitulado PERFIL LINGUISTICO E DE FALA
NA SINDROME DE DOWN, sob responsabilidade da Fonoaudiéloga Cynderella Karla Moraes de Lima,
aluna do Programa de pos graduagdo em Linguistica, sob orientagdo da Prof® Dr? Isabelle Cahino Delgado
do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da Universidade Federal da Paraiba, estou ciente e de
acordo com as seguintes informacdes:

a) O objetivo geral do estudo é analisar o perfil do desenvolvimento da leitura e escrita de criangas e
jovens com sindrome de Down, os quais revelam transtornos de fala persistentes.

b) Que pretende verificar as habilidades de linguagem oral, de fala e de linguagem escrita fazendo as
correlagBes necessarias a fim de compreender as influéncias que umas exercem sobre as outras.

c) O estudo sera coletado em seis sessGes fonoaudioldgicas realizadas na Clinica-Escola de
Fonoaudiologia, da Universidade Federal da Paraiba, cuja coleta de dados sera através de testes com o
paciente desta pesquisa.

d) Que autorizo a participacdo do meu filho nesta pesquisa

e) Nao foram detectados riscos relacionados aos procedimentos de avaliagéo utilizados nessa pesquisa

f) Sempre que desejar e julgar necessario, serdo fornecidos esclarecimentos sobre qualquer procedimento
e material usado nas avaliagdes, e a qualquer momento eu poderei recusar a continuar participando do
estudo e retirar este consentimento sem que haja para mim e para meu filho qualquer penalidade ou
prejuizo.

g) Que as informaces fornecidas através da minha participacdo ndo permitirdo a identificacdo da minha
pessoa, exceto aos responsaveis pelo estudo.

h) Autorizo a apresentacdo dos resultados deste estudo em eventos da area de salde e publicacdo em
revistas cientificas com meu nome e do meu filho mantido em sigilo.

i) Receberei uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

j)  Os beneficios esperados a partir da minha participacdo, mesmo que indiretamente sdo: conhecimento
sobre as relacBes entre o desempenho das habilidades de linguagem oral, de escrita e de fala na
sindrome de Down.

No que se refere aos instrumentos de avaliago usados neste estudo, no campo da Linguagem, a coleta
dos dados ocorrera de forma objetiva e subjetiva, semanalmente, ao longo de 6 sessdes de avaliagdo, nas
quais serd utilizada uma filmadora para o registro das tarefas solicitadas para aplicacdo dos testes. Serdo
consideradas as habilidades inerentes ao desenvolvimento linguistico da pessoa com SD, tais como a
pragmaética, a semantica, a morfossintaxe e a fonologia. Sendo assim, coletaremos os dados referentes as
evoluces nestes niveis, assim como aquelas evidenciadas no ambito cognitivo e social, a fim de conhecer
o perfil e o desempenho do participante do estudo nas habilidades de linguagem, e para este fim serdo
utilizados os seguintes testes/protocolos:

a) SDQ-Por: Questionario de Capacidades e Dificuldades: Rastrear problemas de saude
mental infantil em cinco areas: problemas no comportamento pro-social, hiperatividade, problemas
emocionais, de conduta e de relacionamento (Fleitlich, B., Loureiro, M., Fonseca, A., Gaspar, M. F., 2005).

d) OCC: Observacdo do Comportamento Comunicativo: Avaliar as habilidades
comunicativas do paciente, englobando habilidades dial6gicas e conversacionais, fungdes comunicativas,
meio de comunicacdo, contextualizacdo da linguagem, compreensdo verbal, forma de manipulacdo e uso
funcional dos objetos, simbolismo, organizacgdo do brinquedo e imitac&o.

e) TVFUSP: Avaliar o desenvolvimento do vocabulario auditivo (compreensao de palavras do
portugués brasileiro), de acordo com Capovilla (2011).
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f) ABFW (Fonologia e Vocabulario): Busca-se, por meio do presente teste, verificar o
inventario fonético da crianga, bem como as regras fonolédgicas usadas. Avalia-se, por fim, a competéncia
lexical pela avaliacdo do vocabulario, através da nomeacdo de nove categorias semanticas, a saber:
vestuario, animais, alimentos, meios de transporte, moveis e utensilios, profissdes, locais, formas e cores,
brinquedos e instrumentos musicais (ANDRADE et al., 2000).

g) Prova de Discurso Narrativo Informal: Averiguar a tipologia do discurso (enumerativo,
descritivo ou narrativo), a organizacdo temporal, a coesdo textual, bem como o desempenho da
Morfossintaxe, considerando uma tematica especifica. Utiliza-se o livro “Frog, where are you?”

h) Avaliagdo Motora da Fala: Analisar os componentes envolvidos na producdo da fala de um
paciente com queixa ou suspeita de Apraxia de fala da Infancia (FISH, 2019).

i) TENA: Estimar a habilidade do individuo em ver um simbolo visual e nomea-lo de forma
acurada e rapida, sendo um instrumento de desempenho para averiguar riscos de dificuldades de leitura em
criangas (SILVA; MECCA; MACEDO, 2018)

j) CONFIAS: Avalia a capacidade de refletir sobre os sons da fala e como manipula-los
(MOOJEN et al, 2017). E composto por tarefas de sintese, segmentacao, identificaco, producio, exclusio
e transposicao silabica e fonémica.

k) Memoria de trabalho fonoldgica: Avaliada por meio de um teste de repeticdo de
pseudopalavras, com baixa, média e alta similaridade (SANTOS; BUENO, GATHERCOLE, 2006);

[) CONFIART: Avaliar a capacidade das criangas em refletirem sobre 0 movimento que 0s
articuladores (labios, lingua, dentes e palato) fazem para a produ¢do de um determinado som (SANTQOS;
VIEIRA; VIDOR-SOUZA, 2014).

m) PCS: Consciéncia Sintatica: Avaliar a habilidade metassintatica de escolares
(CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2006).

n) LPI: Avaliacéo de Leitura de Palavras e Pseudopalavras Isoladas: Avalia a habilidade de
leitura oral (reconhecimento de palavras/ pseudopalavras). Sdo estimulos criteriosamente selecionados
conforme regularidade, extensao, frequéncia e lexicalidade, permitindo avaliar a funcionalidade das rotas
de leitura (SALLES; PICCOLO; TOAZZA, 2013).

0) Compreensdo Leitora de Textos Expositivos: Proposto por Saraiva, Moojen e Munarski
(2017) os quais apontam que tais textos estdo relacionados a anlise e sintese de representagdes conceituais,
explicando determinados fenémenos ou proporcionando informagdes sobre eles (SOLE, 1998).

p) Escrita Informal: Escrita tematica, com o intuito de averiguar a construgdo espontanea da
crianga e o processo de (possivel) autoria.

q) Ortografia: Por meio do Roteiro de Observacdo Ortografica, proposto por Zorzi (2006), que
garantiu certas ocorréncias ortograficas.

Por fim, o participante desta pesquisa também serd submetido a investigagdo das habilidades de
processamento auditivo central (PAC), através de testes comportamentais especificos, que serdo realizados
em cabina acustica e audiémetro de dois canais com CD player acoplado.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou 0 meu consentimento sem que
para isso eu tenha sido forcado ou obrigado para participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.
Jodo Pessoa, de de .

Assinatura do Participante da Pesquisa
ou Responsavel Legal
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