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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar a educacdo da infancia a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), numa perspectiva que ultrapasse os limites da legalidade
normativa idealista, expressa nos textos da lei da educagao brasileira, com vistas a uma
compreensdo ontoldgica da realidade educacional concreta, da crianca concreta, tendo por base
os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica. Para o melhor desenvolvimento dessa
tematica, colocamos como problemas de pesquisa as seguintes indagagdes: 1) Quais
fundamentos filosoficos e politicos orientam a proposta da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) para a Educagdo Infantil? 2) E possivel construir uma alternativa educacional que,
mesmo se inserindo numa perspectiva contra-hegemonica, possa superar a atual proposta
vigente para a Educacdo Infantil? O desenvolvimento desse estudo baseou-se nos aspectos
metodoldgicos do materialismo histdrico-dialético, a partir de estudos tedricos, revisdo
bibliografica (textos, artigos, dissertagdes, teses e livros) e andlise documental (dispositivos
legais e documentos oficiais), com enfoque qualitativo. As categorias de analise: ontologia, ser
da infancia, educacdo da infancia e sujeito-proletario do futuro, partem de uma realidade s6cio-
histérica situadas no debate acerca da sociabilidade humana no modo de produgao capitalista.
Dada a natureza dessa investigacdo, foi necessario recorrer a literatura marxiana e marxista para
buscar os aportes tedricos necessarios para a critica da educagdo escolar enquanto instrumento
para a reproducdo da sociabilidade do capital da qual é elemento constitutivo a Base Nacional
Comum Curricular. Os resultados sdo definidos da seguinte maneira: na forma social vigente a
educagdo ¢ compreendida como instrumento de produ¢do e desenvolvimento econdmico. A
constitui¢do das subjetividades dos individuos a partir da escola, desde a tenra idade, parte do
pressuposto da formagdo da capacidade produtiva para o trabalho alienado, tomando como
elementos os conhecimentos, competéncias e habilidades que sdo eficazes para a manutengao
da dindmica hegeménica do capital. E neste sentido que a BNCC, especificamente a etapa da
educagdo infantil, projeta no ser da infincia o sujeito-proletdrio do futuro. Dessa forma, a
Pedagogia Historico-Critica, possui os supostos ontologicos de compreensao da sociabilidade
do capital e os fundamentos da critica de superagdo revoluciondria da concepgao de educagdo
burguesa.

Palavras-chave: BNCC. Educac¢ao da Infancia. Ontologia. Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

This paper aims to analyze the early childhood education from the Common National Curricular
Base (BNCC), from a perspective that goes beyond the limits of idealistic normative legality,
expressed in the texts of the Brazilian education law, with a view to an ontological
understanding of the educational reality of the concrete child, based on the foundations of
Critical Historical Pedagogy. To better develop this theme, we pose the following questions as
research problems: 1) What philosophical and political foundations guide the proposal of the
Common National Curricular Base (BNCC) for Early Childhood Education? 2) Is it possible to
build an educational alternative that, even within a counter-hegemonic perspective, can
overcome the current proposal for Early Childhood Education? The development of this study
was based on the methodological aspects of historical-dialectical materialism, from theoretical
studies, bibliographic review (texts, articles, dissertations, theses, and books) and document
analysis (legal devices and official documents), with a qualitative focus. The categories of
analysis: ontology, childhood being, childhood education and subject-proletarian of the future,
are based on a socio-historical reality situated in the debate about human sociability in the
capitalist production mode. Given the nature of this investigation, it was necessary to turn to
Marxian and Marxist literature to find the theoretical contributions needed to criticize school
education as an instrument for reproducing the sociability of capital, of which the National
Common Base Curriculum is a constituent element.The results are defined as follows: in the
prevailing social form, education is understood as an instrument of production and economic
development. The constitution of subjectivities of individuals from school, from an early age,
is based on the assumption of the formation of productive capacity for alienated work, taking
as elements the knowledge, skills and abilities that are effective for the maintenance of the
hegemonic dynamics of capital. It is in this sense that the BNCC, specifically the stage of early
childhood education, projects in the childhood being the subject-proletarian of the future. Thus,
Critical Historical Pedagogy has the ontological assumptions of understanding the sociability
of the capital and the foundations of the critical revolutionary overcoming of the conception of
bourgeois education.

Keywords: BNCC. Early Childhood Education. Ontology. Historical-Critical Pedagogy.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa foi realizada no Mestrado do Programa de Pds-Graduacao em Educacdo
(PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas
Pedagogia Historico-Critica, Politicas Publicas e Mundo do Trabalho (PHC-PPMT). Para tanto,
estamos abordando acerca da educagdo da infancia a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) — Etapa da Educagdo Infantil, analisando os aspectos ontologicos da realidade
educacional da crianga concreta, tendo como pressuposto a Pedagogia Historico-Critica

enquanto uma teoria da educagdo contra-hegemonica no Brasil.

Em 20 de dezembro de 2017, o Ministério da Educacdo (MEC), no Governo Michel
Temer, homologa a BNCC para Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. Desde entdo, este
documento vem assumindo grande importancia nas discussdes acerca da politica educacional
brasileira. A relevancia dada a essa legislagdo estd em funcdo dos elementos pressupostos a
norma, que se insere como parte do processo de reestruturacdo do capital por meio da

reprodugdo social. Quanto a isto, a legislagdo educacional ¢ compreendida como

[...] formas juridicas, emanadas de uma determinada organizagdo social, que permite
consagrar os interesses politicos, sociais e econdmicos das classes dominantes, isto €,
os interesses da hegemonia. As leis sdo a expressdao de normas, valores ¢ padrdes das
classes dominantes de uma sociedade num determinado tempo historico. Elas
acarretam de forma implicita ou manifesta, a légica que essas classes dominantes
querem impor para o resto da sociedade (HERMIDA, 2008, p. 54).

Neste aspecto, a educagdo escolar ¢ tida como um dos principais mecanismos de
legitimacdo do carater ideoldgico hegemodnico das classes dominantes, inclusive desde a mais
tenra idade. E possivel afirmar que por meio da escola, a sociabilidade do capital é reproduzida
em escalas maiores do que em outros setores da sociedade. Isso demonstra o papel fundante e
fundamental que tem a institui¢@o escolar para garantir os interesses das classes dominantes em
sociedade que, como ¢ a brasileira, estd dividida em classes sociais antitéticas e antagdnicas.
Essa maxima ja foi comprovada nao sé pelos que nos identificamos com as teorias pedagogicas
criticas (como ¢ o caso da Pedagogia Historico-critica), mas também por pesquisadores e
intelectuais pertencentes as teorias critico-reprodutivistas (a Teoria do Sistema de Ensino como
Violéncia Simbdlica, de Bourdieu e Passeron; a Teoria da Escola como Aparelho Ideologico
do Estado, de Althusser; e a Teoria da Escola Dualista, de Baudelot e Establet. (SAVIANI,
2012).
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Essa legalidade encontra respaldo no Estado, enquanto agregador do monopdlio de
poder de uma classe sobre outra. Nas palavras de Marx e Engels (2005 p. 42), o Estado “¢ senao
um comité para gerir os negdcios comuns de toda a classe burguesa”. Ha de se considerar,
portanto, toda uma conjuntura construida e ordenada por uma engenharia institucional da

educagdo burguesa no Brasil, que mantém a superestrutura sob seu controle.

Engenharia Institucional da Educagdo Burguesa ¢ compreendida neste contexto como
sendo as estruturas de poder compostas por entes-representantes - intelectuais orgénicos
(Gramsci, 1982) - dos mais variados segmentos da classe dominante na constru¢do de um
modelo de educagao sob seus valores, concep¢ao de mundo e, sobretudo, pela defesa do capital
e da extensdo de suas ideologias nos espacos escolares. Mais recentemente, nos deparamos com
0s mecanismos dessa estrutura nos encaminhamentos dados ao processo de construgdo da

BNCC, principalmente com a participacdo da classe empresarial.

No conjunto dessas determinagdes, a BNCC vem sendo referendada como um dos
instrumentos da reforma educacional neoliberal e ultraliberal!, outorgada pelo Estado, que
evidentemente ¢ resultado de mais uma crise do capitalismo. Além de postular o acirramento
na divisdo de classes e intensificar o antagonismo entre capital e trabalho, notadamente, a
politica educacional reflete as disputas no curriculo escolar, transpondo para o cotidiano da
pratica educativa os valores e interesses privados da classe com maior vantagem econdmica, a

que detém o controle dos meios de producdo e o poder do Estado: a classe burguesa.

Por conseguinte, importa-se que a BNCC seja analisada com o intuito de compreender
os complexos de sua processualidade historica e dialética, evidenciando seus aspectos tedricos,
politicos e ideologicos. E necessario trazer a razao aquilo que ¢ imanente a sua logica estrutural.

Entretanto, dada a natureza da pesquisa, foi imprescindivel um recorte epistemologico com o

! Segundo ORSO (2007, p. 176-177) “Se o que de fato existe ¢ o liberalismo como ideologia do capitalismo, ndo
faz muito sentido falar em neoliberalismo ou em “ser contra o neoliberalismo”. A posi¢do que de fato se deve
adotar € contra o liberalismo, em todas as suas formas e contra o capitalismo, que ¢ a base material que o sustenta.
Agora, [...] se formos rigorosos com os conceitos, se ndo quisermos incorrer em equivocos, nao se pode chamar
as atuais politicas de neoliberais, mais sim de ultraliberais, pois trata-se da superacao tanto do liberalismo classico
quanto do intervencionismo; trata-se da incorporagdo das velhas politicas da ortodoxia liberal conjugadas com a
preservagdo do Estado. Assim, o ultraliberalismo constitui-se na sintese do liberalismo que representa as novas
relagdes.”
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intuito de adentrar a especificidade do objeto BNCC, etapa da educacao infantil, ndo deixando

de lado a sua totalidade concreta.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a educacao da infancia a partir da Base
Nacional Comum Curricular —- BNCC, numa perspectiva que ultrapasse os limites da legalidade
normativa idealista, expressa nos textos da lei da educacdo brasileira, com vistas a uma
compreensdo ontoldgica da realidade educacional da crianga concreta. Numa perspectiva que
aceite o desafio de debater o papel da escola nas sociedades democraticas para além da Teoria

da Curvatura da Vara (SAVIANI, 2013), tendo por base a Pedagogia Historico-Critica.

Para alcancar os objetivos, recorremos aos aspectos metodologicos do materialismo
historico-dialético, a partir de estudos teoricos, bibliograficos e documental, com enfoque
qualitativo. Analisamos a legislagdo pertinente a especificidade desse estudo, além dos
referenciais teoricos filiados ao campo do marxismo, de modo que foi possivel concluir que na
forma social vigente, a educacdo ¢ compreendida como instrumento de producdo e

desenvolvimento economico.

Dada a caracterizagao inicial desse estudo, a abordagem ontologica aqui colocada, parte
da teoria marxista, ao qual fundamenta-se a Pedagogia Historico-Critica no desenvolvimento
de uma teoria da educagao revolucionaria. Neste contexto, o Ser Social como uma totalidade
emanada pelo conjunto da sociabilidade humana terd no Ser da Infincia®? a singularidade
expressa no sujeito crianca. Em sendo assim, a razao pelo qual a dimensdo ontoldgica da
educagdo da infancia, inspirada nesse viés tedrico, esta para além da Base Nacional Comum
Curricular - sendo essa a matriz de formagao do sujeito-proletario do futuro - terd sua conjectura
fundamentada na perspectiva dos “individuos concretos, isto €, como sintese de relagdes

sociais” (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 157).

A concepcdo de educacdo para uma educagdo da infancia elaborada pela Pedagogia

Historico-Critica perpassa, pela andlise do modelo de educacdo publica ofertada pelo Estado

2 O “Ser da Infancia” é aqui abordada como uma categoria simples para expressar o cardter ontologico da crianca

enquanto individuo singular, determinado socialmente pelo conjunto das relagdes sociais concretas e histdricas. A
infancia dar-se pela temporalidade do desenvolvimento humano da crianga num contexto de sociabilidade, cuja
determinidade complexa constitui a totalidade a priori do ser humano em sua natureza fisica, bioldgica, psiquica e
cultural. A crianga é uma prévia identidade do individuo adulto. Para SAVIANI (2020, p. 245), “[...] a crian¢a nao
nasce ja com as caracteristicas que definem o ser humano. Para que ela se constitua como homem, exige-se a
intervencdo dos seres humanos ja constituidos como homens, especificamente os adultos”.
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aos filhos e filhas da classe trabalhadora, assim como pela busca da superacdo do modo de
producao capitalista, ao tempo em que empreende a critica superadora da educagdo concebida
pelo capital, que projeta na crianga o “adulto produtivo do futuro” (HERMIDA; CONDE, 2021,
p. 169). Por essa razao, implica dizer que “a educacdo publica (estatal), gratuita, universal, laica
e integral” (LOMBARDI, 2020, p. 12) e, complementando, de qualidade - ainda que se discuta
sua natureza, limites e possibilidades - sdo aspectos estruturantes da educagdo contra-
hegemonica, essenciais e constitutivos da forma¢ao humana omnilateral, em conformidade com

os interesses da classe trabalhadora.

Com base no que foi abordado até aqui, como sintese mais geral desse estudo, a pesquisa
foi organizada em cinco capitulos, incluidos a introducdo e as consideragdes finais. Os

desdobramentos ficaram distribuidos da seguinte maneira:

No primeiro capitulo da dissertagdao, na Introducao, contextualizamos sinteticamente
acerca da pesquisa, o objetivo geral, objetivos especificos, questdes problemas e hipoteses.
Deixamos esse momento para explicitar de forma simplificada o contetido que sera abordado,
dando um cardter mais superficial do tema, mas, a0 mesmo tempo realizando uma critica
ilustrativa ao capital, ao estado e a legislacdo, por ora adotada como elementos constitutivos da

BNCC etapa da educagdo infantil.

No segundo capitulo, intitulado O ponto de partida: a problematizacio e seus
fundamentos tedricos e metodoldogicos, dividimos em dois subtopicos para apresentar o 2.1)
Movimento Historico do Objeto, no qual problematizamos o objeto de pesquisa e
contextualizamos em linhas gerais, o percurso da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
até a sua homologacao. Apresentamos um quadro historico fazendo referéncia as leis, decretos,
portarias, resolugdes, etc. que foram fundamentais para a efetivagdo de tal politica publica
educacional. E, 2.2) Fundamentos Teorico-Metodoldgicos, ressaltamos a metodologia da
pesquisa no qual apresentamos o referencial tedrico e as fontes documentais. Reitera-se a
necessidade de se discutir uma ontologia de educacao da infancia numa perspectiva materialista
e dialética de educagdo contra-hegemonica, considerando o ser da infancia enquanto individuo
singular em suas determinagdes sociais e historicas, por isso, um ser para além da legalidade

normativa expressa na legislacao.
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No capitulo terceiro, A BNCC - Etapa da Educacao Infantil: fundamentos filoso6ficos
e politicos, procuramos elucidar o que fundamenta a sua proposta pedagdgica, os principios e
as matrizes de natureza ideologica e politica que orientaram a sua formulagdo e o seu processo

de implementacao.

Procuramos identificar a finalidade desse documento, seus desdobramentos
pedagdgicos e o impacto para a educacdo das criangas, numa perspectiva que considera a
legitimagdo dos interesses de uma tunica classe social ¢ o ajuste da escola publica para a
formagdo do sujeito-proletario do futuro aos processos produtivos do capital. Consideramos,
portanto, a existéncia de uma engenharia institucional da educacdo burguesa na construgao e
organiza¢do de todo o processo de constru¢do da BNCC. Neste sentido, adentramos nos 3.1)
Aspectos Politicos e Ideologicos, tendo em vista o contexto de disputa, os interesses escusos
por tras de sua aprovagdo, homologacao e urgéncia na efetivacao pratica nos espacos escolares
de um curriculo homogeneizador e estruturado linearmente com a finalidade de padronizac¢ao
das subjetividades; dai, partindo 3.2) Da norma a reprodug¢ao social hegemonica, consideramos
as leis enquanto instrumento ideologico do Estado na legitimacdo da reproducdo da

sociabilidade do capital a partir dos espacgos de formacao escolar, desde a infancia.

No quarto capitulo, Educacao da Infancia: uma dimensao ontolégica, abordamos a
educagdo da infancia a partir dos pressupostos da ontologia da educagdo, compreendendo sua
especificidade como sendo um complexo de formagdo da crianga como ser social a partir do
trabalho. Neste sentido, procuramos apresentar 4.1) Crianca hoje, proletdrio amanha:
imperativo para uma (des)humanidade subsumida ao capital, compreendemos que a crianca,
sob a ¢égide da formacdo escolar numa perspectiva de manutencdo do modo de produgao
capitalista, despreza a humanidade desse individuo ao interessar-se somente por suas
competéncias e habilidades produtivas futuras, ou seja, a proletarizacdo estd previamente
determinada. E, enquanto aspecto formativo da crianca, atentando-o para este ser como
individuo histdrico, concreto e socialmente determinando pelo conjunto das relagdes sociais de
produgdo e sua relagdo com o trabalho gerador de mais-valor; no item 4.2) Da incompletude do
Ser da infancia ao ser para-si, partimos da premissa de que a crianga ndo nasce com as
caracteristicas que as constitui como ser humano. E necessario agir sobre ela, por meio da
educagdo para produzir a consciéncia de sua humanidade, seu existir. A passagem dialética do
ser da infancia, enquanto sujeito singular historico, ao individuo para-si, se dara nos limites do

desenvolvimento de sua consciéncia historica com o objetivo de por fim ao atual modo de
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producao da vida social, tendo como condi¢ao a transmissao do saber contra-hegemonico com
vistas a formagdo do homem omnilateral provedor de uma consciéncia humanamente

emancipada, para o enfrentamento da reproducdo desta forma de sociabilidade desumanizada.

A dissertacao de mestrado se encerra com a apresentacao das Consideracdes Finais,
realizamos uma sintese acerca da educacao da infancia normatizada no documento da Base
Nacional Comum Curricular, retomando a abordagem das concepgdes de infancia e educacao
da infancia ao tempo em que reforcamos a necessidade de uma educagao escolar para além do
capital, omnilateral, como pensada pelos idedlogos da Pedagogia Historico-Critica, e cuja
dimensdo ontologica faz perceber o ser da infancia em todos os complexos da sociabilidade

humana numa perspectiva revoluciondria de emancipagao do sujeito.
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2. O PONTO DE PARTIDA: A PROBLEMATIZACAO E SEUS FUNDAMENTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Essa pesquisa surgiu no sentido de investigar, primeiramente, a Educacdo Infantil,
considerando os aspectos legais da politica educacional brasileira a partir da Base Nacional
Comum Curricular, retomando o que preconiza a Constituicao Federal (CF) de 1988 e a Lei de
Diretrizes, Bases da Educagao Nacional (LDB) de 1996 — Lei 9394/96. Isso, por serem estes 0s
principais documentos que suscitam ideias de uma base nacional comum e que direciona a

legitimidade na construgdo das politicas publicas em educagdo no Brasil.

Num segundo momento, apresentar a relacdo entre o que estd posto no texto do
documento acerca da educacdao em seu sentido estrito, passando pelas concepgodes de infancia,
crianca e educacdo, com a natureza politico-ideologica do sistema do capital e suas implicagdes

na formacao unilateral desse a que categorizamos como sendo o sujeito-proletario do futuro.

Para o melhor desenvolvimento dessa teméatica, colocamos como problemas de pesquisa
as seguintes indagacdes: Quais fundamentos filosoficos e politicos orientam a proposta da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil? E possivel construir uma
alternativa educacional que, mesmo se inserindo numa perspectiva contra-hegemonica, possa

superar a atual proposta vigente para a Educagado Infantil?

Conforme ja comentamos na Introducdo desta pesquisa, esta pesquisa definiu como
objetivo geral analisar a educacao da infancia a partir da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, numa perspectiva que ultrapasse os limites da legalidade normativa idealista, expressa
nos textos da lei da educacdo brasileira, com vistas a uma compreensdo ontoldgica da realidade

educacional da crianga concreta.

Partindo das questdes para investigacdo e o objetivo geral abordados anteriormente,

estruturamos os objetivos especificos de modo que seja possivel:

1) Analisar a Base Nacional Comum Curricular, Etapa da Educacao Infantil de modo que
se possam identificar seus fundamentos filosoficos e politicos;
2) Compreender a Pedagogia Histdrico-Critica enquanto teoria revolucionaria da educacao

no contexto da sociabilidade do capital;
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3) Identificar e analisar as concepgdes de educagdo da infancia a partir dos fundamentos
ontologicos da Pedagogia Historico-Critica que supere a concepgao de crianga, infancia

e educagao infantil referendada na Base Nacional Comum Curricular.

Compreender o processo de construgao e de formulagao de uma politica publica pontual,
como ¢ o caso da BNCC vai requerer de nds um esforgo analitico e descritivo que nos permita
superar, no dizer de Kosik (1995), um complexo de fenomenos que fazem parte do cotidiano e
da atmosfera da comum da vida humana, que, por ser de natureza imediatista, penetram na
consciéncia dos homens assumindo um certo ar de naturalidade, onde esséncia e aparéncia se
misturam. Este universo factual superficial, do qual fazem parte de representacdes comuns, que
se desenvolvem na superficie dos processos realmente essenciais € que também fazem parte da
praxis fetichizada dos homens, Kosik (1995, p. 15) chamou de mundo da pseudoconcreticidade.

Para este autor,

O mundo da pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e engano. O
seu elemento proprio é o duplo sentido. O fendmeno indica a esséncia e, ao
mesmo tempo a esconde. A esséncia se manifesta no fendmeno, mas s6 de
modo inadequado, parcial, ou apenas sob certos angulos e aspectos. O
fendomeno indica algo que ndo € e ele mesmo e vive apenas gracas ao seu
contrario. A esséncia ndo se da imediatamente, ¢ mediata ao fendmeno e,
portanto, se manifesta de em algo diferente daquilo que é (KOSIK, 1995, p.
15).

Um esforgo de compreensao da realidade exige, como condicao central, os fundamentos

da ciéncia, ja que:

Como a esséncia — ao contrario dos fendmenos — ndo se manifesta
diretamente, ¢ desde que o fundamento oculto das coisas deve ser
descoberto mediante uma atividade peculiar, tem de existir a ciéncia e
a filosofia. Se a aparéncia fenoménica e a esséncia das coisas
coincidissem diretamente, a ciéncia e a filosofia seriam inuteis (KOSIK,
1995, p. 17).
Por estes motivos, procuramos desenvolver um esforco analitico que procure elucidar
os fundamentos filoso6ficos e politicos da BNCC, por ser a filosofia, na opinido de Kosik (1995,

p. 18), uma atividade humana indispensavel.

Também, ao mesmo tempo e de forma concomitante ao processo de identificagdo dos
fundamentos filosoficos e politicos da proposta educacional burguesa contida na BNCC,

procuramos realizar uma exposi¢ao dos pressupostos de uma dimensao ontologica do educar a
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infancia para além da normatizagao juridica em questdo — isto &, uma dimensdo ontologica do
educar a infancia para além do capital — buscando aporte critico-dialético-materialista nos

fundamentos da teoria marxista de educacdo, mais precisamente, a Pedagogia Historico-Critica.

Em sociedades capitalistas, periféricas, associadas e dependentes (como ¢ a sociedade
brasileira), a constituicdo das subjetividades dos individuos ocorre a partir da escola, desde a
tenra idade, partindo do pressuposto da formacgdo da capacidade produtiva para o trabalho
enquanto valor-de-troca, estranhado, tomando como elementos os conhecimentos,
competéncias e habilidades que sdo eficazes para a manutencdo da dindmica hegemonica do
capital. E neste sentido que a BNCC, especificamente a etapa da Educagio Infantil, precisa ser
repensada a partir de fundamentos que, alinhados como proposta contra-hegemonica, nos
permita instituir uma outra proposta educacional que nos permita projetar, no ser da infancia, o
sujeito-proletario do futuro. Dessa forma, a Pedagogia Historico-Critica, enquanto teoria da
educacdo, e o materialismo historico e dialético possuem os supostos ontoldgicos de
compreensdo da sociabilidade do capital e os fundamentos da critica de superagdo

revolucionaria da concepgao de educagdo burguesa.

Este ponto se faz necessario a fim de que seja possivel apontar os caminhos na busca do
conhecimento do objeto a partir da dupla determinacao do método dialético na construgao do
arcabouco tedrico: investigacdo e exposi¢ao. Dessa forma ¢ importante que tenhamos a nogao

de que, conforme afirma Chagas (2011),

A investigag@o, ou o método de investigagao (Forschungsmethode), € o esforgo prévio
de apropriacao, pelo pensamento, das determinac¢des do contetido do objeto no proprio
objeto, quer dizer, uma apropriagdo analitica, reflexiva, do objeto pesquisado antes de
sua exposicdo metodica. E a exposicdo, ou o método de exposi¢do
(Darstellungsmethode), ndo é simplesmente uma autoexposi¢ao do objeto, sendo ele
seria acritico, mas ¢ uma exposi¢do critica do objeto com base em suas contradigdes,
quer dizer, uma exposic¢ao critico-objetiva da logica interna do objeto, do movimento
efetivo do proprio contetido do objeto (CHAGAS, 2011, p. 57).

Em suma, primeiro, o sujeito que pesquisa, acessa o objeto, analisa-o criticamente em
suas mais variadas dimensdes e contradi¢des, enquanto sintese de multiplas determinagdes e
unidade do diverso (MARX, 2011), para depois de interpretado e compreendido seus
resultados, apresenta-lo, expo-lo para além sua aparéncia fenoménica, como conhecimento
teodrico cuja a totalidade revelada € a expressdo dos complexos de complexos da materialidade

histérica numa dada realidade concreta. Nesta direcao, Kosik (1976) compreende que
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A atitude primordial e imediata do homem, em face da realidade, ndo ¢ a de um
abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém, a de um ser que age objetiva e praticamente, de um
individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato com a natureza e com
os outros homens, tendo em vista a consecu¢ao dos proprios fins e interesses, dentro
de um determinado conjunto de relagdes sociais” (KOSIK, 1976, p.13).

Em sendo assim, ¢ imprescindivel que o pesquisador tenha a compreensdo da relacao
existente entre objeto e a natureza de sua existéncia no mundo, do seu cotidiano, da vida. E essa
uma das prerrogativas do materialismo histérico-dialético e da ontologia marxiana enquanto
método da ciéncia humana, enquanto “sintese concreta, integrada na vida real” (MESZAROS,
2016, p. 98). A realidade concreta ¢ que confirma o ser do objeto (ou, a “coisa em si”)
independentemente das vontades do sujeito da pesquisa. Porém, cabe ressaltar que a “coisa em
si” ndo estd posta na imediaticidade (KOSIK, 1976). Portanto, a postura do investigador que,
por rigor cientifico, se atém a essa concepgao tedrico-metodoldgica, vai além das abstragdes
conceituais e mergulha nos fundamentos da coisa num esfor¢o sistematico e critico de
elaboracdo do conhecimento teodrico acerca da realidade objetiva. Cabe esse esforco profundo
para compreender que “[...] toda a ciéncia seria supérflua se a forma de manifestacdo e a

esséncia das coisas coincidissem imediatamente” (MARX, 2017, p. 880).

Nesta perspectiva, Lukacs (2012) chama a atencdo para o fato de que

A ciéncia brota da vida, e na vida mesma — saibamos ou ndo, queiramos ou nao —
somos obrigados a nos comportar espontaneamente de modo ontologico. A transi¢ao
para a cientificidade pode tornar mais consciente e mais critica essa inevitavel
tendéncia da vida, mais pode também atenua-la ou até mesmo fazé-la desaparecer. A
economia marxiana esta impregnada de um espirito cientifico que jamais renuncia a
essa tomada de consciéncia e de visdo critica em sentido ontologico, acionando-as,
muito antes, na verificagdo de todo fato, de toda conexdo, como metro critico
permanentemente operante. Falando de modo bem geral, trata-se aqui, portanto, de
uma cientificidade que ndo perde jamais o vinculo com a atitude ontologicamente
espontanea da vida cotidiana; ao contrario, o que faz ¢ depura-la de forma critica e
desenvolvé-la, elaborando conscientemente as determinagdes ontologicas que estdo
necessariamente na base de qualquer ciéncia (LUKACS, 2012, p. 293).

Entdo, partindo desse pressuposto, vé-se que a compreensdo dessa abordagem

metodoldgica, para além de uma ciéncia do hic et nunc’

, ela parte de uma humanidade
historicamente determinada pelo conjunto dos homens reais. Essa concepgdo ¢ imprescindivel
para se buscar os fundamentos in profundun da relagdo entre a formulacao de uma legislacao,

enquanto um complexo secundario — e aqui trata-se da especificidade do campo da educacao

3 Expressdo do latim que significa “aqui e agora” segundo Dicionario de Latim Online (dicionariodelatim.com.br).
Neste contexto, expressa uma condi¢ao de interpretacdo imediata de um fenomeno qualquer.
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escolar infantil referendada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto parte do
objeto do qual analisamos -, 0s aspectos imanentes a organizag¢ao, implementacao ¢ a efetivagao
das politicas educacionais (ideologia e luta de classes) e, por fim, o estabelecimento de normas
que regulamentam a relagao entre Estado, sociedade, educagdo escolar e a formagao dos sujeitos

desde a tenra idade.

Dito isso, segue-se no proximo tdpico com uma apresentacdo mais geral acerca do
objeto, expondo os elementos que contribuiram para a aprovagdo ¢ implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular, enquanto documento normativo. Neste, vé-se a intencionalidade
de negacdo do acesso dos educandos, aos conhecimentos cientificos sistematizados, produzidos
social e historicamente pelo conjunto da humanidade, no qual prover o desenvolvimento e
formag¢do omnilateral do sujeito, em suas multiplas potencialidades. Noutro sentido, ¢
perceptivel a omissdo de obras bibliograficas referenciadas que possam fundamentar o que nela
esta posto como produto do conhecimento cientifico e académico. Porém, se atém a um
conjunto de competéncias e habilidades socioemocionais, cognitivas e técnicas como elementos
fundamentais na producao de sujeitos com padrdao de comportamentos lucrativos na esfera da
sociabilidade do capital e, que adota esse modelo de individuo como sendo parametro ideal para
a humanizag¢ao da sociedade. Neste sentido, cabe a afirmagdo de que o ser social que se constitui
a partir de uma formagao unilateral e que nega a sua propria natureza, so tende a expressar uma

capacidade consensual em conformidade com a logica aparente.

2.1. Movimento Historico do objeto

Chamamos a atenc¢ao para o fato de que nao ¢ intencao dessa exposicao, aprofundar nas
diversas formulagdes da legislacdo (leis, normas, resolucdes, portarias, decretos, etc.) que
regulamentam as politicas educacionais brasileiras. O intuito ¢ de historicizar problematizando
criticamente os aspectos mais gerais relacionados a formulagdao da Base Nacional Comum
Curricular, mantendo o foco na especificidade da educacdo da infancia. Porém, ndo impedindo
que facamos tratativas ou recortes de determinados documentos que regem a educagdo para

justificar o andamento desse estudo.

Em 2018, a versao final da BNCC foi homologada, trazendo consigo a divisdo da

educacdo basica em trés etapas: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Quanto a Educagao Infantil, esta ¢ compreendida como “o inicio do fundamento do processo
educacional” (BRASIL, 2018 p. 36). Comega-se, portanto, a humanizagdo do Ser da infancia
através do processo educativo institucional escolar, ainda que em suas formas mais delicadas:

educar e cuidar de criangas em creches e pré-escolas.

4

E salutar que a crianca atendida na etapa do Ensino Fundamental, seja compreendida
neste contexto do educar a infancia. Nesta etapa de formagao escolar, a BNCC afirma que o

J4

ensino é “obrigatdrio, com duracio de 9 (nove) anos*, gratuito na escola publica, iniciando-se

aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao bésica do cidadao” (BRASIL, 2017, p.
23).

No Brasil, a previsdo legal de uma base nacional comum esta prescrita na Constitui¢ao
Federal de 1988, no artigo 210, que diz que “serdo fixados contetidos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Em seguida, na Lei (9.394/96) Diretrizes e

Bases da Educagao Nacional, em seu artigo 26, afirmando que

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 2020).

Apesar da exigéncia histérica de uma Base Nacional Comum, os debates em torno da
formulacao de um documento normativo aos moldes de uma BNCC se intensificaram com certa
agudeza de natureza ideoldgica privatista no ano de 2015, durante o segundo Governo da
Presidenta Dilma Rousseff (2015-2016). Mesmo com a participacao de entidades cientificas do
campo democratico-progressista ligadas as diversas areas do conhecimento de instituigdes
publicas de ensino superior, do Conselho Nacional dos Secretarios de Educagao (CONSED), a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME), foram as entidades
representativas do setor privado vinculadas ao movimento empresarial e das organizagdes nao-
governamentais (MARSIGLIA et al., 2017), que obtiveram uma espécie de passe-livre na
estruturacdo do documento. Logo em seguida, ja na gestdo do golpista Michel Temer, o

Ministério da Educacao escancarou de vez as suas portas ao agrado dos setores neoliberais.

4 Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010, Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove)
anos.
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Vale ressaltar que no processo de tramitagao ¢ homologacdo da BNCC, principalmente
depois do golpe juridico-parlamentar-institucional de 2016, que destitui a Presidenta Dilma
Rousseff, o peso do investimento financeiro, participacdo e articulagdo politica junto ao
Parlamento e ao entdo Governo Temer, pendeu para o lado das diversas institui¢des privadas,
a exemplo da Funda¢do Lemann, Instituto Natura, Instituo Ayrton Senna, Itat Social,
Movimento Todos Pela Educacao (TPE), Fundagcdo Roberto Marinho, enquanto que as
contribuicdes dos movimentos sociais, professores e instituicdes de ensino publicas da
educacdo basica e superior, associagdes sindicais, ficaram apenas para registros estatisticos e

pecas publicitarias.

Coube (2021), transcreve a fala do Denis Mizne, Diretor-Presidente da Fundagao
Lemman, quando da participagdo em um semindrio realizado pela Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educa¢do (UNDIME), em Brasilia no ano de 2014, em que o mesmo

j& expunha o interesse do setor privado na implementacdo da BNCC. Dizia ele:

Para essas empresas, a BNCC unificaria esfor¢cos dos professores, gestores e
trabalhadores da educagdo, porque hoje esses esforgos se encontram dispersos, com
cada um indo para uma direcdo diferente. A convergéncia seria necessaria para que o
pais alcangasse éxito nas avaliagdes padronizadas. Além disso, a BNCC traria a
resposta de que conhecimentos os estudantes precisam ter quando saissem da
Educagdo Basica para serem melhores pessoas na sociedade (COUBE, 2021, p. 75-
76).

Vejamos, portanto, que o setor privado, além de manter sua hegemonia na defini¢ao das
propostas para uma Base Nacional Comum Curricular, ainda buscou incorporar as suas fileiras
funcionais, especialistas das areas dos varios setores publicos € movimentos sociais em prol da
educagdo basica e publica, sob o pretexto de uma educacdo de qualidade que garantiria a
formacdo de “pessoas melhores na sociedade”. E, mais ainda, com a audécia de atribuir as
avaliagdes padronizadas, a prerrogativa de examinadoras dos indices de qualidade da educagao
e o nivel da eficiéncia do trabalho docente nas escolas publicas. Entram também nessas regras,
os “padrdes cognitivos e morais” (FREITAS, 2018) dos estudantes, desde a educagdo infantil
até o ensino médio, assumindo, portanto, a premissa neoliberal de que “se o mundo ¢ pautado

A L qu . . .
ela concorréncia, ha que se preparar as criangas para ‘“competir’ nele, tal como ele ¢”

(FREITAS, 2018).

Partindo desse exposto, vé-se, entdo, que o interesse primario, era tdo somente garantir

a aprovacdo do documento ao bel prazer dos setores privatistas, para entdo, legitimar os
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negdcios que envolvem a mercantilizagdo da educagdo publica e, consequentemente, dar o tom
na formacao de sujeitos aptos a reproduzirem o discurso e a pratica de manutengdao dessa

sistematica.

Nestas condi¢des, afirma Freitas (2018, p. 29)

a educacdo esta sendo sequestrada pelo empresariado para atender a seus objetivos de
disputa ideologica. A educagdo, vista como um “servico” que se adquire, e nao mais
como um direito, deve ser afastada do Estado, o que justifica a sua privatizagdo. Do
ponto de vista ideoldgico, a privatizagdo também propicia um maior controle politico
do aparato escolar, agora visto como “empresa”, aliado a padronizagdo promovida
pelas bases nacionais comuns curriculares.

Numa outra perspectiva, agora da apropriacio do aparato estatal como sendo
instrumento principal de uma engenharia institucional com o viés de uma educacdo burguesa,
até mesmo para garantir a concretizacao dos interesses dessa classe, € necessario que dentre os
objetivos da reforma empresarial na educacdo, o Estado deva servir aos imperativos desses
negocios e extirpar a politica da esfera das instituigdes governamentais publicas de tal modo
que inviabilize as pressdes politicas do eleitorado e dos movimentos sociais progressistas
(LEYS apud APPLE, 2005, p. 31). Neste caso, o Estado passa a ser uma instancia deliberativa

dos interesses da classe dominante.

Sobre isso, ¢ importante tomar como aporte os tedricos Marx e Engels (2007) para
realizar um destaque no que concerne a intencionalidade desses “representantes dos aparelhos
privados de hegemonia da classe empresarial” (MARSIGLIA et al., 2017) citados
anteriormente, em relacao ao papel do Estado na legitimacao de suas pautas ideoldgicas. Estes,

tem a compreensao de que,

Como o Estado ¢ a forma na qual os individuos de uma classe dominante fazem valer
seus interesses comuns e que sintetiza a sociedade civil inteira de uma época, segue-
se que todas as institui¢des coletivas sdo mediadas pelo Estado, adquirem por meio
dele uma forma politica (MARX e ENGELS, 2007, p. 76).

Saviani (2015), chama a aten¢do para o fato de que - também - ¢ necessario compreender
o papel desempenhado pelo Congresso Nacional na politica educacional, mais ainda, € preciso

considerar o movimento da politica brasileira. E, em seguida ele afirma que,

[...] as estratégias de sustentagdo politica dominantes no pais envolvem o Congresso
Nacional e ndo deixam de influenciar (ou mesmo determinar) os rumos da questao
educacional quando esta ¢ objeto de regulamentagdo juridico-politica (SAVIANI,
2015 p. 3).
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E importante salientar, que ao utilizar-se das expressdes “movimento da politica
brasileira” e de “estratégias”, Saviani (2015) esta alertando para as circunstancias inerentes as
articulagdes, ao jogo politico para conseguir apoio na aprovacao de quaisquer agendas de
interesses coletivos ou particulares. E nesta conjuntura que sdo discutidas as pautas relativas a
educagdo. Entdo, vejamos que a natureza da organizacao da educacao perpassa pelas disputas
no interior da sociedade de classes, considerando a institucionalizagao dos interesses em voga,
pela legitimacdo dos poderes constituidos. O grande problema é que as classes que detém o
poder econdmico ¢ a mesma que se apropriam do poder politico. Consequentemente, “Ela
funciona de fato apenas mediante a afirmacao de si propria como for¢a — ou como ‘lei do mais
forte’” (MESZAROS, 2011 p. 163), determinam o papel do parlamento, apontando caminhos

para manuteng¢do de sua hegemonia por entre os mais diversos segmentos da sociedade.

Neste contexto, reitera-se os pressupostos historicos e legais que fundamentam a BNCC,
jé& previstos na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional e, em
outras regulamentagdes juridicas que compreendem a educagdo como direito democratico a
cidadania, sendo dever do Estado assegura-la, como forma de combate as diversas formas de

desigualdades.

Aqui, cabe uma critica ao conceito de cidadania empregado comumente como um
aspecto da liberdade democratica, que ora se resume no cumprimento do dever constitucional
a partir da prerrogativa do direito do cidadao sob a égide da ideologia liberal. Lembramos, que
nos deparamos com um aspecto da cidadania fundada pelo capital, amparada pelas leis e
tratados mediados pelas politicas neoliberais e forjada na relagao entre os possuidores da forga
de trabalho e os proprietarios dos meios de produgdo. A liberdade do cidadao, tal como se
configura nessa forma de organizagdo social, transita nos limites dessa relacdo, pois a cidadania
¢ forma politica de reproducdo do capital e que, por isso, jamais poderd expressar a auténtica

liberdade humana (TONET, 2012, p. 34)

Por ser, no ambito de uma sociedade organizada sob a dtica do capital, um aspecto
fundamental da dita cidadania, ¢ necessario que a educagdo tenha definida sua forma numa
dimensao juridico-politica como garantia do direito do cidadado. Neste aspecto, a liberdade se
limita ao direito (juridico) para evitar excessos € assegurar o acesso minimo do sujeito a
educacdo institucional escolar e manter o Estado burgués com o status de cumpridor desse

dever. Desse modo, percebe-se que a legislacdo passa a regulamentar as relagdes entre este
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(cidado) e a sociedade. E neste sentido, que a educagio determina o modelo de cidaddo a se
prestar socialmente util. Este ¢ ponto elementar de uma escola organizada aos moldes

preceituais de uma BNCC.

2.2. Fundamentos tedricos-metodologicos

Para compreender a dimensdo ontologica da educagdo da infancia para além do que esta
prescrito na Base Nacional Comum Curricular, tendo como pressuposto de analise os
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, se faz necessario recorrer ao método materialista
histérico-dialético atribuido a Karl Marx (1818-1883), mas, também buscando em outros
autores marxistas, os aspectos de uma ontologia da educagdo contra-hegemonica, para a critica
da formag¢ao do homem, passando pela escola no modo de produgdo capitalista, de maneira que
o0 aporte epistemoldgico forneca os elementos para a superacao do proprio sistema pela classe

trabalhadora.

Desse modo, ressalta-se que

Na perspectiva marxista, ndo ha uma proposi¢do epistemoldgica dissociada da
objetividade do real, pois as ideias ndo sdo abstragdes “desencarnadas”. A opgdo de
trabalhar com esta perspectiva tedrica ndo ¢ apenas uma definigdo meramente
epistemologica, pois deve estar coerente com a visdo de mundo do investigador e com
0 seu compromisso politico pela transformagdo do real em favor dos interesses da
classe trabalhadora (MASSON, 2013, p.59).

A partir dessa abordagem metodologica, s6 € possivel pensar numa ontologia da
educagdo cujo fundamento estd imerso na realidade social concreta dos sujeitos em suas
determinidades historicas, de contradigdes, de subjetivacdo da objetividade por meio de uma
praxis humana. Nao se trata, em nenhum momento, de buscar razdo em simples operagdes
abstratas, resultantes de um conjunto normativo de procedimentos pragmaticos € meramente
especulativos, mas, como tem dito a Pasqualini (2010 p. 24) “superar a aparéncia do fendmeno
e revelar as relagdes dinamico-causais a ele subjacentes, captando as mediagdes que o

determinam e constituem”. Partindo disso,

Resta-nos dizer que dialeticamente, todos esses temas, questdes, problemas
relacionam-se e que nossa opcdo, por termos privilegiado a dialética de bases
materialista e historica, marxiana e marxista, decorre do fato de ela se constituir em
poderosa ontologia, em forte epistemologia que nos facilitam compreender e explicar
as relagdes substantivas que os homens estabelecem com a natureza e consigo
mesmos, através de toda a historia. Estamos convencidos disso, pois a dialética
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materialista historica ¢ uma postura, um método e uma praxis (SAFELICE, 2005, p.
88).

Partindo do método marxista o pesquisador (da educagao) torna-se capaz de evidenciar
o objeto, em suas multiplas determinagdes, expor as contradi¢des e, sobremaneira a sua posi¢ao
politica e ideologica, estabelecer os meios para a realizagdo da superacdo dialética, no campo
da atividade pratica, através do trabalho educativo. Difere-se da ciéncia pratica utilitaria, que
toma as coisas pela forma aparente, numa superficialidade fenoménica, desprovida de uma

praxis. Assim,

Se o pesquisador da educagdo se propde a realizar uma pesquisa dialética da educacao,
de base materialista-histdrica (marxiana e/ou marxista), isso implica mais do que
escolher um método de pesquisa, pois esse método traduz uma postura ontologica,
epistemoldgica e uma praxis [...] E somente assim que se torna possivel uma coeréncia
cientifica que desde a escolha do objeto de pesquisa até a produgdo de um novo
conhecimento sobre o mesmo resulta de uma opgéo politico-ideoldgica, no ambito de
uma visdo materialista de mundo em continuo movimento e onde as contradigdes
antagdnicas sdo as chaves para se compreender as alteragdes quantitativas e
qualitativas da histdria e da educacdo (SANFELICE, 2005, p. 90-91).

A tarefa de assumir uma postura investigativa dentro desse aporte tedrico e
metodoldgico, permite o desenvolvimento de perspectivas epistemoldgicas critico-dialéticas
sobre o educar a infancia sob o ponto de vista ontoldgico materialista. Além disso, constitui
novas categorias de analise que possibilitam uma compreensdo do movimento do ser no
conjunto de suas determinagdes historicas, sociais, politicas, etc., para posteriormente atuar
contra-hegemonicamente sobre essa esfera da sociabilidade do capital com vista ao seu

fenecimento. Neste sentido, cabe a colocacdo do Professor Silvio Gamboa (2005),

O Enfoque critico-dialético busca apreender o fendmeno em seu devir historico e em
suas inter-relagdes com outros fenomenos, buscando compreender os processos de sua
transformacao, suas contradi¢gdes e potencialidades de mudanga. O homem conhece
para transformar. O conhecimento tem sentido quando revela as alienagdes, as
opressdes e as misérias da atual fase de desenvolvimento da humanidade, questiona
criticamente os determinantes econdmicos, sociais e historicos e da potencialidade a
acdo transformadora. O conhecimento critico do mundo e¢ da sociedade e a
compreensdo de sua dindmica transformadora propiciam agdes (praxis)
emancipadoras. A praxis elevada a categoria epistemologica fundamental se
transforma em critérios de verdade e de validez cientifica. A praxis significa reflexdo
e agdo sobre uma realidade, buscando sua transformagdo. Transformagdo orientada
para a consecucdo de maiores niveis de liberdade do individuo e da humanidade em
seu devir historico (interesse critico emancipador) (GAMBOA, 2005, p. 189).

A concepgao do “Ser da infancia” enquanto expressdao de uma singularidade menor da
categoria do Ser Social, ¢ um exemplo que aponta para uma concepg¢ao de crianga para além

das composi¢des do sujeito idealizado normativamente pela classe dominante através da
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BNCC-EL Para além do que esta posto, agora ¢ evidenciar no movimento do real os complexos
da natureza do objeto em suas contradi¢des entre a aparéncia, a esséncia dos fendmenos ¢ a
realidade. Este percurso ¢ fundamental para compreender o trabalho educativo enquanto
atividade humana intencional na mediagdo da relacdo entre o ser da infancia (individuo

concreto) e o conhecimento produzido ao longo da historia pelo conjunto da humanidade.

Ademais, Hermida (2008), ao fazer referéncia a apreensao do objeto, afirma que

O homem, enquanto sujeito de pensamentos que busca no conhecimento estabelecer
condigdes para tornar os objetos cognosciveis a ele, ao tentar refletir sobre os
principais periodos da histdria, ird necessariamente pressupor representagdes prévias
do ponto de vista ideoldgico, da visdo de homem, de natureza e sociedade
(HERMIDA, 2008, p. 54).

Diante do exposto, ¢ importante reiterar que as politicas educacionais nao estao
apartadas do contexto das correlagdes de forgas entre as classes sociais. Elas procuram fomentar
projetos em consonancia com um determinado projeto de sociedade. Essas politicas,
evidenciam concepgoes de formagao desejavel numa determinada estrutura social e conjuntura
histérica. Essas consideragdes corroboram com a critica de Marx e Engels (2007) a Sdo Max>,
quando afirma que “As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes,
isto &, a classe que ¢ a forca material dominante da sociedade ¢, ao mesmo tempo, sua forca
espiritual dominante” (MARX e ENGELS, 2007, p. 47). Mas, lembrai-vos que, “O que a
burguesia (classe dirigente) produz principalmente sdo seus proprios coveiros” (id., 1998, p.

155).

Acresce-se ai, a afirmagdo de Saviani (2012) ao referir-se a sua abordagem de

investigacdo da educa¢do, quando afirma que

[...] o método que preconizo deriva de uma concepc¢do que articula educagdo e
sociedade e parte da consideracdo de que a sociedade em que vivemos ¢ dividida em
classes com interesses opostos. Consequentemente, a pedagogia proposta, uma vez
que se pretende a servico dos interesses populares, terd contra si os interesses até agora
dominantes. E essa luta ndo parte do consenso, mas do dissenso. O consenso ¢
vislumbrado no ponto de chegada. Para se chegar 14, porém, é necessario, pela pratica
social, transformar as relagdes de producdo que impedem a constru¢do de uma
sociedade igualitaria (SAVIANI, 2012, p. 75).

Todavia, uma politica educacional, tal como pressupde a Base Nacional Comum

Curricular, ao ser analisada tomando como principio de investigagdo o método inerente a

5 Refere-se ao texto “Rascunho das paginas 30 a 35. Originalmente concebido como parte de Sdo Max. Antigo
Testamento. A Hierarquia”, disponivel em A Ideologia Alema.
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Pedagogia Historico-Critica e a dialética da realidade social, s6 pode se efetivar no conjunto da
sociabilidade humana. S¢ se realiza como verdade, se for estabelecida as mediagdes com outros
complexos que as determina e que, em sintese (multiplas determinagdes), formam a totalidade
concreta. Esta, por sua vez, ¢ regida no contexto da luta de classes, forjada pela relagdo entre
capital e trabalho no modo de producao capitalista. Portanto, caso queiramos entender como a
educagdo se relaciona com a totalidade social, € necessaria, primeiramente, uma analise a partir

da centralidade ontoldgica do trabalho.

Nesta pesquisa, foi 0 método em questao quem contribuiu para superar as representagdes
subjacentes a BNCC-EI em seus aspectos politicos, ideoldgicos e filosoficos. Possibilitou
atentar para um perfil de sujeito da educacdo em que as caracteristicas definidoras de um ser da
infincia se limitam a mera abstragao conceitual, figuradas nas terminologias dos grupos etarios:
bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas, que em sintese, sdo termos que expressam
caracteristicas da categoria sujeitos-proletarios do futuro. Revelou também, que os aspectos
normativos, ndo diz sobre a realidade concreta dos individuos, filhos e filhas da classe
trabalhadora e, muito menos da escola publica, legitimando uma educa¢do determinante de um
padrao de sujeito metafisico que desde os primeiros anos de vida paira numa superficialidade

que nega a propria existéncia.
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3. A BNCC - ETAPA DA EDUCACAOQO INFANTIL: FUNDAMENTOS FILOSOFICOS
E POLITICOS

Este capitulo parte da analise dos aspectos normativos da Base Nacional Comum
Curricular, Etapa da Educacao Infantil (BNCC-EI) no sentido de buscar compreender as suas

determinagoes, finalidades e as implicagdes para a educagdo das criangas.

Para se ter uma compreensao mais geral acerca da Base Nacional Comum Curricular,
apresentamos no quadro a seguir um panorama histérico da legislacdo educacional brasileira,

partindo da “Constitui¢io Cidada™®

. O que ¢ imprescindivel para que, posteriormente, se
compreenda a densidade dos aspectos politicos e ideologicos que fundamentam esse documento
normativo, considerando suas contradi¢des aparentes entre as formula¢des do plano juridico-
formal (igualdade formal) e a do plano da vida real e concreta das pessoas (desigualdade real)

(PASQUALINI, 2010).

Quadro 1 - Historico da BNCC

Periodo/Data Descri¢do do Documento ou Evento Contetudo
O ministro da Educacdo, Rossieli Soares,
14 de dezembro de Homologada a BNCC Ensino Médio homologou o documento da Base Nacmpal
2018 Comum Curricular para a etapa do Ensino
Médio.
Escolas, de todo o Brasil, se mobilizaram para
discutir e contribuir com a Base Nacional
02 de agosto de Dia D — Dia Nacional de Discusséo gfor?;rsggzmc;l;rria :tg:ni?oflgns dl;/lczdlg)(;
2018 sobre a BNCC ) 8 ¢

criaram comités de debate e preencheram um
formulario online, sugerindo melhorias para o
documento.

Institui o Programa de Apoio a Implementagao
da Base Nacional Comum Curricular -
ProBNCC e estabelece diretrizes, parametros e
critérios para sua implementagio.

O Ministério da Educagdo entregou ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a 3%
versdao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Ensino Médio. A partir dai o CNE
iniciou um processo de audiéncias publicas
para debaté-la.

Educadores do Brasil inteiro se debrucaram
sobre a Base Nacional Comum Curricular, com
foco na parte homologada do documento,
correspondente as etapas da Educagao Infantil
¢ Ensino Fundamental, com o objetivo de

05 de abril de 2018 | Portaria n® 331/2018

02 de abril de 2018 | BNCC do Ensino Médio

06 de margo de Dia D da BNCC Educagio Infantil e
2018 Ensino Fundamental

¢ Constituigdo Federal do Brasil promulgada em 05 de outubro de 1988.
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compreender sua implementagdo ¢ impactos na
educacdo basica brasileira.

22 de dezembro de
2017

Resolugdo CNE/CP n® 2/2017

O CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N°
2, DE 22 DE DEZEMBRO DE 2017 que
institui e orienta a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular da Educagao
Infantil e Ensino Fundamental.

20 de dezembro de
2017

Homologada a BNCC EI ¢ EF

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
Etapa da Educagdo Infantili e Ensino
Fundamental foi homologada pelo ministro da
Educagdo, Mendonga Filho, Governo Michel
Temer.

20 de dezembro de
2017

Portaria n® 1.570

Homologa o Parecer CNE/CP n° 15 de
dezembro de 2017, do Conselho Pleno do
Conselho Nacional de Educagio, aprovado na
Sessdo Publica de 15 de dezembro de 2017,
que, junto ao Projeto de Resolugdo a ele anexo,
instituem e orientam a implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular - BNCC,
explicitando os direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, a ser
observada obrigatoriamente ao longo das
etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educagdo Basica.

De 07 de julho a 11
de setembro de
2017

Audiéncias Publicas do CNE

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
promove Audiéncias Publicas em cinco regides
do pais para discutir o texto da BNCC

Abril de 2017

3% versdo entregue ao CNE

O MEC entrega a versdo final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) para que este
elabore o parecer e projeto de resolucdo que
serdo encaminhados ao MEC.

Agosto 2016

Redagdo da 3? versdao da BNCC

Comeca a ser redigida a 3* versdo, em um
processo colaborativo com base na 2? versdo.

Agosto 2016

Relatério CONSED e UNDIME sobre
a 2* versao da BNCC

Posicionamento  conjunto do  Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo
(CONSED) e Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME) sobre a
segunda versdo da Base Nacional Comum
Curricular é entregue ao MEC.

31 de agosto de
2016

Impeachment da Presidenta Dilma
Rousseff

Senado decide pela cassacdo do mandato da
Presidenta Dilma Rousseff. Michel Temer foi
empossado como Presidente do Brasil.

23 de junho a 10 de
agosto de 2016

Seminarios Estaduais

Aconteceram 27 Seminarios Estaduais com
professores, gestores e especialistas para
debater a segunda versio da BNCC. O
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo
(Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagio (Undime)
promoveram esses Seminarios.

12 de maio de 2016

Afastamento da Presidenta Dilma
Rousseff por 180 dias

Plenario do Senado Federal aprova autorizagao
para abrir processo de Impeachment contra a
Presidenta  Dilma  Rousseff  conforme
DENUNCIA n° 1/2016 (Dentncia por crime de
responsabilidade, em desfavor da Presidente da
Republica)

03 de maio de 2016

BNCC 2? versao

O MEC disponibiliza o texto da segunda versao
da BNCC.
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02al5de
dezembro de 2015

Dia D da BNCC

Mobilizaggo das escolas de todo o Brasil para a
discussdo do documento preliminar da BNC.

16 de setembro de
2015

BNCC 1? versao

O MEC disponibiliza online a 1* versdo da
BNCC para consulta publica

17 a 19 de junho de

I Seminario Interinstitucional para

Este Seminario foi um marco importante no
processo de elaboracdo da BNC, pois reuniu

2015 elaboracdo da BNC todos os assessores e especialistas envolvidos
na elaboragdo da Base.
17 de junho de . O MEC Institui Comissao de Especialistas.para
2015 Portaria n® 592/2015 a FElaboracdo de Proposta da Base Nacional
Comum Curricular.
2* Conferéncia Nacional pela Educagdo
(CONAE), organizada pelo Férum Nacional de
o . . Educagdo (FNE) que resultou em um
19a23 de Conferéncia Nacional de Educagdo — documento sobre as propostas ¢ reflexdes para
novembro de 2014 | CONAE 2014

a Educacdo brasileira e ¢ um importante
referencial para o processo de mobilizacgio para
a Base Nacional Comum Curricular.

25 de junho de
2014

Lei © 13.005/2014

Regulamenta o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano
tem 20 metas para a melhoria da qualidade da
Educacgao Bésica e 4 (quatro) delas falam sobre
a Base Nacional Comum Curricular (BNC).

14 de dezembro de

A Resolucdo fixa a Diretrizes Curriculares

2010 Resolugdo n°® 7/10 Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos.
17 de dezembro de A Resolugdo fixa as Diretrizes Curriculares
Resolugdo n°® 5/09 Nacionais para a Educacdo Infantil. Em
2010 :
2010 é lancado o documento.
A Resolu¢do define as  Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a
13 de julho de 2010 | Resolugdo n°® 4/10 Educagdo Basica (DCNs) com o objetivo de

orientar o planejamento curricular das escolas
e dos sistemas de ensino.

28 de margo de
2010 a 1 de abril de
2010

Conferéncia Nacional de Educagdo —
CONAE 2010

realizada a Conferéncia Nacional de Educagao
(CONAE), com a presenca de especialistas
para debater a Educag@o Basica. O documento
fala da necessidade da Base Nacional Comum
Curricular, como parte de um Plano Nacional
de Educacgao.

20 de dezembro de
1996

Lei n°® 9.394/96: Diretrizes ¢ Bases da
Educag¢@o Nacional (LDBEN)

Art. 26 Regulamenta uma base nacional
comum para a educacdo bésica.

05 de outubro 1988

Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil

Prevé em seu Art. 210 a fixagdo de contetudo
minimos para o ensino fundamental com vista
a uma formagdo basica comum.

Fonte: BRASIL, 2023 (Elaborado pelo autor, 2023)

Se fossemos aqui, mergulhar no contexto, buscar a natureza, a funcao social, de cada

lei, decreto, portaria, resolucao, enfim, todo processo de legitimagao da educagao institucional

no Brasil, certamente, irilamos, de encontro com um contexto de antagonismo social. A

legislagdo, independentemente do peso da disputa de interesses, ¢ uma sintese do aparato

formalistico da luta de classes.
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Numa leitura a partir dos pressupostos ontologicos da Pedagogia Historico-Critica, a
educagdo infantil € ndo s6 ato de educar legalmente constituido enquanto direito da crianga, ¢
também complexo de uma totalidade concreta, € um por de outros pores e, portanto, se move
por contradi¢cdes. Evidentemente, que a BNCC enquanto documento normativo estruturado a
partir dos interesses da classe dominante, como complexo que estabelece relagdes com o
complexo social da educagdo brasileira e uma politica educacional, situada na forma de
organiza¢do social capitalista, ¢ um instrumento de mediagdo e transmissdo ideoldgica que
favorece a dindmica de reproducdo do capital a partir da atuagdo sistematica sobre a formagao

dos sujeitos. Para isso, deve ter seus interesses legitimamente assegurados pelo Estado.

Considerando que a BNCC legitima os interesses hegemonicos de uma unica classe
social e ajusta a escola publica para a formag¢ao unilateral do sujeito-proletario do futuro aos
processos de producao e reprodugdo da sociabilidade do capital, se faz necessario entender

como o Estado capitalista, sob a doutrina econdmica neoliberal, forma o trabalhador.

E importante evidenciar os aspectos politicos e ideologicos que contribuiram para a
implementa¢do da BNCC-EI. Nao ha duvidas da existéncia de uma engenharia institucional da
educagdo burguesa no Brasil, constituida por “intelectuais organicos” (GRAMSCI, 1982), que
atribui demasiado valor a forma¢ao de mao de obra para o mercado de trabalho, principalmente,
através da educacao escolar publica. Isso, ficou mais perceptivel a partir do amplo contexto de
disputas, dos interesses de setores privados e da urgéncia na aprovacdo, homologacdo e
efetivacdo pratica nos espagos escolares de um curriculo homogeneizador e estruturado
linearmente com o proposito de racionalizar os procedimentos de padronizacdo das
subjetividades, do consenso e da conformidade dos individuos, isso, a partir dos primeiros anos

de vida.

Quanto a fun¢do dos intelectuais na organizagdo desse espectro social da educagdo,

Gramsci (1982) afirma que estes,

[...] sdo os “comissarios” do grupo dominante para o exercicio das fungdes subalternas
da hegemonia social e do governo politico, isto é: 1) do consenso “espontaneo” dado
pelas grandes massas da populacdo a orientagdo impressa pelo grupo fundamental
dominante a vida social, consenso que nasce “historicamente” do prestigio (e,
portanto, da confianga) que o grupo dominante obtém, por causa de sua posicao e de
sua fungdo no mundo da produgdo; 2) do aparato de coercdo estatal que assegura
“legalmente” a disciplina dos grupos que ndo “consentem”, nem ativa nem
passivamente, mas que ¢ constituido para toda a sociedade, na previsdo dos momentos
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de crise no comando e na direcdo, nos quais fracassa o consenso espontaneo
(GRAMSCI, 1982, p. 11).

Diante desses elementos, o Estado assume uma fun¢do normatizadora da reproducao
social hegemonica neoliberal e ultraliberal a partir dos instrumentos ideoldgicos legitimadores
dos interesses da sociedade da qual o capital ¢ regente do modo de vida. Nesse cenario, a
educacdo - em sentido estrito - ¢ um complexo social relevante para a conservagdo do status
quo dessa forma de sociabilidade. Nela, o Ser da Infancia é subsumido ao capital. E desagregado
de sua natureza humana, se torna desumano e passa a ser encarado consensualmente como o
padrdo de referéncia para o sujeito-produtivo do futuro, tdo somente pelas competéncias,
habilidades e condi¢des socioemocionais para operar e resistir as atividades mais simplorias
dos processos de produgdo e para a defesa dos interesses da burguesia. Conforme explicita

Malanchen (2020)

O fato ¢ que o Estado na sociedade capitalista materializa interesses contraditorios. E
nessa relacdo de forgas ¢ convocado a garantir a hegemonia ideologica sobre as
massas, ¢ a politica publica — em geral — ¢ atribuida a fun¢@o de dar continuidade ao
processo de reprodug@o material da forga de trabalho, condi¢do essencial para o
desenvolvimento capitalista (MALANCHEN, 2020, n.p.).

Por isso que, o movimento de pesquisa que despertou para a escrita desse capitulo, nao
se restringe a um diagnostico acerca da normatividade da BNCC-EI, enquanto documento que
apenas ira nortear “a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares de todo o
Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes
desenvolvam ao longo da escolaridade” (BRASIL, MEC, 2018, p.8). Mas, que partindo da
condi¢do de legalidade, prevista no conjunto dessa politica educacional, fomos além de sua
natureza, conforme ja expusemos em breves passagens, para discorrer sobre questdes ligadas
aos fundamentos filosoficos e politicos, a processualidade historica, concreta e dialética de sua

efetiva¢do no contexto de contradi¢des e da luta de classes.

3.1. Aspectos Politicos e Ideologicos

Para Saviani (2020) a nocdo de uma “base comum nacional” surgiu a partir do
movimento pela reestruturagdo dos cursos de formacgdo de educadores por volta dos anos de
1970. Em principio, tal ideia ndo deveria ser determinada por um 6rgao de governo, por um

intelectual de renome € nem mesmo por uma assembleia de educadores, mas derivar das
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analises, discussoes e das experiéncias fundadas no proprio movimento, possibilitando, no
médio e longo prazo, chegar a um consenso em torno dos aspectos fundamentais que devem
basear a formagao dos profissionais da educagao (SAVIANI, 2020, p. 22). Tais aspectos vieram,
entdo, a ser incorporados como parte estruturante da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, de 20 de dezembro de 1996 (LDB, Lei 9.394/1996), estabelecendo, portanto, em seu
artigo 26 que,

Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem

ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por parte diversificada, exigida pelas caracteristicas

regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996, p. 20)

A questao de fundo que implica numa suspeigao critica acerca do carater da aprovagao
de uma Base Nacional Comum Curricular € que, se havia uma legislagao até entdo pertinente a
uma base comum explicitada na LDB/1996 e outros marcos legais, qual o sentido da criacdo e
urgéncia na implementa¢do de um outro documento para normatizar o que ja estava posto?
Mais ainda, o que esta por tras dessa corrida desenfreada, principalmente com a participagao
efetiva, exigente e de mando dos setores da educagdo privada, capitaneada, principalmente, por

organizagoes da sociedade civil, ligadas a grandes grupos empresariais?

Primeiramente, ¢ importante salientar, conforme aponta Zank et al. (2020, p. 134) que,
as proposituras dessa reforma sdo demandas antigas, relacionadas a garantia do amplo acesso a
educacdo, ao direito a educagdo, ao acesso a escola e a profissionaliza¢do, muito embora, seja
organizada por grupos e empresas, bem como sujeitos politicos e publicos a servigo do setor

produtivo. Enfatiza ainda que,

Esses agentes sdo responsaveis por organizar o discurso e torna-lo relevante,
apresentando a proposta de reorganizacdo curricular conforme expectativas do
mercado e do capital, para cuja tarefa utilizam, como alegagdes, as necessidades
materiais das escolas, dos trabalhadores em educacdo e especialmente das condi¢des
de vida dos estudantes sdo ignoradas pelas politicas publicas (ZANK et al., 2020, p.
134)

Em seguida, para complementar a reposta as indagagdes levantadas, Marsiglia et al.

(2017, p. 108), apresenta algumas contribui¢des de carater historico que reafirma que

A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos internacionais,
da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE)
2014-2024. Com efeito, a BNCC comega a ser formulada no primeiro semestre de
2015, ainda no governo Dilma. Em seu processo de producdo e organizagdo, retine
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membros de associacdes cientificas representativas das diversas dareas do
conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios
Municipais de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da
Educagao (UNDINE) e fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de
hegemonia da classe empresarial que compdem a ONG Movimento pela Base
Nacional Comum.

E neste sentido que reportamos a ideia da existéncia de uma engenharia institucional
burguesa para a constru¢do e organizagao do sistema educacional brasileiro que ultrapassa as
fronteiras globais em detrimento de um curriculo escolar homogéneo, padronizado e voltado
para a formagao de um individuo unilateralizado, exclusivo para desenvolvimento de atividades
no seio da produgdo capitalista. E, para esse mecanismo de dominagao funcionar, deve instituir
seus elementos de hegemonia a partir da escolarizag¢do das criancgas na educacgao infantil. Neste

sentido, Santos (2017a), reitera que

Toda essa engenharia educativa ocorre por meio de agdes estratégicas das agéncias
internacionais que orientam e monitoram as politicas educacionais dos paises
periféricos, em conformidade com as necessidades de acumulacao do capital mundial.
[...] tais necessidades seriam produzidas para conter a crise, aprofundada no final do
século XX, que demanda, mais que nunca, um trabalhador minima e acriticamente
escolarizado, todavia, proativo e consensual, que garanta, sem risco, a reproducdo do
sistema produtivo sob o capital (SANTOS et al., 2017a, p. 21).

Hé de se considerar também que, houveram resisténcias e posicionamentos contra-
hegemonicos por parte de profissionais da educagdo, pesquisadores, entidades nacionais a
exemplo da Associagdo Nacional pela Formagdo de Profissionais da Educa¢do (ANFOPE),
Associagdo Nacional de Poés-Graduagdo (ANPED), Associacdo Nacional de Politica e
Administra¢do da Educagdao (ANPAE), Confederagdo Nacional dos Trabalhadores da Educagao
(CNTE), Grupo de Trabalho, Educagdo de Criancas de 0 a 6 anos da Anped (GT7), Forum
Goiano de Educacdo Infantil (FGOEI), Nucleo de Estudos e Pesquisas da Infincia e sua

Educacdo em Diversos Contextos (NEPIEC), entre outros (BARBOSA et al., 2019, p. 80).

A ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo), em
documento datado de outubro 2015 e intitulado “Comentarios iniciais para a discussdo do
Documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, formulado em dezessete
topicos, ressalta a importancia do debate democratico acerca da BNCC, embora o contexto
refere-se ainda a primeira versao. Portanto, antes do Golpe de 2016, que impediu a Presidenta
Dilma Rousseff de continuar governando o pais. Neste, destacamos o item nove, por trazer
preocupacdes relevantes e fundamentais para alertar sobre as possiveis investidas dos setores

ultraliberais e privatistas.
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9) Por se tratar ¢ um documento preliminar, entendemos que o governo deu um
primeiro passo para estimular o processo de discussdo sobre a BNCC. No entanto,
podemos apontar alguns desafios para o seu prosseguimento: como parte do curriculo
nacional, como a BNCC ird se articular com questdes, tais como: a avaliacdo, o
monitoramento, a produgcdo de material didatico, a formacdo de professores, a
formulag@o dos Planos Estaduais, Distrital e Municipais de Educacao, a relagdo entre
a educagdo publica e privada, entre outros temas igualmente importantes para a
discussdo curricular da educag@o basica. Todas essas questdes articulam-se a
concepcdo curricular que a norteia. Nesse sentido, a possibilidade de regulagdo e
controle dos sistemas de ensino em nivel nacional, via BNCC, se amplia
consideravelmente, além de abrir caminho para um entendimento restrito de BNC,
encarada como curriculo (Unico) nacional e, sobretudo, como relagdo de contetidos
minimos prescritivos (competéncias e habilidades) a serem desenvolvidos em cada
etapa/nivel de escolarizacdo, especialmente considerando a estreita vinculag@o entre
curriculo e avali¢do em larga escala, com flagrante expansdo nos ultimos anos,
configurando a centralidade nos resultados obtidos pelos estudantes nas provas
nacionais, que privilegiam duas areas de conhecimento (Portugués e Matematica),
mais do que com os processos de formacdo/educagido de criangas, jovens ¢ adultos
para atuarem e viverem em sociedades complexas. Entendemos, assim, que a adogdo
desse tipo de concepgdo de BNCC nos processos pedagdgicos, na gestdo ¢ na
formagdo de professores seria desastrosa e, ainda, um retrocesso que poria em risco
conquistas e avangos alcangados ao longo dos anos (ANPAE, 2015, n. p.).

O que foi expresso no documento da ANPAE, reflete o notdrio receio por parte de varias
instituicdes de defesa da educagdo publica e movimentos sociais dos mais variados segmentos
(professores, estudantes, sindicatos dos trabalhadores e trabalhadoras, etc.), quanto a
implementa¢do de uma Base Nacional Comum Curricular voltada para normatizar os curriculos
das trés etapas da educacdo bésica (Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
com vistas a formacao dos individuos, Unica e exclusivamente para atender as relagdes de

trabalho do modo de producgao capitalista.

A propésito do que vinha sendo discutido na primeira versdo, se percebe o
aparelhamento do debate mediado pelos interesses hegemonicos dos reformadores empresariais
e a nulidade dos aspectos democraticos e de ampla participacdo popular, apesar de
representantes do Ministério da Educacdo (MEC) fazer referéncia comemorativa a mais de doze
milhdes de contribui¢cdes dos diferentes segmentos da sociedade brasileira, conforme fala do
entdo secretario de Educagao Basica do Ministério da Educagao, Manuel Palacios, em entrevista
concebida ao Portal do MEC (BRASIL, [s.d.]), inclusive, nota-se que o mesmo oculta a

participagdo do setor privado.

Essa ¢ uma participacdo muito expressiva. Eu ndo tenho noticias de uma consulta
publica que tenha mobilizado de forma tdo intensa, de forma tdo abrangente, a
sociedade brasileira, os profissionais da educag@o e também as comunidades escolares
em todo o pais (BRASIL, CNE, s.d.)
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No tocante a consulta voltada para organizacao e elaboracdo do documento final da
educagdo infantil, o Ministério da Educacao publicou o relatério com os “Numeros finais das
contribuigdes propostas no documento preliminar da BNCC” (BRASIL, MEC, 2016). As

contribui¢des foram divididas em trés tipos de indicadores, a saber:

1. Contribuigdes propostas aos textos introdutorios da educagdo infantil;
2. Contribuigdes propostas aos objetivos de aprendizagem exclusdo ou modificagio; e,

3. Contribuigdes propostas aos objetivos de aprendizagem_inclusdo de novos objetivos.

Os quadros abaixo resumem quantitativamente as contribui¢des realizadas por meio
dessa consulta, considerando os seus respectivos indicadores. Neles, é possivel notar que a
quantidade de organizagdes sociais que contribuiram com a proposta preliminar ¢

numericamente menor do que os participantes com perfil “individuos” e “escolas.

Além disso, ¢ impossivel, por meio das informagdes apresentadas como resultado
preliminar, saber qual o peso das sugestdes apresentadas por essas institui¢des e participantes
na formulagdo do documento. Quais os principios concretos que nortearam a avaliagdo das
proposituras. Se foram ou ndo aceitas e, de que forma o contetdo passou a ser parte integrante

dessa politica educacional.

Quadro 2 - Contribuicdes Propostas aos textos introdutorios da Educacao Infantil

Perfil do Participante Total de Contribuicoes
Individuos 14.134
Organizagdes 747
Escolas 10.491
Total Geral de Contribuicoes 25.372

Fonte: BRASIL, MEC, BNCC, 16/03/2016 - (Elaborado pelo autor, 2023)

Reforg¢ando o que foi exposto anteriormente, pelas informacdes constantes no quadro 2,
verificamos uma participagdo ampla no que se considera por “individuos” - o que sugere que
sejam profissionais da educagdo, a exemplo de professores e ou gestores da educagdo — assim
também como em “escolas” — sem diferenciagdo de segmento (publico e privado) e sem
assinalar os respectivos participantes. Enquanto que, o nimero de contribui¢des realizadas pelas

“organizagdes” (ONGs, instituigdes sem fins lucrativos que, em boa parte, representam os
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setores empresariais filiadas a0 movimento privatista Todos Pela Educagdo’) chegam a ser

insignificantes, cerca de 3% do total das contribui¢des.

Nao ¢ necessario “agucar o olhar” para perceber que houve uma dominancia das
chamadas “organizagdes” para a aprovagdo das propostas. Considerando os aspectos
ideoldgicos, o contexto politico e a forma em que se deram essas proposituras, ¢ possivel
afirmar que estas institui¢cdes ligadas aos grupos empresariais e privatistas da educagdo, foram
responsaveis por lograr €xito e referendar a aprovagdo do documento final (BNCC) em quase
a sua totalidade. Inclusive, no caso da Educagdao Infantil, foram definidos os campos de
experiéncias e uma concepcdo de crianca e infancia abstratas, forjados num ideéario da
pedagogia das competéncias, o que valida a premissa da padronizagdo das habilidades
socioemocionais para um unico fim, ou seja, a formacao do sujeito-proletario do futuro. Mais
ainda, de um trabalhador limitado as demandas operacionais mais exaustivas das relacdes de

producao.

Nos quadros seguintes, sdo apresentadas as colaboragdes voltadas para os campos de
experiéncias da educacdo infantil e, na sequéncia, o perfil dos participantes que contribuiram
para essa pesquisa. No Quadro 3 (trés), representa o quantitativamente as milhares de
contribuic¢des acerca do que devia pautar a formagdo das criangas, em suas respectivas faixas
etarias: bebés (zero a um ano e seis meses), criangas bem pequenas (um ano € sete meses a trés

anos e onze meses) € criangas pequenas (quatro anos a cinco anos € onze meses).

Quadro 3 — Contribuicdes Propostas aos objetivos de aprendizagem-exclusio ou

modificagio
Campos de Experiéncias Total de Contribuicoes Modificacdes
Corpo, Gestos e Movimentos 75.933 2.621
Escuta, fala, pensamento e imaginagdo 74.576 2.027
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes 72.957 1.495
O Eu, o Outro ¢ 0 Nos 79.737 2.430
Tragos, sons, cores € imagens 73.188 1.685
Total Geral de Contribuicoes 376.391 10.258

Fonte: BRASIL, MEC, BNCC, 16/03/2016 - (Elaborado pelo autor, 2023)

70 Todos Pela Educacdo (TPE) denomina-se uma alianca nacional apartidaria composta pela sociedade civil, pela
iniciativa privada e por organizacdes sociais de educadores e de gestores publicos da educagdo. Seu principal
objetivo ¢ incidir em politicas publicas para a Educagdo Basica brasileira, em nivel nacional, a partir da bandeira
do direito a qualidade da educacgdo. [...] O Grupo também justifica sua atuagao a partir da corresponsabilidade pela
educacdo, valendo-se de sua experiéncia empresarial na tentativa de reorganizar a educagéo publica (MARTINS,
2016, p, 13).
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O numero de contribuigdes ainda que pouco expressivo, diante da possibilidade de
ampla participagdo e escuta dos inimeros movimentos sociais e organizagdes, conforme havia
previsto inicialmente, quando da primeira versdo, ¢ possivel confirmar que os principios
ideoldgicos aos quais estdo fundamentados tais categorias, tem relagdo com os ideais de
educagdo neoliberal. Por outro lado, a realidade concreta da educagdo escolar publica para as
criancas brasileiras esta distante do contexto econdmico que assegure a viabilidade pratica dos
objetivos como elencados nos campos de experiéncias, ainda que considerados importantes

para o desenvolvimento destes sujeitos.

Além disso, fica evidente que a BNCC foi discutida com o proposito de o Estado
burgués garantir a classe dominante a massifica¢do dos seus ideais pela via escolar. Para tanto,
ndo assegura quaisquer participagdes do fundo econdmico financeiro estatal para a viabilidade
real de tal projeto em termos de infraestrutura e estrutura: construcdo de creches e escolas,
contratagao de profissionais mediante a realizagdo de concursos publicos efetivos, investimento
na formac¢ao continuada dos profissionais envolvidos na pratica educativa, recursos materiais
pedagdgicos, livros didaticos, etc. Nada disso foi debatido! Nao se discutiu ao menos, qual o
montante de recursos que deveria ser empenhado pelo Estado na execugdo dessa politica
publica, relegando o debate apenas a esfera propositiva abstrata e ideologica. O que parece
sugerir que todas essas demandas seriam colocadas em pauta e resolvidas pds processo de

reestruturacao da educacao pela via da privatizacao.

No Quadro 4 (quatro), vé-se que houve um afunilamento para menor da quantidade de
contribui¢cdes em perspectiva comparada com o nimero de contribuigdes apresentadas no
Quadro 2 (dois). Percebe-se, portanto, que isso se deve a uma diferenca na postura dos governos
dos quais partiram os encaminhamentos para a aprovagao da Base Nacional Comum Curricular.
De uma lado, uma abordagem popular democratica (dos presidentes Luiz Indcio Lula da Silva
e Dilma Vana Rousseff), cuja participagdo era incentivada, ainda que considerando o
assujeitamento ao cardter burocratico das instancias deliberativas; do outro, um governo
autoritario (Michel Elias Temer), impositivo, em que o desmonte do Estado democratico, os
arranjos € negociatas com o campo politico ultraconservador do parlamento brasileiro e o
entreguismo ao capital, estavam na ordem do dia, portanto, conduzindo o processo de aprovagao

da BNCC em carater de urgéncia, reduzindo os tramites e as escutas populares.



41

Quadro 4 — Contribuicoes Propostas aos objetivos de aprendizagem-inclusao de novos

objetivos
Perfil do Participante Total de Contribuicdes
Individuos 291
Organizacdo 63
Escola 441
Total Geral de Contribuicoes 795

Fonte: BRASIL, MEC, BNCC, 16/03/2016 - (Elaborado pelo autor, 2023)

O desmonte do Estado democratico ocorreu num contexto politico bipolar (setores
favoraveis ao autoritarismo versus campo democratico). Segundo Hermida (2021, p. 10), com
o Golpe de 2016, iniciou-se um processo de desconstru¢do de historicas conquistas sociais,
muitas delas garantidas na Constituicdo Federal de 1988, popularmente conhecida como a
Constituicdo Cidada. Fazem parte desse processo de reversdo neocolonial: as reformas
trabalhista e da previdéncia; os cortes e vetos do governo para a educacdo nacional; a Emenda
Constitucional 95, de 15/12/2016 que institui um novo regime fiscal com a finalidade de
diminuir os gastos publicos pelos proximos 20 anos; a “venda” dos royalties da explora¢dao do
Pré-Sal da Petrobras para a iniciativa privada (parte desses recursos deveriam ser destinados
para a educagdo e saude publicas); o desmonte das universidades publicas federais e, ainda, os
vetos realizados nos anos de 2017 e 2018 nos artigos da Lei Organica Anual (LOA), que

inviabilizaram o cumprimento das metas do Plano Nacional de Educagdo de 2014.

Aprovada a entdo Proposta de Emenda a Constitui¢ao n°® 95, conforme ja citada como a
“PEC do teto de gastos”, que institui um regime fiscal de congelamento das despesas publicas
por vinte anos, essa por sua vez, afetou diretamente os investimentos em educagdo publica,
inviabilizando as projecdes do Plano Nacional de Educagao (PNE) para decénio 2014/2024 e,
por consequéncia, dificultando a execucdo financeira das metas do sistema educacional

brasileiro.

Entao, tudo aquilo que estava posto pelo PNE, como por exemplo a universalizacao da
educacdo infantil e fundamental, aumento do niimero de creches com o objetivo de beneficiar
cerca de 50% das criancas na faixa etaria até trés anos de idade, extincdo do analfabetismo,
valorizagdo dos profissionais do magistério e a ampliagdo dos investimentos em educacao
publica em 10% do Produto Interno Bruto (PIB) até o final do decénio do Plano, foram

interrompidas por esta PEC. Esses fatores, nos fez questionar, porque as escutas para a
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constru¢do do documento BNCC ndo tratou de questdes relacionadas ao investimento de

recursos financeiros para a sua real viabilidade.

Numa perspectiva mais geral, de conjuntura dessas contribuigdes, percebe-se que esses
dados pouco representam a dimensao politica educacional plural alcangada pelo documento
final, dado o contexto de disputa politica — transicdo de governo pos-golpe de 2016 — no qual
foi debatida as duas primeiras versoes e, em seguida referendada e homologada a terceira versao
como reflexo das decisdes pro-golpe. Tampouco, é provavel estimar os impactos futuros na
formacgdo dos sujeitos da escola publica. Nesse ambito, € possivel declarar que essas consultas
apenas reforcaram uma postura midiatica para justificar os ditames democraticos neoliberais de
uma suposta participacdo da sociedade civil na elaboracdo de uma politica publica, o que se
confirma como uma quimera, uma vez que ha uma subordinacdo do Estado as instituigdes

representantes dos setores financeiros € econdmicos.

Diante das manifestacdes de setores progressistas populares, coube ao Ministério da
Educagdo, portanto, a necessidade de langar a “Nota sobre o tratamento e a publicagdo dos
dados e das contribui¢des a0 documento preliminar da Base Nacional Comum Curricular”
(BRASIL, MEC, 2016), antecipando justificativas dos aspectos gerais da consulta publica,
porém, sem deixar claro quais os métodos e referenciais tedricos utilizados para fundamentar
os elementos constitutivos da BNCC, enquanto politica de Estado, principalmente quanto as
competéncias gerais, deixando claro apenas as prerrogativas para a urgente necessidade de sua

homologacdo, cedendo a pressdo dos setores empresariais, conforme explicita Martins (2016,

p. 26),

Os setores empresariais, em principio, focalizam sua atuacdo no campo educacional
no sentido de construir um sistema de profissionalizagdo para atender demandas
proprias e também do Estado; logo depois, comegaram a participar de um espago de
formulag@o de um projeto educacional que ultrapassa a educagdo profissionalizante.
Dessa forma, a participacdo do empresariado na Educagdo Basica tem sido objeto de
interesse tanto da propria classe de empresarios como por parte dos governos
(MARTINS, 2016, p. 26).

A organizacdo do setor empresarial e de seus “intelectuais organicos”, em torno da
educacdo publica ¢ de fato algo que desperta a ateng¢do. Mas, esse interesse ndo surge de uma
condicdo espiritual filantropica ou de caridade, relaciona-se com a fun¢do da educagdo escolar
enquanto um dos complexos sociais para a reproducao da hegemonia da forma social vigente.

De certo,
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Os empresarios - se ndo todos, pelo menos uma elite deles - devem possuir a
capacidade de organizar a sociedade em geral, em todo o seu complexo organismo de
servigos, inclusive no organismo estatal, em vista da necessidade de criar as condigdes
mais favoraveis a expansdo da propria classe: ou, pelo menos, devem possuir a
capacidade de escolher os "prepostos" (empregados especializados) a quem confiar
esta atividade organizativa das relagdes gerais exteriores a fabrica. Pode-se observar
que os intelectuais "organicos", que cada nova classe cria consigo e elabora em seu
desenvolvimento progressivo, sdo, no mais das vezes, "especializagdes" de aspectos
parciais da atividade primitiva do tipo social novo que a nova classe deu a luz
(GRAMSCI, 1982, p. 4).

A educagdo por este viés tem a funcdo primordial na reprodugdo de ideias e valores da
classe social dominante. Neste aspecto, os curriculos sdo instrumentos essenciais na propagacao
das determinacdes das relacdes de trabalho e na criacdo de sujeitos flexiveis. Essa ¢ a logica
pertinente aos interesses do setor empresarial na educacdo. Compreendendo essa sistematica e
o0s “negdcios” envoltos, os movimentos sociais ndo arredam pé do enfrentamento das mazelas
do governo golpista e se afirmam contra-hegemonicamente a pauta de uma educacido aos

moldes neoliberais.

Em face de tantas imposi¢des de um governo ilegitimo e com baixos indices de
aprovacdo®, a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagdo — ANFOPE,
langa nota em repudio ao processo de elaboragdo, discussdo e aprova¢do da Base Nacional
Comum Curricular. No documento intitulado “Posicdo da ANFOPE sobre a BNCC”, a

associacao mantém seu posicionamento critico desde as primeiras audiéncias, no qual afirma:

Nesse momento em que se realiza a ultima audiéncia publica, julgamos que néo basta
apenas manifestar nossa preocupacdo com o processo de elaboragdo e discussdo da
BNCC — questionada desde a sua primeira versdo por Universidades e entidades do
campo acad€mico, tanto pelo equivocos de formulagdo que impde uma centralizagio
curricular baseada em uma uniformidade incapaz de considerar a diversa realidade
das escolas brasileiras e o ethos de seus alunos, quanto pela forma de condugao desse
processo. Questionavamos a condugdo por imposicao da terceira versao da BNCC, e
também seu processo de producdo que desconsiderou as criticas propositivas das
entidades educacionais e privilegiou fortemente setores do empresariado interessados
na padronizag¢do do ensino para atender fins mercadologicos. Ato continuo, a Anfope,
agora vem com convic¢do repudiar todo o processo de elaboragdo, discussdo e
aprovagdo da BNCC. Da mesma forma, com convic¢ao, rejeitamos a implementagao
de uma BNCC dissociada das demandas formativas e realidades locais, que nao foi
alvo de discussdo nas escolas, em cada municipio e estado brasileiro, mas que ja
possui, antes mesmo de aprovada, um Guia de Implementagdo, desvelando, assim, seu
carater impositivo e a falacia de audiéncias que apenas simulam um didlogo com a
nagdo (ANFOPE, 2017, s/p.).

8 A pesquisa CNI-Ibope, divulgada em 28 de setembro de 2017, mostrou que apenas 3% da populagdo consideram
o governo Temer 6timo ou bom. J& 77% consideram ruim ou péssimo; 16% avaliam com regular e 3% nao sabem
ou ndo responderam. Quando avaliado na area de educacdo, a desaprovacdo do governo chegou a 81%. No
contexto geral, a desaprovacdo do Governo Temer bateu os indices mais baixos de toda a histdria presidencial do
Brasil (AGUIAR, 2017).
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Ainda no mesmo documento, a ANFOPE repudia o interesse pela retomada de
conteudos curriculares a servigo do desenvolvimento de competéncias, que outrora tal
discussdo ja havia sido superada, ao tempo em que chamou a atengo e se posicionou contraria
as agdes e as politicas que poderdo advir da ado¢ao de uma Base Nacional Comum Curricular

nos moldes apregoados compulsoriamente, no qual elencam:

A padronizagdo curricular tem como fundamento o lema “avaliar e punir”

estudantes, escolas e professores;

e A adequacdo automatica da formacdo docente aos itens da BNCC;

e A adogdo de material didatico previamente estabelecido em substituigdo a
formagédo continua dos profissionais da educagéo;

e O fortalecimento das avaliagdes censitarias em larga escala, cujos resultados
servirdo como base para avaliagdo, remuneracdo e controle do trabalho docente,
contribuindo para o enfraquecimento da autonomia dos professores;

e A Educagio Infantil ser assumida como uma etapa escolarizante e preparatdria
para o ingresso no Ensino Fundamental;

e A proposta de avaliagdo nacional de docentes da educacdo basica, a ser
implementada pelo Exame Nacional de Avaliacdio do Magistério da Educacdo
Basica (ENAMEB), que institui progressdo em decorréncia dos resultados dos
exames e das notas dos estudantes;

e Aspropostas existentes hoje em varios estados, de entregar escolas a Organizagdes

Sociais (OS) e de criacdo de escolas charter®, de gestio privada.

Como haviamos tratado anteriormente, a Base Nacional Comum Curricular tem sido
uma das politicas educacionais brasileira que, vem para reforgar um modelo de educagdo
escolar, voltado exclusivamente para atender as transformacdes das relagdes sociais de
producdo como demanda do processo de acumulagdo do capital global. Neste aspecto, o
curriculo das instituigdes de educagdo basica — vale destacar a educagdo publica ofertada pelo
Estado - tém, cada vez mais, confirmado a premissa de que a escola ¢ um instrumento
multifacetado do processo produtivo, na qual define através dos curriculos o perfil do sujeito-
proletario do futuro, estabelecendo critérios de competéncias cognitivas, socioemocionais e

técnicas, subordinadas a 16gica de organiza¢do do modo de produgao capitalista.

A BNCC vem para refor¢ar uma perspectiva do uso dos espacgos escolares da educacao

publica — principalmente —, como apéndices ideoldgicos do Estado sob alinhamento neoliberal,

% Escolas Charter (charter schools) numa tradugdo aproximada, dir-se-4 sobre escolas independentes, autdnomas.
E um modelo de gestdo terceirizada da educago ptiblica em que o Estado faz repasses financeiros as instituicdes
privadas com ou sem fins lucrativos. Segundo FREITAS (2018, p. 50), nos Estados Unidos as escolas terceirizadas
chamadas charters comegaram para gerar inovagdes que deveriam ser transferidas para a escola publica. Em pouco
tempo, comecaram a tomar o lugar das escolas publicas fechadas pela politica de accountability. Neste sentido, a
terceirizacdo da atividade escolar para organizagdes sociais, afirmam Arsen et. al. (2015 apud FREITAS, 2018, p.
55) inicia um processo de criagdo do mercado educacional e impulsiona a destrui¢do do sistema publico de
educagdo ao drenar recursos para a iniciativa privada.
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voltados tao somente para a formacao da consciéncia dos possuidores da forca de trabalho, cujo
perfil deve ser determinado, desde a infancia, para a aceitacao exclusiva da execucao de
atividades laborais precarizadas, operacionais e hostis, que exigem intensos esforcos fisicos e
quase nenhum aproveitamento das capacidades cognitivas e espirituais. Sujeitos a conformar-
se com o trabalho dessa natureza, tem subtraidos todas as for¢as biopsicomotoras ao ponto de
nao terem energias suficientes para o reconhecimento e enfrentamento politico dessa realidade,

de modo que nestas condicdes,

[...] quanto mais o trabalhador produz, menos tem para consumir; que quanto mais
valores cria, mais sem valor e indigno ele se torna; quanto mais bem formado o seu
produto, tanto mais deformado ele fica; quanto mais civilizado seu objeto, mais
barbaro o trabalhador; que quanto mais poderoso o trabalho, mais impotente o
trabalhador se torna; quanto mais rico de espirito o trabalho, mais pobre de espirito e
servo da natureza se torna o trabalhador (MARX, 2004, p. 82).

Sob estes aspectos, o produto da formagdo da educagdo escolar, num contexto de
reprodugao da sociabilidade do capital, ¢ o trabalhador estranhado de si. Dadas as limitagdes
conjunturais, protagonizadas pelas classes dominantes e legitimadas pelo Estado, para uma
formagdo do individuo em todas as suas dimensdes humanas, o sujeito ndo se reconhece o
proprio trabalho como uma atividade transformadora da propria humanidade. Dessa forma, nao
havera elementos constituidores de uma capacidade cognitiva para além das condi¢des impostas
pelas relacdes sociais de producdo. Nesta ordem, ¢ papel da escola pensar sobre um curriculo
cujos principios sistematicos estejam orientados para uma instru¢do minima, para que o sujeito-

proletario do futuro haja dentro dos limites da adaptabilidade da mera capacitagdo produtiva.

Esta abordagem tem sido pautada abertamente nos inumeros relatorios e publicacdes de
organismos e instituicdes financeiras internacionais, a exemplo do Banco Mundial do qual
optamos por fazer referéncia. Essa perspectiva, de uma formagao exclusivamente para o mundo
do trabalho, tem reverberado como exigéncia na implementa¢do de curriculos e no sistema
educacional escolar brasileiro, principalmente quando se trata da gestdo dos recursos publicos,
através dos ente-federados (Governo Federal, Governos Estaduais e Municipais). Isso € notorio
no relatorio intitulado “Competéncias e Empregos: uma agenda para a juventude — Sintese de
constatagoes, conclusdes e recomendagdes de politicas” do Banco Mundial (2018), no qual esta
institui¢do avalia os principais desafios enfrentados pelos jovens brasileiros no sentido de galgar
mais espagos no mercado de trabalho e de se manter nele, afirmando que “[...] a aquisi¢ao de
competéncias na escola, bem como no mercado de trabalho, torna-se parte do capital humano

do Brasil e determina as perspectivas de produtividade e inclusdo” (BANCO MUNDIAL, 2018,
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p. 9). No entanto, ha na composi¢do desse argumento em torno dos desafios a serem vencidos
e de uma suposta diminuicao das desigualdades a partir da empregabilidade, o inteiro vigor pela
privatizacdo da educagdo publica e, principalmente, a gestdo dos recursos publicos financeiros

a ela destinados.

Situa-se neste arcabouco, a compreensao de que

[...] as competéncias laborais (cognitivas, socioemocionais e técnicas), especificadas
pelo Banco Mundial (2018), representam a dindmica econdmica e politica de
atribui¢@o da educagdo como valor de uso alienado para alcangar o valor de troca
imprescindivel a uma sociedade de classes antagdnicas, ou seja, para a manutengao
do status quo de uma sociedade, cujo principio estd na desigualdade (GONCALVES,
2021, p. 75).

E claro que um tipo de formacio cujos curriculos estejam vinculados tio somente as
competéncias produtivas e as flexiveis demandas do mercado laboral, tem relagao direta com o
capital e sua agenda de empregos, porque ele ¢ quem se apropria do trabalho daquele que
verdadeiramente produz, “se beneficiando do esfor¢co alheio, alienando radicalmente as
relagdes de produgdo existentes na sociedade” (SANTOS, et al., 2017a, p. 15). Porém, essa
engenharia institucional da educacao burguesa, conforme vem a afirma Santos et al. (2017a, p.
15) além de atribuir ao complexo da educacdo a responsabilidade de solucionar os problemas
gerados fora do escopo educativo, como a pobreza, as epidemias, a violéncia urbana e no
campo'®, a sustentagdo ambiental, entre outras caracteristicas do fendmeno da crise, considera,
também, que o sistema publico de educagdo ndo ¢ moderno e eficaz ao ponto de fazer uma
gestdo resolutiva de suas problematicas, e por isso € incapaz de produzir sujeitos aptos a
responder as demandas do capital, sendo, portanto, necessario delegar, neste todo articulado, a
funcdo de formagdo de mao de obra capaz de suprir as necessidades da sociedade e,
principalmente do mercado, ao setor privado. Dessa forma, o Banco Mundial (2018) reitera a

melhoria dessa estrutura com a intencao de

[...] modernizar o sistema de desenvolvimento de competéncias laborais para que, em
colaborag@o com o setor privado, produza trabalhadores com as competéncias que as
empresas estdo procurando, e provavelmente procurardo no futuro, e seja capaz de
acompanhar a evolug¢do das demandas das empresas em uma economia globalmente
competitiva (BANCO MUNDIAL, 2018, p. 32).

Partindo dessa exposi¢do, se faz necessario reafirmar que a BNCC, enquanto um

documento normativo que segue parametros de competéncias e habilidades estabelecidos por

10 Grifo nosso
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institui¢des e organismos internacionais, a exemplo do Banco Mundial e de seus bragos
transnacionais, a exemplo dos setores empresarias brasileiro, enseja a determinagdo das
condi¢des e formas educativas escolares e morais dos individuos, principalmente da classe

trabalhadora e seus filhos como futuros proletarios.

Alias, para que a burguesia atinja o objetivo de uma formagado escolar dos possuidores
da forga de trabalho, ela parte do pressuposto de que ndo ha restrigdo de qual etapa escolar e ou
condi¢des da vida material se encontram estes sujeitos. Sendo, portanto, mais do que salutar
estabelecer normas, criar critérios e procedimentos para a reproducao social de classe. Desde a
primeira infincia, da creche, passando pela pré-escola, ensino fundamental até chegar ao ensino
médio. A prerrogativa ¢ antecipar no sujeito de agora (partindo da infancia) os elementos
constituidores de uma mentalidade exaurida com o foco no proletario de amanha. Seu interesse
¢ naquilo que gera mais-valor. E na forca de trabalho. E, isso se d4 por meio de uma instrugo
escolar minima e de uma qualificagdo socioprofissional e emocional, que parte num primeiro
momento, da premissa do “educar e cuidar” (BRASIL, 2018) — quando se trata da educagao de
bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas - para posteriormente ajusta-las as mudancas

técnicas da organiza¢do do mundo do trabalho e dos processos produtivos.

3.2. Da norma educacional a reproducio social hegemoénica

Para adentrar a especificidade deste topico, ndo podemos fugir a categoria elementar d’o
trabalho, ja expressa noutros momentos, que outrora abriu caminho para a possibilidade de uma
discussdo mais ampla acerca da organizagdo da sociedade capitalista e seus impactos no
“complexo de atividades que costumamos chamar de educagao” (LUKACS, 2013 p. 176). Isso,
se deve ao fato de o trabalho fundar o ser social, como afirma Lukacs (2013), ao examinar os
pressupostos ontolégicos presentes na obra de Marx. A partir de entdo, surgiram outros
complexos sociais, tal qual o direito. O primeiro, desempenha um papel extremamente
importante na transmissdo do conhecimento produzido historicamente pelo conjunto da
humanidade; enquanto que o segundo, como meio de o Estado regular as atividades sociais em
favor da classe dominante, atendendo aos interesses particulares em detrimentos dos universais,
garante a ordem e as formas de organizacao da sociabilidade humana, através dos imperativos
legais do qual o sistema educacional se ampara. Como instrumento em favor dos propositos da

classe dominante, ¢ evidente que
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Gragas ao direito cujas normas, para assegurar o seu cumprimento, contam com o
dispositivo coercitivo do Estado, consegue-se que os individuos aceitem — voluntaria
ou involuntariamente — a ordem social que ¢ juridicamente formulada e, desta
maneira, fiquem submetidos e integrados no estatuto social em vigor. Mas isto ndo ¢
considerado suficiente. Busca-se uma integragdo mais profunda e ndo somente uma
manifesta adesdo exterior. Procura-se que os individuos aceitem também intima e
livremente, por convicgdo pessoal, os fins, principios, valores ¢ interesses dominantes
numa determinada sociedade (VAZQUEZ, 2002, p. 69).

E importante retomar essa discussio acerca do direito enquanto complexo de
complexos, para termos a compreensdo da dimensdo do papel da legislagio no ambito da
estrutura do Estado neoliberal e suas determinacdes pela via da legalidade institucionalizada,
no sentido de definir um padrdo moral normatizador voltado para a formagdo de uma
consciéncia em conformidade com os preceitos da sociabilidade capitalista. E, ¢ 6bvio que a
relacdo entre o poder regulador do Estado, o individuo singular e a sociedade, tem sido mediada
pela educacao escolar desde a educagao infantil. Neste caso, fica claro que a escola assume uma
funcao fundamental no processo de reconfiguragdo e reproducdo social. Para tanto, o0 Mészaros
(2016, p. 171) reforga esta questdo, explicitando que na perspectiva marxiana, da qual adotamos

para refletir sobre tal problematica,

[...] a moralidade ndo ¢ uma coletdnea de prescrigdes e proibi¢des abstratas, mas uma

fungdo positiva da sociedade dos individuos reais. A “legalidade” ¢ feita sob medida
para o “homem médio”, isto é, o “homem publico” abstrato; a moralidade, para o
individuo social particular. Ambas correspondem a necessidades especificas da
sociedade humana, e nenhuma delas consegue preencher as fungdes da outra como
conhecemos atualmente (grifos no original).

De maneira geral, estamos tentando demonstrar que a organizagdo da sociabilidade
humana, por ser uma condicao necessaria a reproducdo social, busca instituir, a partir de
imperativos morais, uma legalidade normativa imprescindivel para a hegemonia da classe
dominante. Neste sentido, a educagdo escolar — e aqui, referimo-nos a escola publica, por
entender que suas especificidades socioeconOmicas e estruturais, dada necessidade de
atendimento das demandas educacionais do modelo neoliberal com vistas, uUnica €
exclusivamente, a formag¢ao dos detentores reais da for¢a de trabalho e do homem alienado do
produto do seu trabalho - assume-se como instrumento de dominagao ideoldgica na construgao
da personalidade e na formagdo das subjetividades do “novo” homem, cujas competéncias
produtivas sdo atributos com maior valor e grau de importancia. Este individuo, por estranhar
os aspectos historicos do processo de normatizagao que o fez como novo ser, apenas reproduzira
- inconscientemente - os elementos constitutivos das relagdes sociais de produgao alienadas de

si. A totalidade social que o antepde historicamente, cessa de sua existéncia humana por vontade
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de outrem. Desse modo, a legalidade normativa, conforme afirma Mészéaros (2016), tem a

fun¢ao de

I)formulagdo de certos requisitos (por exemplo, educacionais) em conexdo com
posicdes estabelecidas e, consequentemente, na regulacdo das atividades do individuo
em um quadro de referéncia meramente institucional (isto €, o individuo como
empregado, pagador de impostos, etc.); 2) Imposicdo de regras e normas estabelecidas
para o funcionamento normal das instituigdes sociais existentes por meio de sang¢des
punitivas. Mas a legalidade ndo elabora suas proprias normas; ela se limita a codifica-
las e, consequentemente, constitui uma relagéo exterior até mesmo com o seu proprio
contetdo. A legalidade pode, por conseguinte, ser definida como a codificagdo ¢ a
imposi¢ao de normas previamente estabelecidas. (Essa defini¢do ndo entra em conflito
com a competéncia da legalidade para extrapolar algumas normas basicas e, assim,
formular seus corolarios por conta propria, bem como para eliminar inconsisténcias
existentes dentro dos limites bem demarcados por tais normas basicas) (MESZAROS,
2016, p. 171).

Nestes termos, ¢ importante ressaltar que os aspectos normativos, vinculados aos
preceitos morais e ideoldgicos do modo de producdo capitalista, tem na educagdo (em sentido
estrito) o principal complexo ligado a reproducdo de sua sociabilidade. Interessa, portanto,
estabelecer uma consensualidade por forga de lei, que arregimente valores e ideias burguesas
que contribuam para a sua condi¢do de classe dominante; que favoreca a expansdo e
acumulacdo do capital as custas da for¢a de trabalho dos sujeitos por ela produzidos. Sem
nenhum remorso, essa determinidade vale para todos os seres humanos, desde aqueles cuja
natureza se faz pela ingenuidade, como expressdao de dominagdo da classe que detém os meios

de producdo material.

Ora, neste aspecto ¢ importante, retomarmos a critica de Marx e Engels (2007) a Sao
Max!! realizada por vez, em circunstincia da dominagio ideoldgica cuja fundamentacio da
concepcao de Estado, religido e homem, proferidas por este a época da ideologia alema beirava

a uma perspectiva a-histdrica, linear e supraterrena. Neste contexto os autores, afirmavam que

As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto ¢, a
classe que ¢ a for¢a material dominante da sociedade ¢, a0 mesmo tempo, sua forga
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os meios da produgdo material
dispdes também dos meios da producao espiritual, de modo que a ela estdo submetidos
aproximadamente a0 mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os
meios da producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a
expressdo ideal das relacdes materiais dominantes, sdo as relagdes materiais
dominantes apreendidas como ideias; portanto, sdo a expressdo das relagcdes que
fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias de sua dominagdo. Os
individuos que compdes a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o ambito de uma época histdrica, é evidente que eles, o fazem em

' Karl Marx ironicamente utilizava este apelido para se referir a0 Max Stirner.
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toda a sua extensdo (economia, legislagdo, educagdo, saude, seguranga, etc.)?,
portanto, entre outras coisas, que eles dominam também como pensadores, como
produtores de ideias, que regulam a producao e a distribuicdo das ideias de seu tempo;
e, por conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época (MARX;
ENGELS, 2007, p. 47).

Este destaque se faz necessario para compreender que o sistema ideoldgico estabelecido
pelo modo de producdo capitalista e, por sua vez, a classe a qual sustenta a sua natureza
hegemonica através da exploragao da forca de trabalho alheia, tem a necessidade de que seus
pressupostos sejam reproduzidos e transmitidos para as novas geracgdes. Para que isto ocorra, o
Estado enquanto “forma na qual os individuos de uma classe dominante fazem valer seus
interesses comuns” (Marx e Engels, 2007, p. 76), se apropria do carater elementar da escola
para entdo, consubstanciar o padrdo de eficiéncia técnica reprodutiva do ser social capaz de
garantir a manuten¢ao do modo de produ¢do. Porém, se faz necessario destacar que, a dinamica
do processo historico fundada a partir das relagdes sociais de produgdo, mostra que nao ha
dominagdo de ideias sem que haja antagonismos. Desse modo, se a educagdo escolar se tornou
um instrumento de perpetuac¢do da hegemonia burguesa, pode, doutro modo, transformar-se em
instrumento contra-hegemonico. E, esse papel cabe a classe trabalhadora numa processualidade

histérica de reproducao da consciéncia de classe como antagdnica ao capital.

Dado alguns elementos relativos a norma no processo de reprodugdo social pela via da
educagdo dos homens, Lukacs (2013, p. 178) enfatiza que “a problematica da educagao remete
ao problema sobre o qual esta fundada: sua esséncia consiste em influenciar os homens no
sentido de reagirem a novas alternativas de vida do modo socialmente intencionado”.
Contraditoriamente, os elementos da totalidade social disponiveis para a reacdo do individuo
singular no contexto da luta de classes, aparecem tdo distantes e alienadas de si, que nao
possibilita outras alternativas institucionais que nao vos remeta ao peso superior das decisoes
da classe que detém os meios de producdo e o monopdlio politico-estatal. Operam como
obstaculos a assun¢do do trabalhador enquanto ser social. Neste quesito, o trabalhador tem,
portanto, sua praxis social alienada do produto do seu trabalho e a individualidade subjugada
as decisdes superiores, na tentativa de impedir qualquer avanco em dire¢do da emancipagdo

politica e humana, de modo que

[...] as individualidades que se consubstanciam sob a égide burguesa, o capital ¢ uma
poténcia alienada e que molda o destino de cada uma delas. O capital ¢ uma poténcia
impossivel de ser atingida na sua esséncia pela agdo dos individuos. Por isso, as
necessidades da reproducao do capital se impdem aos individuos, na cotidianidade,

12 Grifos nosso.
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com uma aparente inexorabilidade. A forma desumana que submete os homens ao
capital ¢ assumida, na cotidianidade, como uma imposi¢do tao intocavel quanto a lei
da gravidade, isto é, como uma determinagdo ndo-humana (LESSA, 2016, p. 112).

O Estado, enquanto criacdo humana se faz estranha ao proprio homem e, portanto, o
homem nao mais se reconhece naquilo que criou (LESSA, 2016, p. 113) e, neste sentido, se
defronta com algo alheio a si, que o subordina a contragosto de sua vontade singular, que ora
jé se encontra irreconhecivel. Por isso, hd uma razio para se preconizar uma luta hegemonica
no ambito do Estado: o controle da sociabilidade humana através do processo produtivo ¢ a
manuten¢do da propriedade privada por aqueles que detém o poder econdomico. Para assegurar
a manutencdo dessa ordem sociorreprodutiva, ¢ necessario que o Estado disponha de
instrumentos adequados para viabilidade desse projeto. Far-se-4 necessario, para tanto, recorrer
aos aparelhos ideologicos que atingem diretamente a constitui¢do da subjetividade dos
individuos. Neste caso, a educagao institucional tem espaco demarcado como prioridade 6bvia,
restando apenas a mobilizacgdo institucional dos meios favoraveis a sua efetivagdo pratica em

um curto espaco de tempo, da qual podemos fazer referéncia aos documentos oficiais de carater

meramente legalista. A partir dessas colocacdes € importante atentar para o fato de que,

Aqueles que detém o poder econdmico, sdo os mesmos que se apossam do poder
politico e comandam o Estado, de modo que o Estado sempre disponibilizara seu
aparato burocratico e juridico aqueles que dominam o processo produtivo. Na nossa
sociedade, cujo fundamento esta na compra e venda da forga de trabalho, a classe que
detém o poder econdmico e politico é a burguesia, geralmente favorecida pela
legislagdo em detrimento do trabalhador (SANTOS et al., 2017b, p. 60).

Dentro dessa ldgica nos deparamos com imperativos de uma legalidade normativa
neoliberal, relacionados a jurisprudéncia da reforma educacional brasileira em fun¢do da
corre¢ao de mais uma crise estrutural do capital global. Via de regra, todo esse aparato de
regulamentacdo, padronizagdo de subjetividades e comportamentos dos individuos no sentido
de suprimir as falhas das relagdes de producdo, faz parte de um processo de revitalizagdo da
ordem burguesa, que ora, € transposta para o documento da qual estamos nos baseando para a
analise, a Base Nacional Comum Curricular. Neste, entretanto, prevalece os interesses da classe
dominante, sobre as quais determinam normas de aprendizagens essenciais para o
desenvolvimento dos educandos, ocultando intencionalidades em principio, relacionadas aos
interesses do mercado de trabalho. Dispde tdo somente sobre os contetudos para a formagao do
trabalhador acritico, mas, que por outro lado, deve ser um sujeito preparado para a vida,
proativo, flexivel, dinamico e resiliente, das quais as competéncias e habilidades, garantam a

sobrevivéncia em uma intima relagdo com a reprodugao da sociabilidade do capital. Além disso,
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estes sujeitos devem ser exemplos de perseveranga para os sucessores na esfera familiar, futuros
proletarios e proletarias. Alias, como afirma Marx e Engels (2005, p. 42) “A burguesia rasgou
o véu do sentimentalismo que envolvia as relagdes de familia e reduziu-as a meras relagdes

monetarias”.

Como ja expressamos algumas vezes, a BNCC nao ¢ apenas um simples documento
oficial, que assume uma mera legalidade na esfera juridica e politica do Estado brasileiro. E,
por vezes um instrumento ideoldgico cujos imperativos visam regular a forma de como os
sujeitos devem aprender, o que podem conhecer e o que € possivel ensinar. Parte do pressuposto
de que ¢ necessdrio a regulamentacdo da conduta dos individuos, pela via normativa da
educagdo institucional escolar, criando um caminho linear, a-historico e estabelecendo uma
suposta harmonia entre os sujeitos e a sociedade. Contribui, portanto, para definir um tipo
padrao de individuo e os comportamentos mais adequados aos parametros de servidao a ordem

do capital.

Aquilo que esta posto normativamente, ndo se dar de forma espontaneista pelo Estado,
sem um esforgo sistematico e organico, que parta de uma engenharia institucional da educacdo
burguesa. E por isso, a sua intencionalidade recai sobre uma dedicacdo a incorporacdo de
valores morais, crengas e concepgdes de mundo, das quais os individuos devem tomar como
referéncia 0 modo de vida do dominador, considerando, prioritariamente, as relacdes de
producdo frente ao modelo educacional capitalista com a finalidade de ensinar conteudos para
a formacao do sujeito-proletario do futuro. Numa sociedade produtora de mercadorias, o ensino,
afirma Suchodolski (1976, p. 11) “[...] ¢ um elemento necessario da produ¢do. No entanto, no
capitalismo tem a tarefa exclusiva de formar forgas de trabalho baratas e nunca ultrapassara os

limites que os interesses da producdo capitalista exigem”.

Neste ambito, se faz necessario atentar para as observagdes pontuadas por Mészaros

(2016) acerca das quais,

[...] As relagdes sociais de produgdo capitalisticamente reificadas ndo se perpetuam
automaticamente. Elas sdo bem-sucedidas nisso apenas porque os individuos
particulares “interiorizam” as pressoes exteriores: eles adotam as perspectivas globais
da sociedade de mercadorias como se fossem os limites inquestionaveis de suas
proprias aspiragdes. E procedendo assim que os individuos particulares “contribuem
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para manter uma concep¢ao de mundo” e uma forma especifica de intercambio social,
que corresponde a concepgdo de mundo (MESZAROS, 2016, p. 266)'3

Hé de se enxergar que a natureza desse principio versa sobre a ideologizagdo para a
adaptacao dos valores morais a ordem do capital, do ordenamento social pela via juridica e na
fetichizagdo!'* da conciliagdo de classes. Tendo o Estado como totalizador dos interesses da
classe dominante, este transmite a ideia desta classe como a salvadora da sociedade. Como
sendo essa a que propicia o acesso aos direitos fundamentais constituintes, reorganiza a
sociedade em épocas de crises e mobiliza os conhecimentos, sempre pela via da educagao
escolar, para que tudo seja possivel e se perpetue a seu bel prazer. Sobre isso, Suchodolski

(1976) afirmava que

A educagdo é um instrumento nas maos da classe dominante que determina o seu
carater de acordo com os seus interesses de classe, assim como o ambito que engloba
0 ensino para a sua propria classe e para as classes oprimidas. Mas como a burguesia
apresenta o capitalismo como sendo a realizagdo completa da ordem de vida “natural
e racional”, o sistema de ensino e o sistema educativo, que na realidade sdo um
instrumento dos seus interesses, embelezam-se com bonitas palavras acerca da
liberdade e das possibilidades de desenvolvimento (SUCHODOLSKI, 1976, p. 10).

A propdsito dessas consideracdes, ¢ importante destacar que a BNCC, enquanto
instrumento da classe dominante, tem se mostrado como um documento que consiste na
garantia plena do direito de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos desde a infancia,
como se isso estivesse dissociado da concepgdo ideoldgica de sociedade e ser social necessaria
a manutencdo e reproducdo desta, da qual referimo-nos a sociabilidade capitalista. Define,
como podemos ver no quadro abaixo (quadro 5), um conjunto de aptiddes arbitrado para uma
concepeao de individuo articulada com a “construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento
de habilidades e na formagao de atitudes e valores” (BRASIL, MEC, 2018) voltados para uma
convivéncia passiva e harmoniosa com os interesses do capital, um trabalhador em que a tnica
opcdo dada ¢ desempenhar atividades desqualificadas e de baixas remuneragdes e alienado de
suas vontades mais intimas. E, por isso, € sugestivo que o quadro descritivo das competéncias

gerais da BNCC deveria, entdo, comegar com o titulo “Precisamos de sujeitos capazes de”,

13 Grifos do original

14 Segundo Vocabulario Técnico e Critico da Filosofia, a palavra fetichismo (feiticismo): uso e culto dos fetiches,
quer dizer, pequenos objetos materiais considerados como a encarnagio, ou pelo menos como a “correspondéncia”,
de um espirito e, por consequéncia, possuindo um poder magico (LALANDE, 1999, p. 399). Porém, a palavra
fetichizag¢do aqui empregada, quer dizer, ilusoria, algo fantasioso, que oculta o mediato pelo imediato. O que
para a teoria marxista, em linhas gerais, o processo de producdo capitalista implica na oculta¢do da exploragdo
do trabalho e, portanto, na alienagdo dos produtos do trabalho aquele que ndo produz, ou seja, os proprietdrios
dos meios de produgdo (grifos nosso).
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fazendo referéncia aquilo que o mercado exige que o trabalhador adquira no processo de

formacgao escolar, para assimilar as relagdes de produgdo e garantir a empregabilidade.

Quadro 5 — Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagoes artisticas ¢ culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar € disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado
de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocgoes € as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL, MEC, BNCC, 2018 - (Elaborado pelo autor, 2023)

Como reflexo da politica educacional neoliberal, as competéncias gerais expressam 0s

conteudos que deve caracterizar a personalidade dos individuos frente as exigéncias
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demandadas pelo mundo do trabalho, supervalorizando o carater ativo do sujeito no processo
de conhecimento (porque ¢ necessario que este se esforce independentemente dos aspectos
sociais negativos que os impeca) e marginalizando o trabalho educativo dos professores sobre
os alunos, uma vez que, os elementos que compde o conteudo curricular ja estdo dados. E claro
que estas premissas estdo colocadas efetivamente para a realidade dos sujeitos que frequentam
a escola publica. Neste cenario, a condi¢ao primaria para a formagdo desse individuo, cujo
conhecimento deve torna-lo competente e habilidoso, comega desde a educagdo infantil,
transcorre pelo Ensino Fundamental e se assevera no Ensino Médio pela via da instrugdo
técnica. Tal pressuposto ¢ para o capital, um investimento na qualidade do perfil de sujeito que,
a priori, ja dispde da forca de trabalho como a inica mercadoria especial, cabendo apenas a sua

qualificagdo socio-profissional no transcurso da formagao escolar.

Esses aspectos da BNCC apenas refor¢cam a legitimidade do viés ideologico das relagdes
de producao pela via da curricularizagdo no ambito da pratica educativa, como sendo
aprendizagens essenciais para o desenvolvimento de atividades meramente produtivas. E
instrumento que contribui para produgdo e reproducdo de um perfil de individuo despossuido
de humanidade, com atributos essenciais & manutencdo do status quo da sociabilidade do
capital. Nesta, o papel da escola além de reproduzir esse tipo de sujeito, langa-o como produto
a ser comercializado no mercado de trabalho. Neste sentido, Marx (2004), afirma que a

producao na sociedade capitalista,

[...] produz o homem ndo somente como uma mercadoria, a mercadoria humana, o
homem na determinac@o da mercadoria; ela o produz, nesta determinag@o respectiva,
precisamente como um ser desumanizado (entmenschtes Wesen) tanto espiritual
quanto corporalmente — imoralidade, deformagdo, embrutecimento de trabalhadores e
capitalistas (MARX, 2004, p. 92)5.

A grande diferenca ¢ que os capitalistas detém o monopolio dos meios de produgao,
sendo, portanto, necessario em sua logica de sobrevivéncia, a exploracao do trabalho alheio. O
capitalismo se utiliza do complexo da educacao como instrumento para consolidar a dominancia
daquilo que lhes ¢ 1til, além de reproduzir em uma escala ampliada as multiplas habilidades
sem as quais a atividade produtiva ndo poderia levar a cabo, inclusive, este complexo ¢

responsavel por produzir e reproduzir o quadro de referéncia de valores, dos quais ha limites

15 Grifos originais.
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para que os individuos da classe trabalhadora fagam as suas escolhas (MESZAROS, 2016, p
265).

Vejamos, portanto, que dentro dessa perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular
foi construida com uma intencionalidade organicamente vil, por uma engenharia institucional
da educagao burguesa neoliberal da qual a finalidade, em principio, ¢ a garantia da formagao
escolar do sujeito cuja cidadania ¢ atestada pelo ingresso no mercado de trabalho, sem isso, o
trabalhador tem sua moral degrada, torna-se lumpemproletariado'®. Portanto, é parte da
organizagdo do processo produtivo, tendo a sua viabilidade instaurada pelo Estado como forcga
de lei, com a qual “os burgueses devem fornecer uma expressdo geral de si mesmos,
precisamente porque dominam como classe” (MARX; ENGELS, 2007, p. 77). Porém, para ndo
imprimir os tragos coercitivos que caracterizam a maior parte das leis no Estado neoliberal, a
BNCC foi instituida como um documento normativo no qual tal apelagdo argumentativa para a
sua aprovacao imediata, sobrepds com deveras sutilidades perversas e comoventes outras

legislagdes e, por isso, a define como sendo apenas um

[...] conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educag@o Basica, de modo
que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como define
0 § 1° do Artigo 1°!7 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formagdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Basica (DCN). (BRASIL, MEC, 2018, p. 7).

Foi precisamente com este documento que os setores empresariais privatistas da
educagdo conseguiram emplacar mais fortemente os aspectos dominantes determinador de uma
hegemonia de classe, no qual os atributos que os compde possibilitaram colocé-la acima de
outros marcos legais, conforme citadas (LDBEN, PNE, DCN), alinhando seus interesses a um
contundente e eficaz processo de simplificagdo da padronizacdo das subjetividades dos

individuos através da educacdo escolar, articulada diretamente com a reproducdo da

16 Segundo o Dicionario do Pensamento Marxista, “Em O Dezoito Brumario de Luis Bonaparte (1852), Marx
refere-se ao lumpemproletariado, termo que traduz o alemao lumpemproletariat, como “o lixo de todas as classes”,
“uma massa desintegrada”, que reunia “individuos arruinados e aventureiros egressos da burguesia, vagabundos,
soldados desmobilizados, malfeitores recém-saidos da cadeia (...) batedores de carteira, rufides, mendigos”, etc.”
(BOTTOMORE, 2001, p. 223)

17 Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais. § 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias (BRASIL, LDB, 2020).
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sociabilidade do capital, criando um cenario de disputa politica da formac¢ao humana do sujeito-
proletario do futuro. Além do qué, transmite uma sensacao aparente de grande preocupacao
com o bem comum, com a qualidade da educagdo, conforme exposto no quadro das
competéncias gerais (no qual discute a formacdo humana integral, formacao para a cidadania,
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, da diversidade cultural, etc.) dando
a impressao de que os filhos da classe trabalhadora e os filhos da classe dominante estao diante
do mesmo tipo de educagdo. Porém, ¢ sabido que toda retdrica neoliberal oculta as facetas

ideoldgicas mais sombrias e perversas da classe dominante.

Santos (et al., 2017b), abordando essa discussdo afirma que a burguesia vive desse

contrassenso, pois:

a medida que reconhece a necessidade de instruir o trabalhador, para dota-lo de
conhecimento técnico suficiente a fim de corresponder as exigéncias do sistema
produtivo, receia que o saber o torne menos subserviente. Como ndo pode negar um
minimo de instru¢do necessaria para que o trabalhador cumpras sua “sina” de ser
explorado e garantir a reproducdo do capital, institui-se historicamente um duplo
modelo educativo. Aos filhos da elite ¢ garantida a apropriagdo do conhecimento
necessario para manter o controle econdmico e politico, e aos filhos dos trabalhadores,
apenas o conhecimento minimo suficiente para assegurar o processo de produgdo e
reprodugdo do capital.

Em meio a tantos paradoxos ideologicos de natureza neoliberal, nos deparamos com a
contradi¢do existente entre aquilo que ¢ idealizado enquanto politica educacional - previsto no
texto da norma enquanto obrigatoriedade do Estado como um direito universal - com a realidade
objetiva para a efetivacgao do que ali esta colocado. Como exemplo, podemos retomar o contexto
politico do ano de 2016, no Governo Temer, quando a classe dominante deu uma segunda
demonstragio!® de defesa feroz dos seus interesses e manuten¢io do dominio sobre a classe
trabalhadora, tornando invidvel a politica de financiamento da educacdo publica, conforme
previa o Plano Nacional de Educacdo (PNE) - aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014 - em seu artigo segundo'®, no inciso VIII?’. Neste sentido, estava colocada em xeque, mais
uma vez, a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento previstas nas metas do

PNE e, contraditoriamente, conduzindo ao impedindo da execu¢do do que preceitua a Base

18 A primeira demonstragdo - em 2016 - de intervengdo burguesa para a manutengéo de sua hegemonia no contexto
da politica nacional brasileira, foi o Golpe juridico-midiatico-parlamentar que impediu o Governo da Presidenta
Dilma Rousseff, iniciado em 2 de dezembro de 2015 e findando em 31 de agosto de 2016, assumindo em seu lugar
o Vice-Presidente Michel Temer (MDB).

19 «“Art. 2° - Sdo diretrizes do PNE:” (BRASIL, PNE, 2014)

20 Que trata do “estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como propor¢do do
Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrao de qualidade e
equidade” (BRASIL, PNE, 2014)
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Nacional Comum Curricular, por meio do esvaziamento dos recursos publicos para o

financiamento dessa politica educacional.
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4. EDUCACAO DA INFANCIA: UMA DIMENSAO ONTOLOGICA

O cendrio de precarizagao da politica educacional no qual atinge direta e principalmente

a estrutura econdmico-financeira do sistema de ensino da escola publica, nos permite levantar

alguns questionamentos que fogem do campo retorico:

1.

Como tornar exequivel as atividades educativas escolares que possibilitem, por
exemplo, o desenvolvimento das entdo enumeradas dez competéncias gerais previstas
na BNCC e que, inclusive, sdo pressupostos demandados, exclusivamente, para uma
formagdo do trabalhador, conforme tanto requiriram os interlocutores da classe
dominante, a exemplo do movimento Todos Pela Educacao?

Como garantir as criangas os direitos e as condi¢des reais de aprendizagem e
desenvolvimento na educac¢ao infantil (conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer) sem que haja as condi¢des materiais e imateriais para tal feito?

De que forma, entdo, assegurar a estrutura e a infraestrutura que possibilite atender os
objetivos relativos a cada campo de experiéncia da educagao infantil (O eu, o outro € o
nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragcos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imagina¢do; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes)?
E,

Como fica a formagao dos professores cujo trabalho educativo com as criangas - ja
extrapoladas a natureza da atividade profissional — ainda, devera identificar os tragos
subjetivos desses individuos, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das

frustragdes, a resolucao de conflitos e a regulagao das emogdes?

Estes questionamentos revelam minimamente o quadro de crise que se encontra o

complexo da educag¢do no modo de produgdo capitalista. Alids, a crise do capital ¢ refletida em

todos os complexos sociais, que ora estd submetida a necessidade de produzir sujeitos aptos,

tdo somente para o trabalho com vistas ao desenvolvimento de novas formas de producao, mas

que também, essa mesma estrutura organica do capital, por uma série de deficiéncias proprias,

desperta uma certa desconfianga na propria classe dominante, uma vez que pressupde que a

classe dominada, pode apoderar-se da cultura e do saber elaborado, através da escola publica

como direito legalmente constituido, ainda que seja sob o controle ideoldgico do capital
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mediado pelo Estado burgués. Dessa forma, ¢ imperativo categdrico que a classe trabalhadora

se confronta com aquilo que a defronta. E por isso que

Os escritores burgueses, ao recomendarem a educagdo como remédio para os pecados
sociais da sua propria ordem social, convertem a educa¢do numa manobra de desvio
que deve sufocar o impulso revolucionario das massas. A educacdo adquire entdo uma
funcdo que ndo deve exercer. Qual seja? A de transformar a classe trabalhadora
numa classe revoluciondria® (SUCHODOLSKI, 1976, p. 13).

No campo das contradi¢des, € importante ressaltar categoricamente, que no contexto de
uma sociedade dividida em classes, “o dominado nao se liberta se ele nao vier a dominar aquilo
que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam ¢ condi¢do de
libertagdo”, conforme afirma Saviani (2012, p. 55). Neste aspecto, nossas consideragdes partem
do pressuposto de que a educacdo escolar e ensino publico sdo fundamentais para a reprodugao
social hegemonica do capital, como também para a transformagdo de sujeitos humanamente

emancipados dos ditames da classe dominante. Porém, ¢ importante compreender que

Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes com interesses opostos
e que a instrucdo generalizada da populagdo contraria os interesses de estratificacdes
de classes, ocorre essa tentativa de desvalorizag@o da escola, cujo objetivo é reduzir
seu impacto em relag@o as exigéncias de transformagdo da propria sociedade. Esta é
uma caracteristica presente na sociedade burguesa desde a sua constitui¢do, mas que
assume caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no momento em que se acirram
as contradigdes entre o avango sem precedentes das for¢as produtivas e as relagdes de
producdo baseadas na propriedade privada e, portanto, na oposi¢do de classes
(SAVIANTI, 2005, p. 99).

Partindo desse pressuposto, a insisténcia aqui ¢ em atenuar o papel da escola como
complexo secundario, porém, de natureza primaria no processo reproducao de uma consciéncia
contra-hegemonica, que parta da formagao dos sujeitos concretos, desde a educacao da infancia,
para além dos aspectos normativos unilaterais presentes na sociedade de classes que,
consequentemente, estd implicada na Base Nacional Comum Curricular, como um dos
instrumentos ideoldgicos que legitima, através dos contetidos curriculares, a reprodugdo da
sociabilidade capitalista. E por isso, que “na sociedade atual, pode-se perceber que ja nio é
possivel compreender a educagdo sem a escola, porque ¢ a forma dominante e principal de
educagdo” conforme explicita Saviani (2005, p. 103). O problema ¢ que, assim como qualquer
outra propriedade, a educacao no seio da sociedade regida pelo capital, torna-se meio para

produzir, ¢ propriedade privada nas maos classe burguesa, cabendo, portanto, a classe

21 Grifo nosso
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trabalhadora a investidura para por fim a esta primazia que condiciona a educagdo escolar.

Neste sentido, Duarte (2021) afirma que

A luta de classes, no que se refere a producdo e a apropriacdo da riqueza material e
ideativa, pde para a classe dominada o desafio e colocar essa riqueza a servico da
emancipacao de toda a humanidade. Trata-se da apropriacdo da totalidade das forcas
produtivas humanas, num processo social em que essas forcas acabardo por ser
transformadas profundamente, a medida que sejam reorientadas para a elevacdo das
necessidades e potencialidades humanas. Atualmente essas forgas estdo orientadas a
satisfacdo das necessidades geradas pela 16gica da economia capitalista, o que acarreta
um gigantesco desperdicio da capacidade humana de trabalho e dos recursos naturais.
A reorientagdo das forg¢as produtivas ndo é, portanto, uma atitude de romantica
rejei¢do do que existe na sociedade burguesa, mas de sua superag@o por incorporagio
(DUARTE, 2021, p. 44).

Estes aspectos sdo fundamentais para compreendermos que a formacao escolar da
crianga no contexto de uma sociedade dividida em classes antagdnicas, tem a sua determinidade
baseada na reproduc¢do do ser da infancia enquanto sujeito-proletario do futuro, representando
a completude de um ciclo de heranga historica — porque se reproduz entre as geragdes - na
formagdo desse individuo a partir de competéncias exclusivas pura e simplesmente para o
trabalho precarizado, como mero produtor do mais-valor. Neste sentido, o capital apenas
antecipa os fatores do processo produtivo na formagdo da crianga ao prepara-la fisico e

mentalmente para assuncao do ser do trabalho nas relagdes de producao. Isso quer dizer que

[...] uma determinada gera¢do herda da anterior um modo de produgdo com os
respectivos meios de produgdo e relagdes de producdo. E a nova geragdo, por sua vez,
impde-se a tarefa de desenvolver e transformar as relagdes herdadas das geragdes
anteriores. Nesse sentido, ela ¢ determinada pelas gera¢des anteriores e depende delas.
Mas ¢ uma determinagdo que ndo anula a sua iniciativa historica, que se expressa
justamente pelo desenvolvimento e pelas transformagdes que ela opera sobre a base
das produgdes anteriores. A educagio, na medida em que é uma mediagio no seio da
pratica social global, cabe possibilitar que as novas geragdes incorporem os elementos
herdados de modo que se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e
transformag@o das relagdes sociais (SAVIANI, 2005, p. 143).

Neste mesmo sentido, Marx (2017) afirma que

O proprietario da for¢a de trabalho ¢ mortal. Portanto, para que sua apari¢gdo no
mercado de trabalho seja continua, como pressupde a continua transformacao do
dinheiro em capital, é preciso que o vendedor de forca de trabalho se perpetue, “como
todo individuo vivo se perpetua pela procriacdo”. As forgas de trabalho retiradas do
mercado por estarem gastas ou mortas tém de ser constantemente substituidas, no
minimo, por uma quantidade igual de novas forgas de trabalho. A quantidade dos
meios de subsisténcia necessarias a producdo da forga de trabalho inclui, portanto, os
meios de subsisténcia dos substitutos dos trabalhadores, isto ¢, de seus filhos, de modo
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que essa descendéncia [Race] de peculiares possuidores de mercadorias possa se
perpetuar no mercado (MARX, 2017, p. 246).22

Por ora, cumpre-se preliminarmente o entendimento de que uma educacao da infancia,
para além de uma legalidade normativa e voltada para uma realidade da crianca concreta, em
suas determinag¢des humanas pela via da formagdo omnilateral e do trabalho educativo, como
contributo para a pleno desenvolvimento dos individuos, deve-se, portanto, partir da superacao
do Estado burgués, cuja a formacao unilateral, ¢ imperativo para subsungao do ser da infancia

a logica das formas de reproducdo da sociabilidade do capital.

4.1. Crianca hoje, proletario amanha: imperativo para uma (des)humanidade subsumida

ao capital

Talvez a conjectura a seguir, cause certa estranheza por ser algo ainda distante das
apreensdes intelectuais comumente destacadas no campo teérico da educagdo infantil,
principalmente daquelas correntes educacionais eivadas de instrugdes ideologicas
programaticas para producao e reproducdo da dominacao das relacdes de produgdo capitalista
e, utilizadas nos ultimos anos como referéncia na efetivacdo das politicas educacionais
brasileira, principalmente na Base Nacional Comum Curricular que, contribui para a ampliagdo
da divisdo entre a educacdo escolar dos possuidores da for¢a de trabalho (classe trabalhadora)

e os gestores de negdcios, futuros exploradores do trabalho dos primeiros (classe dominante).

Neste contexto, discutiremos a correlagao entre dois aspectos conjunturais do complexo
da educacdo escolar das criangas, entendendo que, um pressupde a antecipagdo da expropriagao
do equivalente valor mais-trabalho pelo capital através da educacdo institucional escolar
publica, daqueles aos quais categorizamos como sujeitos-proletarios do futuro. O outro, diz
respeito a normatizacdo da ideologiza¢do neoliberal dos contetidos curriculares a partir da
BNCC, cujo fundamento tedrico filia-se a teoria das competéncias no processo de formacgao
dos trabalhadores, desde a educagdo infantil. Ambos os aspectos, sdo elementos subjacentes ao
processo de (re)organizagdo das forgas produtivas no modo de producao capitalista, capazes de

subsumir a natureza humana ao capital.

22 Grifos originais
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Neste momento, cabe um recorte atemporal para citar uma passagem da entrevista
realizada pelo professor Newton Duarte com o professor Dermeval Saviani em que o mesmo
ao responder sobre a presenca dos intensos embates ideologicos nos curriculos escolares, tendo
em vista o direcionamento da formagdo das criangas para o mercado de trabalho, este afirma

que

Uma vez que o principio do trabalho é imanente a escola elementar, isso significa que
no ensino fundamental a relagdo entre trabalho e educagdo ¢ implicita e indireta. Ou
seja, o trabalho orienta ¢ determina o carater do curriculo escolar em fun¢do da
incorporacdo dessas exigéncias na vida da sociedade. A escola elementar ndo precisa,
entdo, fazer referéncia direta ao processo de trabalho. Aprender a ler, escrever e contar
¢ dominar os rudimentos das ciéncias naturais e das ciéncias sociais constituem pré-
requisitos para compreender o mundo em que se vive e também para entender a
propria incorporacdo pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no &mbito da vida
e da sociedade (SAVIANI; DUARTE, 2021, p. 79).

A posicao do professor Dermeval Saviani contribui para entendermos que a fungdo da
escola (publica), capitaneada principalmente pelas correntes da educagao neoliberal, impde
como condi¢do, o desenvolvimento da personalidade da crianca, tomando por base os principios
que versam sobre a formacao para o trabalho, ainda que seja sobre as linhas ocultas das normas
instituidas pela legalidade normativa do Estado burgués, em que pese a igualdade meramente
formal entre os filhos da classe proletaria e os filhos da classe burguesa. Ainda assim, cabe
outra invocagdo quanto a natureza desse trabalho, por ser atividade humana determinada pelas
relagdes de producao numa sociedade dividida em classes. Nesta, o trabalho ndo assume um
aspecto ontoldgico da producdo material, como condi¢ao da existéncia humana. Pelo contrario,
o trabalho ¢ trabalho negativo, gerador de mais-valor, produtor de mercadorias das quais
alienadas dos seres que as produziram, dificilmente estes poderdo possui-las, mas, que sdao

igualados a tais.

O complexo social da educacdo, como forca produtiva, antecipa a expropriagao do mais-
trabalho pelo capital, desde a infancia. Isso, se d4 em funcdo da intencionalidade imanente a
formacdo da crianga no contexto da escola no capitalismo, que esta para além da prerrogativa
de “educar e cuidar” (BNCC, 2018, p. 36) e das elucubracdes dos campos de experiéncias,
como um simples desejo afetivo que se dissocia da totalidade da vida social. A educacao,
prepara o ser da infancia para atuar em consonancia com as relagdes sociais de producao,
portanto, para produzir. Nestas circunstancias, o capital se apropria do tempo sécio-historico-
concreto do sujeito-proletario do futuro, determinando que o dispéndio de esforco fisico e

mental, durante a aprendizagem escolar, seja voltado para a qualificagdo socio-profissional e
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para aquisi¢ao de competéncias e habilidades capazes de torné-lo flexivel as demandas futuras
do mercado de trabalho. Esse ¢ um aspecto do trabalho acumulado no processo de produgao
capitalista, que terd seu resultado objetivado com o uso da for¢a de trabalho no ciclo da

producdo do mais-valor, na producdo de mercadorias, por exemplo.

Em O Capital, no capitulo que trata do tema da Reprodugdo Simples, Marx (2017, p.
648) faz alusdo a acumulag¢do das habilidades e conhecimentos na formacdo da forca de
trabalho, como sendo parte do capital varidvel. Segundo ele, “A reprodugdo da classe
trabalhadora exige, a0 mesmo tempo, a transmissao e a acumulacao da destreza de uma geracao
a outra”. Em seguida, Marx (ibid. p. 648) referencia a obra “O trabalho defendido contra as
reivindicagoes do capital”*®, do economista inglés Thomas Hodgskin, numa nota de rodapé em

que o mesmo afirmava que

A Tinica coisa da qual se podia dizer que esta armazenada e preparada de antemao é a
destreza do trabalhador [...] Essa importantissima operacdo, a acumulagdo e o
armazenamento de trabalho habil, é consumida, no que diz respeito a grande massa
dos trabalhadores, sem nenhum tipo de capital (MARX, 2017, p. 648 apud.
HODGSKI, 1825, p. 12-13).

Ainda sobre este assunto, Marx (2004, p. 40) aponta na obra de Adam Smith** um trecho
em que o mesmo afirma que o capital é “Uma certa quantidade de trabalho armazenado® e
posto de reserva”, colocando mais um elemento para a compreensao de que, de fato, a educacao
tem sido um dos instrumentos de antecipacdo da apropriacdo do mais-trabalho daqueles que,
objetivamente, exercerdo a condicdo de trabalhadores. Ou ainda, de uma massa de

desempregados, do “exército (industrial) de reserva’®”

, colocada a disposicao para regular a lei
da oferta e da procura por forca de trabalho pelos capitalistas, estimulando a violenta
concorréncia para a venda mercantil da forca de trabalho, retirando das maos dos trabalhadores

a liberdade de negociacdo e, consequentemente, obrigando-os a uma troca desproporcional,

2 Titulo original “Labour Defended Against the Claims of Capital”.

24 Marx est4 se referindo a obra de Adam Smith “A Riqueza das Nagdes: uma investigagdo sobre a Natureza e as
Causas”.

% Grifos do original

26 A expressdo “exército de reserva” relaciona-se com a obra de Antoine-Eugéne Buret “De la misére des classes
laborieuses en Angleterre et en France” [Tradug@o nossa: A miséria das classes trabalhadoras na Inglaterra e na
Franga]. Nesta, Eugéne fazia referéncia a concorréncia entre os proprietarios das industrias, tratando isso como
sendo uma “[...] guerra industrial, que (grifo nosso) para ser conduzida com efeito, exige numerosos exércitos que
ela possa juntar no mesmo ponto e dizimar abundantemente” (MARX, 2004, p. 37 apud BURET, s/d.).
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provocando o barateamento do custo da mao de obra. Em outras palavras, Marx (2004) estava

reafirmando que

[...] o trabalho ¢ uma mercadoria: se o preco ¢ alto, a mercadoria ¢ muito procurada;
se ¢ baixo, [a mercadoria] ¢ muito oferecida; como mercadoria, o trabalho deve baixar
cada vez mais de preco: o que forga isso é em parte a concorréncia entre capitalista e
trabalhador, em parte a concorréncia entre trabalhadores (MARX, 2004, p. 35).

E importante também tomar por base, a consideragdo da qual Marx e Engels (2004), traz
como outro aspecto a complementar essa discussao acerca da reproducao da forga de trabalho,
afirmando que na ldégica do capital, “quanto menor for o tempo de formacdo profissional
exigido por um trabalho, menos sera o custo de produgdo do operario e mais baixo sera o pre¢o

de seu trabalho, de seu salario” (MARX; ENGELS, 2004, p. 89).

Partindo desse pressuposto, afirma Marx (2017) que

Para modificar a natureza humana de modo que ela possar adquirir habilidade e
aptiddo num determinado ramo do trabalho e se torne uma forca de trabalho
desenvolvida e especifica, faz-se necessaria uma formagdo ou um treinamento
determinados, que, por sua vez, custam uma soma maior ou menor de equivalentes de
mercadorias. Esses custos de formagao variam de acordo com o carater mais ou menos
complexo da for¢a de trabalho. Assim, os custos dessa educacdo, que sdo
extremamente pequenos no caso da for¢a de trabalho comum, sdo incluidos no valor
total gasto em sua produgdo (MARX, 2017, p. 247).

Este cenario permite-nos outra reflexdo no que diz respeito a formagdo do trabalhador
enquanto uma mercadoria especial e produtora de mais-valor. Com efeito, apesar de ser
considerado um produto no contexto das relagdes de producdo capitalista, uma mercadoria, o
valor da forca de trabalho ndo equivale a outra mercadoria qualquer, pois considera-se o tempo
social médio para a sua producdo e reproducdo através do processo educativo. Sobre este

aspecto, Freitag (1986), assinala que

A unica mercadoria disponivel no mercado em que a equivaléncia ndo funciona ¢ em
relacdo a propria forga de trabalho. O seu valor de uso diverge do seu valor de troca.
Pois ela, ao ser comprada no mercado por um valor, quando usada no processo de
trabalho, produz mais valor do que custou ao comprador, o capitalista. Os individuos
ou o Estado, investindo, pois na qualificagdo da forga de trabalho, e justamente para
aqueles setores e ramos em que ha necessidade de trabalhadores mais ou menos
qualificados, criam um valor. Este, no ato da troca, recebe seu equivalente (tempo
socialmente necessario para produzi-lo) em salario. Mas, na hora que essa forga de
trabalho ¢ empregada no processo produtivo, ela gera mais valor do que salario
percebido. Este excedente ndo retorna ao individuo ou ao Estado que nele investiram
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para qualifica-lo, mas ¢ apropriado pelo comprador, o empresario capitalista
(FREITAG, 1980, p. 31-32)*".

O interesse do capitalista ¢ o de exercer seu poder ao estabelecer um modelo de
educagdo que transforme as criancas de hoje em individuos tteis para o trabalho de amanha.
Para tanto, a centralidade nas competéncias e habilidades jaz os elementos fins, constituidores
das atividades educativas escolares para o desenvolvimento e padronizagdo de uma
subjetividade apropriada a naturaliza¢ao da exploragdo da forga de trabalho, enquanto produtora
de mais-valor. Por esse motivo, ¢ melhor acordar, por meio da legislagdo e do aparato do Estado,
que a verdade acerca da concepc¢ao de sujeito explorado passe longe dos conteudos curriculares
da escola, de modo que o novo sujeito por ela formado, assuma consensualmente o seu papel
como cidadao trabalhador. Sobre esse assunto, Freitag (1986 apud ALTHUSSER, 1970) reitera

que

A reproducdo da forca de trabalho exige ndo somente uma reproducdo da sua
qualificacdo, mas ao mesmo tempo uma reprodugdo de sua submissdo as regras da
ordem estabelecida, isto é°%, uma reprodugdo da sua submissdo & ideologia dominante
para os operarios ¢ uma reprodugdo de sua capacidade de bem manejar a ideologia
dominante para os agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de assegurar, também
pela palavra a dominag¢do da classe dominante (FREITAG, 1986, p. 33 apud
ALTHUSSER, 1970, p. 6).

Esse ¢ mais um trago fundamentalmente intrinseco a organizagdo da sociabilidade do
capital, sem o qual ndo haveria controle da totalidade da vida social. Torna-se, portanto,
imprescindivel que a reproducdo da existéncia (objetiva e subjetiva) ndo fuja do controle da
classe burguesa. Essa ¢ uma das expressdes de dominagdo dada através do complexo social da
educagdo, a quem imprime uma natureza mercantil ao processo de formag¢ao humana, através
da escola, incluindo, portanto, a educacao para o trabalho na vida das criangas. Dessa forma, ¢

importante compreender que

[...] a escola preenche a fungdo basica de reprodugdo das relagdes materiais e sociais
de produgdo. Ela assegura que se reproduza a for¢a de trabalho, transmitindo as
qualificagdes e o savoir faire necessarios para o mundo do trabalho: e faz com que ao
mesmo tempo os individuos se sujeitem a estrutura de classes. Para isso lhe inculca,
simultaneamente, as forcas de justificacdo, legitimagdo e disfarce das diferengas e do
conflito de classes. Atua, assim, também ao nivel e através da ideologia (FREITAG,
1980, p. 34).

Essa perspectiva, de reproducao da conformidade social, estd amplamente contemplada

nos principios pedagogicos que fundamentam a BNCC, cuja centralidade da formagdo dos

27 Grifos do original.
28 Grifo nosso.
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individuos baseia-se exclusivamente no desenvolvimento de competéncias, com a qual o texto

do documento as define como sendo a

[...] a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(BNCC, 2018, p. 8).

E, mais adiante o texto complementa que

Ao adotar esse enforque, a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar
orientandas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicag8o clara do
que os alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (BNCC, 2018 p. 13).

Esta abordagem evidencia - no plano normativo - a funcdo da escola enquanto
instrumento inerente as forcas produtivas. As relagdes de produgao implicadas, que subsume o
mais-trabalho humano ao capital - e, ¢ bom que se diga mais uma vez, desde a tenra idade -,
esta na base tedrico-ideologica da sociedade do conhecimento, cujo os principios pedagogicos
estdo associados ao lema do “aprender a aprender” (DUARTE, 2008), nas abordagens de ensino
por competéncias ou, nos modismos da pedagogia da infincia, que constituem a profissao de
fé da politica neoliberal para manter a hegemonia da classe dominante e, que servem aos

preceitos que caracterizam a engenharia institucional da educacio burguesa.

Estes, negam o acesso a verdade e, portanto, o conhecimento historicamente produzido
pelo conjunto da humanidade. Promovem o esvaziamento dos conteudos escolares que versam
sobre a luta de classes, a emancipagdo humana e o perecimento do Estado burgués e da
propriedade privada. Apropriam-se da escola publica para impor os conhecimentos que
destoam a realidade concreta dos educandos, substitui o ensino pela instrugdo técnica e do
saber-fazer, secundariza o trabalho educativo e o papel dos professores, restringe a fungdo da
escola as necessidades do setor produtivo privado, adequando a formacgdo a conjuntura de
acumulagao flexivel do capital, em vez de uma formag¢ao humana para o desenvolvimento pleno

e omnilateral.

Em suma, Duarte (2021) afirma que
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Da mesma forma que capital é riqueza humana transformada em propriedade privada
da burguesa, a assim chamada cultura burguesa ¢ riqueza intelectual humana posta a
servico dos interesses de uma classe social. A luta de classe, no que se refere a
producdo e a apropriacdo da riqueza material e ideativa, pde para a classe dominada
o desafio de colocar essa riqueza a servico da emancipagdo de toda a humanidade.
Trata-se da apropriagdo da totalidade das forcas produtivas humanas, num processo
social em que essas for¢as acabardo por ser transformadas profundamente, a medida
que sejam reorientadas para a elevagdo das necessidades e potencialidades humanas.
Atualmente, essas focas estio orientadas a satisfacdo das necessidades geradas pela
logica da economia capitalista, o que acarreta um gigantesco desperdicio da
capacidade humana de trabalho e dos recursos naturais. A reorientagdo das forgas
produtivas ndo é, portanto, uma atitude de romantica rejei¢do do que existe na
sociedade burguesa, mas de sua superacgdo por incorporacao (DUARTE, 2021, p. 44
In: SAVIANI; DUARTE, 2021).

Em linhas mais gerais, Duarte (2001) faz uma avaliagdo de que a esséncia do lema
“aprender a aprender” consiste na apropriagdo pela burguesia, do saber e da cultura humana,
promove a negagao do acesso da classe trabalhadora a tal conhecimento, € por outro lado, torna-
se conveniente a “[...] desvalorizagdo da transmissao do saber objetivo, na diluicdo do papel da
escola em transmitir esse saber, na descaracterizagdo do papel do professor como alguém que
detém um saber a ser transmitido aos seus alunos, na propria negacdo do ato de ensinar”

(DUARTE, 2001, p. 28). E segue afirmando que

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a superacdo do
problema, isto é, um caminho para a formagao plena dos individuos, ¢ um instrumento
ideoldgico da classe dominante para esvaziar a educagao escolar destinada a maioria
da populagdo enquanto por outro lado, sdo buscadas formas de aprimoramento da
educagdo das elites (DUARTE, 2001, p. 28).

O Pirrenoud (1999), enquanto um tedrico ligado as correntes do pensamento da
educacdo burguesa, defende essa perspectiva com a intencionalidade de reduzir o papel da
educagdo ao ensino, enquanto mera obrigagdo cotidiana do saber-fazer, instrumentalizando a
escola para funcdes restritas a resolugdo de situacdes praticas, objetivadas unicamente para o
mundo do trabalho. Desse modo, implica em que ndo sdo apresentadas aos educandos a
compreensdo dos fundamentos tedrico-cientificos e filosoficos da realidade concreta,
parcializando o saber escolar e fragmentando os individuos a uma percepc¢ao eclética, no sentido
de captar tudo o que for conveniente ao sucesso profissional, ao tempo em que desumaniza a

compreensdo de si do educando acerca do mundo. Para Philippe Pirrenoud (1999),

A abordagem por competéncias leva a fazer menos coisas, a dedicar-se a um pequeno
numero de situagdes fortes e fecundas, que produzem aprendizados e giram em torno
de importantes conhecimentos. Isso obriga a abrir mao de boa parte dos contetidos
tido, ainda hoje, como indispensaveis (PERRENOUD, 1999, p. 64).
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Nao obstante a esta premissa, ndo importa a sistematicidade dos contetidos escolares
para a emancipacdo humana, o carater concreto do conhecimento-histérico-educacional e
politico, da préxis social, mas o saber-fazer abstrato-imediato. Estes aspectos, sdo ainda mais
fortemente evidenciados na educacdo escolar das criangas, onde nao se discute o saber

elaborado, tendo por referéncia os classicos?’

e um curriculo cuja natureza verse sobre a
realidade da crianga concreta, em sua dimensdo humana, historica e biopsicossocial, enquanto

sintese de varias determinagdes sociais.

A bordo dessa concepcao educacional, cujo lema “aprender a aprender” vincula-se as
competéncias para o trabalho gerador de mais-valor como norte, estdo imbricadas, também, as
estruturas organizativas para garantir a execugdo eximia dos seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento — conforme exposta na BNCC, (quadro abaixo) -, como se a escola fosse uma
agéncia de assisténcia social, com o intuito de amenizar o carater antagdnico da sociabilidade
capitalista (SAVIANI, 2005, p. 99). Nelas se aglutinam um amontoado de fraseologias de efeito
moral aplicadas a formag¢ao do aluno empirico, isto é, aquela crianga que, pela oferta de seis
enumeradas op¢des ao conhecimento como direito constituido, negam-lhe o conhecer da
importancia do saber elaborado historicamente e, deveras, sistematizado no curriculo escolar.
Conquanto, o conhecimento disponivel para tal, prioriza o saber espontdneo do aluno e a sua
vontade enquanto sujeito natural, considerando como verdadeiro o que na realidade nao passa
de uma ilusdo construida pelo proprio sistema capitalista. Desa forma, o querer do sujeito se
limita a alternativas postas pelo proprio capital, para tanto, sobrepor o trabalho educativo e

rebaixar o papel do professor a um querer alienado de uma praxis emancipadora.

Quadro 6: Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacao Infantil

Eixos Descricao
Conviver com outras crianga e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
CONVIVER diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em

relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.
Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a

BRINCAR produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

29 «Classico é aquilo que resistiu ao tempo, logo sua validade extrapola o0 momento em que ele foi proposto. E por
isso que a cultura greco-romana ¢ considerada classica; embora tenha sido produzida na Antiguidade, mantém-se
valida, mesmo para as épocas posteriores. De fato, ainda hoje reconhecemos e valorizamos elementos que foram
elaborados naquela época. E neste sentido que se considera Descartes um classico da filosofia moderna. Aqui o
classico ndo se identifica com o antigo, porque um moderno é também considerado um classico” (SAVIANI, 2005,
p- 101).
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Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizag@o das atividades
PARTICIPAR da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais € dos ambientes,
desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.
Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia ¢ a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocdes,
EXPRESSAR sentimentos, dividas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.
Conhecer-se ¢ construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituigdo escolar ¢ em
seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: BRASIL, MEC, BNCC, 2018 - (Elaborado pelo autor, 2023)

EXPLORAR

CONHECER-SE

Segundo a BNCC (2018), estes direitos asseguram, no contexto da educacao infantil, as
condi¢des indispensaveis para que as criangas adquiram conhecimento em ambientes que lhes
permitam assumir um papel de protagonistas, estimulando-as a enfrentar desafios e resolvé-los.
S6 assim, € possivel que tais sujeitos consigam ter dimensdes sobre si, os outros e a realidade
social (BNCC, 2018, p. 37). Quanto a este aspecto, ndo ha divergéncia. Todos os verbos e suas
categorizagdes expressam um sentimento sedutor e desejoso que aponta para um caminho
necessario do educar e cuidar das criangas na educacdo infantil. Porém, parte-se do principio
de que a natureza ideoldgica que circunscreve os aspectos de tais direitos, tragam o caminho de
uma formacgao do sujeito-proletario do futuro, para o trabalho alienado na esfera produtiva do
capital. Neste caso, partimos do entendimento de que as relacdes sociais de produgao
determinam todas as outras esferas da vida social, portanto, o complexo da educagdo em sentido

amplo e estrito.

A sociabilidade capitalista, submete a educagdo escolar publica e os educandos a
captacdo de saberes especializados e configurados a partir de uma formagdo tecno-
reprodutivista. Por este viés, os individuos sdo preparados, em sua dimensdo cognitiva, para a
competitividade produtiva do mundo do trabalho. Capacitados e instruidos dentro da logica do
“aprender a aprender”, do saber-fazer mediatizado pelas demandas do capital. Nesta, saber-
fazer iguala-se a produzir mais e melhor independentemente da condi¢cdo material, espiritual e
humana do individuo. O que importa, ¢ estar preparado para “vestir a camisa da empresa”, “dar
o sangue”, trabalhar em equipe, gerir conflitos, ser flexivel com as alternancias e acimulo de
funcdes, se submeter as cargas exaustivas de trabalho por horas ininterruptas e suprimir o

esgotamento emocional. Ao final, o salario ¢ um elemento compensatério do ciclo de



71

reproduc¢ao da exploragao e expropriagao do mais-valor, para a mera sobrevivéncia daquele que

produz a riqueza para outrem, o trabalhador alienado se si.

Desta maneira, a escola como instrumento de reproducdo da sociabilidade do capital,
nao produz tdo somente o simples trabalhador, mas, também o sujeito cujo modo de existéncia

supde uma natureza humana mercantil subordinada ao controle do processo de trabalho. Para

Marx (2017),

No interior do processo de produgao, o capital se desenvolveu para assumir o comando
sobre o trabalho, isto ¢, sobre a forga de trabalho em atividade, ou, em outras palavras,
sobre o proprio trabalhador. O capital personificado, o capitalista, cuida para que o
trabalhador execute seu trabalho ordenadamente e com o grau apropriado de
intensidade (MARX, 2017, p. 381).

A dindmica desse processo se amplia com a propria acumulacdo do capital. Exige,
portanto, cada vez mais e, em proporcao direta a ampliacdo do capital constante (meios de
produgdo) e do capital variavel (for¢a de trabalho), maiores niveis de qualificacdo da mao de
obra. A escola cumpre entdo, a fungdo de (re)produzir mais-trabalho, de modo que se amplie a
capacidade produtiva e a produgao de valor. Esta tarefa atribuida a escola, passa a ter um certo
grau de relevancia e prioridade na esfera da racionalidade utilitaria do Estado burgués, ao ponto
de fazer dos contetidos curriculares e dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

presentes na BNCC suas metas mais importantes. Nesta otica, Marx (ibid.) assinala que,

O capital desenvolveu-se, ademais, numa relagdo coercitiva, que obriga a classe
trabalhadora a executar mais trabalho do que o exigido pelo circulo estreito de suas
proprias necessidades vitais. E como produtor da laboriosidade alheia, extrator de
mais-trabalho e explorador da forga de trabalho, o capital excede em energia,
exorbitancia e eficiéncia todos os sistemas de producgdo anteriores, baseados no
trabalho direto compulsorio (ibid., p. 381).

Por esse viés, Rossler (2006), ao criticar esse modelo, evidencia aquilo que esta por tras

dos aspectos valorativos da educacdo numa sociedade burguesa, quando afirma que

[...] € muito mais valorizado em nossa sociedade — em que uma cultura da produgéo,
que prega valores ideologicos tais como produtividade, desempenho, agdo — aquele
individuo que se mostra ativo, que age, que faz, que fala, que produz, do que o seu
contrario (ROSSLER, 2006, p. 151).

Para tanto, Saviani (2005) desmistifica esta concepcao de escola que se baseia na
hegemonia da classe social abastarda, centrada no lema “aprender a aprender”. Para ele, a escola

existe, também, para superar o atual regime e
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[...] propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber. As
atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos
isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que ¢ a partir do saber sistematizado que
se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora, o saber sistematizado, a cultura
erudita, ¢ uma cultura letrada. Dai que a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo
de saber seja aprender a ler e a escrever. Além disso, é preciso conhecer também a
linguagem dos nimeros, a linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai
o conteudo fundamental da escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das
ciéncias da natureza e das ciéncias sociais (historia e geografia humanas) (SAVIANI,
2005, p. 15).

Essa constitui uma das premissas primordiais para o entendimento da escola numa
perspectiva da emancipagdo humana e que traga em sua esséncia a possibilidade contra-
hegemdnica, de suprassun¢do da propriedade privada dos meios de producao e o fenecimento
do Estado burgués para que a crianca se torne um ser social, capaz de desenvolver suas
capacidades intelectuais para o exercicio da praxis humana. A contrassenso, evidencia-se um
peso sistémico das classes dominantes que atuam constantemente para subverter a perspectiva
de educacao que socialize o saber sistematizado, insistindo na desvalorizagao da especificidade
da escola em todas as etapas e niveis de educacdo. Assim, Saviani (2005) chama a atencao para

esta investida do capital no ambito da luta de classes e reitera que

Na medida em que estamos ainda numa sociedade de classes com interesses opostos
e que a instrucdo generalizada da populagdo contraria os interesses de estratificagdo
de classes, ocorre essa tentativa de desvalorizag@o da escola, cujo objetivo € reduzir o
seu impacto em relagdo as exigéncias de transformagao da propria sociedade. Essa é
uma caracteristica presente na sociedade burguesa desde a sua constitui¢do, mas que
assume caracteristicas marcantes na fase final, ou seja, no momento em que se acirram
as contradigdes entre o avango sem precedentes das for¢as produtivas e as relagdes de
producdo baseadas na propriedade privada e, portanto, na oposigdo de classes.
Conforme se acirra a contradi¢@o entre a apropriacdo privada dos meios de produgdo
e a socializagdo do trabalho realizada pela propria sociedade capitalista, o
desenvolvimento das forgas produtivas passa a exigir a socializagdo dos meios de
producdo, o que implica a superagdo da sociedade capitalista. Com efeito, socializar
os meios de produgdo significa instaurar uma sociedade socialista, com a consequente
superagdo da divisdo em classes. Ora, considerando-se que o saber, que ¢ o objeto
especifico do trabalho escolar, ¢ um meio de produgao, ele também ¢ atravessado por
essa contradi¢do. Consequentemente, a expansao da oferta de escolas consistentes que
atendam a toda a populacdo significa que o saber deixa de ser propriedade privada
para ser socializado. Tal fendmeno entra em contradi¢cdo com os interesses atualmente
dominantes. Dai a tendéncia a secundarizar a escola, esvaziando-a de sua funcdo
especifica, que se liga a socializacdo do saber elaborado, convertendo-a numa agéncia
de assisténcia social, destinada a atenuar as contradicdes da sociedade capitalista
(SAVIANI, 2005, p. 98-99).

Saviani (2005) afirma que ¢ a exigéncia da apropriagdo do conhecimento sistematizado
- € ndo o conhecimento espontaneo - por parte das geragdes futuras que justifica o existir da

escola. Do mesmo modo, acresce-se, que o complexo da educacgao escolar existe para propiciar
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a aquisi¢cdo dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado (ciéncia) e, para

transmitir os conhecimentos historicamente produzidos pelo conjunto da humanidade.

Doutro modo, a escola possibilita que o capital antecipe a expropriagao equivalente do
mais-trabalho, no processo dialético de formac¢do do individuo humano, desde a mais tenra
idade. E condigdo sine qua non da sociedade regida pelo capital. Considerar-se-4, para tanto,
um instrumento para a produ¢do e reproducdo ideologica e da forca de trabalho do sujeito-
proletario do futuro, no modo de produgdo capitalista. Enquanto um aspecto das forgas
produtivas, a escola submete o ser da infincia as condi¢des de degradagdo de sua natureza e

impossibilita a formagdo para a completude do seu devir-humano, subsumindo-o ao capital.

4.2. Da incompletude do Ser da infincia ao ser para-si

O ingresso nesta tematica ¢ algo, até certo ponto, arriscado, de dificil resolugdo
epistemologica e de longinqua fundamentagdo cientifica, uma vez que, partindo da anélise
marxista de educacdo da infancia, s6 encontramos elementos consistentes, ainda que, em
processo de construgdo teorico-filosofica, na Pedagogia Historico-Critica. Mas, entdo, por que
realizar uma discussdo de complexa argumentacdo acerca da educacdo do ser da infancia tendo
como pressuposto os fundamentos da ontologia marxiana? Primeiro, partimos do pressuposto
de que a crianga ¢ um ser historico-concreto cuja a natureza humana encontra-se em processo
de completude. Segundo, compreendemos que a constituicdo da humanidade desse ser se dar
pela educacdo na mediacdo com a relagdes sociais de produgdo e reprodugdo da sociabilidade
humana, tendo o trabalho como categoria fundante. Por ultimo, a constitui¢do desse sujeito
tendo a sociabilidade capitalista como modo de producao da vida real, certamente sua formagao
estard condicionada & manuteng@o da hegemonia dessa sociedade, ndo obstante como resultado

de contradi¢des, também, da sua superagdo.

Assim como os demais topicos em que fizemos men¢ao a educagdo numa perspectiva
teorica filiada ao marxismo, aqui também nao sera diferente. Portanto, nosso ponto de partida
para essa discussdo busca-se referéncia na Pedagogia historico-critica, uma vez que essa
corrente tedrica educacional dispde de elementos fundamentais para se compreender a
formacao do homem numa perspectiva da completude humana no conjunto de suas relacdes e,

a partir deste aspecto, se torna possivel relacionar a estrutura educacional, os problemas
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enfrentados pelas institui¢des de ensino e seus impactos sobre a constitui¢ao dos sujeitos por

ela formados.

Ora, se a Pedagogia historico-critica parte do pressuposto de que ha aspectos da
literatura marxiana que contribuem para uma concepc¢ao de educacao e, neste sentido, pensar a
educagdo da crianga, nada mais justo que iniciarmos essa discussdo adentrando em alguns
pontos histdricos situados pelos expoentes do marxismo acerca da educacdo da crianca, para

que posteriormente, voltemos a questio da tematica deste topico.

Como se sabe, poucas foram as contribuicdes de Marx e Engels para a educacao, haja
vista a extensa andlise do modo de producdo capitalista. O que temos como provaveis
discussdes destes autores, principalmente das de Marx, esta no Volume primeiro d’O Capital

no capitulo que trata sobre A maquinaria ¢ a indstria moderna.

No referido capitulo, Marx faz um levantamento da situacdo dos trabalhadores no
processo de produgdo fabril na Inglaterra, na qual destaca com muita preocupacao a utilizacao
de forma indiscriminada da forca de trabalho de criangas e mulheres para atender
exclusivamente a produgdo mecanizada, sem que houvesse qualquer conhecimento prévio para
0 manuseio da mesma. Marx (2002, p. 453) relata que “A procura de trabalho infantil lembra,
as vezes, a procura de escravos através de anlncios que costumdvamos ler nos jornais

americanos”.

Sobre as condicoes de vida dos trabalhadores, neste caso de criangas operarias, Marx se
debrucava sobre os relatdrios clinicos nos quais evidenciavam a desgraca acometendo a infancia
de milhares de criancas e adolescentes sob a regulamentagdo inflexivel das leis fabris, esta
ultima alterada pelo Parlamento inglés motivada pelo que Engels (2002, p. 457) chamava de
“obliteracdo intelectual”, cuja mudanca se fazia necessaria a instru¢do deste publico para se

evitar os constantes acidentes e mortes.

Se no contexto das analises de Marx (2002) ha uma enorme preocupagao para com a
ruina fisica e intelectual de criangas, submetidas a exploragao do capital nas fabricas, qual seria
entdo a alternativa desencadeada sob tal aspecto para amenizar o sofrimento destas criancas? A
alternativa mais viavel naquele momento foi pela via da mudanca na legislacdo fabril para que

as criangas passassem a ser instruidas meramente para o exercicio da produgao capitalista. Para
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Marx este foi um momento decisivo para o acesso do publico infantil a educacao (instrugdo

fabril).

Apesar da aparéncia mesquinha que apresentam em seu conjunto, as disposi¢des da lei
fabril relativas a educacao fizeram da instrucao primaria condi¢do indispensavel para o emprego
de criangas. Seu sucesso demonstrou, antes de tudo, a possibilidade de conjugar educagdo e
ginastica com o trabalho manual, e, consequentemente, o trabalho manual com educagdo e
ginastica. (MARX, 2002, p. 547). O aprimoramento intelectual por meio da instrugdo, e fisico
a partir da ginastica, ndo tinha um fim em si mesmo, era conduzido para atender exclusivamente
ao desenvolvimento fabril, cujo regulamento exigia o conhecimento minimo necessario para o

manuseio das maquinas da industria.

As reiteradas discussdes de Marx e Engels (2004, p. 78) sobre a situagcdo dos
trabalhadores infantis da Inglaterra parecem evidenciar que o lugar das criangas seria nas
escolas. Porém, Marx considera importante, dentro do contexto histoérico ao qual analisa, a
relagdo entre instrugao e trabalho como meio para o desenvolvimento das faculdades cognitivas
das criangas. Do sistema fabril, conforme expde pormenorizadamente Robert Owen, brotou o
germe da educagdo do futuro, que conjugara o trabalho produtivo de todos os meninos além de
uma certa idade com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de elevar a producao

social e em unico meio de produzir seres humanamente desenvolvidos. (MARX, 2002, p. 549)

Marx e Engels (2004) afirmava que

A legislacdo fabril arrancou ao capital a primeira e insuficiente concessdo de conjugar
a instru¢@o primaria com o trabalho na fabrica. Mas, ndo ha duvidas que a conquista
inevitavel do poder politico pela classe trabalhadora trara a adogdo do ensino
tecnologico, tedrico e pratico nas escolas dos trabalhadores. Também nao ha davida
de que a forma capitalista de produgéo e as correspondentes condigdes economicas
dos trabalhadores se opdem diametralmente a esses fermentos de transformagao e ao
seu objetivo, a eliminagdo da velha divisao do trabalho. Mas, o desenvolvimento das
contradi¢des de uma forma histdrica de producao € o inico caminho de sua dissolugao
e do estabelecimento de uma nova forma (MARX; ENGELS, 2004, p. 78).

Marx e Engels ndo pensavam uma relagado estreita e fortuita entre instrugdo e a producao.
A relagdo entre o que se aprende na escola e o que se pde em pratica na oficina geraria o pleno
desenvolvimento das capacidades espirituais e fisicas da crianca. Do ponto de vista desta
argumentacao vé-se, portanto, que os autores se servem de aspectos educacionais pedagogicos
para justificar a necessaria e importante associagdo, naquele momento histérico, da instrugao

com a producao no sentido de amenizar a desumanizagdo do ser da infancia.
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Nao apenas os argumentos sobre instrucao e produgdo elaborados por Marx e Engels
serviram para fundamentar a teoria marxista da educagdo e consequentemente a formacgao
escolar, cujo principio ¢ a emancipagdo humana. Sabe-se, portanto, que a concep¢ao de homem
e ser social destes dois autores percorrem pragmaticamente o pensamento politico-social

contrariando a perspectiva de homem e ser socialmente produzido pela sociedade capitalista.

Outro aspecto a considerar nesse processo de educagdo institucional escolar, que parte
da anélise da realidade social desenvolvida pelo marxismo, aponta caminhos que contribuem
para a formagdo critica-superadora do educador, fazendo com que este compreenda a
sistematicidade das praticas e mecanismos da sociedade capitalista que refletem sobre o seu

trabalho e, tanto igualmente sobre o produto deste: o conhecimento a ser transmitido.

Incorre que historicamente as instituigdes de formacdo, apresentam-se em cada
momento como subproduto da classe que domina os meios de producdo, sendo que o sujeito
por esta produzido passa a assumir o discurso da impossibilidade de mudanca da estrutura
social. Vé-se, portanto, que o modo de produgdo capitalista age sobre a subjetividade do sujeito
determinando as condigdes para o impedimento de uma agao critico-transformadora. Porém, o
movimento das contradi¢des imanentes as forcas produtivas na sociabilidade capitalista, faz

com estes limites sejam transpostos numa dire¢do contraria, de modo que

A educacdo deve formar os homens para que estes realizem a transformagao da ordem
social vigente, quanto esta realidade impede seu livre desenvolvimento. E ndo ajusta-
los a essa mesma ordem. Para tanto, deve romper com as concep¢des pedagdgicas
atuais acerca do homem, da formacdo da individualidade humana, concepgdes estas
ideoldgicas acriticas e de cunho essencialmente a-historico (ROSSLER, 2012, p. 77).

No campo educacional, o marxismo tem presenca definida por ser uma via favoravel a
instrumentaliza¢do do individuo que historicamente foi expropriado dos meios que o fazem
compreender a propria existéncia. Este aspecto apreende elementos que potencializa o trabalho
educativo prontificando o educador e os educandos para a busca da identidade humana
transformadora do ser em-si ao ser para-si, cujo proposito se alicer¢a na praxis enquanto
possibilidade do vir-a-ser, para a emancipa¢cdo humana. S6 assim, uma atividade livre e auto-
criativa, voltada para a emancipag¢do humana, por meio da qual o ser humano transforma a si e
ao mundo, sO se torna possivel para o marxismo mediante a aproximagao consciente do
trabalhador com o produto do seu trabalho. Compreender a problematica da formagao do ser da
infancia € confrontar a intencionalidade desta no conjunto mais amplo que envolve a percep¢ao

do homem em sua totalidade, firmada no contexto das relagdes sociais reais de producdo e
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reproducdo. Deste conjunto fazer-se-a presente o ser da infancia cujas determinacdes da
sociabilidade do capital os compreendem como sujeito-proletario do futuro, gerador de mais-

valor, produtor de mercadorias resignado ao trabalho precarizado.

O termo Ser da Infancia aqui empregado dialoga com a concepcao de ser social numa
abordagem marxiana e marxista. Se distingue das mais variadas correntes pedagogicas,
principalmente daquelas cujo principio formativo considera a crianga em seus aspectos
metafisicos, abstratos, incumbindo-as de significados e simbolos que revelam grandes
preocupacdes meramente afetivas, desconsiderando o contexto de sociabilidade que os fazem

ser crianga produtiva para o futuro do trabalho precarizado.

Na contrama@o das categorizagdes que transitam no idealismo pedagdgico, que fogem ao
entendimento de que a crianga ¢ um ser historico-concreto, sintese de varias determinagdes de
uma totalidade real, construida pela propria humanidade, situado no ambito da luta de classes,
portanto, de contradi¢des, sendo uma delas a luta pela suprassun¢ao da propriedade privada, da

qual ¢ temeraria a classe dos capitalistas.

Neste sentido, podemos trazer a compreensao a defini¢do de Lukdcs (2013, p. 41), no

qual afirma que para

[...] expor em termos ontoldgicos as categorias especificas do ser social, seu
desenvolvimento a partir das formas de ser precedentes, sua articulagdo com estas,
sua fundamentagdo nelas, sua distingdo em relagdo a elas, ¢ preciso comegar essa
tentativa com a analise do trabalho. E claro que jamais se deve esquecer que qualquer
estagio do ser, no seu conjunto e nos seus detalhes, tem carater de complexo, isto €,
que as suas categorias, até mesmo as mais centrais e determinantes, s6 podem ser
compreendidas adequadamente no interior e a partir da constitui¢do global do nivel
de ser de que se trata. E mesmo um olhar muito superficial ao ser social mostra a
inextricavel imbricacdo em que se encontram suas categorias decisivas, como o
trabalho, a linguagem, a cooperacdo e a divisdo do trabalho, e mostra que ai surgem
novas relagdes da consciéncia com a realidade e, por isso, consigo mesma etc.
Nenhuma dessas categorias pode ser adequadamente compreendida se for considerada
isoladamente.

E claro que, numa perspectiva ontolégica marxiana, a definicio do termo Ser da Infancia
exige estudos mais aprofundados na busca de uma fundamentacdo mais so6lida, tendo o trabalho
com atividade fundante da materialidade deste ser. Apesar de se firmar a partir da concepgao
de ser social numa abordagem onto-marxiana, ndo se trata de uma transposic¢ao filosofica do
termo na tentativa de categorizar uma nova concepcao. Para Santos Neto (2013, p. 18) as

categorias ndo se constituem como meras expressoes do sujeito cognoscente, mas brotam do
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desenvolvimento do ser social. Discutir os aspectos ontologicos do Ser da Infancia é o mesmo
que pensar sobre os elementos fundamentais na constitui¢ao da sua capacidade subjetiva (para
a trans(formagdo)) em um determinado contexto historico-social, onde o ser-para-si se pde

objetivamente como praxis social.

Partimos do pressuposto de que numa sociedade regida pelo o capital, a crianga ¢ um
ser incompleto. Esta incompletude dir-se-4 sobre determinada insuficiéncia para produzir
livremente a sua humanidade e constituir-se seu ser-para-si. Partindo desse pressuposto, pode-
se inferir que a incompletude do ser da infancia, como processualidade da existéncia real em
seu vir-a-ser humano, dar lugar a elementos que ganham significados tdo somente na e para a
reproducido das relagdes sociais burguesas, cuja caracteristica principal ¢ a subsun¢ao do mais-

valor através da exploragdo da forca de trabalho.

Nessa conjuntura, ¢ importante salientar que

Esta crianga, além de ser um corpo vivo dotado de uma interioridade propria, ela esta
situada num contexto espacial e temporal que a determina. Além do meio fisico
(natural) [...], ela vive num meio humano (artificial), construido pelo homem; ela vive
numa época determinada (o século XXI*°) que tem problemas especificos. Ao nascer,
ela ja encontrou um meio humano constituido com sua lingua, seus costumes, sua
moralidade, sua religido, sua organiza¢do econdmica e politica, sua historia
especifica. E ela se encaixa nesse conjunto, ¢ influenciada por ele, depende dele
(SAVIANI, 2005, p. 45).

A constituicdo da humanidade na crian¢a deve, necessariamente estd compreendida
nesta premissa, porém, nao estagnando sua posicdo no mundo a simples conformacao da
imutabilidade daquilo que lhes esta disposto, como se fosse um contrato permanente de vida

social. Por isso que, para a Pedagogia Historico-Critica, afirma Saviani (2020),

[...] o homem ni3o nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce sabendo
produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa aprender a
produzir sua prépria existéncia. Portanto, a produ¢do do homem ¢é, ao mesmo tempo,
a formagao do homem, isto é, um processo educativo (SAVIANI, 2020, p. 248).

A producdo do individuo, sob as determinagdes do capitalismo assume contornos
especificos ao considerd-lo apenas como sujeito-objeto-do-trabalho confrontando-o com suas
condi¢des do dever-ser humano. A ideia de coisificagcdo desse sujeito expressa na producdo de
mercadorias, evidente na constru¢do do conhecimento na perspectiva do capital, também ¢

combatida insistentemente pela teoria marxista da educacdo que compreende o homem

39 Grifo nosso. Saviani se refere no texto original ao século XX.
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unanime, concreto em suas determinagdes. Além disso, a concep¢ao marxista de mundo
estabelece condigdes teorico-praticas que condizem com a formacdo do homem integral,
compreendido em todas as dimensdes (corporeas e espirituais). Estes argumentos sao resultados
da praxis social voltada para a emancipacdo humana, indispensavel desde a educacdo escolar
das criangas, por meio do trabalho educativo. Este por sua vez, explica Saviani (2005, p. 13),
“¢ o0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que

¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Entendendo que ¢ da estrutura organizativa do capital que provém os meios ideologicos
para formagdo da consciéncia do sujeito alienado, podemos avancar na dire¢do contraria. Desta
forma, podemos afirmar que, os instrumentos formativos dispostos ao trabalho educativo sao
indispensaveis na constru¢do do ser da infincia emancipado das aliena¢des impostas pela
sociabilidade capitalista. A constitui¢ao do ser-para-si se dar no enfrentamento das condigdes

antagonicas reveladas na luta de classes.

E importante tracar uma breve reflexdo sobre a natureza das criangas no modo de
producdo capitalista, porque sem esta dificilmente chegariamos ao entendimento do tema
apontado. Notadamente, neste contexto, a educacdo ¢ instituida como instrumento de
manutengdao hegemonica do capital na determinagdo da consciéncia de cada sujeito-proletario
do futuro. Por isso, hipoteticamente, pensariamos que toda a pratica educativa, a legislacao, as
instituicdes de ensino e a formagao docente seriam reguladas por essa logica. Porém, podemos

deduzir que €, neste mesmo espago que surgem as representacdes contra-hegemonicas.

A premissa parte do pressuposto de que a historia da humanidade ¢ marcada por rupturas
da estrutura social que justifica a possibilidade de acdes contra-hegemonica no seu interior. Do
sistema primitivo ao escravocrata, desse ao feudalismo até chegarmos ao capitalismo. Todas as
mudangas ocasionadas na estrutura social se detiveram sobre relacdes antagbnicas que foram
constituindo a esséncia do homem como ser social. E imprescindivel compreender que o
desenvolvimento das forcas produtivas e as formas de organizacdo do capital refletem seus
impactos na forma¢do humana, produz uma consciéncia unilateral e despoja o0 homem de suas
capacidades mais elementares. O que qualifica a natureza ontoldgica do Ser da Infancia ¢ a
apropriacao dos elementos postos na sociedade através do processo da educacao institucional

escolar (para direcionar a sua pratica emancipadora).
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Por outro lado, a crianga nao pode ser compreendida de forma fragmentada, subdividida
socialmente pela cultura, politica, economia e a religido. Tampouco, analisada somente a partir
do sistema educacional escolar. Este ultimo, como complexo de complexos, faz parte da
totalidade que compreende a existéncia do ser da infancia. Separado em partes, a crianga,
confronta-se com a propria natureza, tem sua natureza desumanizada, passa a negar a propria
esséncia e assim, o faz com a sociedade. Embora ndo se permita que haja completude desta
tematica, a inten¢do ¢ demonstrar que a natureza ontoldgica de Ser da Infincia, numa

perspectiva da emancipac¢ao humana, pressupde que:

[...] o homem, organizado em sociedade, tem seu desenvolvimento condicionando
pelas relagdes que ele estabelece com os fatores sociais, econdmicos, naturais,
bioldgicos, politicos, entre outros, de seu contexto. Estes fatores relacionam-se entre
si e com o proprio contexto, gerando o sujeito historico que, ao transformar a
realidade, simultaneamente transforma a si proprio. Nessa realidade natural, social e
humana, nada de isolado tem em si sua propria suficiéncia, gerando assim a
incompletude do ser humano histérico e inserido em uma dada sociedade, em face de
toda producdo cultural acumulada até entdo. Essa incompletude propria de cada ser
humano em relagdo a totalidade dos bens culturais produzidos pelo género humano
gera movimento, contradigdo e superagdo, agdes dialéticas responsaveis pelo carater
processual do desenvolvimento do sujeito, do pensamento e do contexto,
caracterizando o devir histérico (ARNONI, 2008).

Percebe-se, portanto, que as relagdes sociais ddo o aporte necessario para a definicao
ontologica do ser social como transgressor da normatividade instituida pelo Estado burgués
como instrumento de reproducdo do capital. Sdo fundamentais na constitui¢cdo da capacidade
subjetiva do homem, na formagdo da consciéncia para-si e de sua interven¢do sobre a natureza
como meio de vida. Também, ¢ possivel afirmar que, ao tempo em que lhes instrumentaliza
para o fazer educacional contra-hegemonico, desenvolve as suas potencialidades humanas. O
ser da infancia € a sintese das relagdes sociais que, no processo de constituicao histoérica de sua
natureza, determinam sua posi¢do no mundo, concomitantemente a sua atuagdo como ser social

como praxis revolucionaria.

Neste sentido, afirma Rossler (2012), a formagdo humana

Deve ser, portanto, um processo educativo engajado no processo revolucionario mais
amplo e ndo uma educagdo voltada para um processo de adaptacdo dos individuos as
suas condi¢des culturais e sociais, sejam elas quais forem. Uma educacido que
considere o carater historico do homem, isto €, as determinates historico-sociais da
formac¢do da individualidade humana, e, assim, os eduque para transformar sua
consciéncia, seu espirito, seu intelecto, para que eles transformem pela sua praxis a
sua propria histdria, as suas condigdes reais de vida, quando estas ndo contribuem para
o seu pleno desenvolvimento e realizacdo como seres humanos (ROSSLER, 2012, p.
77).
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Assim, nao poderiamos abster da conclusdo que ao passo em que a instituicdo de
formagdo determina uma relacdo de conhecimento puramente teorética como principio
formativo, seu objetivo nada mais € do que a reproducdo (inconsciente) das relagdes sociais por
ela estabelecidas. O sujeito, por esta formado, dificilmente terd a condicdo de romper com tal
modelo educacional e/ou de sociedade. Neste caso, o sujeito esta privado de potencializar suas

capacidades humanas transformadoras.

Contrariando as concepgdes educacionais forjadas nas pedagogias das competéncias,
como elencadas anteriormente, a praxis constitui no processo formativo como via
revolucionaria na constru¢do do conhecimento para a transformacdo da sociabilidade
capitalista. Este ultimo, firma-se de maneira coerente, porque sua verdade se realiza sobre uma
base material concreta tendo o trabalho como elemento provedor de mais-valor. Vé-se
fundamentada numa concepcdo de homem real e por isso, pensa por ele e com ele a sua
emancipa¢ao humana. Assim, “A teoria so se efetiva num povo na medida em que representa a
concretizagao das suas necessidades. [...] Nao basta o pensamento insistir na sua concretizagao,

¢ preciso que a propria realidade insista no pensamento” (MARX, 2010, p. 46-47).

O sentido revoluciondrio fundante da préaxis educativa emancipadora, ¢ o de combater
as limitacdes que alienam e a desumanizam o homem, elaborar o conhecimento pratico sobre a
realidade humana, atribuir uma funcao social a educagdo que diferencie da que presenciamos
atualmente. E criar condi¢des para o pleno desenvolvimento das capacidades fisicas e

espirituais do ser humano.

Nesta perspectiva, a categoria trabalho assume um cardter decisivo na formulagao
teorica de Marx, sendo, portanto, através desta acdo que o homem domina a natureza
colocando-a a seu dispor, “[...] imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando assim sobre
a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua propria natureza” (MARX,
2002, p. 211). Vejamos, portanto, que Marx apresenta o trabalho como categoria determinante
do ponto de vista da efetividade humana. O trabalho, enquanto atividade produtiva consciente,
ndo gera uma condi¢@o unilateral ao trabalhador. Nao produz um ser diferenciado de si, como
coisa. O trabalhador cria o trabalho e por ele se faz em sua esséncia como via determinante para
a producao de sua existéncia. Porém, segundo Marx (2004), a propriedade privada dos meios
de producao arrancou do trabalhador a condi¢do necessaria para manter-se sujeito de si e expos

em seu lugar a negacdo de sua existéncia humana. Tornou-se, portanto, ser estranhado de si.
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O trabalho assume um carater estritamente humano. A relagdo do homem com a
natureza, transformando-a ao ponto em que transforma a si, assume, na perspectiva marxiana,
uma condi¢do revolucionaria, uma vez que a transformagao deste € pressuposto para a mudanga

na consciéncia dos outros

O modelo de educacao capitalista se assume sob principios reguladores da economia,
estabelecendo formas organizativas de preparagdo do sujeito para atender especificamente as
demandas emergenciais do mercado de trabalho. Sob o controle do capital a educagao ajusta o

homem a seus interesses, limitando a sua condi¢ao de existéncia. Assim sendo,

A educacido tende a ser considerada como elemento conservador da sociedade, mas
por ser um instrumento formador e de expressividade em qualquer tipo de sociedade
ndo pode nem deve ser vista dentro de limites fechados, analisada independentemente
do contexto sdcio-politico e econdmico em que vive tal sociedade. Deve ser encarada
como parte integrante ¢ necessaria de um sistema, ja que ¢ usada de acordo com seus
interesses (OLIVEIRA, 2009, p. 201).

E, isso tem seu ponto nevralgico na educagdo das criangas, pelo cardter sensivel
carregado de inocéncia e capacidade de realizar a critica que fundamente o levante destes
sujeitos; dado também pela imaturidade biopsicossocial de compreender as relagdes sociais de
dominagdo de classe, portanto, sua tutela estd alienada ao um adulto, que por natureza tem seu

carater corrompido pelas estruturas de dominacao social do capital.

O capitalismo se firma como sistema perverso. A premissa parte do pressuposto de que
as caracteristicas do capital estdo fundamentalmente articuladas com a desagrega¢do do homem
de suas capacidades mais elementares®!. Até mesmo as a¢des mais primitivas, proprias da
natureza humana, sofrem sansdes, tolhimento e incondicionalmente o individuo ndo pode
exprimir tais condi¢des. O sujeito-objeto do capital ¢ obrigado a se fazer coisa, alheio de si

mesmo.

A negagdo das potencialidades humanas pelas ideologias burguesas fez com que Karl
Marx dedicasse sua vida a analisar o capitalismo a partir da categoria trabalho ao tempo em que
desenvolvia teorias e métodos de investigag¢ao da realidade que serviram de armas contrarias a

sociedade de classes. Marx deteve-se na construcao sistematica de uma ciéncia com principios

31Por capacidades elementares, entendem-se as condigdes fisicas e intelectuais capazes de manter o homem em
sua relagdo com os demais seres humanos: alimentar, beber, procriar, vestir, produzir bem materiais e imateriais,
etc.



83

que orientam a luta por uma sociedade, cuja principal caracteristica ¢ devolver ao homem sua

condicao de existéncia.

Para o marxismo, a existéncia humana nio ¢ determinada por uma condi¢ao abstrata,
apesar de sua importancia factual ao pensamento, ela vigora a partir de uma base material
econdmica e historica de principios determinados pelo modo de produgao. Fernandes (2007, p.

32) destacou que,

[...] “modo de producdo” implica todo um completo sécio-cultural, extremamente
tipico e variavel; compreende as no¢des de forma social e de conteido material em
sua correspondéncia efetiva. [...] compreende nele trés elementos essenciais, em geral
considerados isoladamente por seus criticos: a) as forcas materiais de producao (as
forcas naturais e os instrumentos de producdo como maquinas, técnicas, invengdes
etc.); b) um sistema de relacdes sociais, que definem a posi¢do relativa de cada
individuo na sociedade através do seu status econdmico; ¢) um sistema de padrdes de
comportamento, que depende da preservacdo ou transformagdo da estrutura social
existente. Esses elementos sdo interativos. Qualquer mudanca numa das esferas
provoca mudangas concomitantes nas demais.

Assim, como complementaridade, Vazquez (2007, p. 31), percorre um caminho

parecido ao afirmar que,

O homem comum e corrente € um ser social e historico; isto €, encontra-se imerso em
uma rede de relagdes sociais e enraizado em um determinado terreno historico. Sua
propria cotidianidade esta condicionada historica e socialmente, e 0 mesmo se pode
dizer da visdo que tem da propria atividade pratica. Sua consciéncia nutre-se também
de aquisi¢des de toda espécie: ideias, valores, juizos e preconceitos, etc.

Em consonancia com o exposto, o sujeito tem impresso em sua condi¢ao de Ser (para-
si) as caracteristicas humanas determinadas socialmente. Nao ha espago para que o individuo
prive de qualquer mudanga na estrutura social, sem sentir seus efeitos. E nesse sentido que Marx
(2007) afirmava que a Unica possibilidade de o homem se isolar ¢ vivendo em sociedade, de
modo que “Nao ¢ consciéncia dos homens que determina o seu ser social; ao contrario, ¢ o seu

ser social que determina sua consciéncia” (MARX, 2008, p. 45).

A concepc¢do de homem defendida pelo marxismo esta relacionada a totalidade do ser
social. O homem ndo pode ser compreendido de forma fragmentada, subdividido socialmente
pela cultura, politica, economia e a religido como assim querem os tedricos liberais. Separado
em partes, o ser humano confronta-se com a propria natureza, se desumaniza, nega a propria

esséncia e assim, o faz com a sociedade.
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A compreensao de homem e sociedade firmada sobre os estudos de Marx e Engels
fizeram com que seu pensamento politico-ideoldgico ganhasse o mundo, dando as vérias
interpretagdes o carater de ciéncia do proletariado, socialismo ou comunismo cientifico. Certo
que estas compreensdes, diferenciadas pelo contexto, dada também as lutas do proletariado
contra a burguesia, passaram a ser denominadas de marxismo ou doutrina marxista. Porém, vale
ressaltar que a pluralidade do pensamento de Marx deve estar na consciéncia daqueles que farao

da revolugdo a condi¢do necessaria para a emancipa¢ao humana.

Os aspectos que evidenciaram fortemente a presenca do marxismo no mundo,
principalmente no século XIX, com insurgéncias, guerrilhas e revolugdes levaram as poténcias
capitalistas ao armamento politico-ideologico de cacada ao “[...] espectro que ronda a Europa”
(MARX; ENGELS, 1998). Apesar de toda ofensiva contrdria ao pensamento humano
desenvolvido por Marx e Engels, muitas foram as formas de organizacdo marxista. Suas
contribuigdes teodricas fundamentam o debate politico pela via da esquerda revolucionaria,
através de partidos, sindicatos, da luta campesina pela reforma agraria e de movimentos

educacionais.

Doutro lado, ha de se destacar que a classe dominante, a partir de seus mecanismos de
defesa e manuten¢ao da sua hegemonia, provoca a estagnacao fisica e mental dos trabalhadores.
Desprovidos de tais condigdes o ser humano estd sob o risco de negar sua condi¢do de
existéncia, podendo nao encontrar dentro da imediatissidade que o cerca, as armas necessarias

para a emancipac¢dao humana.

As teorias liberais se inserem num movimento de falseamento da realidade, por meio
das ideias dominantes, das fantasias e alegorias do capital, da satisfacdo dos desejos de posse,
da riqueza financeira, enfim, da sustentag¢do da propriedade privada como aspecto que limita a
consciéncia do ser humano a compreensao profunda do desenvolvimento historico trilhado pela
sociedade, dando ao sujeito a impressao da incapacidade de agdo diante da miséria social que
lhe estagna. Por outro lado, Marx afirma que, ao enfatizar a impossibilidade de mudanca da
estrutura social, a partir da mutilacdo do espirito humano e seus sentidos, o capitalismo conduz

a um posicionamento oposto.

O lugar de todos os sentidos fisicos e espirituais passou a ser ocupado, portanto, pelo
simples estranhamento de todos esses sentidos, pelo sentido do ter. A esta absoluta
miséria tinha de ser reduzida a esséncia humana, para com isso trazer para fora de si
sua riqueza interior (MARX, 2004, p. 108-109).
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Vejamos, portanto, que a propria forma de organizagao social regida pelas leis do capital
fornece elementos que favorecem a formagdo de uma consciéncia como condicdo para a
superacdo do sujeito estranhado. A concepcao de ser social ao qual Karl Marx e Friedrich
Engels evidenciam em sua construcao teorica baseia-se no ser humano reconhecido em todas
as suas potencialidades (materiais e espirituais), sendo essa a ideia concebida pelo marxismo,
cujo fundamento se edifica na transformacao da sociedade. A partir de entdo o sujeito suprime
a condi¢do de ameagado passando a ser algoz do sistema ao qual mantinha sob tal situacao,
restaurando a concepcao de homem completo, ou como afirmara Marx, de ser humano

omnilateral, consciente de si em todos os seus aspectos da vida.

Sdo estas condigdes do humano que traz a responsabilidade dos trabalhadores a
mudan¢a do modo de producdo que assegura a permanéncia do capital. Os elementos socio-
politico-ideologicos geridos na estrutura social capitalista permitem conhecer as formas de
organizagdo ¢ objetivagdo dos fendmenos do capital das quais as armas para sua derrubada

surgirao.

Do ponto de vista da fundamentagdo tedrica marxista, a sociedade capitalista burguesa
tem em sua constitui¢do natural o fortalecimento da relagcdo hostil entre capital e trabalho,
assegurando sua hegemonia através da sociedade de classes, o que implica no seio desta, como
movimento historico e de organizagdo da classe trabalhadora como o principal instrumento de

luta contra-hegemonica.

Esta analise ndo se assenta numa perspectiva retorica, de puro conhecimento utdpico,
como pensam 0s opositores deste pensamento, porque o homem de que trata o marxismo se
constitui em sentido concreto na busca pela a emancipacdo humana. Difere, portanto, da
concepcao de homem e sociedade determinada pelas relagdes sociais de producao estabelecidas
sob a oOtica do sistema capitalista. O homem neste sistema se sete desprovido das capacidades

minimas de existéncia, relegado a natureza de uma simples mercadoria.

As questdes relativas a esta temadtica, ainda que primdrias, confrontam-se com a
concepcao de homem e ser social determinada pelo modo de producgao capitalista ao tempo em
que apresenta uma perspectiva diferenciada acerca da natureza social da crianga, a partir de

uma proposta educativa que tenha, como principio, a emancipacdo humana e a formacgao
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omnilateral, da qual filiamos a Pedagogia Histérico-Critica como analise e fundamento. Para
esta, o educador como parte imprescindivel deste processo, precisa compreender que antes de
emancipar os outros, precisa emancipar-se (MARX, 2005, p. 15). Para a Pedagogia Histdrico-
Critica, no contexto da luta de classe, cabe ao educador lutar constantemente por aqueles que
desconhecem o sentido de sua luta, assumir uma postura educativa contra a hegemonia da classe
dominante no contexto da sociabilidade do capital. Mais ainda, lutar pela emancipa¢ao humana
dos educandos desde a tenra idade, fornecendo as ferramentas para o seu devir-humano

revolucionario.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Abordamos até aqui, a educagdo da infincia a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), analisando alguns aspectos ontoldgicos da realidade educacional da crianga
concreta, para além dos imperativos da dominagdo burguesa presentes no documento, tendo
como fundamento a Pedagogia Historico-Critica enquanto uma teoria revolucionaria da
educacdo institucional escolar, uma vez que seus pressupostos dizem sobre uma perspectiva

contra-hegemonica a sociabilidade capitalista.

Numa sociedade regida pelo capital, a educacgdo institucional escolar ¢ vista como um
dos principais instrumentos ideologicos de producao e reproducdo da dominagao das classes
burguesas, tendo assegurada sua legitimidade hegemonica pelo Estado, enquanto agregador do
monopodlio do poder de uma classe sobre a outra. Neste sentido, voltemos a fazer referéncia a
Marx e Engels (2005) no que diz sobre o Estado ser, sendo um comité para gerir 0s negdcios
comuns a toda a classe burguesa, ou, como afirma Mészaros (2011) uma estrutura totalizadora

de comando politico do capital.

Toda essa estrutura organicamente pensada e efetivada no contexto de uma legalidade
do Estado capitalista estd compreendida como sendo o que categorizamos com Engenharia
Institucional da Educagdo Burguesa. Esta, dir-se-4 sobre a organiza¢do do poder do capital
composta por entes-representantes dos mais variados segmentos das classes dominantes com o
intuito de definir um modelo de educacdo postulado acerca de seus valores e concepcdes de
mundo. Porém, abstraindo do ser humano mais fragilizado desse processo antagonico, 0s
elementos que lhes interessa, a for¢a de trabalho e o mais-valor. Ademais, pela defesa do capital
e da extensdo de suas ideologias nos espagos de formacdo educacional escolar publica. Para
tanto, € necessario agir sobre as leis, as normas e procedimentos que regulamentam a relacao
entre os individuos e a sociedade e, portanto, apropriam-se da legalidade do Estado na

efetivacao dos desejos dessa classe.

No ambito da politica, foi necessario contextualizar em linhas gerais, alguns passos
decisivos na aprovagao e efetivacdo dessa politica educacional que resultou no atual texto da
BNCC. Ficou evidente, desde o primeiro momento, a existéncia de uma Engenharia

Institucional da Educacdo Burguesa que interfere sistematicamente na condugao e viabilidade
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de todas as politicas educacionais brasileira, com o interesse exclusivo no sucateamento da
educagdo publica como pretexto para a privatizagao. Ressaltamos, para tanto, a insisténcia de
entidades representativas dos mais variados setores privados vinculados ao movimento
empresarial e das organizagdes ndo-governamentais que teve uma espécie de passe-livre na
estruturacdo e organizagao das articulagdes juntos aos setores politicos para a aprovacao da

Base Nacional Comum Curricular a carater estritamente emergencial.

Sinalizando essa conjuntura, pudemos responder, dentro dos limites e possibilidades, e,
sem nenhuma pretensdo em esgotar tal discussdo, as inquietacdes que estavam presentes, muito
delas, no plano da subjetividade que ora nos traziam questionamentos e duvidas sobre os
fundamentos filosoficos e politicos que orientam a proposta da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil. E, se é possivel construir uma alternativa
educacional que, mesmo se inserindo numa perspectiva contra-hegemonica, pudesse superar a
atual proposta vigente para a Educacdo Infantil. Essas, por sua vez, nos fez primeiramente,
analisar a Base Nacional Comum Curricular, Etapa da Educagdo Infantil de modo que fosse
possivel identificar seus fundamentos filosoficos e politicos; em seguida, tentar compreender a
Pedagogia Historico-Critica enquanto teoria revoluciondria da educacdo no contexto da
sociabilidade do capital; e, por Ultimo, identificar e analisar as concepcdes de educagdo da
infancia a partir dos fundamentos ontologicos da Pedagogia Histoérico-Critica que supere a
concepcdo de crianca, infancia e educagdo infantil referendada na Base Nacional Comum

Curricular.

Ao analisar a BNCC numa perspectiva que ultrapassasse os limites da legalidade
normativa, chegamos a caracterizacdo conceitual do Ser da Infancia enquanto individuo
singular determinado socialmente pelo conjunto das relagdes sociais concretas e histdricas, cuja
natureza dar-se pela temporalidade do desenvolvimento humano da criangca num contexto de
sociabilidade, em que a determinidade complexa das relagdes sociais constitui a totalidade a
priori deste em seus aspectos fisicos, biologicos, psiquicos e culturais. Por ora, a educagao
escolar do Ser da infancia, no modo de produgao capitalista, compreende a formacgao do sujeito-

proletario do futuro, o ser para o trabalho.

Durante essa jornada, expusemos os elementos que contribuiram para a aprovacao e
implementa¢do da Base Nacional Comum Curricular, enquanto documento normativo. Neste,

verificou-se qudo a intencionalidade de negacao do acesso dos educandos, ao saber elaborado,
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aos conhecimentos sistematizados, produzidos social e historicamente pelo conjunto da
humanidade, no qual provem o desenvolvimento e formag¢do omnilateral do sujeito, em suas
multiplas potencialidades; em detrimento de um conjunto de instru¢des programaticas para
viabilizar a formacdo de competéncias e habilidades socioemocionais, cognitivas e técnicas
como elementos fundamentais na producdao de sujeitos com padrao de comportamentos

lucrativos na esfera da sociabilidade do capital.

A formagdo de aptiddes generalistas presentes tdo somente nos conteudos das
institui¢des escolares publicas deixa claro a adogao de um perfil de individuo como sendo
parametro ideal para a (des)humaniza¢ao na sociedade do capital. Neste sentido, cabe a
afirmacdo de que o ser social que se constitui a partir de uma formagao unilateral e que nega a
sua propria natureza, so6 tende a expressar uma capacidade consensual em conformidade com

essa logica desumanizante.

No que se refere aos fundamentos filoséficos e politicos da BNCC-EI, consideramos
que esta se constitui ideologicamente com uma politica neoliberal, haja vista que legitima os
interesses hegemonicos da classe dominante, ajustando a escola publica aos interesses do
mercado de trabalho, portanto, a uma formacao unilateral do sujeito-proletario do futuro. Neste
caso, tende, como prerrogativa ideologica, a efetivar nos espagos escolares, um curriculo
homogeneizador e estruturado linearmente com o propdsito de racionalizar os procedimentos
de padronizacdo das subjetividades, do consenso e da conformidade dos individuos, desde a

tenra idade, na educacao escolar das criangas.

Nao nos restou duvidas, ainda que estejamos dialogando com outras fontes
bibliograficas no sentido de aprofundar mais essa discussdo, que a Base Nacional Comum
Curricular ndo ¢ simplesmente um documento de carater oficialesco, garantidor de direitos de
aprendizagens. E, sim, um daqueles instrumentos ideologicos da esfera politico-juridica, cujos
imperativos versam sobre um contrato social que determina a forma de como os sujeitos devem
aprender, o que podem conhecer e o que ¢ possivel ensinar. Além disso, tem como pressuposto
de que ¢ necessdrio a regulamentacdo da conduta dos individuos, pela via normativa da
educagdo institucional escolar publica, criando um caminho linear, a-historico e estabelecendo
uma suposta harmonia entre os sujeitos e a sociedade para reduzir os impactos dos

antagonismos de classes, fetichizando a conciliacdo de classes e, impedindo uma possivel
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revolugdo. Contribui, portanto, para definir um tipo padrao de individuo € os comportamentos

mais adequados aos parametros de servidao a ordem do capital.

Compreendemos que ¢ impossivel tratar da educacdo escolar sem um debate acerca da
luta de classes no contexto da sociabilidade do capital. Primeiro, que a dimensao ontoldgica do
educar a infancia perpassa pela discussao do trabalho enquanto atividade fundante de ser social.
Principalmente, quando estamos a nos referir acerca de uma perspectiva de Ser da Infancia que
se constitui como sujeito-proletario do futuro no ambito das relagdes sociais antagdnicas
mediadas pelo capital. Depois, que o trabalho, enquanto trabalho negativo, gerador de mais-
valor, ¢ o elemento central ¢ motivador da disputa pela educagdo escolar, uma vez que, por

meio dela se produz e reproduz a sociabilidade capitalista.

Nossos encaminhamentos finais partem do pressuposto de que a educacao escolar e o
ensino publico foram expropriados da classe trabalhadora e colocada ao dispor dos interesses
das classes dominantes, para a reproducdo social hegemonica do capital. Por outro lado, deve
neste mesmo espago constituir a transformagao da sociedade através da formagdo de sujeitos
humanamente emancipados dos ditames da sociabilidade capitalista. Para isso, ¢ necessario a
compreensdo de uma educagdo revoluciondria da classe trabalhadora. Neste sentido,
defendemos a Pedagogia Historico-Critica, por fornecer os elementos da préaxis social
fundamentada na vida concreta dos trabalhadores e trabalhadoras. Nesta perspectiva teorica, a
préaxis educativa pressupde que cabe ao educador a responsabilidade de lutar por aqueles que
desconhecem o sentido de sua luta. Mais ainda, lutar pela emancipa¢ao humana e uma formagao

omnilateral.
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