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RESUMO

A intensificacdo dos meios tecnoldgicos no decorrer dos anos nos deu a oportunidade e o privilégio
de estabelecer conexdes valiosas para 0 modo de ensino na atualidade, seja dentro ou fora da sala
de aula. Temos ferramentas a disposicao, basta um clique e alguns comandos e sera possivel utilizar
desses artificios didaticos, a exemplo do uso de género textual videoclipe no processo de ensino e
aprendizagem. Este trabalho tem como objetivo investigar o potencial didatico-pedagogico do
género videoclipe para o aprendizado da lingua espanhola, visto que é de suma importancia utilizar-
se de metodologias ludicas para o aprendizado de novos idiomas. Mais especificamente, apresentar
as definicdes de género textual, com enfoque na escolariza¢ao do género videoclipe; discutir como
os videoclipes latinos podem ser utilizados no aprendizado de LE; e analisar a percepcao dos
estudantes acerca da utilizacdo do género videoclipe nas aulas de lingua espanhola. Entre os
pressupostos teoricos, estdo: Marcuschi (2002), Magalhdes (2012), Bakhtin (2003), Pazzini e
Araujo (2013), Deckert (2010), além dos documentos oficiais PCN (1998) e BNCC (2018). Situa-
se no paradigma interpretativista e configura-se quanto a abordagem quali-quantitativa de teor
bibliogréafico e pesquisa de campo. Contou com a participacdo de 73 estudantes da Il Fase do
Ensino Fundamental dos Anos Finais, que responderam a um questionario com perguntas objetivas.
A investigacdo mostrou que a utilizacdo de videoclipes nas aulas de lingua espanhola pode ser
eficaz de acordo com a série que se € ensinada, além de fatores como a idade, que esta diretamente
ligada a geracéo na qual se encontram, e consequentemente 0s gostos particulares de cada aluno.

Palavras-chave: Género Textual. Lingua Espanhola. Videoclipe.



RESUMEN

La intensificacion de los medios tecnoldgicos a lo largo de los afios nos ha brindado la oportunidad
y el privilegio de establecer conexiones valiosas con la forma de ensefiar hoy, ya sea dentro o fuera
del aula. Tenemos herramientas a nuestra disposicion, solo un clic y unos pocos comandos y sera
posible utilizar estos dispositivos didacticos, como el uso del género textual videoclip en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Este trabajo tiene como objetivo investigar el potencial didactico-
pedagdgico del genero videoclip para el aprendizaje de la lengua espafiola, ya que es de suma
importancia utilizar metodologias ludicas para el aprendizaje de nuevos idiomas. Mas
especificamente, presentar las definiciones de género textual, centrandose en la escolarizacion del
género videoclip; discutir como se pueden usar los videoclips latinos en el aprendizaje de idiomas
extranjeros; y analizar la percepcion de los estudiantes sobre el uso del género videoclip en las
clases de lengua espafiola. Entre los supuestos tedricos estan: Marcuschi (2002), Magalh&es (2012),
Bakhtin (2003), Pazzini y Araujo (2013), Deckert (2010), ademas de los documentos oficiales PCN
(1998) y BNCC (2018). Se situa en el paradigma interpretativista y se configura en términos del
enfoque cualitativo-cuantitativo de contenido bibliografico y de investigacion de campo. Conto
con la participacion de 73 alumnos de la 1l Etapa de Ensefianza Basica de Ultimos Afios, quienes
respondieron un cuestionario con preguntas objetivas. La investigacion demostrd que el uso de
videoclips en las clases de esparfiol puede ser efectivo de acuerdo al grado que se imparte, ademas
de factores como la edad, la cual esta directamente ligada a la generacion en la que se encuentra, y
en consecuencia los gustos particulares de cada alumno.

Palabras-clave: Género textual. Lengua espafiola. Videoclip.
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1 INTRODUGCAO

Desde a ultima década do século XX, os géneros textuais figuram nas orientagdes
curriculares como objeto de ensino, sendo produzidos em diferentes esferas comunicativas no
ambiente educacional. Como afirma Marcuschi (2002), as novas tecnologias, principalmente as
que se encontram no ambito da comunicagdo, proporcionaram o surgimento de novos géneros
textuais.

Os géneros textuais devem ser utilizados no processo de ensino-aprendizagem, pois junto
com os recursos didaticos que estdo, cada vez mais, sendo explorados e utilizados por professores
e alunos, potencializam o desenvolvimento das competéncias e habilidades. Segundo Magalhaes
(2012), o conceito de recursos didaticos refere-se aos objetos ou instrumentos que sao utilizados
em prol de uma aprendizagem qualitativa, podendo ficar a critério do educador e da sua criatividade
utilizar as ferramentas que favorecem para melhor compreenséo dos alunos com o tema abordado
ou até mesmo para auxiliar no aprendizado de linguas estrangeiras.

Aprender uma segunda lingua, atualmente, é praticamente uma necessidade obrigatoria, em
funcdo da evolucdo e do acesso aos meios de comunicacédo e de informacéo entre os individuos.
Sendo assim, é importante que os profissionais atuantes no estudo e ensino da lingua espanhola
tenham uma boa formacéo académica inicial e continuada, buscando sempre o aperfeicoamento,
pois dessa forma ampliard seus conhecimentos e competéncias, proporcionando um ensino
qualificado.

Sabe-se que tem sido um trabalho arduo manter os alunos atentos as aulas, principalmente
na era em que estamos, da informacdo, da tecnologia, onde encontrar-se tudo com facilidade. Dessa
forma, por que néo utilizar ferramentas digitais que possibilitem despertar o interesse dos alunos
em aprender idiomas estrangeiros como a lingua espanhola?

O uso das ferramentas didaticas passou a ser utilizada com grande frequéncia na ministracao
das aulas. Os meios mais comuns como seminarios, exposicoes, debates, palestras, aulas de campo,
passaram a ser elaborados com o apoio de instrumentos digitais na sua composi¢ao e exposigao.
Para isso, é de grande importancia que os educadores busquem conhecer 0s Nnovos recursos que
estdo disponiveis e que se atentem ao manuseio de forma vélida e eficaz, visto que, muitos possuem
dificuldades em se adaptar com o leque de ferramentas (PAZZINI; ARAUJO, 2013).
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O docente atual precisa se esforcar e utilizar metodologias mais juvenis e atrativas, como
jogos voltados para os temas abordados em aula, musicas e videoclipes estrangeiros, exposicoes
tematicas, ou seja, atividades que possibilitem a interacdo entre alunos e professores. Pazzini e
Aradjo (2013) afirmam que a utilizacdo dos meios tecnoldgicos facilita o processo de
aprendizagem de forma humanizada. A utilizacdo de géneros audiovisuais, como os videoclipes,
tornam-se uma alternativa estimulante, ja que conta com o uso da musica acompanhada de uma
narrativa contada a partir de imagens e da letra, ritmo e melodia da cancéo, estimulando o aluno
para uma Vvisdo critica e interpretativa a respeito do que se ouve e ver.

O videoclipe tem um poder imenso, pois pode remeter a muitas sensagdes, como, por
exemplo, alegria, melancolia, lembrancas afetivas, ou seja, possibilita um mix de sentimentos para
guem os assiste, trazendo para sua realidade. Dessa forma, o género videoclipe pode ser uma
alternativa eficaz de estimulo e potencializacdo para os alunos que buscam aprender uma nova
lingua.

Além de trabalhar de forma ludica e motivacional, o profissional precisa identificar os
pontos negativos (baixo indice de aprovacao na disciplina, baixo engajamento dos alunos nas aulas,
carga horaria minima, descumprimento de atividades etc.) que podem impedir o aluno de ter um
bom desempenho no aprendizado da lingua estrangeira.

Diante do exposto, este trabalho tem como problematica analisar como o género textual
videoclipe pode ser utilizado no processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola em sala de
aula na segunda fase do ensino fundamental.

Acreditamos que o uso de materiais audiovisuais, a exemplo dos videoclipes, podem
contribuir para resultados mais eficazes no processo de aprendizagem do idioma, tornando-se um
facilitador no desenvolvimento das quatro habilidades, escuta, pronincia, leitura e escrita.

Esta pesquisa é relevante, visto que o trabalho com os géneros textuais multimidias no
processo de ensino-aprendizagem, cada vez mais, vém sendo utilizado pelos professores nas mais
distintas areas do conhecimento. Em especifico, o género videoclipe, enfoque deste estudo, é
tomado como uma alternativa para potencializar o ensino de lingua espanhola, tendo em vista ser
uma forma de estimular os alunos a terem mais conhecimento dos aspectos culturais da lingua, seja
pela letra das musicas, sua traducdo, questdes sonoras ou pelo campo visual do que conta a historia

e as imagens no videoclipe.
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Como aporte teorico para elaboracéo da fundamentacéo, citamos fontes e autores de grande
importancia, como Marcuschi (2008), Bakhtin (2003), Koch (2006), a Base Comum Curricular
(2018), os Parametros Curriculares Nacionais (1998), dentre outros, agregando valor e
conhecimento para construcdo da pesquisa.

Esta monografia se trata de uma pesquisa de campo realizada em turmas do ensino
fundamental 11 dos anos finais e através dela, pretendemos desenvolver o conhecimento e a
aprendizagem de lingua espanhola dos alunos por meio do género videoclipe, percebendo os
aspectos culturais e os seus beneficios. Para os alunos, acreditamos que, observar e aprender de
forma ludica, divertida e diferente, se torna mais atraente/interessante, além de ampliar os seus
conhecimentos a respeito da lingua e do uso dos géneros textuais.

Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa é investigar o potencial didatico-pedagdgico
do género textual videoclipe para o aprendizado da lingua espanhola, o qual se desdobra nos
seguintes objetivos especificos: a) Apresentar as definicGes de género textual, com enfoque na
escolarizacdo do género videoclipe; b) Discutir como os videoclipes latinos podem ser utilizados
no aprendizado de LE; c) Analisar a percepcdo dos estudantes acerca da utilizacdo do género
videoclipe nas aulas de lingua espanhola. Desenvolver uma proposta de ensino de lingua espanhola
a partir do género videoclipe na segunda fase do ensino fundamental.

Os capitulos estdo divididos da seguinte forma: no primeiro capitulo, apresentaremos uma
breve discussdo sobre géneros textuais, trazendo o conceito e seu uso como ferramenta de ensino
e aprendizagem de lingua espanhola nas aulas. No segundo capitulo, serd exposta a metodologia
utilizada nesta pesquisa, enfocando os seguintes quatro topicos: natureza e abordagem da pesquisa,
a geracdo de dados, sistemética da analise. No ultimo capitulo, trataremos acerca da analise das
respostas obtidas na atividade desenvolvida. Por fim, as consideragdes finais.
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2 GENEROS TEXTUAIS E O ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA

A linguagem é o meio através do qual interagimos socialmente. Sendo assim, ela estd em
favor da comunicac&o, um ato interativo por exceléncia. E algo comum a todos os homens, e as
suas distingbes vdo além de questdes culturais, pois como sabemos, vivemos em uma grande aldeia
global, constituida por diferentes culturas e povos.

Os géneros textuais possuem papel importante tanto para comunicacdo, como no
desenvolvimento linguistico e histérico de uma sociedade, pois a partir deles, podemos perceber e
entender as variagdes linguisticas e de que formas os fendmenos fonéticos, Iéxicos ou gramaticais
podem se multiplicar sem ao menos se entrelacarem, tudo isso acontecendo ao mesmo tempo em
que a evolugdo da linguagem ocorre. “A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p.
262).

Bakhtin (2011, p. 268) afirma que os géneros discursivos transitam entre a historia da
sociedade e a historia da linguagem nos mais diversos tipos e estilos. Além de que as variacdes
linguisticas em toda sua complexidade, para serem criadas e integralizadas ao sistema da lingua,
precisam se caracterizar em algum momento dos géneros e estilos literarios.

De acordo com Paula e Kobelinski (2010, p. 05):

E pertinente destacar que a comunicac&o verbal s6 ocorre por intermédio de algum
género textual. Portanto justifica-se a importancia de se colocar o aluno em
contato com varios géneros textuais a fim de que através de estratégias
organizadas e diversas possa perceber significados para a construgdo de seu
conhecimento de forma critica e reflexiva.

De acordo com Lima (2007, p. 17), “os estudos acerca dos géneros textuais vém sendo
feitos desde a Retorica Antiga, com énfase nas classificacdes tradicionais da literatura que, desde
Platdo, tém tido uma insistente discussdo”. Dessa forma, é possivel perceber que pesquisas a
respeito dos géneros textuais sdo discutidas e trabalhadas por grandes estudiosos desde muito

tempo.
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Os PCN afirmam que os géneros textuais sdo, assim, historicamente determinados,
formando formas relativamente estiveis de enunciados disponiveis para a cultura. Eles sdo
caracterizados por trés fatores: o contetdo tematico, a construcdo composicional e o estilo.

A amplitude que envolve os géneros textuais faz com que novas esferas possam se
identificar com o surgimento de novos géneros. Como afirma (Bakhtin, 2003, p. 262) “a riqueza e
a diversidade dos géneros do discurso infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da
multiforme atividade humana”.

Para Lima (2007), o uso dos géneros na esfera da comunicacdo dos individuos sdo dados
quanto a sua necessidade, ou seja, atenderdo de acordo com o ambiente ou pratica social ao qual
estdo inseridos. Em seus estudos sobre os géneros do discurso, Bakhtin os divide em duas vertentes,

sendo: géneros discursivos primarios e géneros discursivos secundarios.

Os géneros discursivos secundarios (complexos — romance, dramas, pesquisa
cientificas de toda espécie, os grandes géneros publicisticos, etc.) surgem nas
condicbes de um convivio cultural mais completo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formagdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primarios (simples), que se formaram nas condicBes da
comunicacdo discursiva imediata. (BAKHTIN, 2003, p. 263).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) deixam evidente que, nessa perspectiva, é
preciso considerar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, ndo apenas por sua

relevancia social, mas também por textos de diferentes géneros, organizados de distintas maneiras.

2.1 A nogao de género textual/discursivo

Podemos inicialmente entender o que séo os textos. Segundo Machado (1996, p. 90), “texto
é signo que se constitui nas fronteiras do dito e do ndo-dito; do verbal e do extraverbal onde se
desenrola a situagdo comunicativa”. Dessa forma o texto pode ser entendido como toda ou qualquer
expressao que constitua comunicagao.

A funcionalidade do discurso é mostrar as relagdes entre, linguagem, historia e sociedade.
Para melhor compreenséo, o discurso pode ser entendido quando falamos, escrevemos, produzimos

sentido, construimos significados, ou seja, é o estudo da interpretacao.
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Percebemos que os textos fazem parte do nosso cotidiano, seja no ambiente profissional,
pessoal, escolar, e sdo capazes de transmitir informacdes, sentimentos, expressdes, historias, etc.
Essa diversidade de comunicacgdo textual engloba os géneros textuais, que por sua vez, também
possuem aspectos e caracteristicas especificas, que nos permitem identificar cada um dele através
dos seus elementos. Marcuschi (2002, p. 30) afirma que “os géneros ndo séo entidades naturais
como as borboletas, as pedras, os rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano”, podendo ele ter ou ndo aspectos proprios e continuar sendo
aquele tipo de género.

Na tradi¢do ocidental, principalmente, o termo género estaria ligado aos géneros literarios,
porém ja é ndo interpretado dessa maneira (MARCUSCHI, 2002). Os géneros textuais existem em
grande quantidade, porque, como préaticas sociocomunicativas, sdo dinamicos e sofrem variacdes
na sua construcao, resultando outros géneros, (KOCH; ELIAS, 2008).

“E importante perceber que os avangos tecnologicos fizeram com que novos géneros
textuais surgissem, tanto na parte escrita, quanto na oral” (MARCUSCHI, 2002, p. 19). Isso se da
pelas novas formas de comunicagdo que surgem com o passar do tempo. Como exemplo, podemos
citar os blogs, e-mails etc., ferramentas altamente tecnoldgicas. De acordo com Marcuschi (2002),
quando se faz comparacgdes de épocas, por exemplo, fica notavel o quanto de novos géneros textuais
surgiram nesse percurso historico, ou seja, eles foram avancando de acordo com 0s avancgos e as
inovacoes tecnoldgicas.

Segundo Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 15):

Os géneros textuais ou discursivos sdo tdo diversos quanto permite a esfera da
atividade humana em que se produz a linguagem. Assim, cada esfera elabora seus
géneros, de acordo com aspectos sociais proprios, finalidades comunicativas e
especificidades das situacBes de interacdo em que os enunciados estdo sendo
produzidos. Os géneros podem ser transformados, pois ndo sdo estaticos, mas
“relativamente estaveis”. Em cada novo momento histérico podem surgir muitos
géneros novos. Trés elementos os caracterizam: conteddo tematico, estilo e
construgdo composicional. A escolha de um género se determina pela esfera, as
necessidades da temética, o conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou
intencdo do locutor.

Dessa forma é importante observar e analisar quais critérios/elementos serdo considerados
no momento da construcdo da escrita. Segundo Arcoverde, 2007, p. 08, “quando vamos produzir

qualquer escrita, selecionamos um género para formatar nossos enunciados. Ndo escrevemos
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aleatoriamente”. Os géneros textuais ou discursivos séo produzidos conforme as especificidades
finais da producdo. De acordo com Marcuschi (2002), é importante que as ideias, tanto de géneros
orais, quanto escritos, sejam estabelecidas de forma coerente, com clareza, devido as variantes
existentes.

Assim, 0s géneros textuais possuem importante papel social da linguagem/comunicacéo.
Sendo possivel conhecer o0s aspectos e caracteristicas dos géneros de acordo com suas condigdes
(ARCOVERDE, 2007).

De acordo com Marcuschi (2008, p. 84), “entre o discurso e o texto esta o género, que ¢é
aqui visto como prética social e pratica textual-discursiva”.

Conforme Luna (2020, p. 242), “as pessoas aprendem a falar sua lingua a partir dos
enunciados concretos e dos géneros [...] Ou seja, 0s géneros sdo apropriados pelo sujeito no
processo de socializagdo”. Os géneros mobilizam diversos tipos textuais que variam de acordo com
a conjuntura da producdo e o meio no qual se encontram, para a realizacdo do objetivo
comunicativo do sujeito.

Arcoverde (2007) afirma que os géneros ndo sao estaticos, pois podem ser
transformados/mudados, porém, podem ser considerados estaveis, ou seja, com as mudancas que
ocorrem durante os periodos historicos, novos géneros surgem. Segundo Gomes (2017), sdo muitos
as ocasides que ocorrem a ndo aceitacdo dos falantes a respeito das mudancas ou transformacdes
que acontecem com a lingua. Essa variacdo € uma caracteristica da linguagem, que funciona como
uma estrutura que simplifica o uso humano da linguagem nos diversos contextos em que é usada.
(GOMES, 2017).

“A partir dessas reflexdes sobre a obra bakhtiniana, podemos conceber 0s géneros como
unidades da comunicagdo discursiva que organizam a interagdo e permitem aos sujeitos de

linguagem significar, compreender e atuar em relacao ao outro e ao mundo” (LUNA, 2020, p. 247).

2.2 Os géneros textuais e 0 ensino de linguas

Estudar linguas parece ser um grande desafio, ainda mais quando ndo se possui uma boa
base inicial, ou seja, quando o aluno ndo tem a oportunidade de desfrutar de uma educacéo
qualificada, pois sabemos que as dificuldades sdo inumeras, seja pela infraestrutura, falta de

recursos metodoldgicos, tanto por parte do aluno, como pela instituicdo de ensino, que néo dispde
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de ferramentas que sdo necessarias para construcdo do processo de ensino e aprendizagem.

Na Gltima década, mais especificamente, depois da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), estudos acerca dos géneros textuais comegaram a
ecoar em pesquisas desenvolvidas no campo da Linguistica de Texto, em nosso
pais, focalizando as relagcbes com o ensino e com a aprendizagem de linguas. Tais
estudos contribuiram para priorizar a interacdo real e o trabalho significativo com
0s textos no processo ensino-aprendizagem de linguas, como também trouxeram
propostas didaticas com abordagens baseadas nos géneros (LIMA, 2007, p. 43).

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), com o intuito de tornar o ensino-
aprendizagem mais eficaz de linguas estrangeiras, propdem reflexdes acerca dos géneros
discursivos (PINTO, 2020, p. 03). Dessa forma é importante que o ensino de linguas estrangeiras
seja cada vez mais valorizado nas escolas, pois € uma &rea que apresenta diversas vertentes

importantes para formacao do aluno do futuro.

A aprendizagem de Lingua Estrangeira oferece acesso a como sdo construidos os
temas propostos como transversais em praticas discursivas de outras sociedades.
E uma experiéncia de grande valor educacional, posto que fornece os meios para
os aprendizes se distanciarem desses temas ao examina-los por meio de discursos
construidos em outros contextos sociais de modo a poderem pensar sobre eles,
criticamente, no meio social em que vivem (BRASIL, 1998, p. 43).

Castro (2020, p. 05) afirma que “os PCN apresentam meios para o desenvolvimento da
competéncia linguistica do aprendiz por meio de géneros discursivos, localizados social e
culturalmente, a partir da analise de aspectos tematicos, linguisticos, sistémicos e organizacionais”.

Portanto, na educacdo basica de modo geral, os programas e as propostas educacionais
devem garantir a aprendizagem essencial, identificada na BNCC. Os processos de ensino e
aprendizagem pautados nas diretrizes curriculares trazem a lingua inglesa como lingua global,
deixando o ensino da lingua espanhola fora da obrigatoriedade no curriculo escolar.

Segundo a BNCC (2018, p. 476), conforme as DCNEM/2018 no inciso IX deve contemplar
— lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da instituicdo ou rede de ensino
(Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 49).

Os curriculos do ensino médio devem incluir:
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A Lingua Inglesa, cujo estudo € obrigatério no Ensino Médio (LDB, Art. 35-A, §
4°), continua a ser compreendida como lingua de carater global — pela
multiplicidade e variedade de usos, usuarios e fun¢des na contemporaneidade —,
assumindo seu viés de lingua franca, como definido na BNCC do Ensino
Fundamental — Anos Finais. (BNCC, 2018, p. 484).

Mesmo o espanhol sendo valorizado no Brasil, a lingua inglesa e a lingua francesa ainda se
destacam, pois o primeiro assume a posicdo dominante, devido as transacBes econdémicas
estabelecidas, enquanto o segundo tem uma relacdo estreita com o arsenal cultural que carrega
(CARLOS; BORDINI, 2012).

Devido aos fortes lagos econbmicos e comerciais existentes entre os paises da América
Latina, a oferta da lingua espanhola nas escolas do ensino médio de todo o pais (Brasil), se tornou
obrigatdria, devido a promulgacdo da Lei n°® 11.161/05.

Os autores Carlos e Bordini (2012, p. 02) afirmam que “a importancia dessa discussdo se
d4 a medida que a proposta dos documentos oficiais para o ensino de lingua, materna ou
estrangeira, tanto oral quanto escrita, estd fundamentada na abordagem pautada em Géneros”.

Diante disso, é fundamental que os atuantes em linguas estrangeiras busquem desenvolver
e potencializar o trabalho, principalmente com a leitura, pois € uma das formas de conseguir que o
aluno consiga ter contato com as variantes da lingua como, por exemplo, o0 aluno comeca a ter
conhecimento sobre prondncia, sobre leitura, entonacdo, significado, ou seja, traz muitos
beneficios para sua aprendizagem.

Para Gama (2017), a leitura é um ato que possui dinamismo entre fantasia e realidade, além
de ajudar a estimular e desenvolver no jovem a leitura, a imaginacéo, sensibilidade e criticidade
sobre seu lado humano. Para Martins e Moser (2013, p. 05), “o trabalho critico com géneros
textuais contribui para a democratizacdo da cidadania e para a constru¢do do conhecimento, e a

linguagem se estabelece como mediadora dos discursos e da comunicagdo entre as pessoas”.

Os professores devem sempre buscar incluir socialmente os alunos, por meio da
Educacdo e do transpassar de um novo conhecimento, porém ter em mente que o
aluno ndo é um copo vazio, no qual temos o direito de despejar todo o contetido
que queremos, a fim de que ele saia “fabricado” da forma como desejamos. Afinal,
todos os alunos sdo seres humanos e possuem uma historia de vida e uma cultura,
as quais devem ser respeitadas pela escola. Além disso, a LE permite uma nova
percepcdo de mundo pelos alunos (CARLOS; BORDINI, 2012, p. 08).



21

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) mostram que, quanto aos
conhecimentos que o aluno deve adquirir em relagdo a uma lingua estrangeira, ele contara com 0s
respectivos conhecimentos que possui e com 0s usos em que o utiliza na sociedade. Portanto, o
papel educacional das linguas estrangeiras é importante para o desenvolvimento integral dos
individuos, e 0 ensino de linguas estrangeiras deve proporcionar aos estudantes novas experiéncias
de vida.

Carlos e Bordini (2012), desta forma, através de uma lingua estrangeira, adquirimos
conhecimento de outras realidades, culturas, povos, outros significados, onde se soma ao que
conhecemos até agora.

Junior et. al (2013), na escola, os géneros possibilitam o professor trabalhar com a oralidade
e também com a producao textual. Dessa forma é possivel perceber que o GT é classificado em
duas vertentes: oral e escrita. E importante enfatizar que esta classificacdo apresenta alguns
conflitos, pois alguns dos géneros textuais se caracterizam oralmente, mas é sdo essencialmente de

forma escrita.

Considerando-se a distincdo entre géneros orais e escritos, percebe-se a
importancia dos GTs para o ensino de linguas. Na atualidade, os idiomas
estrangeiros sdo ensinados visando a comunicacdo real. Assim, 0 processo de
ensino/aprendizagem deve ser motivador, contextualizado e real. Particularmente,
na sala de aula, os GTs ddo ao professor uma variedade de opgdes de trabalho
(COSTA JR; RIBEIRO; SOUZA e VIEIRA, 2013, p. 04).

Santos et. al (2015, p. 05) dizem que “para se trabalhar com os géneros, faz-se relevante o
uso de diretrizes, as quais serdo sistematizadas pelas sequéncias didaticas, projetadas para a
compreensao do género trabalhado, seja qual for a modalidade”. Por meio dos géneros textuais é
possivel explorar alternativas e meios que estimulem o uso da lingua estrangeira em sala de aula,
além de incentivar os alunos a desenvolverem aspectos que auxiliem em seu desempenho
estudantil.

A BNCC (2017) afirma que as praticas de linguagem contemporaneas apresentam um
universo de novas formas (&udios, fotos, edi¢cdo de textos, videos) de interagir, produzir, configurar
e produzir, que vao mais além dos novos géneros e textos multissemioticos ou multimidiaticos,
estando acessiveis para qualquer pessoa que acesse 0s meios sociais, por exemplo, ambientes da

web.
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2.3 O género videoclipe no ensino de Lingua Espanhola: reflexdes e possibilidades

A tecnologia estara sempre mais adiante do que da educacéo, porque ela se desenvolve de
forma mais veloz, no entanto, é preciso se abrir para 0 novo, para que 0 novo possa ser conhecido,
em termos de educacdo, caso contrario, havera sempre uma distancia entre as possibilidades
existentes e a verdadeira realidade (DECKERT, 2010, p. 18).

Lima (2007, p. 33) cita que:

Na dltima década, mais especificamente, depois da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), os estudos acerca dos géneros textuais comegaram
a ecoar no campo da Linguistica de Texto, como também suas relagdes com o
ensino e com a aprendizagem de linguas. Tais estudos contribuiram para priorizar
a interacdo real e o trabalho significativo com os textos na escola, como também
trouxeram propostas didaticas com abordagens baseadas nos géneros.

Como foi visto, sdo diversos 0s géneros textuais existentes, dentre eles, o género videoclipe,
que pode ser utilizado como ferramenta no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua
estrangeira em sala de aula. Deckert (2010) afirma que, com o desenvolvimento da sociedade,
novos e aprimorados dispositivos tecnoldgicos passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas e
facilitaram seu uso para fins educacionais.

Assim como mostra Araujo e Pazzini (2013, p.03) ao afirmar que:

No mundo globalizado € preciso interagir com as novas tecnologias para que 0s
alunos convivam com o mundo conectado. O papel da midia é fundamental para
que sejam incorporadas as novas atitudes cotidianas de forma prazerosa. E muito
importante o processo de humanizacdo das tecnologias, pois sdo meios que
facilitam o processo de aprendizagem.

Esse recurso € fundamental para que o aluno consiga perceber como pode ser mais facil e
motivador aprender o idioma, em especifico a lingua espanhola, que sera a lingua trabalhada neste
trabalho. E fundamental despertar o interesse do aluno em aprender de forma lddica, utilizando

ferramentas que auxiliem nesse processo.



23

O termo video atualmente abrange bem mais do que apenas uma mensagem
audiovisual registrada em fita, CD ou DVD, sua func¢do foi ampliada, ele agora
estd presente no ambiente virtual, pode ser produzido com programas de edicdao
de video gratuitos e também disponibilizados na Internet. O Video Digital pode
ser usado na lousa digital, no computador ou mesmo na televisdo com o auxilio
de um aparelho de DVD (DECKERT, 2013, p. 16).

Sobre esse debate, os PCN (1998, p. 22) acrescentam: “O foco em leitura ndo exclui a
possibilidade de haver espagos no programa para possibilitar a exposicao do aluno a compreensdo
e memorizagdo de letras de musica, de certas frases feitas”. Ou seja, ¢ possivel trabalhar a leitura,
acompreensdo, o pensamento critico, etc., por meio de musicas, videoclipes, recursos audiovisuais.

Para Pazzini e Aratjo (2013, p. 04): “A aprendizagem significativa por meio dos videos é
um desafio constante, mas sua pratica bem aplicada abre possibilidades para uma maior eficiéncia
da arte de ensinar”.

Santos (2014) afirma que, através da utilizacdo desses recursos em sala de aula, € possivel
que a aprendizagem seja mais leve, prazerosa, facilitando o processo, até mesmo, de socializag&o.
Segundo Santos (2014, p. 16):

A musica é um elemento cultural muito forte na cultura do povo brasileiro, hoje
ela esta presente muito forte na vida diaria das pessoas, apresentando varios estilos
e ritmos ela alegra e agrega sentimentos e sentidos na vida das pessoas. Pelo fato
de o Brasil ser um pais grande e apresentar vérias diferencas regionais e
apresentando assim uma cultura variada e rica, torna seu repertério musical
diferente presente no cotidiano das pessoas de acordo com sua regido.

Santos (2014, p. 17) “a aprendizagem esta associada ao estimulo de diferentes tipos de
memdria (visual, auditiva, fisica, etc.) Quanto maior a diversidade de estimulos maior serdo as
chances de que ocorra a efetivacdo da aprendizagem”. Aprender idiomas por meio da ferramenta
videoclipe pode ser eficaz, pois através dele, o0 aluno pode associar o que € escutado ao que € visto,
fazendo relacGes entre si a fim de compreender o que esta sendo transmitido.

Como podemos observar, de acordo com a Secretaria da Educacdo do Estado da Paraiba e

a Unido dos Dirigentes Educacionais (2017, p. 246):
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O uso das tecnologias digitais gradativamente tem se caracterizado enquanto
elemento potencializador aos processos de ensino e aprendizagem, principalmente
guando pensamos em uma lingua estrangeira, cujo aprendizado é favorecido e
estimulado quando fazemos uso de recursos multimodais. As tecnologias digitais
podem preencher as possiveis lacunas ainda deixadas pelos livros didaticos e
atividades copiadas no caderno pois horizontalizam o “acesso” a lingua a partir
de videos, audios, imagens, fotografias, hiper (textos) que colaboram com o
aprendizado real dos alunos.

Martins e Moser (2013) afirmam que é importante destacar que as atividades que envolvem
recursos como a masica, o videoclipe tém foco na analise critica, compreenséo dos contextos de
producdo, vocabulario, expressdes, analise da linguagem, préatica de leitura, fala e escrita, ou seja,
abrangem um grande ciclo para o processo de ensino e aprendizagem. Acrescentam ainda: quando
o0 aluno abre caminhos para conhecer o género textual e utiliza-lo adequadamente, 0s
conhecimentos transmitidos poderdo aprimorar 0 seu processo de compreensdo e de socializacéo
(MARTINS; MOSER, 2013).

Deckert (2010, p. 44) mostra como a utilizacdo dos meio tecnoldgicos, principalmente do

videoclipe, pode ter funcionalidade de grande teor para os alunos e afirma que:

Atualmente, com a acessibilidade proporcionada pela Internet, temos ao nosso
alcance uma infinidade de material em video, muitos gratuitos, através de
download ou mesmo online; temos também a possibilidade de usar programas
produzidos por canais de tv para o pablico em geral e que fazem parte do dia-a-
dia dos alunos; filmes comerciais, que podemos ver no cinema e/ou retirar em
locadoras, que agucam nosso imaginario e retratam historias da humanidade;
programas especificos para educagdo, produzidos para esclarecer conceitos e
fatos estudados; a criagdo de videos pelos proprios alunos, explorando desta
maneira o0 que esta sendo trabalhado em aula e a producao de material em video
pelo professor, organizando assim 0s conceitos que quer destacar, escolher as
imagens e sons apropriados para explicitar as ideias e conceitos desejados.

De acordo com Deckert (2010), selecionar videos para serem utilizados em sala de aula
pode ser um desafio para o professor, pois exige pesquisa, analise detalhada do material e suas
possibilidades pedagogicas tanto para a série que sera trabalhada, como o contetdo ministrado.
Pazzini e Aradjo (2013) esclarecem que € preciso tomar cuidado com esse tipo de material, escolher
de forma atenciosa, levando em consideracdo pontos importantes, como por exemplo, o tempo de
duracdo, o objetivo, a qualidade do video, a faixa etéria etc.

O videoclipe é capaz de nos fazer sentir vérias sensagdes de acordo com o que ouvimos e

vemos. Deckert (2010) afirma que a producédo de videos como atividade de ensino é um 6timo
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recurso para dar sentido ao aprendizado e permitir que alunos expressem suas ideias em uma
linguagem mais préxima do seu cotidiano.

As imagens a seguir foram retiradas do videoclipe intitulado “Lo que ves no es lo que soy ”,
da cantora e atriz mexicana Dulce Maria. Nele € possivel observar e explorar varios aspectos da
linguagem que auxiliam na compreensdo da lingua espanhola, sendo possivel trabalhar os recursos
visuais, gestos e expressoes faciais, por exemplo

Na imagem 1, podemos ver a linguagem corporal (movimento com a mao para 0s olhos)
fazendo referéncia ao tema da mdsica, fixando o pensamento para o que é proposto pelo video e
trazendo um ato bastante comum, o de pensar e traduzir em mente o que se estd ouvindo, no caso
seria o titulo da canc¢éo, “O que vocé vé ndo € o que eu sou”. Segundo Moran (1995, p. 28), “o ver

esta, na maior parte das vezes, apoiando o falar, o narrar, o contar historias”.

Imagem 1 — Foto do clip Lo que ves no es lo que soy (frame 1).

Fonte: Youtube (2020)

A imagem 2 traz um mix de sentimentos, podemos observar a grande alegria da mée ao ver
sua filha encenando de forma impecavel, mesmo que por dentro a crianca esteja triste, pois, de
acordo com a narrativa, gostaria apenas de ser crianca. Outro ponto € o homem/produtor
gesticulando de modo positivo, reforcando a emoc¢éo da mée. Esses elementos visuais permitem ao
aluno fazer interpretagdo das imagens, mesmo que elas ndo possuam som proprios, por exemplo,

fala ou até mesmo escrita.
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Imagem 2 — Foto do clip Lo que ves no es lo que soy (frame 2).

Fonte: Youtube (2020)

De acordo com Moran (1995, p. 28), “o video parte do concreto, do visivel, do imediato,
préximo, que toca todos os sentidos”. Como € posivel observar, na terceira imagem, a comunicacao
ndo verbal é intensamente sentida, apenas com o olhar e o toque realizado pelas personagens.
Moran (1995) afirma que, na maior parte das vezes, o sentido do ver (a¢do) esta como surpote para
o falar, contar ou narrar.

No contexto do videoclipe, essa cena desperta para o questionamento: afinal, quem é essa
garotinha? Seria a cantora quando crianca? Seria a filha da cantora? Seria uma crianca qualquer?
A personagem revendo o seu passado em pensamentos ou esta vivenciando a realidade?. Sao alguns
questionamentos que podem ser feitos para que 0s alunos possam expor suas opnides e

pensamentos criticos a respeito do videoclipe.

Imagem 3 — Foto do clip Lo que ves no es lo que soy (frame 3).

Fonte: Youtube (2020)
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Embora existam os perigos (exposi¢do de contetdos inadequados, liguagem inadequada,
mensagens subliminares, etc.) em utilizar este tipo de ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem, € possivel proporcionar beneficios e resultados positivos, tanto para o professor,
quanto para os alunos. Deckert (2010) afirma que, normalmente, o video ndo s6 apresenta uma
funcgéo distinta na sala de aula, mas uma mescla que vai desde os sentidos ao funcionamento de
conceitos e teorias, do concreto ao abstrato, da acdo ao impacto a reflexdo, da producdo a teoria, e

assim por diante.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo aborda o delineamento da pesquisa, discutindo a sua natureza e abordagem, a
classificacdo quanto aos objetivos, aos procedimentos que serdo aplicados para geracdo dos dados
e analise dos dados. Além de apresentar o instrumento de geracdo de dados, o contexto de aplicacéo
e as etapas de desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa em questdo tem o objetivo de investigar o potencial didatico-pedagogico do
género videoclipe para o aprendizado da lingua espanhola em sala de aula, visto que a lingua
espanhola tem ganhado, cada vez mais, espaco e interesse dos individuos em aprendé-la. De acordo
com Manga (2018, p. 05), “la lengua extranjera permite a los alumnos dotarse de mas destrezas
comunicativas y les abre el camino hacia la comprensién de otros modos de vida™?.

Dessa forma, buscara mostrar que a utilizacdo de género textual em sala de aula pode ser
uma forma de potencializar a préatica de ensino e aprendizagem da lingua espanhola. Focando na
importancia de aplicar o género textual videoclipe para obter resultados positivos na aquisicdo do

idioma.

3.1 Natureza e abordagem da Pesquisa

A pesquisa esta situada no paradigma interpretativista e configura-se em uma pesquisa de
natureza aplicada e abordagem quali-quantitativa. De acordo com Oliveira (2011), a pesquisa
qualitativa € entendida por alguns autores como um “termo geral”. Por um lado, isso significa que
inclui atividades ou investigacdes que podem ser descritas como especificas. Prodanov e Freitas
(2013, p. 70) dialogam dizendo que, “Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como
fonte direta dos dados”.

A pesquisa quantitativa se baseia em dados relacionados a quantidades, como o préprio
nome ja deixa claro. Dessa forma, serdo levados em consideracdo as informagdes coletadas através
das experiencias dos respondentes. O método quantitativo, de acordo com Richardson (2008 p.
70,71):

1. Alingua estrangeira permite que os alunos adotem mais habilidades de comunicacéo, abrindo o caminho
para a compreensdo de outros modos de vida.
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Representa, em principio, a inten¢do de garantir a precisao dos resultados, evitar
distorcbes de andlise e interpretacdo, possibilitando, consequentemente, uma
margem de seguranca quanto as inferéncias. E frequentemente aplicado nos
estudos descritivos, naqueles que procuram descobrir e classificar a relacdo entre
varidveis, bem como nos que investigam a relacdo de casualidade entre
fendmenos. Os estudos de natureza descritiva propdem-se investigar o “que ¢&”,
ou seja, a descobrir as caracteristicas de um fenémeno tal.

Os procedimentos metodoldgicos dessa pesquisa quanto aos objetivos sdo de natureza
exploratdria e descritiva. Prodanov e Freitas (2013) afirmam que a pesquisa exploratoria tem a
funcdo de fornecer detalhes de informacdes acerca do que serd pesquisado/estudado. Ja pesquisa
descritiva “expde caracteristicas de determinada populagdo ou de determinado fenémeno” Gil
(2002, p. 42).

Esta fundamentada em um estudo bibliografico que, segundo Gil (2002), abarca grande
numero de fontes, como, por exemplo, livros, jornais, revistas, enciclopédias etc., que podem servir
como aporte tedrico para pesquisas.

Tendo como foco uma pesquisa de campo como modalidade de pesquisa. Segundo
Prodanov e Freitas (2013, p. 59), “Consiste na observacédo de fatos e fenémenos tal como ocorrem
espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que presumimos
relevantes, para analisa-los”. Esse método busca estudar grupos de acordo com a sua estrutura no
meio social, de modo que, possa ser observado a relacdo da comunidade de acordo com 0s seus
elementos sociais (PRODANOV; FREITAS, 2013).

3.2 Geracdao de dados

A pesquisa de campo serd desenvolvida em uma escola de rede privada de ensino, no
municipio de Mamanguape/Paraiba, em turmas da Il Fase do Ensino Fundamental, ou seja, alunos
do 6°, 7° 8° e 9° ano, no qual, possuem em seu total, 73 alunos matriculados e ativos.

Para a geracdo dos dados, serd aplicado questionario impresso que, segundo Prodanov e
Freitas (2013, p. 106), “Tem como pré-requisito a elaboracdo de um impresso proprio com questdes
a serem formuladas na mesma sequéncia para todos os informantes”, contendo 12 questdes
objetivas, com o0s estudantes nas aulas de lingua espanhola, que atualmente, encontra-se no formato

presencial.
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O questionario sera respondido em horario e data estabelecida, visto que a disciplina de
espanhol s6 é ministrada uma vez por semana. Prodanov e Freitas (2013) afirmam que o
questionario elaborado pelo pesquisador, quando realizado em uma pesquisa, € considerado uma
ferramenta ou programa para coleta de dados e sera preenchida pelos respondentes. O questionario
em questdo, traz as informacdes necessarias para identificar quais as percepcdes dos estudantes
acerca da utilizagdo do género textual videoclipe nas aulas de lingua espanhola.

Quadro I. Organizacédo do questionario

Estrutura do questionario Questdes

Perfil dos colaboradores 1.Faixa etéria

2. Género

3. Cidade onde mora

Sobre a lingua espanhola 4. VVocé gosta da disciplina de lingua espanhola?

5. Vocé sente dificuldade para aprender a lingua espanhola?

6. Vocé costumar ouvir musica em espanhol para facilitar o

aprendizado?

7. Prefere muasica com ritmo?

8. Qual a frequéncia que vocé ouve musicas em espanhol?

Sobre 0 género textual | 9. Prefere musica que possui videoclipe?

videoclipe 10. Vocé assiste a videoclipes nas aulas de lingua espanhola?

11. Qual a frequéncia que o professor exibe videoclipes nas

aulas de lingua espanhola?

12. Acredita que o uso de videoclipe auxilia na compreenséo da

LE?

Fonte: Elaboracéo propria.
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4 ANALISE DOS DADOS

Essa secdo tem por finalidade abordar a andlise dos dados referentes ao questionério
aplicado e respondido pelos 73 alunos da 11 Fase do Ensino Fundamental dos Anos Finais, sobre o
potencial didatico-pedagdgico do género videoclipe para o aprendizado da lingua espanhola.
Acreditamos que a experiéncia dos estudantes contribuird para compreendermos como 0 género
citado pode contribuir de forma eficaz no processo de ensino e aprendizagem do idioma
estrangeiro. As respostas serdo representadas através de graficos gerados a partir das porcentagens
obtidas.

A primeira parte do questionario buscou conhecer um pouco do perfil dos questionados, ou
seja, envolveu questdes como faixa etéaria, género, cidade onde vive. A maioria dos resultados
revela que os estudantes sdo da cidade de Mamanguape/PB, com mais de 75% em todas as séries
e quanto ao género, o feminino é a maior parte dentre as 3 primeiras séries, apenas o0 9° ano possui

0 género masculino em maior parte com 68%.

Gréfico 1: Género.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

A respeito da faixa etaria dos estudantes, existe uma variagdo que vai de 11 anos no 6°
ano, 12 anos no 7° e 8° ano, aos 14 anos no 9° ano.
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Gréfico 2: Faixa Etaria.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

Segundo Nunes (2016), assim como as demais disciplinas, o espanhol também tem a funcéo
de auxiliar no desenvolvimento cidadao, ja que se inicia no ensino fundamental dos anos finais.
Uma das questdes levantadas aos estudantes foi se eles gostavam da disciplina de lingua espanhola.
O 6° ano é o publico que afirmou gostar muito da disciplina com 86% das respostas. As demais
séries possuem uma variacdo com o gostar pouco da disciplina, com porcentagens entre 40% e

69%, como mostra o grafico abaixo.

Graéfico 3: Gosta da disciplina de lingua espanhola.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

Foi questionando sobre a dificuldade que os alunos sentem para aprender a lingua
espanhola, visto que muitos ndo tém uma bagagem de conhecimento antes do ensino fundamental
I, sendo esse o primeiro contato com lingua. Em todas as séries analisadas, mais de 85%

responderam que algumas vezes sentem dificuldade no aprendizado da lingua.
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Gréfico 4: Sente dificuldade para aprender a lingua espanhola.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

De acordo com Amorim (2021, p. 12), a musica “por se tratar de um elemento que envolve
tanto a escrita quanto a fala, a musica pode ser um recurso de grande valia para o aprendizado do
idioma espanhol”. Dessa forma, outra pergunta abordada com os estudantes foi a respeito do habito
em ouvir musicas no idioma espanhol para ajudar na compreensdo e facilitar o aprendizado. Houve
uma variacdo de respostas entre nunca e algumas vezes. Como podemos observar no grafico a
seguir, é possivel observar nas porcentagens que os alunos em sua grande maioria ndo possuem o

costume de ouvir musicas em espanhol como ferramenta de aprendizagem.

Gréfico 5: Costuma ouvir muasica em espanhol para facilitar o aprendizado.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.
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De modo geral, foi questionado se os alunos enquanto ouvintes de musicas preferem ouvir
o0 ritmo mais lento, mais agitado ou preferem as duas formas. Nas 4 séries, foram predominantes

o0s dois ritmos como op¢ao, variando de 62% a 81 % como resposta. Segundo Amorim (2021, p.
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15): “Assim, como as musicas possuem uma determinada melodia, juntamente com um ritmo, a
memorizagao € estimulada, pois cativa o ser humano”.

Gama (2017) afirma que é importante o educador ter propriedade e conhecimento acerca
dos mais variados ritmos para poder reger sua aula, pois se sabe que 0s gostos ndo sao iguais,

principalmente em tempos como esse, atualizados.

Grafico 6: Ao ouvir musica, prefere com o ritmo lento, agitado ou os dois modos.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

De forma mais especifica, foi perguntado para eles qual a frequéncia em que ouviam musica
em espanhol. Assim como na resposta anterior, as porcentagens mostram que os alunos ouvem
entre 43% e 70% algumas vezes e entre 30% e 50% nunca ouvem. Dessa forma, € possivel observar
que a frequéncia na qual ouvem musicas em espanhol ndo € tdo alta no 6°, 8° e 9° ano. O 7° ano
conta com 70% das respostas para algumas vezes. A série esta entre 0 6° (inicio) e o 9° (final),
podendo ser um quesito interessante devido ao interesse estd sendo mais evidenciado, ap6s o
primeiro contato no 6° ano.

Gréfico 7: Qual a frequéncia que ouve musica em espanhol.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.
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Segundo Deckert (2010, p. 09), mesmo estando no ambito escolar hd muito tempo e sendo
uma alternativa tecnoldgica eficaz para ser utilizada no processo de ensino e aprendizagem, o video
ainda é pouco explorado diante da sua capacidade de exploragdo. Foi indagado aos alunos se eles
preferem musicas que possuem videoclipes. Em todas as séries, a maior parte disse que sim. O 6°

ano com 76%, o 7° ano com 85%, 0 8° ano com 75% e 0 9° ano com 68,75%.

Grafico 8: Prefere musica com videoclipe.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

A seguir, foi perguntado a respeito do uso do videoclipe em sala de aula feito pelo professor,
com o intuito de identificar se a utilizacdo dessa ferramenta é frequente ou ndo em sala de aula. As
turmas afirmam entre 50% e 95% que algumas vezes séo assistidos videoclipes nas aulas de
espanhol. Segundo Deckert (2010, p.18): “Através da mediacdo com o video é possivel fazer
recortes da realidade, do presente, interligando estes com o passado e o futuro, porém sem uma

linearidade”.

Gréfico 9: Assiste videoclipes nas aulas de lingua espanhola.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.
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Os alunos responderam sobre a frequéncia na qual o professor de lingua espanhola utiliza
de videoclipes como ferramenta em sala de aula. Todas as séries responderam em sua maioria que
algumas vezes os videoclipes sdo passados, com variacao de 76% a 95% da porcentagem. Deckert
(2010) afirma que é importante que o professor esteja preparado tecnologicamente e apto para
utilizar essa ferramenta de forma eficaz, pois os videos possuem inimeras possibilidades quanto

a0 Seu uso, ou seja, é necessario ter dominio sobre o equipamento e o material utilizados.

Gréfico 10: Frequéncia que o professor exibe videoclipes na aula.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.

Por ultimo, foram questionados se eles acreditavam que o uso de videoclipes auxiliava na
compreensdo da lingua espanhola. Pazzini e Araujo (2013, p. 06) afirmam: “algumas pessoas
possuem mais facilidade no aprendizado, adotando determinados procedimentos, enquanto outros
se sentirdo mais confortaveis estudando a mesma coisa de maneira diferente”. As 4 turmas
responderam em sua grande maioria que sim, 0 6° ano com 85,68 %, o 7° ano com 95%, o0 8° ano

com 93,75% e por unanimidade, 0 9° ano com 100% das respostas marcadas positivamente.

Gréfico 11: Acredita que o uso de videoclipes auxilia na compreensdo da lingua espanhola.
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FONTE: Dados da pesquisa, 2022.
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Dessa forma, é possivel perceber e entender que os alunos possuem perfis diferentes, que
podem estar relacionados com a série, a idade, as preferéncias, ou seja, a geracdo atual, sendo
preciso respeitar essas particularidades, pois as préaticas de ensino devem ser pensadas e abordadas
de acordo com as perspectivas reais que envolvem cada aluno ou turma.

Foi possivel perceber que os alunos possuem consciéncia da importancia em se utilizar
videoclipes nas aulas de espanhol, visto que o professor consegue algumas vezes, como afirmado
pela maioria, usa-los como ferramenta de ensino. Embora a parcela de alunos que fixam nessa
ferramenta, tanto de videoclipe como de mdsica no idioma espanhol, fora da sala de aula seja
pequena.

Os alunos afirmam, em sua maioria e em todas as series analisadas, que a utilizacdo de
masicas que acompanham videoclipe € mais interessante. Santos (2010, p. 26) afirma que: “Dentre
tantas midias a que o jovem tem acesso, o video € uma das mais populares atualmente, pois une
imagem em movimento e som, linguagens que “movem” as novas geragdes”. Dessa forma, €
interessante que a utilizacdo desse recurso seja mais frequente, pois torna a aprendizagem da lingua

mais significativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com a anélise e o resultado desta investigacdo mediante a colaboragdo dos estudantes, foi
possivel levantar dados a respeito da utilizacéo do videoclipe no processo de ensino e aprendizagem
em aulas de lingua espanhola, no periodo de junho de 2022. Sendo assim, pode-se observar que de
acordo com a realidade dos estudantes quanto ao uso do género textual videoclipe, nas séries finais
do ensino fundamental (6° ao 9° ano), analisou-se, desde o uso da midia utilizada pelo professor
em sala de aula, preferéncias dos alunos em musicas acompanhadas de videoclipe, ritmos (agitados
ou lentos), interesse pelo idioma, dificuldade em aprendé-lo, entre outras questdes levantadas.

O instrumento de geracdo de dados contribuiu para ratificar a importancia do videoclipe no
ensino da lingua espanhola. Acrescentamos ainda, com base na bibliografia estudada, que o
videoclipe é uma alternativa e meio audiovisual importante no processo educacional, que deve ser
detalhadamente planejada e utilizada, pois é preciso estar dentro das perspectivas esperadas de
acordo com os temas abordados em sala, para que se alcance 0s objetivos necessarios, a fim de
alcancar a aprendizagem do idioma.

E possivel detectar que os alunos ainda possuem distanciamento do idioma, e talvez esteja
relacionado com a ndo preferéncia da lingua ou falta de interesse em conhecer um novo idioma.
Com este estudo, verificamos que os estudantes consideram produtivo a mobilizacdo desse género
textual, visto que os meios tecnoldgicos estdo cada vez mais atualizados e presente na vida das
pessoas. Em contrapartida o professor deve mobilizar, com cautela e frequéncia esse recurso, para
melhor fixar os contetdos trabalhados mostrando que o uso do género videoclipe pode
proporcionar mais aproximacdo com a lingua estrangeira, além de despertar interesse dos alunos

em buscar o idioma de forma mais ludica.
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APENDICE

Ol4, Estudante!

Este questionario tem como objetivo investigar o potencial didatico-pedagogico do género
textual videoclipe para o aprendizado da lingua espanhola.

Se possivel, responda as questdes a seguir, a fim de contribuir com a pesquisa O GENERO
TEXTUAL VIDEOCLIPE: UMA ALTERNATIVA PARA O ENSINO DE LINGUA
ESPANHOLA, cujo pesquisador responsavel é o licenciando Josildo de Oliveira da Silva
Junior.

Garantimos a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacdo e de seus dados durante
todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo cientifica.

Mamanguape, de de 2022.
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QUESTIONARIO DE PESQUISA
ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL DOS ANOS FINAIS

INFORMACOES CONCERNENTES A VOCE:

1. Faixa Etaria:
( )11 anos
( )12 anos
( )13 anos
()14 anos
( ) 15anos

2. Género:
() Masculino
( ) Feminino

3. Cidade onde Mora:
() Mamanguape
( ) Rio Tinto

() Outra cidade:

4. Vocé gosta da disciplina de lingua espanhola?
() Muito

( ) Pouco

() Nao gosta

5. Vocé sente dificuldade para aprender a lingua espanhola?
() Nunca

() Algumas Vezes

() Muitas Vezes

() Sempre

6. Vocé costuma ouvir musicas em espanhol para facilitar o aprendizado da lingua
estrangeira?

(' ) Nunca

() Algumas Vezes

() Muitas Vezes

() Sempre

7. Prefere musicas com o ritmo:
( ) Lento

( ) Agitado

() Os dois ritmos

8. Qual frequéncia que vocé ouve musicas em espanhol?
( ) Nunca
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() Algumas Vezes
() Muitas Vezes
() Sempre

9. Prefere musica que possui videoclipe?
() Sim
( ) Néo

10. Vocé assiste a videoclipes nas aulas de lingua espanhola?
() Nunca

() Algumas Vezes

() Muitas Vezes

() Sempre

11. Qual a frequéncia que o professor exibe videoclipes nas aulas de lingua espanhola?
() Nunca

() Algumas Vezes

() Muitas Vezes

() Sempre

12. Acredita que o0 uso de videoclipe auxilia na compreensao da LE?

( ) Sim
() Nao
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