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RESUMO

Estudos sobre a formagdo de professores no Brasil ndo sdo poucos e fazem parte de um grande
roll que trata da formagdo profissional. Mas estudos voltados a formagdo do professor de
Sociologia no ensino médio ainda é escasso no Brasil. Este projeto de tese versa sobre a
formacao de professores e tem como norteadores os conceitos de habitus, classe social, campo,
capitais e trajetorias sociais desenvolvidos por Pierre Bourdieu e, sobre as escritas de si a partir
do que no apresenta Borges (2010). Utilizamos a conceituagdo de socializagdo primaria e
secundaria desenvolvida por Berger e Luckmann e socializagdo profissional apresentada por
Claude Dubar. Nos questionamos como as experiéncias tedricas e praticas vivenciadas no
processo de formagao inicial, partindo da educacdo basica e culminando na formagao em nivel
superior contribuem e/ou podem contribuir para a aquisi¢do do habitus profissional e de uma
identificacdo com a profissdo docente. Como acontece e se estabelece a identificacdo com a
profissdo, tendo como campo de analise as relagdes estabelecidas entre estudantes, professores
e os demais individuos nos locais por onde aconteceram as vivéncias praticas e tedricas do
processo formativo. Quais as relagdes que sdo estabelecidas entre esses individuos? Como essas
relacdes contribuem para a constitui¢ao do habitus profissional? Partimos da hipotese de que a
socializac@o profissional promovida pelo processo formativo no curso de graduacdo e das vivéncias
antecipadas do conteudo profissional obtidas nas disciplinas de estagio supervisionado (pratica
de ensino), acerca da atuagdo do futuro cientista social, permite a constitui¢do de um arcabougo
de conhecimentos prévios a pratica profissional que possibilitaria uma possivel identificagido
com a profissdo docente. E como o processo, para a maioria foi incompleto devido ao ndo
acesso aos momentos de pratica e vivéncias em salas de aulas no ensino médio, a constituigdo
desse habitus fica comprometida levando a ndo internalizagdo desses saberes praticos da
experiéncia que seriam de grande valor na composi¢do do conhecimento e reconhecimento da
profissao.

Palavras-Chaves: Formacdo de Professores; Ensino de Sociologia; Identidade Docente;
Licenciatura; Ciéncias Sociais



ABSTRACT

Studies on teacher training in Brazil are not few and are part of a large group that deals with
professional training. But studies aimed at training Sociology teachers in high school are still
scarce in Brazil. This thesis project is about teacher training and is guided by the concepts of
habitus, social class, field, capital and social trajectories developed by Pierre Bourdieu and
about the writing of oneself based on what Borges (2010) presents. We use the
conceptualization of primary and secondary socialization developed by Berger and Luckmann
and professional socialization presented by Claude Dubar. We question how the theoretical and
practical experiences experienced in the initial training process, starting from basic education
and culminating in higher education, contribute and/or can contribute to the acquisition of
professional habitus and identification with the teaching profession. How identification with
the profession happens and is established, having as a field of analysis the relationships
established between students, teachers and other individuals in the places where the practical
and theoretical experiences of the training process took place. What relationships are
established between these individuals? How do these relationships contribute to the constitution
of professional habitus? We start from the hypothesis that the professional socialization
promoted by the training process in the undergraduate course and the anticipated experiences
of the professional content obtained in the supervised internship subjects (teaching practice),
regarding the performance of the future social scientist, allows the creation of a framework of
knowledge prior to professional practice that would enable possible identification with the
teaching profession. And as the process, for the majority, was incomplete due to the lack of
access to moments of practice and experiences in high school classrooms, the constitution of
this habitus is compromised, leading to the non-internalization of this practical knowledge from
experience that would be of great value in the composition knowledge and recognition of the
profession.

Keywords: Teacher Education; Teaching of Sociology; Teaching Identity; Graduation; Social
Sciences



RESUME

Les études sur la formation des enseignants au Brésil ne sont pas rares et font partie d'un grand
groupe qui s'occupe de la formation professionnelle. Mais les études visant a former des
professeurs de sociologie au lycée sont encore rares au Brésil. Ce projet de thése porte sur la
formation des enseignants et est guidé par les notions d'habitus, de classe sociale, de terrain, de
capital et de trajectoires sociales développées par Pierre Bourdieu et sur I'écriture de soi a partir
de ce que présente Borges (2010). Nous utilisons la conceptualisation de la socialisation
primaire et secondaire développée par Berger et Luckmann et la socialisation professionnelle
présentée par Claude Dubar. Nous nous interrogeons sur la maniére dont les expériences
théoriques et pratiques vécues dans le processus de formation initiale, depuis 1’éducation de
base jusqu’a I’enseignement supérieur, contribuent et/ou peuvent contribuer a I’acquisition d’un
habitus professionnel et a I’identification au métier d’enseignant. Comment se produit et
s'établit l'identification a la profession, en ayant comme champ d'analyse les relations établies
entre ¢tudiants, enseignants et autres individus dans les lieux ou se sont déroulées les
expériences pratiques et théoriques du processus de formation. Quelles relations s’établissent
entre ces individus? Comment ces relations contribuent-elles a la constitution d’habitus
professionnels? Nous partons de 1'hypothése que la socialisation professionnelle favorisée par
le processus de formation au cours du premier cycle et les expériences anticipées du contenu
professionnel obtenu dans les matiéres de stage supervisé (pratique pédagogique), en ce qui
concerne la performance du futur chercheur en sciences sociales, permettent la création de un
cadre de connaissances préalable a l'exercice professionnel qui permettrait une éventuelle
identification au métier d'enseignant. Et comme le processus, pour la majorité, a été incomplet
en raison du manque d'accés aux moments de pratique et d'expériences dans les classes du lycée,
la constitution de cet habitus est compromise, conduisant a la non-intériorisation de ces
connaissances pratiques issues de I'expérience qui étre d'une grande valeur dans la connaissance
de la composition et la reconnaissance de la profession.

Mots-clés: Formation des enseignants; Enseignement de la sociologie; Enseigner l'identité;
L'obtention du diplome; Sciences Sociales.
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INTRODUCAO

Estudos sobre a formagdo de professores no Brasil ndo sdo poucos e fazem parte de um
grande roll que trata da formagao profissional. Mas estudos voltados a formagdo do professor
de Sociologia no ensino médio ainda sdo escassos no Brasil. O ensino de Sociologia na
Educacdo Basica apresenta uma intermiténcia no que se refere a sua presenga nos programas
curriculares dessa etapa de ensino, como todos nds ja temos um vasto entendimento desse
processo. E essa intermiténcia acarreta, também, implicagdes das mais variadas no processo
formativo dos futuros professores de Sociologia e, podemos incluir no debate ampliado sobre
a formacdo docente em contexto nacional.

Dados obtidos do ultimo Censo Escolar referente ao ano de 2022 para o indicador de
adequacdo da formacgdo docente para o ensino médio, o pior resultado ¢ para a disciplina de
Sociologia com apenas 39,3% das turmas que sdo atendidas por professores com formacdo
adequada, ou seja, para todo o territorio nacional apenas 39,3% dos professores que estdo em
salas de aulas com a disciplina de Sociologia tem formagdo em Licenciatura em Ciéncias
Sociais ou em Licenciatura em Sociologia.

Este trabalho de tese versa sobre a formagao de professores e tem como norteadores os
conceitos de habitus, classe social, campo, capitais e trajetorias sociais desenvolvidos por Pierre
Bourdieu e, sobre as escritas de si a partir do que nos apresenta Borges (2010). Busca analisar
a formacgdo do cientista social que cursa a graduagdo na modalidade licenciatura. Também
utilizamos a conceituagdo de socializagdo primaria e secundaria desenvolvida por Berger ¢
Luckmann e socializagdo profissional apresentada por Claude Dubar. A abordagem da
fenomenologia, também por sua similaridade com a abordagem sintética de Bourdieu
complementa o entendimento do conceito de habitus dentro desse processo mais amplo da
aquisi¢do de normas, valores e formas de acdo que sdo aprendidos e apreendidos pelos sujeitos
no transcorrer das suas vidas em sociedade por meio das diversas socializagdes pelas quais s@o
submetidos.

Os cursos de formac@o superior se apresentam como um dos locais institucionalizados
destinados ao desenvolvimento de tais atributos tdo desejados pelos individuos que vivem em
uma sociedade cada vez mais complexa e individualizada.

A formacao profissional pode ser obtida em ambientes formadores diversos, € o que nos

interessa no momento, ¢ a formagao ofertada pelo curso de graduagdo em Ciéncias Sociais da
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Universidade Federal da Paraiba na modalidade licenciatura. A aquisicdo de saberes
profissionais especificos ocorre durante todo o processo de formagfo inicial, ¢ proximo aos
ultimos anos do curso, sdo ofertadas as disciplinas de estagio supervisionado, um momento em
que sera possivel uma aproximagdo com a pratica docente nesse processo de formagdo de
professores.

Nos questionamos como as experiéncias tedricas e praticas vivenciadas no processo de
formagao inicial, partindo da educacdo basica e culminando na formac¢do em nivel superior
contribuem e¢/ou podem contribuir para a aquisicdo do habitus profissional e de uma
identificacdo com a profissdo docente. Como acontece e se estabelece a identificacdo com a
profissdo, tendo como campo de analise as relagdes estabelecidas entre estudantes, professores
e os demais individuos nos locais por onde aconteceram as vivéncias praticas e tedricas do
processo formativo. Quais as relagdes que sdo estabelecidas entre esses individuos? Como essas
relacdes contribuem para a constituicdo do habitus profissional?

Articulando os dados sobre a produg@o académica acerca da temética da constitui¢do do
habitus social (profissional), partimos da hipotese de que a socializagéo profissional promovida
pelo processo formativo no curso de graduagdo e das vivéncias antecipadas do contetido profissional
obtidas nas disciplinas de estagio supervisionado (pratica de ensino), acerca da atuacdo do
futuro cientista social, permite a constituicdo de um arcabouco de conhecimentos prévios a
pratica profissional que possibilitaria uma possivel identificacdo com a profissdo docente.

Como Objetivo Geral desse estudo buscamos compreender a construgdo da identidade
profissional docente dos licenciandos do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal da
Paraiba, Campus I que cursavam as disciplinas de Estagio Supervisionado entre os periodos de
2018.1 ¢ 2019.2. Como Objetivos Especificos estdo 1) Organizar um perfil socioecondmico-
educacional dos estudantes participantes da pesquisa; 2) Analisar as trajetorias individuais dos
percursos de formacao inicial e na graduagdo desses estudantes e 3) Identificar as disposi¢cdes
desenvolvidas no processo de formagao inicial e na graduagdo para uma identificagdo com a
profissdo docente.

Buscamos o chamado “estado da arte” para vislumbrarmos quais tematicas estdo sendo
estudadas e produzidas nos cursos de pos-graduacao sobre o Ensino de Sociologia. Nos ultimos
anos alguns professores/pesquisadores da grande area da Sociologia da Educagdo
desenvolveram pesquisas exploratorias em busca do “Estado da Arte” em relagdo aos trabalhos
defendidos e publicados nas bases de dados da Capes e dos repositorios das universidades que
jé disponibilizam em seus sites esses trabalhos.

Tivemos acesso aos trabalhos de Bodart e Cigales (2017), Handfas e Magaira (2014) e
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Handfas (2011) que versdo sobre o assunto e que tiveram suas publica¢cdes mais recentes.

Handfas (2011) traz um levantamento sobre as teses e dissertacdes apresentadas entre
os anos de 1993 a 2010 com o intuito de caracterizar a produg@o académica da pds-graduagdo
por Estados, instituicdo, por programa de poés-graduacdo (Educacdo / Ciéncias Sociais
/Sociologia) e por tema pesquisado.

Entre os anos de 1993 a 2010 foi levantado por Handfas (2011) um total de 33
dissertacdes e 2 teses localizadas dentro do tema mais geral acerca do ensino de Sociologia.
Verificou-se que o Estado de Sdo Paulo concentra, ainda, a maior parte da produgdo sobre o
assunto, seguido pelo Rio de Janeiro e Parana, dentre outros. Os trabalhos em sua maioria,
foram desenvolvidos nos programas de pods-graduacdo em Educa¢do com um total de 22
trabalhos defendidos, nos programas de Sociologia e/ou Ciéncias Sociais foram defendidos 11
trabalhos e em outros programas foram localizados 2 trabalhos. As principais tematicas
desenvolvidas foram sobre 1) a institucionalizagdo das Ciéncias Sociais — os primeiros manuais
e historia da disciplina escolar; 2) curriculo — disciplina escolar, praticas pedagogicas,
metodologias, recursos e didatica; 3) percepcdes sobre o ensino da Sociologia no ensino médio
— alunos e professores; 4) trabalho docente — condigdes de trabalho do professor de Sociologia
e 5) disputas pela implementagdo da Sociologia no ensino médio.

Com essas informacdes Handfas (2011) observou uma tendéncia da produgédo
académica sobre a tematica, o que poderia ser um indicativo de formagdo de uma comunidade
cientifica sobre o ensino de Sociologia. Mas, também, observou que poucos foram os trabalhos
que estavam pensando sociologicamente o ensino de Sociologia.

Seguindo essa tendéncia no sentido de acompanhar o desenvolvimento da area de
pesquisa sobre o ensino de Sociologia, Handfas e Magaira (2014) trazem outro estudo
exploratorio sobre a producdo cientifica acerca da tematica e atualizam os niimeros sobre as
dissertacdes e teses desenvolvidas em os anos de 1993 até 2012. A pesquisa foi realizada em
2013 no banco de dados da BDTD e repositorios das institui¢des de ensino superior. No tema
geral sobre o ensino de Sociologia no Brasil identificaram 41 dissertacdes e 2 teses.

As autoras observaram uma oscilagdo nas defesas dos trabalhos entre os programas de
pos-graduagdo de Educagdo e de Sociologia em que 23 trabalhos foram defendidos em PPGs
de Educacgio totalizando 53% e defendidos em PPGs de Sociologia e/ ou Ciéncias Sociais foram

19 trabalhos totalizando 44% desse total.
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1993 a 1999 2000 a 2006 2007 a 2012
3 em Educacgéo 6 em Educacdo 14 em Educacao
1 em Letras 6 em Sociologia / C.S 12 em Sociologia / C.S
1 em Letras

Fonte: Banco de teses da Capes. Elaborac@o das autoras Handfas e Magaira (2014, p. 49).

Esses trabalhos foram desenvolvidos em 6 grandes tematicas principais que onde 1)
curriculo — a grande maioria dos trabalhos versavam sobre esse tema; 2) praticas pedagogicas
e metodologias de ensino — aparecendo como tema secundario a formacao do professor; 3) as
concepgOes sobre a Sociologia escolar; 4) a institucionalizagdo das Ciéncias Sociais; 5) o
trabalho docente e 6) a formacdo do professor — como tema principal (apenas uma dissertagdo
fazendo a relagdo entre bacharelado e licenciatura).

A necessidade desse estudo e levantamento segundo as autoras se da em conhecer a
trajetoria de um campo de estudo cuja producdo cresce com o debate sobre o retorno da
Sociologia nos curriculos escolares no inicio da década dos anos 2000.

Recentemente, Bodart e Cigales (2017) realizam outro levantamento sobre o “estado da
arte” em relacdo aos trabalhos defendidos nas pods-graduagdes com o intuito de mapear e
categorizar os principais temas de pesquisa com foco no ensino de Sociologia. O levantamento
realizado pelos autores foi feito em Junho de 2016 e mapearam 106 trabalhos defendidos sendo
94 dissertacdes e 12 teses que em comparativo com o levantamento feito por Handfas (2014)
houve um aumento de 64 novos trabalhos totalizando um incremento de 74,4% (Bodart e

Cigales, 2017, p. 262).

Defesas PPGs Teses Dissertacoes Total
Educacio 8 43 48%
Ciéncias Sociais 31 29%
Antropologia Social 1
Sociologia 1 15 15%
Ciéncia Politica 1
Sociologia e 1
Antropologia

Fonte: banco de teses da Capes. Compilado pelos autores Bodart e Cigales (2017, p. 262).
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Um fator importante foi levantado por Bodart ¢ Cigales (2017, p. 273) onde se observa essa
grande disparidade de trabalhos de dissertacdo em detrimento das teses pode ser observado
devido a dois programas de pos-graduagdo apenas possuir o curso de mestrado, no caso, a
Fundacdo Joaquim Nabuco — FUNDAJ e o programa da UEL em Londrina. Em muitos
programas de pos-graduacdo em Sociologia ou em Ciéncias Sociais ndo possuem linhas de
pesquisa voltadas aos estudos sobre o ensino de Sociologia, o que segundo os autores, dificulta
um pouco a continuidade dos trabalhos iniciados nos mestrados e, terem mais pesquisas em
programas de doutorado. Mesmo assim, houve um incremento nos trabalhos de dissertacao
sobre a tematica de formacao docente.

Tendo em vista os dados acima relatados, buscamos no banco de dados de teses ¢
dissertacdes — BDTD o que foi publicado nesse intervalo de tempo que compreendeu do ano de
2016 ao fim de 2019 nos programas de pos-graduagdo nacionais com a palavra chave principal

ensino de Sociologia e obtivemos os seguintes dados.

Ano Dissertaciao Tese PPG

2016 Sociologia e cinema PPGCS - UFRN

2016 Vivéncias escolares PPGE — UFMG
Saberes docentes -

2016 Formacao de PPGS — UFPE*
professores

2016 Narrativas de sl —| ppp  jEgM
formacio docente

Produgéo pos-
2017 graduacdo ens. PPGE — UNESP
Sociologia
2017 Pratica docente PPGCS — UFRN
2017 Pratica pedagogica PPGE - UFC

Pratica pedagogica

2017 PPGE — UFSCAR
relato de profs
2017 Ensino de sociologia PPGE,_ UEQeste do
Parand

2017 Livros - diddticos —| ppap _ ypgce
sociologia
Identidades

2017 docentes (Fabiana | PPGS — UFPE
Conceicao)

2017 As sociologias PPGCS — UFRN

2017 Representagdo social PPGS — UFG
— prof soc.

2018 Diretrizes PPGE - UFMG

curriculares e
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trabalho docente
2018 Perspectivas dos PPGCS — UFRN
profs soc
2018 Curriculo sociologia | PPGE — USP
Identidade e
2019 trajetorias  CUrSO | pp5g  UFPE
técnico — sociologia
(Ivon Rodrigues)

Fonte: Banco de dados teses e dissertacdes. Capes. Compilagédo da autora, 2020.

*Dissertagdo defendida pela autora.

Como podemos constatar em um levantamento breve no banco de dados da Capes de
2016 até 2019, dos trabalhos ja disponibilizados, temos 9 dissertagdes abordando temas
variados que englobam o ensino de Sociologia na educagdo basica sendo que 1 (um) deles
desenvolve sobre a formagdo docente em Sociologia. Com os trabalhos de tese temos 7 (sete)
defendidos e dentre eles 2 (dois) versam sobre a formacao docente para o ensino de sociologia.

Tendo em vista este grado geral do “estado da arte” sobre os trabalhos defendidos entre
os anos de 1993 até¢ 2019, podemos observar pouquissimos trabalhos que abordam a formacao
do professor para o ensino de Sociologia na escola basica, ao nivel do ensino médio.

Pensar e pesquisar sobre a formagao profissional partindo da teoria socioldgica contribui
de forma significativa para a ampliacdo de uma area de pesquisa que estuda as profissdes, desde
suas origens, delimitagdes de areas de atuag@o, reconhecimento profissional, de status etc.

A importancia das pesquisas através das teorias socioldgicas com area de concentragao
na Sociologia e nas Ciéncias Sociais que envolvam a formagao de futuros profissionais assume
um carater de delimitacdo de um territorio de estudos e pesquisas que, com as novas
configuragdes no mundo do trabalho e a participag@o da disciplina de Sociologia nos curriculos
escolares da educagdo basica, nos ajudam a pensar como esta sendo organizada e desenvolvida a
formacdo académica em Ciéncias Sociais.

Com a criacdo do Programa Reuni em 2008 oportunizou a criagao de novos cursos de graduagio
nas universidades federais em todo o pais. Na UFPB um dos cursos criados foi o de Ciéncias Sociais na
modalidade licenciatura. Conjuntamente ocorreu o retorno das disciplinas de Sociologia e
Filosofia ao curriculo do ensino médio na educacdo basica e foi instituido o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID que alavanca novas pesquisas
direcionadas ao campo do ensino de Sociologia e demais tematicas adjacentes.

Entender a procura, a permanéncia com a possivel conclusdo e aquisicdo de diplomas



20

de licenciatura nos faz pensar sobre quem sao esses individuos, quais as suas origens sociais,
econdmicas ¢ escolares, quais as motivagdes para essas escolhas, quais foram os fatores que
influenciaram tal escolha, quais vivéncias e expectativas foram vislumbradas por tais
individuos.

A escolha por um curso de graduacdo parte, em principio, por uma identificacdo que o
individuo estabelece em sua trajetoria de vida e de estudos. A identidade de acordo com Dubar
(2005) nunca ¢ dada, ela sempre € construida e devera ser (re) construida. Sendo assim, ela
depende de fatores de formagdo para que possa ser efetivada enquanto constituigdo individual
e coletiva.

As pesquisas empiricas permitem precisar as diferentes maneiras como sdo vividos os
habitus. A sociologia processual une a parte conceitual com a pesquisa de campo dando corpo
aos conceitos através dos dados.

Investigar a socializagdo ndo apenas como adaptagdo do individuo e sua adequagdo as
exigéncias da formagdo no seu curso de graduacdo, nem tdo pouco dar atengcdo apenas a
interagdo tendo em vista somente a sua subjetividade, nos faz pensar a socializagdo como
mediac¢@o, como interacdo que se d4 mediante agdes e praticas que vao se constituindo numa
relacdo de trocas, que sdo diversas, ainda que mantenham tragos comuns. A forma pela qual o
individuo ira interagir nessas relagdes vao depender das disposi¢des que foram adquiridas por
ele em toda a sua trajetoria de vida.

Varias questdes surgiram quando pensamos sobre as trajetorias de vida dos estudantes
de Ciéncias Sociais da licenciatura. Primeiramente quem sdo esses individuos? Suas origens
familiares? Por que a escolha desse curso? O que os levaram a escolha por essa formagao?
Que fatores sociais contribuiram ou influenciaram nessa escolha? Seria por melhores postos de
trabalho? Por vocacdo? Influéncia da familia, trabalho, grupos de amigos?

Importante ressaltarmos que este trabalho de tese teve sua pesquisa de campo realizada
entre os periodos 2018.1 e 2019.2 do calendario da graduacdo. Logo em seguida no inicio do
ano de 2020 foi decretada a Pandemia de Covid 19 no Brasil e no mundo, algo que pensamos
que seria um surto ou algo parecido e que seria controlado, tomou proporcdes avassaladoras em
todo o mundo. A vida pode ser hoje orientada como antes e depois da Pandemia de Covid 19,
nossas vidas, trabalhos, relagdes, todo um entendimento que tinhamos de mundo se modificou,
a referéncia sobre a importancia das pessoas ao nosso redor se modificou drasticamente. Foram
mais de dois anos vivendo essa incerteza, isolados durante meses, receosos com tudo,
estagnados com medo durante muitos dias, até surgir a vacina e com ela a esperanca de um

retorno a normalidade.
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Mas nem s6 de momentos dificeis foram esses ultimos anos, pessoas amadas chegaram
e partiram nessa mesma velocidade, e depois de dias nublados sem esperanga, a vida se renova
com a chegada de mais um alguém que trouxe consigo a simplicidade de um sorriso ¢ um amor
imenso em forma de uma nova vida. A vida muda novamente e com a chegada de nossa filha,
novos planos e novas metas, aprendizados e um novo panorama se estabelece com vistas para
um futuro a ser trilhado a cada dia.

Com esse breve relato dos ultimos trés anos, apresentamos nesse momento um trabalho
de tese que sofreu modificagdes e que precisou ser revisto dentro das novas perspectivas em
que estamos imersos. Os dados coletados tem sua importincia sociologica pois retratam um
momento de formagdo daqueles sujeitos que estavam prestes a concluir suas graduacgdes.

O nosso trabalho estd composto por dois capitulos tedricos, um capitulo metodolédgico,
a analise dos dados obtidos e as conclusdes. No primeiro capitulo apresentamos a teoria
sociologica que serviu de base para o estudo, coleta de dados, analise e suas conclusdes, que
tem como autor principal e norteador das discussodes Pierre Bourdieu e sua teorizagao sobre o
habitus, classe social, campo, capitais e trajetoria social, também compdem este capitulo a
teoria desenvolvida por Claude Dubar sobre o processo de socializag@o profissional.

No segundo capitulo apresentamos uma base tedrica sobre o processo formativo e
educacional para a constituicdo de uma identidade docente, como esta estruturado o curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais na UFPB e, em especial, como se apresentam as disciplinas de
estagio supervisionado como momentos de construcdo, consolidagdo e reflexdo acerca da
constituicdo desse futuro docente.

No terceiro capitulo apresentamos um caminho metodoldgico percorrido durante a
pesquisa, a metodologia ¢ as técnicas que foram utilizadas para a coleta de dados e as
ferramentas para a analise e tratamento desses dados obtidos. No quarto capitulo estd composto
da analise dos dados obtidos nas observagdes participantes, nos questionarios € nos memorias

— as “escritas de si” e, por fim a conclusio do trabalho com as consideragdes finais.
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CAPITULO 1 - A CONSTRUCAO DO HABITUS DOCENTE

Para melhor organizar as ideias em torno da constru¢do de uma identificagdo com a
profissdo docente foi escolhida como linha de base para a analise do material obtido com os
sujeitos participantes da pesquisa o conceito de habitus que abarca a teoria sobre a sua
construgdo e os processos de socializacdo pelos quais todos os sujeitos passam no transcorrer
de suas trajetorias sociais e profissionais.

Os estudos sobre o processo de socializagdo se apresentam nas teorias sociologicas nas
correntes funcionalistas, estruturalistas, interacionistas, criticas dentre outras. O termo
“socializagdo” faz parte desses conceitos basicos da Sociologia e possuem tantos universos de
significacdo quantos sdo os pontos de vista sobre o “social” (Dubar, 2005).

A preeminéncia das abordagens em que o sujeito social € colocado como o centro e a
chave das andlises socioldgicas partem dos anos de 1960 e 1970 e, atualmente, esta ¢ a pedra
de toque de toda uma moderna Sociologia, a mais ver, de todas as Ciéncias Humanas
(MONTAGNER, 2007, p. 241).

A perspectiva critica buscou trazer a discussdo alguns temas como classe, género, raca,
justica e igualdade com o objetivo de transformacao social. Os estudos de Pierre Bourdieu se
situam nessa corrente tedrica e tal abordagem focaliza a socializagdo em uma perspectiva mais
abrangente do ponto de vista do contexto politico e social.

A Sociologia disposicionalista esta ancorada na teoria da agdo que tem como objetivo
revelar as disposi¢cdes que orientam as agdes dos individuos nos mais variados contextos —
familia, escola, trabalho, grupos etc. — onde estes estejam inseridos.

Na teoria da a¢do em Bourdieu encontramos as nog¢des de interiorizagdo ou de
incorporagdo das estruturas objetivas, de sistema de disposi¢des, de formula geradora ou de
principio gerador e unificador das praticas, de transponibilidade ou de transferibilidade das
disposigdes. A interiorizagdo pelos atores, dos valores, normas e principios sociais assegura
dessa forma, a adequag@o entre as acdes do sujeito e a realidade objetiva da sociedade como
um todo (BOURDIEU, 1983, p. 14).

Com o conceito de habitus pretende-se apreender o social sob sua forma incorporada o
que o mundo social deixa em cada um de nos na forma de propensdes a agir e reagir de certa
forma, de preferéncias e detestagdes, de modos de perceber, pensar e sentir. A partir da tradigdo

disposicionalista nos ajuda no raciocinio socioldgico sobre as disposi¢des sociais incorporadas,
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os habitus, o ethos, as inclinagdes, os “pendores” contraidos no decorrer de experiéncias sociais
repetidas.

A teoria da agdo teve seu maior expoente o tedrico Pierre Bourdieu que através de suas
pesquisas desenvolveu conceitos que serviram para explicar os mecanismos estruturantes da
sociedade contemporanea. Para Bourdieu o mundo social pode ser explicado a partir dos
conceitos de habitus, campo e capital que se encontravam nas estruturas sociais que

determinariam as acdes e disposi¢des adquiridas pelos atores sociais.

1.1 - CONCEITUANDO O HABITUS

Trabalhar com uma teoria de sintese como essa desenvolvida por Bourdieu se faz
necessario, compreendermos seus conceitos essenciais e que servem de base para o estudo
proposto nesta pesquisa e, para isso iniciamos com o conceito de Habitus. A teoria

bourdieusiana parte do entendimento de que

Os individuos ndo seriam seres autdnomos € autoconscientes, nem seres
mecanicamente determinados pelas forgas objetivas. Eles agiriam orientados por uma
estrutura incorporada, um habitus, que refletiria as caracteristicas da realidade social

na qual eles foram anteriormente socializados NOGUEIRA, 2004, p. 33).

No livro O Poder Simbdlico, no capitulo III, o mesmo intitulado “A génese dos
conceitos”, Bourdieu relata a escolha que fez por utilizar ou (re)utilizar o conceito de habitus,
a muito esquecido como ele o diz, retoma a velha nogao aristotélica de hexis, que foi convertida
pela escolastica em habitus (reagindo contra o estruturalismo e a sua estranha filosofia da a¢do),
se colocando proximo as ideias que Chomsky estava elaborando com a nogdo de generative
grammar, mas Bourdieu desejava por em evidéncia as capacidades criadoras, ativas, inventivas,
do habitus e do agente (algo que a palavra habito ndo poderia dizer) mas chamando atenc¢do
para a ideia de que este poder gerador ndo € o de um espirito universal, de uma natureza ou de

uma razdo humana, como Chomsky assim o fazia, mas cunhava a ideia

[...] o habitus, como indica a palavra, ¢ um conhecimento adquirido e também um

haver, um capital (de um sujeito transcendental na tradigdo idealista) o habitus, a
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hexis, indica a disposi¢do incorporada, quase postural -, mas sim o de um agente em

acgdo [...] (BOURDIEU, 2017, p. 61).

Assim sendo, Bourdieu alicerca com a no¢do de habitus, como um sistema transferivel
de disposicdes socialmente constituidas, onde podemos vislumbrar todo um programa para uma

sociologia da socializagdo onde o habitus ¢ apresentado como

Sistema de disposi¢oes duraveis, estruturas estruturadas predispostas a funcionarem
como estruturas estruturantes, isto €, como principio que gera e estrutura as praticas e
as representagdes que podem ser objetivamente “regulamentadas” e “reguladas” sem
que por isso sejam produto de obediéncia de regras, objetivamente adaptadas para a
um fim, sem que se tenha necessidade de projecdo consciente deste fim ou do dominio
das operagdes para atingi-lo, mas sendo, a0 mesmo tempo, coletivamente orquestradas

sem serem o produto da agdo organizadora de um maestro (BOURDIEU, 1983, p. 15).

Os modos de agir e pensar, as normas, valores e padroes sdo internalizados, aprendidos
e apreendidos pelos individuos sem que eles possam perceber de forma concreta, pois o habitus
faz parte de seu processo de socializagdo, de adequagao e participacdo no mundo social.

Com o conceito de habitus observamos e podemos compreender como sdo organizadas,
aprendidas e apreendidas normas, valores ¢ modos de agdo que serdo utilizados pelos sujeitos
no seu dia a dia. Todo um sistema de classificacdo e de praticas sdo estabelecidas pelos habitus

constituidos pelos sujeitos. Sendo assim

Quando se considera que a pratica se traduz por uma “estrutura estruturada predisposta
a funcionar como estrutura estruturante”, explicita-se que a noc¢do de habitus nao
somente se aplica a interiorizagdo das normas e dos valores, mas inclui os sistemas de
classificacdes que preexistem (logicamente) as representagdes sociais. O habitus
pressupde um conjunto de “esquemas generativos” que presidem a escolha; eles se
reportam a um sistema de classificagdio que ¢, logicamente, anterior a agdo

(BOURDIEU, 1983, p. 16).
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Como constituinte da agdo a ser realizada pelos sujeitos, o habitus elabora todo um
conjunto de elementos de forma objetiva ¢ subjetiva. Estabelece as acdes ndo s6 de forma

individual, mas também as agdes em grupo.

O habitus se apresenta, pois, como social e individual: refere-se a um grupo ou a uma
classe, mas também ao elemento individual; o processo de interiorizagdo implica
sempre internalizag@o da objetividade, o que ocorre certamente de forma subjetiva,
mas que ndo pertence exclusivamente ao dominio da individualidade. A relativa
homogeneidade dos habitus subjetivos (de classe, de grupo) encontra-se assegurada
na medida em que os individuos internalizam as representagdes objetivas segundo as

posigdes sociais de que efetivamente desfrutam (BOURDIEU, 1983, p. 17-18).

Observamos a importancia de se estudar o modo de estruturagdo do habitus através das
instituicdes de socializacdo como um processo que se desenvolve ao longo de uma série de
producdes de habitus distintos para a formagao das categorias e valores que orientaram a pratica

futura dos individuos.

As estruturas de um habitus logicamente anterior comandam, portanto, o processo de
estruturacdo de novos habitus a serem produzidos por novas agéncias pedagogicas.
Assim, um habitus, o habitus adquirido na familia estd no principio da estruturagao
das experiéncias escolares, o habitus transformado pela escola, ele mesmo
diversificado, estando por sua vez no principio da estruturagio de todas as

experiéncias ulteriores (BOURDIEU, 1983, p. 18).

Em resumo, podemos estabelecer que o conceito de habitus em Bourdieu € visto como
uma interiorizagdo da exterioridade, bem como uma exteriorizacao da interioridade, ou seja, as
normas, os valores, as agdes esperadas que sejam realizadas pelos individuos, sdo incorporadas,
aprendidas e apreendidas para posteriormente, em convivio social sejam realizadas sem serem,
necessariamente, pensadas a priori, e vistas e tidas como normais, naturais e esperadas.

Sdo as estruturas que constituem um tipo particular de meio, e que apresenta
caracteristicas de uma condi¢do material especifica de uma classe, sdo disposi¢gdes essas que

podem ser apreendidas empiricamente sob a forma de regularidades estando associada a um
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meio que é socialmente estruturado, e, assim, se produzem os habitus.

Sendo assim, o habitus tem a tendéncia de conformar e orientar as a¢cdes, mas também,
¢ produto das relagdes objetivas que o perpassam. Quando pensamos nas praticas sociais,
podemos perceber que ele atua “como uma estrutura estruturada predisposta a funcionar como
estrutura estruturante” (ORTIZ, 1983, p. 16). Com isso, podemos dizer que o conceito de
habitus se aplica tanto na interiorizagdo das normas e valores quanto também inclui os sistemas
de classificacdo que preexistem as representacdes sociais.

Podemos, entdo, utilizar o conceito de habitus para entendermos como este se produz,
reproduz e se estabelece no decorrer do processo de formagdo profissional destinado a atuagéo

docente, ao qual os individuos participantes dessa pesquisa estavam inseridos.

12 — CONCEITUANDO SISTEMA SIMBOLICO, CAPITAIS, CAMPO E CLASSES
SOCIAIS

Para entendermos melhor esse sistema de incorporagdo ¢ aquisicdo pelo qual os
individuos sdo socializados, o conceito de sistemas simbdlicos estabelecido por Bourdieu se faz
relevante.

Em um trabalho de sintese tedrica, o autor se utiliza de trés tradigdes sociologicas e
filosoficas a respeito das produgdes simbolicas para estabelecer seu entendimento acerca de que

como ele se estabelece, relaciona e determina os nossos Aabitus e toda uma estrutura social.

Bourdieu identifica e se contrapde a trés tradi¢des sociologicas e filosoficas de
reflexdo sobre as produgdes simbdlicas (moral, arte, religido, ciéncia, lingua, etc.). A
primeira que tem Durkheim seu maior representante sociologico, toma os sistemas
simbdlicos como estruturas estruturantes, como elementos que organizam o
conhecimento ou mais amplamente a percep¢do que os individuos tém da realidade.
A segunda, cuja origem se encontra no estruturalismo linguistico de Sausurre e que
teve em Lévi-Strauss um dos seus grandes expoentes, analisa os sistemas simbolicos
como estruturas estruturadas, ou seja, como realidades organizadas em fun¢@o de uma
estrutura subjacente que se busca identificar. Finalmente, a terceira tradigdo,
representada sobretudo pelo marxismo, concebe os sistemas simbdlicos, antes de mais
nada, como instrumentos de dominag&o ideoldgica, ou seja, como recursos utilizados
para legitimar o poder de determinada classe social (NOGUEIRA, 2004, p. 34) (grifo

Nnosso).
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Com essa sintese estabelecida por Bourdieu articulando estas trés tradigdes foi possivel
estabelecer o entendimento, segundo Nogueira (2004) de que os sistemas simbdlicos funcionam
como estruturas estruturantes exatamente porque sdo estruturados, sendo assim, capazes de
organizar a percepcdo dos individuos, bem como propiciar a comunicagdo entre eles, sendo
internamente estruturadas, apresentam uma organizagao ou até mesmo uma logica internas, que
pode ser identificada através da investigagdo cientifica.

Pode ser verificado que a estrutura que esta presente nos sistemas simbolicos e, que por
sua vez, orienta as acdes dos individuos ou dos agentes sociais (assim denominados por
Bourdieu), reproduz as principais diferenciacdes e hierarquias que estdo presentes em nossa
sociedade, estas traduzidas como as estruturas de poder e dominagdo social.

Para Bourdieu as producdes simbolicas participam da reproduzam das estruturas de
dominagdo social, porém, se fazem de forma indireta e, a principio de maneira irreconhecivel,
ou seja, para uma quantidade significativa dos individuos elas ndo sdo percebidas ou
questionadas, tidas apenas como normais e¢/ou naturais.

Como coloca Nogueira (2004) mais que do que simples ideologias, ou seja, as visoes de
mundo distorcidas da realidade, mas que sdo produzidas com vistas a serem legitimadas pela
dominacdo de classe, os sistemas simbolicos seriam, entdo, autenticamente sistemas de
percepcao, de pensamento € comunicagao.

Fechando esse entendimento, podemos estabelecer ainda segundo Nogueira (2004) que
os sistemas simbolicos podem ser produzidos e, a0 mesmo tempo, apropriados pelo conjunto
do grupo ou, pelo contrario, produzidos por um corpo de especialistas e, mais precisamente,
por um campo de producao e circulagdo relativamente autonomo.

Seja em um campo especifico ou na sociedade em nossa volta, podemos perceber que
os resultados dos produtos simbolicos sdo utilizados para classificar e hierarquizar ndo apenas
os bens culturais, mas também todas as praticas e representacdes do nosso dia a dia, uns como
sendo considerados vulgares e/ou inferiores e, outras como sendo cultos, refinados ou
superiores.

Como coloca Nogueira (2004) na perspectiva apresentada por Bourdieu, as hierarquias
culturais reforcam, reproduzem e legitimam as hierarquias sociais que sdo mais amplas em
nossa sociedade, ou seja, nas divisdes entre os grupos, as classes sociais e as fracdes de classe,
dos dominantes e dos dominados. Essas hierarquias culturais reforgam a divisdo social no
momento que classificam os bens por elas produzidos, apreciados e consumidos.

Bourdieu para pensar esse poder que advém dessa posse, da producdo, da apreciagdo ou
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do consumo dos bens culturais considerados socialmente dominantes, o autor utiliza o conceito

de capital econémico para apresentar desenvolver o conceito de capital cultural.

O individuo que domina, por exemplo, o padrao culto da lingua — aquele reconhecido
como legitimo (correto) pelas instancias as quais foi socialmente atribuido o direito e
o dever de avaliar e classificar as formas de linguagem (sobretudo, a escola e os
especialistas das areas de linguagem) — beneficia-se de uma série de vantagens sociais.
O dominio da lingua culta funciona como uma moeda (um capital) que propicia a
quem o possui uma série de recompensas, seja no sistema escolar, seja no mercado de

trabalho, seja até no mercado matrimonial (NOGUEIRA, 2004, p. 41).

Para Bourdieu (2017) o capital pode existir no estado objetivado, seja em forma de
propriedades materiais; e, em estado incorporado no caso do capital cultural e este pode ser
juridicamente garantido, representando um poder sobre um campo, em um dado momento,
sendo mais preciso sobre um produto acumulado de um trabalho passado, particularmente sobre

um conjunto de instrumentos de produgao.

As espécies de capital, @ maneira de trunfos num jogo, sdo os poderes que definem as
probabilidades de ganho num campo determinado (de facto, a cada campo ou
subcampo corresponde uma espécie de capital particular, que ocorre, como poder e
como coisa em jogo, neste campo). Por exemplo, o volume de capital cultural (o
mesmo valeria, mutatis mutantis, para o capital econémico) determina as
probabilidades agregadas de ganho em todos os jogos em que o capital cultural é
eficiente, contribuindo deste modo para determinar a posi¢do no espacgo social (na
medida em que esta posi¢do ¢ determinada pelo sucesso no campo cultural

(BOURDIEU, 2017, p. 134).

Como nos coloca Nogueira (2004) a noc¢do de espaco social apresentada na teoria
bourdieusiana pretende apreender, justamente, o carater multidimensional da realidade social
e, que ¢é possivel representar a estrutura social em termos do modo comos os individuos ou
agentes se distribuem em relacdo aos dois eixos transversais (disposicdo em forma de cruz

elaborada por Bourdieu) onde no eixo vertical dird respeito ao volume global de capitais
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possuidos pelo individuo e, no eixo horizontal vai se referir a estrutura interna desse patrimdnio,
ou seja, o peso relativo que cada capital forma no volume total de capitais possuidos pelo
individuo.

Nas sociedades modernas com o modo de producdo capitalista fica em evidencia,
segundo Bourdieu que os tipos mais importantes de capital a serem possuidos pelos individuos
seriam o econdmico ¢ o cultural. Assim, seguindo o apresentado por Nogueira (2004) os
individuos ocupariam as posi¢des mais diferenciadas sendo mais ou menos privilegiadas na
estrutura social de e em funcdo do volume e da natureza dos recursos possuidos por ela. Alguns
individuos possuiriam maior capital econémico e pouco capital cultural, outros teriam pouco
capital econdmico e muito capital cultural e, muitos outros, possuiriam pouco capital seja
econdmico ou cultural.

O capital social e o campo simbdlico também sdo analisados por Bourdieu de forma
mais acurada e suas defini¢des nos auxiliam a entender as formas de hierarquia dentro da

estrutura social. As defini¢des a seguir

O primeiro se refere ao conjunto das relagdes sociais (amizades, lagos de parentesco,
contatos profissionais, etc.) mantidas por um individuo. O autor observar que os
individuos podem se beneficiar dessas relagdes para adquirirem beneficios materiais
(um empréstimo, uma bolsa de estudos ou uma indicagdo para um emprego, por
exemplo) e, o simbdlico que diz respeito ao prestigio (decorrente da participacdo em
circulos sociais dominantes) ou a boa reputagdo que um individuo possui em um

campo especifico ou na sociedade em geral NOGUEIRA. 2004, p. 51).

Assim sendo, por meio da amplitude dos contatos sociais e da qualidade desses contatos
seria possivel mensurar o volume de capital social que tal individuo possui e, em consequéncia
a posi¢do social que ocupa (volume do capital econdmico, cultural, social e simbdlico) dos
agentes com quem esse individuo mantem relacionamentos sociais.

Nogueira (2004) reafirma que as hierarquias estabelecidas entre os bens simbolicos
produzidos seriam uma base importante de hierarquizacdo dos individuos e/ou agentes e dos
grupos sociais. Esses agentes que seriam capazes de produzir, de reconhecer, de apreciar e,
principalmente, consumir esses bens culturais distintivos vistos como superiores podem ter ou
se manter em posi¢des consideradas mais elevadas da estrutura social. E com isso, esta atrelada

a ideia de que esses agentes teriam as melhores condigdes de serem bem-sucedidos no sistema
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escolar, no mercado de trabalho, etc.; em resumo, nas principais instancias onde sao disputadas

e decidas as posi¢des sociais dos individuos.

A posigdo de um determinado agente no espago social pode assim ser definida pela
posigdo que ele ocupa nos diferentes campos, quer dizer, na distribuigdo dos poderes
que actuam em cada um deles, seja, sobretudo, o capital econdmico — nas suas
diferentes espécies -, o capital cultural e o capital social e também o capital simbdlico,
geralmente chamado prestigio, reputacdo, fama, etc; que é a forma percebida e
reconhecida como legitima das diferentes espécies de capital (BOURDIEU, 2017, p.
135).

Quando pensamos em capital cultural herdado da familia e o capital escolar acumulado,
segundo Bourdieu (2017) este seria o produto garantido dos efeitos acumulados através da
transmissao cultural que foi assegurada pela familia e da transmissdo cultural que foi assegurada
pela instituicdo escolar e, que cuja importancia dependera da importancia do capital cultural
diretamente herdado da familia.

Entdo, por meio dessas acdes de inculcacdo e de imposicao de valor que sdo exercidas
pela institui¢do escolar, esta ira contribuir, também, por uma parte mais ou menos importante,
segundo a disposicdo inicial, ou seja, segundo a classe de origem desse individuo, para
constituir a disposi¢do geral e transponivel em relacdo a cultura legitima que, adquirida a
proposito dos saberes e das praticas escolarmente reconhecidos, tende a aplicar-se para além
dos limites do escolar.

E para entendermos como a posse desses capitais funcionam e se efetivam socialmente
e, a posicdo social que os agentes ocupam na sociedade, precisamos entender como se
estabelece o conceito de campo social e classes sociais na teoria bourdieusiana.

Chegamos ao conceito de campo social desenvolvido por Bourdieu e apresentado da

seguinte maneira

[...] como um espago multidimensional de posi¢des tal que qualquer posi¢do atual
pode ser definida em fung@o de um sistema multidimensional de coordenadas cujos
valores correspondem aos valores das diferentes variaveis pertinentes: os agentes
distribuem-se assim nele, na primeira dimensao, segundo o volume global do capital

que possuem e, na segunda dimensao, segundo a composi¢do do seu capital — quer
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dizer, segundo o peso relativo das diferentes espécies no conjunto das suas posses
(BOURDIEU, 2017, p. 135).

Temos assim, o campo social, como se referindo a esses espagos de posi¢des sociais
onde determinado tipo de bem ¢ produzido, consumido e classificado. Segundo Nogueira
(2004) com o aumento das populagdes e da divisdo social do trabalho decorrente desse
fendmeno, alguns dominios de atividades tornaram-se relativamente autonomos e, no interior
desses setores e/ou campos da realidade social, os agentes sociais passam a lutar pelo controle
da producdo e pelo direito de legitimamente hierarquizar e classificar os bens por eles

produzidos. Sendo assim onde

Cada campo de produgdo simbolica seria, entdo, palco de disputas — entre dominantes
e pretendentes — relativas aos critérios de classificacdo e hierarquizacdo dos bens
simbdlicos produzidos e, indiretamente, das pessoas e institui¢des que os produzem

(NOGUEIRA, 2004, p. 37).

As classes sociais definidas por Bourdieu se apresentam da seguinte forma em que

A classe social ndo ¢ definida por uma propriedade (volume e estrutura do capital);
nem por uma soma de propriedades (sexo, idade, origem social ou étnica,
remuneragdo, nivel de instru¢do); tampouco por uma cadeia de propriedades, todas
elas ordenadas a partir de uma propriedade fundamental — a posicao nas relagdes de
produgdo -, em uma relag@o de causa e efeito, de condicionante a condicionado, mas
pela estrutura das relagdes entre todas as propriedades pertinentes que confere seu
valor proprio a cada uma delas e aos efeitos que ela exerce sobre as praticas

(BOURDIEU, 2017, p. 101).

Outra definicdo de classe apresentada por Bourdieu diz respeito a essa questdo de
entendimento do conceito enquanto sua existéncia teorica necessario ao desenvolvimento no
campo das ideias, para posteriormente, ser utilizado para realizar seu uso como metodologia

cientifica para o estudo das classes sociais enquanto realidade concreta.
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Conjunto de agentes que ocupam posigdes semelhantes e que, colocados em
condi¢Bes semelhantes e sujeitos a condicionamentos semelhantes, t€m, com toda a
probabilidade, atitudes e interesses semelhantes, logo, praticas e tomadas de posi¢do
semelhantes [...] o conhecimento da posi¢do ocupada neste espago comporta uma
informacgdo sobre as propriedades intrinsecas (condigdo) e relacionais (posigdo) dos

agentes (BOURDIEU, 2017, p. 136).

Podemos compreender que a posicdo do individuo ou do agente na sociedade e sua
alocacdo em uma classe social especifica vai depender das condig¢des de sua existéncia — suas
propriedades intrinsecas aprendidas e apreendidas no decorrer de sua vida e, da posicao que ele
ocupa nesse espaco social por meio do volume dos capitais que possui e as relagdes que pode
estabelecer a partir de sua acdo dentro da sociedade.

Como apresenta Bourdieu (2017, p. 87) as classes de condicao de existéncia podem ser
percebidas nas relagdes de produgdo, as posi¢des dos individuos orientam as praticas por
intermédio, principalmente dos mecanismos que a presidem o acesso as posi¢des, além de
produzirem ou selecionarem determinadas classes de habitus.

Ainda conforme Bourdieu (2017) os individuos reunidos em uma classe construida a
partir de uma relag@o particular, apesar de ser particularmente determinante, trazem sempre
com eles, além das propriedades pertinentes que se encontram na origem de sua classificagao,
algumas propriedades secundarias e, por meio desse conjunto de caracteristicas auxiliares que,
a titulo de exigéncias tacitas, podem funcionar como principios reais de selegdo ou exclusdo

sem nunca serem formalmente enunciados.

Fragoes de classe cujo capital escolar (diploma) ¢ relativamente importante para uma
heranga cultural relativamente restrita (a pequena burguesia de execugo), investem
sobretudo em estratégias culturais (escola). No interior desse grupo, encontramos os
“convertidos” (aqueles que devem a escola o essencial de seu capital cultural) e os
“oblatos” (que nela depositam todas as suas expectativas de ascensdo social)

(NOGUEIRA, 2004, p.79).

De acordo com Bourdieu (2017, p. 99) a relagdo entre a fracdo de classe e as praticas

dos individuos existe o efeito da posi¢do que se ocupa na distribui¢do das suas propriedades
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secundarias associadas a uma classe e, ¢ assim que os membros dessa classe que possuem
apenas algumas propriedades modais — por exemplo, os homens em uma profissao fortemente
feminilizada ou os filhos de operarios, cuja identidade social ¢ marcada profundamente por esta
filiagdo e pela imagem social que ela impde sobre eles - acabam inevitavelmente considerando-

a como referéncia, independentemente de ter sido assumida ou rejeitada.

1.3 — AS TRAJETORIAS SOCIAIS E A PROFISSAO

De acordo com Bourdieu (1996a) se o campo esta em permanente mudanga, a trajetoria
social ¢ o movimento dentro de um campo de possiveis definido estruturalmente, mesmo que
as estratégias e os movimentos individuais sejam ao acaso. O sentido, ou sentidos, de cada ato
do agente ou de um grupo social, s6 ganha solidez sociolégica quando relacionado com os
estados pelos quais passou a estrutura do campo enquanto espago relacional dos postos,
posicdes e disposi¢des dos agentes dentro desse campo em cada momento.

Assim, toda trajetoria social deve ser compreendida como uma maneira singular de
percorrer o espago social, onde se exprimem as disposi¢des dos habitus e reconstitui a série das
posigdes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um mesmo grupo de agentes
em espagos sucessivos.

Segundo Bourdieu (2017) para um determinado volume de capital herdado pelo
individuo correspondera um feixe de trajetorias provaveis e que levaram a posicdes
praticamente equivalentes, o que chamou o autor de campo dos possiveis, oferecido
objetivamente a determinado individuo. A passagem de uma trajetoria para outra dependera, na
maioria das vezes, de acontecimentos quer sejam coletivos (guerras, crises, etc.) quer sejam
individuais (encontros, ligacdes amorosas, privilégios, etc.) que sdo descritos comumente como
acasos (felizes ou infelizes), apesar de dependerem, por sua vez, da posi¢do e das disposicoes

daqueles agentes que vivenciam tais eventos.

A posicdo e a trajetoria individual ndo s2o, do ponto de vista estatistico, independentes
na medida em que nem todas as posi¢des de chegada sdo igualmente provaveis para
todos os pontos de partida: eis o que implica a existéncia de uma correlagdo bastante
forte entre as posigdes sociais ¢ as disposi¢cdes dos agentes que as ocupam ou, 0 que
vem a dar no mesmo, as trajetorias que levaram a ocupa-las e que, por conseguinte, a
trajetoria modal faz parte integrante do sistema dos fatores constitutivos da classe —

as praticas serdo tanto mais irredutiveis ao efeito da posi¢do definida sincronicamente,
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quanto mais dispersas forem as trajetorias, como ¢ 0 caso na pequena burguesia

(BOURDIEU, 2017, p. 104).

Podemos entender que os individuos que ocupam posigdes semelhantes em determinado
momento estdo separados por diferencgas que estdo associadas a evolucao, no decorrer do tempo,
do volume e da estrutura de seu capital apreendidos, ou seja, durante sua trajetoria individual.
Existe, entdo, uma correlagdo entre as praticas sociais e a origem social desses individuos, sendo

assim

[...] € uma resultante de dois efeitos por um lado, o efeito de inculcac@o diretamente
exercido pela familia ou pelas condi¢des originais de existéncia; por outro lado, o
efeito de trajetoria social propriamente dita, ou seja, o feito exercido sobre as
disposigdes e as opinides pela experiéncia da ascensdo social ou do declinio — nesta
logica, a posicdo de origem € apenas o ponto de partida de uma trajetoria, a referéncia

em relacdo a qual define-se o sentido da carreira social (BOURDIEU, 2017, p. 105).

Nao ¢ ao acaso que os individuos se deslocam no espago social, mas eles estdo
submetidos por meio de mecanismos objetivos de eliminacdo e de orientagdo e as forcas que
organizacdo e estruturam esse espago, bem como das suas propriedades adquiridas nesse
processo, sua existéncia pode ocorrer no estado incorporado, e sob a forma de disposi¢des, ou
através do estado objetivado, por meio dos bens, dos titulos, etc.; e tudo isso pode se opor as

forcas do campo que se esta inserido ou se quer inserir.

As categorias de percep¢do do mundo social sdo, no essencial, produto da
incorporacdo das estruturas objectivas do espago social. Em consequéncia, levam os
agentes a tomarem o mundo social tal como ele €, a aceitarem-no como natural, mais
do que a rebelarem-se contra ele, a oporem-lhe possiveis diferentes, e até mesmo
antagonistas: o sentido da posi¢cdo como sentido daquilo que se pode ou se nao pode
“permitir-se a si mesmo” implica uma aceitagdo tacita da posicdo, um sentido dos
limites (isso ndo ¢ para nos) ou, o que ¢ a mesma coisa, um sentido das distancias, a
marcar e a sustentar, a respeitar e a fazer respeitar — e isto, sem divida, de modo tanto
mais firme quanto mais rigorosas sdo as condigdes de existéncia e quanto mais

rigorosa ¢ a imposic¢ao do principio da realidade (BOURDIEU, 2017, p. 141).
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Com o entendimento de que existem formas possiveis de trajetoria que sdo incorporadas
pelos individuos para suas escolhas pessoais, podemos também realizar essa correlagdo com o
mundo dos possiveis relativa as escolhas profissionais. A necessidade de se adquirir mais
capital cultural e social perpassa o sistema de ensino e a 16gica inserida na titulacdo oficial que

traz consigo o reconhecimento.

Mas a logica da nomeacdo oficial nunca se vé tdo bem como no caso do titulo —
nobiliario, escolar, profissional -, capital simbdlico, social e até mesmo juridicamente,
garantido. O nobre ndo é somente aquele que ¢ conhecido, célebre, ¢ mesmo
conhecido como bem, prestigioso, em resumo nobilis. Ele ¢ também aquele que ¢
reconhecido como instancia oficial, universal, quer dizer, conhecido e reconhecido
por todos. O titulo profissional ou escolar ¢ uma espécie de regra juridica de percepgao
social, um ser-percebido que é garantido como um direito. E um capital simbélico

institucionalizado, legal (e n@o apenas legitimo) (BOURDIEU, 2017, p. 148).

A busca dos individuos pelos titulos, principalmente os que sdo oriundos de classes
sociais mais baixas, ¢ um caminho possivel, mas nem sempre acessivel, de passar de uma
trajetoria para outra, sendo muitas vezes uma tentativa de ascensdo social e econdmica,
entretanto a defasagem existente entre os capitais possuidos pelos individuos de classes mais

baixas ainda ¢ um empecilho a essa possibilidade de ascensao.

A defasagem entre o capital escolar e o capital cultural, efetivamente possuido, que
se encontra na origem das diferencas entre detentores de um capital escolar idéntico
pode resultar, também, do fato de que os mesmo diploma pode corresponder a
periodos de escolarizagdo bastante desiguais (efeito de conversdo desigual do capital
cultural escolarmente adquirido): os efeitos diretos ou indiretos de um ou varios anos
de estudos nem sempre sdo sancionados, de fato, pelo diploma (BOURDIEU, 2017,p.
79).

Podemos observar esse fato quando do término dos estudos na educacédo basica, o fim
do ensino médio, nem sempre a entrada ¢ imediata ao ensino superior. Muitos individuos

realizam vdrias tentativas até conseguirem o ingresso em alguma faculdade e/ou universidade.
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Cada vez mais indissociavel do titulo escolar, visto que o sistema escolar tende cada
vez mais a representar a ultima e unica garantia de todos os titulos profissionais, ele
tem em si mesmo um valor e, se bem que se trate de um nome comum, funciona a
maneira de um grande nome (nome de grande familia ou nome proprio), conferindo
todas as espécies de ganhos simbolicos (e dos bens que ndo € possivel adquirir

directamente com a moeda) (BOURDIEU, 2017, p. 148-149).

Em busca desse capital simbdlico conferido pelo titulo profissional temos que perceber
a relacdo que se estabelece entre o diploma e a profissdo a ser escolhida e/ou pretendida e um

possivel prestigio intelectual/profissional a ser alcangado. Assim

[...] em determinados setores do espaco social (cujo acesso depende em maior ou
menor grau do diploma), a profissdo depende do diploma, mas também porque o
capital cultural que, segundo se presume, ¢ garantido pelo diploma, depende a
profissdo ocupada que pode pressupor a manutengdo ou o crescimento do capital
adquirido na familia e / ou na escola (pela e para a promogao profissional), ou, ao
contrario, o definhamento desse capital (em decorréncia da desqualificagdo)

(BOURDIEU, 2017, p. 99).

Quando nos referimos a busca da aquisi¢do de um diploma, direcionamos nosso olhar
ao diploma de licenciado, aos titulos que possibilitam exercer a profissdo docente. Para nosso
estudo observar o efeito da condicdo profissional que espera os estudantes dos cursos de

licenciatura, possibilita entender suas escolhas pelo curso e o que os levou a fazé-lo.

[...] estabelecer a distingdo entre o efeito do trabalho propriamente dito que, por sua
propria natureza, pode exigir um maior ou menos investimento, ¢ de um modo mais
ou menos constante, de capital cultural, portanto, a manutencdo deste capital, e o
efeito da carreira possivel que procura ou exclui investimentos culturais propicios para

garantir a promogao profissional ou legitima-la (BOURDIEU, 2017, p. 99).

Pensando em relagdo os estudantes que estdo nos cursos de licenciatura, o capital

cultural possuido que seja suficiente para entrar, permanecer e ter uma perspectiva de futuro
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com essa formagdo. A origem social de muitos desses estudantes proporciona a entrada em
cursos menos prestigiados, como ¢ o caso, infelizmente, dos cursos direcionados a formagéo de
professores. Tendo em vista os fatores relacionados com a valorizagdo social e profissional, os
salarios e as perspectivas de futuro que estdo atreladas a escolha pela profissao de docente e,

em especial, em Sociologia.

O efeito do meio profissional, ou seja, o fortalecimento exercido sobre as disposi¢des
e, em particular, as disposi¢des culturais (ou religiosas e politicas) por um grupo
homogéneo no tocante a maior parte das relagdes que o definem: assim, em cada caso,
seria necessario analisar em que medida as condi¢cdes de existéncia profissional
favorecem ou desfavorecem a realizagdo desse efeito, o que implicaria levar em
consideragdo as proprias caracteristicas do trabalho (penibilidade, etc.), as condigdes
em que ele se realiza — ruido ou siléncio favoravel a comunicagio, etc. — 0s ritmos
temporais que ele impoe, além do tempo livre que ele concede e, sobretudo, a forma
das relagdes horizontais ou verticais facilitadas por ele dentro ou fora dos locais de

trabalho — durante a atividade e nas pausa -, etc. (BOURDIEU, 2017, p. 99).

Em relacdo a profissdo docente observar as condi¢des de trabalho que sdo oferecidas
nas escolas de educacdo basica, a questdo salarial e institucional relativa a atividade docente
vivenciada por essa classe de trabalhadores em nossa sociedade e realidade nacional. Isso,
certamente nos ajudara compreender o porqué de a sociedade concebé-la como uma profissdo
menos privilegiada no campo.

Pensarmos um pouco sobre a concepgdo de que a escolha da carreira docente seria ou

v do ou , urdieu qu
or vocacao ou por “amor”, nos esclarece Bourdie e

A homogeneidade das disposi¢cdes associadas a uma posicdo e seu ajuste,
aparentemente miraculoso, as exigéncias inscritas na posi¢do, sdo o produto, por um
lado, dos mecanismos que fornecem orientagdo para as posi¢des aos individuos
ajustados de antemao, seja por se sentirem feitos para determinados cargos como se
estes tivessem sido feitos para eles — trata-se da “vocagdo” como adesdo antecipada
ao destino objetivo que é imposta pela referéncia pratica a trajetoria modal na classe
de origem -, seja por aparecerem como tais aos ocupantes desses cargos — neste caso,
trata-se da cooptagdo baseada na harmonia imediata das disposi¢des — e, por outro, da

dialética que se estabelece, no decorrer de uma vida entre as disposi¢des e as posicdes,
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entre as aspiracdes e as realizagdes (BOURDIEU, 2017, p. 104).

Observar o espaco social escolhido para esta pesquisa, como coloca Bourdieu (2017)
como uma representacdo abstrata, que foi produzida por intermédio de um trabalho especifico
de construcdo e, tal qual um pequeno mapa, proporcionar uma vista panoramica sobre os
individuos que aceitaram participar da pesquisa, sendo um ponto de vista sobre um pequeno
conjunto de agentes comuns, em que o socidlogo e o leitor em suas habituais condutas,
direcionamos nosso olhar sobre o mundo social.

Para que possamos avangar no entendimento da constitui¢do de um Aabitus, direcionada

para a carreira docente, podemos afirmar que

Estrutura estruturante que organiza as praticas e a percep¢ao das praticas, o habitus €
também estrutura estruturada: o principio da divisdo em classes 16gicas que organiza
a percepg¢do do mundo social e, por sua vez, o produto da incorporagdo da divisdo em
classes sociais. Cada condigdo ¢ definida, inseparavelmente, por suas propriedades
intrinsecas e pelas propriedades relacionais inerentes & sua posi¢do no sistema das
condi¢des que €, também, um sistema de diferencas, de posi¢des diferenciais, ou seja,
por tudo que a distingue de tudo que ela ndo ¢ e, em particular, de tudo o que lhe é
oposto: a identidade social define-se e afirma-se na diferenca (BOURDIEU, 2017, p.
164).

Pensando no processo de formagdo de professores desenvolvido na universidade
podemos identificar, analisar ¢ compreender como as varias disposi¢des ¢ a constituicdo de um
habitus professoral atrelado as multiplas socializagdes pelas quais os individuos foram
submetidos influenciam na escolha e permanéncia em cursos de formacgdo de professores com

uma possivel identificacdo com a carreira docente.

1.4 —OS PROCESSOS DE SOCIALIZACAO COMO MEIO PARA A CONSTITUICAO DOS
HABITUS SOCIAIS E PROFISSIONAIS

Os estudos sobre o processo de socializagdo se apresentam nas teorias socioldgicas nas

correntes funcionalistas, estruturalistas, interacionistas, criticas dentre outras. O termo
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“socializag@o” faz parte desses conceitos basicos da sociologia e possuem tantos universos de
significacdo quantos sdo os pontos de vista sobre o “social” (Dubar, 2005).

Para Berger e Luckmann (2010) a compreensao de uma realidade que constitui a matéria
da ciéncia empirica da Sociologia; a saber, 0o mundo da vida cotidiana apresenta-se como uma
realidade interpretada pelos homens e subjetivamente dotada de sentido para eles na medida em
que forma um mundo coerente.

Com o conceito de socializacao apresentado por Berger e Luckmann podemos obter
elementos que permitem esclarecer como os individuos se inserem na sociedade, nas mais
diversas areas, para que possam participar de alguma forma do mundo social e, em especial na
instituicao escolar na vivéncia como futuros professores.

A socializagdo primaria é o primeiro processo pelo qual o individuo passa, sendo
realizada por intermédio da familia ou de cuidadores durante a infancia em que o individuo
incorpora sentidos ¢ conhecimentos praticos que sdo basicos para o convivio em seu grupo
familiar. E, nesse caso, enfocando a questdo da socializacdo poderemos entender como se da,
no contexto das atividades desenvolvidas durante a formacéo para a docéncia.

A socializacdo secundaria constitui o processo subsequente que introduz o individuo a
outros setores da sociedade, seja ele a escola, o trabalho, a religido dentre outros; por meio das
interagdes entre os individuos e essas instituigdes, ambos 0s processos compdem a estrutura e
a organizagdo da vida dos individuos.

Berger e Luckmann (2010, p. 180) colocam que para ocorrer a interiorizacdo de
conhecimentos pelos sujeitos é construido um corpo de imagens ¢ alegorias que tem por base
instrumental a linguagem. Linguagens especificas também s3o estabelecidas como aquelas
destinadas a alguma fun¢@o no mundo do trabalho, que pode ser a de professor, essa linguagem
¢ interiorizada pelo individuo por completo na medida em que ele vai exercitando essa
atividade. Um sujeito torna-se um professor ou cavalariano ndo somente por adquirir as
habilidades exigidas para essas fungdes, mas também, por serem capazes de compreender e usar
essa linguagem especifica para a funcdo que ocupam na sociedade.

Este processo de interiorizacdo acarreta em uma identificagdo subjetiva com a funcao e
suas normas consideradas adequadas. O carater dessa socializagdo também depende do status
do corpo de conhecimento em questdo ¢ que estdo no interior do universo simbdlico ¢ sua
totalidade, ou seja, essa socializacdo deve conter aspectos que facdo com que os sujeitos a
reconhecam como importantes e¢ validas em todo o ambito de atuacdo daquela fungio
especifica. Para isso o treinamento € necessario para aprender a sua fungdo dentro desse

contexto social.
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Para Dubar (2005) a socializa¢do se define, antes de tudo, pela imersdo dos individuos,
no que chamou de mundo vivido, que ¢ a0 mesmo tempo um universo simbdlico e cultural,
bem como um saber sobre esse mundo. Sendo assim, a socializag@o secundaria ¢ definida pelo
autor como a interiorizagdo de subdivisdes de mundos institucionais e especializados, ¢ a da
aquisicdo de saberes especificos e de papéis direta ou indiretamente arraigados na divisao do
trabalho. Trata-se, da aquisi¢cdo de saberes especializados, para os quais o autor chamou de
saberes profissionais, que se constituem como um novo género de saberes em determinado
momento da formacdo dos individuos.

Sendo assim, ainda de acordo com Dubar (2005), a identidade humana nao ¢ dada de
uma vez por todas, no nascimento: ela ¢ construida na infancia e, a partir de entdo, deve ser
reconstruida no decorrer da vida. A identidade ¢ produto das sucessivas socializagdes. O
emprego condiciona a construgdo das identidades sociais, em passar por mudangas
impressionantes, o trabalho obriga a transformacdes identitarias delicadas; por acompanhar
cada vez mais todas as modificacdes do trabalho e do emprego, a formagdo intervém nas
dindmicas identitarias por muito tempo além do periodo escolar. A identidade social ¢ a
articulacdo entre a identidade individual e a coletiva; uma transacdo interna ao individuo ¢ uma
externa, estabelecida entre o individuo e as instituigdes com as quais interage.

De acordo com Dubar (2005), a estruturacdo identitaria se organiza na articulagao dos
processos identitarios que se desenvolvem nas varias relagdes da vida, que se apresentam como
heterogéneos, inseparaveis, complementares ou contraditorios. Para essa dinamica acontecer,
pode-se considerar os processos biograficos através da construgdo da identidade para si e os
processos relacionais da construgdo da identidade para o outro. No desenvolvimento desse
processo ocorre a articulagdo entre a atribuicao de papéis pelo outro.

A interiorizacdo por meio da aceitagdo e vivéncia do papel e da incorporagdo do mesmo,
gerando assim no individuo, através desse processo o papel que passa a fazer parte da identidade
social-profissional dele, bem como a influéncia das trajetorias objetivas e subjetivas que trazem
consigo experiéncias que serdo mobilizadas durante o processo de formagao profissional.

Para Dubar (2012) o conceito de socializa¢do profissional se apresenta através de um
processo muito geral que conecta permanentemente situacdes e percursos, tarefas a realizar e
perspectivas a seguir, relagdes com outros e consigo, concebido como um processo em
constru¢@o permanente. Definida como a maneira pela qual aprende seu trabalho e se conduz a
vida ativa onde a aprendizagem de uma atividade profissional ¢ um processo que dura por toda

a vida ativa, ¢ mesmo além dela. A socializagdo ndo é mais reservada a infancia, e a formagao
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profissional tornou-se “formagao ao longo da vida” e, o trabalho pode ser formador, fonte de
experiéncias, de novas competéncias, de aprendizagens para o futuro.

A compreensdo do social que se pode obter por meio dos individuos através da
visualiza¢do dos conjuntos de disposi¢des que os individuos herdaram, por meio das suas
ativagdes ou inativagdes, por meio das incorporacdes e desincorporagdes ao longo das suas
trajetorias de vida pessoal e formativo sdo relevantes no modo como os individuos pensam,
sentem, atuam e agem nas relacdes sociais.

De acordo com Dubar (2005, p. 93-94) a problematica assim ampliada faz da
socializagdo um processo biografico de incorporagdo das disposi¢des sociais oriundas ndo
somente da familia e da classe de origem, mas também do conjunto dos sistemas de agdo
atravessados pelo individuo no decorrer de sua existéncia. Sem davida, ela implica uma relagio
historica de causa entre o passado e o presente, entre a historia vivida e as praticas atuais.

Sendo assim, corrobora Benites (2007) que a identidade € entendida como um processo
de construcdo social de um sujeito historicamente situado. Em se tratando da identidade
profissional, esta se constroi com base na significacdo social da profissdo, de suas tradigdes e
também no fluxo histérico de suas contradi¢des. A profissdo docente, assim como outras
profissdes, surge num contexto como resposta as necessidades postas pelas sociedades,

constituindo-se num corpo organizado de saberes e um conjunto de normas e valores.
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CAPITULO 2 - A LICENCIATURA E SEU PROCESSO FORMATIVO

2.1 — OS SABERES NECESSARIOS AO EXERCICIO DA DOCENCIA

Pensando sobre a formagio de professores buscamos nas palavras de Antonio Novoa o
ponto de partida dessa analise quando ele relembra o que disse Jennifer Nias (1991) que merece
ser novamente pronunciada: “O professor é a pessoa; e uma parte importante da pessoa é o
professor”. E Novoa (2007, p.15) complementa dizendo que estamos no cerne do processo
identitario da profissdo docente que, mesmo nos tempos aureos da racionalizacdo e da

uniformizacdo, cada um continuou a produzir no mais intimo da sua maneira de ser professor.

A identidade ndo ¢ um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo ¢ um produto. A
identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construgdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, € mais adequado falar em processo identitario,
realgando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como cada um se sente e se

diz professor (NOVOA, 2007, p. 16).

Pensando no processo identitario tendo como ponto de partida a construgdo de um
habitus docente, precisamos de um conceito de formagdo que possa nos oferecer uma visao
ampliada desse processo que envolve multiplos setores da vida dos individuos. Utilizaremos o
conceito de formacao tomado por Moita (2007, p.114) em que ¢ entendido ndo s6 como uma
atividade de aprendizagem situada em espagos e tempos limitados e precisos, mas também
como uma acao de constru¢ao de si proprio, sendo fundamental as relagdes entre os varios polos

de identificacao.

Ninguém se forma no vazio. Formar-se supoe troca, experiéncia, interacgdes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes. Ter acesso a0 modo como cada pessoa se
forma ¢ ter em conta a singularidade da sua historia e sobretudo o modo singular como
age, reage e interage com os seus contextos. Um percurso de vida € assim um percurso

de formag@o, no sentido em que é um processo de formacdo (MOITA, 2007, p. 115).
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E dentro desse processo de formagdo que engloba variadas e sucessivas interagdes dos
individuos buscamos junto a Moita (2007) o conceito de formagdo desenvolvido por Dominicé
(1985) que identifica esse processo como um desenrolar bastante complexo, um verdadeiro
conjunto em movimento, com uma globalidade propria as vidas dos individuos. E para ter
acesso a essa globalidade e complexidade, parte da identificagdo de processos parciais de
formagdo delimitando-os como linhas de for¢a, com componentes e de tragos dominantes de
uma historia de vida.

Para entendermos o processo formativo dos futuros docentes se faz necessario
delimitarmos que tipos de conhecimentos e/ou saberes sdo necessarios para a formagao desses
futuros professores(as). Apresentamos a seguir alguns autores que contribuem para esse
entendimento.

Para Pimenta (2002) para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal, ¢
esperado que os cursos de formagao de professores formem o profissional colaborando para o
seu inicio na docéncia e, por fim, essa formagdo continuara ao longo do exercicio da sua
profissdo. Aprender a ensinar pode ser considerado um processo complexo que inclui
experiéncias anteriores, fatores afetivos, cognitivos e éticos entre outros. Em 1990 no Brasil,
primeiramente, com os estudos de Tardif e Lessard (2013), os saberes docentes sdo colocados
em foco sobre a pratica profissional docente por meio da valorizagdo da experiéncia
profissional, produ¢do de um conhecimento pratico e a mobilizagdo de uma pluralidade de
conhecimentos.

Quando os estudantes chegam ao curso de licenciatura ja possuem um conhecimento ou
saberes acerca do que € um professor através das suas experiéncias como alunos com diferentes
professores durante sua formagdo escolar. Outro momento de experiéncia que os individuos,
ainda enquanto estudantes da graduacdo, podem observar os saberes docentes que os
professores veteranos produzem durante a execugdo de suas atividades cotidianas nas escolas
onde lecionam.

Puentes et al (2009) parte da premissa de que existe um conjunto de conhecimentos base
para o ensino e que ¢ possivel articular esse corpus de saberes com a intengdo de melhorar a
formacdo dos professores. Os conhecimentos necessarios a docéncia fazem referéncia aquilo
que os professores deveriam compreender sobre a docéncia para favorecer um processo de
ensino-aprendizagem eficiente. Esse corpus seria composto de saberes, competéncias e
conhecimentos especificos ao desenvolvimento da atividade docente.

O termo “saberes” se refere a acdo de conhecer, compreender e saber-fazer associado a

docéncia e ¢ utilizado pelos autores que desenvolveram trabalhos sobre os conhecimentos base
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no Brasil. Dentre eles destacaremos aqueles que consideramos os que melhor descreveram tais
conhecimentos. A seguir apresentaremos as contribui¢des oferecidas por Shulman (2005,
1986), Gauthier (1998), Garcia (1992), Pimenta (1998) e Tardif (2014).

Segundo Garcia (1992) o conjunto de conhecimentos, destrezas, atitudes, disposi¢goes
que deve possuir um professor para o ensino sdo as bases para a composi¢do dos saberes
docentes. Entdo, quais sdo os conhecimentos, habilidades, atitudes, disposi¢cdes que deve
possuir um professor para atuar no ensino secundario, atualmente chamado ensino médio da
educagdo basica?

O autor apresenta quatro conhecimentos que compdem esse conjunto de saberes
docentes. Sao eles: a) Conhecimento Pedagogico: concebido como os conhecimentos, crencgas
¢ habilidades que os professores possuem e que estdo relacionados com o ensino, com a
aprendizagem dos estudantes, assim como sobre os principios gerais do ensino, tempo de
aprendizagem académico, tempo de espera, ensino em pequenos grupos, gestdo da sala de aula
dentre outros; b) Conhecimento do Conteudo: associados aos conhecimentos que os professores
deverdo possuir da matéria que ensinam; c) Conhecimento do Contexto: que faz referéncia ao
lugar onde se ensina, assim como a quem se ensina; d) Conhecimento Diddtico: um tipo especial
de conhecimento que se refere a forma como os professores “transformam” o conhecimento
que possuem da matéria em conhecimento “ensinavel” e compreensivel para os estudantes, ou
seja, a transposi¢do didatica.

Para Shulman (2005) o conhecimento sobre a docéncia ¢ aquilo que os professores
deveriam saber, fazer, compreender ou professar para converter o ensino em algo mais que uma
forma de trabalho individual e para com isso a profissao de professor se estabeleca, enfim, entre
as privilegiadas na sociedade. O autor em seu texto sobre o desenvolvimento do conhecimento
no ensino apresenta os fundamentos para uma reforma na educacdo que traz a ideia central de
que o ensino deveria enfatizar a compreensao, a transformacao e a reflexdo. Estas seriam a base
intelectual, pratica e normativa para a profissionalizagdo docente.

O autor apresenta seis conhecimentos basicos para a docéncia sdo: a) Conhecimento do
Conteudo: aquele proprio e especifico da cada disciplina; b) Conhecimento Pedagdgico: seria
o didatico geral, especialmente aqueles principios e estratégias gerais da condugdo e
organizacdo da aula que transcendem o ambito da disciplina; ¢) Conhecimento do Curriculum:
considerado como o especial dominio dos materiais e os programas que servem como
ferramentas para a pratica docente; d) Conhecimento dos estudantes e da aprendizagem dos
mesmos; ¢) Conhecimento dos contextos educativos: sao aqueles que compreendem desde o

funcionamento do grupo e/ou da sala de aula, a gestdo e financiamento da escola, chegando até
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o carater das comunidades e da cultura que envolve a escola; f) Conhecimento dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos e de seus fundamentos filos6ficos e historicos.

Para Pimenta (2008) os conhecimentos necessarios a atuagdo docente abrangem quatro
saberes que sdo: a) Saberes da Experiéncia: que seriam aqueles sobre o modo como os
individuos se apropriam do ser professor ao longo da vida; b) Saberes da Area do
conhecimento: aqueles conhecimentos especificos, cientificos, pois, afinal, ninguém ensina o
que ndo sabe; ¢) Saberes Pedagogicos: aqueles conhecimentos propriamente ditos responsaveis
por pensar o ensino como uma pratica educativa, com diferentes e as diversas direcdes de
sentido que compdem a formagao humana; d) Saberes Diddticos: seriam aqueles responsaveis
pela articulagdo da teoria da educacao e da teoria de ensino, como a relagdo professor-estudante,
técnicas de ensino, processo de aprendizagem etc.; para que o professor possa ensinar em
contextos distintos.

Gauthier (1998) apresenta seis saberes a serem mobilizados pelos professores para o
exercicio da docéncia onde a) Saber Disciplinar: seria aquele referente ao conhecimento do
conteiido a ser ensinado; b) Saber Curricular: seria aquele referente a transformagdo dos
saberes produzidos pela ciéncia em um corpus que sera ensinado nos programas das escolas; c)
Saber das Ciéncias da Educagdo: seria aquele relacionado com o conjunto de conhecimentos
profissionais que nao estdo diretamente vinculados com a ac¢@o de ensinar; d) Saber da Tradig¢do
Pedagogica: seria aquele relativo ao saber “dar aula” que se tem antes da formagao docente,
adaptando e modificando mais tarde pelo saber experiencial e, principalmente, sendo validado
ou ndo pelo saber da agdo pedagogica; e) Saber Experiencial: seria aquele referente aos
julgamentos privados que o professor elabora com base na sua propria experiéncia, que €
elaborado ao longo do tempo, sendo uma espécie de jurisprudéncia; f) Saber da A¢do
pedagogica: seria aquele referente ao saber da experiéncia dos professores a partir do momento
em que se torna publico e que ¢ testado por meio das pesquisas realizadas em sala de aula.

Dentre estes autores um se destaca no que se refere ao desenvolvimento de estudos e
teorias sobre os saberes docentes e a formacdo de professores que foi bem difundido em nosso
pais. O Maurice Tardif apresenta em um de seus livros intitulado “Saberes docentes e formagao
profissional” uma descri¢do bem detalhada do que seriam esses tais saberes e conhecimentos
necessarios a pratica docente.

Tardif (2014, p. 12-14) comeca apresentando o conceito de saber social para a
composi¢do do que seriam posteriormente os saberes docentes necessarios para a pratica da
docéncia. Segundo o autor um saber é considerado social porque ¢é partilhado por todo um grupo

de agentes, por exemplo, os professores, que possuem uma formagdo comum; trabalham em



46

uma mesma organizacdo dentro de uma estrutura coletiva de trabalho cotidiano; com
condicionamentos e recursos comparaveis dentre eles, bem como programas, matérias e regras
do estabelecimento em que desenvolvem seu trabalho, no caso dos professores, a instituigdo
escolar.

O saber ¢ social porque a sua posse e utilizacdo repousam sobre todo um sistema que
vem garantir a sua legitimidade e orienta sua definicdo e utilizagdo. Essa legitimidade ¢
outorgada e reconhecida seja pelas universidades, as administragdes escolares, os sindicatos, as
associacdes profissionais, grupos cientificos, as instancias de atestacdo e de comprovagdo das
competéncias a exemplo dos conselhos e, no caso do ensino pelo ministério da educagao.

O saber ¢ considerado social porque os seus objetos proprios sdo os objetos sociais, isto
¢, as praticas sociais; ensinar ¢ agir com outros individuos; ¢ saber agir com outros individuos
que sabem que lhes ensino; ¢ saber que ensino a outros individuos que sabem que sou um
professor. O que os professores ensinam — os saberes a serem ensinados — ¢ sua maneira de
ensinar — o saber ensinar — evoluem com o tempo e as mudangas sociais. O saber é social por
ser adquirido no contexto de uma socializagdo profissional onde ¢ incorporado, modificado ¢
adaptado em funcdo dos momentos ¢ das fases de uma carreira, ao longo de uma historia
profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu trabalho.

Tardif (2014) resume bem quando coloca que o saber dos professores nao ¢ um conjunto
de contetudos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao
longo de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu
ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras
de acdo que se tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica”. Seguindo esse raciocinio,
Tardif apresenta que os saberes sociais seriam entdo um conjunto de saberes e que dispde uma
sociedade. A educacdo seria um conjunto de processos de formacdo e de aprendizagens
elaborados socialmente e destinados a instruir os membros da sociedade com bases nesses
valores. E o professor ¢, antes de tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungdo consiste
em transmitir esse saber a outros.

Os saberes docentes se compdem de varios saberes provenientes de diferentes fontes.

Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagdo, e quanto mais
desenvolvido, formalizado e sistematizado é um saber, como acontece com as ciéncias

e os saberes contemporaneos, mais longo e complexo se torna o processo de
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aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizagdo e uma sistematizagao

adequada (TARDIF, 2014, p. 35).

Assim como os demais autores apresentados anteriormente, Tardif (2014, p. 36-38)
também identifica e apresenta quais seriam os saberes necessarios a docéncia que seriam
oriundos da formag@o profissional. S3o eles os a) Saberes Profissionais: um conjunto de saberes
transmitidos pelas institui¢des de formagao de professores; b) Saberes Pedagogicos: que seriam
as doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no sentido
amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas mais ou menos
coerentes de representacdo e de orientagdo da atividade educativa; c) Saberes Disciplinares:
sdo os que correspondem aos diversos campos do conhecimento, transmitidos nos cursos e
departamentos universitarios; d) Saberes Curriculares: sdo os que correspondem aos discursos,
objetivos, contetidos ¢ métodos. Apresentam-se em forma de programas escolares que os
professores devem aprender a aplicar; e) Saberes Experienciais: ou praticos sdo adquiridos
pelos professores no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo, onde desenvolvem
os saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Eles
se incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de Aabitus e de habilidades, de
saber-fazer e saber-ser.

Com vistas ao objetivo da presente pesquisa esse conceito de processos parciais de
formagdo se encaixa na analise do processo formativo que os individuos participantes da
pesquisa perpassaram desde a educacdo basica e no ensino superior, situando esse intervalo
como um processo parcial formativo com vistas ao mundo do trabalho apoés terminada essa

formacao.

2.2 — O CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS

Nesse complexo processo formativo pelo qual todos os individuos passam no decorrer
de suas trajetorias de vida, situaremos o processo parcial de formagado referente ao periodo da
graduacdo e, mais especificamente, aos periodos que englobam as disciplinas de estagio
supervisionado e sua importancia na construcao identitaria do futuro professor de Sociologia.

Primeiramente situaremos como se organiza e estrutura o curso de Licenciatura em

Ciéncias Sociais da Universidade Federal da Paraiba, Campus I localizado na cidade de Jodo
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Pessoa, capital paraibana. Para isso, recorremos aos Projeto Politico Pedagégico elaborado para
o curso como fonte base de informagdes e analise.

Reiteramos que a nossa proposta ¢ que por meio do conhecimento de como o curso foi
formulado, possamos analisar como o tem ocorrido o processo de formagao a ele atrelado, bem
como tem sido sua efetivacdo através dos relatos dos estudantes participantes desta pesquisa.
Nao temos como foco a desvalorizagdo do curso, pelo contrario, queremos trazer luz as varias
questdes formativas que se apresentam durante o processo formativo ao longo dos anos de
existéncia do curso e, quem sabe, possamos contribuir na discussdo sobre reformulagdes que
poderiam ser cogitadas com relagdo ao curriculo e as diretrizes do curso.

Todas as informagdes apresentadas a seguir foram extraidas do Projeto Politico
Pedagogico do curso de Licenciatura em Ciéncias Socias que consta no anexo deste trabalho.

Contextualizando o surgimento do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais que nasce
do desdobramento do curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais. Apds duas tentativas
sucessivas de implantagdo, uma em 1998 e outras entre os anos de 2005 e 2006, sendo
descartadas tais implantagdes devido a contextos desfavoraveis a criagdo da Licenciatura. Vale
destacar, como relatado no PPP do curso de Licenciatura, nesse periodo de tentativas de
implantacdo do curso, ja tinham sido implantados em outras universidades federais, em especial
na regido Nordeste, na UFPE, UFMA, UFCG, UFCE e UFBA.

Sendo apenas com a Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 16 de agosto de 2006 que alterou o
Art. 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 1998 que institui as Diretrizes Curriculares para o
Ensino Basico, que por meio dessa resolutiva as disciplinas de Sociologia e Filosofia retornam
como componentes curriculares obrigatorios no Ensino Médio.

Segue no PPP a informacao que no ano de 2006 constava no relatorio do INEP, destaque
de que a inexisténcia do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais poderia restringir as
oportunidades as oportunidades profissionais dos estudantes das Ciéncias Sociais, com isso
favorecendo uma formacéao considerada “excessivamente académica”.

A comissdo responsavel pela implementagdo da Licenciatura evidenciou que com o
curso nessa modalidade ajudaria na diminui¢do da evasdo dos estudantes, no tempo de
permanéncia na universidade dentro do prazo ideal previsto para a conclusio do curso.

Ressalta, ainda no texto do PPP da Licenciatura que a origem social de maior parte de
seus estudantes, oriundos das classes populares, ndo permitiriam que abrissem mao do trabalho
remunerado para dedicacdo exclusiva para os estudos do curso de graduacdo. Consta na pagina
9 que “a oferta de tal curso no periodo noturno, de alguma forma, podera minimizar o problema

da evasdo, a medida que permitird a compatibilidade entre as duas atividades, ou seja,
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possibilitaria a conciliacdo entre a formagdo académica ¢ a necessidade de se fazer presente no
mercado de trabalho”.

Continua no PPP a afirmar que outro fator que se fez imprescindivel foi a necessidade
de oferta de professores com formagdo em Licenciatura em Ciéncias Sociais para lecionar a
disciplina de Sociologia no ensino médio que tinha retornado como obrigatéria no curriculo
escolar. Com essa oferta de curso no periodo noturno seria uma adaptacao ao perfil do estudante
/ trabalhador e supriria a demanda na ampliagdo do mercado de trabalho por licenciados em
Ciéncias Sociais. Coadunando com a politica educacional a época, do governo federal, no
sentido de atender a demanda profissional para os sujeitos que trabalham no periodo diurno
poderem frequentar um curso em nivel superior em Licenciatura no periodo noturno, com o
intuito de democratizar o acesso ao ensino superior.

O curso teve sua criacdo no ano de 2007 por meio da Resolugao 44/07 e 45/07 do
Consepe, tendo suas atividades iniciadas no ano de 2009. O perfil do curso tem por finalidade
e objetivos promover a capacitagdo tedrica e pratica nas trés areas que compdem as Ciéncias
Sociais — a Sociologia, a Antropologia ¢ a Ciéncia Politica — com a combinagdo de uma
formacgdo pedagogica voltada para as competéncias profissionais.

A estrutura curricular objetiva a estimular a autonomia intelectual do futuro profissional,
a capacidade analitica e uma ampla forma¢do humanistica, ¢ com reconhecimento da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo — o tripe da universidade. Com um
perfil profissional em que os individuos estejam capacitados a desenvolver atividades de ensino
em diferentes niveis da educagdo, com as praticas investigativas ¢ os objetivos do cientista
social.

Com o campo de atuacdo privilegiada para o ensino em escolas regulares e instituigdes
educacionais, sejam elas publicas ou privadas. Estarfo habilitados e qualificados para atuarem
no ensino da Sociologia, da Ciéncia Politica e da Antropologia — corpus de saber das Ciéncias
Sociais, bem como prestar consultorias e planejamentos ou outras atividades que estejam
correlacionadas a sua area de competéncia profissional.

O curso ¢ oferecido no periodo noturno, com 40 (quarenta) vagas disponibilizadas por
ano de ingresso, sendo composto por 187 créditos e com um total de 2.805 horas/aulas. Com o
tempo minimo de 09 (nove) semestres e no maximo de 14 (quatorze) semestres para conclusido
do curso. Ao final a apresentacdo e defesa de uma monografia para efetiva conclusdo do curso.

A seguir o fluxograma do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais.
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2.3 — O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Apresentada a contextualizagdo de implantagdo do curso de Licenciatura em Cié€ncias
Sociais e apresentado o fluxograma do curso, partimos para o campo de estudo em que esta
inserida nossa pesquisa, que sdo as disciplinas de estagio supervisionado.

As disciplinas de Estagio Supervisionado estdo distribuidas a partir do 6° periodo do
curso e tem como pré-requisito a disciplina de Didatica, ou seja, apenas seria possivel cursar as
disciplinas de estagio apos ter cursado a disciplina de Didatica (ofertada por docentes do Centro

de Educacdo).

As atividades relativas aos Estagios Supervisionados de Ensino, que compdem os
contetidos bésicos profissionais, ficam distribuidas ao longo de quatro semestres
letivos, a partir do 6° periodo, submetidos a legislagdo da UFPB que rege a matéria e

a normas especificas do Colegiado do Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais.
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Todas as disciplinas do Estagio Supervisionado de Ensino possuem a disciplina

Didatica como pré-requisito e tem que ser cursadas em seqiiéncia (PPP, 2007, p. 14).

De acordo com o PPP do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais (2007, p.26)
apresentaremos como estdo distribuidas e organizadas as disciplinas de Estagio Supervisionado,
bem como apresentando as suas ementas especificas. As ementas estdo contidas no anexo deste
trabalho.

No 6° periodo a disciplina de Estagio Supervisionado I possui 04 créditos com carga
horaria de 60 h/a. Como contetdo a ser abordado pela disciplina estdo os fundamentos tedricos
sobre o ensino de Ciéncias Sociais; a formagao do professor e sua inser¢do no mercado de
trabalho; a ética do profissional em Ciéncias Sociais ¢ a Observacdo no campo de estagio.

No 7° periodo a disciplina de Estagio Supervisionado II possui 05 créditos com carga
horéria de 75 h/a. Como conteudo a ser desenvolvido na disciplina estdo a realidade educacional
brasileira do ensino em Ciéncias Sociais, com ac¢des junto aos 6rgaos normativos e executivos
do sistema e / ou outros espagos educacionais ndo-escolares; Observagdo no campo de estagio.

No 8° periodo a disciplina de Estagio Supervisionado I1I possui 08 créditos com carga
horaria de 120 h/a. Como contetido a ser trabalhado pela disciplina estdo os fundamentos
tedrico-metodologicos, avaliativos e instrumentais do ensino de Ciéncias Sociais associados a
pesquisa e a investigagdo do ambiente escolar; Pratica de ensino.

No 9° periodo a disciplina de Estagio Supervisionado IV possui 10 créditos com carga
horaria de 120 h/a. Os contetidos a serem desenvolvidos estdo as experiéncias de observacao,
planejamento e vivéncias a partir da pratica de ensino em Ciéncias Sociais.

Para as disciplinas de Estagio Supervisionado estdo destinados 27 créditos a serem
integralizados e uma carga horaria total de 405 horas / aulas. Uma quantidade expressiva de
tempo destinado aos estudantes terem suas experiéncias de ensino nas escolas da rede regular
atuando como estagiarios nas turmas de ensino médio.

Observamos que como conteudo a ser desenvolvidos no estagio I e II ja consta a
observagdo em sala de aula em escolas da rede regular de ensino. E no estagio III a orientagdo
¢ de que ocorra a pratica de ensino desse estagidrio junto as turmas de ensino médio com a
disciplina de Sociologia. No estagio IV ocorreria os momentos de reflexdo acerca de todo o
processo ocorrido nas disciplinas de estagio e suas implicagoes.

Como podemos observar a Resolucdo N° 2, de 1° de Julho de 2015 no Art. 13 e inciso

6° estabelece que
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[...] o estagio curricular supervisionado é componente obrigatoério da organizagdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada

com a pratica e com as demais atividades de trabalho académico (p.12).

Para Andrade e Resende (2010) observam as disciplinas de estagio como o componente
curricular fundamental dentro do processo formativo do futuro professor. Este, oportuniza aos
estudantes a realizagdo de atividades teoérico-praticas, bem como critico-reflexivas, com o
respaldo obtido através dos referenciais teoricos obtidos nas salas de aulas da universidade e,
através do conhecimento da realidade de atuagdo dentro das escolas da educagéo basica.

Ainda segundo Andrade e Resende (2010) dentro do ideario da formagao de professores,
durante sua formagdo os estudantes deveriam ter uma aproximacdo da realidade da escola
basica e, por meio das observagdes e das vivencias dentro da institui¢do, organizar reflexdes
sobre sua formacdo e a pratica pedagogica. Com isso, poderia realizar uma reflexdo ampliada
que 3proporcionaria a (re)construgdo de seus conhecimentos e dos saberes profissionais
referentes a sua formacao para a docéncia.

De acordo com Andrade e Resende (2010) o aprender a ser professor ¢ reconhecido
como um saber profissional intencionado a uma acdo docente nos sistemas de ensino e as
questdes relativas a profissao, a carreira docente, as relagoes de poder e os processos de ensino-

aprendizagem podem ser desenvolvidos e ampliados nas disciplinas de estagio supervisionado.

Estagio supervisionado como o tempo de aprendizagem em que se estabelece uma
relagdo pedagdgica entre alguém que ja € um profissional reconhecido, em um
ambiente institucional de trabalho, e um aluno estagiario. Por isso ¢, que esse
momento se chama estagio curricular supervisionado; ¢ o periodo de efetivar, sob a
supervisdo de um profissional experiente, um processo de ensino-aprendizagem

(ANDRADE e RESENDE, 2010, p. 241).

Corroborando com o exposto Barros et al (2011) enfatiza que a disciplina de estagio
supervisionado ¢ um momento crucial para a conexao entre a teoria estudada ao longo do curso
de formag@o com a pratica dentro da sala de aula na escola de ensino médio. Os estudantes,
futuros professores, precisam conhecer a sua futura area de atuacdo e ter oportunizada a

aplicag@o dos métodos e das técnicas estudadas nas disciplinas durante sua formagao.
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Oportunizada o (re) conhecimento da realidade escolar, agora do ponto de vista do
professor. Vivenciar a praxis educativa mediante a aplicacdo das metodologias de ensino, as
formas de organizagdo e planejamento das aulas e o processo avaliativo a ser empregado de
acordo com os objetivos que estabelecidos para aquele bimestre letivo. Como enfatiza Oliveira,

a disciplina de estagio possibilita conhecer:

[...] ndo apenas a pratica docente na Sociologia, como também os momentos que a
antecedem: o planejamento, a sele¢do dos conteudos, das metodologias, dos materiais
utilizados, bem como viabiliza a percep¢do do hiato que se estabelece entre o

planejado e o executado em sala de aula (OLIVEIRA, 2014, p. 206).

Pensando todo esse processo de formacgdo que culmina com as disciplinas de estagio, e

a construcdo identitaria desse futuro docente, nos coloca Pimenta que

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradi¢des. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da constru¢do
de novas teorias. Constroi-se também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de
seu modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida, de suas representagdes, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser

professor (PIMENTA, 1996, p. 76).

Dentro desse processo de construgdo do ser professor, necessario se faz, mobilizar os
saberes que serdo utilizados para a pratica docente, experienciar esses saberes e té-los aprendido
e apreendido de forma clara e significativa.

Com isso, nos referimos aos saberes da experiéncia adquirido durante o seu processo
formativo e das oportunidades de pratica e das reflexdes sobre elas realizadas; o conhecimento

que se refere as teorias a serem desenvolvidas em sua area de atuacdo e a diferenciacdo entre
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informacdo e conhecimento; ¢ os saberes pedagogicos que englobam os conhecimentos
didaticos, as técnicas e os métodos proprios para o ensino-aprendizagem. Vale ressaltar que
esses saberes caminham juntos no processo de ensino ¢ que ndo devemos vé-los de forma
isolada, mas um conjunto harménico que direciona as formas de ensinar e aprender.

Em meu trabalho de dissertacdo no mestrado realizado em uma escola de ensino médio
com estudantes das licenciaturas em Geografia, Fisica, Ciéncias Sociais ¢ Educacdo Fisica ¢
que participavam como bolsistas do Programa PIBID e atuavam nas salas de aula no ensino
médio com a presenga do professor responsavel pela turma, apresentamos as dimensdes que
foram relatadas por esses estudantes da licenciatura que foram consideradas importantes dentro
do processo formativo para o exercicio da docéncia e da construgdo do ser professor.

A dimensdo da experiéncia entendida como um processo em que consiste em uma
identificacdo e de uma incorporacdo pelos individuos das praticas e das rotinas
institucionalizadas pelos grupos que atuam nesse trabalho. Com a experimentacao de ministrar
aulas e do convivio como professor titular da disciplina no cotidiano da escola, oportuniza a
esses licenciandos essa antecipagdo da experiencia de lecionar, de atuar em uma sala de aula
real em uma escola regular, estreitando, portanto, o didlogo entre os conhecimentos tedricos do
curso ¢ as experiéncias praticas da profissdo docente (COSTA, 2015).

Agregando assim, a experimentagdo da aplicagdo dos conhecimentos tedricos e praticos
que foram estudados e, por outro lado, propicia um momento de aquisi¢io de novos
conhecimentos e habilidades oriundos da observacio de um professor experiente em sua fungao
cotidiana na escola. Processos que englobam o processo de ensino-aprendizagem, a gestdo da
sala de aula e das formas de distribuir e organizar os contetidos a serem desenvolvidos durante
o ano letivo, se apresentam como atividades importantes que oferecem as licenciandos a
constru¢do de um repertorio que podera ser acessado quando da sua entrada no mercado de

trabalho apds sua formacao.

A antecipa¢do da vivéncia do cotidiano do professor aparece como a grande
contribui¢do que o programa promove aos bolsistas no tocante a experimentacdo do
planejar, executar, improvisar e avaliar a pratica docente em um ambiente real do

cotidiano dos professores (VIEIRA, 2016, p. 72).
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O que corrobora com Tardif (2014), para quem os saberes experienciais ou praticos sdo
adquiridos pelos professores no exercicio de suas fungdes € na pratica de sua profissdo, onde
desenvolvem os saberes especificos baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio. Eles se incorporam a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e saber-ser.

A dimensdo relativa a competéncia entendida como o saber que engloba desde os
conhecimentos, as competéncias, as habilidades e/ou aptiddes até as atitudes, relaciona-se com
o chamado saber-fazer e saber-ser, ou seja, os saberes profissionais que por muitas vezes sao
chamados de saberes da ac¢do ou saberes do/mo trabalho, que podem ser observados e
estabelecidos nas rotinas de trabalho e na estrutura pratica profissional. Nesse processo de
construgdo do ser professor envolve o sentido de ter a competéncia de gerir uma sala de aula e

de sua importancia para a futura pratica docente.

O ato de ensinar estando atrelado a competéncia que o professor deve possuir em
relacdo aos conhecimentos que serdo trabalhados nos conteidos programaticos, de
conhecer, dominar e apresentar os conteudos aos estudantes em sala de aula (VIEIRA,

2016, p. 74).

A dimensdo que engloba a teoria e a prdtica docente esta diretamente relacionada ao
processo de formag@o e de constituigdo do futuro docente. Os saberes didaticos articulados com
as teorias da educagdo com as de ensino e, os saberes adquiridos através dos conhecimentos
pedagdgicos, didaticos e curriculares estdo relacionados diretamente na composi¢ao do saber-
ser, saber-fazer e no saber-ensinar dos futuros docentes. Nesse processo se faz necessario o

desenvolvimento da transposicdo didatica

Esse conhecimento didatico que se refere a forma como os professores “transformam”
o conhecimento que possuem da matéria em conhecimento “ensinavel” e
compreensivel para os estudantes, se trata da tdo falada transposic¢@o didatica [...] a
preocupacgdo nas formas e meios de fazer o conhecimento cientifico e académico ser
transmitido de forma mais proxima ao entendimento dos estudantes (VIEIRA, 2016,

p. 84).
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E por fim, a dimensdo que envolve a qualificagdo entendida por muitos estudantes como
capacitagdo profissional. Entendida essa qualificacdo a fase de exploracdo que pode ser
caracterizada pelos momentos de aprendizagem intensa a respeito da profissao nos momentos
de observagdo e de regéncias das aulas no processo de estagio. Durante esse periodo de estagio
seria oportunizado uma edificagdo de um saber experiencial que se transformara em certezas
profissionais, em artificios da profissdo, em rotinas, em modelos de gestdo da classe ou de

transmissao da matéria a ser ensinada.

A vivéncia antecipada das atribuigdes do papel de professor em coparticipagdo com
os professores experientes nas instituicdes de ensino basico, auxilia na aquisi¢do e
consolidagdo dos conhecimentos tedricos e praticos adquiridos nos cursos de
formag@o inicial nas diversas licenciaturas por meio da socializagdo profissional
promovida pelo programa e a aquisicdo dos saberes docentes que compdem o
repertorio de conhecimentos que serdo necessarios para a futura atuagdo e, uma
possivel identificagdo com a profissdo docente posteriormente a conclusdo do cursos

de graduacao (VIEIRA, 2016, p. 96).

Corroborando, assim, com Pimenta (1997) que observa a pratica como aquisi¢cdo de
experiéncia e, o exercicio de qualquer profissdo ¢ pratico nesse sentido, na medida em que se
trata de fazer “algo” ou uma “a¢@o”. A profissdo de professor é também pratica e, se o curso de
graduacdo na modalidade licenciatura tem por funcdo preparar o futuro profissional para
ensinar, ¢ adequado que tenha a preocupag@o com a pratica. Como ndo ¢ possivel que os cursos
assumam o lugar da préatica profissional, o seu alcance sera tdo-somente possibilitar uma nogao
da pratica, tomando-a como preocupagao sistematica no curriculo do curso.

Defendo conjuntamente a Leite et al (2008, p. 35-36) que no estagio o
estudante/estagiario devera ter oportunizada o desenvolver da docéncia, preparando-se para
efetivamente para as praticas de ser/estar professor, na dinamica complexa que ¢ a realidade da
sala de aula, com suas dificuldades, desafios e percepc¢des, diante das exigéncias de cada
momento da realidade historica.

O estagio na escola deve oferecer ao estudante de licenciatura as condi¢des para que
perceba que o professor é um profissional, que estd inserido em determinado espago ¢ tempo
historicos, para que possa ser capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como

sobre o contexto politico e social na qual a profissdo se insere.
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CAPITULO 3 - O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este trabalho apresenta a metodologia de pesquisa qualitativa de estudo de caso, mas
também, trazendo dados primarios coletados para montagem de perfis sociais. Esta inserida na
perspectiva socioldgica processual que tem como categorias analiticas as relacdes de poder, os
comportamentos, as emocdes € os conhecimentos adquiridos nos processos sociais ¢ historicos
pelos quais passam os sujeitos em suas trajetdrias pessoais € nos processos formativos.

A seguir apresentaremos como compusemos a metodologia adotada para a realizacdo

da pesquisa, a obtencdo dos dados, sua analise e interpretagdes.
3.1 — A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa qualitativa analisa experiéncias de individuos e/ou de grupos, e essas
experiéncias podem estar relacionadas a historias biograficas ou a praticas — cotidianas ou
profissionais — e, podem ser tratadas analisando-se conhecimentos, relatos e historias do dia a
dia. Ela examina as interagcdes e comunicagdes que estejam se desenvolvendo, por meio da
observacdo e do registro de praticas de interacdes e comunicagdes, bem como na analise desse
material. Podendo usar a investigagcdo em documentos (textos, imagens, filmes ou musicas) ou

tracos semelhantes de experiéncias ou interagdes para compor a analise final. Para Amado:

A aprendizagem dos métodos qualitativos nfo se converte num procedimento
simplista, mas se traduz numa atitude reflexiva dos futuros investigadores,
acompanhada por uma forte confianga no porqué e no como de todo o processo

(AMADO, 2017, p.15).

Essa abordagem tem o foco em esmiugar a forma como as pessoas constroem o mundo a
sua volta, o que estdo fazendo ou o que esta lhes acontecendo em termos que tenham sentido e
que oferecam uma vis@o mais rica em detalhes de “certos comportamentos, emogdes, modos de
ser, de estar e de pensar, modos de viver e de construir a vida” (AMADO, 2017, p. 17).

Os pesquisadores qualitativos estdo interessados em ter acesso as experiéncias, as

interagdes e aos documentos em seu contexto natural, ¢ de uma forma que dé€ espaco as suas
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particularidades e aos materiais nos quais sao estudados. As interagcdes e os documentos sdo
considerados como formas de constituir, de forma conjunta, processos e artefatos sociais
(FLICK, 2008, p. 08).

Com isso uma pesquisa de cunho qualitativo segundo Angrosino (2009, p. 08) visa
abordar o mundo “la fora” (e ndo em contextos especializados de pesquisa, como os
laboratdrios) e entender, descrever e, as vezes, explicar os fendmenos sociais “de dentro” de
diversas maneiras diferentes.

Podemos, entdo, definir a pesquisa qualitativa como

[...] uma forma peculiar de fazer pesquisa social, reconhecivel por dois tragos
distintivos: o privilégio de uma observagao mais proxima e o empenho em adaptar os
proprios procedimentos de construgdo e analise do dado as caracteristicas do objeto

(CARDANO, 2017, p. 107).

Para compor a triangulacdo que vemos como o conjunto para obtencdo dos dados para
essa pesquisa, apresentamos a pesquisa bibliografica que de acordo com Gil (2008) é
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos que serve de base para a composicdo tedrica tanto na area da Sociologia e seus
conceitos quanto dos estudos desenvolvidos sobre a formacao docente e profissional.

A pesquisa de campo compde a parte empirica de aquisicdo dos dados sendo parte
fundamental a ser desenvolvida. De acordo com Gil (2008) o estudo de campo procura o
aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada por meio da observagao

direta das atividades do grupo estudado.

3.2 — A OBSERVACAO PARTICIPANTE

Utilizamos a observagao participante como técnica desenvolvida no campo de pesquisa
para a coleta de dados. Tal técnica permitiu documentar o ndo documentado, desvelar encontros
e desencontros que permeiam o cotidiano, colocando uma lente de aumento na dinamica das
relagdes e interagdes que constituem essa realidade especifica investigada (DE ANDRE, 1995).

A presenca do pesquisador na sala de aula durante o processo de interacdo dos

estudantes com o professor nos auxiliou na composicdo dos dados para a analise posterior das
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praticas desenvolvidas na disciplina de estagio supervisionado. O pesquisador que é um
participante como observador estd mais completamente integrado a vida do grupo e mais
envolvido com as pessoas. No entanto, suas atividades de pesquisa ainda sdo reconhecidas
(ANGROSINO, 2009, p. 75).

A pesquisa apresenta um cunho etnografico na qual o pesquisador assume um papel de
membro do grupo e, que pode ser chamada de observagdo participante, que ¢ um processo de
aprendizagem por exposi¢do ou por envolvimento nas atividades cotidianas ou rotineiras de
quem participa no cenario da pesquisa, buscando se transformar (parcialmente) em alguém de
dentro (CERES & MACRAE, 2015).

Nao devemos, contudo, de acordo com Angrosino (2009, p. 77) pensar na observagio
participante como um método de pesquisa; ela ¢ antes uma estratégia que facilita a coleta de
dados no campo. O termo ¢ uma combinagdo do papel do pesquisador (participante de algum
modo) com uma técnica real de coleta de dados (observacdo). As observagdes nos permitem
identificar padrdes de comportamento no grupo, buscando temas e regularidades, como eles sdo
percebidos pelas pessoas que vivem na comunidade.

A observagdo participante propicia ao pesquisador a oportunidade de estar presente
durante as interagdes sociais no momento em que elas acontecem e isso, faz toda a diferenga
para que seja possivel desenvolver uma analise com um posterior entendimento dessas
interagdes sociais. Ou seja, a observacao participante implica na tarefa de “envolver-se e olhar
e escutar atentamente — ao longo tempo” (CERES & MACRAE, 2015, p. 69). Nao se
restringindo, portanto, a entender a observagao participante como uma técnica de construcdo de
um mero retrato do que se passa no cotidiano (DE ANDRE, 1995). Dai a necessidade de que o
pesquisador seja treinado para observar os detalhes, o aparentemente insignificante, aquilo que
se apresenta como 6bvio ou familiar (AMADO & SILVA, 2017, p.155).

A amostra escolhida para a pesquisa foram os sujeitos/estudantes do curso de Ciéncias
Sociais da modalidade licenciatura da UFPB que estiveram cursando as disciplinas de estagio
supervisionado. Foram acompanhadas as turmas que integraram as disciplinas de estagio
supervisionado I, II, III e IV, de acordo com a oferta dessas disciplinas aos estudantes da
graduacdo durante os periodos letivos de 2018.1, 2018.2, 2019.1 e 2019.2; integralizando com
as observagoes, aplicacdes de questionarios ¢ composi¢do dos memoriais.

Foram acompanhadas as aulas dessa disciplina em quatro semestres da graduacio, as
aulas que aconteceram no campus da universidade bem como as aulas ministradas pelos
estudantes nas escolas em que estavam acompanhando / observando as aulas da disciplina de

Sociologia no ensino médio em escolas da rede publica de Jodo Pessoa e regido metropolitana.
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As observacdes das aulas foram registradas em um “caderno de campo” em que constam
as atividades desenvolvidas nas disciplinas ¢ armazenado o material produzido pelos estudantes

tais como planos de curso, planos de aulas, seminarios etc.

3.3 — OS QUESTIONARIOS

Foram aplicados questionarios no inicio do periodo letivo junto aos sujeitos / estudantes
que aceitaram de livre e espontanea vontade, participarem da pesquisa para obter informagdes
mais especificas e proporcionar uma diversidade de dados e de verificar a multiplicidade nos
percursos desses individuos.

Com os questionarios construimos um panorama geral dos estudantes e compomos um
quadro socioecondmico-educacional desses estudantes. Foram aplicados no inicio das aulas nas
turmas observadas sendo composto por perguntas objetivas sobre a situacdo socioeconémico-
educacional do estudante e de sua familia.

Para a analise dos dados realizamos a sistematizacdo dos mesmos tracando assim um
perfil desses estudantes que cursaram essas disciplinas de estagio supervisionado no periodo
que compreendeu a pesquisa de campo.

De acordo com Bourdieu (1996a) se o campo esta em permanente mudanga, a trajetoria
social ¢ o movimento dentro de um campo de possiveis definido estruturalmente, mesmo que
as estratégias e os movimentos individuais sejam ao acaso. O sentido, ou sentidos, de cada ato
do agente ou de um grupo social, s6 ganha solidez sociologica quando relacionado com os
estados pelos quais passou a estrutura do campo enquanto espago relacional dos postos,
posicdes e disposi¢des dos agentes dentro desse campo em cada momento.

Assim, toda trajetoria social deve ser compreendida como uma maneira singular de
percorrer o espago social, onde se exprimem as disposi¢cdes do habitus e reconstitui a série das
posic¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo agente ou por um mesmo grupo de agentes
em espacos sucessivos. “A interiorizagdo pelos atores, dos valores, normas e principios sociais
assegura dessa forma, a adequagao entre as acdes do sujeito e a realidade objetiva da sociedade
como um todo” (BOURDIEU, 1983, p. 14).

O intuito da aplicacdo dos questionarios foi de construir um perfil dos estudantes que
cursaram a graduagdo em Ciéncias Sociais na modalidade Licenciatura para termos uma ideia
mais aproximada de quem sdo esses sujeitos, suas origens, de qual classe social sdo oriundos,
faixa de renda que se alocam na sociedade dentre outras informagdes que perpassam as questoes

de cunho social, econdmico e escolar.
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3.4 — OS MEMORIAIS COMO “ESCRITAS DE SI”

E dentro do estudo das trajetorias individuais podemos utilizar o que Borges (2006)
apresenta como documentos da “escrita de si” ou de “producdo de si”. Partindo dessa
perspectiva da “escrita de si” podemos vislumbrar o seu uso como parte da metodologia a ser
utilizada em pesquisas que tem como foco a formagdo de professores. Exigindo, segundo
Passeggi, “[...] um engajamento ético, tanto da parte de quem escreve quanto da parte do
pesquisador os analisa” (PASSEGGI, 2008, p. 118). A perspectiva de abordagem através da
investigacdo narrativa, como posta por Brito (2010) pode ser utilizada tanto como fendmeno
que se pode investigar, bem como um método de investigacao.

Sendo assim, o outro momento da obtencdo de dados para a pesquisa foi a compilagao
por parte dos sujeitos/estudantes participantes de um texto narrativo de suas vivéncias e
experiéncias de sua formacdo educacional. Podemos abordar a perspectiva biografica como
uma narrativa de trajetorias sociais como coloca Borges (2006, p. 211) “pensar um individuo
em sua trajetoria, suas origens, sua personalidade e seu contexto”.

A proposta da composi¢do dos memoriais foi apresentada aos sujeitos/estudantes no
inicio do periodo letivo para ser entregue ao final das aulas da disciplina. Aqueles que se
dispuseram a participar da pesquisa também colaboraram em trés sessdes de
discussao/reflexdo/dialogo sobre o processo de formacao inicial pela qual estavam finalizando
com a aproximagao da conclusdo do curso de graduacio.

E entdo, o que seriam essas narrativas?

A abordagem narrativa esta ligada a perspectiva da (auto) biografia onde

[...] s@o tecidas a partir da compreensdo de que o narrador, ao rememorar sua historia
de vida, envolve-se em movimentos de reflexdo acerca de suas experiéncias, 0 que
implica na materializagdo de processos de reflexdo que resultam no
autoconhecimento. Implica, ainda, na revisitacdo das experiéncias vividas e das

praticas de pesquisa e de formagdo (BORGES, 2010, p. 53).

A escrita narrativa (auto) biografica pode ser organizada e/ou produzida no formato de

memoriais. Optamos pela composicdo dos memorias pois através deles possibilitou uma
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imersao dos sujeitos sobre suas trajetorias nos dando um panorama ampliado de suas jornadas
pessoais.

Para Borges (2010) um memorial ¢ um relato escrito de forma mais abrangente, sendo
composto por uma descri¢do, uma analise de uma interpretacdo das memorias selecionadas
pelos individuos a partir dos conhecimentos produzidos por eles e das aprendizagens obtidas
nesse processo, em dimensoes reflexivas acerca da escrita de si.

Sendo assim, um memorial ¢ um texto, que apresenta um percurso, uma trajetoria
individual, cuja composi¢do se organiza como uma rede de conexdes da vida social, académica

e profissional.

Conceitualmente, acrescentamos, memorial configura um documento escrito de
natureza subjetiva, no qual sintetizamos nossa historia pessoal, intelectual e
profissional. Compreende um olhar retrospectivo, um movimento que consiste em
contemplar o passado, com o olhar de hoje, na perspectiva de delinear um percurso de

vida (BORGES, 2010, p. 58).

A proposta adotada para esta pesquisa foi de pensar no processo de formagdo de
professores a utilizacdo dos memoriais como parte da coleta de dados qualitativos com o intuito
de conseguir as informagdes sobre todo esse processo pelo qual os individuos passaram em suas
trajetorias sociais.

Entdo, um memorial de formacdo segundo Abrahdo (2011) ¢ o processo resultante da
rememoracdo com reflexdo sobre fatos relatados, oralmente e/ou por escrito, mediante uma
narrativa de vida, cuja trama (enredo) faca sentido para o sujeito da narragdo, com a intencao,
desde que haja sempre uma intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensoes
e momentos da propria formagao.

Ainda segundo o autor acima citado, em relagdo ao processo, o memorial trata do
individuo experienciar o momento da narrativa reflexionada também como um componente
formativo essencial. Trata-se de o narrador, elaborador de seu proprio memorial, ser realmente
o sujeito da narragdo (embora dela também seja objeto), consciente de que a reflexdo
empreendida é elemento principal para a compreensdo da sua propria formacao e, ainda, de que

o momento da narragdo, da forma aqui entendida, €, também ele, um momento formativo.
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Visto como um meio de aquisicdo de dados para a pesquisa utilizamos a composicao
dos memoriais por conter varios aspectos que o caracterizam de acordo com a necessidade dos

dados a serem obtidos. Sendo, assim a

Narrativa (auto) biografica possui um triplice dimensdo: como fenémeno (o ato de
narrar-se reflexivamente); como metodologia de investigagdo (a narrativa como fonte
de investigacdo; como processo (de aprendizagem, de autoconhecimento e de (re)

significacdo do vivido) (ABRAHAO, 2006, p. 166) grifo nosso.

Nessa mesma perspectiva Ribeiro (2016) nos coloca que a produgdo do memorial ¢ um
exercicio continuo de escrita reflexiva. O memorial se apresenta como uma vitrine ja que da
visibilidade a processos e produtos relacionados ao saber dizer a pratica docente e / ou a pratica
formativa. A escrita reflexiva cumpre, entdo, a funcdo de levar o individuo a tomar consciéncia
das suas mudangas e das mudangas do grupo de pertenca em sua trajetoria individual. O
memorial deve ser analisado, sim, como um género académico, mas também, como um espago
em que “transparecem” reflexdes sobre experiéncias sociais € / ou coletivas. Sobre essa questao,

ainda reforca Passeggi:

O memorial, tal como se pratica atualmente, pode ser percebido como uma tentativa
de objetivagdo da escrita subjetiva ou uma subjetivagdo do discurso objetivo.

(PASSEGAQGI, 2008, p. 125.)

Com vistas no processo de formacdo inicial de professores como sendo um momento
em que os conhecimentos sdo aprendidos e apreendidos, a utilizagdo dos memoriais ou

narrativas (auto) biograficas podem nos

[...] possibilitar a analise das singularidades de professores, as formas como esses se
constituiram e como se relacionam consigo ¢ com os outros nos espagos escolares.
Permitem, também, a (re) constru¢do da constituicdo da profissdo docente em
diferentes tempos e espagos [...] as contribui¢des dos relatos para investigar a

interdependéncia de fatores socioculturais que deram origem a combinagdes
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especificas na historia de vida de cada individuo. As memorias pessoais sdo fontes
valiosas para ajudar a compreender também as injunc¢des historicas e culturais
preponderantes em determinada época e contexto cultural (NACARATO, 2010, p.
135).

O uso das narrativas (auto) biograficas para o desenvolvimento de pesquisa em
formacdo de professores nos auxilia para o conhecimento acerca dos contextos formativos e
constru¢do das identidades profissionais ja contidas no processo de formacao inicial do futuro

profissional da educagao.

Conhecer o contexto de formagdo dos professores é penetrar na constituicdo de suas
identidades e subjetividades, pois o professor ao relatar a sua historia de vida,
sistematiza acontecimentos significativos no seu processo de formagao e subjetivacdo

(NACARATO, 2010, p. 135).

Com a constituicdo de memorias (auto) biograficos podemos conhecer com mais
profundidade como ocorreu o processo formativo desses sujeitos, os significados obtidos e as

caracteristicas peculiares de cada formacao profissional, assim sendo

[...] os textos narrativos possibilitam identificar, compreender e analisar como se da o
processo de produgdo de conhecimento ainda na formagdo inicial. Uma pessoa,
quando produz narrativas, pode destacar situagdes positivas ou negativas, reforgar

influéncias que tenham muitos significados (NACARATO, 2010, p. 150).

A oportunidade de conhecer a narrativa (auto) biografica de futuros professores podem
nos indicar como eles se veem e se constituem enquanto sujeitos sociais, bem como
profissionais da educa¢do. Um momento diferenciado que pode servir de reflexdo acerca de
todo o seu processo de formagdo para a docéncia e um rico material de estudo sobre essa

formacao.
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A produgdo de narrativas de futuros professores sobre suas aprendizagens e sobre
determinadas atuagdes didaticas ¢ entendida como um processo de reflexdo
pedagdgica que permite a eles compreender as consequéncias de sua atuagdo, criar
novas estratégias de ensino e a nos, revela elementos da base do conhecimento e

indicios de desenvolvimento profissional (NACARATO, 2010, p. 150).

Com o exposto podemos resumir o conceito de memoriais de formagao como

O processo e a resultante da rememoragdo com reflexdo sobre fatos relatados,
oralmente e/ou por escrito, mediante uma narrativa de vida, cuja trama (enredo) faca
sentido para o sujeito da narracdo, com a inten¢do, desde que haja sempre uma
intencionalidade, de clarificar e ressignificar aspectos, dimensdes ¢ momentos da
propria formagdo. No que diz respeito ao processo, trata-se de experienciar o momento
da narrativa reflexionada também como um componente formativo essencial. Trata-
se de o narrador, elaborador do proprio memorial, ser realmente o sujeito da narracdo
(embora dela também seja objeto), consciente de que a reflexdo empreendida ¢
elemento sine qua non para a compreensdo da propria formagao e, ainda, de que o
momento da narragdo, nos moldes aqui entendidos, ¢, também ele, momento

formativo (ABRAHAO, 2011, p. 166).

Por meio dos memoriais e os relatos de suas formagdes contidas neles podemos analisar
a composicdo dos sistemas de disposigdes que proporcionaram a aprender ¢ apreender os
habitus e/ou o sistema de disposi¢des que organizam a constru¢do de uma identificagdo com a
profissdo docente estabelecida no processo de formacdo inicial vivenciada no curso de
graduacdo e oportunizada pelas disciplinas de estagio supervisionado.

Para a pesquisa de campo estivemos participantes das aulas nas disciplinas de estagio
supervisionado sendo apresentada as turmas como discente do doutorado que acompanharia as
aulas das disciplinas de Estagio Supervisionado. Apresentamos nosso pré-projeto, em linhas
gerais, ¢ questionamos aos estudantes da possibilidade de participagdo/colaboracdo com a
pesquisa.

Em um segundo momento foi distribuido aos estudantes que se dispuseram a
participar/colaborar com a pesquisa um questionario socioecondmico-educacional a ser

respondido e entregue em seguida sem a necessidade de identificagdo dos estudantes. Foram
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entregues conjuntamente ao questionario um termo de consentimento livre e esclarecido onde
nos comprometemos a utilizar os dados somente para a pesquisa com acesso restrito ao
orientador ¢ a discente pesquisadora.

Em um terceiro momento em uma das aulas da disciplina de estagio supervisionado, em
cada turma pesquisada, foi desenvolvida uma espécie de oficina pedagdgica para apresentar a
proposta da construgdo de memoriais de formagdo, como organizar ¢ a utilizacdo que seria
destinada para a pesquisa da tese. Os textos seriam entregues ao final do periodo letivo da
disciplina e haveria um momento de reflexdo e exposi¢do das impressdes acerca de todo o
processo proposto para a composi¢do dos memoriais.

Nos memoriais compilados pelos estudantes participantes da pesquisa foi sugerido um
roteiro através de marcos temporais que nortearam a composicao dos textos narrativos. Nesse
roteiro constava as lembrancas oriundas do periodo da educacao infantil, ensino fundamental e
médio, preparacdo para entrada na universidade, percurso no curso de graduacdo e vivéncias
nas disciplinas de estagio supervisionado. E por fim uma pergunta norteadora: “Para vocé o que
¢ ser professor (a) de Sociologia?”

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 177) eles sugerem que uma das maiores
vantagens de solicitar as composigdes € de que o investigador pode conseguir dirigir o foco dos
autores (as) e com isso, ser capaz de levar um certo nimero de sujeitos a escreveram sobre o

mesmo acontecimento, topicos dentre outros marcos temporais individuais ou coletivos.

3.5 — ANALISE DAS NARRATIVAS — COMPOSICAO DAS CATEGORIAS TEMATICAS

Os estudos (auto)biograficos e/ou histérias de vida como nos apresenta Amado e
Ferreira (2014) constituem um tipo de investigacdo que tem como intuito captar, por meio de
um relato de vida ou de narrativas, a interpretacdo que um individuo faz em relacdo a sua
trajetéria de vida, o seu percurso, contendo a respectiva diversidade de suas experiéncias e de
seus sentimentos construidos ao longo do tempo, nas mais diversas fases da vida com seus
contextos especificos e com as relagdes estabelecidas com os demais individuos e suas
multiplicidades tais como pais, filhos, irmaos, colegas; e com os sistemas aos quais perpassam
como a familia, a escola, o trabalho dentre outros.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 93) os estudos (auto)biograficos devem ser
considerados como veiculos para a compreensdo dos aspectos basicos do comportamento
humano ou das institui¢des existentes, € ndo apenas como material historico.

Segundo Amado e Ferreira (2014) eles podem ser também uma fonte verdadeira de
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conhecimento sociocultural dos individuos bem como dos grupos sociais, de comunidades e
sociedades nas quais tais individuos estdo inseridos e de relevo para uma (re)construcao da
memoria ¢ da identidade individual e coletiva, mas sobretudo, quando enriquecidos através de
outros niveis de conhecimento social.

Dentro desse método de analise, a nocao de narrativa, de acordo com Amado e Oliveira
(2014) pode ser utilizada quando estamos trabalhando com entrevistas, em incidentes criticos,
em didrios entre outras e, nesses casos quando sdo realizadas as analises das descri¢des e das
interpretagdes das acdes humanas.

Nas narrativas sdo contadas e relatadas o que somos e também compartilharmos a nossa
visdo do mundo, ndo apenas contando os fatos que aconteceram, mas explicando como
aconteceram, os “porques” e “como” se deram, como foram sentidos, como foram as reagoes e
o que significa para os individuos todas essas situacdes.

Ainda de acordo com Amado e Oliveira (2014) as narrativas geram um grande valor
metodoloégico pois atribuem um sentido as experiéncias dos individuos, podendo gerar
identidades através das rememoragdes de suas trajetorias de vida.

Segundo Mattos (2008) as narrativas vdo além da simples descri¢do de eventos
experienciados para oferecer modelos explicativos e de avaliagdo emocional sobre o que esses
eventos significam e/ou significaram para os individuos.

As narrativas permitem aos individuos criarem uma realidade compartilhada com outros
com os quais convivem ou conviveram. Ao contar suas historias de vida estdo a dizer quem sdo
¢ a compartilhar suas visdes de mundo. Sendo assim, ndo apenas contar o que aconteceu, mas
também explicar como e porque esses eventos se deram, como foram sentidos e quais foram as
reagdes e seus significados para tais individuos.

De acordo com Riessman (2008) ¢ possivel delimitar, embora ndo se pode considerar
que sdo mutuamente exclusivas, quatro modelos de analise de narrativas: a) andlise tematica;
b) andlise estrutural; c¢) andlise interacional ¢ d) andlise performativa.

Tendo como base o exposto anteriormente, o modelo de andlise temdtica se adequa para
ser utilizada nas analises das narrativas contidas nos memoriais de formagao produzidos pelos

estudantes participantes da presente pesquisa.

A analise tematica esta presente quando o contetido do texto, ‘o qué’, é enfatizado em
detrimento do ‘como’. Esta abordagem é considerada adequada para a elaborag@o

teodrica a partir de varios casos. Coligem-se varias histdrias e geram-se, indutivamente,
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grupos conceituais, dando origem a uma tipologia de narrativas que se organiza por
temas. Ou seja, procuram-se elementos tematicos comuns entre 0s varios sujeitos € 0s

acontecimentos que relatam (AMADO e OLIVEIRA, 2014, p. 253).

Com os elementos tematicos comuns aos varios sujeitos € com os acontecimentos que
foram relatados, os dados narrativos similares em todos os memoriais pesquisados foram
codificados para organizar, assim, um texto coerente.

Os procedimentos para a analise desses dados foram com sua organizagdo sistematica
por grandes temas. Segundo Bogdan e Biken (1994) a analise envolve o trabalho com os dados,
com a sua organizacdo, sua divisdo em unidades manipulaveis, uma sintese, a procura de
padrdes, a descoberta de aspectos importantes do que deve ser apreendido e a decisdo do que
vai ser transmitido aos outros quando da finalizagdo do estudo. Ressalta os autores que, na
analise tematica o conteudo tem a énfase. O que ¢ dito ¢ mais importante do que como foi dito.

A linguagem ¢ recurso e ndo topico para investigacao.
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CAPITULO 4 - ANALISANDO OS DADOS

4.1 - ACOMPANHANDO AS TURMAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste capitulo apresentamos os dados obtidos nas observacgdes participantes realizadas
nas turmas de estagio supervisionado, coletados por meio dos questionarios respondidos pelos
estudantes que se dispuseram em colaborar com a pesquisa ¢ a analise dos memoriais, as escritas
de si, que foram compilados, também, pelos estudantes que cursaram as disciplinas de estagio
as quais foram acompanhadas entre os periodos de 2018.1 € 2019.2 do calendario da graduacao.

A escolha pelas turmas das disciplinas de estagio supervisionado se deu por serem os
momentos finais no percurso de formagdo no curso de graduacdo em Ciéncias Sociais
Licenciatura. Sendo, entdo, para a nossa pesquisa um importante marco na formacao desses
estudantes, momento esse que a teoria e a pratica se unem através das observacdes e
acompanhamento das aulas em escolas da rede regular de ensino com a disciplina de Sociologia

no ensino médio.

4.1.1 — Em busca de uma escola para estagiar

As disciplinas de estagio supervisionado t€ém como um dos componentes curriculares a
presenca do estudante da licenciatura nas escolas de educagdo basica para acompanhar as aulas
de professores ja experientes servindo como um momento de observagdo e experimentagdo dos
contetdos, teorias e praticas inerentes ao exercicio docente.

As disciplinas de estagio supervisionado acompanhadas durante os periodos letivos da
graduagdo foram de 2018.1 a 2019.2, quatro periodos no total, sendo concluidas as observagdes
antes do periodo em que foi decretada a pandemia de Covid-19 em nosso pais.

Na disciplina de estagio supervisionado I os estudantes eram orientados da necessidade
da presenca nas escolas da educacdo basica em disciplinas de Sociologia oferecidas no ensino
médio. O periodo que estudantes deveriam realizar as observagdes das aulas ministradas nas
escolas deveria compreender as disciplinas de estagio supervisionado I, II e IIL.

Primeiramente ndo existia, a época, uma lista de escolas participantes ou cadastradas
junto a universidade ou ao centro de educagao as quais os licenciandos pudessem busca-las para

a realizacdo de suas participacdes como estagiarios. Assim sendo, ficando a cargo de cada
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estudante ir em busca de uma escola que aceitasse sua presenca para realizacdo do estagio
curricular obrigatério.

O que ocorria com bastante frequéncia era o retorno desses estudantes as escolas nas
quais estudaram na esperanca que esse vinculo pudesse facilitar sua permissdo de entrada e
permanéncia para acompanhar as aulas das disciplinas de Sociologia. Infelizmente, nem todos
conseguiam essa autorizagdo, especialmente aqueles estudantes oriundos de escolas do ensino
privado. Outros estudantes até conseguiram autorizacdo das diregoes de escolas publicas, mas
os professores responsaveis pelas disciplinas ndo aceitavam. Com isso, muitos estudantes
passaram o periodo inteiro sem conseguir acessar nenhuma escola onde pudessem dar inicio as
atividades de observacao das aulas de Sociologia nas turmas de ensino médio.

Outros relatos realizados pelos estudantes que conseguiam acompanhar as aulas de
Sociologia nas escolas regulares da rede publica era o de que muitos professores responsaveis
pelas disciplinas eram formados em outras areas, exemplo da Historia, da Filosofia ou até
mesmo da Geografia e, estes “pediam” aos estagiarios de Sociologia para ministrarem as aulas
pois se sentiam “desconfortaveis” junto aos seus alunos pois o arcabougo tedrico que possuiam
nada tinha a ver com a Sociologia.

Algo logico e pertinente ja que suas formagdes eram em disciplinas outras daquelas que
estavam a ocupar o lugar. Essa pratica foi, ¢ e ainda acontece de forma recorrente na rede
estadual de ensino devido a defasagem de professores efetivos e/ou substitutos com formagéo
em Ciéncias Sociais para ministrar as aulas de Sociologia. E professores de outras disciplinas
para cumprir suas cargas hordrias sdo, muitas vezes, “designados” para a disciplina de
Sociologia que precisa ser ofertada no curriculo dos estudantes desde seu retorno ao curriculo
escolar no ano de 2008.

O que corrobora com que observarmos sdo os dados trazidos pelo Censo Escolar
elaborado pela Deed / Inep referente ao ano de 2022, em que a disciplina de Sociologia tem o
pior resultado em que apenas 39,3% das turmas sdo atendidas por professores com formacao
adequada, sendo este dado utilizado como um indicador de adequacdo da formacdo docente
para o ensino médio.

Outra questdo vinha a tona era a dos estudantes que trabalhavam no periodo diurno e
ndo tinham como comparecer as escolas de ensino médio para a realizagdo dos estagios
supervisionados. Mas muitos poderiam questionar: “Existem as escolas que oferecem o ensino
médio no periodo noturno e os estudantes poderiam realizar seus estagios nessas escolas?”’; esse
¢ outro problema recorrente nas turmas de estagio supervisionado. Os estudantes de Ciéncias

Sociais na modalidade Licenciatura tem seu curso alocado no periodo noturno e na distribui¢ao
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das disciplinas no curriculo da graduacdo a época da realizacdo das disciplinas de estagio
supervisionado outras disciplinas tedricas do curso ainda estdo sendo cursadas pelos estudantes.

Evidenciamos que uma grande parte dos estudantes ndo tiveram como realizar o estagio
supervisionado nas escolas da educacdo basica. A experimentagdo da sala de aula e de ministrar
uma aula com a aplicag@o de um plano de aula previamente elaborado acabava acontecendo nas
aulas da disciplina de estagio supervisionado tendo como publico participante seus demais

colegas estudantes do curso.

4.1.2 — As atividades desenvolvidas nas disciplinas de estigio supervisionado

As turmas de estagio supervisionado que acompanhamos apresentavam de forma muito
similar a dificuldade que os estudantes apresentavam tanto na questao da organizagdo de planos
de aula e planos de curso bem como com a transposi¢ao didatica.

Nos chamou atencao esses dois pontos, em especial, pois a disciplina pré-requisito para
que os estudantes possam realizar matricula nas disciplinas de estdgio supervisionado ¢ a
disciplina de Didatica ofertada no Centro de Educag¢do. Um dos momentos que acreditamos
fazer parte da disciplina de Didatica seria exatamente este de aprender a organizar, planejar e
desenvolver os planos de aulas e de ensino, algo que ¢ inerente ao processo organizativo do
professor(a) em todo o seu fazer educativo e na busca de alternativas constantes aos problemas
da pratica pedagdgica (CANDAU, 2012).

Outra situag¢do que tem ocorrido com bastante frequéncia é de estudantes cursando as
disciplinas de estagio supervisionado simultaneas. Acompanhamos turmas de estagio I que
possuiam estudantes também matriculados em estagio III. Mesma coisa ocorreu quando
acompanhamos a turma de estagio II que continham estudantes que também estavam cursando
estagio IV. E também acompanhamos a situacdo em que estavam matriculados estudantes na
turma de estagio IV sem terem cursado nenhuma das anteriores.

Essa situagdo acontece devido ndo haver pré-requisito para a matricula nas disciplinas
de estagio supervisionado. Mas de fato o que foi possivel verificar ¢ que ndo se segue uma
ordem de organizagdo do saber pedagogico que contém cada disciplina de estagio
supervisionado. Os conteudos acabam sendo atropelados devido essa falta de conhecimento que
cada disciplina traz consigo e, por sua vez, tendo que retomar conteudos que ndo estavam
previstos para aquela disciplina, mas que os estudantes que ndo cursaram a disciplina anterior,
no entendimento sequencial — I, 11, III e por fim IV, acabam tendo muitas dificuldades, bem

como o planejamento feito pelo docente responsavel pela disciplina de estagio supervisionado.
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Em relacdo as dificuldades que foram percebidas no que diz respeito aos planos de aula
e de curso, podemos elencar uma dificuldade extrema em “montar” o plano. Distribuir o
contetdo, até mesmo, qual seria esse conteudo, quais conteudos estdo alocados nos trés anos
do ensino médio. Uma quantidade significativa dos estudantes ndo teve acesso a nenhum livro
didatico que tenha sido utilizado ou esteja sendo usado nas escolas de ensino médio. Esse ndo
acesso ao livro remota a questdo por nos levantada anteriormente de a dificuldade dos
estudantes da licenciatura acessarem as escolas de ensino médio, local este que poderia
oportunizar esse conhecimento e acesso ao livro didatico da disciplina de Sociologia.

Acompanhando a turma de estagio supervisionado I'V percebemos a imensa dificuldade
dos estudantes com os conceitos utilizados como base para o ensino de Sociologia no ensino
médio. Uma falta de dominio minimo dos contetidos basicos.

Como uma quantidade muito grande de licenciandos ndo conseguiu acesso a qualquer
escola do ensino médio, os planos de aula elaborados por eles eram apresentados em sala de
aula na universidade, em uma tentativa de simula¢do, de como seria dada essa aula aos
estudantes do ensino médio.

Nessas simulagdes de aula percebemos a dificuldade de entendimento e apresentagdo
dos conceitos sociologicos basicos destinados ao ensino de Sociologia nas turmas de ensino
médio onde esses estudantes apenas “apresenta’ o conceito, mas ndo conseguem desenvolver,
esclarecer, explicar e nem ao menos contextualiza-los.

Apresentar o plano de aula para seus colegas de sala de aula na universidade nos
oportuniza a discussdo desses contetidos, sua importancia, o planejamento que se faz
necessario, corrigir, alterar ou acrescentar algo, a organizacdo mais adequada as necessidades
dos estudantes de ensino médio dentre outros. Ter oportunizado a aplicagdo do plano de aula
em turma de ensino médio traz a experiéncia, as viabilidades, as adequac¢des necessarias para o
desenvolvimento do conteudo e do entendimento por parte dos estudantes. Nao podemos negar
a importancia e a riqueza de aprendizagem em se estar em uma sala de aula, em uma escola

regular.

4.1.3 — Acompanhando os estudantes na escola de ensino médio

Alguns poucos estudantes conseguiram uma escola em que pudessem acompanhar as
aulas de Sociologia e ser oportunizada a pratica de ministrar uma aula em uma turma do ensino
médio. Algumas aulas foram realizadas em duplas de estudantes e outros estavam em apenas

um estudante. Para essas aulas, bem como para as que foram apresentadas na sala de aula da
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universidade, durante as aulas da disciplina de estagio supervisionado, houve a oportunidade
dos planos de aulas serem apresentados tendo a possibilidade de que fossem readequados e/ou
modificados ap6s explanacdo junto ao professor da disciplina e demais estudantes presentes nas
aulas.

Observarmos em muitas dessas aulas a falta de dominio basico dos conceitos
sociologicos direcionados ao ensino da disciplina. Houve aulas ministradas que mais se
aproximavam de uma “defesa de projeto” com énfase nos métodos e técnicas de pesquisa que
sdo utilizados em pesquisas académicas que para muitos dos estudantes presentes ndo fazia
sentido ou pouco sentido era percebido.

Outro ponto percebido era a dificuldade na transposicao didatica do contetdo conceitual
académico para o entendimento que se faz necessario para estudantes do ensino médio. Uma
quantidade imensa, muitas vezes, de informacao, de conceitos e de autores sem explicacdes
mais detalhadas ou pelo menos simplificadas e tdo necessarias ao modo de apropriacdo dos
saberes por parte dos/as alunos/as no contexto escolar!.

Com isso ndo queremos dizer que as aulas de Sociologia para o ensino médio sejam
esvaziadas, mas se faz necessario a adequagdo da linguagem, dos exemplos ¢ de dominio do
contetdo a ser desenvolvido, bem como de um planejamento que seja levado em consideragéo
o tempo destinado a disciplina que na maioria das escolas ¢ de apenas uma (01) aula por semana

com durag@o média de cinquenta (50) minutos.

Debater o Estagio Supervisionado certamente nos remete a questdes pertinentes a
todas as licenciaturas, uma vez que, talvez, o maior desafio nesse tipo de formagéo é
a articulagdo entre a teoria e a pratica, deve ser mais do que simplesmente afirmada.
O que se coloca ¢ como pensar o processo de transposi¢do didatica da ciéncia de
referéncia para a realidade escolar, considerando que ndo ha um automatismo entre a
Sociologia enquanto disciplina académica e enquanto disciplina escolar, uma vez que
suas caracteristicas ontologicas se defrontam com os elementos contingenciais em
meio aos quais se desenvolve a pratica pedagdgica. Mostram-se interessantes as
questdes trazidas pelas Orientagdes Curriculares Nacionais de Sociologia (BRASIL,
2006), ao apontarem para a necessidade de articulagdo entre as teorias, os conceitos e
os temas para o desenvolvimento das aulas de Sociologia no Ensino Médio, enquanto
principio metodoldgico. Deve-se estar atento ao fato de que: a atengdo, no caso do

Ensino Médio, deve ser feita em relacdo a mediacdo pedagogica, que exige

1 Segundo PERRENOUD (1993), esse € o maior desafio da docéncia em sala de aula, tornar os saberes doutos em
saberes ensinaveis.
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explicagdes em nivel introdutorio, diferente das aulas da licenciatura que objetivam
aprofundar o conhecimento sobre cada um dos pensadores. No Ensino Médio, os
conteudos tedricos devem estabelecer relagdo mais direta com realidades proximas
das experiéncias dos estudantes. Ndo ¢é possivel apresentar o mesmo grau de
profundidade dos cursos de graduag@o. A sugestdo é que eles sejam associados a
recursos didaticos que sejam eficientes para tratar tais temas com os estudantes

(MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 52).

A dificuldade se apresenta de imediato nesse pouco tempo destinado a disciplina de
Sociologia, mas também no pouco tempo que os licenciandos possuem dentro das salas de aulas
nas escolas da educagdo basica. O acompanhamento mais proximo ao professor responsavel
pela disciplina na escola, a oportunidade de ministrar mais aulas contribuiriam para o
desenvolvimento, adequagdes, modificagdes, adaptagdes, ou seja, estagiar como um futuro
professor realizando as tarefas que lhe sdo inerentes de forma ampliada e continua em um ano

letivo regular.

[...] a principal finalidade do estagio ¢ a de oportunizar ao estagiario a sua colocagio
como pessoa frente a uma determinada realidade de ensino-aprendizagem, em um
contexto real de trabalho docente. E, principalmente, no exercicio da profisséo, no
"chdo" da escola que o estagiario se constitui professor, porque ali é um espago rico
de oportunidades de aprendizado e constituido por alunos que vivenciam todos os dias
os prazeres ou desprazeres das agdes planejadas ou ndo. Nesse sentido, o estagio deve
ser visto como atividade necessaria a ag¢do docente e ndo apenas como uma
experiéncia qualquer. Deve ser visto como uma vivéncia que permite aos estagiarios
fazerem conexdo das agdes vividas com a sua formagao (MILANESI, 2012, p. 213-

214).

4.2 — PERFIL SOCIOECONOMICO DOS LICENCIANDOS

Neste topico apresentamos os dados obtidos através das respostas dadas pelos
licenciandos ao questionario que foi aplicado nas turmas acompanhadas durante a pesquisa. O
questionario estava composto por questdes fechadas em que os estudantes participantes da
pesquisa assinalaram os itens que continham a op¢do que mais se adequava a sua situagdo

especifica.
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Para a composi¢do dos dados foi utilizado o programa PSPPIRE DATA EDITOR uma
versdo gratuita desenvolvida para estudantes ¢ pesquisadores académicos, uma opgao viavel
para uso em detrimento ao programa SPSS, mais conhecido e difundido, mas que ndo possui
uma versao gratuita, apenas uma versdo com um custo muito alto para sua aquisicao.

A seguir os dados obtidos que podem nos apresentar um perfil dos estudantes que
estavam cursando a graduacdo em Ciéncias sociais na modalidade Licenciatura a época da
coleta de dados que aconteceu entre os periodos letivos de 2018.1 a 2019.2 e que estavam
matriculados na disciplina de estagio supervisionado (ndo houve repeticdo de resposta para o
questionario por estudante que ja havia participado em turma anterior). Foram no total de 39
questionarios respondidos durante os quatro periodos letivos acompanhados.

Esses dados sdo importantes para que possamos conhecer um pouco sobre os estudantes
que estdo cursando Ciéncias Sociais na modalidade licenciatura, podemos, contudo, ter uma
pequena ideia e observar quais as caracteristicas dos alunos das licenciaturas. E importante
considerar as caracteristicas dos licenciandos, uma vez que estas tém peso sobre as

aprendizagens e seus desdobramentos na atuacdo profissional.

Tabela A — Sexo

sexo
Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido  masculino 19 48,7% 52,8% 52,8%
feminino 17 43,6% 47,2% 100,0%
Missing . 3 7,7%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Do total de 39 respondentes dos questionarios observamos que 48,7% sdo do sexo
masculino e para o sexo feminino de 43,6%. Observamos uma pequena diferenca na prevaléncia
de licenciandos do sexo masculino em relagdo aos do sexo feminino. Mesmo sendo um curso
de licenciatura, o publico ndo se restringe as mulheres, algo que poderia ser atribuido devido
ser um curso direcionado a formag@o de docentes para atuarem na educagdo basica. Como a
disciplina de Sociologia ¢ ofertada as turmas de ensino médio ocorre uma busca maior e
heterogénea entre mulheres e homens. Com estes dados podemos perceber a procura pelo curso
bem dividida sem que ocorra, nesse momento quando realizada a pesquisa, uma propor¢ao

maior para um dos publicos especificos.
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idade
Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido de 19 a 21 anos 3 7,7% 8,1% 8,1%
de 22 a 25 anos 9 23,1% 24,3% 32,4%
de 26 a 30 anos 9 23,1% 24,3% 56,8%
mais de 31 anos 16 41,0% 43,2% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Para a variavel idade observamos que 41% dos licenciandos que estavam cursando as

disciplinas de estagio supervisionado estdo na faixa etaria de 22 a 30 anos. Esses dados nos
mostram um perfil de estudantes mais maduro. Em contraponto aos 7,7% entre os 19 e 21 anos
que tinham saida recente do ensino médio. Mesmo sendo a disciplina de Sociologia reinserida
no curriculo do ensino médio, a busca pelo curso de Ciéncias Sociais que forma docentes para
esta disciplina pode ndo estar atraindo um publico mais jovem recém-saido das escolas da

educagao basica.

Tabela C — Estado Civil
estado_ civil

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido solteiro(a) 26 66,7% 70,3% 70,3%
casado(a) 4 10,3% 10,8% 81,1%
unido estavel 5 12,8% 13,5% 94,6%
divorciado(a) 2 5,1% 5,4% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Para a variavel estado civil obtivemos que 66,7% estavam solteiros no periodo da

realizacdo da pesquisa, com um percentual inferior de pessoas que estavam em relacionamentos
de 12,8% de pessoas em unido estavel e de 10,3% para casados e de divorciados em 5,1%. Um

publico especifico de adultos jovens solteiros que se matriculam no curso de Ciéncias Sociais.
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Tabela D — Filhos
filhos
Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido nao 28 71,8% 75,7% 75,7%
sim/1 8 20,5% 21,6% 97,3%
sim/3 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Observamos um percentual de 71,8% dos estudantes ndo tinham filhos a época da

pesquisa, para 20,5% que declararam terem apenas 1 (um) filho (a) e, para os que declararam
terem 3 (trés) filhos(as) em apenas 2,6% deles. Dado esse que corrobora com os anteriores sobre
a taxa de estudantes adultos jovens solteiros que pode nos indicar ainda estarem nesse periodo

de investimentos na sua formagao académico/profissional.

Tabela E — Etnia

etnia
Frequéncia Percentual Valid Percent | Cumulative Percent
Valido branca 9 23,1% 25,0% 25,0%
preta 6 15,4% 16,7% 41,7%
parda 18 46,2% 50,0% 91,7%
amarela 1 2,6% 2,8% 94,4%
indigena 1 2,6% 2,8% 97,2%
quilombola 1 2,6% 2,8% 100,0%
Missing 3 7,7%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Perguntados sobre qual grupo étnico se identificavam os estudantes que se declararam
pardos foi de 46,2%, e de 23,1% que se declararam brancos e de 15,4% para os que se declaram
negros. Dados esses interessantes quando verificamos através do recorte étnico uma
predominancia de estudantes pardos e/ou negros, algo que podemos atribuir ao perfil do curso,
na modalidade licenciatura e ao status atrelado ao mesmo tendo como base a teoria
bourdieusiana utilizada nesta pesquisa no que tange ao recorte de subclasses. Outro dado
relevante ¢ de apenas 2,6% dos estudantes de origem indigena e quilombola que nos leva a
pensar sobre as questoes que versam sobre 0 acesso ao ensino superior desses grupos sociais,
bem como a politica de cotas estabelecidas para o ingresso desses grupos de estudantes em

cursos de ensino superior.
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Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido sem escolaridade 5 12,8% 13,9% 13,9%

ensino fundamental incompleto 7 17,9% 19,4% 33,3%

ensino fundamental completo 6 15,4% 16,7% 50,0%

ensino médio incompleto 6 15,4% 16,7% 66,7%

ensino médio completo 4 10,3% 11,1% 77,8%

ensino superior incompleto 2 5,1% 5,6% 83,3%

ensino superior completo 4 10,3% 11,1% 94,4%

n3o soube informar 2 5,1% 5,6% 100,0%
Missing 3 7,7%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Em relagdo ao nivel de escolaridade paterna obtivemos que 17,9% tinham apenas o

ensino fundamental incompleto, para 15,4% que possuiam o ensino fundamental completo e os

mesmos 15,4% o ensino médio incompleto e, de 12,8% sem escolaridade. Podemos entender

que, em relag@o aos seus pais, estes jovens estdo tendo a oportunidade de cursar uma graduacio.

escolaridade__materna

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido sem escolaridade 1 2,6% 2,7% 2,7%

ensino fundamental incompleto 9 23,1% 24,3% 27,0%

ensino fundamental completo 8 20,5% 21,6% 48,6%

ensino médio incompleto 3 7,7% 8,1% 56,8%

ensino médio completo 9 23,1% 24,3% 81,1%

ensino superior incompleto 1 2,6% 2,7% 83,8%

ensino superior completo 5 12,8% 13,5% 97,3%

p6s graduagdo mestrado ou doutorado 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Para a escolaridade materna os dados nos mostram 23,1 % possuem nivel fundamental

incompleto e os mesmos 23,1% com o ensino médio completo, acompanhado de 20,5% com

ensino fundamental completo. A escolaridade feminina se diferencia um pouco em relagdo a

masculina, mas ambas se encontram com um maior nivel de escolaridade no ensino

fundamental. Podemos perceber, de acordo com o conceito de classe social utilizado nesta

pesquisa, um recorte de classe social nas camadas mais baixas da piramide e, que por sua vez

possuem um baixo capital cultural e escolar agregado de origem familiar.

No que se refere ao capital cultural recebido da familia, a escolaridade dos pais pode ser

tomada como um indicador importante desse capital dessas familias de que provém esses

estudantes. Em um pais de escolarizagdo tardia como o Brasil, em torno de 15% deles sdo
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oriundos de lares de pais analfabetos e, se somados estes aos que tém pais que frequentaram
apenas até as séries do ensino fundamental, chega-se aproximadamente a metade dos alunos, o
que denota um claro processo de ascensdo desse grupo geracional aos mais altos niveis de
formagdo, em detrimento do que seus pais conseguiram finalizar. Observa-se, contudo, que ha
também uma proporc¢do, que nao € tdo pequena para os padroes de escolaridade da populagio,

de alunos que possuem pais com instrug¢ao no ensino médio.

Tabela G — Renda Familiar

renda_familiar

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido de 781 a 1.300 11 28,2% 29,7% 29,7%

de 1.301 a 1.820 9 23,1% 24,3% 54,1%

de 1.821 a 2.600 10 25,6% 27,0% 81,1%

de 2.601 a 3.900 2 5,1% 5,4% 86,5%

de 3.901 a 5.200 2 5,1% 5,4% 91,9%

mais de 6.501 3 7,7% 8,1% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Tendo como base de analise o salario minimo da época em que a pesquisa foi realizada,
este estava em R$ 998,00. Podemos verificar que 28,2% dos estudantes tinham renda familiar
entre R$ 781,00 ¢ RS 1.300,00, ou seja, em torno de 1 (um) salario minimo alocando-os na
classe média baixa. E para 25,6% a renda familiar girava em torno de R$ 1.821,00 e R$
2.600,00, ou seja, por volta de 2 (dois) salarios minimos. A quantidade de estudantes nas faixas
de renda média e alta apresentam um valor muito baixo de ingressos dessa faixa de renda em
detrimento do grande percentual de estudantes oriundos de familias de baixa renda, cujo acesso
ao capital cultural e econdmico ¢ restrito, dificultado ou inacessivel, bem como ao consumo de

bens ¢ servigos.

Tabela H — Onde cursou o Ensino Fundamental
cursou_ensino_fundamental

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido  integralmente em escola publica 19 48,7% 51,4% 51,4%

integralmente em escola particular 8 20,5% 21,6% 73,0%

maior parte na escola publica 5 12,8% 13,5% 86,5%

maior parte na escola particular 4 10,3% 10,8% 97,3%

em escolas comunitarias/cnec 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.
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No questionario perguntamos onde os licenciandos tinham realizado seus estudos
referentes ao ensino fundamental e 48,7% informaram terem cursados o ensino fundamental
integralmente em escola publica, para 20,5% que estudaram integralmente em escola particular.
Corroborando, assim, com os dados de renda nas faixas mais baixas da populacdo. E se somados
aos 12,8% que informaram terem cursado a maior parte do ensino fundamental na rede publica
temos uma prevaléncia de estudantes oriundos do sistema publico de ensino nessa etapa dos

estudos basicos.

Tabela I — Onde cursou o Ensino Médio
cursou_ensino_médio

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido  integralmente em escola publica 24 61,5% 64,9% 64,9%

integralmente em escola particular 4 10,3% 10,8% 75,7%

maior parte na escola publica 7 17,9% 18,9% 94,6%

maior parte na escola particular 1 2,6% 2,7% 97,3%

em escolas comunitarias/cnec 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Para a pergunta relativa em que rede de ensino os licenciandos tinham realizado os seus
estudos referentes ao ensino médio, 61,5% responderam que foi integralmente em escola
publica. Esse dado nos apresenta um valor majoritario e expressivo de estudantes egressos da
rede publica de ensino que podemos, também, correlacionar com a politica de cotas/vagas em

cursos de licenciatura no periodo noturno destinadas a essa parcela da populagao.

Tabela J — Turno em que cursou o Ensino Médio
turno_ensino_meédio

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido todo diurno 22 56,4% 59,5% 59,5%

todo noturno 8 20,5% 21,6% 81,1%

maior parte diurno 4 10,3% 10,8% 91,9%

maior parte noturno 2 5,1% 5,4% 97,3%

integral 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.
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Em relacdo ainda aos estudos no ensino médio perguntamos em que horario os
individuos realizaram seus estudos ¢ 56,4% cursaram o ensino médio no periodo diurno e outros
20,5% cursaram todo o ensino médio no periodo noturno. Em principio, ndo indica que estes
estudantes estavam realizando algum tipo de trabalho remunerado e que para isso necessitassem

de estudar no periodo noturno.

Tabela K — ENEM/Vestibular
quantos_enem_vestibular

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido  uma vez 12 30,8% 32,4% 32,4%
duas vezes 11 28,2% 29,7% 62,2%
trés vezes 7 17,9% 18,9% 81,1%
quatro vezes ou mais 7 17,9% 18,9% 100,0%
Missing . 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Perguntados sobre a quantidade de Exames Nacionais do Ensino Médio — ENEM
(principal forma de ingresso no ensino superior em nosso pais) que realizaram e obtivemos que
para 30,8% uma vez foi suficiente para conseguir obter a pontuagdo exigida para ingresso no
curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. J& para 28,2% foram necessarias realizarem duas

provas do exame para conseguirem pontuagdo de ingresso no curso.

Tabela L — Motivacao para a escolha do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais

motivo__escolha_ licenciatura__ ciéncias__sociais

Frequéncia Percentual Valid Percent Cumulative Percent
Valido i, 2,6% 2,6% 2,6%
. 1 2,6% 2,6% 5,1%
afinidade com a Sociologia 1 2,6% 2,6% 7,7%
conversas com colegas 4 10,3% 10,3% 17,9%
influencia professor de filosofia no ensino medio 8 2,6% 2,6% 20,5%
interesse em politica e movimentos sociais 1 2,6% 2,6% 23,1%
interesse pela Sociologia 1 2,6% 2,6% 25,6%
interesse pessoal pela profissao de professor 12 30,8% 30,8% 56,4%
melhores possibilidades no mercado de trabalho s B 2,6% 2,6% 59,0%
possibilidade de conciliar o curso com o trabalho 2 5,1% 5,1% 64,1%
possibilidade de poder contribuir com a sociedade 11 28,2% 28,2% 92,3%
primeira opcao de formacao 1 2,6% 2,6% 94,9%
resultado teste vocacional 1 2,6% 2,6% 97,4%
suprir curiosidade : } 2,6% 2,6% 100,0%

Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Outra pergunta do questionario versava sobre o motivo pelo qual os individuos
participantes da pesquisa escolherem o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Dos 39

respondentes 30,8%% assinalaram o item que continha que o a opgdo “interesse pessoal pela
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profissdo de professor” e para 28,2%% no item que continha que o “interesse estava na
possibilidade de poder contribuir com a sociedade”. Para 10,3% as conversas que tiveram com
amigos/colegas foi o que motivou pela escolha do curso. Para 5,1% a possibilidade de conciliar
o trabalho no periodo diurno com os estudos no curso de graduacao no periodo noturno foi a
principal motivagdo. Podemos perceber que apenas 30,8% assinalaram o item que continha

como resposta a busca pela licenciatura com o interesse especifico pela profissdo docente.

Tabela M — Ciéncias Sociais como 1% opgao
escolha_ciéncias_sociais_licenciatura_como_primeira_opcao

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido sim 26 66,7% 70,3% 70,3%
nao 11 28,2% 29,7% 100,0%
Missing . 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Para 26 estudantes o que equivale a 66,7% da amostra, a escolha pelo curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais foi a sua primeira op¢do. Para 28,2% o equivalente a 11
estudantes respondera que o curso foi escolhido como segunda op¢do. Para estes ultimos
podemos cogitar que tinham em vista outro curso, mas nido obtiveram pontua¢do no Enem
suficiente e acabaram aproveitando a pontuacao para ingresso em Ciéncias Sociais.

Juntando a esse dado de escolha pelo curso de licenciatura como primeira opgao e o
dado anterior sobre o interesse pela profissdo docente, podemos vislumbrar a ideia de que a
busca por um diploma de nivel superior pode estar ligada a essa escolha. Uma vez que ingressar

no curso abre possibilidades de mobilidade dentro da universidade.

Tabela N — Formag¢ao em nivel superior anterior
possui_outro_curso_nivel_superior

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido nao 22 56,4% 62,9% 62,9%
sim mas ndo conclui 4 10,3% 11,4% 74,3%
sim mas ja conclui 9 23,1% 25,7% 100,0%
Missing 4 10,3%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.
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Perguntados se possuiam alguma formag@o em nivel superior anterior a entrada para o
curso de Ciéncias Sociais 56,4% responderam que ndo possuiam formacdo anterior em nivel
superior o que equivale a 22 (vinte e dois estudantes). Para 23,1% que responderam que
possuiam formagao em nivel superior concluida totalizando 9 (nove estudantes) e para 10,3%
dos estudantes o que equivale a 4 (quatro individuos) ja tinham entrado em um curso de
graduacdo, mas que ndo conseguiram finaliza-lo, o curso de licenciatura se enquadra como
aquisi¢do de conhecimentos em outra area e que possibilitaria adentrar a um outro mercado de
trabalho que a época vislumbrava a abertura de vagas de trabalho nas escolas regulares com as

turmas de ensino médio.

Tabela O — Curso de graduagao finalizado ou concluido anteriormente

qual__foi__o__curso

Frequéncia Percentual Valid Percent Cumulative Percent
Valido 249 61,5% 61,5% 61,5%
administracao 1 2,6% 2,6% 64,1%
concluido Letras 1 2,6% 2,6% 66,7%
concluido administracao a. 2,6% 2,6% 69,2%
concluido bacharel Ciencias Sociais 1 2,6% 2,6% 71,8%
concluido comunicacao social : § 2,6% 2,6% 74,4%
concluido licenciatura em Filosofia 2 5;1% 5,1% 79,5%
concluido licenciatura em Geografia 1 2,6% 2,6% 82,1%
licenciatura em Historia i A 2,6% 2,6% 84,6%
nao concluido 2 5,1% 5,1% 89,7%
nao concluido Licenciatura em Historia 1 2,6% 2,6% 92,3%
nao concluido economia b 2,6% 2,6% 94,9%
nao concluido historia e enfermage 1 2,6% 2,6% 97,4%
tecnico ambiental e seguranca do trabalh 1 2,6% 2,6% 100,0%

Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Perguntamos aos que informaram terem concluido cursos de graduacdo, dos quais 9
(nove) estudantes se estavam nessa condicdo, e quais seriam esses cursos, foram listados os
cursos de Letras, Administrag¢do, Ciéncias Sociais na modalidade Bacharelado, Comunica¢do
Social, Filosofia, Geografia e Historia na modalidade Licenciatura.

Podemos levantar a suposigdo que para os que possuiam formacao em Filosofia, Historia
e Geografia obter o diploma de Ciéncias Sociais na modalidade Licenciatura, poderia
oportunizar mais horas aulas nas escolas em que estivessem ou pretendiam atuar, ocupando,
assim, as vagas que porventura surgirem com a disciplina de Sociologia.

No caso do estudante que ja possuia a formacdo de bacharel em Ciéncias Sociais,
realizar a complementacdo da formagdo com a licenciatura possibilitara ampliar suas
oportunidades de conseguir ocupar vagas como professor no ensino médio.

Para 6 (seis) outros estudantes, estes nos informaram sobre os cursos de graduagao nao
concluidos, dos quais foram listados a licenciatura em Historia, em Economia, bem como
graduacdo em Enfermagem. Um estudante nos listou possuir curso em nivel de tecnolégo em

técnico ambiental e Seguranca do Trabalho.



Tabela P — Atividade remunerada

atividade_remunerada
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Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent

Valido nao 15 38,5% 40,5% 40,5%

sim/de 261 a 780 7 17,9% 18,9% 59,5%

sim/de 781 a 1.300 11 28,2% 29,7% 89,2%

sim/de 1.301 a 1.820 1 2,6% 2,7% 91,9%

sim/de 1.821 a 2.600 2 5:1% 5,4% 97.3%

sim/de 2.601 a 3.900 1 2,6% 2,7% 100,0%
Missing . 2 5,1%
Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Foram perguntados sobre estar realizando atividade remunerada durante o processo de
formag@o na graduagdo onde 38,5% informaram nZo estar realizando nenhum tipo de atividade
remunerada e para 28,2% estavam em atividade remunerada com valores que estavam em torno
de um salario minimo da época da realiza¢do da pesquisa. para 17,9% a atividade remunerada
que estavam realizando tinham ganhos abaixo de um saldrio minimo, o que podemos
correlacionar com alguma atividade em programas académicos direcionados a docéncia que

possuiam a época valores equivalentes.

Tabela Q — O que os estudantes esperam do curso de Licenciatura
o_que_espera_do_curso_licenciatura

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido 1 2,6% 2,6% 2,6%
E 1 2,6% 2,6% 5,1%
aquisicao de cultura geral ampla 4 10,3% 10,3% 15,4%
conhecimentos q permitem compreender melhor a vida 3 7,7% 7,7% 23,1%
diploma de curso superior 3 7,7% 7,7% 30,8%
formacao academico profissional para o trabalho 19 48,7% 48,7% 79,5%
formacao para a atividade pedagogica 5 12,8% 12,8% 92,3%
formacao teorica voltada para a pesquisa 3 7,7% 7,7% 100,0%

Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Uma pergunta que poderia ser respondida facilmente quando se estd em curso de
licenciatura, ou seja, que ao final possa atuar como docente nas escolas da educagdo basica em
turmas de ensino médio nas disciplinas de Sociologia. Mas como resposta a pergunta o que
esperavam os estudantes do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, dos 39 estudantes
respondentes um total de 48,7% o que equivale a 19 (dezenove) estudantes, marcaram que
esperavam ter a formacdo académico profissional para o trabalho. Para a op¢do que tinha como

resposta a formagao para a atividade pedagogica obtivemos apenas 12,8% dos estudantes que



85

equivale a 5 (cinco) desses individuos. E para 10,3% dos estudantes tinham como expectativa
a aquisicdo de cultura geral ampla para a vida.

Entendemos com esses percentuais que um diploma de nivel superior poderia oferta-los
algum grau de instru¢do que poderiam utilizar no mercado de trabalho mais generalizado do

que propriamente atuarem enquanto docentes nas escolas com as turmas de ensino médio.

Tabela R — Participacdo em programa de incentivo a docéncia
participou_programa_incentivo_a_docéncia

Frequéncia | Percentual | Valid Percent | Cumulative Percent
Valido 1 2,6% 2,6% 2,6%
: 1 2,6% 2,6% 5,1%
nao 24 61,5% 61,5% 66,7%
nao/probex 1 2,6% 2,6% 69,2%
sim/pibid 11 28,2% 28,2% 97,4%
sim/pibid e prolicen 1 2,6% 2,6% 100,0%

Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Esta pergunta versava sobre a participacdo dos estudantes, durante o periodo de
formagdo na graduacdo, em programas académicos voltados para a docéncia. Observamos que
61,5% dos estudantes, o equivalente a 24 (vinte e quatro) individuos, responderam que ndo
participaram de nenhum programa académico destinado para a docéncia. Outros 28,2%
equivalente a 11 (onze) estudantes informaram ter participado no Programa Pibid. Apenas 1
(um) estudante informou ter participado tanto do Pibid quanto do Prolicen.

Podemos considerar um numero baixo de participacdes em programas € projetos
voltados a licenciatura pois que seria um momento a mais de aquisicdo de conhecimento e
experiéncias para a atuagdo do futuro professor. Sem contar que os programas possibilitam
maiores aprendizagens de pesquisas e formacao, além de estimular o interesse pela docéncia.
Nao houve relato de nenhum estudante ter participado do programa Residéncia Pedagogica que
até onde ficamos informados a época, este programa ndo havia sido implantado no curso de

licenciatura em Ciéncias Sociais.
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Tabela S — Participagdo em Evento académico destinado a docéncia

participou__evento__académico_destinado_a_ docéncia

Frequéncia Percentual Valid Percent Cumulative Percent
Valido 1 2,6% 2,6% 2,6%
1 2,6% 2,6% 5,1%
? 1 2,6% 2,6% 7,7%
nao 24 61,5% 61,5% 69,2%
sim 2 5,1% 5,1% 74,4%
sim/abecs, simposios e mesas redo 1 2,6% 2,6% 76,9%
sim/coipesu, conedu p | 2,6% 2,6% 79,5%
sim/congresso area de educacao 1 2,6% 2,6% 82,1%
sim/enid 5 12,8% 12,8% 94,9%
sim/enid e outros 1 2,6% 2,6% 97,4%
sim/golpe e educacao democratica 1 2,6% 2,6% 100,0%

Total 39 100,0%

Fonte: Dados compilados pela pesquisadora, 2023.

Perguntamos aos estudantes sobre a participagdo em eventos académicos voltados para
a docéncia e dos 39 respondentes da pesquisa, 61,5% dos estudantes ndo participaram de
nenhum evento que estivesse direcionado a docéncia. Para 12,8% que participaram de algum
evento direcionado a docéncia houve destaque para o Enid (Encontro de Inicia¢do a Docéncia).
E um evento anual promovido pela Pré Reitoria de Graduagdo, em que os participantes dos
Programas Académicos da graduacdo tém a oportunidade de apresentar as pesquisas, os estudos
e os trabalhos desenvolvidos ao longo do ano pela comunidade académica.

Esse evento tem como objetivo socializar as atividades dos programas vinculados a
Coordenacdo de Programas e de Projetos Académicos - CPPA/PRG das Monitoria, do
Programa de Apoio as Licenciaturas - PROLICEN, do Programa de Tutoria de Apoio as
Disciplinas Bésicas - ProTut e do Programa de Educacao Tutorial - PET, sob a responsabilidade
de docentes dos Campi I, I1, III e IV da Universidade Federal da Paraiba. E os demais eventos
que foram informados pelos estudantes respondentes da pesquisa sdo eventos promovidos pelo
Centro de Educagéo.

Tais dados demonstram o quio estdo distantes de espacos e foruns de pesquisas voltados
a formacao na docéncia e demonstram, também, a auséncia da licenciatura como promotora de
espagos de debates académicos voltados para questdes educacionais que envolvem a formagéo
do futuro docente.

Podemos estabelecer como perfil dos estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais que
participaram dessa pesquisa no que abrange o interesse relativo a busca pelo curso ¢
heterogéneo, com um percentual similar entre mulheres e homens matriculados, com idades
médias em torno de 22 a 30 anos. Em sua maioria, solteiros e sem filhos, que se declararam
pardos e/ou negros com percentuais atingindo valores acima de 45% desses estudantes.

Sao oriundos de familias com rendas que variam de um a dois salarios minimos e, que

o0s pais possuiam escolaridades que estavam entre o ensino fundamental incompleto e o ensino
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médio incompleto para a escolaridade paterna e, destacamos que 12% sendo analfabetos. Para
a escolaridade materna, a variagdo estava centrada com a forma¢do no ensino fundamental
completo e o ensino médio completo.

Sdo majoritariamente estudantes oriundos se escolas publicas, que estudaram no periodo
diurno nessa etapa de ensino e, que para conseguir a pontuagdo suficiente para ingresso na
universidade realizaram mais de uma prova do Enem. Para mais de 30% desses estudantes a
busca pela licenciatura estava atrelada a um interesse objetivo e direto pela profissdo docente
e, que a licenciatura em Ciéncias Sociais foi a sua primeira op¢ao de curso para ingressar na
universidade.

Para 56% dos estudantes respondentes dessa pesquisa, essa ¢ a sua primeira formagao
em nivel superior e, para 48% deles esse curso possibilitaria uma formacdo académica
profissional direcionada ao trabalho generalizado, o que foge do objetivo da licenciatura que é
a formagdo para o trabalho docente. Apenas 28% dos estudantes responderam ter atividade
remunerada, com valores acima de um salario minimo da época, no momento da realizagdo
dessa pesquisa, o que podemos pensar sobre a ideia difundida de que um curso de licenciatura
ofertado no periodo noturno terd uma procura maior por parte dos individuos que trabalham no
periodo diurno.

A grande maioria dos estudantes respondentes, mais de 60% deles, ndo participou de
nenhum programa de incentivo a docéncia e/ou de eventos correlacionados, o que entendemos
como um ponto fragil dentro do processo de formagdo de futuros professores (as), bem como

no processo de aquisicdo de um habitus profissional docente.

4.3 — ANALISE DAS TRAJETORIAS SOCIAIS — A CONSTRUCAO DE SI

Ressaltamos que os memoriais foram confeccionados e recebidos para compor os dados
para a presente pesquisa no periodo que antecedeu o que ficou conhecido como o periodo da
Pandemia de Covid 19 no Brasil e no mundo. Os relatos versam sobre as trajetorias sociais e
escolares dos individuos que se dispuseram a contribuir com a pesquisa e, seu contetido retrata
a realidade que até aquele momento tais estudantes tinham e estavam vivenciando. Os
memoriais foram recebidos entre os periodos letivos da graduagdo entre 2018.1 ¢ 2019.2, tendo
como campo de pesquisa as disciplinas de Estagio Supervisionado que foram ofertadas durante
esses periodos.

Para a andlise das narrativas contidas nos memoriais utilizamos a analise tematica como

propde Riessman (2008) onde o conteudo do texto ganha énfase, “o que” se torna o principal
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da nossa analise e, conseguimos com isso unir varias histérias que organizadas por temas, ou
seja, elementos tematicos comuns aos varios individuos que participaram da pesquisa.

Foram contabilizados 21 (vinte e um) textos recebidos ao final da pesquisa. O primeiro
momento da analise realizamos uma leitura prévia dos textos e, em seguida separados aqueles
que continham maiores detalhes e um pouco mais de profundidade nos relatos das trajetorias,
por fim foram selecionados 8 (oito) memoriais que traziam em seu contetido relatos mais
abrangentes, contendo mais detalhes e, com isso sendo possivel que realizassemos uma analise
mais detalhada. A partir dessa selecdo realizamos outra leitura dos textos para, com isso,
elaborarmos os eixos tematicos a serem desenvolvidos na analise.

Os eixos tematicos estabelecidos foram os que abordaram as Origens Familiares, Acesso
e Permanéncia na escola basica, Possiveis influencias para a escolha pela docéncia, Escolha
pelo curso de Graduagao, Permanéncia na universidade e Perspectivas Futuras.

Na sequéncia serdo apresentadas as falas partindo de cada eixo tematico e os memoriais
serdo apresentados pelos nomes ficticios atribuidos pela pesquisadora aos estudantes. Optamos
por nomed-los ficticiamente para que seus nomes reais fossem preservados como contido no
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO que foi entregue e assinado tanto
pela pesquisadora quanto pelos individuos que se dispuseram a contribuir com a nossa pesquisa

doutoral.

Descrever estas experiéncias ¢ compartilhar situacdes que todo estudante anseia e
teme a0 mesmo tempo, momentos muito importantes na vida de um futuro professor,
ou seja, trazer a memoria tudo o que passou, ¢ tem passado, no processo de formagao

até a realizagdo da profissdo desejada (Estudante Joaquim).

4.3.1 — Estudante Fernanda

Eixo Temadtico Origem Familiar

Vim de um lar onde meu pai estudou até o 5° ano do fundamental I e minha mae nunca
foi a escola, pois sendo de uma familia de agricultores do interior de Sapé tinha que
cuidar dos irmdos mais novos enquanto seus pais iam trabalhar no rogado; ela foi

alfabetizada em casa pelo irmao mais velho (Estudante Fernanda).
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Observamos a origem familiar que vem da zona rural e, como acontece muitas vezes, o
acesso a escola, a época dos pais, era dificil e se restringia ao aprendizado de uma minima
escrita e realizag@o de contas mais simples suficiente para a realidade na qual estavam inseridos
durante o periodo da infancia. Os individuos do sexo masculino até conseguiam ir um pouco
além na escolarizacdo das primeiras letras. J4 os do sexo feminino estavam, muitas vezes,
restritas ao desenvolvimento da aprendizagem das tarefas domésticas consideradas as
necessarias para sua condicao de mulher na sociedade patriarcal, refor¢ando, portanto, estagios
historicos desiguais da conquista da cidadania feminina numa sociedade letrada/educacional no

Brasil (MACHADO; VIEIRA; FIALHO; NUNES, 2023).

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

O fundamental I (do 2° ao 5° ano) estudei em uma escola municipal no centro de
Bayeux [...] do 6° ao 8° ano estudei em uma escola estadual no bairro do Sesi/Bayeux
[...] como minha familia e eu nos mudamos para outro bairro, mais uma vez tive que
trocar de escola e no 9° ano comecei a estudar em uma escola estadual no centro de
Bayeux. La conclui o fundamental II e o ensino médio [...] no ensino médio, o terceiro
ano foi 0 mais marcante na minha trajetdoria escolar, pois foi 0 ano de preparagéo e
realizacdo do vestibular. Fiz amizades que duram até hoje. Lembro-me muito das
aulas de Portugués, Biologia ¢ Geografia; eram as aulas que eu mais gostava e
aprendia muito. Como eu sempre tive o desejo de fazer um curso superior numa
universidade publica no intuito de dar orgulho para meus pais, que infelizmente nao
tiveram a oportunidade de estudar, decidi fazer o vestibular (na época PSS) (Estudante

Fernanda).

De origem social e familiar mais humilde, o acesso a educacgio formal se deu em escolas
publicas que necessitavam ser proximas a sua residéncia. As condigdes socioecondmicas
também impunham mudangas de residéncia para adequacdo da familia, o que em consequéncia
acarretava em mudancas de escola, o que fica marcado no relato que foram trés escolares
diferentes até a conclusdo do ensino médio. Percebemos, entdo, como os elementos familiares
agem como principios da estruturagdo das experiéncias formativas onde os individuos tentam
ampliar sua escolarizagdo para além do que seus pais conseguiram e tiveram a oportunidade.

Observamos que a ideia de cursar o ensino superior como um motivo de orgulho para

os pais e, ndo algo estimado pelo individuo, pode ser entendido no que abrange um sentimento
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de que alguém na familia conseguiu atingir um patamar social mais elevado, motivo entdo, de

orgulho.

Fiz minha inscri¢do no PSS e comecei a me preparar para as provas. Além de estudar
0 que os professores ensinavam em sala, minha amiga que também ia fazer o
vestibular sugeriu que fizéssemos um cursinho preparatorio. Minha mie conseguiu
um cursinho que uma escola privada de Bayeux estava realizando. Na época, custava

R$ 35,00 (valor esse pago com o dinheiro da Bolsa Familia) (Estudante Fernanda).

Neste outro trecho do relato da estudante Fernanda podemos constatar as condi¢des
socioeconOmicas em que o auxilio pago as familias de baixa renda se faz tdo importante para

oportunizar acesso a um cursinho pré-vestibular ofertado na rede privada de ensino.

Como ja estava com 18 anos e precisava trabalhar, decidi fazer também, no mesmo

periodo, a prova do Senai para conseguir um emprego (Estudante Fernanda).

Vemos aqui a necessidade que a garantia de renda sobrepde as aspiragdes de acesso ao
ensino superior. Ao mesmo tempo que almeja adentrar a universidade, a estudante Fernanda ja
possui a preocupagdo de ter um curso mais acessivel e rapido que pudesse garantir uma fonte

de renda, até que tenha os resultados das provas para acessar um curso de graduagao.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

Desde crianga sonhava em fazer medicina veterinaria, entretanto descobri que aqui na
Paraiba o curso ndo ¢ ofertado em Jodo Pessoa. E ai veio a questdo: como vou estudar
em uma cidade tdo distante? Conclui que ndo existia a possibilidade, ento, achei
melhor escolher outro. Em conversa com minha professora de Biologia, relatei minha
situacdo e ela sugeriu que eu tentasse o curso de Ciéncias Bioldgicas, pois este curso
estudava a natureza e animais — area que eu me identificava. Acatei a sugestdo dela e

decidi prestar o PSS para Biologia. Entre bacharelado e licenciatura, escolhi a
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licenciatura, pois, considerava que a area docéncia era mais ‘facil’ de conseguir

emprego (Estudante Fernanda).

A vontade de cursar medicina veterinaria esbarra na questdo das distancias e de como
se manter financeiramente longe da familia. Muitos estudantes, e nesse caso a Fernanda,
acabam desistindo de tentar entrar em tais cursos ¢ “aceitam” outra op¢do mais proximo de
casa. Mas qual seria essa outra op¢ao, se meu desejo era medicina veterinaria? A resposta veio
“de fora” ndo de uma vontade intrinseca, mas da necessidade de que precisa entrar em algum
curso. A escolha pela licenciatura em Ciéncias Bioldgicas estava atrelada a ideia de que
conseguiria trabalho mais rapido e/ou facilmente pois escolas existem em grandes quantidades.

Levando em consideragdo a necessidade quase que imediata de ter um trabalho
remunerado, além da inscricdo no vestibular para concorrer a uma vaga na universidade, a
estudante Fernanda também se inscreve para concorrer em uma vaga para um curso técnico
profissionalizante que tem menor tempo de duragdo e que ao mesmo tempo encaminha seus

participantes aos estagios remunerados durante a realizagdo do curso.

Em 2011 —ano de conclusdo do ensino médio — realizei a prova do Senai (para o curso
profissionalizante de Assistente de gerenciamento de obras) e do PSS (Ciéncias
Biologicas — licenciatura). Para minha surpresa, passei em ambas as selegdes. Fiquei
feliz, porém, preocupada porque o curso de Ciéncias Bioldgicas era diurno e o curso
do profissionalizante era durante a tarde e pela manha o estudante iria para o estagio.
Foi nesse periodo que a universidade entrou numa longa greve, cujo tempo de duracdo

me possibilitou conclui o curso no Senai (Estudante Fernanda).

Sendo assim, ela realiza as provas e descrente do seu potencial, se surpreende de ter
conseguido passar para os dois cursos pleiteados, mas novamente surge a questio da
necessidade financeira e, o curso que mais rapido poderia atender as suas necessidades € o curso
técnico profissionalizante. Devido uma greve na universidade ptblica, a0 comum e corriqueiro
devido as muitas questdes problematicas que incidem sobre o ensino publico no nosso pais, a
duvida se resolve e a estudante, enfim tem seu dilema respondido, cursando e finalizando o seu
curso profissionalizante, sem que para isso tenha que abrir mdo da vaga em um curso de nivel

superior.
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Ingressei em 2012.2. Apesar de achar muito interessante as disciplinas, ndo me
identifiquei com o curso; tive problemas com alguns professores; ndo consegui me
enturmar com os demais discente; ndo conseguia aprender o contetido; enfim, percebi
que o curso ndo era bem o que eu queria para minha vida. Fiz até o segundo periodo
e em 2013 decidi trancar o curso e tentar outro. Como o PSS havia acabado, me
inscrevi no Enem. No final desse mesmo ano fiz a prova e na inscri¢do para o SISU
apareceu outro dilema: qual curso tentarei agora? Conversando com minha prima, que
na época cursava Pedagogia na UFPB, me interessei bastante pelo curso e decidi
tentar. Mas tinha a segunda opgao e foi ai que descobri Ciéncias Sociais. Nunca havia
ouvido falar, mas como era um curso compativel com minha pontuagdo, considerei
necessario pesquisar sobre ele. O que me chamou a atengéo foi o curso ser definido

enquanto o estudo da sociedade e dos problemas existentes nela (Estudante Fernanda).

Enfim, a sonhada vaga no ensino superior se concretiza, mas o curso ndo atende as
expectativas. Como queria ter feito Medicina Veterinaria, se inscreve para Ciéncias Biologicas
onde acreditava ser uma area equivalente ou proxima devido parte desse curso voltar-se para
os estudos sobre os animais, mas na pratica a realidade é bem diferente. Se faz novamente a
pergunta sobre qual curso inscrever em nova tentativa de encontrar algo que se “encaixe” em
seu idedrio de vida. Outra vez, recorre a experiéncia de outra pessoa com o intuito de que “se

minha amiga esta gostando do curso, eu também poderia gostar”.

Achei muito interessante ¢ me empolguei. Como sempre fui muito revoltada com a
sociedade e odiava as injusti¢as sociais que presenciava, identifiquei em Ciéncias
Sociais um curso que fosse mais a ‘minha cara’. Pronto! Ja tinha minhas duas opgdes:
Pedagogia e Ciéncias Sociais. A escolha da licenciatura foi a mesma do curso anterior:
por achar que seria mais ‘facil’ conseguir emprego’ [...] fiquei muito feliz, pois aquela
era minha segunda chance de entrar na universidade. Ingressei em 2014.1 (Estudante

Fernanda).

Na tentativa de encontrar outro curso ao qual pudesse se adequar, surgi a Pedagogia por
influéncia da prima e a busca por uma segunda op¢ao, caso a primeira ndo desse certo. Aparece
o curso de Ciéncias Sociais totalmente desconhecido pela estudante Fernanda a época, que por
necessitar de uma menor pontuagao para concotrer a uma vaga, se torna viavel como alternativa

a sua pontuacdo. No relato a estudante fala sobre “se empolgar” com a ideia passada pelo



93

manual do PSS acerca do que se tratava o curso de Ciéncias Sociais como estudo da sociedade
e de seus problemas e, se identifica, pois suas vivéncias enquanto estudante oriunda da rede
publica e de familia com faixa de renda na classe mais baixa, retoma todo um sentimento
guardado de revolta e exclusdo social.

Novamente ¢ relatada que a escolha pela modalidade licenciatura se da pela ideia
concebida de que seria “mais facil” conseguir trabalho como professora. Surge, entdo, o que

considera sua segunda chance de entrar na universidade, com o ideario de que entrar seria o

mais dificil.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

Passada a etapa de provas e resultados, a estudante Fernanda ingressa novamente na
universidade e dessa vez para o curso de Ciéncias Sociais na modalidade Licenciatura. Com o
curso técnico profissionalizante que fez anteriormente, estava trabalhando como recepcionista
e cursando as aulas da graduagdo no periodo noturno, horario no qual o curso de Ciéncias
Sociais Licenciatura ¢ ofertado na UFPB.

Algo comum e recorrente para muitos estudantes oriundos de classes mais baixas com
familias com renda minima ¢ a permanéncia na universidade, com a necessidade de garantia de
renda para se manter estudando, muitos estudantes precisam trabalhar no periodo diurno e
estudar no periodo noturno, mas essa necessidade acaba restringindo os estudantes em

participar, mais efetivamente, das atividades académicas.

No ano de 2016 percebi que ndo iria aguentar a rotina de trabalho e estudos até porque
estava trabalhando em uma area que ndo tinha nada a ver com o que eu estava
aprendendo no curso (recepcionista). Em junho entrei de férias e no retorno fui
demitida. Fiquei um pouco aflita porque precisava de dinheiro, mas também precisava
ter tempo para estudar. Foi ai que em agosto do mesmo ano surgiu a oportunidade da
prova do Pibid. Vi no Pibid a oportunidade para conseguir me manter
financeiramente, atuar na minha area e estudar. Fiz a prova e passei (Estudante

Fernanda).

Mas, conciliar o trabalho durante o dia e os estudos a noite estava se tornando muito

cansativo e desgastante, bem como impossibilitando uma dedica¢do maior aos estudos devido
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ao pouco tempo disponivel em sua rotina. Dois anos apds sua entrada no curso se vé sem
trabalho e precisando conseguir algo que possa suprir essa necessidade e que haja uma
conciliacdo com os estudos. O Programa Pibid que tem como um de seus principais objetivos
o incentivo a docéncia, aparece como uma op¢ao que a0 mesmo tempo ird garantir uma renda

e oportunizar horario e atividades que serdo destinadas aos seus estudos da graduagao.

[...] foi através do Pibid que tive meu primeiro contato com o ambiente escolar, com
a dindmica em sala de aula, além de aprender muito nos encontros semanais na
universidade com os coordenadores do projeto. Também tive a oportunidade de
participar de eventos como Semindrios Pibid, Mostra das profissdes e do Enid (evento
onde os pibidianos expdem trabalhos de pesquisa realizados na escola); participei de
dois Enid’s e conquistei dois prémios de melhor trabalho juntamente com meus
companheiros e companheiras de projeto. Atuei no Pibid de outubro/2016 a

fevereiro/2018 (Estudante Fernanda).

Com a entrada no Programa Pibid como bolsista, uma das preocupacdes que eram
relacionadas a obter uma fonte de renda é amenizada e, a oportunidade de dedicar-se somente
aos estudos ¢ possibilitada. O incremento de conhecimento e experiéncia que o Pibid
proporciona modifica e amplia os horizontes dos estudantes, e estes, se percebem e podem
experienciar o ensino e a pesquisa, com a oportunidade de produzir e apresentar seus resultados
de pesquisa realizadas nas escolas em que estdo acompanhando as aulas e os professores de

Sociologia em suas rotinas de trabalho docente.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

Devido as mudangas do Pibid em 2018, ndo pude continuar. Esse momento foi mais
uma vez preocupante para mim, pois precisava trabalhar. Entdo resolvi tentar entrar
em algum projeto de extensdo com bolsa. Participei da selecdo de 3 projetos, mas sem
sucesso. Ja estava bem desanimada. Foi quando apareceu duas vagas para voluntario
num projeto de extensdo do curso de Terapia Ocupacional com o tema violéncia [...]
entrei em contato com a professora coordenadora do projeto e perguntei se havia vaga

para bolsista, ela disse que ndo, mas que a bolsista se formaria em junho e ela faria



95

nova sele¢do. Resolvi entrar como voluntaria e tentar a bolsa assim que a discente

saisse (Estudante Fernanda).

Com as modificagdes que aconteceram em 2018 no Programa Pibid' sua participagdo
como bolsista se encerra e a preocupacado relativa as questdes de onde obter alguma renda sem
ter que abandonar as atividades académicas ressurgem novamente. A busca de projetos em que
pudesse concorrer a alguma bolsa sdo poucas, especificamente para o curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais. O caminho escolhido foi concorrer em outros cursos por vagas que o estudante

de Ciéncias Sociais pudesse ser incluido nas pesquisas.

Bem, entrei em maio e em julho fiquei com a bolsa. As atividades eram na terga pela
manha faziamos recreio dirigido com as criangas numa escola municipal localizada
nos Bancarios ¢ a tarde nos reuniamos na UFPB para conversarmos sobre o projeto e
as proximas atividades; na quarta-feira, auxiliava a professora na sua pesquisa de
doutorado voltada para o tema de violéncia de género entre as criangas, na escolinha
da UFPB pela manha. Esse projeto me ajudou ndo apenas financeiramente, mas
também na minha formagfo como pesquisadora — até porque aprendi no curso que

professor também ¢ pesquisador (Estudante Fernanda).

A oportunidade surgiu em um projeto fora da area das Ciéncias Sociais, mas com uma
tematica comum e em um ambiente escolar. As questdes financeiras foram amenizadas e a
oportunidade de participar como colaboradora de uma pesquisa de campo, de um projeto de
doutorado de uma professora da universidade, amplia os horizontes de possibilidades que

podem ser realizadas por um docente.

Agora estou no ultimo periodo, fazendo meu TCC para defender no proximo més e
cursando mais quatro disciplinas. Ndo consegui emprego nesse periodo e pretendo
fazer o concurso do estado para professores que acontecera nesse ano de 2019. Para
ser bem sincera, ndo estou muito esperangosa com o meu futuro como docente de
Sociologia, devido esse contexto politico brasileiro que estamos vivendo que tanto

desvaloriza os docentes, principalmente os de Sociologia (Estudante Fernanda).
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Vale ressaltar que esta pesquisa de campo foi realizada entre os periodos letivos de
2018.1 e 2019.2, um pouco antes do periodo de decretacdo da Pandemia de Covid 19, na
verdade nem tinhamos a remota ideia do que estava por vir, e a preocupagao relativa ao futuro
no Brasil com os rumos politicos que estavam sendo vislumbrados, trazia para os estudantes
muita apreensao sobre novas oportunidades para o exercicio da docéncia.

Como as expectativas relativas as oportunidades direcionadas para atuacdo como
professor de Sociologia estavam bem desanimadoras, a estudante Fernanda relata que tinha em
mente outros caminhos que poderiam servir, caso se confirmasse, as dificuldades em conseguir

trabalho com Ciéncias Sociais.

Como precisamos sempre ter uma segunda opgdo, ano passado fiz o Enem novamente
e consegui uma vaga para Pedagogia — Educacdo do Campo, que irei comegar em
2019.1 — assim que concluir o curso de Ciéncias Sociais ja vou ingressar na minha
segunda graduacdo. Mas vejo nesse concurso uma grande oportunidade para me
estabelecer como professora; e caso ndo der certo, investirei na minha segunda
graduag@o. Mas ndo desistirei da profissdo de professora, pois apesar das dificuldades
existentes como desvalorizagdo e salario baixo, acredito que sé através da educacdo
construiremos individuos capazes de mudar ndo apenas sua realidade, mas também
contribuir com as mudangas necessarias para uma sociedade justa e igualitaria para

todos e todas (Estudante Fernanda).

Como podemos observar pelos relatos apresentados sobre a trajetoria da estudante
Fernanda o ideario de obter um diploma de curso em nivel superior como o caminho para
conseguir uma mudanga de vida e oportunidade de se obter uma remuneragio mais elevada, se
mostra incompativel, pelo menos at¢ o momento em que nos apresentou seu relato. A
necessidade de garantia de subsisténcia faz parte do cotidiano de todos nds, manter-se na
universidade foi um desafio até o fim da graduacao e, as incertezas de futuro com a formagao
que esta prestes a concluir ainda acarreta a necessidade de buscar alternativas que sejam viaveis
a curto prazo sem sair da grande area de atuacdo como professora. Dentro do que tem podido
vislumbrar para um futuro proéximo, atuar enquanto pedagoga esta mais acessivel do que atuar

enquanto professora de Sociologia.

4.3.2 — Estudante Joana
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Eixo Temadtico Origem Familiar

Meu pai operario metalurgico [...], minha mae costurava e bordava para complementar
a renda. Minha mae morou até os 15 anos no sitio com sua familia. Ela conta que
desde os sete tirava agua de pogo e fazia as tarefas de casa. Ela e meus tios
caminhavam por sete quilometros para chegar até a escola. Ela gostaria de ter
continuado os estudos, mas so tinha até a quarta série na regido. Meu pai também
comegou a trabalhar com sete anos vendendo frutas e também fez até o quarto ano

primario (Estudante Joana).

A realidade de muitas familias brasileiras ¢ nordestinas se apresenta nesse relato da
estudante Joana onde as criangas que morava na zona rural tinham suas “obrigagdes” a serem
cumpridas diariamente para com suas familias, na maioria das vezes, para as meninas com o
trabalho doméstico e para os meninos o cultivo e venda dos produtos produzidos em seus sitios.
O estudo, para a maioria dos casos, acontecia até a série que era ofertada nos grupos escolares
que atendiam a regido em que moravam e tinham como realizar esse deslocamento sem grandes

custos ou demandando grandes periodos do dia.

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

Com seis anos, ingressei na pré-escola em uma escolinha no saldo da igreja Sao Pedro,
localizada no bairro. No ano seguinte, comecei o primario em uma escola ptblica [...]
a escola, onde estudou também um de meus irmios, estd a pouco mais de um
quilometro da casa de minha mée [ ...] eu gostava de estudar. Meus irmdos mais velhos
me inspiram muito. Quando estava na oitava série, um professor de Fisica, me falou
que era possivel conseguir uma bolsa de estudos na escola particular em que ele
lecionava. Uma escola salesiana. Consegui 50% de desconto, mas meus pais ndo
podiam pagar. Ele me colocou em contato com um professor de matematica da escola,
José Portes, que tinha uma livraria e papelaria. Ele me propds trabalhar no periodo da
tarde e aos sabados e o salario seria exatamente o valor de meia mensalidade. Aceitei.
Essa era uma escola no centro da cidade. Minha vida mudou muito, pois tinha que ir

de Onibus para a escola e de 14 ir direto para a loja (Estudante Joana).
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Observamos aqui um relato que nos traz novamente a necessidade de conseguir um
trabalho remunerado para ter acesso a uma escola com melhores condi¢des de ensino e de
infraestrutura. Mesmo a estudante tendo que realizar seu deslocamento de transporte publico
de sua casa para a escola e logo apds o término das aulas seguir para um emprego de meio
periodo em que com o saldrio recebido sera destinado ao pagamento da meia bolsa que

conseguiu em uma escola da rede privada.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

Escolhi o curso de licenciatura por ser o Gnico oferecido no periodo noturno e poderia
conciliar com o trabalho. A docéncia me causava um pouco de medo por tamanha
responsabilidade. O processo de formagdo na escola é muito delicado e decisivo para

muitas criangas e jovens (Estudante Joana).

A escolha por um curso de licenciatura se fez por sua oferta ser no periodo noturno.
Com a necessidade de se manter trabalhando essa se torna, em tese, a alternativa mais viavel
almejada pela estudante, algo que acontece com frequéncia com muitos estudantes oriundos da
escola publica e/ou de familia com uma renda baixa. Aparece, nesse relato, a preocupagio e o
receio relativo ao exercicio da docéncia no que abrange as questdes sobre a grande
responsabilidade no processo de ensino-aprendizagem e a importancia que o acesso a educagao

tem para muitas familias de baixa renda.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

Entrei no curso em 2015, ano que meu filho nasceu. Tranquei o curso por dois
semestres. Minha mie e meu companheiro ajudaram muito para eu ndo desistir mais
uma vez de concluir a graduagéo. Além disso, a existéncia da brinquedoteca no Centro
de Educagio foi muito importante. Nao conheci nenhuma outra universidade com esse
suporte. Minha mae ndo mora na cidade e a partir dos dois anos ndo tinha com quem
deixar nos dias em que eu e o pai dele tinhamos aula, entdo ele ficou varias noites na

brinquedoteca (Estudante Joana).
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A permanéncia na universidade ¢ uma questdo importante e bem discutida internamente
nas universidades publicas, perpassa a questdo de acesso aos programas institucionais que
oferecem bolsas, bem como pelos programas de incentivo e permanéncia estudantil com
auxilios em forma de moradia e alimentacdo para uma quantidade grande de estudantes que
necessitam desse apoio institucional para seguir seus estudos. Mas, quando abordamos as
questdes relativas as estudantes-maes, a situacdo se torna bem mais complicada. Muitas dessas
mulheres ndo conseguem apoio nem familiar nem institucional e, acaba acontecendo uma
evasdo significativa dos cursos de graduacdo por ndo terem com quem deixar seus filhos (as)
em seguranga para assistir as aulas e/ou participar de programas e projetos académicos.

No relato da estudante percebemos como a simples existéncia de uma brinquedoteca no
centro de educagdo, local onde estava cursando algumas disciplinas, teve papel crucial em sua

permanéncia no curso e possibilitou seus estudos com um mais de tranquilidade e dedicacao.

Fui aprovada no processo de selegdo de novos bolsistas no PIBID. Fiquei muito feliz,
pois é uma oportunidade de me aproximar mais com a pratica docente, além da ajuda
financeira. A experiéncia de observar as aulas de um professor doutor tem sido muito
importante para minha formagdo, contribuindo com ideias de planos de aula e
dindmicas com bons resultados. Todos os bolsistas tem também um caderno de campo
para a reflexdo baseada na abordagem etnografica, um aprendizado importante para a

atuac@o nas escolas (Estudante Joana).

A necessidade de acessar programas institucionais que distribuem bolsas é fundamental
para muitos estudantes e, ndo foi diferente com a Estudante Joana, como mae e estudante poder
contar com o auxilio remunerado da bolsa e participar das atividades académicas internas e
externas a universidade, amplia seu conhecimento e oportuniza uma aprendizagem teorico-

pratico imprescindivel ao estudante da licenciatura.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

Voltar para o curso foi, para mim, retomar a minha vida e procurar outros caminhos

para atuar na transformag@o da sociedade, algo que me inquieta. Voltar para as
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ciéncias sociais as vésperas de um retrocesso politico, social, intelectual imenso como

o golpe em 2016, foi para mim resisténcia (Estudante Joana).

Em meio a tantas situagdes que dificultam sua permanéncia na universidade, ter e
perspectiva de retornar a graduacdo e ter a possibilidade de concluir o curso se torna um ato de
resistir dentro de um sistema que, muitas vezes, nos oprimi é sim um ato de resisténcia e motivo
de continuar na luta, pelo direito a educacdo de forma livre, emancipada e transformadora

(CARA, 2019).

4.3.3 — Estudante Rafaela

Eixo Temadtico Origem Familiar

A vida de adolescente que estudava na cidade e morava no campo, ndo permitia que
eu me dedicasse muito as leituras [...] eu tinha que ajudar minha familia com o
trabalho doméstico e com o trabalho na agricultura. Essas ultimas atividades ndo eram
muito extensas e exaustivas, mas demandava parte do meu tempo. Na época de
dedicagdo ao trabalho da agricultura, eu so ficava com a parte da noite para realizar
minhas atividades escolares [...] minha familia trabalhava no cultivo e trato do tabaco
e também na lavoura de produtos de subsisténcia, feijao e milho mais especificamente.
Devido a sazonalidade da agricultura as vezes eu tinha mais tempo para vivenciar
certas coisas. Eu também ajudava meus familiares no cuidado com os animais.
Galinhas, vacas, cabras e ovelhas. Essas atividades, na maioria das vezes eu fazia mais
por diversdo, mas de certa forma era uma tarefa que estava associada a um dever

(Estudante Rafaela).

No relato da Estudante Rafaela observamos a descricdo de uma vida passada em
ambiente rural em que sua familia era composta de agricultores e que tinham como principal
meio de aquisi¢ao de renda e alimentacao, o cultivo de cereais e de tabaco para venda na cidade.
Como é comum acontecer no meio rural, as criangas também participam de todo o processo de
preparacdo, plantagdo e colheita dos alimentos e, bem como do cuidado com os animais que
também se tornam fonte de alimentagdo e de aquisi¢cao de dinheiro com sua venda a terceiros.

Com isso, o tempo que se tem para estudar ¢ reduzido e muitas vezes se torna improdutivo
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devido ao cansaco adquirido apds horas de trabalho na lavoura ou com o cuidado com os

animais.

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

A primeira sala de aula que frequentei na vida, ficava instalada em um armazém que
pertencia a minha primeira professora. Esse instalado ao lado da casa dela. Nesse
espaco se acomodavam em algumas cadeiras alunas e alunos de varias séries dos anos
iniciais do ensino fundamental [...] quando eu comecei a estudar em uma escola formal
eu tinha exatamente cinco anos de idade. Minha mée trabalhava como doméstica em
uma casa que ficava proxima ao armazém onde eu assistia aula. Preciso pontuar que
o fato de eu ter comegado a assistir minhas primeiras aulas da vida em um armazém,
se deu pelo fato do espaco oficial da escola estar, na época, passando por um processo
de reformas. Sendo essa uma escola municipal [...] a escola ficava a cerca de um
1,8km da minha casa. O meio do caminho era entrecortado por uma via da rodovia
estadual. Para eu conseguir chegar na escola eu fazia o trajeto por vezes a pé e por
outras de bicicleta ou carroga. Depois que a reforma na minha escola foi concluida,
passamos a frequentar o espago oficial da minha escola. Ela possuia apenas uma sala
de aula, grande, onde cabiam no minimo 30 pessoas [...] uma mesinha para a
professora, algumas cadeiras para a turma e um quadro-negro de tamanho

consideravel, também faziam parte da sala de aula (Estudante Rafaela).

O inicio da escolarizagdo e da aprendizagem das primeiras letras se deu de forma
improvisada em um ambiente que seria destinado para o armazenamento dos produtos oriundos
da lavoura ou afins. Segundo a estudante Rafaela sua ida a escola estava atrelada junto ao
destino de trabalho de sua mae como empregada doméstica, trabalhava na casa dos proprietarios
desse armazém. Com o grupo escolar em reforma, esse foi o local ao qual foi possivel alocar as
criancas e adolescentes que residiam naquelas proximidades. Com a conclus@o da reforma do
grupo escolar, podemos perceber que se tratava de um ambiente Unico para todas as séries as
quais aquelas criangas estivessem cursando sendo regida por uma unica professora.

Percebemos também a dificuldade envolvida no processo de deslocamento para chegar
e voltar da escola, tal distancia sendo percorrida por vezes a pé quando em melhores condi¢des
de bicicleta ou carroga. Podemos intuir sobre as dificuldades, acrescentadas, nesse percurso

durante os periodos de verdo intenso e nos periodos chuvosos.
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Ir bem na escola era um compromisso que eu tinha comigo e com a minha méae, acho
que primeiro com ela. Mas se “formar” era uma coisa que eu queria muito para

garantir meu futuro (Estudante Rafaela).

Uma visdo ainda muito comum e que tem forca entre as familias de baixa renda, a de
que a educacgdo € o tnico bem que pode ser dado ou deixado para seus descendentes. A educagdo
como a unica oportunidade de ascensdo social e de melhoria nas condi¢des de vida e de uma
possibilidade de melhores ganhos financeiros futuros, ou seja, uma condicdo fundamental de

mobilidade social.

Eixo Temadtico Influéncias para a escolha pela docéncia

Fiquei sabendo através da minha mae que minha professora da época, havia cursado
até a quarta série do ensino fundamental. Por um lado isso me fez pensar sobre como
poucos anos de estudo pode nos acarretar muito conhecimento. E por outro, quando
eu havia alcancado algumas titulagdes ao longo da vida, isso me levava a achar o
quanto eu ja era mais capacitada do que a minha primeira professora. Entretanto, ter
cursado mais anos na escola que minha primeira professora, me fazia sentir o quanto
eu poderia ser um motivo de orgulho para ela. Ela era uma senhora de cabelos brancos
e muito gentil. Meus colegas eram moradores da area rural onde eu vivia e todas e

todos, em maioria, filhas e filhos de trabalhadores rurais (Estudante Rafaela).

Nesse relato da estudante Rafaela traz a informacao de que a professora que lhe ensinou
as primeiras letras na verdade ndo era uma professora formada, apenas uma pessoa que tinha
sido alfabetizada e que vendo a situagdo de tantas criangas precisando serem iniciadas as letras,
fez disso uma parte de seu cotidiano. Tendo como referéncia essa primeira professora, vemos
que a estudante desenvolve um sentimento de gratiddo misturado a ideia de que seria motivo
de orgulho por ter terminado o ensino médio, algo que sua primeira professora ndo conseguiu

realizar.

No ensino médio, as questdes politicas ficaram mais presente na minha vida. O meu

interesse por politica foi inspirado também pelo fato da minha mae me levar para as
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reunides da associacdo de trabalhadores rurais e para as reunides da associagdo
quilombola. A Historia, a Geografia, a Literatura e a Lingua Portuguesa, com o
avangar da minha escolaridade, foram tomando mais expressividade na minha area de
interesse [...] nessa época comecei a me envolver com o movimento estudantil da
minha cidade [...] foi no terceiro ano do ensino médio que eu decidi que a area de

humanas seria a de minha dedica¢do na formagao profissional (Estudante Rafaela).

Quando da realizagdo de seus estudos no ensino médio culminou com o
acompanhamento de reunides do sindicato dos trabalhadores rurais ao qual sua mée participava
e que a levava consigo, bem como as reunides da associacdo quilombola, uma comunidade
originaria de pessoas negras que foram escravizadas em um periodo recente de nossa historia
brasileira. Reunides essas que oportunizaram para a estudante Rafaela conhecer, entender e
desenvolver informagdes acerca da realidade que a cercava ¢ de seus familiares e de sua
comunidade. Nao ¢ surpreendente que as disciplinas de historia e geografia ganhassem
relevancia em seus interesses, tais disciplinas contribuiram de forma direta na composi¢do de

seu reconhecimento identitario e de sua comunidade tradicional quilombola.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

No momento da decisdo de escolher para qual curso eu ia prestar vestibular, eu decidir
pelos de Historia (o que eu mais queria), Administragdo (visando oportunidades de
emprego e devido esse curso ser oferecido na regido da minha cidade natal) e Direito
(eu queria provar que eu poderia passar). Acabei conseguindo passar para todos, s6

que nao bem na ordem que eu queria (Estudante Rafaela).

Quando do momento para escolher qual curso de graduagdo se inscrever aparece em
primeiro lugar o curso de Historia como preferencial por afinidade, logo em seguida aparece o
curso de graduacdo em Administracdo por parecer ser mais viavel conseguir emprego mais
rapido e por ter a disponibilidade de cursar proximo a sua cidade de moradia economizando,
assim com os deslocamentos e, por fim o curso de Direito apenas afirmar que tem capacidade

de conseguir uma vaga para um curso considerado ainda por muitos como aquele que tem um
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maior status social e prestigio. Ao final das provas e saindo as classifica¢des foi aprovada para

os trés cursos pleiteados.

Eu gostaria de ter passado no vestibular da UFCG para Historia, mas acabei
reprovando na segunda etapa da sele¢do desta institui¢do [...] consegui passar para
estudar Historia nas Faculdades Integradas de Patos através do Prouni, mas acabei ndo
cursando. Nio cursei porque, quando o resultado do Prouni saiu, eu ja estava cursando
Administragdo na UEPB (campus da cidade de Patos). Na época também passei para
Direito, através do Prouni, em uma faculdade privada da cidade de Cajazeiras. Mas
no fim acabei decidindo cursar Administrag¢do. Pelo fato desse curso ser ofertado em
uma universidade publica e por a area da gestdo me parecer ser dindmica e proxima
do meu interesse por politica. A ideia de estudar na FIP também ndo me agradava
devido ndo me parecer ser um ambiente acolhedor para pessoas de minha origem
(quilombola). Parecia-me ser um lugar muito burgués e onde as pessoas valorizavam

muito as aparéncias (Estudante Rafaela).

Tendo conseguido aprovagdo em duas institui¢des de ensino superior particulares, a
estudante Rafaela decidiu cursar Administra¢cdo em uma universidade estadual, acreditando a
época que aquela graduacdo se enquadrava em seus anseios direcionados a gestdo e as questdes
relacionadas com a politica. Essa escolha pela universidade publica também estava atrelada ao
sentimento de ndo pertencimento que a instituicdo de ensino superior lhe causava naquele

momento.

Cursei (durante a noite) quatro anos e meio do bacharelado em Administragdo.
Durante os dois ultimos anos dessa trajetdria, trabalhei no horario oposto das aulas
em uma Organizagdo do Terceiro Setor em Catolé do Rocha, foi nesse trabalho que
eu conheci varios e varias cientistas sociais. Meu trabalho nessa O.N.G me fez ter o
interesse em aprimorar meus conhecimentos sobre as condigdes sociais do Brasil e do
Mundo. Quando terminei o curso de Administragdo, comecei a me preparar para o
proximo Enem. Minha ideia era conseguir uma vaga no curso de Ciéncias Sociais da
UFPB. Trabalhar na O.N.G e minha participagdo em alguns movimentos sociais
despertou meu interesse pela area das politicas publicas. Entrei no curso de Ciéncias
Sociais com a ideia de me aprimorar nessa area, interesse que mudou logo que entrei
na nova graduagdo [...] escolhi a licenciatura pela possibilidade de poder dar aulas no

Ensino Médio (Estudante Rafaela).
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Enquanto cursava as disciplinas no curso de Administracdo no periodo noturno, a
estudante Rafaela trabalhava no periodo diurno em uma O.N.G e teve contato com profissionais
formados em Ciéncias Sociais. Com seu trabalho na organizagdo aumentou seu interesse pela
area de politicas publicas e quando finalizou sua graduagdo realizou outra prova para o Enem e
sua ideia era cursar Ciéncias Sociais na universidade federal. A escolha pela licenciatura lhe
pareceu mais atrativa pela possibilidade de ampliar suas op¢des de atuacdo no mercado de
trabalho, no caso nas escolas de ensino médio.

Como podemos constatar o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais surge em suas
perspectivas depois ter tido contato com outras pessoas que possuiam tal formagdo. Até entdo,

esse curso ndo estava em seus planos ou interesses profissionais e/ou educacionais.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

Os dois primeiros anos na UFPB foram os mais dificeis para mim. Ja no primeiro
semestre desenvolvi um quadro de ansiedade e picos de depressdo, o que fez com que
eu me dedicasse com menos intensidade aos estudos. Mas continuei no curso, fazendo
como eu podia ja no quarto periodo minha disposi¢@o e disciplina com os estudos
voltaram, e passei a ter um bom desempenho em algumas disciplinas. No segundo
semestre entrei como bolsista numa pesquisa na area de sociologia da musica e
negritude. A ideia de desistir do curso de Ciéncias Sociais me ocorreu varias vezes,
mas ainda estou por aqui e pretendo concluir. Através da matricula nesse curso tive
muitas oportunidades, tanto na area de pesquisa como de extensdo. Trabalhei com
extensdes na area do cinema e educacgdo e na area de cinema e direitos humanos

(Estudante Rafaela).

A mudanga de cidade e de curso trouxeram muitas dificuldades para a estudante Rafaela
que no primeiro ano no curso de Ciéncias Sociais passou por quadros de depressao e crises de
ansiedade. Algo que acontece com uma certa frequéncia com muitos estudantes quando se
deparam com uma realidade que foge ao que estavam habituados, no sentido das demandas ¢
exigéncias académicas, sociais e, principalmente, econdomicas para se manter estudando.

Conseguir uma vaga de bolsista em algum projeto académico segue sendo um dos
principais meios possiveis de se sustentar estudando e podendo permanecer nas atividades

académicas. A evasdo escolar no ensino superior, especialmente nos cursos de licenciatura
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ainda é muito elevada devido a essas e outras situagdes que acabam levando varios estudantes

a interromper e, até mesmo, desistir de seus estudos na graduacio.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

Minha maée, diretamente e minha familia indiretamente, inspirou em mim uma crenga
na educagdo como fonte de mudanca da nossa situagdo social de pobreza. Para ela o
fato de eu e meus irmdos estudarmos era uma via para a saida do sofrimento que a
nossa condi¢do econdmica nos causava. Essas ideias serviram de base para que eu
acreditasse que todas as pessoas podem sair das dificuldades e desvantagens sociais
através do estudo, do conhecimento, através da frequéncia na escola (Estudante

Rafaela).

A ideia vigente que o inico caminho que o individuo tem de sair da pobreza econdmica
esta diretamente atrelada a estudar. Com o acesso a educacdo publica esse caminho se torna a
esperanga de dias melhores e de que o futuro podera ser melhor para aquele individuo e sua
familia. E quanto mais anos de estudo o individuo possui as chances aumentam de que consiga
postos de trabalho com melhores remuneragdes. O entendimento de que o conhecimento que se

adquiri ndo podera ser retirado do individuo que a possuir.

As disciplinas de estagio supervisionado estdo me ajudando a entender que estou em
um processo de formagdo docente e que futuramente poderei ser uma professora [...]
a profissao que eu sempre admirei e respeitei. A ideia de ser uma possivel professora
de ensino bésico de inicio me pareceu incerta para minha vida. Mas agora, vejo essa
condi¢do com uma possibilidade real, apesar de nao ser o que mais sonho para minha
vida, pelo fato deu ter muitos sonhos. Mas se for para eu exercer uma funcdo

obrigatdria nessa sociedade, gostaria que fosse a de professora (Estudante Rafaela).

Nesse relato da estudante Rafaela encontramos a ideia do professor com o sentido de
respeito e de admiracdo, mas a ideia de exercer essa profissdo nao fazia parte de seus planos,
mesmo tendo entrado para um curso que ¢ direcionado para a formacdo de professores para a

educacdo basica. Proximo ao fim do curso essa possibilidade de atuagdo como docente ainda
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aparece como algo a ser realizado apenas em ultimo caso, ou como um “plano B” que pode ser

acionado caso os planos principais ndo sejam bem sucedidos.

O estagio supervisionado tem me deixado, a0 mesmo tempo, otimista e com medo de
assumir a maestria da sala de aula. Isso acontece porque, por um lado, tenho certo
amor pelo ato de ensinar e acredito nisso como fonte de justica social e mudanga
social, e por outro, estou comegando a entender que ser professor € uma condi¢do que

sofre varias limitagdes no Brasil (Estudante Rafaela).

A idealizacdo da profissdo docente é muito atrelada ao sentimento de algo feito por
vocagdo, por amor ou como um tipo de sacerddcio e que, ainda hoje, se faz presente no
imaginario de muitas pessoas em nossa sociedade. Ou seja, a concep¢ao de uma “missao” tida
como natural no oficio do ser professor ou professora na sociedade, como afirmam em seus
estudos Machado, Nunes e Lacet (2021).

Como coloca Weber necessita de um trabalho de desencantamento dessa realidade para
que a profissdo de professor seja realmente vista como um trabalho que necessita de
remuneracdo adequada as demandas dessa ocupacgdo, estrutura fisica e material para a
realizacdo desse trabalho nas escolas, principalmente, na rede publica de ensino e, tudo isso,
perpassa pela valorizagdo dessa profissdo junto aos governos nas suas trés esferas, municipal,
estadual e nacional, e uma melhor regulacdo e gestdo da educacdo com politicas publicas

efetivas com planos de estado para a educacao.

4.3.4 — Estudante José

Eixo Temadtico Origem Familiar

Meus pais se separaram e no inicio fiquei com meu pai, como é costume em nossa
sociedade, muitas mulheres sdo obrigadas a focar na familia e deixam em segundo
plano sua carreira profissional. Dai, quando o relacionamento ndo da certo, precisa
recuperar o tempo perdido. Por minha mée ndo ter condi¢des de dar o sustento dos
trés filhos (tenho duas irmas mais velhas) meu pai nos levou com ele para morar em

outra cidade [...] ap6s alguns anos, minha mae veio nos buscar para morar com ela,
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em uma cidade do interior de Pernambuco, ¢ dessa época que lembro bem, talvez por

ter sido um momento de reencontro com minha mae (Estudante José).

Algo comum e corriqueiro em muitas familias, os processos de separagdo do casal
sempre trazem a necessidade de uma nova organizacdo familiar e as adequagdes referentes a
renda e moradia. O relato de que o estudante José precisou ficar com o pai e suas duas irmas
porque a mae ndo tinha renda e nem local onde pudesse alojar a todos ¢ vivenciada por muitos
individuos em nossa sociedade. Muitas mulheres optam por cuidarem dos filhos e da
organizacdo do lar para oferecer um melhor acompanhamento aos seus filhos, ficando, muitas
vezes, de lado a continuagdo de estudos e/ou a entrada e permanéncia no mercado de trabalho.
Apds muitas separagdes conjugais essas mulheres se veem com a necessidade de entrar e/ou
retornar ao mercado de trabalho e precisam se readequar as exigéncias que esse mercado impde
de forma implacavel sobre elas.

O reencontro e o retorno para morar junto a mae se mostra como algo que marcou muito
o estudante José e representa um divisor, ndo s6 de suas memorias, mas como uma nova

mudanga de cidade, de casa e de vida.

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

Em sintese, sdo dessa época minhas primeiras lembrancas. Especificamente do meu
segundo ano do ensino fundamental, a antiga segunda série. Além de toda mudanga
de vida — sair da casa do pai e ir morar na casa da mae — aconteceu um fato curioso
logo no meu primeiro dia de aula que me marcou profundamente. A escola que fui
matriculado (ndo recordo o nome) era uma escola municipal de Garanhuns, pequena
e de estrutura precaria. Apoés minha chegada nessa escola, lembro de ter ficado perdido
sem saber para onde ir, ndo me recordo nem se ja tinha estudado antes, so sei que
fiquei perdido andando para todos os lados até que um adulto me abordou e questionou
o fato de eu ndo estar na sala de aula. Eu disse que nfo sabia onde era e ela perguntou
qual era minha série, eu também nao sabia. Fui levado entdo para a diretoria da escola
e pelo meu nome acharam minha sala e me levaram até 14. Chegando a sala atrasado
e acompanhado de uma coordenadora, - suponho — todos olharam para mim, fiquei

envergonhado e sentei onde tinha lugar, no fundo da sala (Estudante José).
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As primeiras lembrangas escolares do estudante José estdo marcadas por um sentimento
de abandono e vergonha. Recém chegada a escola, tendo em mente que estamos lendo o relato
do que aconteceu com ele quando tinha em torno dos seis ¢ sete anos, em uma cidade diferente,

em um ambiente completamente novo.

[...] foi constatado que haviam mais alunos na sala do que a mesma podia comportar,
a diregdo entdo decidiu separar alunos que ja sabiam ler de forma fluente dos que néo
sabiam, para focar na alfabetizacdo dos que ndo conseguiam ainda ler a contento.
Fizeram uma pergunta simples: ‘quem sabe ler levante a mao?’. Eu, munido da
vergonha de ter chegado atrasado e também por ndo conhecer ninguém fiquei inerte,
porém eu ja sabia ler muito bem. Apds a identificacdo dos alunos, os que néo sabiam
ler (incluindo eu) foram levados para outra sala. Era uma sala improvisada e com um
tapume de madeira separando uma turma da quarta série da nossa de segunda série.
Esse foi um fator muito negativo, duas turmas de criangas praticamente juntas e de
idades e comportamentos diferentes, um barulho enorme. Lembro-me das professoras

indo reclamar na turma vizinha varias vezes durante o ano (Estudante José).

Pelo relato acima podemos entender que houve uma série de situagdes que se
apresentam como “inadequadas” se levarmos em consideracdo de que perguntar aos estudantes
de faixa etaria variando entre seis e sete anos simplesmente quem sabe ler e com essa resposta
realizar a separacdo da turma dos que sabem e dos que ainda ndo sabem, é, minimamente,
estranho. As chances de as respostas serem fidedignas eram baixas, sem que houvesse, pelo
menos uma atividade em que os alunos pudessem realizar e a partir dessas respostas ocorreriam
a separacao adequada para as turmas com suas necessidades.

A situagdo da ocupagdo de duas turmas em uma Unica sala separadas apenas por um
tapume era e, em muitas escolas publicas ainda ¢ uma pratica recorrente, devido a falta de
estrutura adequada e para os estudantes ndo serem ainda mais prejudicados, se improvisa e

como temos conhecimento a aprendizagem fica comprometida.

Pois bem, foram passando os dias e na medida em que a turma ia sendo alfabetizada
a professora percebeu que eu ndo era para estar ali, que eu ja sabia ler e me questionou
o motivo pelo qual eu estava com esses alunos e ndo na outra sala. Ja mais desinibido

e enturmado, relatei o ocorrido. A mesma me levou a dire¢do que convocou minha
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mae para uma reunido. Minha mae vendia roupas em uma banca de feira e ndo tinha
como me acompanhar, ela saia de madrugada e andava de cidade em cidade em cima
de caminhdes e s6 chegava tarde da noite. Foram passando os dias até que minha mae
conseguiu ir a escola. Ja havia se passado cerca de dois meses do inicio das aulas. Eu
nao queria mudar de turma, ja tinha feito amigos e a diregdo também nao queria me
mudar, pois eu estaria atrasado em relag@o aos colegas da outra turma. Foi decidido
que eu iria continuar onde estava com o passar do tempo isso foi muito negativo para

meu aprendizado (Estudante Jos¢).

Nesse relato percebemos a precariedade do acompanhamento educacional pela qual o
estudante José passou onde transcorridos dois meses de aula é que a professora “percebe” que
ele deveria estar em outra turma e quando da convocacdo da presenga da mae na escola, esta
leva muitos dias para comparecer devido a sua jornada de trabalho atribulada. E assim, passados

tantos meses realizar a alocac¢do dele em turma ¢ inviabilizada.

Como eu estava em uma sala de aula voltada para a alfabetizagdo de criangas que ja
deveriam estar lendo, os contetidos eram muito faceis para mim. Eu também era
excluido das atividades em grupo, ndo podia responder a questionamentos feitos em
aula nem ler o que a professora colocava no quadro para a turma ler em conjunto. Eu
tinha que ficar calado e as vezes fazia atividades paralelas que a professora mandava.

Foi o ano todo assim (Estudante José).

A situagdo de permanecer na turma em que os conteudos estavam aquém do que ele ja
tinha conhecimento s6 complica ainda mais sua situa¢ao educacional e, mais uma vez podemos
questionar essa conduta adotada pela professora a época. Algo que fica muito evidente em
turmas super lotadas onde a docente ndo consegue fazer um acompanhamento mais proéximo,

uma realidade ainda muito presente no sistema educacional brasileiro.

Cheguei ao terceiro ano e me mudaram para a turma a qual eu deveria ter ficado no
ano anterior [...] meus problemas nessa série comecaram quando os professores
aplicavam os contetidos. Embora eu soubesse ler, eu ndo conseguia acompanhar a
turma e comecei a tirar notas baixas. Eu quase ndo estudava em casa, como falado

anteriormente, minha mde passava o dia trabalhando em cidades diferentes, minhas
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irmds mais velhas ndo percebiam que eu precisava de ajuda, eu vivia muito na rua,
apos as aulas so voltava para casa perto do horario de minha mae chegar, morava em
um bairro de periferia e eram comuns as criangas brincando e aprontando na rua. Esse

foi o pior ano em termos de desempenho e notas (Estudante José).

Passados os anos o estudante José reflexiona sobre essa situacdo pela qual passou
durante o cursar da terceira série (atual 4° ano do ensino fundamental I) e de como apenas o
“saber ler” ndo era suficiente e, sim que todo o conteudo trabalhado durante um ano letivo ¢é
importante para a aprendizagem geral e contextualizada.

A situacdo a nivel familiar complica um pouco com a auséncia da mae pela necessidade
de trabalhar muito tempo e longe de casa e, o estudante José, ainda crianca, permanecer muito

tempo ocioso no turno oposto da escola.

A partir da quarta série, minha mae ja conseguiu alugar um apartamento em um bairro
melhor, com isso nos mudou de escola. Eu adorei, pois era uma escola enorme.
Também do municipio [...] comecei a jogar futsal no time da escola e a me destacar
entre os meus colegas, logo comecei a frequentar casas de colegas e a fazer viagens
para jogar (eu nunca tinha viajado a passeio). Meu desempenho escolar foi
melhorando e passei de ano sem dificuldades. Acho que os professores eram mais
rigidos nessa escola e pegaram mais no meu pé. E também como eu treinava, passava
o dia na escola, ndo mais na rua, com isso era obrigado a fazer mais deveres de casa
¢ a estudar nos horarios que ndo tinham treino, eles deixavam ficar na escola, porém,

nao podia ficar ocioso. Eu gostava, fazia varias refeicdes (Estudante José).

Com a mudanga de bairro pela melhora nas condi¢des financeiras da familia, José foi
transferido de escola e encontrou um ambiente bem mais favoravel de aprendizagem. A escola
com melhor estrutura e organizada, da rede municipal de ensino, oferecia no turno oposto das
aulas, atividades extracurriculares e de acompanhamento que dava condi¢des de reforgar o
contetido que estava sendo estudado em sala de aula. Sem falar, como o proprio José destacou,
que nesta nova escola ele podia realizar varias refei¢des, algo que quando estava pelas ruas,

supomos ndo acontecia com frequéncia.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo
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Fiz vestibular para Publicidade e Propaganda, foi o segundo curso mais concorrido do
ano, ficou atras apenas de Medicina. Passei na primeira fase e na segunda. Nesse meio
tempo minha mae perdeu o emprego, entdo resolvi ndo me matricular e comecei a
trabalhar de Office Boy. Minha mde ndo aceitava ¢ para acalmar os animos fiz
vestibular em uma faculdade particular e passei para Turismo com énfase em
Hotelaria. Eu tinha pesquisado em algum local e vi que nessa area existiam muitas
vagas de emprego, tinham inclusive acabado de homologar a profissdo de
turismologo. Comecei a faculdade e apds o primeiro periodo tive que trancar. Minha
namorada havia engravidado. Aqui temos uma grande lacuna em minha vida

académica. Fiz Administragdo por EAD e nada mais (Estudante Jos¢).

A primeira escolha de curso de graduagao foi para Publicidade e Propaganda algo que
provavelmente chamava sua atencdo e foi para esse que passou nas duas etapas do vestibular.
Acabou ndo cursando pois precisou trabalhar para manter-se e auxiliar na renda da familia, ja
que a época a mae havia perdido o emprego. Como sua mae acabou ndo aceitando essa situagdo
de que ele ndo se matriculou no curso, buscou outro vestibular em uma institui¢cdo privada para
Turismo vislumbrando que esse poderia ser ideal para conseguir trabalho rapido devido a
expansdo de vagas nesse nicho de mercado. Comegada a faculdade de Turismo precisou trancar
devido, novamente, a necessidade de trabalhar, agora para manter a sua familia que estava
aumentando com a futura chegada de um filho (a). Contentou-se com um curso na area de

Administra¢do por ensino a distancia.

Em 2015 resolvi fazer Enem. Néo tive nenhuma preparagdo. Fiz para ver meu nivel.
Nesse processo de escolha minha atual esposa passou em um concurso do IFPB e
resolvi sair do emprego e vir morar em Jodo Pessoa [...] decidi pelas Ciéncias Sociais
e a Licenciatura foi por enxergar melhores oportunidades de trabalho, pois poderia

atuar como pesquisador ou professor (Estudante José).

Passados alguns anos e, novamente em um processo de mudanca, o estudante José troca
de cidade e resolve tentar uma nova vaga em um curso de ensino superior, s dessa escolhe o
curso de licenciatura em Ciéncias Sociais por intuir que poderia conseguir melhores vagas de

trabalho e ampliar seu leque de oportunidades seja ela na educacgdo basica ou no ensino superior.
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Eixo Tematico Permanéncia na universidade

Entrei em 2016.1 s6 que em julho estava atrasado por conta da greve [...] apés meu
primeiro ano do curso, no terceiro periodo, voltei a trabalhar, fiz minha inscri¢do na
UBER e fui rodar para ver se me adaptava. Com o trabalho veio também a vontade de
me inserir diretamente no mundo académico e ver se conseguia uma bolsa para
melhorar minha renda. Inscrevi-me em duas sele¢des de Pibic e fui aprovado em uma.
Inseri-me entdo no mundo da pesquisa. Fui bolsista durante um ano e conheci pessoas
maravilhosas que me acolheram, principalmente minha orientadora. Ciente das
minhas limitagdes académicas ele foi de forma lenta e gradativa me mostrando onde
melhorar e o que fazer como pesquisador. Hoje ja tenho artigos aprovados em diversos
eventos, o auge desse processo se deu ano passado quando tive dois trabalhos
aprovados para um dos mais concorridos e seletos congressos internacionais, o
IUAES que acontece a cada cinco anos e teve sua sede pela primeira vez na América

latina em Santa Catarina, na UFSC (Estudante José).

Tendo conseguido aprovacdo para o curso de Ciéncias Sociais em 2015 s6 ingressou na
universidade em 2016.1 por causa da greve que havia acontecido e atrasado o calendario da
universidade. Ap6s um ano de curso e precisando de trabalho, resolve ir trabalhar com o
aplicativo de transporte de passageiros e, com isso tentar ampliar a renda familiar. O sentimento
de participar mais nas atividades académicas, o leva a concorrer a bolsa em projetos académicos
e assim, conseguir ampliar seus conhecimentos na area de estudos em sua graduagdo e ter ao
mesmo tempo uma fonte de renda que pudesse suprir algumas de suas necessidades,

possibilitando sua permanéncia no curso.

Ha cerca de um ano voltei a trabalhar em uma empresa regularmente e de carteira
assinada, assim tive que abrir mao da bolsa. Continuo como voluntario e fago parte
do Grupesc. Esta sendo um processo de readaptagio, pois o trabalho me toma muito
tempo e ndo tenho a disciplina que deveria para manter as leituras e a produgao
académica. Sinto-me diariamente expulso da universidade por ndo me inserir em um
contexto ultrapassado de ensino. Ultrapassado no sentido de ndo acolher, de nao
ajudar no processo. Professores em sua maioria ndo se preocupam com o contexto

individual do aluno (Estudante José).
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A necessidade de ampliar a renda familiar ¢ objetivo principal naturalmente e um
trabalho com carteira assinada em sua area de atua¢do na Administragdo uma oportunidade
bem-vinda. O curso de graduagdo ganha outra posi¢do na hierarquia das suas prioridades e o
horario de trabalho impossibilita de participar de maneira mais efetiva nas atividades
académicas, bem como reduz o tempo a ser gasto com os estudos necessarios para as disciplinas

da graduacgao.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

Primeiramente gostaria de deixar claro que o curso embora seja de licenciatura ndo te
limita a ser professor de Sociologia. Esse processo de construgdo ainda ndo terminou
em mim. Confesso que estou pendente a seguir carreira académica de professor,
inclusive farei concurso esse ano. Porém, todo o contexto de minha trajetoria
académica ndo me permite tracar rumos como muitos fazem. Minha vida pessoal
também me limita em alguns sentidos [...] pretendo ser agente formador de mentes
pensantes, contribuir para o entendimento de processos historicos no sentido de dar
oportunidade para as pessoas terem escolha. Ndo pretendo mudar o mundo, mas tenho

pretensdo de formar pessoas e cidaddos capazes disso (Estudante Jos¢).

Em nosso entendimento um curso de licenciatura se destina a formar professores(as),
futuros docentes para a educacao basica. Um curso de licenciatura em Ciéncias Sociais tem esse
mesmo objetivo, nada impede de o estudante realizar pesquisas, até porque, um professor € um
pesquisador dentro da sua area de conhecimento. A ideia de passar em um concurso € com isso
conseguir algum tipo de estabilidade financeira ¢ uma das possibilidades que podem ser
vislumbradas pelos individuos que se formam em licenciatura. A carreira académica ird
depender de outros processos formativos que perpassam formag¢des em outro nivel de ensino,
no caso as pos-graduacdes (mestrado e doutorado). No caso do estudante José em sua trajetoria
formativa as intermiténcias e intercorréncias de tantas mudancas e desisténcias o leva a pensar

que nem essa possibilidade podera ser efetivada, permanecendo no campo das possibilidades.

4.3.5 — Estudante Gianina

Eixo Temadtico Origem Familiar
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Nasci em 14 de agosto de 1999 na cidade de Gurinhém, Paraiba. Geograficamente
localizada na mesorregido do agreste paraibano e microrregido de Itabaiana. Sou filha
de uma agente comunitaria de satide que ja exerceu a profissdo de docente por vias de
contrato municipal e do programa Brasil Alfabetizado. O meu grupo familiar ¢é

formado por trés pessoas: eu, minha mae e meu irmao (Estudante Gianina).

Nascida no interior do estado e com sua mae atuando enquanto agente comunitaria de
saude e, que ja ocupou o exercicio de docente em um programa de alfabetizagdo de ambito
nacional, estes sdo as memorias da estudante que permeiam seu ideario dos trabalhos ocupados
por sua mae durante sua infancia.

Na comunidade em que viviam mesmo nao possuindo formagao especifica para lecionar
e, na falta de quem tivesse a titulagdo, aquele que possuisse um nivel de instru¢do minima era
considerado apto para ocupar tal vaga. Algo que acontece com frequéncia e que observamos

em relatos anteriores.

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

Minha educacdo inicializou-se no ambito residencial com tutores, no sitio
Gurinhenzinho, municipio de Gurinhém/PB. Assim cumpri a primeira fase escolar
chamada pré-escola e iniciei a 1* série a tarde com quatro anos de idade, no grupo
escolar municipal, ao qual permaneci até a 4° série. A 16gica da escola funcionava
como escola rural, ndo tinha divisdo de sala por séries e sim de grupos que ocupava o
espago de uma Unica sala. O docente também era apenas um que licenciava todas as
disciplinas, no caso era uma docente com formagdo em Pedagogia (Estudante

Gianina).

As primeiras letras foram aprendidas em casa por meio de familiares e a entrada em uma
escola formal da-se a partir da 1* série em um grupo escolar na zona rural onde residia a época.
Um grupo caracterizado como multisseriado onde criancas de séries diferentes ocupam o
mesmo espago e sdo assistidos por um unico professor que conduz as atividades de todas as
séries que contenham alunos matriculados. Algo bastante comum em zonas rurais mais

afastadas da cidade onde o acesso a escola na localidade tenta suprir a necessidade da regido
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para que o acesso das criangas seja facilitado, em sua maioria nesses grupos escolares sdao

ofertadas as séries iniciais da educa¢do infantil e ensino fundamental 1.

Ao iniciar a 5* sériec do ensino fundamental houve uma mudanga de escola por
questdes estruturais, ja que o grupo escolar s6 abarcava até a 4* série. Desse modo,
passei a estudar a tarde na cidade de Gurinhém/PB em uma escola da rede municipal
de ensino. Para chegar a escola nos locomoviamos 12 km através de transporte ptblico

municipal (Estudante Gianina).

Quando as criangas passam para as turmas do que hoje chamamos ensino fundamental
I - a época a partir da 5 série do gindsio — a escola na cidade ¢ a inica opgao para continuagdo
dos estudos. O deslocamento dessas criangas se dd, muitas vezes, por transportes escolares
municipais que buscam nos sitios e as levam até a zona urbana fazendo o trajeto de retorno ao
final das aulas. No relato da estudante Gianina podemos observar que esse deslocamento era
bem longo de 12 km de distdncia da zona rural onde morava até a escola na cidade mais

proxima.

Em relagdo as disciplinas de sociologia e filosofia no primeiro ano do ensino médio
foram ensinadas pela mesma docente o que causava confusdo em relacdo aos perfis
das disciplinas. Sendo importante relatar que esta ndo constava formagfo na area de
sociologia e filosofia, caracteristica que se manifestou em todos os profissionais que

ensinavam as disciplinas por todo o meu curso do ensino médio (Estudante Gianina).

Vale destacar que esse ¢ o primeiro relato sobre as disciplinas de Sociologia e Filosofia
no ensino médio. A estudante Gianina quando estava cursando o ensino médio participou do
retorno e implanta¢do dessas disciplinas nos curriculos escolares da educag@o basica. O que nos
apresenta a estudante ¢ que a mesma professora ministrava as duas disciplinas o que causava
confusdo em relagdo aos conteudos e enfoques que cada disciplina possui enquanto areas de
conhecimento distintos e, que a professora nao possuia formacdo nem em Ciéncias Sociais e
nem em Filosofia, algo que foi, é e continua em debate em todo o pais sobre a inser¢do das

disciplinas sem que houvesse corpo docente suficiente para ministrar as aulas. Muitos
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professores de Historia, Geografia e demais disciplinas acabam sendo alocados para ministrar
as disciplinas de Sociologia e/ou Filosofia para preencher carga horaria minima e cumprir por

parte das escolas a determinacdo da LBD.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

A escolha do curso de ensino superior ja era pensada desde ensino fundamental I, no
“querer ser quando crescer” sempre elenquei o querer ser juiza, professora ou médica.
Ao longo da minha trajetoria escolar s6 passei a ver como opgdo o direito ¢ a
licenciatura em Histéria. Em conversa com o professor de Geografia [...] indagou-me
se eu ja teria pensado em fazer Sociologia. A partir do momento passei a pesquisar
mais sobre o curso, descobri o curso de Ciéncias Sociais e apostei nesse curso com
olhar curioso de aprender mais sobre a sociedade e as relagdes humanas e com a
pretensdo de inser¢do no mercado de trabalho, tendo em vista que, a sociologia ¢ uma
ciéncia nova e que requeria profissionais formados na area para atuagdo no ensino e

na pesquisa (Estudante Gianina).

Como opg¢des de cursos a serem pleiteados em um ingresso na universidade, a estudante
Gianina teve sempre em mente o Direito, a Medicina — o que ndo ¢ nada novo quando
relacionamos o status que esses cursos ainda possuem em nossa sociedade — e o curso de
Historia na modalidade licenciatura.

O curso de Ciéncias Sociais s6 se torna uma op¢ao quando se depara com a disciplina
no ensino médio e depois de conversar com o professor de Geografia para dirimir suas duvidas.
Ap6s tais conversas busca mais informagdes sobre o curso de Ciéncias Sociais e vislumbra um
mercado de trabalho que precisava de professores com formagéo para atuarem nas escolas de
ensino médio, seria entdo, uma area com vagas de trabalho a serem preenchidas.

Em relag@o a parte do relato em que diz que a Sociologia ¢ “uma ciéncia nova” acredito
que a estudante Gianina estava fazendo mencao a disciplina ser “recente na escola” com seu

retorno ao curriculo do ensino médio em 2009.

Em 2016 houve a minha aprovacdo na Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
campus I em Jodo Pessoa/Pb, no curso presencial de licenciatura em ciéncias sociais

no periodo noturno. Adentrei no curso por meio da nota do ENEM e pelas vagas
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reservadas aos estudantes que cursaram ensino basico prioritariamente na rede publica
de ensino. Vagas previstas e fornecidas no sistema de selecdo unificada (SISU)

(Estudante Gianina).

O ingresso no curso de Ciéncias Sociais na modalidade licenciatura acontece em 2016
¢ podemos observar a importancia do programa de cotas destinadas aos estudantes oriundos da
rede publica de ensino, garantindo assim, acesso a universidade publica para aqueles que ndo
possuem condigdes financeiras de acesso ao ensino privado, com vistas a democratizacao do

acesso ao ensino universitario em uma institui¢ao federal de ensino superior.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

As dificuldades no curso comegaram se evidenciar nos primeiros contatos: na
linguagem utilizada pelos professores em sala, no conhecimento historico que
necessitava ter para leitura e melhor compreensdo dos textos, mas o que comegou a
pesar foi a questio econdmica e locomogao para universidade. No momento que tive
aprovagdo no ensino superior, deixei a zona rural e fui morar na cidade de
Gurinhém/PB em residéncia de familiares, para poder ter acesso ao transporte
universitario publico fornecido pela prefeitura municipal da localidade e
consequentemente a universidade. Assim, submetendo-me a rotina de sair de
Gurinhém entre 16h/16h30min, percorrer 74,6km para chegar na universidade,
retornar chegando a Gurinhém normalmente entre as 23h50min e 00h. Porém, como
essa era unica forma de ter acesso a universidade continuei e continuo submetendo-
me a essa rotina. Ja& em relacdo aos problemas de ordem econdmica, comecei a
fornecer servico de acompanhamento escolar para alunos do fundamental I e II,

conhecido como reforgo escolar (Estudante Gianina).

O inicio do curso de graduagdo sempre se caracteriza por um periodo de adequacdo as
rotinas de aulas, de estudo e de comunicagdo que sdo inerentes a qualquer curso de nivel
superior, pois se trata de um nivel de estudo totalmente diferente daquele ao qual estavam
habituados no ensino médio.

No caso da estudante Gianina, além desse processo de adaptacdo, as questdes relativas

ao deslocamento até a universidade que se localiza na capital, a estudante teve que deixar a casa
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dos pais na zona rural para viver com familiares na zona urbana para acessar o transporte
municipal que realiza o trajeto de trazer os estudantes que estudam em Jodo Pessoa e o posterior
retorno para o municipio de Gurinhém; um trajeto longo de 75km que faz com que a viagem se
torne cansativa e exaustiva.

E emrelagdo a questdo financeira o caminho que a estudante Gianina buscou foi a oferta
de aulas de reforco — no periodo diurno - para criangas e adolescentes como meio de obter
alguma renda para custear sua vida académica que envolve aquisi¢cdo de material para estudo,
da alimentagdo, vestuario dentre outras necessidades que vao surgindo com o avango no curso

de graduacdo.

Em julho de 2017 fui selecionada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), na area de Sociologia. A partir de entdo tive uma inser¢do maior
dentro da academia, pois programa tinha o foco na formagdo do profissional da
educacdo, assim, passamos por formacdo dentro da universidade com minicursos,
troca de experiéncias com outros profissionais da area, participacdo em eventos entre
outras atividades. Associadas a essas atividades dentro da universidade também
tinhamos a inicia¢do a docéncia dentro do ensino basico, com o acompanhamento das
aulas de sociologia no ensino médio, experiéncia, efetuada semanalmente e discutida
entre todos os bolsistas e coordenadores do PIBID de sociologia da UFPB em reunides

semanais (Estudante Gianina).

Observamos outro relato importante sobre a oportunidade de estudantes da licenciatura
em participar do programa Pibid como caminho de ampliacdo de seus conhecimentos, maior
inser¢do na vida académica e a experiéncia em sala de aula do ensino médio com professores
das disciplinas de Sociologia.

Com estas oportunidades de participacdo no Programa Pibid pode ser desenvolvido o
habitus professoral em que os saberes profissionais, os saberes experienciais e o0s
conhecimentos especificos da disciplina, bem como os conhecimentos pedagogicos referentes
a atuagdo do professor que envolvem a didatica a ser empregada, as técnicas e os métodos de
ensino sdo experimentados, revisados, modificados e ampliados de acordo com as necessidades
de cada turma.

Acrescentando a sua formagao e estimulando a permanéncia do estudante no curso com

o aporte financeiro que por meio da bolsa o estudante obtém uma fonte de renda.
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Além de toda a experiéncia de iniciacdo a docéncia o PIBID também proporcionou a
iniciagdo a pesquisa cientifica, com a produgdo de pesquisa para o encontro de
iniciagdo a docéncia (ENID) [...] permaneci no PIBID até fevereiro de 2018. Contudo
o PIBID foi de suma importincia para a minha formagdo ainda em andamento na
licenciatura em cié€ncias sociais, principalmente em relacdo a iniciagdo a pesquisa

cientifica e a pratica pedagogica (Estudante Gianina).

A participag@o no programa Pibid oportuniza o desenvolver da iniciagdo cientifica para
os estudantes da licenciatura e apresenta um campo de pesquisa vasto e muitas vezes
negligenciado pelas Ciéncias Sociais que ¢ a escola e a educagdo. Em nosso meio académico
no que envolve a Sociologia da Educagdo observamos um campo de estudo que ficou muito
tempo sendo explorado pelos estudos oriundos do centro de educagdo e, com o retorno da
disciplina de Sociologia ao curriculo do ensino médio, se abrem oportunidades de se
desenvolver estudos de cunho sociolégico tendo a escola como campo de atuacdo e objeto de
estudo.

No relato da estudante a participacdo no Programa Pibid onde teve a oportunidade de
experienciar a sala de aula no ensino médio colocando em pratica os saberes e conhecimentos
referentes a atua¢do de um docente, bem como se desenvolver pesquisa na area de ensino da
Sociologia ampliando seu arcabougo tedrico e pratico da sua formac¢do. Nado houve, porém,
relatos direcionados a sua participacdo nas disciplinas de estagio supervisionado que até entdo

tenha cursado.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

Atualmente, estou dentro do campo escolar sendo docente do ensino fundamental II
em uma instituicdo privada, localizada na cidade de Gurinhém/Pb. Na qual comecei
atuar em maio de 2018, como professora de artes e ensino religioso. Ja na universidade
fago parte do PIVIC [...] e dessa forma, continuo envolvida tanto na pratica da
pesquisa como na pratica pedagdgica, com grande anseio de atuar na minha area de

formac@o (Estudante Gianina).

Perpetuando uma situag@o muito comum nas escolas de ensino basico na rede privada,

a estudante Gianina nos relata que esta atuando como professora em uma escola na cidade onde
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reside com as disciplinas de Artes e de ensino religioso, algo que em tese ndo deveria acontecer,
mas que tem sido uma pratica frequente em tais estabelecimentos de ensino onde as salas de
aulas sdo ocupadas por estudantes de outras graduagdes, em muitos casos os valores pagos a
esses estudantes estdo abaixo dos saldrios que seriam pagos aos professores com formagao
concluida em disciplina especifica.

Como as necessidades financeiras precisam ser supridas, muitos estudantes sao levados
a entrarem no mercado de trabalho como professores, quando ainda estdo em formagao e,
muitas vezes lecionando em disciplinas nas quais ndo sdo as suas de conhecimento especifico.

Uma logica que se repete pois se quando estudantes no ensino médio tiveram
professores de Sociologia e Filosofia que ndo tinham formacdo em nenhuma das duas areas
porque eles também nao poderiam lecionar outra disciplina que ndo ¢ sua area de conhecimento.

Caminho este visto como garantia de uma renda e oportunidade de ganhar mais

experiéncia de sala de aula, assim a estudante relata que

Hoje com dezenove anos, graduanda em licenciatura em cié€ncias sociais e com
experiéncia na atuagdo profissional, entendo que ser professor no nosso contexto
social, econdmico e politico € um desafio. E ser um professor de sociologia, no qual,
seu objeto de estudo ¢é a sociedade e as relagdes sociais, onde sua pratica docente deve
promover a cidadania, conhecimento ¢ autonomia do alunado, em meio ao contexto

atual, ¢ um desafio em dobro ou até mais (Estudante Gianina).

Percebemos com esse relato como € percebida a profissdo e a atuagdo docente dentro do
contexto educacional em que vivemos em que em suas varias formas se torna dificil e desafiador
ser professor(a). O ensino de Sociologia visto como promotor da cidadania dos individuos
atrelada a pratica do docente e sua atuacdo em sala de aula. Contudo, no relato podemos
observar que a estudante vislumbra atuar enquanto professora quando terminar o curso de

graduacdo em Ciéncias Sociais.

4.3.6 — Estudante Brigida

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola
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Na minha trajetoria escolar me vem muitas escolas diferentes, desde sempre me mudei
muito de casa, bairro, cidade e com isso fui mudando de escolas junto [...] minha
primeira série foi marcada por uma mudanga de cidade, sai de Jodo Pessoa e fui direto
para um sitio na zona rural de Lagoa de Roga, ¢ fui estudar em uma escola municipal,
fiz a primeira e a segunda série 14 [...] na metade da segunda série fui estudar em

Esperanga também em uma escola municipal (Estudante Brigida).

O relato da estudante Brigida nos traz as varias mudangas de escola pelas quais passou
em sua infancia e as grandes mudancas que toda vez acarretava. Deixar a cidade capital do
estado e ir morar em um sitio de uma cidade no interior. Pouco tempo depois outra mudanca de
cidade e de escola, dessa vez uma cidade um pouco maior e na zona urbana e, com isso as
mudancas na forma em que as escolas em que era matriculada estavam organizadas e que

demandavam rapidas adequacdes.

[...] fui fazer a quinta série em uma escola particular de Campina Grande. Nessa escola
ndo fui bem recepcionada, e enquanto no Olimpia (escola municipal) recebia elogios
das professoras por ler bem, ter uma 6tima letra, e participar da aula, no NDI eu nao
era tdo boa aluna assim, ndo conseguia acompanhar muito bem as aulas, e por nao
conhecer ninguém nao me sentia confortavel em acompanhar as aulas, me deparei
com 3 tipos diferentes de matematica, 3 tipos diferentes de portugués, e pessoas que
tinham uma cor e classe diferente, foi ai que me dei conta de que eu nao podia comprar
0 que queria da cantina, ndo tinha celular como os colegas, ndo era “inteligente” como
eles, e ninguém queria ser amigo meu. Foi um ano dificil, depois de muito bullying
pedi para sair, e fui fazer a sexta séric em uma escola do meu bairro, a Escola

Adventista, uma escola cristd (Estudante Brigida).

Outra mudanga de cidade acontece na vida da estudante Brigida e sua familia onde vao
para a cidade de Campina Grande, onde foi cursar a quinta série em uma escola da rede
particular, em que até entdo, a estudante s6 havia estudado em escolas da rede municipal das
cidades onde havia residido. Na escola ptiblica obtinha destaque por apresentar um desempenho
escolar considerado acima da média para os padrdes dos estudantes daquelas escolas.

Na escola da rede privada de uma cidade de porte maior, a sua situagdo educacional se

evidencia no sentido de que seus conhecimentos até ali adquiridos e desenvolvidos nas escolas
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publicas, ndo seriam suficientes para o nivel exigido naquela escola particular. Podemos
observar nesse relato as modificagdes das normas, valores e padrdes tanto educacionais quanto
sociais atrelados a essa comunidade escolar.

O choque cultural e a percepcdo de sua condigdo de classe e de etnia se revelam naquele

ambiente em que ndo consegue se reconhecer € nem receber reconhecimento.

Apesar daquele momento ser cristd (mesmo ndo tendo me encaixado nunca em
nenhuma igreja) essa igreja era bem mais rigorosa que a minha, e isso ia para dentro
da escola. As aulas de religido sempre me apavoravam, o professor que nio era
formado em nenhuma licenciatura sempre falava sobre o apocalipse [...] o professor
de matematica tinha uma metodologia diferente, lembro de gostar das suas aulas por
conseguir compreender melhor, mas nada se comparava as aulas de historia, eu
adorava o jeito irreverente da professora [...] a escola nos obrigava a cantar o hino
nacional e assistir um culto algumas manhis, nunca concordei ou entendi o porque
daquilo, entdo me impus e disse que ndo iria frequentar os cultos com a desculpa de
que eu era de outra igreja, mas na realidade eu s6 ndo queria estar ali (Estudante

Brigida).

Conseguiu sair da escola onde estava sofrendo com o preconceito e com o bullying por
causa de sua cor de pele e de sua classe social e foi matriculada em uma escola no mesmo bairro
quem residia para cursar a sexta série. Uma escola confessional protestante devido sua familia
frequentar o mesmo perfil de religido. Nesse relato ndo fala mais em sofrer preconceito, mas o
tipo de ensino atrelado a um segmento religioso especifico, ndo consegue adaptagdo ¢ nem
entende o porqué ser daquela maneira a organizagdo da escola.

Neste relato observamos que a estudante pode perceber as formas distintas de atuagdo
escolar em diretrizes escolares completamente diferentes e, com isso, pode perceber-se ¢
reconhecer-se enquanto individuo e os empecilhos promovidos por estas situagdes para seu

processo de aprendizagem que nao fazia sentido naquele momento.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

Passei um ano estudando pra Enem, fiz um cursinho de bairro, e ja sabia que eu queria
fazer ci€éncias sociais em Jodo Pessoa. Apesar do meu pai ser contra ele sempre tende

a ser contra decisdes que me fagam ficar longe, ou me dé uma liberdade a mais, mesmo
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assim, no Sisu, coloquei para ca (Jodo Pessoa) sem saber como eu vinha, para onde
eu vinha. Eu ndo sabia a diferenga entre bacharelado e licenciatura até a minha amiga
do IF (instituto federal) me falar, ela que me acompanhou nessa jornada para Jodo
Pessoa. Passamos, ndo tive festa, grandes comemoragdes e nem muitos parabéns além
das que tive nas redes sociais, fora minha mae, que se empolgou com a noticia e
algumas tias irmas dela. Meu pai ficou um més sem falar comigo, minha v por parte
de pai ndo acreditava no meu sucesso universitario e ligou para minha mae, segundo
ela eu ndo deveria vim, eu ia apenas me tornar uma maconheira ¢ ndo faria nada da

minha vida (Estudante Brigida).

A época de fazer as provas do Enem a estudante Brigida estava morando na cidade de
Esperanca e optou por uma vaga em Ciéncias Sociais licenciatura na cidade de Jodo Pessoa. O
apoio que precisava recebeu da mae e da amiga, essa que a acompanhou quando passaram para
os cursos de graduacdo na UFPB.

Como relatado pela estudante ndo houve nenhum tipo de comemoragido pela sua
aprovacao e entrada para um curso pouco conhecido e que era direcionado para a licenciatura.
Ainda sofreu preconceito e recriminagao por alguns membros da familia pelo estigma que ainda
existe relativo aos cursos da area das humanidades. Mesmo sem muito apoio familiar veio para
Jodo Pessoa junto com sua amiga cursar a graduacdo que havia escolhido. Notamos que os
elementos oriundos da estrutura familiar sdo tdo fortes na constituicdo das experiéncias

formativas e, como podem impedir ou até mesmo impulsionar as perspectivas dos sujeitos.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

No terceiro periodo entrei no Pibid, e no final de 2017 apresentei meu primeiro
trabalho no Encontro de Ciéncias Sociais. Nunca consegui auxilio (estudantil) e a
bolsa do Pibid me ajudou enquanto durou, e agora consegui uma de mentoria, € que

sem ela eu ndo sei como teria enfrentado os Gltimos meses (Estudante Brigida).

A necessidade de se manter financeiramente longe de casa faz com que os estudantes
oriundos de outras cidades do interior do estado e, até mesmo de outros estados vizinhos, tentem

conseguir o auxilio estudantil, seja na forma de moradia universitaria seja com o auxilio
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financeiro para custear despesas com pagamento de aluguel, alimentag@o e transporte dentre
outras necessidades basicas.

Novamente o programa Pibid aparece como uma oportunidade de participar de
atividades académicas direcionadas a formagdo de professores, ampliando os conhecimentos,
praticas e experiéncias com o ensino de Sociologia, bem como obtendo um aporte financeiro
que ajuda a custear suas despesas cotidianas. Os demais programas académicos fazem esse
trabalho de auxiliar na permanéncia desses estudantes em seus cursos de graduacgdo.

Com o programa Pibid sdo oportunizadas as experiéncias praticas e tedricas em que 0s
conhecimentos sdo testados e colocados em uma vivéncia de sala de aula real no ensino médio
e, com isso os saberes especificos da profissdo e da forma que o ensino se realiza na escola
contribui na constitui¢do do conhecimento prévio acerca da profissdo de docente na educagio

basica, o que chamamos de saber-ser e saber-fazer proprios da profissao.

4.3.7 — Estudante Joaquim

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

Minhas recordacdes de formagdo tém inicio no aprendizado das primeiras letras, a
alfabetizacdo. Lembro de ter acesso a vida escolar em um ambiente que ndo era de
fato uma escola em 1989. Lembro-me de ter acesso a alfabetizacdo numa capela onde
a professora além de alfabetizar também utilizava os momentos iniciais e finais para
catequizar as criangas presentes com o Pai Nosso e a Ave Maria como orag¢ao inicial

e final (Estudante Joaquim).

As recordacgdes do estudante Joaquim da sua primeira experiéncia escolar se passam em
uma capela local utilizado para a alfabetizacdo das criangas de seu bairro/comunidade. Uma
mistura de aprendizado das primeiras letras e das bases religiosas daqueles que

disponibilizavam a estrutura fisica para as aulas.

Fui fazer a 1? série em uma escola municipal no bairro Treze de maio. As copias do
quadro e ditados eram ferramentas frequentemente utilizadas pelas professoras para

dar conta do que devia ser ensinado. Passavamos boa parte das aulas copiando e
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decorando as matérias de portugués, matematica, estudos sociais e ciéncias em um
livro integrando todo o conteudo. Quando estava na 3" série lembro de ter perdido um
ano letivo devido a uma greve que durou boa parte do ano letivo em 1992. Terminei
o primario em outra escola municipal do bairro Padre Z¢ [...] em seguida continuei
meus estudos na escola Boto de Menezes, onde conclui o ensino de 1° grau [...] nos

anos finais do 1° grau decidi estudar no turno da noite (Estudante Joaquim).

As aulas referentes ao ensino fundamental I o estudante Joaquim foi matriculado em
uma escola da rede municipal de ensino, as aulas estavam ancoradas principalmente em realizar
“copias”, transcricdes das atividades colocadas no quadro para os cadernos e o segundo
momento seria decorar aqueles conteudos, metodologia bastante utilizada em escolas onde o
material didatico se resumia em um tUnico livro que continha todo o conteudo a ser abordado
no ano letivo.

A realidade das greves de professores e funcionarios das redes publicas de ensino em
busca de melhores condigdes de trabalho e de salarios acontece como ferramenta de luta pelos
direitos minimos necessarios para que tenhamos uma melhor educa¢do para as classes
populares, algo que traz consigo o atraso do ano letivo como uma consequéncia inevitavel que
prejudica a todos os envolvidos. E a vivéncia dessa realidade pelos estudantes nas escolas
favorece a consolidacdo da visdo de desvalorizagdo da educacdo e dos profissionais que a ela
se dedicam e traz consigo uma internalizacdo por parte desses individuos da situagdo precaria
em que se encontra o sistema de ensino e do mercado de trabalho no qual a profissao se insere

de forma majoritaria.

Concluido o ensino fundamental (antigo primeiro grau), fui para uma escola estadual
no centro da cidade (Jodo Pessoa) para fazer o ensino médio [...] fiz minha matricula
no ensino médio continuando no periodo noturno [...] no ano seguinte decidi ir para o
turno da manhi, o que me trouxe muita dificuldade de acordar cedo e ir para a escola
(a pé) do bairro treze de maio até o centro da cidade [...] estava tdo cansado de ir a
escola que preferia ficar em casa assistindo TV e muitas vezes saia da escola antes
mesmo de terminar as aulas [...] devido a isso desisti de estudar e ndo fui mais a escola

(Estudante Joaquim).
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Nesse relato o estudante Joaquim podemos observar o desestimulo para frequentar as
aulas no ensino médio, realizou matricula no periodo noturno, no ano seguinte matricula-se no
periodo diurno, mas ndo possui nada que o faga seguir os estudos preferindo “ficar em casa” a
ter que se deslocar para a escola, por fim, acaba desistindo da escola e abandona as salas de

aulas.

Em 2001 sequer me matriculei e fiquei todo o ano sem estudar pois ja ndo tinha
pretensdo de terminar o ensino médio. Nesse meio tempo que fiquei sem estudar tive
a oportunidade de fazer novas amizades que me levaram para fazer a crisma na
comunidade paroquial onde me integrei. Em busca de novos sonhos percebi que era
preciso retomar os estudos basicos para poder alcangar novos objetivos. Em 2002
retornei o ensino médio visando termina-lo para poder fazer um curso de filosofia,

pré-requisito para a formagao religiosa que almejava na época (Estudante Joaquim).

Em busca de novas perspectivas de vida e conhecendo pessoas que trouxeram algo de
novo (mas nem tao novo assim que ¢ a relacdo com a religido), o estudante Joaquim percebe
que terminar os estudos se faz necessario para que pudesse entrar para um curso de formagao
que permitiria seu ingresso em uma ordem religiosa.

Assim, retorna ao ensino médio e conclui seus estudos basicos e comeca a se preparar
para essa nova realidade. Nesse momento relatado o estudante tem o entendimento da
necessidade urgente de conclusdo dos estudos na educacdo bésica para que possa ter os

requisitos necessarios para pleitear uma vaga em um curso de nivel superior.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

Em 2004, ap6s o ensino médio, ndo tinha a inten¢do de fazer uma faculdade comum
como boa parte dos jovens que terminam sua formacdo basica, e ingressei num
periodo formativo de vida religiosa catdlica chamado propedéutico, um ano de
preparacdo para um processo seletivo visando o curso de filosofia. No ano seguinte
ingressei no curso de filosofia (bacharelado) a fim de fomentar a formagao religiosa

visto que o curso ¢ considerado importante para a preparagdo para os estudos

teoldgicos [...] terminei o bacharelado em Filosofia em 2007, porém como o curso ndo
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era reconhecido pelo MEC, tive dificuldade de conseguir emprego (Estudante

Joaquim).

Como esperado ingressa em uma etapa de estudos que antecede a formag@o em Filosofia
e na sequéncia ingressa no curso de Filosofia que a ordem religiosa mantinha que faz parte de
um processo formativo para os estudos teoldgicos para o sacerdocio. Ao terminar o curso ndo
consegue trabalho com a formagdo que tinha acabado de finalizar devido a falta de
reconhecimento do curso e do diploma recebido. A necessidade de conseguir uma vaga de
trabalho o faz buscar uma nova formagao que pudesse aproveitar seu conhecimento ja adquirido

anteriormente.

Em 2013, tentando a carreira de professor, ingressei na Licenciatura em Historia pela
UVA/UNAVIDA cursando assim trés periodos; € nesse caminho, ja sob o modelo de
Enem, em 2014 decidi fazer o exame para ver se conseguiria ser aprovado na UFPB.
Com a pontuacgdo do exame em méaos, num primeiro momento pensei em submeter
minha pontuagdo para o curso de Historia, querendo poder aproveitar o periodo que
tinha feito anteriormente. Naquele ano de 2015 a nota de corte do SISU para
Licenciatura em Historia me colocava fora das vagas, entdo fui pesquisar outro curso
que se encaixasse com as minhas experiéncias. Desse modo, surgiu o curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, afinal, como tinha o bacharelado em filosofia e
havia gostado muito dos contetidos do curso pensei que as Ciéncias Sociais se
coadunariam com a filosofia. Dessa forma, comecei entdo a estudar na Universidade
Publica. Na época parecia um curso que me traria boas oportunidades de

conhecimento e emprego (Estudante Joaquim).

A primeira tentativa de ingresso em um curso de ensino superior que tivesse
reconhecimento MEC o fez prestas vestibular para uma vaga no curso de Histéria na
modalidade licenciatura em uma faculdade privada. No ano de 2014 tenta uma vaga através do
Enem para o curso de Historia licenciatura em uma universidade federal, mas a pontuagdo
exigida ndo o colocava entre as vagas ofertadas, s6 nesse momento surge a o curso de Ciéncias
Sociais na modalidade licenciatura que seus pontos obtidos eram suficientes para o ingresso
dentro das vagas e que julgava ser os contetidos académicos proximos aos que tinha estudado

no curso de Filosofia.
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Naquele momento, julgava ser uma boa oportunidade de conseguir trabalho e se utilizar
de ambos os conhecimentos. Percebemos mais um relato de que o curso de Ciéncias Sociais se
torna opg¢do quando a pontuacdo obtida nas provas do Enem nédo consegue aloca-los no curso

que tinham como preferéncia e¢/ou referéncia.

Eixo Temadatico Permanéncia na universidade

De 2015, com a entrada no curso superior na UFPB, até entdo tive muitos bons
momentos de aprendizado e encantamentos com as Ciéncias Sociais. Nesse percurso
dentro da graduacdo, uma boa oportunidade que tive foi a participacdo no
Pibid/Sociologia, onde tive a oportunidade de conhecer a realidade da escola publica
estadual na condigdo de futuro professor; antes do fim do programa em fevereiro de
2018 [...] o Pibid/Sociologia surgiu como uma possibilidade de diminuir a dicotomia
existente entre a teoria e a pratica, possibilitando a inser¢éo e atuagio no cotidiano das
escolas envolvidas. Assim como as experiéncias compartilhadas pelos professores do
estagio supervisionado como textos e exemplos de luta diaria com a sala de aula

(Estudante Joaquim).

Novamente o relato da experiéncia como bolsista do programa Pibid em Sociologia
como um momento diferenciado na sua formacdo que trouxe uma contribuicdo significativa
para sua permanéncia no curso e de como ¢ importante esses momentos formativos em salas de
aulas reais acompanhando professores em suas atividades cotidianas nas escolas de ensino
médio.

A participagdo em um programa de incentivo a docéncia possibilita a experimentacao
da sala de aula, a vivéncia do papel de professor, a oportunidade de aplicagdo dos métodos e
técnicas de ensino em um processo de ensino-aprendizagem na realidade escolar que contribuir

para a constituicao do arcabouco pratico e teérico do futuro do professor.

Eixo Temadtico Perspectivas futuras

De fato, ser professor de sociologia hoje traz em si muito mais preocupagdo do que
expectativas. Na atual onda ideoldgica contra professores, fomentada por

pensamentos extremistas, e a diminuic¢do de recurso para a formacao dos docentes das
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humanidades, percebe-se um panorama, ao meu ver, sem grandes oportunidades. A
marginalizacdo do docente em sociologia ¢ um fenémeno que preocupa e desanima.
Mesmo nos ultimos periodos da Licenciatura em Ciéncias Sociais, confesso que em
muitos momentos do dia a dia da vontade de abandonar o curso é enorme; € nas

circunstancias atuais, ha pouca esperanca a médio prazo (Estudante Joaquim).

O relato do estudante Joaquim nos apresenta um sinal de que a atuagdo como docente
com a disciplina de Sociologia ndo ¢ mais uma boa oportunidade. O que antes era esperanga
de conseguir trabalho como professor de Sociologia, transforma-se em desalento com o quadro
que vislumbra de cortes de verbas e desapareclhamento da disciplina no ensino médio. Tao
grande ¢ a sensag@o de que as chances se tornam cada vez mais escassas que o sentimento € a

vontade de abandonar o curso ¢ latente.

4.3.8 — Estudante Renato

Eixo Tematico Acesso e Permanéncia na escola

No ensino fundamental, todas as escolas que frequentei eram da minha cidade e eram
particulares [...] ja do sexto ano até o nono eu estudei numa escola unica, o CEST ¢
uma escola com grande status na minha cidade, ¢ diferente das outras escolas que
estavam localizadas no meu bairro, o CEST ¢ localizado no centro da cidade, ¢ era,
portanto, mais cara [...] lembro de gostar mais das aulas de Historia, a professora se
tornou uma referéncia pessoal e profissional para mim [...] o CEST tinha uma estrutura
intelectual e fisica muito maior. Em compensacdo, a escola tinha uma cultura de
competicao entre os alunos, pois havia uma grande discrepancia econdmica entre nos

(Estudante Renato).

Nesse relato observamos a realidade de um estudante em escolas de ensino da rede
privada. A educacdo infantil sendo realizada em escolas localizadas no bairro em que residia
sua familia e, a partir do sexto ano do ensino fundamental II vai estudar em uma escola
considerada maior, com um status melhor e com valores de mensalidades elevados para os

padrdes da cidade. O estimulo a competigdo se fazia presente, como acontece em muitas escolas
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da rede privada de ensino, as que mais aprovam nos exames de ingresso em cursos

universitarios, ganham destaque na cidade.

No ensino médio as coisas mudaram. Fui para uma escola estadual em Jodo Pessoa,
estudava pela tarde e as relagdes entre os alunos eram mais amistosas € menos
ostensivas do que no ensino fundamental. Talvez essa caracteristica tenha influéncias
nas idades dos alunos, na quantidade de pessoas presentes no cotidiano escolar ¢ na
maior abertura do espago escolar. Diferente do CEST que tinha um carater mais
cristdo (catdlico) e por isso, mais disciplinar, o Lyceu era uma escola menos rigida e
menos controladora do que o CEST. Isso ndo quer dizer que o Lyceu era jogado ao
1éu, mas sim que la tinhamos mais liberdade para interagir e vivenciar a escola de
outro modelo sem tanta vigilancia. Foi no Lyceu que comecei a desenvolver minha
sexualidade e também ampliar meu ciclo social. Também foi a primeira escola que
estudei em outra cidade. Deste modo eu fiquei mais distante dos olhos dos meus

conterraneos e me senti mais a vontade (Estudante Renato).

Como até entdo so tinha estudado em escolas particulares, a realidade da escola ptblica
fica bem evidenciada, mas o que destacamos nesse relato ¢ que a escola anterior devido seu
viés educacional que estava atrelado a uma ideologia religiosa que ordenava e organizava as
praticas a serem realizadas pelos estudantes, professores e funcionarios, a escola da rede
estadual se apresenta como mais “liberal” e que para o estudante Renato ¢ uma oportunidade

de vivenciar o ambiente escolar com mais flexibilidade e liberdade.

Eixo Temadtico Escolha pelo curso de graduacdo

Na época, eu ndo tinha um curso em mente, apenas aderia as dicas dos meus
familiares. No final de 2012 fiz o Enem e escolhi o curso de Engenharia Mecanica e
ndo ingressei na Universidade Federal. Usei a nota para entrar num curso técnico. Em
2013 percebi que queria fazer outro curso, um curso que fosse ligado mais ao meu
entendimento de mundo e que também me ajudasse a entender melhor o mundo. Algo
do tipo: o que nos faz ou o que nos fez estar assim como estamos? Primeiramente eu
pensei que a Biologia pudesse explicar tudo através da evolugio e que as coisas eram
determinadas por meios biologicos. Em 2013 fiz o Enem e passei para Licenciatura

em Ciéncias Biologicas na UFPB. Escolhi Licenciatura por ser noturno. No meio do
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curso eu conheci pessoas das humanidades, principalmente da Filosofia, e acabei me
interessando por estudos sociais. Vi que o curso de Ciéncias Sociais poderia me ajudar
melhor nas minhas davidas e dei continuidade na licenciatura para aproveitar as

disciplinas e por ter vontade de ser professor de ensino superior (Estudante Renato).

O estudante Renato nos traz em seu relato que a sua primeira opgao de curso superior
foi o de Engenharia Mecanica e que a influéncia para esta escolha veio de familiares, pois
naquele momento ndo tinha nenhum curso em mente em que pudesse colocar como opgao.
Acabou ndo usando a pontuacdo do Enem para o ingresso no ensino superior € optou por um
curso em nivel técnico. Percebendo que aquele curso técnico ndo atendia suas expectativas de
respostas sobre questoes que o cercava no cotidiano, realizou outra prova do Enem e utilizou
sua pontuacdo, dessa vez, para ingressar no curso de Ciéncias Biologicas na modalidade
licenciatura por ser oferecida no periodo noturno e por acreditar que a biologia fosse suprir sua
necessidade de entendimento da organizacdo do mundo.

A escolha pelo curso de Ciéncias Sociais s6 acontece apos seu contato com estudantes
de cursos da area das humanidades, principalmente estudantes de Filosofia. Se interessou pelos
estudos sociais e reoptou pelo curso de Ciéncias Sociais na modalidade licenciatura por ser
também ofertado no periodo noturno e que poderia aproveitar as disciplinas comuns da
licenciatura.

Novamente o curso de Ciéncias Sociais aparece como algo desconhecido pelo estudante
e que se torna op¢do a ser cursado porque ndo se adaptou ao curso anterior. E uma confusdo
que acontece muito ¢ a ideia de que o curso de Filosofia e de Sociologia buscam os mesmos
objetivos em relacdo ao seu campo de estudos e metodologia. Outra parte importante no relato
¢ a de que com a formagdo em Ciéncias Sociais licenciatura sua vontade de ser professor
universitario estaria mais proxima, sabemos que o objetivo do curso ¢ a formacao de docentes

para a educag@o basica.

Eixo Tematico Permanéncia na universidade

No curso de Ciéncias Sociais participei do PIBIC e atualmente faco parte do PIBID
Sociologia. Atuei no PIBIC durante o ano de 2017, mas acabei abandonando por
motivos de satide e pouco interesse na pesquisa que estava sendo desenvolvida; o tema

era internacionaliza¢do dos sindicatos brasileiros. O PIBID Sociologia esta presente
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no IFPB, e nossas atividades divide-se em reunides toda terca pela tarde na UFPB
para planejar as atividades e fazer as leituras que nos ajudam na formagéo a docéncia,
além de irmos acompanhar as aulas de sociologia, uma vez na semana, uma turma do

IFPB especifica escolhida por nés (Estudante Renato).

A participagdo dos estudantes em programas académicos de incentivo a docéncia
aparece novamente como um momento diferenciado na formagao académica dos licenciandos.
A oportunidade de experienciar a docéncia e ter seus conhecimentos aprofundados e colocados
em pratica, torna o curso de licenciatura com sentido, com isso possibilita ao estudante
vislumbrar o que e como podera ser sua atuagdo nesse campo de trabalho.

Podemos compreender que a posicdo do individuo ou do agente na sociedade e sua
alocacdo em uma classe social especifica vai depender das condig¢des de sua existéncia — suas
propriedades intrinsecas aprendidas e apreendidas no decorrer de sua vida e, da posicao que ele
ocupa nesse espaco social por meio do volume dos capitais que possui e as relagdes que pode
estabelecer a partir de sua acdo dentro da sociedade.

Para a maioria dos estudantes que participaram da pesquisa, a aquisicdo de um diploma
em um curso de nivel superior se torna uma oportunidade de melhoria das suas condi¢des de
vida e existéncia, pois o diploma traz consigo uma possibilidade de carreira profissional.
Aumentar, assim, o nivel da sua escolarizagao auxilia nas suas perspectivas de ascensao social,
econdmica e profissional.

Segundo Bourdieu (2017) para um determinado volume de capital herdado pelo
individuo correspondera um feixe de trajetorias provaveis e que levaram a posicdes
praticamente equivalentes, o que chamou o autor de campo dos possiveis, oferecido
objetivamente a determinado individuo. A passagem de uma trajetoria para outra dependera, na
maioria das vezes, de acontecimentos quer sejam coletivos (guerras, crises, etc.) quer sejam
individuais (encontros, ligacdes amorosas, privilégios, etc.) que sdo descritos comumente como
acasos (felizes ou infelizes), apesar de dependerem, por sua vez, da posi¢do e das disposicoes
daqueles agentes que vivenciam tais eventos.

Para os estudantes participantes da pesquisa o campo dos possiveis de acesso a um curso
de nivel superior ocorreu com o curso de Ciéncias Sociais na modalidade licenciatura. Como
apresentado anteriormente, a maioria optou por este curso seja pela pontuagdo que obtiveram
no Enem ndo possibilitar ingresso nos cursos que almejavam seja pela questio de ser um curso

noturno onde precisavam continuar trabalhando no horario diurno.
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Com o entendimento de que existem formas possiveis de trajetoria que sdo incorporadas
pelos individuos para suas escolhas pessoais, podemos também realizar essa correlagdo com o
mundo dos possiveis relativa as escolhas profissionais. A necessidade de se adquirir mais
capital cultural e social perpassa o sistema de ensino e a 16gica inserida na titulacdo oficial que
traz consigo o reconhecimento.

Tal reconhecimento, principalmente dentro mercado de trabalho em que a necessidade
de um diploma em nivel de graduacdo se faz cada vez mais necessario, pois observamos que
em muitos concursos e vagas de emprego o pré-requisito de um diploma universitario pode
ampliar as chances de conseguir a vaga e, com isso, melhores postos de trabalho e de
remuneracao.

A busca dos individuos pelos titulos, principalmente os que sdo oriundos de classes
sociais mais baixas, ¢ um caminho possivel, mas nem sempre acessivel, de passar de uma
trajetoria para outra, sendo muitas vezes uma tentativa de ascensdo social e econdmica,
entretanto a defasagem existente entre os capitais possuidos pelos individuos de classes mais
baixas ainda ¢ um empecilho a essa possibilidade de ascensdo, mas com a titulagdo escolar e,
nesse caso o diploma de graduagdo, as possibilidades vislumbradas pelos estudantes poderiam
ser ampliadas. Muitos relataram ter interesse pela atuacdo como docente, mas em caso de que
outras expectativas ndo tenham sido efetivadas, ou seja, dar aula, atuar enquanto docente, sé
em caso de extrema necessidade.

A interiorizacdo por meio da aceitagdo e vivéncia do papel e da incorporagdo do mesmo,
gerando assim no individuo, através desse processo o papel que passa a fazer parte da identidade
social-profissional dele, bem como a influéncia das trajetorias objetivas e subjetivas que trazem
consigo experiéncias que serdo mobilizadas durante o processo de formagao profissional. Como
as oportunidades da vivéncia da rotina docente ndo foram experienciadas por uma parte dos dos
estudantes que participaram dessa pesquisa, podemos observar em seus relatos que a
internalizagdo, a compreensao e a posterior analise critica acerca de seu processo formativo e,
da possibilidade de atuacdo enquanto futuro docente ndo se efetivaram e/ou foram bastante
comprometidas.

De acordo com Dubar (2005, p. 93-94) a problematica assim ampliada faz da
socializagdo um processo biografico de incorporagdo das disposi¢des sociais oriundas ndo
somente da familia e da classe de origem, mas também do conjunto dos sistemas de agdo
atravessados pelo individuo no decorrer de sua existéncia. Sem davida, ela implica uma relagido
historica de causa entre o passado e o presente, entre a historia vivida e as praticas atuais. Que

ao final da etapa de formagdo académica todos esses significados e apropriagdes possibilitam
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identificar -se com a profissdo ¢ com suas perspectivas apés formado, o que constatamos nos
relatos de alguns estudantes o exercicio da profissdo é vista apenas como uma possibilidade
quando outras op¢des ndo possam se concretizar.

Sendo assim, corroboro com Benites (2007) que a identidade sendo entendida como um
processo de constru¢do social de um sujeito historicamente situado, esta se constroi com base
na significacdo social da profissdo, de suas tradi¢cdes e também no fluxo histérico de suas
contradigdes. A profissdo docente, assim como outras profissdes, surge num contexto como
resposta as necessidades postas pelas sociedades, constituindo-se num corpo organizado de
saberes ¢ um conjunto de normas e valores. Tais normas, valores e saberes organizados e
direcionais a profissdo docente ndo puderam, ao nosso ver, serem plenamente desenvolvidos,
internalizados e apreendidos devido as condi¢des de acesso as escolas para a realizagdo dos
estagios, bem como de uma problematica mais ampliada que perpassa todo o processo de
formagao académica e, sobretudo pela situagdo de precarizagdo da profissdo docente em nosso

contexto nacional.

E as disciplinas de Estagio Supervisionado?

Dos memoriais que foram selecionados para compor a analise dos dados constatamos
que, apenas 1 (um) memorial, trouxe um relato consistente sobre as experiéncias obtidas nas
disciplinas de Estdgio Supervisionado. E neste memorial observarmos como tem sido a
passagem, em sua maioria, dos estudantes por essas disciplinas.

A seguir apresentaremos esse relato que serve de reflexdo sobre como estdo sendo
cursadas essas disciplinas consideradas tdo importantes para a consolidacdo de uma
aprendizagem e de aquisi¢do de conhecimentos praticos e tedricos sobre a atuacdo do docente
em uma sala de aula na educacdo basica e, que poderiam contribuir para uma constru¢do de um

habitus profissional docente.

Infelizmente, ndo consegui seguir a ordem dos estagios supervisionados. Comecei
fazendo o estagio II. Nele, o professor orientou que fossemos a uma escola tentar
contato com o docente de sociologia. Fui a escola em que terminei meu ensino médio:
uma escola estadual. Conversei com a professora que dava aula de sociologia na
escola e acompanhei duas aulas dela. A professora ndo era formada em Ciéncias
Sociais, estudava Historia e trabalhava na escola por indicagdo politica (Estudante

Fernanda).
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Como apresentado no segundo capitulo desse trabalho a estrutura curricular aloca os
estagios supervisionados em uma sequéncia que se inicia no estagio [ ao I'V e, como requisito
minimo para cursar as disciplinas de estagio, apenas que o estudante ja tenha cursado a
disciplina de Didatica.

Para cada disciplina de estagio supervisionado existe um encadeamento de contetidos e
de carga horaria a ser desenvolvida com esses estudantes. Para o estagio Il o estudante estaria
em atividades de observagdo na escola que teriam sido organizadas na disciplina de estagio L.
O que aconteceu nesse caso relatado ¢ que a estudante foi “tentar” um contato e conseguido
acesso a essa escola, acompanhou 02 (duas) aulas apenas da disciplina de Sociologia. E tendo
o agravante de que a docente responsavel pela disciplina de Sociologia estava ainda em

formacgdo no curso de Historia.

Em seguida, fiz o estagio III, onde eu e minha amiga fizemos um pré-projeto sobre
bullying que realizamos em uma escola cidadd integral técnica de Bayeux. Essa
atividade proposta pelo professor foi 6tima, tanto que usamos essa experiéncia para

construir um artigo para o0 ERECS de 2018 na UFPB (Estudante Fernanda).

No disposto no PPP do curso de Ciéncias Sociais para a disciplina de estagio III seria
um momento em que os estudantes estariam realizando as observacdes e também tendo
disponibilizadas oportunidades de ministrar aulas — ou a pratica de ensino, partindo de planos
de aulas formulados anteriormente para esse momento, e sob a supervisdo do docente

responsavel pela disciplina na escola.

Depois, fiz o estagio IV onde tive outra experiéncia em sala de aula. O professor
propds que fizéssemos um plano de aula e fossemos ministrar essa aula em alguma
escola. Nesse tempo, tinha me mudado para Santa Rita e procurei uma escola proxima
a minha casa. Encontrei a escola cidada integral Heliton Santana, conversei com a
gestdo ¢ o professor de sociologia que me cedeu uma aula. Foi uma experiéncia
maravilhosa. Gostei tanto da escola que a escolhi para realizar minha pesquisa de TCC

(Estudante Fernanda).
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No disposto para a disciplina de estdgio IV seriam realizadas momento de exposicao
acerca das experiéncias de observacdo, planejamento ¢ vivéncias a partir da pratica de ensino
em Ciéncias Sociais em todas as disciplinas de estagio cursadas pelos estudantes. Nesse relato
a estudante conseguiu ministrar 01 (uma) aula que foi cedida pelo professor da disciplina de
Sociologia.

Com esse relato sobre as disciplinas de estagio supervisionado percebemos um
descompasso na formagdo em que as disciplinas estdo sendo cursadas aleatoriamente, ou seja,
sem serem sequenciadas, iniciando no estagio I, seguido do II, do III e finalizando no estagio
IV. Algo que em nosso entendimento tanto dificulta ao estudante vivenciar e experimentar esse
momento de pratica atrelada a teoria, bem como dos docentes da universidade que ministram
as aulas das disciplinas de estagio conseguirem desenvolver as atividades de forma linear com
encadeamento de atividades e vivéncias especificas para cada disciplina de estagio.

As dificuldades de acesso as escolas se fazem presente e preocupante quando podemos
observar que muitos estudantes ndo conseguem nem mesmo uma escola para estagiarem seja
por motivos de negativa de algumas escolas, seja porque ndo podem frequentar ao estagio no
periodo diurno devido a necessidade de trabalhar e manter uma renda familiar.

E para os estudantes que conseguem o acesso a uma escola e que podem realizar algum
tipo de atividade relacionada ao estdgio, a falta de encadeamento e sequenciamento de
atividades fragiliza a formacao, bem como a constitui¢do de habitus profissional direcionada a
docéncia. Ir apenas as escolas duas ou trés vezes quando cursam quatro disciplinas de estagio
que juntas possuem uma carga horaria de 405 horas/aulas, ¢ um tempo infimo dentro de um
processo mais amplo de formag@o académica.

Defendo conjuntamente com Leite et al (2008, p. 35-36) que no estagio o estudante
devera ter oportunizada o desenvolver da docéncia, preparando-se para efetivamente para as
praticas de ser/estar professor, na dindmica complexa que ¢ a realidade da sala de aula, com
suas dificuldades, desafios e percepgdes, diante das exigéncias de cada momento da realidade
historica.

O estagio na escola deve oferecer ao estudante de licenciatura as condi¢des para que
perceba que o professor ¢ um profissional, que estd inserido em determinado espago e tempo
historicos, para que possa ser capaz de questionar e refletir sobre a sua pratica, assim como

sobre o contexto politico e social na qual a profissdo se insere.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como nos coloca Nogueira (2004, p. 59) para Bourdieu cada individuo ¢ caracterizado
através de sua bagagem socialmente herdada em sua trajetoria social. Estdo incluidas nessa
bagagem certos componentes objetivos que sdo externos ao individuo e que podem ser alocados
a servico do seu sucesso escolar. Faz parte, dessa bagagem, o capital econdmico colocado com
os bens e servigos que esses ddo acesso, ou seja, matricular-se em escolas privadas consideradas
melhores em seu ensino e estrutura, material para estudos, cursinhos preparatorios para os
exames do Enem dentre outros; também compde essa bagagem o capital social definido como
o conjunto de relacionamentos sociais influentes que foram mantidos pelos membros da familia,
ou seja, as relagdes que podem auxiliar e/ou abrir portas para esses individuos.

Mas para as familias oriundas de classes sociais menos favorecidas, de capital
econdmico menor ou extremamente reduzido, ndo conseguiram constitui-lo por questdo do
proprio sistema ao qual estdo inseridos e, o capital cultural institucionalizado formado
basicamente pelos titulos escolares, esse sim € o caminho percorrido e ainda sonhado por muitos
dos individuos que vem de familias de baixa renda. O caminho possivel ¢ através da aquisi¢do
dos titulos escolares que possibilitaria uma ascensdo social e de classe.

A familia ¢ um ponto de partida importante dentro uma trajetoria social, por meio da
inculcacdo/internalizacdo acerca do papel fundamental e importante de que seria apenas através
da educacdo que esses individuos poderiam ter melhores condi¢cdes de vida. Assim, veem a
aquisicdo de um diploma de nivel superior como uma possibilidade de mobilidade social,
ascensdo e aquisi¢cdo de melhores postos de trabalho, bem como de uma melhor remuneracéo
salarial. A posicdo social de origem e 0 acesso a escola orientam as referéncias possiveis para
uma carreira social a ser conquistada nesse processo formativo dentro de um sistema
reprodutivo do qual a teoria bourdesiana nos esclarece a seu respeito.

Como para familias de baixa renda a constitui¢do de um capital cultural como elemento
de heranga familiar, segundo Bourdieu, teria um maior impacto na defini¢cao do destino escolar,
podemos verificar essa situacdo, quando para a maioria dos estudantes participantes dessa
pesquisa, 0 acesso e a permanéncia na escola se deram através de muitas dificuldades desde a
estrutura fisica precaria das escolas em que estudaram, com a deficiéncia e falta de professores

nas escolas, dificuldade de acesso e permanéncia na escola dentre outros problemas.
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A maioria absoluta dos estudantes dessa pesquisa vivenciaram essas situagdes em
escolas publicas, com acesso restrito e dificultado e sem perspectivas de melhoria nem de curto
nem a médio prazo. Nesse deslocamento dentro do espaco social esses individuos sdo
submetidos pelos mecanismos de eliminagdo e de orientagdo, bem como das forgas que
organizam e estruturam esses espacos e, as propriedades adquiridas nesse processo.

Quando estamos falando da busca pela certificagdo escolar, em especial, os diplomas
universitarios, existe um grau de investimento que esta relacionado ao retorno provavel que
esse certificado pode proporcionar. Observamos que o diploma em um curso de licenciatura
ndo tem apresentado, para a maioria dos estudantes participantes dessa pesquisa, o retorno
esperado, que seria para a maioria dos nossos participantes da pesquisa, a facilitagdo e oferta
de vagas de trabalho como professor(a) na educagao basica.

Os relatos que obtivemos nos mostram essa situacdo em que esses estudantes buscaram
em um curso noturno, que a época tinha a possibilidade de abertura de novas vagas para
docentes no ensino médio seja na rede privada ou pela informacao sobre possiveis concurso
publicos, mas que foram frustradas tais expectativas pelas condigdes sociais e politicas
vivenciadas naquele periodo, a oportunidade de cursar uma graduac@o em nivel de licenciatura
possibilitaria a entrada no mercado de trabalho. Como nos coloca Nogueira (2004, p. 65) que
em termos objetivos, o retorno obtido por um diploma dependera também do estado das
relacdes que em cada momento historico é estabelecido entre o campo escolar € o campo
econdmico, o qual determina o grau de correspondéncia entre o diploma almejado e os postos
de trabalho disponibilizados e/ou criados, com isso acabou ocorrendo que os postos de trabalhos
que vislumbravam com o retorno da disciplina ao curriculo do ensino médio ndo aconteceu e
nem os concursos que haviam sido prometidos pelo governo estadual.

Esses individuos oriundos de classes populares caracterizadas pelo pequeno volume de
seu patrimonio, seja ele qualquer tipo de capital a ser considerado e, “suas condig¢des de
existéncia condicionam, assim, um estilo de vida marcado pelas pressdes materiais e pelas
urgéncias temporais” (NOGUEIRA, 2004, p.70) , faz com que em razdo desse processo de
“internalizag@o das chances objetivas, essas classes desenvolvem um senso pratico relativo ao
que lhes € possivel alcancar, bem como ao que lhes € inacessivel, o que protege contra ambicdes
desmesuradas ou projetos inatingiveis” (NOGUEIRA, 2004, p. 71), ou seja, mesmo desejando
cursarem graduacdes vistas pela sociedade como de status mais elevados e com remuneragao
também mais elevadas, estes individuos “arriscam” com a obtencdo de um diploma de nivel
superior, no caso de licenciatura pois foi 0o que conseguiram pontuagdo para as vagas

disponibilizadas.
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Percebemos muito forte essa internalizagdo nos relatos dos estudantes quando trazem
que gostariam muitas vezes de ter cursado graduagdes que possuem status social e
remunera¢des mais elevadas, mas que assim ndo o fazem, porque ou ndo conseguem a
pontuacdo suficiente para as vagas ofertadas para esses cursos, ou pela distancia de seus locais
de residéncia que dificulta o acesso e a permanéncia na universidade e, assim acabaram optando
pelo curso que tinha uma pontuagdo menor exigida para o ingresso —no caso as Ciéncias Sociais
— e, por outro lado, buscam pelo curso quando ndo tem outra op¢do mais viavel em vista, por
ser no periodo noturno, pois muitos necessitam trabalhar no periodo diurno para se manterem
financeiramente.

Como coloca Nogueira (2004, p. 72) que “nos casos das classes populares, o
investimento no mercado escolar tenderia a oferecer um retorno baixo, incerto e a longo prazo”,
podemos, assim colocar, que essa € a situagdo apresentada pelos estudantes participantes da
pesquisa, em que o diploma de um curso de licenciatura, no caso de Cié€ncias Sociais, enquanto
mercado de trabalho, ¢ incerto, com um retorno baixo quando conseguido e, que podera se ter
perspectivas a longo prazo, o que ndo supre as necessidades de curto e médio prazo desses
estudantes.

O sentido da posi¢do que ocupam na hierarquia social e educacional é organizado no
sentido do que se pode e ndo se pode “permitir-se a si mesmo”, a aceitacdo tacita de sua posigao,
um sentido de limites (isso ndo ¢ para nos) organiza e orienta o sentido dessas distancias. Esses
individuos gostariam de ter feito outros cursos com status e remuneragdes mais elevadas, mas
dentro dos seus campos dos possiveis, tais cursos ndo estavam ao seu alcance. Essa necessidade
de se adquirir mais capital cultural e social que perpassa os sistemas de ensino e a logica inserida
na titulagdo oficial que traz consigo o reconhecimento social e profissional.

Observamos que dentro do feixe de trajetdrias possiveis a esses individuos, veem na
aquisicdo do diploma universitdrio uma possibilidade de ascensdo social e de alguma
mobilidade dentro do mercado de trabalho. Acabamos percebendo que a escolha pelo curso de
licenciatura se torna uma espécie de seguro desemprego, algo que seria uma alternativa no caso
de nada mais tenha dado certo. Para Tardif e Lessard (2013), o magistério nao pode ser colocado
como uma ocupacdo secundaria. Ele constitui um setor nevralgico nas sociedades
contemporaneas, uma das chaves para entender as suas transformacdes.

Quando observamos o processo de socializacdo secundaria pela qual passaram tais
estudantes no curso de graduacdo, principalmente nas disciplinas de estagio supervisionado,
observamos que esse processo ndo conseguiu estabelecer os saberes especializados, ou seja os

saberes profissionais, ¢ dos papéis a serem ocupados dentro do processo educativo, as
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disposigdes e o habitus profissional ndo se estabeleceu de que ocorresse a identificagdo com a
profissdo docente. Como coloca Dubar (2005) a identidade ¢ construida desde a infincia nas
sucessivas socializagdes pelas quais os individuos sdo submetidos, na familia, na escola e na
universidade, por exemplo, e a interiorizagdo por meio da aceita¢do e vivencia do papel que ird
exercer, no caso a profissdo docente, auxilia nessa incorporacao.

A identidade profissional se constréi com base na significacdo social que aquela
profissdo ocupa tanto para o individuo quanto para a coletividade, e como a profissdao docente,
assim como para outras profissdes, surge em um contexto como respostas as necessidades que
sdo postas pela sociedade, e pensando atualmente sobre a profissdo de professor (a) esta ndo
tem sido vista nem tratada da melhor maneira, pois vivenciamos baixos salarios, falta de
estrutura das escolas publicas, falta de prestigio, precarizacdo do trabalho docente, isso para
mencionarmos apenas alguns dos muitos problemas que a profissdo vem enfrentado a muito
tempo.

A construgdo de um habitus profissional docente perpassa todo esse processo formativo
através das experi€ncias vivenciadas e dos conhecimentos adquiridos. Na trajetoria formativa
no curso de graduacao, todo o ideario acerca da profissdo docente que foi vivenciada enquanto
estudantes serve da base de entendimento sobre a profissdo. E como o processo, para a maioria
foi incompleto devido ao ndo acesso aos momentos de pratica e vivéncias em salas de aulas no
ensino médio, a constituicdo desse habitus fica comprometida levando a ndo internalizacdo
desses saberes praticos da experiéncia que seriam de grande valor na composicdo do
conhecimento e reconhecimento da profissdo.

Em busca desse capital simbolico conferido pelo titulo profissional temos que perceber
a relacdo que se estabelece entre o diploma e a profissdo a ser escolhida e/ou pretendida e, um
possivel prestigio intelectual/profissional a ser alcangado, o que na profissdo docente ndo tem
sido considerada, infelizmente ¢ vista e considerada de menor prestigio. O reconhecimento da
importancia do professor(a) na sociedade existe, mas ndo caminha junto a valorizacdo e
remuneracao salarial, o que acaba desestimulando os estudantes ainda na graduagdo.

Ressaltamos que o sistema educacional da forma como hoje esta organizando e sendo
gerido ndo consegue, de forma efetiva, modificar a situagdo da categoria profissional docente.
A forma como o curso estd organizado, ainda ndo supre a necessidade ¢ a caréncia que €
sistémica. Repensarmos a formacdo e a profissdo dentro de um contexto micro e macro ¢ cada
vez mais latente, e tem sido bradado pelos profissionais ndo é de agora, mas suas vozes ¢

demandas tem sido relegada a segundo plano, o que so6 fragilizada a profissao.
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Enfim, pensar a educagéo e a formagéo de professores tem sua importancia e significa
repensar a profissdo docente. As mudangas pelas quais passamos nos ultimos trés anos nos
impdem rever o como, quando e para quem estd sendo direcionado os cursos de formagao de
professores. A falta de professores (as) ja existe e com as condi¢des de trabalho oferecidas seja
na rede publica seja na rede privada, esse déficit s6 tende a aumentar, mas esse ponto

deixaremos para um momento posterior de uma proxima pesquisa.



143

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. Memoriais de formacio: a (re) significacio das
imagens — lembrancas / recordacées — referéncias para a pedagoga em formacio.
Educacgdo. Porto Alegre, v. 34, n. 2, p. 165-172, maio / ago, 2011.

ANDRADE, Rosana Cassia Rodrigues; RESENDE, Marilene Ribeiro. Aspectos do estagio
na formacao de professores: uma retrospectiva historica. Educacdo em Perspectiva. v. 1,
n. 2, p. 230-252, Jul / Dez, 2010.

ANGROSINO, Michael. Etnografia e Observacao Participante. Traducio: José Fonseca.
Porto Alegre: Artmed, 2009. Coleg@o Pesquisa Qualitativa Coord. Uwe Flick

AVELAR, Alexandre de Sa. A retomada da biografia historica: problemas e perspectivas.
In: Oralidades: Revista de Historia Oral. Sdo Paulo. Ano 1, n. 1, (jan /jun, 2007). — Sdo Paulo:
NEHO, 2007.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteudo. Rio de Janeiro: Edi¢ées 70, 1998.

BARROS, José Deomar de Souza; SILVA, Maria de Fatima Pereira da; VASQUEZ, Silvestre
Fernandez. A pratica docente mediada pelo estagio supervisionado. Aros de Pesquisa em
Educagdo. v. 6;n. 2, p. 510-520, Mai/Ago, 2011.

BECKER, Howard. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Hucitec, 1987.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacio qualitativa em educacio: uma
introducio a teoria e aos métodos. Colecao Ciéncias da Educagdo. Porto Editora: Portugal,
1994.

BERGER, Peter L.; LUCKMANN, Thomas. A construcao social da realidade. Tradugao:
Floriano de Souza Fernandes. Petropolis, RJ: Vozes, 32%d, 2010.

BORGES, Cecilia. Saberes docentes: diferentes tipologias e classificagdes de um campo de
pesquisa. Educacdo e Sociedade. Ano XXII, n° 74, 2001, pp. 59-76.

BORN, Claudia. Género, trajetoria de vida e biografia: desafios metodologicos e
resultados empiricos. Sociologias. Ano 3, n° 5, 2001, pp. 240-265.



144

BORSSOI, Berenice Lurdes. O estagio na formacao docente: da teoria a pratica, acio-
reflexdo. 1° Simpdsio Nacional de Educagdo. XX Semana da Pedagogia, 2008.

BOURDIEU, Pierre. A Distin¢ao: critica social do julgamento. Traducdo: Daniela Kern;
Guilherme J. F. Teixeira. 2 ed. 4* reimpr. Porto Alegre, RS: Zouk, 2017.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugdo: Fernando Tomaz. 13? ed. Rio de Janeiro:
Bertrand Brasil, 2010.

BOURDIEU, Pierre. As regras da arte: génese e estrutura do campo literario. Sdo Paulo:
Cia das Letras, 1996a.

BOURDIEU, Pierre. Razodes praticas: sobre a teoria da acdo. Campinas: Papirus, 1996b.

BOURDIEU, Pierre. Pierre Bourdieu: Sociologia. Org. Renato Ortiz. Tradugdo: Paula
Montero e Alicia Auzmendi. Sdo Paulo: Atica, 1983.

BORN, Claudia. Género, trajetoria de vida e biografia: desafios metodologicos e
resultados empiricos. Sociologias. Ano 3, n° 5, 2001, pp. 240-265.

BORGES, Vavy Pacheco. Grandezas e misérias da biografia. In: PINSKY, Carla
Bassanezi. Fontes historicas. 2* ed., Sdo Paulo: Contexto, 2006.

BORGES, Vavy Pacheco. Desafios da memoria e da biografia: Gabrielle Brune-Sieler,
uma vida (1874-1940). In: BRESCIANI, Stella & NAXARA, Marcia (Orgs). Memoria e
(res) sentimento: indagacdes sobre uma questdo sensivel. Campinas: Editora da Unicamp,
2004.

BRITO, Antonia Edna. Narrativa escrita na interface com a pesquisa e a formacao de
professores. In: MORAES, Dislane Zerbinatti & LUGLI, Rosario Silvana Genta (Orgs).
Docéncia, pesquisa e aprendizagem: (auto) biografias como espacos de
formagao/investigacao. Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

BRITO, Antonia Edna. Professores experientes e formacao profissional: evocacoes...
narrativas... e trajetorias... Linguagens, Educagdo e Sociedade. Teresina. ano 12, n. 17, p.
29-38. Jul / dez, 2007.

CAMPOS, J. R. “Era um sonho de crian¢a”: A representacio social da docéncia para os
professores do municipio de Queimadas-PB. Dissertacdo (Mestrado) — Natal, 2008, UFRN.



145

CARDANO, Mario. Manual de pesquisa qualitativa: a contribui¢do da teoria da
argumentagdo. Traducdo: Elizabeth da Rosa Conill. Petropdlis, RJ: Vozes, 2017.

CARA, Daniel. Contra a barbarie, o direito 2 educacio. In: CASSIO, Fernando. (Org.).
Educacao contra barbarie: por escolas democraticas e pela liberdade de ensinar. Sdo Paulo:
Editora Boitempo, 2019.

CANDAU, V. Maria. A didatica e a formagao de educadores -da exaltagdo a negacdo: a busca
da relevancia. In: CANDAU, V. Maria (Org). A didatica em questao. Petropolis: Vozes,
2012.

CRESWELL, John W. Projeto de Pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto.
Tradugdo: Luciana de Oliveira da Rocha. Porto Alegre: Artmed, 2%d, 2007.

COSTA, L de Souza. Formagao de professores de ciéncias sociais/sociologia: subsidios para o
debate. In: Em Tese, v. 12, n. 2, ago./dez., 2015.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Estagio supervisionado na formacéo docente. In: LISITA,
Verbena Moreira; SOUSA, Luciana Freire (Orgs.) Politicas educacionais, praticas escolares e
alternativas de inclusdo escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2003. p. 113-122.

DUBAR, Claude. A construcio de si pela atividade de trabalho: a socializa¢ao
profissional. Tradugdo: Fernanda Machado. Cadernos de Pesquisa. v.42, n.146, 2012, p. 351-
367.

DUBAR, Claude. A socializacio: construcdo das identidades sociais eprofissionais.
Tradugdo: Andréa Stahel M. da Silva. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.

FLICK, Uwe. Introducio a pesquisa qualitativa. Traducdo: Joice Elias Costa. Porto Alegre:
Artmed, 3%d, 2009.

FRANCO, Maria Amélia Santoro. Entre a logica da formagao e a 16gica das praticas: a
mediacdo dos saberes pedagogicos. Educagdo e Pesquisa. v. 34, n° 1, 2008, pp. 109-126.

GAUTHIER, C. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente. Ijui, RS: INIJUI, 1998.

GARCIA, C. M. Como conocen los professores la materia que ensefian: algunas
contribuciones de la investigacion sobre conocimiento didactico del contenido. Ponencia



146

presentada al congresso las didacticas especificas em la formacion del professorado. Santiago
de Compostela. Espafia, 1992, pp. 06-10.

GATTI, Bernardete A. Formacao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educa¢do & Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010 Disponivel
em: http://www.cedes.unicamp.br

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 4*ed, 2008.

JUNIOR, Durval Muniz de Alburquerque. O significado das pequenas coisas: Histéria,
prosopografia e biografemas. In: AVELAR, Alexandre & SCHMIDT, Benito Bisso (Orgs).
Grafia da Vida: Reflexdes e experiéncias com a escrita biografica. Sao Paulo: Letra e Voz,
2012.

LESSARD, Claude. 4 universidade e a formagdo profissional dos docentes: novos
questionamentos. Educagdo e Sociedade. v. 27, n. 94, 2006, pp. 201-227.

LEITE, Y. U. F.; GHEDIN, E.; ALMEIDA, M. 1. Formacao de professores: caminhos e
descaminhos da pratica. Brasilia: Liber Livro Editora, 2008.

LUDKE, Menga. Sobre a socializa¢io profissional de professores. Cadernos de Pesquisa. n.
99, Sdo Paulo: 1996, pp. 5-15.

MACHADO, Charliton José dos Santos; VIEIRA Cristina Maria Coimbra; NUNES, Maria
Lucia da Silva; FIALHO, Lia Machado Fiuza. Sufragio feminino e feminismo na imprensa
brasileira da Parahyba, 1913-1933: rebeldia ou conformagéo? Ler Historia [Online], 82 |
2023, posto online no dia 15 junho 2023, consultado no dia 26 junho 2023.
URL:http://journals.openedition.org/lerhistoria/12220;

DOI: https://doi.org/10.4000/lerhistoria.12220

MACHADQO, Charliton José dos; NUNES, Maria Lucia da Silva; LACET, Juliana Aparecida
Lemos. Maria Camélia Pessoa da Costa: educaciao como missdo de vida. Fortaleza:
EDUECE, 2021.

MASSABNI, Vania G. Os conflitos de licenciandos e o desenvolvimento profissional
docente. Educacdo e Pesquisa. v. 37, n° 4, 2011, pp. 793-808.

MILANES]I, Irton. Estagio supervisionado: concepcdes e praticas em ambientes escolares.
Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 46, p. 209-227, out/dez, 2012, Editora UFPR.



147

MOITA, Maria da Conceigdo. Percursos de formacéo e de Trans-formacio. In: Novoa,
Antonio (org). Vidas de Professores. 2° ed., Portugal: Porto Editora, 2007. Colecc¢ao Ciéncias
da Educagédo.

MONTAGNER, Miguel Angelo. Trajetérias e biografias: notas para uma analise
bourdieusiana. Sociologias. Ano 9, n° 17, 2007, pp. 240-264.

MORAES, Amaury César e GUIMARAES, Elisabeth da Fonseca. Metodologia de ensino de
ciéncias sociais: relendo as OCEM-Sociologia. Sociologia: ensino médio. Brasilia:
Ministério da Educacgdo, 2010. Acesso em: 26 maio 2023.

MORGADQO, Jos¢ Carlos. Identidade e profissionalidade docente: sentidos e (im)
possibilidades. Ensaio: Avaliacdo em Politicas Ptblicas em Educagdo. v. 19, n. 73, 2011, pp.
793-812.

NACARATO, Adair Mendes. Narrativas (auto) biograficas: artes de conhecer como
professores de matematica se constituem profissionalmente. In: SILVA, Vera Licia
Gaspar da & CUNHA, Jorge Luiz da (Orgs). Praticas de forma¢63668530, memoria e
pesquisa (auto) biografica. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010.

NOGUEIRA, Maria Alice; NOGUEIRA, Clatdio Marques. Bourdieu & a Educacio. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004.

NOVOA, Antonio. (Org). Vidas de Professores. 2* ed., Portugal: Porto Editora, 2007.
Coleccgdo Ciéncias da Educagao.

NOVOA, Antonio. Os professores e as Historias da sua vida. In: Novoa, Antonio (Org),
Vidas de Professores. 2¢ ed., Portugal: Porto Editora: 2007. Capitulo 1.

NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes docentes e formacao de professores: um breve
panorama da pesquisa brasileira. Educacgdo e Sociedade. Ano XXII, n° 74, 2001, pp. 27-42.

OLIVEIRA, Amurabi. Desafios e singularidades do estagio supervisionado na formacao
de professores de Ciéncias Sociais. Educacdo: Teoria e Prdtica. Rio Claro, v. 24, n. 47, p.
195-216, set/dez, 2014.

OLIVEIRA, Jezabel Gontijo Machado de. Trajetérias de constituicio do ser docente.
Dissertagdo de Mestrado. Educag@o. Universidade de Brasilia. Brasilia. 2011. 139p.



148

PASSEGGI, Maria da Conceigdo. Memoriais: injungdo institucional e seducdo autobiografica.
In: PASSEGGI, Maria da Conceigdo; SOUZA, Elizeu Clementino de. (Orgs.)
(Auto)Biografia: formacao, territorios e saberes. Natal: EDUFRN, 2008.

PASSOS, Carmem Lucia Brancaglion. Narrativas de licenciandos de matematica
participantes em grupo de estudos. In: SILVA, Vera Lucia Gaspar & CUNHA, Jorge Luiz
(Orgs). Sao Paulo: Cultura Académica, 2010.

PEREIRA, O. O que é teoria. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

PERRRENOUD, P. Praticas pedagdgicas, profissao docente formacfo: perspectivas
sociologicas. Traducdo de Helena Faria. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, L. Docéncia no ensino superior. Sao Paulo:
Cortez Editora, 2002.

PIMENTA, Selma Garrido. (Org.). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez, 1999.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacéo de professores: unidade teoria e
pratica? Séo Paulo: Cortez, 3* ed., 1997.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacao de professores: saberes da docéncia e identidade do
professor. Revista da Faculdade de Educagdo. Sdo Paulo, v.22, n.2, p. 72-89, Jul/Dez, 1996.

PUENTES, Roberto Valdés; AQUINO, Orlando Ferndndez; NETO, Armindo Quillici.
Profissionaliza¢do dos professores: conhecimentos, saberes e competéncias necessarios a
docéncia. Educar. N° 34, Curitiba: 2009, pp. 169-184.

RIBEIRO, Pollyanne Bicalho. O género memorial na construc¢fo identitaria docente.
Signum: Estudos de Linguagem. Londrina, n. 19/ 1, p. 119-137, jun, 2016.

SOBRINHO, Moises Domingos. Habitus, campo educacional e a construcio do ser
professor da educacio basica. Revista Inter-legere. n. 9, p. 189-205, Jul/Dez, 2011. Dossié
Educacdo e Sociedade. Disponivel em: https://periodicos.ufrn.br>article>download Acesso
em: 23/03/2023.

SOUSA, Maria Goreti da Silva; CABRAL, Carmen Lucia de Oliveira. A narrativa como
opcio metodologica de pesquisa e formacgao de professores. Horizontes, v. 33, n. 2, p. 149-
158, jul/dez, 2015.



149

SHULMAN, L. S. Those whi undertand: knowledge growth in teaching. Education
Researcher, v.15, n.2, 1986, pp. 4-14.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 16%d,
2014.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O Trabalho docente: elementos para uma teoria
da docéncia como profissao de interacdées humanas. Tradugdo: Jodo Batista Kreuch.
Petropolis, RJ: Vozes, 8%d, 2013.

TARDIF, Maurice; BORGES, Cecilia. Apresentacio Dossié sobre os saberes docentes e
sua formacio. Educacdo e Sociedade. Ano XXII, n°® 74, 2001, pp. 11-26.

VIEIRA, Emannuella Santana. A Socializacio Profissional no Programa de Iniciacio a
Docéncia: o Processo de aquisicio de um Repertorio de Conhecimentos Profissionais.
Dissertagdo de Mestrado. Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia. Universidade Federal
de Pernambuco, 2016, 107p.



150

ANEXOS



151

1 QUESTIONARIO SOCIO-ECONOMICO-EDUCACIONAL

1)  SEXO:

( )MASCULINO
( ) FEMININO

2) QUAL A SUAIDADE?

( )DE 16 A 18 ANOS
( YDE 19 A21 ANOS
( )DE22 A 25 ANOS
( ) DE 26 A 30 ANOS
( ) MAIS DE 31 ANOS

3) ASSINALE A ALTERNATIVA QUE IDENTIFICA A SUA COR OU RACA:

( ) BRANCA

( )PRETA

( )PARDA

( ) AMARELA
( ) INDIGENA

4) QUAL O SEU ESTADO CIVIL?

( ) SOLTEIRO (A)
( ) CASADO (A)

( ) VIUVO (A)

( ) SEPARACAO LEGAL (JUDICIAL OU DIVORCIO)
( ) OUTRO

5) TEM FILHOS, QUANTOS SAO?

( ) NAO POSSUO FILHOS
()UM

( ) DOIS

( ) TRES

( ) QUATRO
( ) OUTROS

6) QUAL O ESTADO EM QUE NASCEU?

( ) PARAIBA
( ) OUTRO
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7) EM RELACAO A MORADIA:

( ) MORA EM IMOVEL PROPRIO

( ) MORA EM IMOVEL ALUGADO

( ) MORA EM IMOVEL FINANCIADO
( ) NAOTEM IMOVEL PROPRIO

8)  QUAL O NIiVEL DE INSTRUCAO DE SEU PAI?

( ) SEM ESCOLARIDADE
( ) ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU) INCOMPLETO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU) COMPLETO

( ) ENSINO MEDIO (2° GRAU) INCOMPLETO

( ) ENSINO MEDIO (2° GRAU) COMPLETO

( ) SUPERIOR INCOMPLETO

( ) SUPERIOR COMPLETO

( ) MESTRADO OU DOUTORADO

( ) NAO SEI INFORMAR

9)  QUAL O NiVEL DE INSTRUCAO DE SUA MAE?

) SEM ESCOLARIDADE

) ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU) INCOMPLETO
) ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU) COMPLETO

) ENSINO MEDIO (2° GRAU) INCOMPLETO

) ENSINO MEDIO (2° GRAU) COMPLETO

) SUPERIOR INCOMPLETO

( ) SUPERIOR COMPLETO

( ) MESTRADO OU DOUTORADO

( ) NAO SEIINFORMAR

(
(
(
(
(
(

10) QUANTOS CARROS EXISTEM EM SUA RESIDENCIA?

( )NENHUM
()UM

( ) DOIS

( ) TRES

( ) QUATRO OUMAIS

11) POSSUI COMPUTADOR EM SUA CASA?

( ) NAO POSSUOCOMPUTADOR

( ) POSSUO APENAS UM SEM ACESSO A INTERNET

( ) POSSUO APENAS UM COM ACESSO A INTERNET

( ) POSSUO MAIS DE UM SEM ACESSO A INTERNET

( ) POSSUO MAIS DE UM COM ACESSO A INTERNET



153

12) ASSINALE A RENDA FAMILIAR MENSAL DE SUA CASA:

( ) ATER$260,00

( YDER$261,00 A RS 780,00

( ) DER$ 781,00 A R$ 1.300,00

( ) DER$1.301,00 A RS 1.820,00

( ) DER$1.821,00 A R$ 2.600,00

( )DERS$ 2.601,00 A R$ 3.900,00
( ) DERS 3.901,00 A R$ 5.200,00
( ) DE R$ 5..201,00 A R$ 6.500,00
( ) DER$ 6.501,00 A R$ 7.800,00
( ) MAIS DE R$ 7.800,00

13) QUANTAS PESSOAS CONTRIBUEM PARA A OBTENCAO DESSA RENDA
FAMILIAR?

() UMA

( ) DUAS

( ) TRES

( ) QUATRO

( ) CINCO

( ) MAIS DE CINCO

14) QUANTAS PESSOAS SAO SUSTENTADAS COM A RENDA FAMILIAR?

( ) UMA
( ) DUAS

( ) TRES

( ) QUATRO

( ) CINCO

( ) MAIS DE CINCO

15) VOCE POSSUI ATIVIDADE REMUNERADA MENSAL?

( )SIM
( YNAO

CASO POSSUA ATIVIDADE REMUNERADA MENSAL, QUANTO RECEBE:

( ) ATER$ 260,00

( ) DER$ 261,00 A R$ 780,00

( ) DERS$ 781,00 ARS$ 1.300,0

( ) DER$1.301,00 A R$1.820,00
( ) DER$1.820,00 A R$ 2.600,00
( ) DER$2.601,00 A R$ 3.900,00
( ) DE R$3.901,00 A R$ 5.200,00
( ) DERS 5.201,00 A R$ 6.500,00
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( )DERS 6.501,00 A R$ 7.800,00

16) VOCE CONTRIBUI NA RENDA FAMILIAR?

() SIM
( YNAO

17) COMO FEZ SEUS ESTUDOS DE ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU)?

( ) INTEGRALMENTE EM ESCOLA PUBLICA

( ) INTEGRALMENTE EM ESCOLA PARTICULAR

( ) MAIOR PARTE EM ESCOLA PUBLICA

( ) MAIOR PARTE EM ESCOLA PARTICULAR

( ) EM ESCOLAS COMUNITARIAS / CNEC OU OUTRO

18) CONCLUIU O ENSINO FUNDAMENTAL (1° GRAU) EM:

( ) CURSOREGULAR
( ) CURSO SUPLETIVO

19) COMO FEZ SEUS ESTUDOS DE ENSINO MEDIO (2° GRAU)?

( ) INTEGRALMENTE EM ESCOLA PUBLICA

( ) INTEGRALMENTE EM ESCOLA PARTICULAR

( ) MAIOR PARTE EM ESCOLA PUBLICA

( ) MAIOR PARTE EM ESCOLA PARTICULAR

( ) EM ESCOLAS COMUNITARIAS/CNEC OU OUTRO

20) CONCLUIU O ENSINO MEDIO (2° GRAU) EM:

( ) CURSOREGULAR
( ) CURSO SUPLETIVO

21) EMQUE TURNO VOCE FEZ O ENSINO MEDIO (2° GRAU)?

( ) TODO DIURNO
( ) TODO NOTURNO

( ) MAIOR PARTE DIURNO

( ) MAIOR PARTENOTURNO
( ) OUTRO

22) EM QUE ANO CONCLUIU O ENSINO MEDIO (2° GRAU)?

23)  VOCE FREQUENTOU CURSINHO PREPARATORIO PARA O VESTIBULAR /
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ENEM?

( ) SIM, POR MENOS DE 1 SEMESTRE
( ) SIM, POR 1 SEMESTRE

( ) SIM, POR UM ANO

( ) SIM, POR MAIS DE UM ANO

( YNAO

24) QUANTAS VEZES VOCK JA PRESTOU CONCURSO VESTIBULAR / ENEM?

( ) UMA VEZ
( ) DUASVEZES

( ) TRES VEZES

( ) QUATRO VEZES

( ) CINCO VEZES OUMAIS

25) A ESCOLHA PELO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS
FOI EM PRIMEIRA OPCAOQ?

( )SIM
( YNAO

26) VOCE POSSUI ALGUM OUTRO CURSO EM NIVEL SUPERIOR?
( ) SIM, MAS NAO CONCLUI
() SIM, ESTOU CURSANDO

() SIM, MAS JA CONCLUI
( YNAO

CASO POSSUA E/OU JA CURSOU, QUAL FOI O CURSO DE NiVEL SUPERIOR?

27)  QUAL O PRINCIPAL MOTIVO QUE O LEVOU A ESCOLHER O CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS SOCIAIS?

( ) INTERESSE PESSOAL PELA PROFISSAO CORRESPONDENTE

( ) CONVERSAS COM COLEGAS

( ) INFLUENCIA DAFAMILIA

( ) RESULTADO DE TESTE VOCACIONAL

( ) MELHORES POSSIBILIDADES NO MERCADO DE TRABALHO
( ) POSSIBILIDADE DE PODER CONTRIBUIR COM A SOCIEDADE
( ) POSSIBILIDADE DE CONCILIAR O CURSO COM O TRABALHO
( ) OUTRO MOTIVO.

QUAL?
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28) O QUE VOCE ESPERA, EM PRIMEIRO LUGAR, DE UM CURSO DE
LICENCIATURA?

( ) FORMACAO ACADEMICO-PROFISSIONAL PARA O TRABALHO
( ) FORMACAO TEORICA, VOLTADA PARA A PESQUISA

( ) FORMACAO PARA ATIVIDADE PEDAGOGICA
() AQUISICAO DE CONHECIMENTOS QUE ME PERMITAM COMPREENDER

MELHOR A VIDA
( ) AQUISICAO DE CULTURA GERAL AMPLA

( ) DIPLOMA DE CURSO SUPERIOR

29)  PARTICIPOU E / OU PARTICIPA DE ALGUM PROGRAMA DE INCENTIVO
A DOCENCIA?

() SIM
( )NAO

SE PARTICIPA E / OU PARTICIPOU, QUAL FOI?

( ) PIBID
( ) RESIDENCIA PEDAGOGICA
()
()

PROLICEN
OUTRO

30) QUAL O MEIO QUE VOCE MAIS UTILIZA PARA SE MANTER INFORMADO

(A)?

( ) JORNAL ESCRITO
()TV

( ) RADIO

( ) REVISTAS

( ) INTERNET

( ) OUTROS

( )NENHUM
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2 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio desse termo, que concordei em participar de uma pesquisa referente
as atividades de pesquisa de campo para a tese provisoriamente intitulada “A construgdo
identitaria do profissional docente: a relacdo processual estabelecida na formagdo
académica” pelo Programa de P6s-Graduacao em Sociologia (PPGS/UFPB).

Fui informado (a) ainda que a pesquisa é responsabilidade da doutoranda Emannuella
Santana Vieira, a quem poderei contatar a qualquer momento que julgar necessario através do

e-mail: manusv26@yahoo.com.br ou pelo telefone: (83) 99985-9448 (WhatsApp).

Afirmo que aceitei participar por minha propria vontade, sem receber qualquer incentivo
financeiro ou ter qualquer 6nus, e com a finalidade exclusiva de colaborar para o sucesso da
pesquisa, fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo.

Minha colaboracdo se fard através do preenchimento de um questionario socio-
econdmico-educacional a ser registrado a partir da assinatura desta autorizacdo. O acesso ¢ a
analise dos dados coletados se fardo apenas pelo professor orientador e a discente, e sera

utilizada preservando o anonimato.

Jodo Pessoa, 13 de Setembro de 2018

Assinatura participante

Assinatura pesquisadora
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3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
LICENCIATURA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Curso de Ciéncias SociaisLicenciatura

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
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CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTESCOORDENAGAO DO CURSO DE CIENCIAS
SOCIAIS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICOLICENCIATURA

NOTURNO

Comissao de Elaboragao
Antonio Giovanni Boaes Gongalves (Sociologia)

Patricia Goldfarb (Antropologia)Rodrigo Freire de Carvalho e Silva
(Ciéncia Politica) Terry Mulhall (Coordenador do Curso de Ciéncias Sociais)

Abril2007
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APRESENTACAO

Este Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado por uma comissdo de cientistas sociais
vinculados ao Departamento de Ciéncias Sociais, em colaboracdo estreita com a Prd-Reitoria de
Graduacdo. A finalidade principal foi ampliar o funcionamento do Curso de Graduacdo em Ciéncias
Sociais, em atuagdo desde 1994, no sentido de garantir a sociedade novas possibilidades de formacéo
profissional na area. Acrescenta ao Curso, que até entdo tem funcionado somente pela manh3, a
modalidade de Licenciatura que passa a funcionar no turno da noite. Com isso, procura-se atender a
uma necessidade premente, pois hoje, depois de mais de trinta anos da exclusdo da Sociologia dos
curriculos escolares brasileiros, ela volta a ser obrigatéria no Ensino Médio, coroando com éxito uma
reivindicacdo mais que justa da drea. Além disso, este é umdesejo que foi alimentado pela

comunidade discente das ciéncias sociais, na UFPB, ha bastante tempo.

Com esta iniciativa, apostamos sinceramente no futuro, almejando tempos vindouros
proficuos para as novas geragdes de cientistas sociais que, a partir do primeiro semestre de 2009, terdo

a disposicdo um Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais funcionando a noite.

Por ultimo, manifestamos os nossos agradecimentos aos que participaram comempenho
no processo. Em relevo, remetemos calorosos agradecimentos a equipe da PRG, especialmente a
professora Milva Barreto Hernandez Pereira, Coordenadora de Curriculos e Programas, pela

contribuigdo técnica.

Comissdo de elaboracgao

Jodo Pessoa, abril de 2007
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IDenominagao Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais
Modalidade Licenciatura
Titulacao Licenciado em Ciéncias Sociais

Cria¢ao do Curso

Resolucdo CONSEPE n°44/07 de 30 de julho de 2007

IInicio de Funcionamento do Curso

Primeiro semestre de 2009

|Aprovagio do Projeto Politico Pedagégicopelo
CONSEPE

Resolucdo 45/07 de 30 de julho de 2007

Turno de funcionamento

INoturno

\Vagas oferecidas anualmente

40 vagas

(com perspectiva de ampliagdo)

Integralizacdo curricular

Tempo minimo: 09 periodos letivosTempo maximo: 14

periodos letivos

Carga Horaria Total

2805 horas

Total de Créditos

187 créditos




163

1 HISTORICO DA CRIAGAO DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS NA UFPB

A criagdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, de que trata este Projeto Politico
Pedagdgico, é um desdobramento do Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais que iniciou suas
atividades em 1994, vinculado ao Departamento de Ciéncias Sociais da UFPB, conforme Resolugdo

04/93 do CONSUNI. Seu curriculo foi organizado conforme a Resolug&o 30/93 do CONSEPE.

Do momento inicial até hoje, o curso passou por cinco reestruturagdes: as duas primeiras foram
reguladas pelas Resolu¢des 47/95 e 06/97 que se atinham a pequenas modificacdes na carga hordria,
inicialmente de 2.760 horas ou na inclusdo de novas disciplinas e nos critérios de pré-requisitos entre
elas. Em 1998, 2000 e 2005, estas mudancas foram mais graves e foram influenciadas pelas exigéncias

da Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o).

Em 1998, com a Resolugdo 44/98 do CONSEPE, altera-se a estrutura curricular do curso, dando-
Ihe um perfil diferenciado do até entdo vigente. Define que a habilitagdo de bachareladodo mesmo
concentrar-se-ia na area de sociologia, e sua carga horaria passou a ser de 2.730 horas, totalizando
182 créditos. Mas, é a partir deste mesmo ano, que se comega a discutir uma mudanga mais
contextualizada e racional do curriculo, pois até entdo, havia um velho rango da Legislagdo Educacional
do periodo da Ditadura, que fazia com que cada “novo” curriculo que ia surgindo ndo passasse de um
“remendo” do que lhe antecedeu. Fruto desse processo, que acontecia em um contexto politico
democratico onde a discussdo pedagdgica e educacional ja havia avangcado bastante, em 2000,
aparecerd o que se vai denominar Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Sociais, cujas
principais caracteristicas sdo a flexibilizagcdo e a aboligdo da exclusividade da sociologia como area de
concentragdo, passando a contemplar também a Antropologia e a Ciéncia Politica. A Resolugdo
01/2000 do CONSEPE revoga a 44/98 e passa a reger a nova estrutura curricular. Houve uma
diminuicdo significativa da carga hordria que passou a ser de 2.325 horas, correspondente a 155
créditos. O Curso que antes era denominado Curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais passou a ser

chamado Curso de Graduag¢dao em Ciéncias Sociais e continuou funcionando no turno da manha.

Em 2005, concomitante a Avaliagdo Nacional dos Cursos, de responsabilidade do INEP,o
Curso submeteu-se novamente a um processo de avaliagdo que culminou com a elaboragdo e
aprovacdo pelo CONSEPE de um Novo Projeto Politico Pedagégico a vigorar a partir do primeiro
semestre de 2007, conforme aprovado pela Resolugdo n2 18/2006, do CONSEPE que revogou a
01/2000. Nesse novo desenho, o curriculo perdeu parte da flexibilidade que havia adquirido com
a reforma empreendida em 2000, além de, para adequar-se as novas normas do Conselho Nacional de

Educagdo prevista na Resolugcdo CNE/CES n? 17/2002 (Diretrizes Curriculares para os Cursos de
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Ciéncias Sociais — Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia), teve sua carga horaria aumentada para
2.820 horas, equivalente a 188 créditos. A marca mais caracteristica deu-se no fortalecimento das trés
areas de concentragdo: Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia, e na perda da flexibilizagdo,
tornando-se mais fechado quanto a trajetériado aluno nas trés dreas de concentracao. Outro ponto
a ser destacado é a efetivacdo do Estagio Supervisionado, que até entdo ndo era desenvolvido a
contento, sendo recomendac¢do da comissdo do MEC que avaliou o curso que o mesmo passasse a

funcionar de acordo com os principios e normas da Universidade que regem a matéria.

2 JUSTIFICATIVA PARA CRIACAO DA LICENCIATURA

Desde 1998, a Coordenagdo do Curso de Ciéncias Sociais ja tinha incorporado nas discussdes
que culminaram com a criagdo do primeiro Projeto Politico Pedagdgico (2000), a necessidade de se
implantar a licenciatura. Inclusive criou-se um grupo de trabalho que se encarregou de estudar a
questdo e apresentar uma proposta curricular parao mesmo. Entretanto,as condi¢gdes da época ndo
foram favordaveis. Vale destacar que datam mais ou menos desse periodo, a criagdo de varios cursos
de licenciatura em Ciéncia Sociais no Brasil, especialmente no Nordeste, que a titulo de
exemplificacdo, podemos citar a UFPE, UFMA, UFCG, UFCE e UFBA, o que caracteriza um relativo

atraso da UFPB em relagdo a estas outras universidades.

Por ocasido da elabora¢do do segundo Projeto Politico Pedagédgico, que se estendeu de2005
a 2006, a questdo voltou a pauta; desta vez jd estava animada pelos efeitos de uma discussdo
nacional com repercussdes em nivel local que reivindicava a obrigatoriedade da sociologia e da
filosofia no curriculo do ensino médio, como fora até 1969 quando foram vetadas por forga de Ato
Institucional do Governo Militar. Contudo, mais uma vez, o contexto ndo estava favoravel a criagdo da
licenciatura. No departamento de Ciéncias Sociais, a possibilidade foi descartada, ndo tendo gerado

nenhuma discussdo posterior.

As duas tentativas mal-sucedidas de se criar a licenciatura, s6 foram superadas com a edigdo
da Resolugdo CNE/CEB n2 04 de 16 de agosto de 2006 (altera o artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n2
3/98 que institui as Diretrizes Curriculares para o Ensino Bdsico)®. Por esta Resolucdo, a Sociologia e
a Filosofia, tornaram-se disciplinas obrigatérias no ensino médio, conforme ja mencionamos acima. O
CNE estipulou o prazo de um ano para que as escolas brasileiras regularizassem sua situacdo diante
dessa exigéncia. Frente a isso, a necessidade da criacdo da licenciatura tornou-se imprescindivel e o

mais rapido possivel. Entdo, o Colegiado Departamental montou uma comissdo em agosto de 2006
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para encaminhar o processo, composta por quatro professores do DCS e dois representantes
estudantis. Foram realizadas sucessivas reunides, algumas envolvendo apenas os membros da
comissdo, outras abertas para a comunidade académica. Além disso, criou-se um férum de discussdo

na Internet para se tratar do assunto.

Além dessas consideragdes, pdde-se perceber que o Curso de Ciéncias Sociais da UFPB, ao
longo dos ultimos anos, consolidou um patamar académico que lhe coloca em posigdo de destaque na
universidade. No ano de 2006, o “Guia do Estudante da Editora Abril” outorgou-lheo grau de 4
estrelas, de acordo a pesquisa “Melhores Universidades 2006”. No mesmo ano, também passou por
uma avaliacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), tendo recebido um
conceito “muito bom”. Entretanto, o relatdrio do INEP destaca que “a inexisténcia da modalidade
licenciatura (...) restringe (...) as perspectivas profissionais dos alunos” (pagina 06). Consta, ainda que,
pela ndo existéncia da licenciatura, o perfil do egresso torna-se “excessivamente académico” (pagina
06). Tudo isto reforgou a necessidade da criagdo desta modalidade, que contribuira, acredita-se, para

a manutencgdo do grau de exceléncia académica.

Por outro lado, com a criagdo da licenciatura, aposta-se que isso ajudara a resolver um grave
problema existente em nosso pais: a evasdo escolar. Fato que se repete na UFPB e que se pode
constatar com grande recorréncia no Curso de Ciéncias Sociais. Além da evasdo, grande parte dos
alunos tende a estender ao limite o tempo de permanéncia na universidade; poucos sdo os que
concluem o curso no tempo ideal previsto. A prdpria prdtica docente nos evidencia queum dos
motivos principais desta evasdo é a dificuldade de conciliar os estudos com a necessidade de
posicionar-se no mercado de trabalho. Faz-se preciso destacar que a grande maioria do alunado do
curso de Ciéncias Sociais advém das classes populares, o que ndo lhe permite abdicar do trabalho

para dedicar-se exclusivamente aos estudos.

Considerando-se esta realidade, a oferta de tal curso no periodo noturno, de alguma forma,
podera minimizar o problema da evasdo, a medida que permitira a compatibilidade entreas duas
atividades, ou seja, possibilitara a conciliacdo entre a formagdo académica e a necessidade de se
fazer presente no mercado de trabalho. Ha de se ressaltar ainda que, em épocas de flexibilizacdo do
trabalho, a capacita¢do técnica e académica se faz cada vez mais necessaria para qualquer profissional,

sendo imprescindivel uma qualificagdo em nivel superior.

Além disso, uma reflexdo sobre a conjuntura nacional, deixa evidente que ha uma demanda
crescente de professores para o Ensino Basico, particularmente na drea de ciéncias sociais, fato que

sé se amplia com a obrigatoriedade do ensino da Sociologia. Constata-se, ja agora, a existéncia de
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uma caréncia de professores das ciéncias sociais nos CEFETs e nas demais escolas de ensino médio
das redes publica e privada. A criagdo da modalidade de Licenciatura em Ciéncias Sociais no periodo
noturno, ao mesmo tempo em que se adapta ao perfil do aluno trabalhador, contribui para suprir uma
demanda em ampliacdo do mercado de trabalho por licenciados em ciéncias sociais. Ha de se
ressaltar, também, que a iniciativa se compatibiliza com a atual politica educacional do Governo
Federal, de fomento da criagdo de cursos de licenciatura no periodo noturno, no sentido de atender
as demandas profissionais daqueles que se encontram impossibilitados de freqlientar um curso

superior em periodo diurno, um passo a mais no caminho da democratizagdo do ensino superior.

3 OBIJETIVOS DO CURSO

Os objetivos do curso dirigem-se a formacdo de licenciados em ciéncias sociais.

Pretende-se formar profissionais com conhecimentos, praticas e objetivos do cientista social
com a formac&o pedagdgica, o que inclui, conforme a Resolu¢do do CONSEPE 04/04: a formagédo para
atuarem em programas de ensino, comprometidos com a investigacdo, a producao e a aplicacdo do
saber artistico e técnico-cientifico, primando pelo reconhecimento e articulagdo das especificidades
dos conteldos e dos instrumentos necessarios a formagdo do educando, bem como reconhecendo na
interdisciplinaridade entre os diversos campos do conhecimento e a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e articulagdo entre teoria e pratica, os principios norteadores da formagao

pedagdgica.

4 PERFIL PROFISSIONAL: COMPETENCIAS E HABILIDADES REQUERIDAS

O licenciado em Ciéncias Sociais tera como drea de atuagdo privilegiada a docéncia no Ensino
Basico, ou seja, atuara em escolas ou outras instituicdes educacionais publicas e privadas da educacao
basica no pais, estando habilitado e qualificado a ensinar as matérias que compdem o corpus das
ciéncias sociais, a saber: sociologia, antropologia e ciéncias politicas, bem como dar consultoria,
planejar ou quaisquer outras atividades relacionadas ao assunto que estejam dentro de sua

competéncia.

Visa, portanto, a formacgdo de pesquisadores e docentes em ciéncias sociais, considerando as

seguintes competéncias:
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- dominio dos conceitos fundamentais das ciéncias sociais;

- conhecimento das principais linhagens de pensamento na antropologia, ciéncia politica e sociologia;
- convivio com a literatura especializada contemporanea;

- dominio do instrumental de pesquisa;

- capacidade de formular projetos de investigagao;

- capacidade de formular analises retrospectivas e projetivas na area;

- dominio dos contetidos necessarios a formagdo pedagdgica;

- capacidade para reflexdo critica sobre o papel da escola na sociedade brasileira;
- atuacdo interdisciplinar no ensino das ci€ncias sociais;

- articulag@o de competéncias técnica, politica e humana;

- atuar com coeréncia entre sua formagao e a pratica profissional; e,

- ter na pesquisa, o foco no processo de ensino e de aprendizagem, considerando que ensinar requertanto
dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo, como compreender o processo de construcdo do

conhecimento.

5 SISTEMATICA DE FUNCIONAMENTO

O Curso funcionara no regime de integralizacdo de créditos, conforme se especifica no

qguadro abaixo:

Quadro 01 - Integralizagao da Licenciatura em Ciéncias Sociais

Carga Horaria Total | Total de Créditos

2805 187

O aluno para receber o titulo de Licenciado em Ciéncias Sociais, devera integralizar todos os
créditos, nos quais estdo incluidos a apresentagdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso e os
Estagios Supervisionados de Ensino. A defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso constara de uma
monografia tematica que deverd articular o conhecimento das ciéncias sociais aos temas
relacionados a educacdo, em coeréncia com as competéncias requeridas neste Projeto Politico

Pedagdgico. E pré-requisito & matricula no Trabalho de Conclusdo de Curso que o alunojé tenha
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cursado a disciplina Seminario de TCC. O orientador devera ser designado a partir do62. semestre,

cabendo-lhe orientar o trabalho académico do aluno buscando a qualidade didatico/académica.

O total de créditos esta distribuido por disciplinas no item seguinte.

6 DISTRIBUICAO DAS DISCIPLINAS

6.1 Contetlidos Basicos Gerais

Neste item se incluem dois grupos de disciplinas: as de conteudos basicos gerais e os estagios

supervisionados.

Compdem-se de disciplinas das trés areas das Ciéncias Sociais e mais as da Pratica Curricular,
distribuidas ao longo dos 5 primeiros semestres letivos. Todas as disciplinas obrigatérias das Ciéncias
Sociais sdo seqlienciais e exigem por pré-requisito suas antecedentes. O aluno ndo podera, por
exemplo, cursar Teoria Socioldgica Contempordnea se ndo tiver cumprido Teoria Socioldgica
Moderna etc. Ndo se aplicando, entretanto, o mesmo para as disciplinas especificas da Pratica
Curricular, pois apenas algumas exigem pré-requisito. Conforme Resolu¢cdo CONSEPE 04/2004, a
Pratica Curricular refere-se ao conjunto de atividades curriculares tedrico-praticas que tém como
objeto de trabalho os elementos comuns presentes nas prdticas profissionais dos docentes da

Educagdo Basica.

Sdo disciplinas de conteudos basicos gerais, oferecidas ao longo dos 5 primeiros semestres

letivos:

Quadro 02 - Disciplinas de Contetdos Basicos Gerais

Periodo Disciplina Créditos C. horaria
Fundamentos do Pensamento Antropolégico I 4 60
1° Fundamentos do Pensamento Politico 4 60
IFundamentos do Pensamento Sociologico 4 60
IFundamentos do Pensamento Antropolégico 11 4 60
Formagao do Estado Moderno 4 60

20
Teoria Sociologica Classica 4 60
IFundamentos Antropo-Filosoficos da Educagdo 4 60
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|Antropologia e Mudanga 4 60
IFormag@o do Estado no Brasil 4 60
30
Teoria Sociologica Moderna 4 60
IFundamentos Sécio-Historicos da Educagio 4 60
IAntropologia Contemporanea 4 60
[Estado Contemporaneo 4 60
40
Teoria Sociologica Contemporanea 4 60
Fundamentos Psicologicos da Educagao 4 60
IAntropologia no Brasil 4 60
Instituicdes Politicas Brasileiras 4 60
5° Sociologia Brasileira 4 60
Politica e Gestdo da Educagao 4 60
Didatica 4 60
Total 20 disciplinas 80 1200
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Estagio Supervisionado de Ensino

As atividades relativas aos Estagios Supervisionados de Ensino, que compdem os conteudos
basicos profissionais, ficam distribuidas ao longo de quatro semestres letivos, a partirdo 62 periodo,
submetidos a legislagdo da UFPB que rege a matéria e a normas especificas do Colegiado do Curso de
Graduagdo em Ciéncias Sociais. Todas as disciplinas do Estagio Supervisionado de Ensino possuem a

disciplina Didatica como pré-requisito e tem que ser cursadas em seqliéncia.

Quadro 03 — Disciplinas do Estagio Supervisionado de Ensino

Periodo Disciplina Créditos IC. horaria
6° Estagio Supervisionado ] 04 60
7° Estagio Supervisionado I 05 75
8° Estagio Supervisionado I1] 08 120
9° Estagio Supervisionado 1V| 10 150
Total 4 disciplinas 27 405

6.2 Conteidos Complementares

Neste grupo estdo incluidos os conteudos complementares obrigatérios, optativos e

complementares flexiveis.

6.2.1 Contetidos Complementares Obrigatdrios

Sdo as disciplinas consideradas complementares a formacao do licenciado em Ciéncias Sociais.

Elas estdo assim distribuidas por semestre:



171

Quadro 04 — Disciplinas complementares obrigatérias

Periodo Disciplina Créditos C. horaria
Introdug@o a Filosofia 4 60

1 Metodologia do Trabalho Cientifico 4 60

2° Metodologia das Ciéncias Sociais 4 60

3° Sociologia da Educagéo 4 60

4° Educagao e Sociedade no Brasil 4 60

6° Educag@o e Formagao Profissional 4 60

8° Seminario de TCC 4 60

9° Trabalho de Conclusdo de Curso 4 60
Total 8 disciplinas 32 480

6.2.2 Contetudos complementares optativos e flexiveis

O aluno podera optar, entre o quadro de disciplinas optativas oferecidas semestralmente pelo
Curso, por aquelas de seu interesse. Deverd, porém, cumprir 08 créditos em disciplinas optativas em
cada area das Ciéncias Sociais. A opgdo por estas disciplinas é facultada ao aluno, a seu critério e de

seu orientador, a partir do 62 semestre letivo.

Além disso, o aluno devera cumprir 12 créditos em disciplinas optativas da area de Pratica
Curricular (Resolucdo 04/2004 - CONSEPE). Estas disciplinas estdo agrupadas por eixos tematicos,

conforme anexo da referida Resoluc¢do, sendo que devera cursar uma optativa de cada eixo tematico.

Parte menor da integralizagdo dos créditos necessarios a conclusdo do curso pode ser cumprida
com componentes curriculares livres, totalizando 180 horas, equivalente a 12 créditos (6,42% da carga
horéria do curso), em conformidade com a Resolucdo CONSEPE 34/2004, sendo eles seminarios,
congressos, coléquios, oficinas, tdpicos especiais e flexiveis ou em formade projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, cujo aproveitamento deverd submeter-se a norma especifica do Colegiado do
Curso. Também as disciplinas extra-curriculares oferecidas por cursos de area conexa (até no
maximo 3 disciplinas) podem compor esses conteudoscomplementares flexiveis, de acordo, neste

ultimo caso, com o Regimento da Universidade.
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Nota 1: Os pedidos de aproveitamento de créditos como flexiveis oriundos de disciplinas extra-
curriculares deverdo ser solicitados pelo aluno, com aprovagdo do orientador, e submetidosa

aprovacgao do Colegiado do Curso.

Nota 2: O Departamento deve garantir ao aluno a oferta de disciplinas optativas necessarias

para o cumprimento dos créditos em cada semestre.

Quadro 05 — Disciplinas complementares optativas e flexiveis por periodo

IPeriodo Disciplina Créditos  |C. horaria
Optativa em antropologia 4 60
6° Optativa Licenciatura Eixo I 4 60
Optativa Licenciatura Eixo 11 4 60
Optativa em Ciéncia Politica 4 60
. Optativa em Antropologia 4 60
’ Optativa Licenciatura Eixo III 4 60
Flexivel I 8 120
. Optativa em Sociologia 4 60
5 Optativa em Ciéncia Politica 4 60
X Optativa em Sociologia 4 60
’ Flexivel IT 4 60
Total de optativas 9 disciplinas| 36 540
Total de Flexiveis 2 disciplinas 12 180
Total 11 Disciplinas 48 720
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1" PERIODO 2 PERIODO 3 PERIODO 4 PERIODO §* PERIODO 6 PERIODO 7 PERIODO § PERIODO 9 PERIODO
Fundamentos do Fundamentos do Antropologia e Antropologia Antropologia no Optativa em Optativa em Seminario de Trabalho de
Pensamento |y Pensamento [y Mudanga || Contemporinea |~ Brasi Antropologia Ciéncia Politica 1CC Conclusio de
Antropologico | Antropologico Il —»  Cuso
6lh 4| [60h A |60k 4] 6k d| |6k 4] [60h k| |ooh 4| |60k 4| [o0h &
Fundamentos do Formagdo do Formagdo do Estado Instituigdes Educagdo ¢ Optativa em Optativa em Optativa em
Pensamento Estado Modemo Estado no Brasil Contenpordneo Politicas Formagdo Antropologia Sociologia Sociologia
Politico —> — —»  Brasileiras Profissional
O B Y N S N TS O 7 WS O el N 1SS O I O [N
Fundamentos do Teoria Teotia Teoria Sociologia Optativa Optativa Optativa em
Pensamento Sociol6gica Sociologica Sociolgica Brasileira Licenciatura Licenciatura Cineia Politica
Socioldgico —  Clasice  —»  Modena  —{ Contemporinca — Fivol Eixo Il
60k & 60h k 60k & G0k 4 G0k & G0k & 604 & 60 &
Introdugio & Metodologia das Sociologia da Educagioe Diditica Estégio Estigio Estégio Estégio
Filosofia Ciéncias Sociais Educacio Sociedade no Supervisionado Supervisionado Supervisionado Supervisionado
60h k Buasil h & de Ensino | de Ensino II de Ensino 11 de Ensino IV
60h k 60h e 60h & 60h 4e 75 5 120h f 150 10c
A A A A
Metodologia do Fundamentos Fundamentos Fundamentos ——— ; IR = ~
Trabalho Antropo- Sacio-histdricos Psicoldgicos da PUI%IM Lf“:lau Omalm A TOP il ESP?WIS o EOp e Iéspelqal;"cm
Clentifico flfions 4o da Educagio Bl FL] EQl1Ld911{1 ngnm(um Ciéneias S(?cnlnsl encias ocils
i i ducagio ; : (Licenciatura) Eixoll (Flexiveis) (Flexiveis)
0h do ‘ {
I H ™Y o N [ ) O IS T I & o ¥
Tdpicos Especiais em
Ciéncias Sociais 11
(Flexiveis)
60h 4
Wb 2| [3on 2| [30h 20| [3oon 20| [300n  2e| |30 2| o [3h D] 30h ] 2
Disciplinas de Contedos Basicos Profissionais (gerais)
Total
Disciplinas de Contetdos Complementares Obrigatorios
2805h  187c

Contetidos Complementares Optativos

Contetdos Complementares Flexivels
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ANEXO 01 - Roteiro para Elaboragao da Estrutura Curricular dos Cursos de
Graduacgao (baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso e nas
Resolugdes n2 34/2004 e n2 04/2004 do CONSEPE)

COMPOSICAO CURRICULAR
CURSO DE GRADUACAO EM CIENCIAS SOCIAIS

LICENCIATURA
Contetdos Curriculares Crd C. H. %
1. Conteudos Basicos Profissionais 107 1605 57,22
1.1 Conteudos de Formagédo Basica 60 900 32,09
1.2 Contetidos de Formagao Pedagbgica 20 300 10,69
1.3 Estagio Supervisionado de Ensino 27 405 14,44
2. Contetidos Complementares 80 1200 42,78
2.1 Contetidos Complementares Obrigatorios 32 480 17,11
2.2 Contetdos Complementares Optativos 36 540 19,25
2.3 Contetidos Complementares Flexiveis 12 180 6,42
187 2805 100
TOTAL Créditos Horas %

ANEXO 02 - COMPOSIGAO CURRICULAR DO CURSO DE GRADUAGAO EMCIENCIAS SOCIAIS -
LICENCIATURA

1. CONTEUDOS BASICOS PROFISSIONAIS

1.1 CONTEUDOS BASICOS GERAIS

Disciplinas Cr. |C.h. Pré-requisitos
Fundamentos do Pensamento Antropologico I 04 60
Fundamentos do Pensamento Politico 04 60
Fundamentos do Pensamento Sociologico 04 60
IFundamentos do Pensamento Antropoldgico 11 04 60 [Fundamentos do Pensamento Antropoldgico I
Formagdo do Estado Moderno 04 60 |Fundamentos do Pensamento Politico
Teoria Sociologica Classica 04 60 [Fundamentos do Pensamento Sociologico
IAntropologia e Mudanga 04 60 |Fundamentos do Pensamento Antropologico I1
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IFormacgdo do Estado no Brasil 04 60 |Formacdo do Estado Moderno
Teoria Sociologica Moderna 04 60 [Teoria Sociologica Classica
IAntropologia Contemporanea 04 60 |Antropologia e Mudanca
[Estado Contemporaneo 04 60 |[Formagdo do Estado no Brasil
Teoria Sociologica Contemporanea 04 60 [Teoria Socioldégica Moderna
|Antropologia no Brasil 04 60 |Antropologia Contemporanea
Institui¢cdes Politicas Brasileiras 04 60 |[Estado Contemporaneo
Sociologia Brasileira 04 60 [Teoria Sociologica Contemporanea
IFundamentos antropo-filoséficos da Educagio 04 60

(Departamento de Fundamentagio da Educagao)

IFundamentos sdcio-historicos da Educagéo 04 60

(Departamento de Fundamentagdo da Educagio)

Fundamentos psicolégicos da Educagéo 04 60

(Departamento de Fundamentagdo da Educagio)

Politica e Gestdo da Educagdo 04 60

(Departamento de Habilitagdes Pedagogicas)

Didatica 04 60

(Departamento de Metodologia da Educacao)

SUBTOTAL 80 1200

1.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ENSINO

Estagio Supervisionado I i

(Departamento de Metodologia da Educagdo) 04 60  [Didética

Estagio Supervisionado II o -
(Departamento de Metodologia da Educagio) 05 75 |Didatica (Alterado Resolugdo CONSEPE 25/2009)
Estagio Supervisionado III e ~
(Departamento de Metodologia da Educagio) 08 120Didatica (Alterado Resolugdo CONSEPE 25/2009)
Estagio Supervisionado IV A ~
(Departamento de Metodologia da Educacio) 10 150Didatica (Alterado Resolugdo CONSEPE 25/2009)
SUBTOTAL 27 405

TOTAL 107 1605

2. CONTEUDOS COMPLEMENTARES

2.1 CONTEUDOS COMPLEMENTARES OBRIGATORIOS

Introdugéo a Filosofia 04 60

(Departamento de Filosofia)

Metodologia do Trabalho Cientifico 04 60

(Departamento de Ciéncia da Informagao)

Metodologia das Ciéncias Sociais 04 60

Sociologia da Educagio 04 60

[Educag¢ao e Sociedade no Brasil 04 60

[Educagdo e Formacao Profissional 04 60

Seminario de TCC 04 60

Trabalho de Conclusao de Curso 04 60 [Seminario de TCC

TOTAL 32 480

2.2. CONTEUDOS COMPLEMENTARES OPTATIVOS (MINIMO DE 36 CREDITOS/540 HS CARGA HORARIA)
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2.2.1 Contetidos Complementares Optativos da Formacio Pedagogica

[Eixo Tematico I

(Departamento de Fundamentagdo da Educacéo)

[Economia da Educagdo 04 60
Fundamentos da Administra¢éo da Educagdo 04 60
[Educagao Sexual 03 45
Fundamentos Biologicos da Educacdo 04 60
IAntropologia da Educacéo 03 45
[Eixo Tematico 11

(Departamento de Habilita¢cdes Pedagdgicas)

Planejamento e Gestao escolar 04 60
Curriculo e Trabalho Pedagogico 04 60
Pesquisa e Cotidiano Escolar 04 60
[Educagao e Inclusdo Social 03 45
Eixo Tematico I1I

(Departamento de Metodologia da Educag@o)

|Avaliagdo da Aprendizagem 04 60
Seminario de Problemas Atuais em Educago 04 60
|Alfabetizacdo de Jovens e Adultos: Processos e

Métodos 04 60
[Educagdo e Movimentos Sociais 04 60
Introdugﬁo aos Recursos Audiovisuais em 03 45
[Educacdo

Seminario de Educagdo Ambiental 03 45
2.2.2 Contetidos Complementares Optativos na Area das Ciéncias Sociais
IAntropologia

IAntropologia da Religido 04 60
|Antropologia da Saude 04 60
IAntropologia das Emogdes 04 60
IAntropologia das Idades 04 60
IAntropologia das Populac¢des Tradicionais 04 60
IAntropologia das Sociedades Complexas 04 60
IAntropologia do Consumo 04 60
IAntropologia e Culturas Populares 04 60
IAntropologia Economica 04 60
IAntropologia Politica 04 60
IAntropologia Urbana 04 60
IAntropologia Visual e da Imagem 04 60
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Cultura e Meio Ambiente 04 60
Estudos Afro-Brasileiros 04 60
Etnologia Indigena 04 60
[Familia e Rela¢des de Género 04 60
Organizagao Social e Parentesco 04 60
Pesquisa Antropologica I — A Etnografia 04 60
Pesquisa Antropologica 11— Métodos e Técnicas 04 60
Relagdes Etnico-Raciais 04 60
Sistemas Simbolicos 04 60
[Topicos Especiais em Antropologia I 04 60
Topicos Especiais em Antropologia I1 04 60
Ciéncia Politica

IDemocracia no Brasil Contemporaneo 04 60
[Estado e Politica nas Américas 04 60
Estado e Politicas Publicas 04 60
Estado, governo e politica contemporanea 04 60
[Estado, trabalho e politicas sociais 04 60
Estudos politicos: teoria, histdria e filosofia 04 60
ILiberalismo, socialismo, democracia 04 60
Historia Social e Pol.itiga.do Brasil I 04 60
(Departamento de Historia)

Historia Social e Polliti(,:a.do Brasil 11 04 60
(Departamento de Historia)

Marxismos e o Estado 04 60
IPensamento Politico Brasileiro 04 60
IPensamento Politico em Marx 04 60
Pensamento Politico Liberal 04 60
Sistemas Politico-Partidarios 04 60
Teoria Politica Contemporanea 04 60
Teoria Politica Moderna 04 60
Teorias da Democracia 04 60
Teorias da Representacdo Politica 04 60
Topicos Especiais em Ciéncia Politica I 04 60
Topicos Especiais em Ciéncia Politica I1 04 60
Sociologia

Desigualdade Social 04 60
Género, Sexualidade e Familia 04 60
INacionalismo e P6s-Colonialismo 04 60
Sociologia Ambiental Aplicada 04 60
Sociologia Brasileira 11 04 60
Sociologia da Arte 04 60
Sociologia da Ciéncia e do Conhecimento 04 60
Sociologia da Comunicagio 04 60
Sociologia da Cultura 04 60
Sociologia da Juventude 04 60
Sociologia da Religido 04 60
Sociologia da Satude e da Doenga 04 60
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Sociologia da Tecnologia 04 60
Sociologia das Organizagdes 04 60
Sociologia do Crime e do Desvio 04 60
Sociologia do Desenvolvimento 04 60
Sociologia do Trabalho 04 60
Sociologia Politica 04 60
Sociologia Rural 04 60
Sociologia Urbana 04 60
Topicos Especiais em Sociologia [ 04 60
Topicos Especiais em Sociologia I1 04 60
Metodologia

Fszag;?tfriento de Estatistica) 04 60
Mensuragdo e Analise de Dados 04 60
Métodos de Pesquisa Qualitativa 04 60
2.3 Conteidos Complementares Flexiveis

Topicos Especiais em Ciéncias Sociais | 04 60
Topicos Especiais em Ciéncias Sociais 11 04 60
Topicos Especiais em Ciéncia Sociais 111 04 60
TOTAL 12 180
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ANEXO 03 - EMENTARIO DAS DISCIPLINAS

1. DISCIPLINAS DE CONTEUDOS BASICOS PROFISSIONAIS

11 DISCIPLINAS DE CONTEUDOS BASICOS GERAIS

1°. Semestre letivo
Fundamentos do Pensamento Antropolégico I

A Antropologia como saber académico. Os precursores: viajantes, filosofos e a questdo da
alteridade. Evolucionismo: conceitos-chave (evolu¢do e cultura) e dominios (religido,
parentesco). Difusionismo: contato e circulos culturais. O particularismo historico de Franz
Boas: cultura X raga, método ¢ historia. Os funcionalismos britanicos: Malinowski (observagao
participante e etnografia) e Radcliffe-Brown (sociedade X cultura, fungdo e estrutura).

Fundamentos do Pensamento Politico

Politica e Poder: a polis dos antigos (Aristoteles, Politicas) e a virtn dos modernos (N.
Magquiavel, O Principe). Dominacao, forca e poder (M. Weber). Poténcia e poder (o problema
da serviddo). Génese do Poder Moderno: o corpo politico (T. Hobbes); poder natural,
propriedade e poder politico (J. Locke); a ilus@o da vontade (J.-J. Rousseau). Sociedade Civil e
Estado: democracia, bem comum e liberdade (K. Marx). Individuo e poder democratico (A. de
Tocqueville).

Fundamentos do Pensamento Sociologico
Os precursores da sociologia: Comte e o Positivismo; comunidade e sociedade; explicagdo
causal e interpretacdo do sentido; teorias da revolugdo e evolugdo; ruptura e continuidade

2°. Semestre letivo:
Fundamentos do Pensamento Antropologico 11

A Escola Sociologica Francesa: troca, reciprocidade, fato social, fato social total. Antropologia
americana: cultura, individuo e personalidade, linguagem. Antropologia social britanica (2°
geracdo): politica, parentesco, magia e religido. Lévi-Strauss e o estruturalismo: modelo e
estrutura, reciprocidade, parentesco, mito e pensamento simbolico.

Formacio do Estado Moderno

O desencantamento do mundo e as origens teoldgicas do Estado. A ordem renascentista e a
nog¢do de representagdo: a tradigdo civica humanista (Discursos sobre a Primeira Década de
Tito Livio). Estado barroco; a politica protestante; as Américas ¢ o direito dos povos. A soberania
moderna: o Leviatd e a constituicdo do corpo politico; o pacto de confiangae o direito de resistir
e punir ao ofensor (Segundo Tratado de John Locke); o Espirito das Leis e a balanca dos
poderes (Montesquieu). Sociedade contra Estado: o problema Jean-Jacques Rousseau (a idéia
de representagdo).

Teoria Socioldgica Classica

Durkheim: fato social, solidariedade organica e mecanica, anomia, representacdes coletivas;
Weber: Verstehen, tipo ideal, desencantamento, racionalizacdo, carisma; Marx: alienacdo,
fetichismo, classe, infra-estrutura/superestrutura; Simmel: intera¢do social e sociabilidade;
ciéncia e ideologia; o debate sobre o método; secularizacao e religido.

Fundamentos Antropo-Filosoficos da Educacio (Departamento de Fundamentagdo da
Educacao)

Estudo dos saberes teoricos, do surgimento das idéias, do pensamento e das linguagens que dao
suporte a a¢des substanciais que orientam processos de ensino-aprendizagem.
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3°. Semestre letivo:
Antropologia e Mudanca

Crise e critica politica da antropologia: colonialismo e antropologia. Antropologia marxista:
sistema e estrutura, materialismo histdorico, modo de producdo. Ecologia Cultural: o conceito
de ambiente, energia e cultura como adaptacdo. Neoevolucionismo e materialismo cultural.
Antropologia Dinamica: situagdo colonial, dependéncia, dinamica social (Balandier).

Formaciao do Estado no Brasil

Patrimonialismo ou ordem escravocrata? Pensamento Politico Brasileiro: a “sociedade”
brasileira (Oliveira Vianna, Tavares Bastos, Joaquim Nabuco, Caio Prado Jr. e Nestor Duarte).
Pilares da monarquia constitucional: centralizagdo, pacto federativo, poder moderador.
Construgdo da nagdo ¢ autoridade politica: a Guarda Nacional; nacdo e populagdo; nagdo ¢
fronteiras. Burocratizacdo do Estado e extensdo da representagdo politica: clientelismo,
coronelismo e patrimonialismo (Raymundo Faoro, Nunes Victor Leal). O lugar das idéias
politicas: o liberalismo no Brasil.

Teoria Sociologica Moderna

Parsons, Merton e o Funcionalismo Estrutural: teoria da diferenciacdo, sistemas sociais, funcéo
manifesta e latente; Interacionismo Simbolico ¢ Escola de Chicago: analise dramaturgica,
observagdo participante, formacdo do self, ecologia urbana; Neo-Weberianismo: teoria das
elites, sociedade de massa; Marxismo Estrutural: interpelacdo, aparelhos ideoldgicos do Estado,
capitalismo e autonomia relativa do Estado.

Fundamentos Sécio-Histéricos da Educacdo (Departamento de Fundamentacdo da
Educacao)

Estudo da contribuicdo das ciéncias sociais € humanas para a compreensdo do fendmeno
educativo e sua aplicagdo no processo de formacao do educador.

4°. Semestre letivo:
Antropologia Contemporéanea

Desdobramentos do estruturalismo: Louis Dumont (hierarquia, individualismo, ideologias).
Antropologia e historia (Marshall Sahlins). Desdobramentos da hermenéutica: a antropologia
interpretativa e a antropologia pos-moderna (o antropdlogo como autor). Antropologia no
mundo contemporaneo.

Estado Contemporineo

Falhas de mercado e a acdo estatal. A revolug¢do keynesiana e o advento do Welfare State. A
crise fiscal-financeira do Estado e a reestruturagdo produtiva. Da crise de governanga a crise
de governabilidade: a necessidade de uma reformado Estado e a questdo da participacdo
politica. A natureza dual da performance do Estado/ou Estado, mercado, democracia.

Teoria Sociolégica Contemporianea

Elias: teoria da figuracdo, Psicossociologia, processo civilizador; Foucault: arqueologia-
genealogia, micropolitica e biopoder, formagdes discursivas; Habermas: acdo comunicativa,
esfera publica, sistema e mundo da vida; Bourdieu: habitus e campo, poder simbolico; Giddens:
teoria da estruturacdo, reflexividade e risco.

Fundamentos Psicolégicos da Educacio (Departamento de Fundamentagdo da Educagio)

Estudo dos saberes tedricos sobre o desenvolvimento psicologico e a aprendizagem humana
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aplicados ao processo de ensino-aprendizagem.

5°. Semestre letivo:
Antropologia no Brasil

A ‘geracdo romantica’: o indio como simbolo. A fundagdo da antropologia no Brasil. Os tedricos
do branqueamento. Osmodernistas e a producdo de Gilberto Freyre. A tradi¢do de estudo das
religides afro-brasileiras. A tradi¢do do trabalhode campo. A antropologia das sociedades
indigenas. Os anos setenta e a constitui¢do de uma antropologia urbana. A antropologia no
Brasil atual.

Instituicoes Politicas Brasileiras

A Primeira Republica. A cidadania regulada: clientelismo e populismo. Estado, elites e
industrializa¢do. O estado burocratico-autoritario. Arranjos institucionais e a construgdo da
democracia brasileira.

Sociologia Brasileira

Origens do pensamento social brasileiro; a escola socioldgica do Recife; a Escola de Medicina
da Bahia; a formacgao dasociedade brasileira: Gilberto Freyre, Sergio Buarque de Holanda e
Caio Prado Jr.; a Escola Paulista de Sociologia: os franceses ¢ 0s norte-americanos; os estudos
sobre o carater nacional brasileiro.

Politica e Gestdo da Educac¢do  (Departamento de Habilitagoes Pedagogicas)

O campo de estudo da disciplina e seu significado na formacdo do educador.A politica, a
legislagdo e as tendéncias educacionais para a Educacdo Basica, no contexto das mudangas
estruturais e conjunturais da sociedade brasileira. Politicas para a Educagio Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio no Brasil e, particularmente, na Paraiba, a partir da nova LDB
- Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei 9394/96). Modelos organizacionais de
escola e formas de gestdo. Principios e caracteristicas da gestdo escola participativa. Praticas
organizacionais e administrativas na escola. Gestdo educacional e desafios do cotidiano escolar.
Profissionais da educacdo: formagao, carreira e organizagdo politica.

Didatica (Departamento de Metodologia da Educagio)

A didatica e suas dimensdes politico-social, técnica humana e as implicagdes no
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem; O objeto da didatica; Pressupostos
teoricos, historicos, filosoficos e sociais da didatica; Tendéncias pedagogicas e a didatica;
Planejamento de ensino; O ato educativo e a relagdo professor-aluno.

ESTAGIO CURRICULAR

6°. Semestre letivo: .
Estagio Supervisionado de Ensino I (Departamento de Metodologia da Educagao)

Fundamentos tedricos sobre o ensino de ciéncias sociais; A formacdo do professor e sua
inser¢d0 no mercado detrabalho; A ética do profissional em ciéncias sociais; Observagdo no
campo de estagio.

7°. Semestre letivo:
Estagio Supervisionado de Ensino II (Departamento de Metodologia da Educagao)

A realidade educacional brasileira do ensino em Ciéncias Sociais, com agdes junto a 6rgaos
normativos e executivos dosistema e/outros espagos educacionais ndo escolares; observagdo no
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campo de estagio.

8°. Semestre letivo: '
Estagio Supervisionado de Ensino III (Departamento de Metodologia da Educagao)

Os fundamentos teérico-metodologicos, avaliativos e instrumentais do ensino de Ciéncias
Sociais associados a pesquisae a investigacdo do ambiente escolar; Pratica de ensino.

9°. Semestre letivo:
Estagio Supervisionado de Ensino IV (Departamento de Metodologia da Educacgao)

As experiéncias de observagdo, planejamento e vivéncias a partir da pratica de ensino em
Ciéncias Sociais.

2. DISCIPLINAS DE CONTEUDOS COMPLEMENTARES

21  CONTEUDOS COMPLEMENTARES OBRIGATORIOS

1°. Semestre letivo:
Introducao a Filosofia (Departamento de Filosofia)

Do mito a racionalidade do pensamento ocidental (identidade e diferenca). A historia da
filosofia. A questdo do fundamento do ser: o ser, o sujeito, a linguagem. As categorias
fundamentais da filosofia: teoria e pratica, a questdo daverdade, a questdo do bem. Leitura
propedéutica dos textos filosoficos.

Metodologia do Trabalho Cientifico (Departamento de Ciéncia da Informacgao)

Natureza do trabalho cientifico. Estrutura dos diversos tipos de trabalhos cientificos. Etapas da
pesquisa bibliografica. Principais 6rgdos de normatizacdo. Aplicagdo das normas técnicas da
documentagdo. Meios de acesso ao documento.

2°. Semestre letivo: . ) ) o o
Metodologia das Ciéncias Sociais (Equivalente a Pesquisa Aplicada as Ciéncias Sociais)

A teoria e o método nas Ciéncias Sociais. Objetividade e neutralidade. Observacao,
experimentagdo e generalizacdo. Elementos basicos do método cientifico: conceitos, hipoteses,
verificacdo de hipoteses, referencial empirico, referencial teérico. Planejamento da pesquisa.
Instrumentos e técnicas de pesquisa. Pesquisa bibliografica.

3°. Semestre letivo:
Sociologia da Educacio

Educacao e processo civilizador moderno; Durkheim e a sociologia da educagéo; educagdo ¢
reprodugdo social; Bourdieu, educagdo e capital cultural; Paulo Freyre ¢ a pedagogia do
oprimido; construtivismo e educacdo; estudos culturais e educacdo; educagdo e
multiculturalismo.

4°, Semestre letivo:
Educacio e Sociedade no Brasil

A construcao historica do processo educativo no Brasil. Universidade publica e privada no
Brasil. O processo de formacao e transformacdo do ensino superior brasileiro. A organizagao
contemporanea do ensino superior no Brasil. As universidades Eletronicas. As politicas
Afirmativas.

6°. Semestre letivo:
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Educacio e Formacao Profissional

A escola ¢ o mundo do trabalho: a condigdo pds-moderna. Requisitos educacionais do
mercado de trabalho: o perfilprofissional e as novas tecnologias. Relagdes entre escolaridade,
género, ocupagdo e renda.

8°. Semestre letivo:
Seminario de TCC

Elaboragdo final do projeto de monografia de conclusdo de Curso: delimitagdo do objeto e
recorte espago-temporal; formulacdo do problema de pesquisa e hipoteses; justificativa;
referencial tedrico e metodologico. Uso do instrumental conceitual: aplicagdo de instrumentos
de coleta de dados; aplicag@o de instrumental de analise de dados. Apresentagdo de resultados
preliminares da monografia.

9°. Semestre letivo:
Trabalho de Conclusiao de Curso
Redacdo final e defesa da monografia de conclus@o de Curso.

23 CONTEUDOS COMPLEMENTARES OPTATIVOS

231 PEDAGOGIA

Eixo Tematico I — Pressupostos Antro-filosoficos, Sécio-historicos, Psicologicos
(Departamento de Fundamentagdo da Educagao)

Economia da Educacao

Analisar as concepcdes da educacdo veiculadas pelos papéis que lhe sdo atribuidos e/ou
negados pelo sistema econdomico de produgdo, nos diferentes tempos e espagos sociais, €
respectivas criticas.

Fundamentos da Administracdo da Educacao
Contexto historico da criagdo das teorias de administragdo. A racionalizagdo do trabalho ¢ a
consolidagd@o do capitalismo.

Educacao Sexual (45 horas)

Atitudes e valores com relacdo a educacdo sexual. A filosofia da educacdo sexual.
Desenvolvimento psicossexual: infancia, adolescéncia e idade adulta. Educacdo sexual na
familia e na escola: metodologia e linguagem. Manifesta¢des da sexualidade e problemas de
natureza psicossocial. A evolucdo da educacao sexual. Sexualidade e historicidade. A dimensao
social da sexualidade.

Fundamentos Biologicos da Educagio _ .
Analise critica dos fatores bidticos e abidticos sobre 0s processos comportamentais ¢ educativos.

Antropologia da Educacio (45 horas)

O fendémeno — educacdo dentro da cultura humana. As manifestagdes educacionais ¢ as
manifestacdes culturais. A escola como organizacdo cultural complexa. Os elementos do
processo educativo primario: a familia, a escola, o Estado. O pensamento educacional no
ocidente Platdo e o Estado; e oriente: Rousseau e o homem natural; Dewey e a inteligéncia
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funcional; Pitagoras e Hermes Trimegisto Gurd Jieff e Castanéda.

Eixo tematico II: Pressupostos Socio-politicos e Pedagégicos

(Departamento de Habilitacdes Pedagogicas)

Planejamento e Gestao escolar

Abordagem socioldgica dos modelos organizacionais de Escola Publica. Planos, estruturas e
regras organizacionais. Politicas, racionalidades e praticas administrativas escolares. O
processo de tomada de decisdo na escola. O papel do gestor escolar. Uso da autoridade e estilos
de lideranca. Autonomia das escolas. Educacdo, gestdo democratica e participagdo popular.
Or¢amento ¢ democracia. Cidadania na escola. Organizagdo e funcionamento dos Conselhos
Escolares. Avaliacdo de sistemas e instituicoes educacionais.

Curriculo e Trabalho Pedagégico

Os diferentes paradigmas no campo do curriculo: as tendéncias tradicionais, critica e pos-critica.
O processo de selegdo, organizagdo e distribui¢do do conhecimento. O curriculo, as normas ¢ a
politica educacional brasileira. O curriculo e a constru¢do do projeto politico-pedagdgico no
cotidiano da escola.

Pesquisa e Cotidiano Escolar

Impactos da pesquisa educacional sobre as praticas escolares. O espaco da pesquisa no
cotidiano escolar. Profissdo docente e epistemologia da pratica. A/O educadora/educador-
pesquisadora/pesquisador.

Educacao e Inclusao Social (45 horas)

A noc¢do de inclusdo social e direitos humanos. Elementos constitutivos do sistema de
exclusdo/inclusdo social: as pessoas, as institui¢cdes sociais. Desigualdade social e diversidade.
Processo/produto da construgdo do conhecimento e inclusdo social. Pertenciamento social e
relacdes sociais. Fundamentagdo tedrica e metodologica da educacdo inclusiva. Praticas
educacionais, estratégias de inclusdo social. A inclusdo como constru¢do do individuo cidadao.
Identidade pessoal, protagonismo social e constru¢do do projeto de vida na escola. Educagao
inclusiva e politicas publicas.

Eixo tematico I11: Pressupostos Didatico-Metodologicos e Socio-Educativo

(Departamento de Metodologia da Educacao)

Avaliacao da Aprendizagem

Concepgdes de educacdo e avaliacdo. Principios ou pressupostos, fungdes, caracteristicas e
modalidades da avaliagdo. A pratica da avaliagdo. Propostas alternativas de avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem. Avaliagdo e mecanismos intra-escolares: recuperacao,
reprovacao, repeténcia e evasao.

Seminario de Problemas Atuais em Educacao

Ementa: Estudo de problemas atuais em educagdo. Sua relacdo com o contexto socio-
econdmico, cultural e politico e seu entendimento com expressdes de fenomenos da formacao
social brasileira.

Alfabetizacio de Jovens e Adultos: Processos e Métodos
A concepcdo de analfabetismo e de alfabetizagdo; a alfabetizacdo: implicacdes teodrico-
metodologicas e politicas; leitura e escrita no processo de alfabetizacdo e pos-alfabetizacio;
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movimentos de alfabetizacdo de jovens e adultos na sociedade brasileira.

Educacio e Movimentos Sociais

Os movimentos sociais como espaco educativo na formacdo da cidadania. A relagdo entre poder
e saber no processo de construgdo e apropriagdo do conhecimento, no &mbito dos movimentos
sociais. A questdo da articulagdo da educacdo nido-formal com o sistema formal de ensino e o
papel dos movimentos sociais. As tendéncias e perspectivas da educacdo dos movimentos
populares na realidade brasileira hoje. O carater educativo e a especificidade do movimento
sindical na atualidade brasileira.

Introducio aos Recursos Audiovisuais em Educacgio (45 horas)

Ementa: Abordagem de um processo de comunicagdo educacional: o audiovisual (imagem fixa
e ou seqiiéncia, combinada com fala ou musica e/ou efeitos sonoros) desde sua perspectiva
técnica (suporte fisico) a aspectos de criagdode imagem, de seqiienciagdo, de montagem da
estrutura da mensagem e caracteristicas de seu uso.

Seminario de Educac¢io Ambiental (45 horas)

Contribuir para uma consciéncia critica e criativa sobre as questdes ambientais, entendendo-se
como critica, a compreensdo da origem e a evolugdo dos problemas ambientais, considerando-
se para tanto, os aspectos biologicos, fisicos e quimicos, bem como os socio-econdmicos,
politicos e culturais. Dentro do atual contexto tecnoldgico, desenvolvendo a plena cidadania e
conseqiientemente, garantindo a qualidade de vida, utilizando para tanto o uso racional dos
recursos naturais em beneficio das geragdes atuais e futuras.

232 ANTROPOLOGIA Antropologia da Religiao

As principais teorias da religido, em antropologia e sociologia. A religido enquanto dimensdo
especifica da vida social ecomo campo de saber. A religido e mundo atual, exame de temas
como secularizagdo, sacralizacdo, movimentos religiosos contemporaneos, globalizacao.

Antropologia da Saude
Corpo, saude e doenca: representacdes e praticas. Alimentag@o: habitos, ritos e simbolos.
Religiosidade e praticas de saude. Itinerarios terapéuticos.

Antropologia das Emocoes

A antropologia das emogdes e os classicos. Tendéncias contemporaneas na antropologia das
emocdes. A antropologia das emocdes no Brasil.

Antropologia das Idades

A idade como construgdo social. Estudos sobre idade na antropologia: ciclo de vida, grupos
etarios. Estudos sobre juventude: socializagdo, "conflito de geragdes", culturas juvenis. A
velhice nas sociedades urbano industriais e tribais.

Antropologia das Populac¢des Tradicionais

Génese do conceito e questdes conceituais. Tipologia, descricao e distribuicao das populacdes
tradicionais no Brasil. Cultura e natureza. Saberes tradicionais, ciéncia e biodiversidade.
Manejo sustentado e prote¢do ambiental. Antropologia e politicas publicas. A pesquisa
etnografica com populacdes tradicionais; aspectos historicos e metodoldgicos.

Antropologia das Sociedades Complexas

Antropologia e as sociedades complexas: questdes de método. Individualismo e cultura. Espago
e tempo antropologico. A descoberta do proximo como objeto de estudo. Identidade e a
constituicdo de uma nova sensibilidade nas sociedadescontemporaneas
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Antropologia do Consumo

O campo da antropologia do consumo. A cultura e a construcdo do imaginario do consumo.
Consumo, representagdes etrocas simbolicas. Conceito de sociedade de consumo. Producao do
consumo ¢ do consumidor. Meios de comunicagdo e consumo dos objetos simbolicos. O
consumo como sistema de classificagdo cultural. Estudos de imagem, praticas e espagos do
consumo. Consumo, cultura e industria cultural.

Antropologia e Culturas Populares

Hegemonia e subalternidade: questdes conceituais e aspectos historicos. Cultura erudita e
cultura popular. Tradi¢des locais e folclore. Os estudos sobre cultura popular no Brasil. Religido
popular, festas, musica, literatura oral. Patriménio imaterial e politicas publicas. Novos
arranjos: globalizacdo, didsporas, migragdes, cultura e hibridismo. A pesquisa etnografica e as
culturas populares.

Antropologia Econdmica

Formagdo do objeto da antropologia econémica. Troca nas sociedades simples. Correntes
tedricas na antropologia econdmica. Articulagdes internas da economia. Os problemas no
contexto de uma economia particular.

Antropologia Politica

A Antropologia Politica: histdrico e perspectivas de seus estudos. A antropologia politica e a
questdo do colonialismo. Relagdes e poder e comportamento simbolico. Para uma Antropologia
politica das sociedades contemporaneas.

Antropologia Urbana

A antropologia e o estudo das sociedades complexas: a cidade, espaco de praticas culturais
diferenciadas. A cidade na historia e a cidade moderna. A vida cotidiana: moradia e vizinhanca.
Praticas de lazer: o tempo ¢ espago. A apropriacdodo espaco por grupos diferenciados: os
cendrios, os atores. Imagens da cidade: representacdes do espaco urbano. A cidade como
variavel dependente e independente: abordagens teoricas. A questdo da cultura urbana e a
dindmica cultural na cidade: heterogeneidade versus homogeneizacdo. Culturas locais,
nacionais e transnacionais. Planejamento urbano e preservagao do patrimonio cultural.

Antropologia Visual e da Imagem

O visivel e o invisivel: sobre o olhar. Signo, significado e significante. Denotagdo e conotagao.
Imagem e analogia. Imagem e representagcdo. Imagem e representacdes do tempo e do espago.
Imagem e narragdo. Imagem e sentido. Imagem, imaginario e imaginacdo. Estruturas sociais e
criagdo de imagens. Imagem e memoria. A imagem fotografica,a imagem filmica e imagem
videografica e suas utilizagdes na analise antropologica. Questdes metodoldgicas do uso das
imagens na antropologia.

Cultura e Meio Ambiente

Inter-relacdo entre cultura e natureza. As abordagens antropologicas: a ecologia cultural. Etno-
ecologia (areas protegidas e povos tradicionais). A abordagem da histéria ambiental. O
movimento ambientalista e suas ideologias. Aspoliticas ambientais e seus diferentes enfoques.
Questdes atuais (biodiversidade, biotecnologia e genética e reprodugdohumana).

Estudos Afro-Brasileiros
As culturas Negras no Novo Mundo. A escravidao e a resisténcia negra. O racismo a brasileira.
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As religides africanas no Brasil. Outros aspectos da cosmovisao e do ethos africano no Brasil
(capoeira, samba, carnaval).

Etnologia Indigena

Introducdo a Etnologia Indigena no Brasil. Critérios de identidade étnica. Compreensao da
natureza da diversidade cultural das nacdes indigenas. Reflexdes sobre as suas relagdes com a
sociedade brasileira: fric¢do interétnica e processos de etnogénese.

Familia e Relacoes de Género

Os estudos de parentesco e familia na antropologia. A diversidade da organizagdo familiar.
Familia, individualidade e holismo. Questdes contemporaneas: novas tecnologias reprodutivas,
familias recompostas, casais homossexuais, etc. Oconceito de género — diferentes perspectivas
teoricas. Representacdes do masculino e do feminino na literatura classicaantropologica.

Organizacio Social e Parentesco

O dominio do parentesco na antropologia. As teorias gerais sobre o parentesco (filiacdo e
alianca) e seu vocabulario. Asimplicagdes dessas teorias em outras areas de estudo, como as de
género, simbolismo e politica, e algumas questdes contemporaneas (novas tecnologias
reprodutivas, etc.).

Pesquisa Antropolégica I — Etnografia

A etnografia como estilo e como pratica metodologica especifica do antropologo. Construgéo
do objeto. Relacao entre sociedade do observador e do observado. Implicagdes do método para
a teoria antropoldgica. O trabalho de campo, a observagao participante, a descrigdo etnografica.
Discussao acerca da alteridade. Leitura e discussdo de monografias que constituem referéncia
obrigatoria dos antropdlogos.

Pesquisa Antropoldgica Il — Métodos e Técnicas

Instrumentos tedricos e praticos sobre a pesquisa de campo. Técnicas de pesquisa - observagdo
participante, entrevistas, historias de vida. As diferentes perspectivas de interpretacdo
antropologica, as relagdes entre sujeito e objeto de pesquisa. Textos classicos sobre pesquisa de
campo e textos contemporaneos que fazem uma leitura critica de seus objetivos e resultados

Relacdes Etnico-Raciais

Conceito de grupo étnico. Processos socio-culturais de construcdo de identidade étnicas.
Particularidades histdricas e processos de diferenciagdo. Etnicidade e estrutura social. Grupos
rurais e urbanos. Antagonismo, discriminac¢do e conflito. Status e mobilidade. Sociedades
poliétnicas, cultura e politica.

Sistemas Simbdlicos

O simbodlico como campo de estudo; o imaginario e a imaginacdo; dimensdes simbolicas do
social; o fendmeno religioso: o sagrado e o profano; o mito e o rito; ethos e cosmovisdo; os
jogos e a arte.

Topicos Especiais em Antropologia I e 11
Programa variavel de acordo com o topico especial a ser abordado pelo professor da disciplina.

233 CIENCIA POLITICA Democracia no Brasil Contemporaneo

A transicao do regime militar para a democracia no Brasil. O “presidencialismo de coalizdo”
como padrdo institucional. Relagdes Executivo-Legislativo-Judiciario. Cidadania e participagdo
politica. Os movimentos sociais como atores politicos. Temas de politica brasileira
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contemporanea.

Estado e Politica nas Américas

Politica Comparada. Sistemas politicos dos paises americanos: aspectos historicos,
institucionais e padrdes de participac@o politica. Democracia X Autoritarismo. Dependéncia,
globalizacdo, reforma do Estado. Cultura politica. Relagdes internacionais.

Estado e Politicas Publicas

Caracterizando a acdo estatal. A construcdo da politica publica. Os ciclos da politica publica
(policy cycle). Politicas publicas em ambiente federativo: desconcentragdo x descentralizago -
as barganhas federativas. Politicas publicas e participagdo social: o caso dos conselhos
gestores.

Estado, governo e politica contemporanea
Principais modelos teodricos sobre justica e eqiiidade. Agdo coletiva, Bem-estar social ¢
processo de escolha publica. Pluralismo. Comportamento eleitoral e o eleitor mediano.

Estado, Trabalho e Politicas Sociais

O que sdo as politicas sociais. Construcdo Nacional e Cidadania (Bendix). Politicas Sociais e
Cidadania (Marshall). Origens do Estado do Bem-Estar e os sistemas de protecao social (Offe,
Przeworski). Teorias e modelos de analise daspoliticas sociais. (Esping-Andersen, Arretche,
Abranches). A Crise do Estado de Bem-Estar ¢ Processos Transnacionais. Politicas Publicas no
Brasil: as interpretagdes sobre a protegdo social no Brasil; a cidadania regulada; pactos
conservadores (1964-1973); cidade e cidadania.

Estudos politicos: teoria, historia e filosofia

A Revolugido Francesa: matriz do pensamento politico moderno. Antigos e Modernos: a polis
e o cive. O problema do direito natural (Edmund Burke, Kant, Fichte). A revolucdo democratica
(Tocqueville). Estado e sociedade civil: a historia universal (Hegel). A historia do presente
(Karl Marx: republica democratica e bonapartismo). Modernidade e revolugao.

Liberalismo, socialismo, democracia

Origens do pensamento politico liberal: Adam Smith, Tocqueville e Stuart Mill. A democracia
confrontada com o liberalismo. Democracia no pensamento neoliberal: Friedrich Hayek e
Milton Friedman. A democracia ¢ a tradi¢do socialista: comunistas e social-democratas. O
eurocomunismo ¢ a “nova esquerda” do final dos anos 1970. A crise do “socialismo real” ¢ a
redescoberta da democracia pela esquerda. O socialismo latino-americano.

Historia Social e Politica do Brasil I  (Departamento de Historia)

Economia, sociedade escravista, politica e cultura na sociedade colonial. Formacdo do Estado
nacional, reorganizacaodo trabalho e aspectos culturais da sociedade imperial.

Historia Social e Politica do Brasil II (Departamento de Historia)

Os arranjos politicos e as varias conformagdes do Estado republicano (Primeira Republica, Era
Vargas, democracia, regime militar e redemocratizacdo). Conquistas e organizagdes politicas
dos trabalhadores do campo ¢ da cidade. As manifestagdes culturais dos diferentes segmentos
da sociedade republicana.

Marxismos ¢ o Estado
O Estado em Marx e Engels: “O Manifesto Comunista”, a “Ideologia Alema” e “A Origem da
Familia, da PropriedadePrivada e do Estado”. O prefacio de Engels, em 1895, para “A Luta de
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Classes na Franga”, de Marx, e a ampliacdo da teoria marxista do Estado. Lénin e “O Estado e
a Revolucdao”. Trotsky e a “revolucdo permanente”. Rosa Luxemburgo e a critica ao
bolchevismo e a Revolugao Russa. A tradigéo social-democrata: Kautsky e Bernstein. Gramsci,
o Estadoe a sociedade civil. As tradi¢des stalinista, trotskista (Ernest Mandel), eurocomunista e
o socialismo latino-americano.

Pensamento Politico Brasileiro

Os temas ¢ as questdes politicas e sociais nos séculos XIX e XX. O debate sobre a formagdo da
Nagdo e a Organizagdo do Estado. Nacionalismo e desenvolvimentismo. Linhagens do
pensamento politico brasileiro: o pensamento conservador (povo e nagdo); pensamento catolico
(comunidade; positivismo, Continuidades e rupturas no debate politico e social recente.

Pensamento Politico em Marx

O estatuto do politico na obra de Marx (O Capital. Livro 1, cap. 1, “A mercadoria”, Critica do
Programa de Gotha). Didlogos possiveis (B. Spinoza, La Boétie e Maquiavel). O papel da
utopia ¢ da revolta na teoria politica marxista (O Manifesto Comunista). O espectro da
representagdo (O 18 Brumario de Luis Bonaparte, A questdo judaica). Direito e politica (F.
Hegel, Principios da Filosofia do Direito e sua critica. Democracia, Res publica e Estado (Luta
de classes na Franga, Cicero, Da Republica). O ideal de governo republicano e as insurreigoes.

Pensamento Politico Liberal

Fundamentos do problema: o individuo liberal: interesse e sentimentos morais; a monada e o
ponto de vista da comunidade politica; a resposta da filosofia moral escocesa (Francis
Hutcheson); valores individualistas: tolerancia, pluralismo, privacidade e justica. Historia da
sagracdo da sociedade civil: o ser proprietario (John Locke); pessoa, propriedade e igualdade
(Jean-Jacques Rousseau); virtude e comércio (Bernard de Mandeville). Utilidade, lei e moral
(Jeremy Bentham). Modernidade e Liberalismo: as duas revolugdes: os direitos do homem;
revolugdo dos poderes; o problema democratico.

Sistemas Politico-Partidarios

Evolugdo do conceito de “Partidos Politicos”. Analise comparativa e classificagao dos sistemas
partidarios e dos sistemas eleitorais. Sistema eleitoral e sistema partidario: relagdo e influéncias.
Partidos politicos e eleicdes no Brasil: evolugdo historica. A influéncia das elites na
transformacao dos sistemas partidarios e eleitorais brasileiros

Teoria Politica Contemporanea

O entre-guerras: Russia, Alemanha e Italia. Os anos 30: a guerra civil espanhola. Totalitarismo
e Democracia. Descolonizacdo e Terceiro Mundo. A era dos individuos. 6. A nova ordem
democratica. Novas interpretagoes.

Teoria Politica Moderna

O conceito de liberdade (Isaiah Berlin e Hannah Arendt). Igualdade e liberdade no pensamento
de Tocqueville. Liberalismo e democracia em John Stuart Mill. Karl Marx: os direitos, a justica
e o Estado. A critica elitista & democracia (Gaetano Mosca e a classe politica; Roberto Michels
e a lei de ferro da oligarquia; Valfredo Pareto e as transformagdes das democracias). Virtude,
justica e autoridade.

Teorias da Democracia

Estado e democracia (Przeworski, Hirschman). A revolugcdo dos direitos: ampliacdo da
cidadania e o problema da representagdo (Marshall, Bendix, Bottomore); da tolerancia ao
pluralismo (Walzer, Pateman). A democracia como método: a definicdo minima, o realismo e
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a norma procedural (Schumpeter, Dahl, Lijphart, Habermas, Rosanvallon). Génese do
fendmeno democratico: liberalismo e democracia (Aron, Bobbio, Bellamy); Tocqueville € nos:
liberdade e despotismo democraticos (Lefort); a critica a democracia (teoria das elites). A
democracia na era das identidades: utilitarismo, neocontratualismo e comunitarismo (Arato,
Berlin, Cohen).

Teorias da representacio politica

O paradoxo rousseauista: representar a vontade geral. A soberania, o povo, a representagdo. A
esséncia representativa da democracia: controle constitucional, individuo e equilibrio
legislativo. A via inglesa: uma teoria da representacdo politica. A critica da representagdo
politica. Sufragio universal, soberania popular e despotismo democratico. Representar a
diferenca: os limites da democracia na era das identidades.

Toépicos Especiais em Ciéncia Politica I ) o
Programa variavel de acordo com o topico especial a ser abordado pelo professor da disciplina.

Topicos Especiais em Ciéncia Politica I1 ) o
Programa variavel de acordo com o topico especial a ser abordado pelo professor da disciplina.

234 SOCIOLOGIADesigualdade Social

Teorias classicas da estratificacdo: Marx e Weber; o sistema social das castas e o principio de
hierarquia; funcionalismo e teoria da diferenciagdo: Kingsley Davis e Wilbert Moore; neo-
marxismo e posi¢des intermedidrias de classe: o debateNicos Poulantzas x Erik O. Wright; neo-
weberianismo e teoria de classes: Bourdieu e Giddens; os estudos de raca, género e classe
social; os estudos de pobreza urbana; teorias da exclusdo social; mobilidade social e
estratificacdo no Brasil.

Género, Sexualidade e Familia

A construgdo social e cultural do género; sexo e género; a divisdo sexual do trabalho; as etapas
do movimento feminista; pornografia e poder masculino; patriarcalismo; os estudos sobre a
masculinidade; satde e sexualidade; género, historia e cultura; papéis sexuais e identidades
sociais; feminismo, direitos humanos ¢ multiculturalismo; sexualidades transversas; género e
cultura ciborgue.

Nacionalismo e Pos-Colonialismo

Nacionalismo, modernidade ¢ modernizagdo; raca e colonialismo; os estudos sobre o carater
nacional; nacionalismo e comunidades imaginadas; sociedades poés-nacionais e
cosmopolitismo; orientalismo; pos-colonialismo e a desconstru¢do da nacao; multiculturalismo
e politicas de identidade.

Sociologia Ambiental Aplicada

Perspectivas conceituais e metodologias para investigacdo entre sociedade e meio ambiente. O
método socioldgico aplicado aos estudos ambientais. Técnicas e modos operativos de
investigar. Problemas ambientais ¢ mudanca social. Indicadores socio-ambientais e
Desenvolvimento Sustentavel. Analise ¢ avaliagdo de programas socio-ambientais.

Sociologia Brasileira I1

Os estudos da CEPAL e do ISEB; Teoria da Dependéncia; os estudos sobre o populismo; Nova
Reptblica:democratizacdo, cidadania e reconhecimento.

Sociologia da Arte
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Kant, o belo e o sublime; Goldman, Lukacs e a sociologia do romance; teoria critica e estética;
arte e reprodutibilidadetécnica; Bourdieu e o campo da arte; arte, artistas e Estado no Brasil; as
vanguardas artisticas no Brasil; pds- modernismo e capitalismo tardio; cibercultura, ciber-arte
¢ bioarte.

Sociologia da Ciéncia e do Conhecimento

Sociologia classica do conhecimento: Durkheim, Scheler e Mannheim. Critica da sociologia
classica do conhecimento: Merton, Canguilhem e Foucault. A nova sociologia do
conhecimento: a nogao de paradigma em Kuhn, o programa de pesquisa em Lakatos, uma teoria
anarquista do conhecimento em Feyerabend. O "programa forte" da sociologia da ciéncia:
Barnes, Bloor e Knorr-Cetina. Construtivismo e relativismo na sociologia da ciéncia: Latour e
Callon. Sociologia normativa do conhecimento: Habermas e Popper.

Sociologia da Comunicacio

Teoria critica e industria cultural; economia politica da comunica¢do; Lazarsfeld e a tradigdo
norte-americana; Habermas e a esfera publica; teorias da recepg@o; midia e poder; marketing e
mercantilizacdo da politica; teoria da informagdo e cibernética; sociedade da informagao e
novas tecnologias.

Sociologia da Cultura

Cultura x natureza no idealismo alemao; teoria critica e industria cultural; hegemonia,
intelectuais e cultura popular; osestudos culturais ingleses; analise semidtica da cultura; pos-
modernismo e capitalismo tardio; a economia politica do signo; culturas hibridas.

Sociologia da Juventude

Grupos etarios e geragdes; juventude, categoria social; a juventude nas sociedades tradicionais
¢ modernas; juventude e identidade; movimentos sociais juvenis; juventude e cultura; Pos-
modernidade, juventude e risco.

Sociologia da Religido

Origens sociais da religido; o sagrado e o profano; secularizagdo e o fendmeno religioso;
religides milenaristas; religido e desenvolvimento econdmico; religido e mercado;
protestantismo e pentecostalismo; religides afro-brasileiras; sincretismo religioso no Brasil.

Sociologia da Saude e da Doenca

As doencas na historia das sociedades: das epidemias de antigamente as doengas de hoje. O
surgimento da medicina moderna e seu papel no tratamento das doencas. O condicionamento
social da doenga e da saude. As interpretagdes culturais e sociais da saude e da doenca. As
profissdes da saude: identidades e conflitos profissionais. Medicina e Institui¢cdes Totais: as
formas de organizagdo e os meios de produgdo do trabalho médico. Medicina e mercado.
Medicina e biopoder: as novas tecnologias da satde.

Sociologia da Tecnologia

A dialética do esclarecimento; novas tecnologias e sociedade de controle; tecnologias de
informacdo e mundo do trabalho; biopolitica e governanca global; o modo de informagao;
tecnologias reprodutivas e a disting@o natureza/cultura; tecnologias de informacdo e memoria
coletiva; tecnologias de informacdo e intimidade; corpo e cultura ciborgue.

Sociologia das Organizacgdes
As teorias da administragdo. Conceitos basicos para a andlise das dimensdes da organizacao,
estrutura, comportamento, objetivos, tecnologia e ambiente em seus varios niveis
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administrativos. Formas n@o burocraticas de administracdo; configuracdo da autoridade e
estrutura organizacional; comunicacgao nas organizagdes formais. O Estado e o terceiro setor.

Sociologia do Crime e do Desvio

Crime e desvio; comportamento desviante; o normal e o patologico; teorias causais: Durkheim
e a teoria funcionalista; teorias compreensivas: teoria do desajuste (Escola de Chicago), teoria
da anomia (Durkheim e Merton), teoria da designacdo e do estigma (Garfinkel, Becker, Scheff,
Goffman, Cicourel); Foucault e o sistema de controle social (hospital, escola e prisdo); sistemas
policiais; drogas, desvio e crimes; sistemas de representacdo politica e corrupgao.

Sociologia do Desenvolvimento

A questdo desenvolvimento/subdesenvolvimento (contexto historico e politico); as teorias
explicativas: imperialismo, moderniza¢ao, nacional-desenvolvimentismo, desenvolvimento do
subdesenvolvimento, dependéncia, a crise do desenvolvimento e o neoliberalismo;
transnacionalizacdo da economia, Estado e sociedade civil; o local e o global; o conflito norte-
sul; crescimento econdmico e desenvolvimento social;, capital social, cultura e
desenvolvimento; os

limites do crescimento e a critica ambientalista; o discurso do desenvolvimento sustentavel;
desenvolvimento e sociedades sustentaveis.

Sociologia do Trabalho

Ascetismo e ética do trabalho; trabalho e alienacdo capitalista; fordismo e pos-fordismo;
toyotismo; tecnologia e racionalizagdo; sociedade pos-industrial; crise do mundo do trabalho:
Braverman, Offe, Gorz, Antunes; novas tecnologias e mundo do trabalho.

Sociologia Politica

Totalitarismo; hegemonia; teoria das elites; Weber: dominagdo carismatica e burocratica;
Foucault: micropolitica e biopoder; Habermas: esfera publica e democracia deliberativa; pos-
marxismo e teoria do discurso.

Sociologia Rural

A distingdo rural/urbano; teorias do campesinato; capitalismo agrario; relagdes de trabalho no
campo; urbanizagdo ¢ mundo rural; novas ruralidades; a questdo agraria no Brasil; estrutura
fundiéria e estrutura de classes; movimentos sociais no campo.

Sociologia Urbana

Metropole e vida mental; sociabilidade urbana; Escola de Chicago e ecologia urbana; a
construg@o social do espago urbano; tecnologias de vigilancia e controle do espaco urbano;
fluxos migratorios e ocupagdo do espago urbano no Brasil; individualismo e cultura urbana.

Topicos Especiais em Sociologia I e I1
Programa variavel de acordo com o topico especial a ser abordado pelo professor da disciplina.

235 METODOLOGIA Estatistica

Introducdo as idéias basicas do método estatistico. Fases do trabalho estatistico. Introdugdo a
probabilidade. Varidveis aleatorias. Distribui¢des de probabilidade. Introducgdo a amostragem.
Estimacdo de parametros e testes de hipoteses.

Mensuracio e Analise de Dados
Razoes para a quantificagdo. Distribuicdo de Freqiiéncias (relativa e absoluta). Medidas de
Tendéncia Central (média, mediana, moda). Medidas de Variabilidade (desvio-padrdo,
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coeficiente de variacdo, variagdo percentual, variacdo acumulada, variacdo relativa). Séries
temporais. Médias moveis. Definicdo de variaveis nominais e varidveis reais. Numeros-indice.
Indicadores sociais (IDH; curva de Lorenz; coeficiente Gini). Correlagdo. Regressao Linear
Simples. Regressao Linear Multipla. Regressdo Logistica. Nogdes elementares de amostragem.
Sistematizacdo de dados. Construgdo de questionarios. Elementos de pesquisa de survey.

Métodos de Pesquisa Qualitativa

Medidas e instrumentos qualitativos. Tipos de entrevistas. Observagdo participante. Pesquisa
participante. Historia Oral. Método biografico e historia de vida. Uso do diario de campo.
Analise de discurso.



