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RESUMO

Este estudo objetiva investigar o trabalho educacional, mais precisamente as representacdes de
uma professora de inglés em formag&o no Ensino Remoto Emergencial (ERE), instituido como
modalidade de ensino durante a pandemia de Covid-19 no ano de 2020, e o que revelam sobre
seu agir e sua construcdo identitaria. Situada no paradigma interpretativista e de natureza
qualitativa, a presente pesquisa alinha-se a Linguistica Aplicada de cunho transdisciplinar,
tendo em vista a visdo voltada para o social e para as praticas discursivas imbricadas a
constituicdo identitaria. O quadro tedrico-metodoldgico desta investigacdo ampara-se i) nos
estudos sobre identidade advindos da Linguistica Aplicada, da Sociologia e dos Estudos
Culturais ( Moita Lopes, 2006; Dubar, 2005; Bauman, 2005; Hall, 2014), ii) nas investigacdes
no &mbito do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), dentre elas, Bronckart (1999; 2006; 2008;
2009), Bronckart e Machado (2004), Machado (2007; 2009), Machado e Bronckart (2009), iii)
nas contribui¢des da Ergonomia e da Clinica da Atividade, embasados em Clot ([1999]2007),
Faita (2002), Amigues (2004), Saujat (2004), e iv) em pesquisas como as de Reichmann (2001;
2012a; 2015), Kleiman (2005; 2007), Cavalcanti (2006) e Medrado (2008) que visam uma
melhor compreenséo do trabalho docente por meio do estudo das praticas de linguagem e suas
implicacOes no agir docente. Nesse intuito, foi realizado um estudo de caso a partir da anélise
de seis (6) entradas em um diario reflexivo (DR) e de vinte (20) excertos advindos de uma
entrevista de autoconfrontacdo simples (ACS). A analise dos dados baseou-se no folhado
textual (BRONCKART, 1999), dando enfoque aos niveis enunciativo, em especial, por meio
da investigacdo das vozes e modaliza¢des e ao nivel semantico, observando a leitura do agir
nas dimensdes motivacional, intencional e recursos para o agir, além de investigar a construcdo
de um meio-aula no ERE, a partir da observancia dos objetos constitutivos do trabalho docente
(AMIGUES, 2004, MACHADO, 2007). Os dados apresentaram as diferentes imagens
construidas acerca do agir da docente no ERE, desvelando conflitos, emogdes e impedimentos
que permearam seu desenvolvimento socioprofissional. Assim, foi possivel constatar que os
processos que circundam a construcdo da identidade da professora pautaram-se em
autoprescri¢cdes amparadas nos pré-construidos da atividade humana. Ademais, notamos a
partir dos dados, que multiplas identidades sociais, saberes e praticas convergem alternando-se
em um processo de tensdo entre as identidades para si e para 0s outros, ancorando a construcéo
identitaria da docente em meio aos conflitos pertinentes a formacéo inicial, amplificados no
ERE. Diante das anélises, esta pesquisa propde uma reflexdo a respeito da formagéo docente
frente aos desafios para uma educacao que contemple demandas sociais, tecnologicas e digitais,
oportunizando o estabelecimento de espacos de formacéo, investigagdo e intervencdo que
proporcionem um continuo processo de (re)construcao e reflexao do agir docente.

Palavras-chave: Trabalho docente. Interacionismo Sociodiscursivo. Ciéncias do Trabalho.
Ensino Remoto Emergencial, Construcéo identitaria.



ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the educational work, more precisely the representations
of an English teacher in training in Emergency Remote Education (ERE), introduced as a
teaching modality during the Covid-19 pandemic in the year 2020, and what they reveal about
her action and identity construction. Grounded on qualitative-interpretative analysis, this
research is aligned with Applied Linguistics of a transdisciplinary nature, focused on the social
and discursive practices overlapped by the identity constitution. The theoretical-methodological
framework of this research is based on i) studies on identity from Applied Linguistics,
Sociology and Cultural Studies (MOITA LOPES, 2006; DUBAR, 2005; BAUMAN, 2005;
HALL, 2014), ii) investigations within the scope of Sociodiscursive Interactionism (ISD),
among them, Bronckart (1999; 2006; 2008; 2009), Bronckart and Machado (2004), Machado
(2007; 2009), Machado and Bronckart (2009), iii) the contributions of Ergonomics and the
Activity Clinic, based on Clot ([1999]2007), Faita (2002), Amigues (2004), Saujat (2004), and
iv) research such as Reichmann (2001; 2012a; 2015), Kleiman (2005; 2007), Medrado (2008),
Sant'ana (2016) and Araujo (2021) that aim at a better understanding of teaching work through
the study of language practices and their implications in teaching action. Thus, a case study was
carried out based on the analysis of six (6) entries in a reflective diary (RD) and twenty (20)
excerpts from a simple self-confrontation interview (SCA). The data analysis focused on the
enunciative levels, especially through the investigation of voices and modalizations and the
semantic level, observing the reading of the act in the motivational, intentional and resources
dimensions for the teaching practice, in addition to investigating the construction of their work
and their classroom environment in the course of ERE, from the observance of the constitutive
objects of the teaching work (AMIGUES, 2004; MACHADO, 2007).The data presented the
different images constructed about the teacher's action in ERE, revealing conflicts, emotions
and impairments that pervaded her socio-professional development. In this way, it was possible
to verify that the processes surrounding the construction of the teacher's identity were based on
self-prescriptions supported by preconstructions of human activity. In addition, the data showed
that multiple social identities, knowledge and practices converged alternately in a process of
tension between identities for oneself and for others, anchoring the construction of the teacher's
identity in the midst of conflicts amplified in the ERE period. In the light of the analyses, this
research proposes a reflection on teacher training in the face of the challenges for an education
that observes social, technological and digital demands, allowing opportunities for the
establishment of training, research and intervention spaces that provide continuous processes
of (re)construction and reflection of teachers action.

Key-Words: Teaching work. Socio-discursive Interactionism. Work Sciences. Emergency
Remote Education, Identity Construction.



RESUMEN

Esta tesis doctoral tiene como objetivo investigar el trabajo educativo, mas precisamente las
representaciones de una profesora de inglés en formacion en Educacion Remota de Emergencia
(ERE), instituida como modalidad de ensefianza durante la pandemia del Covid-19 en 2020 y
lo que revelan sobre su accion y su construccion identitaria. Situada en el paradigma
interpretativista y de naturaleza cualitativa, esta investigacion se alinea con la Linguistica
Aplicada de caracter transdisciplinar, en vista de la vision centrada en las practicas sociales y
discursivas imbricadas con la constitucion identitaria. EI marco teérico-metodoldgico de esta
investigacion se basa en i) estudios sobre identidad desde la Lingistica Aplicada, la Sociologia
y los Estudios Culturales (MOITA LOPES, 2006; DUBAR, 2005; BAUMAN, 2005; HALL,
2014), ii) investigaciones en el &mbito del Interaccionismo Sociodiscursivo (ISD), entre ellas,
Bronckart (1999; 2006; 2008; 2009), Bronckart y Machado (2004), Machado (2007; 2009),
Machado y Bronckart (2009), iii) las aportaciones de la Ergonomia y la Clinica de la Actividad,
a partir de Clot ([1999]2007), Faita (2002), Amigues (2004), Saujat (2004), y iv)
investigaciones como Reichmann (2001; 2012a; 2015), Kleiman (2005; 2007), Medrado
(2008), Sant'ana (2016) y Aradjo (2021) que pretenden una mejor comprension del trabajo
docente a través del estudio de las préacticas linguisticas y sus implicaciones en la accién
docente. Asi, se realiz6 un estudio de caso basado en el analisis de seis (6) entradas de un diario
reflexivo (DR) y veinte (20) extractos de una entrevista simple de autoconfrontacion (EAC).
El analisis de los datos se baso en la ficha textual (BRONCKART, 1999), centrandose en los
niveles enunciativo, especialmente a través de la investigacion de voces y modalizaciones y el
nivel semantico, observando la lectura de la accion en las dimensiones motivacional,
intencional y de recursos para la accion, ademas de investigar la construccién de una media
clase en el ERE, a partir de la observacion de los objetos constitutivos del trabajo docente
(AMIGUES, 2004; MACHADO, 2007). Los datos presentaron las diferentes imagenes
construidas sobre la accion de la profesora en la ERE, revelando conflictos, emociones y
confrontaciones que permeaban su desarrollo socio-profesional. De esta forma, fue posible
verificar que los procesos que rodearon la construccion de la identidad de la profesora se
basaron en auto-prescripciones apoyadas en las pre-construcciones de la actividad humana.
Ademas, notamos a partir de los datos que multiples identidades sociales, saberes y practicas
convergian alternandose en un proceso de tensién entre identidades para si y para los otros,
anclando la construccion identitaria del profesor en medio de conflictos, amplificados en la
ERE, relevantes para la formacion inicial. A la luz de los analisis, esta investigacién propone
una reflexion sobre la formacién docente frente a los desafios para una educacion que
contemple las demandas sociales, tecnoldgicas y digitales, brindando oportunidades para el
establecimiento de espacios de formacion, investigacion e intervencion que propicien un
proceso continuo de (re)construccidn y reflexion de la accién docente.

Palabras-clave: Trabajo docente. Interaccionismo sociodiscursivo. Ciencias del Trabajo.
Teleensefianza de emergencia, construccion de identidad.
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1 INTRODUCAO

“[...] A educagdo torna-se, desse modo, uma continua reconstrucao da
experiéncia” (DEWEY, 1978, p. 7)

Posicionado no campo da Linguistica Aplicada (LA), este estudo objetiva investigar as
representacdes de uma professora de inglés em formacao no ensino remoto emergencial (ERE)
e 0 que revelam sobre seu agir e sua construcdo identitaria. Assumindo nosso posicionamento
como linguistas aplicadas, nos alinhamos a Moita Lopes (2006, p.23) ao considerarmos 0
professor brasileiro como protagonista de nossas pesquisas, por entender a perspectiva de uma
LA voltada para as praticas sociais.

Com efeito, um crescente nimero de pesquisas na area tem se ocupado de questdes
relativas ao trabalho do professor, (BUENO, 2007; CAVALCANTI, 2006; CELANI, 2008;
KLEIMAN, 2005; 2007; LIBERALI; MACHADO, 2007; 2009; MACHADO, 2007; 20009;
MAGALHAES; ROMERO, 2003; MEDRADO, 2008; REICHMANN, 2001; 2012; 2015;) na
busca por uma melhor compreensdo do trabalho educacional, por meio do estudo das praticas
de linguagem e suas implicagdes no agir docente.

Diante de tantas contribuicGes relacionadas ao tema trabalho docente, esta pesquisa que
se envereda nesta seara, propde examinar como o trabalho nossa colaboradora, uma professora
de inglés em formacao a quem nomeamos de Bel, é representado e interpretado no contexto de
ERE. Tal modalidade de ensino, pode ser compreendida como um conjunto de praticas
pedagdgicas mediadas por plataformas digitais, instituida como forma de garantir a manutencéo
do ano letivo durante a pandemia de Covid-19 em 2020.

Importante mencionar que a colaboradora desta pesquisa, professora de inglés em
formacdo, iniciou sua trajetéria como docente na Educacdo Bésica no periodo do ERE e
portanto, a partir deste panorama, observando as representacdes de uma professora iniciante de
lingua inglesa sobre (i) o trabalho; (ii) as relacdes constituidas com o objeto para além do
ensino, neste caso o de lingua inglesa; (iii) com o outro; (iv) com os artefatos materiais e
simbolicos; (v) e com uma “cultura de sala de aula”, na construgio de um meio-aula 2
(AMIGUES, 2004) elaboramos nossa pergunta de pesquisa, que buscamos responder ao final

deste estudo, qual seja, de que modo as representacdes do trabalho docente no ERE emergentes

Utilizaremos o género gramatical masculino (o professor, o aluno, o homem etc.) sempre que a
referéncia for genérica.

2 para Amigues (2004, p.48), o meio-aula refere-se a responsabilidade do professor em “estruturar o meio € o
grupo de alunos num ambiente de trabalho singular”. Podendo ser compreendido como a constitui¢do de um
coletivo - do qual o docente faz parte -coeso e disposto a engajar-se nas agdes didaticas propostas.



18

nos textos de uma professora de lingua inglesa em formacédo sinalizam para sua construgdo
identitaria?

Posto isto, delineamos esta Introdugdo composta por cinco se¢des, em que sinalizamos
na primeira delas o entrelagcamento da trajetdria profissional da pesquisadora e da colaboradora
com o objeto de estudo aqui proposto. Em sequéncia, na segunda secéo, discorremos sobre o
contexto do ERE e seus impactos no sistema educacional brasileiro. J& na terceira secao,
procuramos mostrar como nossa pesquisa se constitui no campo da LA, discorrendo também
sobre a perspectiva tedrico-metodoldgica assumida por esta pesquisa. A quarta se¢do ocupa-se
das questdes, dos objetivos e das justificativas da pesquisa, bem como sua classificagcdo a em
relacdo a natureza dos dados e a abordagem metodolégica e, finalizando, apresentamos a

organizacgdo desta tese.

1.1 Trajetdrias profissionais e pessoais que se cruzam

Como professora de lingua inglesa em uma universidade publica, pude® vivenciar a
mudanga do ensino presencial para o sistema de aulas remotas no ano de 2020, observando as
implicagdes instauradas por essa modalidade de ensino. Por esta razdo, entendo ser pertinente
registrar minhas motivagdes pessoais para sua realizacdo, com o intuito de contextualizar meu
itinerario profissional, bem como justificar a escolha do tema desta investigacao.

Ao revisitar a minha trajetéria como professora de lingua inglesa, me deparo com a
constatacdo de que desde sempre desejei sé-la. Ao escolher o curso de Letras com graduacéo
em inglés e portugués, em Belém, na Universidade Federal do Para (UFPA), em 1998, tinha
conviccao de que esse era 0 caminho certo a seguir. Assim, com o intuito de vivenciar a pratica
universitaria no curso de Letras, além de participar de eventos académicos, voluntariei-me no
ano de 2005 como aluna/pesquisadora no projeto “Caminhos da autonomia no Aprendizado de
Linguas Estrangeiras™, no qual tive a oportunidade de experienciar atividades fomentadoras
da autonomia, motivacao, aconselhamento em aprendizagem da lingua inglesa bem como
desenvolver habilidades, como por exemplo, a oralidade.

Vale ressaltar que antes das redes sociais existirem, conhecer pessoas de outros paises
com a finalidade de praticar o idioma alvo era bem mais dificil, afinal, nesta época nosso

sistema de comunicacdo ainda era centrado nos correios, revistas, fax e algumas poucas

3 A primeira pessoa do singular nesta tese é utilizada por julgar importante apresentar consideragdes provenientes
de autora deste estudo.

4 Projeto de pesquisa do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal do Para (UFPA), vigente de
2004 a 2008, coordenado pela professora Dra. Walkyria Alydia Grahl Passos Magno e Silva.
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tecnologias se comparado aos dias de hoje. E certo que a internet, por volta de 1998, ja estava
entre nds, mas a celeridade e o alcance de hoje seriam inimaginaveis naquela época.

Nunca exerci 0 magistério em lingua portuguesa, portanto, minha carreira como
professora de inglés sempre ocupou meus anseios de desenvolvimento profissional. Durante
muitos anos, fui professora em escolas particulares, dentre elas, varios cursos de idiomas,
atuando também em alguns deles como coordenadora, gestora de unidades e supervisora.
Trabalhei também entre os anos de 2000 a 2017 no ensino publico em escolas de Ensino
Fundamental e Médio nos estados do Para e da Paraiba.

Lembro-me da dedicagédo que sempre tive ao preparar aulas. Os objetos constitutivos do
trabalho docente®(AMIGUES, 2004) eram uma realidade em minha rotina de trabalho e se
refletiam em muitos aspectos, como por exemplo, posso citar as prescri¢des constitutivas e
reorganizadoras do meu trabalho ou as regras de oficio, retratadas na busca por recursos que
levassem a aprendizagem dos alunos ou pela pesquisa por ferramentas que facilitassem o ensino
do idioma. Participacdo em congressos, apresentacOes, seminarios e treinamentos me
proporcionaram uma vivéncia ampla na carreira e me possibilitaram uma troca de saberes com
0 coletivo de professores de lingua inglesa de instituicdes localizadas em diversos lugares do
pais e também de outros paises.

A celeridade na troca de conhecimentos foi ampliada pelo desenvolvimento das
tecnologias e, em 2010, a internet ja fazia parte da sociedade em diferentes setores. A partir de
entdo, os saberes se ampliaram e a possibilidade de produzir e veicular informagdes trouxe uma
nova forma de aprender. Nesse interim, 1& estava eu, professora de inglés, buscando sempre
meu desenvolvimento profissional. No entanto, senti a necessidade de dar um passo a mais e
voltar meu olhar para a academia para poder aprender e aprofundar meus conhecimentos na
area e ndo so isso, vislumbrei a possibilidade de aprender para poder formar outros professores.

Assim, em 2012, ingressei no mestrado em Linguistica ofertado pelo PROLING/UFPB
na area de Processamento Linguistico de Lingua Inglesa e sob orientacdo do professor Dr.
Marcio Martins Leitdo, investiguei o processamento linguistico de aprendizes brasileiros de
lingua inglesa como lingua estrangeira. A partir de entdo, aproximei-me do mundo dos estudos
académicos. Em 2017, ao me tornar professora do Curso de Letras/Inglés da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) no Campus Guarabira /PB, tive a oportunidade de compartilhar
saberes com professores em formacao inicial.

Neste novo contexto como professora de um curso de licenciatura, discutir teorias e

5> O conceito em italico neste paragrafo sera retomado e discutido no decorrer dos capitulos desta tese.
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debater assuntos pertinentes a profissdo me despertaram para um elemento novo até aquele
momento. Repensar a minha formacédo e a formagdo de meus alunos diante das dificuldades
enfrentadas para se tornarem professores me fez ponderar sobre quais seriam seus anseios e
suas aspiracdes na carreira docente. Estas observacOes foram essenciais para que eu pensasse
sobre questdes que envolvem a identidade docente, afinal, diante de uma histéria de vida que
se mistura a uma histdria profissional, questionamentos tais como, que professor é esse que
estou ajudando a formar, foram suscitados.

A partir destas problematicas, refleti sobre os elementos que contornam a formacao
docente como a trajetoria pessoal, a participacdo nas disciplinas de estagio, o contato com o
ambiente escolar e os alunos, o convivio com a escola e com os agentes nelas implicados.
Enfim, diante dessa miriade de situacGes, a identidade docente se tornou um questionamento e
agucou meu interesse em investiga-la.

Ao pensar em um pré-projeto para a selecdo do doutorado, elaborei uma proposta de
investigacao centrada no tema referente a identidade docente. Inicialmente, a ideia consistia em
investigar um grupo de alunos que estavam cursando a disciplina de Metodologia do ensino de
lingua inglesa, ministrada por mim na UEPB. No entanto, com a implementacdo do ERE, a
investigacdo precisou ser modificada centrando-se por fim em uma colaboradora.

Esta professora em formacao, minha aluna em diversas disciplinas, se voluntariou como
colaboradora desta pesquisa em fevereiro de 2020 e a partir de entdo os dados deste estudo
comecaram a ser gerados. A construcao do corpus teve inicio em fevereiro de 2020 e a proposta
era seguir nesta producdo por pelo menos um ano e meio, até o fim da graduacdo da
colaboradora. Porém, neste momento, em 2020, tudo que vivi virou ao avesso. Tudo que sabia
sobre ensinar inglés, incluindo nisso metodologia, recursos, percepcdes passou por um periodo
de catarse e de mudanga.

Nesse momento impar, em que 0 mundo se viu impactado por um virus mortal, sem
cura, sem tratamento e sem vacina exigiu da populacdo isolamento social, medidas sanitarias
de seguranca, fechamento de comércios, industrias e escolas. O mundo que conheciamos, 0
“mundo real”, “concreto” parou e a solugdo encontrada foi funcionarmos em novo espago-
tempo, conduzido pela internet, ou seja um mundo virtual.

Diante dos fatos, em margo de 2020, minha pesquisa parou, e assim como eu, minha
colaboradora também ficou paralisada. O que fazer a partir de agora? Como agir com minha
pesquisa? Como abordar minha colaboradora? Foram muitas perguntas sem respostas. Portanto,
foi preciso ir aprendendo no fazer, redimensionando nossas praticas. Assim, seguindo as

orientacdes das autoridades sanitérias, passamos a nos reunir virtualmente. A colaboradora
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desta pesquisa comecou a lecionar inglés em escolas da rede municipal de uma pequena cidade
da Paraiba, de forma remota. Minhas aulas na universidade, no primeiro semestre de 20208
passaram também a ocorrer por meio de plataforma digital. Assim, minha pesquisa seguiu esse
direcionamento e nossos encontros ocorreram de modo remoto. O whatsapp e o e-mail foram
nossos canais de conversas instantdneas, assim como as muitas interaces sincronas e
assincronas.

N&o poder sair de casa e manter o distanciamento nos forcou a buscar novas formas de
nos relacionar. Enquanto isso, no mundo la fora, o virus seguiu matando e dentre as vitimas da
COVID-19 estavam meu pai e o pai de minha colaboradora. Uma terrivel coincidéncia, talvez
fruto de um projeto do governo que conduziu a pandemia em nosso pais. Ao atrasar a compra
de vacinas para o Brasil, assinou a sentenca de morte de mais de 600 mil brasileiros, espalhando
0 caos e a desesperanca entre todos. Essa foi uma das similaridades que enfrentamos juntas,
pesquisadora e colaboradora, que também teriam mais elementos a dividir durante a pandemia.

Em 2021, nos duas engravidamos, ela deu a luz a um menino e eu a uma menina.
Terminamos esse ano tristes e alegres, porém, com esperancas de que um dia esse mundo
paralelo fosse acabar e, finalmente, voltariamos a nos encontrar de forma presencial. Diante
desses fatos, constato que ser professor é algo realmente especial e imprevisivel. Ndo hd como
saber 0 que vai acontecer, assim como segue o curso da vida. Celani (2008) reforca que ser

professor ndo é apenas um oficio, uma ocupacdo, mas que, além de tudo,

Ha outros elementos em jogo. Estamos atuando na area do desenvolvimento
de valores, de posicionamento na sociedade, no mundo. Estamos atuando na
area da preparacdo para a vida. H4 muito mais envolvido do que a simples
prestacdo de um servico, que é remunerado (CELANI, 2008, p. 30).

A citacdo acima ainda reflete a realidade da carreira docente. Podemos afirmar, portanto,
que o trabalho do professor € permeado por questdes que vao além das prescri¢ces ou das leis
trabalhistas criadas por 6rgaos reguladores. Ser professor € ser moldado pela flexibilidade ao
longo da vida. Isso pode ser comprovado especialmente durante a vigéncia do ERE.

Na secdo a seguir, teco consideracBes a respeito do ERE e sobre como a dupla

pesquisadora/colaboradora adaptou-se a nova realidade.

& A partir do semestre 2020.2, entrei de licenca na UEPB para cursar o doutorado em Linguistica Aplicada pelo
PROLING/ UFPB - Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica.
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1.2 Ensino Remoto Emergencial: a cruel exclusdo do virus

O estado de alerta total imposto pelo virus, além de nos deixar reféns do medo, nos
exigiu adaptacBes em carater emergencial. O titulo desta se¢do faz uma alusdo a obra A cruel
pedagogia do virus escrita pelo Sociélogo portugués Boaventura de Sousa Santos em 2020, em
meio ao cendrio pandémico. Em seu livro, o autor disserta ndo apenas sobre o estado de crise
sanitaria em escala global, mas especialmente reivindica que direcionemos nosso olhar para a
uma crise maior, preexistente aos efeitos da pandemia, que ja submetia uma grande parcela da
populacdo a uma espécie de quarentena. Neste caso, uma quarentena social que evidenciou a
fragilidade do Estado frente as questfes sociais.

A quarentena acima mencionada, além de indicar o periodo de isolamento social,
também é interpretada como um processo discriminatorio e segregante vivenciado por aqueles
que se encontram ao Sul (SANTOS, 1997), este entendido como uma metéfora do desalento
humano e das injusticas causadas pela exploracédo capitalista. A pandemia revelou o abismo da
desigualdade social, politica e econémica que a sociedade atravessa e, mesmo sendo declarado
praticamente o fim deste estado pandémico no ano de 2022, ap6s milhares de mortes e de
perdas, a humanidade se questiona se havera uma volta “a normalidade”.

Voltar ao normal, entretanto, seria manter o status de excluséo e sofrimento de grupos
inferiorizados e excluidos por sua cor, raca, género, crengas; portanto, a reflexdo proposta pelo
autor sobre o tema afirma que retomar a normalidade seria buscar uma nova articulagéo
embasada em uma mudanca epistemologica, ideoldgica e cultural dando suporte as solucdes
politicas, econémicas e sociais no intuito de preservar a sobrevivéncia da vida humana.

Chamamos atencdo neste ponto para o papel das Ciéncias Humanas e Sociais que
buscaram entender o contexto da pandemia para além das questdes de satde publica. Santos
(2020) afirma que a pandemia agravou a situagéo de conflito em que se encontra 0 mundo e 0s
efeitos colaterais que acompanharam a chegada da doenca causaram um colapso mundial
mostrando as diversas facetas do neoliberalismo, sendo uma delas a mercantilizacdo da salde.

Os fatos expostos sobre o contexto que enfrentamos durante a geracdo de dados desta
pesquisa nos permitem afirmar que a pandemia de Covid-19 empreendeu um evento
educacional raro na histéria da humanidade, ja que em escala mundial o sistema educacional
foi orientado a seguir em frente com suas atividades por meio de ensino remoto emergencial. E
possivel tracar uma analogia com as condi¢des impostas em periodos de guerras. Cani et al.
(2020, p. 26) dizem que frente aos “bombardeios” provocados pela Covid-19, 0 sistema

educacional precisou criar um abrigo virtual em pleno século XXI, com o objetivo de permitir
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a livre circulagdo do conhecimento.

Durante 0 momento pandémico em 2020, novas resolugdes emitidas em carater
emergencial passaram a vigorar nos paises a fim de mediar crises e resolver urgéncias. A
Portaria MEC n° 343, de 17 de marco de 20207 que dispds sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais na duracdo da pandemia do Novo Coronavirus/COVID-
19, direcionou a educacao brasileira neste periodo.

Bezerra (2021) destaca, entre as exigéncias do ERE, a viabilizacdo de experiéncias de
ensino e aprendizagem na modalidade remota, a adaptacédo e o desenvolvimento das tecnologias
de informacdo e Comunicacéo (TICs) e a necessidade de uma formagéo docente que contemple
as demandas em meio aos desafios coletivos e particulares do periodo pandémico.

Assim, neste cendrio contundente enfrentado pela educagdo, pesquisadora e
colaboradora que dividiam o mesmo espaco-tempo no mundo fisico, a partir de entdo passaram
a se encontrar via sistema remoto, por meio de plataformas digitais.

Tracgado até aqui 0 panorama pandémico em que esta pesquisa foi constituida e partindo
das inquietacdes expostas, buscamos situar na secao seguinte, nossa pesquisa no campo da LA,
delineando uma discussdo a partir da perspectiva teérico-metodoldgica assumida por este

estudo.

1.3 A Linguistica Aplicada e o trabalho docente

E crescente o nimero de pesquisas na area da LA, mais precisamente no &mbito da
formacdo inicial de professores de linguas nas ultimas décadas. Estudos realizados sobre o
trabalho docente apontam para a compreensdo de uma postura critico-reflexiva no contexto
da formacdo de professores (MACHADO, 1998; LIBERALI, 1999; REICHMANN, 2001,
2009; entre outros). Ainda nesse campo, pesquisas sobre a construcdo da identidade
profissional (LOUSADA, 2004; 2006; TAPIAS-OLIVEIRA, 2006; GUEDES-PINTO,
2015 SANT’ANA, 2016; ARAUJO, 2021) sinalizam para um ponto de vista mais
abrangente sobre a formacao de professores de linguas.

Sob esse paradigma, a LA apresentou a area dos estudos da linguagem uma nova
perspectiva para o estudo de fendmenos relativos a essa questéo, possibilitando uma ampliacéo
das lentes sobre sua propria identidade enquanto disciplina e quanto ao seu quadro teorico.

Entretanto, no contexto da contemporaneidade € quase impossivel falar sobre identidade e ndo

" Disponivel em: https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/3017/portaria-mec-n-343-2020>. Acesso em: 10 nov.
2022.


https://abmes.org.br/legislacoes/detalhe/3017/portaria-mec-n-343-2020
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pensar na conjuntura do individuo na sociedade atual onde as identidades sdo multiplas e
perpassadas por inimeras situagoes.

Nesse sentido, o carater critico da LA e seu didlogo com ciéncias como a Sociologia, 0s
Estudos Culturais, a Antropologia e a Analise do Discurso busca compreender as relacdes
humanas perpassadas pela linguagem que configuram a compreenséo de saberes e questdes de
identidades, revelando vozes dos grupos minorizados. Vale dizer que a LA brasileira (CELANI,
1998; KLEIMAN, 1998; MOITA LOPES, 2006, SZUNDY et al., 2011; NICOLAIDES et al.,
2013) tem assumido um compromisso social com a resolucdo de problemas envolvendo a
linguagem e o humano, delimitando seu sujeito como social, a partir de uma perspectiva
extensiva do ser, considerando aspectos singulares, de etnias, de sexualidade, de géneros entre
outras questdes pertinentes ao ser que € visto a partir de posicionamentos discursivos e de suas
praticas sociais de linguagem.

Ao situarmos nosso trabalho na LA, levantamos uma discussdo sobre a visao
contemporanea na qual esta imersa. Como ja mencionamos, compreendemos a LA a partir do
ponto de vista apresentado por Moita Lopes (2006), entendendo que esta ndo lida apenas com
problemas relacionados a linguagem ou ensino de linguas no sentido racionalista ou
pragmatista. Ao contrério, o autor reforca uma visao voltada para o social, quando afirma que
a LA esta localizada no campo das ciéncias sociais e ndo pode se abster de questdes de cunho
social, politico e historico. Partilhando desta visdo, estudos realizados por Grupos de Trabalho
como os da Associacdo Nacional de Pds graduacdo e Pesquisa em Letras e Linguistica
(ANPOLL) fomentam pesquisas que contribuem para uma percepgéo de diferentes maneiras de
produzir conhecimento, valorizando as singularidades do individuo e acolhendo os
posicionamentos do pesquisador e do pesquisado, como podemos observar em pesquisas
empreendidas por Fogacga (2011), Medrado (2011), Miller (2013), Moita-Lopes e Fabricio
(2019), entre outros.

Considerando o sujeito social da LA, trazemos para o contexto desta investigacdo uma
visdo que corrobora os ideais de uma LA hibrida e mestica adotada por Moita Lopes (2006),
colaborando para a construcdo de uma agenda de pesquisa quer seja investigativa, etnogréfica,
propositiva, intervencionista, politica e/ou educacional de carater motivador e responsivo no
cenario da educacdo linguistica brasileira, especialmente no ensino de linguas. O referido autor,
refere-se ao discurso como fabricante da identidade, assinalando que fendmenos como
interacdo, socializacdo, praticas sociais, cultura e comunicacdo, imbricados a linguagem,
acionam informagdo diretamente a identidade (MOITA LOPES, 1998).

Nesse entendimento, ao citar as palavras de Barros e Valentim (2023, p. 352), em
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relagdo “a preocupacdo da LA com as demandas sociais a aproxima da materialidade dos
corpos, das nuances do territorio”, nos alinhamos a discussdo sobre o papel do letramento em
uma perspectiva critica, que contempla os desafios vivenciados pelas populacfes excluidas, as
vozes suleadas®. A partir dessa concepcéo, refletimos sobre o posicionamento critico da LA,
embasados em pesquisas como a de Nascimento (2019), que levantam indagagdes acerca da
apropriacdo de uma visao eurocéntrica da linguagem. Para este autor, sob a ética dos fendmenos
que envolvem o racismo linguistico, a maneira mais acelerada e dissimulavel de reproducéo do
racismo ocorre por meio da lingua.

Em sua pesquisa, Azevedo (2023) refere-se ao discurso que produz corpos e sua
materialidade, ao tratar temas acerca da linguagem neutra e de questdes concernentes a uma
visdo heteropatriarcal da linguagem, reforcando que a existéncia na linguagem pressupde o
reconhecimento da subjetividade do individuo.

Observando os estudos referenciados, nos remetemos a Kleiman (2013), ao
problematizar e propor a descolonizacdo do conhecimento, especialmente no tocante a LA por
meio de uma agenda de pesquisa que parta de um didlogo “[...] na periferia e a partir da
periferia” (KLEIMAN, 2013, p. 46). Nas palavras de Bezerra e Andrade (2021, p.318) “a
oposicdo a uma episteme ocidentalista”, compreende um cenario descolonial e propicia espagos
de dialogo que podem contribuir para o desenvolvimento de praticas e abordagens de questdes
sociais, reconhecendo situacdes de vulnerabilidade histérica que submetem populacGes
excluidas; como, os quilombolas, as indigenas, a LGBTQUIA+®, os refugiados, as mulheres,
entre tantas outras, (CAVALCANTI, 2011, SZUNDY, TILIO, MELO, 2019; KRENAK, 2020).

Embasados nas premissas apresentadas, a presente pesquisa sobre o trabalho docente e
a construcdo identitaria de uma professora no ERE, adere a concep¢do de que a atividade
docente é praxis, ou seja, a atividade “precisa ser compreendida enquanto determinada em uma
realidade histérico-social” (PIMENTA, 2012, p. 95). Portanto, atentamos para a
primordialidade do sujeito social circundado por questdes politicas, sociais, historicas, éticas,
que por meio da linguagem, que pode se “(re)(des)construir mediante uma educacao linguistica
decolonial” (JUNIOR; MATOS, 2019, p.105). A vista disso, sinalizamos as mudancas sociais,

8 O termo sulear, foi mencionado pela primeira vez no texto “A arte de sulear-se”, do fisico brasileiro Marcio
D’Olne Campos em 1991. Pesquisadores da LA, inspirados em na pedagogia emancipatoria difundida por Paulo
Freire em estudos sobre a descolonizacdo do conhecimento, apontaram a necessidade de ampliar a discusséo dentro
da area, acerca de conhecimentos que contemplassem diferentes vozes. Moita Lopes (2013) destaca a importancia
da promogdo de debates que questionem a hegemonia ocidental do Norte, visando redirecionar o olhar da pesquisa
e de pesquisadores para o Sul (sulear).

® Acrénimo para léshicas, gays, bissexuais, transgéneros e queer, sendo o sinal “+” utilizado para reconhecer as
orientacGes sexuais ilimitadas e identidades de género usadas pelos membros dessa comunidade. Disponivel em:
https://www.fundobrasil.org.br/blog/o-que-significa-a-sigla-lgbtgia/ acesso em 24/10/23.



https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Marcio_D%E2%80%99Olne_Campos&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Marcio_D%E2%80%99Olne_Campos&action=edit&redlink=1
https://www.fundobrasil.org.br/blog/o-que-significa-a-sigla-lgbtqia/
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politicas, tecnoldgicas e culturais enfrentadas na pandemia de Covid-19 em 2020, direcionando
nosso olhar para aspectos que configuraram fragilidades do sistema educacional, destacando,
sobremaneira, a dificuldade de acesso aos servigos mediados pelas tecnologias digitais.

Dessa forma, alinhar uma viséo de LA ao entendimento dos processos de constituicao
identitaria docente nos parece ser uma agdo legitima, ja que a visdo desta ciéncia é pautada em
questbes relativas ao ensino/aprendizagem da lingua estrangeira. Ademais, por ser
transdisciplinar, alcanca uma gama de teorias do saber cientifico assumindo um papel
importante no estudo de praticas de uso da linguagem e corroborando pesquisas no/sobre o
trabalho do professor.

Nessa direcdo, o enfoque do objeto formacdo de professores de linguas é feita nesta
investigacdo sob uma perspectiva de analise do trabalho docente, que passou a ser concebida
pela LA no final do século XX, assumindo como pressupostos tedrico-metodol6gicos o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e as Ciéncias do Trabalho, com um olhar especialmente
voltado para a Psicologia do Trabalho e para a Ergonomia do Trabalho de origem francesa.

Frente aos aportes apresentados, entendemaos ser relevante formalizar um conceito sobre
o trabalho, por ser esta uma atividade que demanda entendimento sdcio-historico das relagcdes
humanas. Pela perspectiva do ISD, o trabalho se constitui como um tipo de pratica peculiar da
especie humana, sécio e historicamente estabelecida por condutas de organizacéo coletiva, onde
cada membro do grupo desempenha um papel atribuido visando a sobrevivéncia. Entretanto,
para que esse nivel de organizacdo acontega, formas de organizacdo hierarquicas sdo
estabelecidas. Na sociedade moderna, essa concepcao ndo parece dar conta de explicar as varias
dimensdes do trabalho e o debate nas ciéncias humanas vem se ampliando na busca por um
entendimento. Especificamente sobre o trabalho do professor, Bronckart (2004) reitera que a
atividade de ensino também precisa ser investigada, uma vez que é considerada como legitimo
trabalho.

Sobre o ISD, é significativo enfatizar que este pode ser compreendido como uma
corrente tedrico-metodoldgica cuja episteme converge para a ideia de que as propriedades das
condutas humanas sao resultado de um processo sdcio-historico possibilitado pela emergéncia
dos instrumentos semioticos. Tal corrente tedrica tem sua divulgacéo na LA brasileira a partir
da publicagdo do livro O diario de leituras escrito por Anna Raquel Machado®® (1998), oriundo

de sua tese de doutorado no LAEL-PUC-SP, sob a coorientacdo do fundador do ISD Jean Paul

10 Professora do programa de Estudos Pos-graduados no LAEL da PUC-SP. Coordenou dois acordos
interinstitucionais entre a PUC/SP, um com a Universidade de Genebra e outro com o0 CNAM de Paris. Foi
fundadora e lider do Grupo ALTER-USP.



27

Bronckart. A publicacdo desta obra favoreceu o surgimento de pesquisas brasileiras na area da
LA que se voltaram para a abordagem dessa corrente tedrica, oportunizando a publicacdo de
trabalhos em grupos de pesquisa tais como o Analise de Linguagem, Trabalho Educacional e
suas RelacBes pertencente ao Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (ALTER-USP) e o Grupo de Estudos em Letramento, Interacdo e
Trabalho (GELIT-UFPB), entre outros.

Portanto, alinhando-nos aos aportes do ISD, ampliamos a discussdo sobre o trabalho
como uma atividade humana, observando o argumento descrito em Bronckart (2008) sobre o
agir, compreendendo que o trabalho, a linguagem e outras acgdes especificamente humanas
constituem a relagdo do homem com o mundo, estabelecendo modelos do agir. Para entender
essa atividade € necessario bem mais que observar. Torna-se possivel ativar os processos
interpretativos do agir humano por meio do agir da linguagem, logo, investiga-lo a partir dos
textos produzidos sejam eles ndo verbais ou verbais especialmente, contribui para elucidar as
condutas humanas. A vista destas proposicdes, podemos reconhecer que trabalhar nio é
exclusivamente transformar um objeto em alguma outra coisa, mas é envolver-se a0 mesmo
tempo em préaxis fundamental em que o trabalhador também € transformado pelo seu préprio
trabalho.

A partir da concepcdo apontada, o ISD propde investigar uma situacdo de trabalho
educacional por meio da andlise de textos, em conformidade com os principios das Ciéncias do
Trabalho (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004; FAITA, 2004), por considerar que o texto fornece
pelos actantes, uma reconfiguracdo do agir humano. Consoante a esta perspectiva, a atividade
docente é referida por Amigues (2004) como uma atividade complexa, que mobiliza o coletivo
para a organizacao da propria tarefa. Ja Saujat (2002) descreve o trabalho do professor como
um enigma, visto que esté sujeito a diferentes situagcdes provenientes de questdes externas como
delimitacGes hierarquicas, prescri¢fes, regras e planejamentos. Para este autor, o trabalho
atrelado a construcdo interna do ser € representado por reflexfes, pensamentos,
reconfiguracdes, atividades prescritas realizadas ou ndo e, mobiliza o professor de forma
integral diante de uma pluralidade de vozes, artefatos, instrumentos que fazem parte da sua
construcao profissional.

A perspectiva ergondmica da atividade de interpretar o trabalho para transforma-lo é
ampliada pelo psicélogo Yves Clot e pelo linguista Daniel Faita. A compreensdo desenvolvida
por esses autores preconiza novos aportes a analise do trabalho, por meio de um aparato
metodoldgico designado como recurso para a agdo dos coletivos de trabalho.

No intento de desenvolvermos uma percepcdo sobre a atividade docente a partir das
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perspectivas apresentadas, é possivel dialogarmos acerca da diversidade de situacGes que
afetam a atividade educacional, desvelando as diferentes dimensdes com as quais se relaciona,
como, por exemplo, com os outros (pais, alunos, gestores, etc.), com as ferramentas (Amigues,
2004), com os artefatos (Machado, 2004), entre outros. Nessa direcdo, observar o modo como
um professor constrdi seu meio-aula pode revelar marcas que nos direcionem para uma analise
do trabalho do professor no ERE, no proposito de discernir as mobilizagdes que circundam esse
processo.

Por fim, como j& evidenciado, nosso estudo investiga 0s processos de construcdo
identitaria de uma professora de lingua inglesa em formacgdo, que enfrentou uma realidade
inédita ao vivenciar o ERE em 2020. Em relacdo a identidade, é importante refletir que este é
um processo evolutivo de interpretacdo das praticas adquiridas durante o desenvolvimento do
trabalho. Nessa diregdo, podemos reconhecer que as identidades dos professores sdo
construidas na pratica educacional cotidiana, nas realidades institucionais e na vida pessoal.

A partir das reflexdes e dos questionamentos levantados, esta investigacdo vem
somar aos estudos acerca da formacdo de professores através de um processo reflexivo, no
qual o/a licenciando/a constroi seu préprio objeto de estudo ressignificando percepcdes
sobre si mesmo, sobre seu agir e sobre seu trabalho.

Apresentadas as linhas gerais da pesquisa, 0 contexto, as razGes que a motivaram,
seu lugar na LA, o objeto e a perspectiva tedrico-metodoldgica desta tese, evidenciamos a

seguir, as questdes, os objetivos e a justificativa da presente pesquisa.

1.4 O trabalho do professor no Ensino Remoto Emergencial: uma investigacdo em

Linguistica Aplicada

Com base na proposta de investigacdo deste estudo, acreditamos que o0s textos
produzidos no e sobre o trabalho por uma professora de inglés em formacgédo no ERE revelam
indicios das varias dimens6es que configuram sua identidade profissional docente. Assim,
por meio da identificacdo das representactes emergentes de si e das reformulagdes de seu
trabalho, como por exemplo, as readequacdes no meio-aula, buscamos ampliar nossa percep¢ao
sobre 0 processo de constituicao identitaria profissional da professora a medida que reconfigura
seu agir.

Diante das razdes apresentadas, elaboramos nossa pergunta geral de pesquisa, qual
seja: De que modo as representacgdes do trabalho docente no ERE emergentes nos textos

de uma professora de lingua inglesa em formacgdo sinalizam para sua construcéo
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identitaria?
Esta indagacdo suscita questdes a serem respondidas e se desdobra a responder as

seguintes questdes complementares:

1) Quais mecanismos enunciativos destacam-se nos textos da professora de inglés em formacéo
no ERE?

i) De que maneira 0s mecanismos enunciativos evidenciam nos textos a tematizacao das
emocdes da docente?

iii) De que modo as emogdes, tensdes e impedimentos na construgdo do meio-aula sinalizam para

o trabalho real e para a construcéo identitaria da professora de inglés em formagdo no ERE?

Nesses termos, afirmamos como nosso objetivo geral investigar as representacoes de
uma professora de inglés em formacdo no ensino remoto emergencial e o que revelam
sobre seu agir e sua construcdo identitaria. Por conseguinte, visando responder as
indagac0es propostas, apresentamos 0s objetivos especificos deste estudo, quais sejam:

- Analisar os mecanismos enunciativos (MACHADO; BRONCKART, 2009), vozes e
modalizacfes (BRONCKART, 1999) que emergem nos textos da professora.

- Identificar as emogdes tematizadas nos textos.

- Examinar as dimensdes do agir e os objetos constitutivos do trabalho da professora, na
construcdo de um meio-aula, a fim de tecer relagcBes com sua construgdo identitaria docente.

Ancoramos a principal justificativa desta investigagdo no entendimento de que o
trabalho do professor é construido em meio a relagdes interpessoais (MACHADO, 2007) e,
portanto, a relacdo com seu objeto de trabalho é constituida no coletivo. Assim sendo, as
transformagdes politicas e sociais requerem do professor constante adaptacdo as novas
demandas com o propésito de (re)construir experiéncias e desenvolver-se como profissional
docente. Assim, a epigrafe deste capitulo, escrita pelo fildsofo americano John Dewey,
dialoga com as concepcles que amparam esta tese, por acreditarmos que a experiéncia no
trabalho educacional se realiza em formas sociais.

Sob este enfoque, e amparados no aparato tedrico-metodoldgico outrora discorrido nesta
Introducéo, entendemos ser esta tese uma tentativa de refletir acerca da formagéo e do trabalho
de professores no Brasil diante dos impactos sofridos na pandemia de Covid-19 e implantacéo
da modalidade do ERE. Desta forma, defendemos que as constantes transformacfes da
atividade educacional incidem sobre o trabalho do professor e sobre a construgéo da identidade

docente, que por sua vez, é atravessada por diversas questdes existentes desde o inicio na



30

formacdo como estudante, estendendo-se sobre a formacdo na licenciatura.

Para fundamentar esta andlise, levantamos conceitos sobre formacdo inicial docente
(TARDIF, 2014; HUBERMAN, 2000), além do aporte tedrico sobre identidade (HALL,
2014; DUBAR, 2005). Delineamos as bases para a andlise do corpus segundo o
entendimento do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999; 2006; 2008;
BRONCKART; MACHADO, 2004; MACHADO; BRONCKART, 2009) e das
contribuicdes das Ciéncias do Trabalho (AMIGUES, 2004; SAUJAT, 2004; FAITA, 2004)
com nogdes da Ergonomia e da Clinica de Atividade (CLOT, 2007; 2010; FAITA, 2004).

Importante reiterar que este estudo de base qualitativo-interpretativista (GIL, 2002;
LINCOLN; DENZIN, 2006), posiciona-se na linha de pesquisa Linguistica Aplicada da area
de Linguistica e Praticas Sociais do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
(PROLING) da UFPB, filiando-se também as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de
Estudos em Letramentos, Interacdo e Trabalho (GELIT), do qual me tornei membro no
ano de 2019, ao ingressar no doutorado pelo PROLING.

De acordo com Pereira, Medrado e Reichmann (2015), o GELIT constituiu-se como um
grupo de investigacdo em 2008, no campus | da UFPB, na cidade de Jodo Pessoa. A partir de
entdo, catalisou pesquisas de Mestrado e Doutorado que tém como cerne a linguagem, o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e as Ciéncias do Trabalho. As producdes académicas do
grupo impulsionam estudos em LA nas areas da formacéo, trabalho e letramento de professores,
questbes identitarias, como por exemplo esta pesquisa, que investiga as representacfes de
trabalho e construcéo da identidade docente de uma professora no ERE.

O corpus desta tese é composto por textos de um Diario Reflexivo (DR) e de uma
entrevista de Autoconfrontacdo Simples (ACS), ambos gerados por uma professora de inglés
em formacdo no periodo do ensino remoto emergencial, o diferencial desta pesquisa. O
instrumento diario reflexivo possibilita ao professor repensar suas praticas e pode atuar como
um elemento transformador das acdes de um profissional docente (REICHMANN, 2001; 2007;
ZABALZA, 2004). O outro instrumento de pesquisa deste estudo, a autoconfrontacao simples,
com base no quadro tedrico-metodolégico da Clinica da Atividade, visa possibilitar a
compreensdo e transformacao da atividade profissional por meio da reflexdo sobre as acdes do
trabalhador (FAITA, 1997; CLOT, 2010a; 2010b), como seré visto adiante.

Tendo apresentado as perguntas de pesquisa, 0s objetivos, a justificativa, o aparato

tedrico que ampara este estudo, a classificacdo desta investigacdo em relacdo a natureza dos

11 Sediado no Campus | (Jodo Pessoa) da Universidade Federal da Paraiba. (UFPB), 2010-2020.



31

dados, a abordagem metodoldgica, e aos procedimentos para a geracao de dados, prosseguimos
a apresentacao de sua organizacao.

1.5 A organizacéo da tese

Esta tese apresenta-se dividida em mais cinco capitulos, iniciando por esta Introducgéo
que configura o Capitulo 1.

O Capitulo 2 “ERE e as interfaces entre formacdo inicial e construcdo da identidade
docente” ¢ composto por duas se¢des. Na primeira, situamos o contexto em que se deu 0 Ensino
Remoto Emergencial, bem como os elementos que o constituem. Nesse panorama, discorremos
sobre a formacdo docente, apresentando como fio condutor os impactos do ERE na atividade
educacional, com o olhar voltado ao professor. Assim tecemos uma discussdo acerca de
questdes relativas a construcdo identitaria do profissional docente no ERE, fundamentados em
Dubar (2005), Hall (2014) e Bauman (2005). Apresentamos alguns conceitos basilares sobre
identidade destacando a dimensédo profissional das identidades propostas por Dubar (2005)
salientando o carater social e de construcdo pessoal e coletivo.

O Capitulo 3, “ O aparato tedérico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo e
sua relagdo com o trabalho e o agir” centra a discussao no solo tedrico da pesquisa, embasados
pelos aportes que orientam o estudo e analise de nosso corpus. Dividido em duas secoes,
abordamos na, primeira delas, o quadro tedrico do ISD, salientando o modelo desta corrente
para a andlise de textos. Na segunda se¢do, discorremos sobre os conceitos de trabalho e
trabalho docente a partir da perspectiva das Ciéncias do Trabalho, da Ergonomia e da Clinica
de Atividade cujos pressupostos teoricos de base comum, dialogam entre si e fornecem
fundamentos relevantes para a compreenséo do trabalho do professor.

O Capitulo 4, “Caminhos metodologicos” apresenta 0 percurso metodologico da
pesquisa em seis secOes. A primeira delas apresenta 0s passos iniciais da investigacdo, ja a
subsequente aborda a natureza da pesquisa, explicitando os contextos em que foi gerada. A
secdo adiante, identifica a professora colaboradora desse estudo. As demais segdes discorrem
respectivamente sobre a construcdo do corpus, os procedimentos de analise e o contetido
temético emergentes nos textos da docente.

O Capitulo 5, intitulado ““ ‘Esta sendo muito desafiador exercer a docéncia de modo
remoto’: Reconstituigdes de uma professora sobre o proprio trabalho no ERE”, apresenta a
analise dos textos do diario reflexivo e da entrevista de autoconfrontagéo e esta organizado em
duas secdes. Na primeira, “Avaliacdes de si”, observamos nas seis entradas do diario reflexivo
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as representacfes construidas a respeito das emocgfes de nossa colaboradora diante das
situacOes de trabalho. Na segunda, “Avaliagdes de sua atividade”, analisamos, a partir de vinte
fragmentos advindos da autoconfrontacédo, representacGes acerca das avaliagdes da atividade
da docente de lingua inglesa em formacéo.

O capitulo 6, a “Concluséo”, evidencia o didlogo com as perguntas propostas nesta
pesquisa, bem como destaca reflexdes a respeito dos resultados e sugere possiveis contribuicdes

as investigacdes futuras. Em sequéncia, apresentamos as Referéncias, 0 Anexo e 0s Apéndices.
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2 ERE E AS INTERFACES ENTRE FORMACAO INICIAL E CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE DOCENTE.

S&o as incertezas concentradas na identidade individual, em sua construcao
nunca completa e em seu sempre tentado desmantelamento com o fim de
reconstruir-se, que assombram os homens e mulheres modernas, deixando
pouco espaco e tempo para as inquietacfes que precedem da inseguranca
ontolégica (BAUMAN, 1998, p. 221).

A epigrafe acima alinha-se a premissa teorica discutida neste capitulo em que nos
propomos a abordar primeiramente temas concernentes a formacdo inicial docente,
observando as urgéncias que constituiram o periodo de ERE e, por conseguinte, questfes
decorrentes relacionadas aos processos de constituicdo identitaria. Tais proposi¢cdes nos
orientaram na interpretacdo das representacdes do trabalho de uma professora de inglés em
formacdo. Com essa finalidade, discorremos sobre as concepc¢@es de identidade no mundo
moderno e pés-moderno, voltando nosso olhar para o ser professor, amparados em vertentes

dos estudos da Psicologia, Estudos Culturais, Sociologia e Linguistica.

2.1 ERE E SUA CONSTITUICAO

O cenério epidemiolégico causado pela pandemia de Covid-19 no ano de 2020
ocasionou mudancas em esfera global nas mais diferentes areas do fazer humano. Na conjuntura
educacional, as maiores alteracfes ocorreram nas modalidades de ensino e, nesse contexto, o
ensino remoto emergencial possibilitou a manutencao do ano letivo nas instituigdes publicas e
privadas, minimizando as perdas ocasionadas pelo distanciamento social.

Visando compreender o termo ERE, tomamos por base Tomazinho (2020), que o
justifica a partir das expressdes que o compde. Dessa forma, segundo o0 autor, a expressao
ensino remoto esta relacionada a impossibilidade da manutengdo das aulas presenciais, em
virtude das recomendagdes de isolamento social atribuidas pelo Ministério da Saude no periodo
pandémico. Ja o termo emergencial refere-se a iminéncia de adaptacéo das praticas escolares
nesta conjuntura, assim, o ERE, que, para Garcia et al. (2020, p. 5), “se viabiliza pelo uso de
plataformas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas para o compartilhamento de
conteudos escolares”, consistiu em uma mudanca temporaria na mediacdo dos conhecimentos
educacionais.

Nas palavras de Bezerra (2021, p. 50), o carater emergencial do ERE configura-se como

uma caracteristica complicadora, tendo em vista que
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O tempo de preparacdo é algo determinante também para caracterizar essa
modalidade, a partir de seu carater de imprevisibilidade, ao contrario da
educacdo a distancia, por exemplo, que costuma ter, em média, de seis a nove
meses de preparacdo para 0 inicio das aulas — podendo, a depender da
complexidade dos cursos oferecidos, ultrapassar esses nove meses.

Hodges et al. (2020) destacam que o ERE ofereceu a professores e estudantes a
oportunidade de interagcdo e prosseguimento do ano letivo, com o objetivo de minimizar os
efeitos causados pela pandemia. Os autores ainda salientam que esta modalidade de ensino tem
como caracteristica ser utilizada em um curto periodo de tempo, orientando-se pelos principios
da educacdo presencial, diferenciando-se do carater da EAD que dispGe de estrutura e
metodologia organizadas com o intuito de atender ao ensino, indo além dos momentos
sincronos e assincronos oferecidos pelo ensino remoto.

Observando estas perspectivas, ambas as modalidades fazem uso da tecnologia e séo
propensas a ocorrer no ambiente doméstico, porém, na EAD, a rotina dos alunos adapta-se as
suas necessidades de formagdo. Sobre as diferencas entre as modalidades EAD e ERE,
Coscarelli (2020, p.15) afirma:

[...] chamamos ensino remoto e ndo educacao a distancia (EaD), porque é uma
acao emergencial, sdo cursos presenciais, que, devido aos impedimentos
impostos pela facil disseminagdo do coronavirus, impedem 0s
estabelecimentos de ensino de manterem suas atividades presenciais. O ensino
remoto precisou ser feito sem planejamento prévio, sem um ambiente virtual
de aprendizagem escolhido com cautela, sem que os professores tivessem
tempo de se preparar, de produzir e selecionar materiais e estratégias de ensino
adequadas para atividades online. [...] ndo se faz EaD de qualidade de uma
hora para outra.

A vista disso, faz-se importante percorrermos a histéria do ensino a distancia no Brasil
que, segundo Valente (1997), teve como ponto de partida a difusdo pelo radio, em 1930,
especialmente nos estados de S&o Paulo e Rio de Janeiro. Importante mencionar o papel do
Instituto Universal Brasileiro na popularizacdo dessa modalidade de ensino entre os anos 1960
e 1980. Nesse interim, esse modelo de educacdo se expandiu com iniciativas das televisdes
como a TV Cultura e a TV Globo, por meio da Fundacéo Roberto Marinho, que popularizou a
tele-educacdo (Telecurso 2° grau) ao veicular o telecurso voltado a populacdo que precisava
concluir a escolaridade basica, ainda na década de 1970.

Acdes voltadas para o estabelecimento da EAD marcaram o século XX, tendo um
grande alcance nos lares brasileiros. Além disso, iniciativas voltadas para a educacédo
profissionalizante com apoio do sistema FIESP, Sistema S (SESI, SENAI, SESC) também
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protagonizaram nesse cenario. As instituicGes de ensino superior (IES), segundo Novello
(2011), introduziram praticas de ensino mediadas pelas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo (TICs) apenas na década de 1990.

Diferentemente do ERE, a modalidade EAD precede a internet. As politicas
educacionais passaram a recomendar essa modalidade a partir das reformas educacionais
realizadas apds a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDNEN)
em 1996, visando oferecer curso superior ao vasto nimero de professores sem graduacao,
atendendo as exigéncias da lei que impulsionou a EAD no pais.

Com a expansdo da internet e todo o aparato que a acompanha, fez-se necessario uma
adequacao a esse sistema compartilhado e interativo. Dessa forma, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) (BRASIL, 1996), por meio do Decreto n°® 5.622, de 19 de dezembro de
2005, legitimou a EAD nos niveis da Educacédo Profissional, Especial, Técnica, Tecnoldgica e
Superior como forma alternativa de ensino. Nesse escopo, 0 ensino remoto se mostrou também
como uma possibilidade de ensino em contextos especificos.

O sistema de ensino a distancia, apesar de seu carater desafiador, vem se consolidando
como alternativa possivel e Unica em diversos contextos, uma vez que tem a possibilidade de
chegar a lugares de dificil acesso como em comunidades ribeirinhas e indigenas. A Covid-19,
que acometeu e ainda acomete o mundo, revelou uma realidade jamais pensada por alunos,
pais, educadores, sistema escolar e 6rgdos educacionais, que foi a necessidade de manter a
educacdo em funcionamento em sistema remoto como alternativa possivel para preservar a
vida, uma vez que no ano de 2020 ainda n&o havia vacinas desenvolvidas e testadas contra esse
virus.

A experiéncia de ensinar e estudar de forma remota levantou questdes que precisavam
ser resolvidas com urgéncia na esfera da educagdo. A pandemia dilatou as lentes das diferencas
sociais, visibilizando para o mundo as desigualdades e os problemas do ensino no Brasil, tais
como a falta de escolas, recursos insuficientes, necessidade de treinamento e formacdo de
professores, escassez de merenda entre outros, mostrando, sobretudo, o que esse sistema como
um todo n&o estava preparado para enfrentar. No contexto atual da educacéo, revelou-se que
urge a criagdo de politicas publicas com o objetivo de diminuir as desigualdades, exacerbadas
pelo ensino remoto e retratadas pela queda nos indices de aprendizagem dos alunos, falta de
apoio didatico, pedagdgico e digital no contexto escolar das capitais e zonas rurais, além de
uma gama de outros problemas.

A pandemia e seus efeitos, como o isolamento social, imputaram ao sistema remoto,

que antes se configurava complementar, um papel de via possivel para o desenvolvimento da



36

educacdo em todas as suas modalidades. Nesse cenario, a grande maioria dos professores e, no
ambito da discussdo deste estudo, a professora em formacgéo inicial e a pesquisadora,
experienciaram o ensino de forma remota, enfrentando uma jornada completamente nova,
moldada pelo contexto politico, historico, social e epidemioldgico.

Vale ressaltar que possuir aparatos tecnoldgicos ou saber utilizar softwares néo
garantem ao professor em formacdo resultados satisfatérios. Nao apenas porque novas
plataformas e demandas foram se configurando, mas principalmente porque o contexto de
pressdo psicoldgica, causado pela pandemia, aflorou limitacdes fisicas e emocionais. Faro et al.
(2020) afirmam que é impossivel pensar o contexto atual de pandemia minimizando o que esse
virus causou na saude mental de cada sujeito.

Ampliando nosso olhar para além das questfes de formacao docente e visualizando o
trabalho do professor, Tardif e Lessard (2009, p. 31) afirmam que “ensinar ¢ trabalhar com
seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos”, portanto, esse periodo de
isolamento social e suspensdo das aulas presenciais dificultou um de seus elementos basilares,
a interacdo humana. A auséncia das relacdes no mundo presencial e as exigéncias do online
limitaram as interacdes entre professor-aluno, no entanto, ndo as impediram.

Na perspectiva de adaptacdo ao contexto do mundo online, as relagdes foram
redimensionadas atendendo as demandas do meio remoto, que exigiu letramentos digitais,
aumentando a complexidade da atividade profissional. Ainda, questbes como adoecimento
fisico e emocional, esgotamento, falta de motivacdo e inseguranga atravessaram o trabalho
docente.

Por ser uma atividade complexa, ndo foi tarefa facil adaptar curriculos e mediacdes
pedagdgicas para um contexto online, tendo em vista a estrutura e 0s projetos educacionais
serem pensados para uma realidade presencial, vivenciada pela comunidade escolar em seu
cotidiano. Mendonga (2021, p. 45) afirma que “o ensino emergencial remoto realizado muitas
vezes em condi¢des de trabalho e de estudo precarias, se organizou num misto de improvisacéo,
criacdo e mimetizagao das aulas convencionais”.

A referida autora conduziu um estudo no periodo de 21 de marco a 24 de junho de 2021
por meio da aplicacdo de questionarios online a 637 participantes com o objetivo de investigar
as percepcdes de alunos e professores universitarios sobre o ensino de linguas e tecnologias
digitais no periodo de ERE. Entre as dificuldades enfrentadas mencionadas pelos docentes,
foram citadas a qualidade precaria dos dispositivos, bem como ter que compartilha-los com
outros da casa, a falta de familiarizagcdo com recursos tecnoldgicos, o fato de ndo gostar de se
expor em video, a falta de tempo para planejar aulas e atividades, a qualidade precéria da
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internet. No entanto, os dados apontaram para um elemento que saltou aos olhos da
pesquisadora: o fato de que 47% dos entrevistados fizeram mengéo ao ambiente da casa ndo ser
apropriado para o ensino, por questdes como barulho, circulagdo de pessoas, iluminacéo
inadequada, entre outros. Em sua analise, Mendonca (2021) interpreta que o espa¢o doméstico
parece ser gerador de incobmodo e estresse, pois 0 ambiente académico passou a adentrar o
ambiente familiar.

A invasdo da escola no espaco doméstico pode ser interpretada sob diferentes olhares,
nesse panorama maior do ERE. Além das limitacGes em relacdo ao espaco fisico, aos aparatos
tecnoldgicos, a organizacao e a estruturacao desse modelo de ensino, precisamos enfatizar que
no centro dessa questdo encontra-se o professor. Este, que poderiamos dizer em um termo
metaforico, foi “arrebatado” para outra realidade tendo que se adequar as mudangas no
cotidiano, na vida pessoal e no trabalho em um minimo espaco de tempo. Diante deste cenario,

Novoa (2020, 15min45s) afirma que

a transicdo digital, por meio dos mais diversos dispositivos, ira acontecer de
forma mais rapida e teremos uma mudanca da escola. Sera preciso criar novos
ambientes de sala de aula e devemos nos reinventar enquanto educadores no
pos-crise.

Assim, um didlogo mais abrangente da comunidade escolar com as instancias que a
gerem e com a sociedade ¢ uma possibilidade, no sentido de fomentar uma discusséo sobre a
revalorizacdo do papel da escola, do professor e do ensino. Outras possibilidades podem
florescer a partir do cenario de ERE, por exemplo, o ensino hibrido como vimos a partir de
2020.

As dificuldades enfrentadas pelos professores no ERE também foram retratadas no
espaco virtual por meio de memes'?, conforme a figura a seguir. A forma como questoes
especificas foram mostradas de maneira leve e com humor serviram de alerta @ comunidade
escolar diante das dificuldades impostas pelas aulas online. Falta de interacdo com os alunos,
cameras desligadas durante as aulas, professores cansados e alunos desmotivados foram alguns

dos incdmodos expostos no ambiente virtual.

12,0 termo “meme” foi cunhado pelo bidlogo Richard Dawkins em seu livro The Selfish Gene, em 1976. O autor
utilizou o termo para nomear a unidade de informagdo cultural em analogia ao gene, que é uma unidade de
informacéo genética (JOKURA, 2017). Na internet, memes sdo normalmente imagens associadas a textos que sdo
transmitidas rapidamente atuando como uma forma de comunicacéo.
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Figura 1 - Meme que retrata a interacdo professor X estudante no ERE

O professor online / Eu com a
camera desligada

Fonte:https://img.ifunny.co/images/Ofe8c1c9deb6767ab6108742184d0bdff8d6a054e3360ac39¢7d03419aadeed3
_l.webp Acesso em: 24 de abr. 2023

Diante dessa realidade, repensar o sistema educacional em suas variadas dimensdes,
observando primordialmente questfes sociais que o subjazem, pode nos levar a refletir que o
“novo normal”, frase incansavelmente replicada pelos meios de comunicagdo durante a
pandemia, ndo sera apenas mais um termo que tenta dar uma nova roupagem as desigualdades,
violéncias contra minorias e exclusdo social. Se o que era considerado normal ndo contemplava
as necessidades individuais e coletivas dos cidaddos, o novo normal deveria entdo, ser uma
quebra drastica de paradigmas, impulsionando uma mudanga no status social, representando
igualdade de condicdes e justica para todos e em todas as areas que compdem a vida de um ser
humano.

Em especial, pensando o ERE, a exigéncia de novas competéncias e abordagens
descortinou a necessidade de atuar com novas ferramentas. Dessa forma, a abrupta mudanga na
modalidade educacional delineou um quadro no qual o professor, além de colocar em pratica
seus conhecimentos, necessitou agir também como um novo profissional. Em concordancia
com as palavras de Imberndn (2014, p. 35) ao discorrer sobre o futuro da profissdo docente,
presenciamos em 2020 que esta progride para um contexto de transformacdes profundas no
tocante aos niveis tecnologicos e ao avango do conhecimento, sendo crucial “formar o professor
na mudanga e para a mudanga”.

Os desafios para implementar a medida do proclamado “novo normal” nos levam
primeiramente a considerar adaptacdes abruptas nas praticas docentes. Preparar uma aula para
ser ministrada a distancia é diferente de preparar uma aula para a modalidade presencial, quer
seja pelas ferramentas utilizadas ou pela prépria didatica de video, que demanda outros critérios

distintos a aula padrdo. Ademais, para 0s alunos mais jovens, o desafio de manter a motivacao
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diante das aulas gravadas ou das leituras de textos em formato PDF foi uma constante. Em se
tratando de aulas a distancia, diante do meu papel social como professora em uma IES, teco
considerac@es sobre as dificuldades enfrentadas pelas universidades, frente a falta de preparo e
apoio pedagogico aos futuros professores para essa realidade, vide as questfes de cunho
metodoldgico que emergiram durante o ERE.

Nessa conjuntura de adaptacao, os professores em geral foram impactados de forma
direta e indireta frente aos novos conhecimentos necessarios a atuacdo, seja com 0 uso dos
recursos digitais, seja na construcdo dos saberes profissionais. No caso desta investigacéo,
contamos com diversos registros de acesso a diferentes plataformas de comunicagao ocorridos
no periodo de ERE entre nossa colaboradora e seus alunos. Para ilustrar, destacamos na Figura
3 a imagem (printscreen) referente a aula realizada no dia 16 de junho de 2020, na qual nossa
colaboradora utilizou um jogo online na plataforma Kahoot!'3. Além de percebermos na
imagem a presenca da multimodalidade por meio de textos escritos, audios e simbolos,
reafirmamos o carater de adaptacdo das praticas docentes durante esse periodo desafiador da
educacdo.

Figura 2 - Chat no WhatsApp

|

|

0:02 16:36
Calma vou mandar o link 1437

| Calma vou mandar o link

ok 16:37
Play Kahoot! - Enter game PIN here!
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora.

v

13 “Kahoot! é uma empresa global de plataforma de aprendizado que deseja capacitar todos, incluindo criangas,
alunos e funcionarios, para liberar todo o seu potencial de aprendizado [...]. A Kahoot! foi fundada em 2012 por
Morten Versvik, Johan Brand e Jamie Brooker, em um projeto conjunto com a Universidade Norueguesa de
Ciéncia e Tecnologia. Disponivel em: <https://kahoot.com/company/>. Acesso em: 20 jun. 2022.
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As representacdes que o professor em formacao tem de si mesmo e de seu trabalho, na
conjuntura do ERE, remonta-nos a ideia marxista de que o homem transforma o meio e é por
ele transformado, uma vez que, concordando com Machado e Bronckart (2009), escolher,
adaptar e transformar preveem um envolvimento do individuo com a situacdo de trabalho,
situacdo tal que o modifica como sujeito de sua acdo. Nesse aspecto, as tecnologias digitais
assumem o papel de artefato cultural necessario, visto que sdo um meio disponivel para
influenciar ou transformar o agir no mundo.

O ERE demandou ao professor desenvolver habilidades, reconfigurar praticas e refletir
sobre sua prépria atividade em um curto espaco de tempo. Pensando no processo de se
(re)colocar frente as diferentes situacbes enfrentadas que mobilizam diversas habilidades,
teorias, metodologias e saberes, direcionamo-nos aos conceitos de Tardif (2007) referentes ao
trabalho do professor. Este autor estabelece quatro tipos de saberes em torno dos quais se
organiza a profissdo docente, enfatizando o carater social que permite ao professor gerenciar
saberes de natureza plural oriundos da formacédo profissional e de saberes curriculares,
experienciais e disciplinares.

Os saberes profissionais provém das instituicdes de formacdo de professores
relacionados ao conhecimento e a formacéo cientifica e ndo estdo desconectados do sujeito,
sendo construidos ao longo da trajetéria profissional e historias pessoais, (re)construindo-se de
acordo com as necessidades e acontecimentos que cercam esses sujeitos. Contiguos a esses
saberes encontram-se 0s saberes pedagogicos, que, aliados as ciéncias da educagéo, provocam
reflexBes racionais e normativas sobre a prética educativa. Em sequéncia, os saberes
curriculares, incorporados ao longo da carreira, sdo provenientes das sistematizacdes dos
discursos, contetdos, objetivos e métodos categorizados pelas instituicdes escolares,
representados por parametros sistematizados no ambito das préaticas educativas.

O saber disciplinar, segundo Tardif (2007), diz respeito aos diversos campos do
conhecimento, amparado pelas diferentes ciéncias e encontra-se normalmente organizado em
disciplinas ofertadas no sistema educacional. J& o saber experiencial, proveniente da propria
atividade, por meio do exercicio de suas préprias fun¢des no desenvolvimento de sua profissao
é incorporado a experiéncia individual nas préaxis do professor. Assim, a combinacdo desses
saberes constitui a formagéo docente e sdo mobilizados no ambito da formacéo profissional.

O docente, no periodo de ERE, pdde vivenciar saberes até entdo ndo mobilizados, uma
vez que os saberes profissionais e pedagdgicos foram permeados por situacdes que exigiram

adaptacdo e Ihe possibilitaram ressignificar suas praticas. Os saberes curriculares revisitados
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nesse momento de urgéncia contribuiram para o desenvolvimento de novas condutas,
promovendo uma reflexdo sobre o processo de mediacdo por meio da renormalizacdo de
artefatos. Os aparatos tecnoldgicos utilizados nesse periodo mediaram o processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando uma reflex&o sobre o papel dos instrumentos para o professor e
para seu desenvolvimento profissional. Os saberes experienciais sdo descritos por Tardif (2014,
p. 109) como um saber interativo que ¢ “mobilizado e modelado no dmbito de interagdes entre
o professor e os outros atores educativos”. No contexto do ERE, eles foram constituidos pela
permeabilidade, flexibilidade e adequacéo a realidade vivenciada.

No escopo dos saberes profissionais e curriculares que circundam 0 processo
educacional, a formacdo de professores figura como objeto de estudo para diversos autores
como Pimenta e Lima (2011), Santos, Costa e Pereira (2018) que reafirmam a importancia do
estagio supervisionado para 0s cursos de licenciatura como elemento indispensavel para a
formagéo e construgdo de uma identidade profissional docente. Esse espago de trocas e
vivéncias profissionais para os cursos de licenciatura também enfrentou questdes impares no
periodo de ERE. Os espacos para regéncia, trocas, experimentacfes e relacbes da triade
professor formador/ professor supervisor/ estagiario agora assumiram um papel no mundo do
ensino remoto, mudando, ndo sabemos o quanto, o percurso formativo do futuro professor.

Importante mencionar que o ensino no campo virtual implica em mudancgas no ambiente
educacional, provocando desdobramentos na percepcao da aprendizagem, nas relacdes pessoais
e nos processos de construcdo identitaria. E axiomatico que o ensino mediado pela tecnologia
aventou questdes relacionadas ao impacto dessas mudancas nos processos de construcdo da
identidade do sujeito. Segundo Harvey (1989), as demandas globais desencadearam horizontes
espaco-temporais que aproximaram pessoas e lugares, acelerando movimentos que antes
levariam outra medida de tempo para que ocorressem. Esse impacto sobre a identidade recai
diretamente sobre as coordenadas béasicas de todos os sistemas de representacdo de um
individuo, gerando a necessidade de reorganizacao em suas relacfes espaco-temporais.

Assim, podemos reconhecer, conforme Giddens (1990, p. 18), que “nas sociedades pré-
modernas, o espaco e o lugar eram amplamente coincidentes”. No entanto, o autor afirma que
a modernidade'* separou o espaco do lugar, uma vez que abre possibilidade para uma relagéo
que ndo exige presenca face a face. Para o autor, diferente dos lugares que permanecem fixos,

14 Entendemos o conceito de modernidade a partir de Hall (2019), que define as sociedades modernas como
sociedades em constante mudanca, de carater rapido e permanente, sendo essas as principais diferengas das
sociedades tradicionais. Segundo Hall (2019, p. 13), “A modernidade, em contraste, ndo é definida apenas como
a experiéncia de convivéncia com a mudanca rapida, abrangente e continua, mas é uma forma altamente reflexiva
de vida, na qual ‘as praticas sociais sdo constantemente examinadas e reformadas a luz das informagdes recebidas
sobre aquelas proprias praticas, alterando, assim, constitutivamente, seu carater’.
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0 espacgo pode ser cruzado instantaneamente quer seja por transportes fisicos ou por satélites.
A medida que as identidades se tornam mais desvinculadas de tempos, historias, lugares e
tradicdes, se fragmentam nesse espaco cultural desestabilizado, gerando uma geografia que ndo
ocupa lugar especifico, comprimindo e modificando as relacfes espaco-tempo.

Certamente, novas tensfes geradas pelo mundo virtual, expostas pelo ensino remoto,
nos levam a indagar sobre quais 0s novos sentidos atribuidos a essa modalidade e como as
relacdes de pertencimento que se ddo na formacdo presencial sdo impactadas no novo padréao
para a formacdo e construcdo identitaria de um professor em formacao. Nesse contexto, ha que
se questionar ainda o papel de outra “triade”, principio basilar da educagdo superior, que é o
tripé ensino, pesquisa e extensdo e suas reconfiguracdes neste tempo-espaco virtual de
formacéo na licenciatura, uma vez que se faz necessaria a discussao sobre suas prerrogativas
nos contextos ndo presenciais.

Na sequéncia, abordaremos temas relevantes na constituicdo do ERE, tais como os
recursos e as ferramentas que compdem essa modalidade de ensino e que tiveram papel

predominante para seu funcionamento.

2.1.1 As Tecnologias da Informagéo e Comunicacao

O trabalho docente, segundo uma visdo Sociointeracionista e Marxista do trabalho, tem
como principal caracteristica ser uma atividade coletiva mediada por instrumentos. Dessa
forma, a ferramenta de trabalho comp&e uma relacdo dialética entre os artefatos culturais e as
relacdes sociais como mediadores da atividade e desenvolvimento da consciéncia humana.

Medrado (2013) afirma que o artefato cultural se configura como qualquer objeto que
o individuo possui ou tem & sua disposicao para influenciar ou transformar o seu agir no mundo,
portanto, a partir da visdo da tecnologia como um artefato historico e sociocultural que compde
de forma dialética as dimensfes técnica e simbolica, coletiva e individual, ressaltamos a
necessidade de observar o papel das TICs/TDICs® no contexto do ERE.

As TICs, abreviacdo para Tecnologias da Informagdo e Comunicacgéo, referem-se a um

conjunto de recursos tecnoldgicos integrados que viabilizam a automacédo e comunicacdo de

15 Segundo Anastacio (2021), TDICs sdo tecnologias que medeiam processos informacionais englobando
equipamentos digitais como computadores, lousas digitais, quadros interativos, éculos de realidade virtual entre
outros. Diferenciam-se das TICs pela presenca do elemento digital e utilizam recursos que permitem a interacao,
compartilhamento, edi¢do de videos e imagens, troca de arquivos, entre outros. Nesta tese, utilizaremos
preferencialmente a terminologia TDICs, haja vista que os recursos utilizados durante a pandemia, no ensino
remoto, foram/sdo majoritariamente mediados por tecnologias digitais como computadores, tablets e smartphones,
reservando o uso da sigla TICs as citagdes ou mencdes feitas por outros autores.
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processos por meio de hardware, software e telecomunicagdes. O uso dessas tecnologias na
educacdo abriu caminho para mudangas significativas relativas ao processo de ensino-
aprendizagem.

No contexto de Ensino Remoto Emergencial, o uso da TDICs como ferramentas
facilitadoras e mediadoras no contexto educacional assumiu papel essencial para o
funcionamento do sistema escolar no Brasil. Observando a LDB, em seu artigo 32, paragrafo
4, que afirma que “o ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais”, dispomos sobre a
implementacdo do ERE como modalidade possivel no periodo de isolamento social
implementado no intuito de manter as relagdes educacionais. A BNCC, Base Nacional Comum

Curricular (2018), ao discorrer sobre suas competéncias gerais, detalha o uso das tecnologias:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informag@es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p. 7).

O decreto n® 6.300, de dezembro de 2007, sistematiza 0 Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO) e disserta sobre o uso pedagogico das TICs na rede
publica de Educagdo Bésica. O uso pedagogico dos recursos tecnoldgicos, de acordo com o
documento, tem por finalidade contribuir para a inclusdo digital por meio da ampliacdo do
acesso a computadores, a rede de internet e outras tecnologias digitais visando o beneficio ndo
apenas da comunidade escolar, mas também da comunidade préxima da escola (BRASIL,
2007). No entanto, a necessidade de urgéncia em que a educacgdo se encontrou no periodo de
pandemia fez a sociedade atentar para pontos nevralgicos que circundam a educacéao.

Dados relevantes sobre professores e formacéo para as TDICs retrataram a situacao da
formacdo inicial no periodo de ERE. Uma pesquisa realizada entre 16 e 28 de maio de 2020
pela Nova Escola’® analisou 8.121 respostas de professores/as da Educacdo Baésica dos 26
estados e do Distrito Federal, geradas em um questionario online, que indicaram 0s seguintes
resultados: 51,1% dos profissionais ndo receberam nenhuma formacdo de suas redes ou
mantenedores para trabalhar e apenas 38,8% dos profissionais se achavam preparados para lidar

com as ferramentas digitais. Os percentuais revelados pela pesquisa trouxeram a tona

16 Organizagéo sem fins lucrativos, herdeira da revista de mesmo nome, foi criada em 2015. Nos dias atuais, é uma
plataforma digital que produz reportagens e oferece cursos autoinstrucionais, formacdes, planos de aula e materiais
educacionais aos professores brasileiros. Disponivel em: https://novaescola.org.br/quem-somos>. Acesso em: 27
mai. 2022.
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questionamentos sobre a formagéo do professor no Brasil.

Ha muito se faz um debate sobre o uso de tecnologias na sala de aula como elemento de
inclusdo, inovacdo e motivacdo na educacdo, bem como sobre a necessidade de oferta, pelas
instancias educacionais, de cursos de formagdo continuada voltados para a area. Essas acdes
nos levam a refletir sobre sua efetividade, deixando claro a existéncia de necessidades que ndo
estdo sendo supridas, como indicam os dados da pesquisa citada.

Dias e Pinto (2020) apontam, diante de um levantamento realizado pelas Secretarias de
Educacdo de Estados e municipios no Brasil, para uma grande demanda de professores que
precisaram se adequar rapidamente a uma emergéncia. Assim, o professor em formacéo inicial
passou a se adequar aos modelos possiveis para 0 momento. Aulas em sistema remoto por meio
do uso de plataformas digitais, trocas de experiéncias com os colegas de trabalho por meio de
chats de aplicativos, conversas com alunos por e-mails, reunides online com coordenacdes,
participacdes em lives, atuacdo como aluno em disciplinas de estagio supervisionado em
sistema remoto foram algumas das ac¢Oes praticadas pelos professores, assim como ocorreu na
UEPB em 2020, instituicdo em que atuo como professora. Dias e Pinto (2020) também relatam
as dificuldades que o curto espaco de tempo destinou ao uso das TDICs de forma satisfatoria,
0 que também se mostrou como um problema critico nessa conjuntura.

Na esteira destas questdes, os professores continuam em situacdo de duvidas para
utilizar as TDICs, as escolas permanecem em déficit de hardware, software e estrutura para o
mundo digital, as instituicdes formadoras persistem na promogéo de debates sobre a formacéo
para 0 mundo atual e suas demandas que ndo atendem as necessidades reais do contexto atual.
Enfim, uma questdo leva a outra e, ainda que sem solucédo, exige que essa problematica seja
repensada, pois o ERE ndo pbde esperar por uma situacdo resolvida para funcionar, ao
contrério, exigiu solugbes urgentes para manter o funcionamento do sistema educacional. Os
embates gerados por essa situacdo também apontaram um impasse entre o discurso (que se quer
inclusivo) e a realidade (excludente). Ao mesmo tempo em que os documentos oficiais
discorrem sobre as vantagens do uso das tecnologias e como elas permitem um
desenvolvimento do aluno de forma a inseri-lo em novas préaticas para o aprender, os dados
expuseram o agravamento da exclusdo digital no periodo de ERE e diariamente divulgados pela
midia, retrataram e alertaram para a realidade de milhGes de brasileiros.

Nesse momento, cabe refletirmos sobre a democratizagdo das midias na educacgéo e no

quanto a classe social é reguladora do acesso a internet e aos equipamentos que o estudante
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brasileiro dispde em casa. Um estudo realizado pelo NIC.br (2021)*7 nas areas rural e urbana e
com todas as classes sociais em 23 mil domicilios do Brasil apresenta dados importantes sobre
0 uso da internet. Segundo a pesquisa, as classes A e B mantém desde 2015 basicamente o
mesmo tipo e qualidade de acesso. Ja a classe média comum, a classe C, teve um decréscimo
significativo no mesmo periodo. As classes D e E esbogaram pequeno aumento no inicio da
pandemia, porém mostraram um decréscimo em 2021. Ainda, 90% desta populacdo pobre
apresenta menor frequéncia de uso da internet do que qualquer outra classe social, além de
utilizar exclusivamente o celular como dispositivo para se conectar. Este indicador revela a
falta de acesso continuo ao computador e & internet de qualidade.

Na esfera da educagdo, entendemos que as metodologias de ensino devam estar
adequadas a essas realidades para que o processo de ensino e aprendizagem contemple as
diferencas socio-materiais reveladas pela pesquisa. Temos ciéncia de que este processo nédo é
igual para todos, mesmo com o direito de acesso previsto na Lei 12.965/14 do Marco Civil da
Internet. Por isso, o debate sobre o uso de termos como nativos digitais ou imigrantes digitais
se faz importante, ja que estes ndo definem um mesmo grupo ou geracdo, mas representa apenas
recortes da realidade.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia
da Informacdo e Comunicagdo 2019%8, a Pnad TIC, divulgados pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), antes da pandemia, no ultimo trimestre de 2019, 12,646 milhdes
de familias ainda ndo tinham acesso a internet em casa, 34,9 milhGes de pessoas na faixa etaria
de 10 anos de idade ou mais ndo possuiam aparelho de telefone celular. Assim, falar sobre
acesso ao mundo digital é falar também e principalmente sobre seus contrapontos. Ao passo
que uma expressiva parte da populacdo sequer tem acesso a internet, dados também mostraram
que, de acordo com pesquisa realizada pelo NZN Intelligence?®, sobre o crescimento de vendas
em e-commerce, 71% dos brasileiros afirmaram que aumentaram suas compras pela internet
durante o periodo de isolamento social. Tal constatacdo reafirma a questdo da desigualdade
social como pano de fundo do cenério pandémico.

Um estudo realizado em uma Institui¢cdo de Ensino Superior do Leste de Minas por Silva
e Filho (2020) investigou a relacédo de professores em formacéo do curso de Pedagogia com as

17 NIC.br (Ntcleo de Informacio e Coordenagdo do Ponto BR <https://nic.br/>) é uma entidade civil de direito
privado e sem fins lucrativos, encarregada da operacdo do dominio .br, bem como da distribuicdo de nimeros IP
e do registro de Sistemas Autdbnomos no Pais.

®Disponivel em:  https://exame.com/tecnologia/no-pre-covid-brasil-tinha-12-mi-de-familias-sem-acesso-a-
internet-em-casa/. Acesso em: 17 mai. 2022.

®Disponivel em: https://www.gv8.com.br/blog/post/0-aumento-da-demanda-de-servicos-digitais-causado-pelo-
isolamento-social. Acesso em: 24 mai. 2022
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tecnologias digitais no periodo de ERE. Os dados coletados por meio de um questionario online
apontaram para uma certa familiarizacdo dos participantes com as tecnologias digitais. Do total
de estudantes, 50% afirmaram estar satisfatoriamente familiarizados com as tecnologias
digitais. Sobre o uso das ferramentas digitais no cotidiano, 100% dos alunos afirmaram fazer
uso das redes sociais e quase 70% afirmaram fazer uso de videochamadas.

Apesar de os dados apontarem para um percentual de familiarizacdo com o uso das
TDICs, no gque concerne ao periodo de ERE e a urgéncia por ele exigida, vivenciamos em um
escopo maior a necessidade ndo apenas de utilizar as tecnologias na vida pessoal, mas em larga
escala e em uma situacao de sobrevivéncia, sobretudo na educacdo. De repente, a sociedade se
viu envolta em novos termos como Zoom, Google Meet, WhatsApp. Palavras nao frequentes ou
até mesmo nunca utilizadas no dia a dia escolar passaram a fazer parte do vocabulario das
escolas, como sincrono, assincrono, hibrido, online, off-line, teleaula, videoaula, ensino remoto,
ensino presencial, home-office entre tantas outras. Contudo, as desigualdades sociais acirradas
no periodo de pandemia nos levaram a questionar se realmente a tecnologia € um recurso
acessivel a todos como apregoam os documentos oficiais da educacao brasileira.

Se, por um lado, as TDICs proporcionaram uma expansdo da educagéo, por outro,
mostraram um cenario de profundas desigualdades sociais. As faixas economicamente mais
vulneraveis da populacdo foram automaticamente impossibilitadas de seguir a vida escolar
“normal” que tinham antes da pandemia. No livro A maquina esta a servico de quem? Paulo
Freire ja questionava o uso das tecnologias no processo da educacdo. Na década de 1980, o
autor ja interrogava:

Quero saber a favor de quem, ou contra quem as maquinas estdo postas em
uso. Entdo, por ai, observamos o seguinte: ndo é a informatica que pode
responder. Uma pergunta politica, que envolve uma direcdo ideolégica, tem
de ser respondida politicamente. Para mim os computadores sdo um negdcio
extraordinario. O problema é saber a servico que quem eles entram na escola.
(FREIRE, 1984, p. 6).

Santos (1999) chama atenc¢do para a questdo da desigualdade e da exclusdo na sociedade
capitalista, destacamos que a exclusdo digital é apenas a ponta do iceberg de um projeto
neoliberal supressério que prega a manutencao do status de exploradores sobre os explorados.
Assim, ndo raro, encontramos na midia chamadas em jornais romantizando as dificuldades
enfrentadas por grupos excluidos socialmente, enfatizando o esforco como forma de ser
produtivo e vencedor socialmente aceitavel. No periodo de 2020, muitas noticias relacionadas
a educacao foram veiculadas, porém, chamadas como a figura seguir, relacionada ao ERE

foram disseminadas como incentivo mascarado de supresséao de direitos.
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Figura 3 - Matéria disponibilizada no Jornal G1 (GO) que evidencia a exclusdo digital
=ww gl GOIAS .. Q suscan

Aluno de escola publica comove a
web ao estudar usando wi-fi de
acougue, em Goias

Mesme com as aulas suspensas por causa da pandemia de coronavirus, Willian Marciel, de 13
anos, reserva cerca de duas horas per dia para estudar pelo celular, que foi comprado com a

venda de Iatinhas.

Por Millena Barbosa, TV Anhanguera
10406

Fonte: https://gl.globo.com/go/goias/noticia/2020/06/10/aluno-de-escola-publica-comove-a-web-ao-estudar-
usando-wi-fi-de-acougue-em-goias.ghtml. Acesso em: 17 mai. 2020.
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Para além do debate sobre questdes de exclusdo social que permearam o ERE, outras
problematicas sdo levantadas em relacdo ao panorama da educacdo. A exclusdo digital, por
exemplo, ndo esta relacionada apenas a falta de equipamentos que permitam o acesso a internet.
Se pensarmos que um dos principais beneficios da rede mundial de computadores € o
compartilhamento do conhecimento, indagamos até que ponto essa solidarizacdo proposta pela
globalizacdo esta disposta a alcancar as mais distantes e longinquas populagdes.

O questionamento centra-se em gquem decide que tipo de informacdo chega a quem.
Seria justo afirmar que a internet atende a todos de forma democrética, visto que para que
alguém a acesse, sobrevenha todo um sistema politico, financeiro e social que precisa estar
interessado no funcionamento dessa engrenagem? Assim, incluir-se digitalmente requer muito
mais que esforcar-se para ter acesso a uma rede wi-fi ou a uma conexao de 3, 4 ou 5G para
acessar a internet de aparelho maével, mas requer acima de tudo, politicas publicas voltadas para
a justica social.

Embora a Organizacdo dos Direitos Humanos (ONU) ja reconheca o direito de acesso
a internet como um direito humano, e que ja exista no nosso ordenamento juridico lei que
garante 0 acesso a internet — Lei 12.965/14, que ficou conhecida como Marco Civil da Internet,
no cotidiano, esse acesso ainda é negado a muitas parcelas da sociedade brasileira. Lé-se, na
supracitada lei, que além do carater disciplinador, esta também deve promover o0 acesso, como

podemos observar no artigo a seguir:

Art. 4° A disciplina do uso da internet no Brasil tem por objetivo a promocéo:
| - do direito de acesso a internet a todos;

I - do acesso a informacéo, ao conhecimento e a participacao na vida cultural
e na condugdo dos assuntos publicos; (BRASIL, 2014).

Retomando a discussao sobre TICs/TDICs e sua relacdo com o que versa a competéncia
namero 5 da BNCC, explicitamos a multiplicidade cultural que permeia este processo de

educacdo digital no tocante a utilizacéo de forma
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critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva” (BNCC, 2017, p. 9).

Em concordancia com Rojo (2012), as novas ferramentas decorrentes do avanco
tecnoldgico tém um alcance multidimensional e exigem novas habilidades de producéo e
andlise critica. A concepgdo de letramento como préticas sociais da escrita e leitura
(KLEIMAN, 1998) passou por mudangas, e Rojo (2012) afirma que houve uma revolugdo em
sua constituicdo em funcdo da diversidade de sistemas semioticos e de modalidades de
comunicacgdo que resultou em um novo conceito, nomeado de multiletramentos.

Rojo e Moita Lopes (2004) ressaltam que o papel da escola no mundo contemporaneo
exige conciliar as praticas de letramento com questBes de multiplicidade de culturas e da
multimodalidade dos textos, proporcionando aos alunos ferramentas para o enfrentamento das
novas demandas sociais postas pelo atual contexto tecnolégico. Nesse sentido, como parte das
varias competéncias exigidas em um processo de letramento digital baseado em préaticas sociais
estd a capacidade de aprender novos tipos de discurso, avaliar criticamente um conteddo,
desenvolver habilidades para buscar informacdes e conteddos nos meios digitais, estabelecer
um modelo de leitura ndo linear, perpassado por outras configuracdes de textos. Na direcéo da
construcdo de uma identidade digital, professores e alunos se veem imersos em um mar de
informagdes nos mais diferentes formatos e interfaces, identidades, culturas e novas formas de
ensinar e aprender. Todavia, os multiletramentos requerem de alunos e professores ndo apenas
competéncia digital para sua apropriacéo.

Em relacdo a democratizacdo para 0 acesso de informacgdes e interacdo em espagos
virtuais, o Brasil ainda precisa caminhar um longo percurso para oferecer acesso ao mundo
digital a grande parte da populacéo. Segundo um levantamento do Todos pela Educacéo?’, entre
2019 e 2021, o numero de analfabetos no pais subiu de 1,4 milhdo, em 2019, para 2,4 milhdes,
em 2021, o que impacta profundamente nos indices de desenvolvimento do pais na esfera da
educacéo.

Por fim, o quadro que se desenhou no ano de 2020 sobre a educacdo trouxe
enfrentamentos para toda a comunidade escolar. O professor, ao adaptar-se a nova realidade,
enfrentou demandas para as quais ndo estava preparado. Apesar de o debate sobre o uso das
TDICs ja se fazer presente na realidade escolar ha algumas decadas, o professor experimentou

uma gama de obstaculos em relacdo ao uso dessas tecnologias como por exemplo, exaustao,

20 Disponivel em: <https://noticias.r7.com/educacao/cresce-66-0-total-de-criancas-que-nao-sabem-ler-nem-
escrever-no-brasil-08022022>. Acesso em: 20 mai. 2022.
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desmotivacéo, falta de conexdo com a internet, divisao das obrigagdes familiares com o trabalho
no mesmo espaco geografico, estado de quarentena, questdes financeiras e de salde. Portanto,
alunos, professores, diretores, coordenadores, merendeiras, todos o0s atores sociais pertencentes
a educacdo foram afetados por essa conjuntura.

Em seguida, discorremos sobre a formagdo inicial docente frente as mudancas no

cenario pedagdgico vivenciadas no quadro da pandemia do corona virus.

2.1.2 Formacdao docente no contexto pandémico

Refletindo sobre a formacédo docente inicial, partimos do principio de que os professores
tém origens e historias de vida muito diferentes, estudaram coisas distintas e ainda alguns tém
mais experiéncia do que outros. No entanto, o que ha em comum a todos é a necessidade de
vivenciar os caminhos da formacéo docente.

E senso comum que, para ser professor, é necessario ter uma vocagao inata ou que basta
ser paciente, gostar de criangas e jovens e de “dar aulas”. Entretanto, a complexidade que subjaz
esta atividade, como descrito por Machado e Bronckart (2009, p. 37) envolve escolhas e
“conflitos com o outro, com o meio, com os artefatos, com as prescrigdes etc.”. Além disso, ¢
fundamental compreender as representacdes que sao interiorizadas e apropriadas no periodo
inicial da profissdo, dado que, de acordo Bronckart e Machado (2004, p. 136) uma vez
individualizadas, as representag0es convertem-se em uma “espécie de guias para suas futuras
agoes”.

A partir das caracteristicas explicitadas, compreendemos que a atividade docente
demanda esforco, como afirma Tardif (2014). Sobre essa preparacdo que ultrapassa em muito
0s anos dedicados, o autor sustenta que a formacéo do professor pode ser dividida pelo menos
em duas partes, compostas por uma trajetéria profissional e por uma trajetéria pré-profissional,
que compreende tudo o que o professor viveu e aprendeu em sua historia de vida passando
inclusive pelo tempo em experiéncia. Segundo Lima (2007, p. 86), a formacdo inicial docente

é

[...] mais do que obter uma certificagdo legal para o exercicio da atividade
docente. Espera-se que a formacao inicial desenvolva nos futuros professores
habilidades, atitudes, valores e conhecimentos que lhes possibilitem construir
permanentemente seus saberes, sua docéncia e sua identidade.

O debate sobre a formacéo inicial docente deve considerar, sobretudo, a realidade néo
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como dada e determinada, mas como um processo imbuido de uma visdo reflexiva
particularmente no que diz respeito as suas praticas. Dentre 0s movimentos subjacentes a
formacdo docente, faz-se importante observar o inicio da carreira, tendo em vista ser um
momento marcado por aprendizagens intensas.

Embasada nos estudos da Ergonomia, Freudenberger (2001, p.159), ao referenciar
Amigues (2004), assevera que

faz parte da especificidade da atividade docente a prescricdo de tarefas aos
alunos e a si proprio enquanto professor; a organizacao do trabalho dos alunos;
a mobilizacao coletiva destes para a organizacdo da tarefa e o planejamento
gue leve em conta as situagdes futuras.

Portanto, uma vez que o professor mobiliza e constrdi recursos para mediar a relacdo
entre o que é prescrito e o que é realizado?!, assume um lugar para além de um cumpridor de
tarefas. Assim sendo, o trabalho docente é visto a partir de uma interpretacdo do coletivo,
conforme afirma Machado (2007, p. 92), “ [...] uma atividade em que um determinado sujeito
age sobre 0 meio, em interagdo com diferentes outros”.

A partir dessas perspectivas, o trabalho docente constitui-se como uma atividade situada
e mediada. Situada porque refere-se ao fato de que esta sujeita as influéncias advindas contexto
vivenciado em diversas dimens@es, fisicas, social, cognitiva etc. Ja pelo carater mediado,
compreende-se que o trabalho docente decorre da apropriacdo® de artefatos materiais e
simbolicos socialmente construidos (AMIGUES, 2004).

Em consonancia com as caracteristicas discutidas sobre o trabalho docente, Tardif e
Raymond (2000) afirmam que parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre papéis
do professor e sobre como ensinar provém de sua propria trajetdria e principalmente de sua
socializacdo enquanto alunos, pois sua formacdo € permeada por uma bagagem de
conhecimentos anteriores, de crencas, de representacdes e certeza sobre a pratica docente.
Contudo, ao se decidir pelo caminho da docéncia, a trajetoria da atuacdo profissional tem inicio
e além do saber proveniente da experiéncia, outros saberes vao se constituindo, a comegar pelo
académico, construido em cursos de graduacédo e pela formacéo universitaria, configurando o
saber profissional. Assim, outros tantos saberes sdo construidos na escola, por exemplo, o saber
se relacionar com os alunos, o aprender a lidar com situacdes conflituosas consolidando-se

como aprendizados baseados em sua pratica.

2L Ver definicéo e discussdo a respeito do trabalho prescrito, realizado e real no Capitulo 3 desta tese.

22 Segundo Amigues (2004, p.47) apropriagio, nesse contexto, denomina a “reconstrucio ativa e intencionalmente
compartilhada” das ferramentas, possibilitando novas formas de agdo que contribuem para o desenvolvimento
profissional e pessoal do docente.
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O desafio de enfrentar uma sala de aula e suas exigéncias em varios aspectos, como a
heterogeneidade das turmas, a falta de apoio didatico, as prescri¢fes, o contato com o coletivo
de trabalho e outras tantas situac6es pertinentes a profissao, torna-se uma decisdo que demanda
cada vez mais do docente readaptacao e ressignificacao de suas praticas. Nas palavras de Tardif
(2002, p. 11), “[...] € um periodo realmente importante na historia profissional do professor,
determinando inclusive seu futuro e sua relacdo com o trabalho™.

O inicio da carreira docente de nossa colaboradora, professora de lingua inglesa em
formacao, reafirma as posicdes dispostas por Tardif e Raymond (2000) no tocante aos saberes
que se constituem durante sua trajetoria profissional, pois, além dos saberes académicos, outros
se constituiram no percurso formativo desta professora e os desafios que constituem a profissao
como por exemplo, as prescri¢des, 0 convivio em um coletivo de trabalho, as ferramentas foram
ressignificadas pelas demandas da modalidade de ensino remoto, como veremos na analise de
nossos dados.

Em relacéo a trajetoria profissional, os professores passam por fases que configuram os
processos vivenciados no inicio da carreira revelando seus medos, angustias, insegurancas e
enfrentamentos. O decorrer desse ciclo € marcado por estagios que revelam sentimentos em
relacdo ao desenvolvimento da carreira. Huberman (2000) assinala que o entusiasmo da
descoberta na fase inicial da profissao é responsavel por amenizar as dificuldades enfrentadas
e nesse periodo normalmente as interacdes entre os professores e outros agentes envolvidos
tanto na realidade escolar, como gestores, coordenadores, diretores, quanto fora dela, como
familia, colegas de profissdo, dos espacos de formacdo académica sdo responsaveis pela
construcao de relacdes importantes que impactam de forma direta sua praxis docente.

Corroborando Huberman (2000) e Tardif (2002) sobre a importancia dos eventos que
envolvem o inicio da carreira docente, Cavaco (1993, p. 114) atesta que “os primeiros anos
parecem efetivamente deixar marcas profundas na maneira como se pratica a profissdo”. Sob
um olhar mais abrangente da profissdo, Huberman (1989) desenvolveu um estudo sobre o ciclo
de vida dos professores que evidenciou a existéncia de cinco fases comuns caracterizadas por
uma sequéncia especifica ao longo da carreira docente, descritas como: exploragéo,
estabilizacdo, dinamismo, conservadorismo e desinvestimento. O autor dispde sobre os
percursos da vida profissional com base na perspectiva da carreira, centrada nos anos de
experiéncia considerando aspectos como idade, contexto histérico e social e estagio
profissional, testificando o carater processual do desenvolvimento de uma carreira profissional.

Como podemos ver na Figura a seguir.
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Figura 4 - Fases que constituem a carreira docente

Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira

1-3 Entrada, Tacteamento

4-6 Estabilizacdo, Consolidagio de um reportério pedagégico

7-25 Diversificagdo, “Activismo” » Questionamento |

_ + i

25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo — g Conservantismo
35-40 Desinvestimento
' (sereno ou amargo) :

Fonte: Retirado de Huberman, (1989, p. 47)

O modelo esquematico dos ciclos da carreira docente proposto por Huberman (1989)
destaca fases e transi¢Oes que perpassam a carreira do professor, afetando na maioria das vezes
um grande nimero de profissionais. O autor afirma que este modelo néo é sequencial e rigido,
mas agrupa tendéncias e ndo busca alcancar uma caracterizagdo genérica, porém preconiza
“tendéncias centrais”. (HUBERMAN, 1989, p. 47). Nos termos do autor, a primeira fase pela
qual o professor transita € representada pela descoberta e sobrevivéncia em seu itinerario
profissional encaminhando-se para uma fase de estabilizacdo, que corresponde ao periodo de 4
a 6 anos de carreira, caracterizando o0 momento em que o profissional passa a tomar uma maior
consciéncia do seu papel profissional.

Em consonancia com as caracteristicas apresentadas pelo autor supracitado acerca da
primeira fase da carreira docente, podemos identificar que nossa colaboradora, a quem
nomeamos de Bel, esta envolta no processo de descobertas inerente a fase inicial de sua
trajetdria profissional. A primeira experiéncia de Bel como professora de lingua inglesa se deu
no ano de 2020, portanto, como ja mencionado neste estudo, ocorreu em concomitancia a
implantacdo da modalidade de ensino remoto. Além das incertezas tipicas que acompanham o
inicio de carreira, a professora iniciante enfrentou as dificuldades e os desafios do ERE.

Em face do exposto, ao discorrermos sobre o percurso, as dificuldades e os desafios na
carreira docente de um professor iniciante em tempos de pandemia, julgamos importante trazer
reflexdes sobre o sentido de inicio da docéncia. Para Pimenta e Lima (2004) o inicio da docéncia
é entendido como um continuum, do qual fazem parte a experiéncia acumulada durante a
passagem pela escola enquanto estudante, a formacao profissional inicial, a iniciacdo na carreira

e a formagdo continua, pode ser caracterizado como o momento de “[...] passagem de estudante
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a professor, iniciada ja durante o processo de formac&o inicial, por meio da realizacdo de
atividades de estagio e pratica de ensino [...]” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 86).

A partir dessa perspectiva de compreensdo da formacao docente, o periodo de iniciacdo
profissional adquire grande relevancia. Dando sequéncia as etapas que compdem ao ciclo da
vida profissional dos professores delineadas por Hubermam (1989), descrevemos a fase do
dinamismo, que ocorre normalmente entre 7 e 25 anos de carreira, refletindo um momento em
que o profissional assume novas responsabilidades, expressas por uma tomada de consciéncia
mais aprofundada, permitindo ao docente experimentar novas experiéncias pessoais e modificar
sua percepcdo sobre o trabalho. No periodo entre 25 e 35 anos de carreira, situa-se a fase do
conservadorismo, sendo marcada por uma maior rigidez, dogmatismo e resisténcia a inovacoes.
Por fim, a fase do desinvestimento, que ocorre entre 35 e 40 anos de docéncia, remete a um
recuo por motivos pessoais desvinculados da agdo docente ou por situagOes de embate que
marcaram a carreira, retratando um possivel momento de final de carreira profissional.

Observar o ciclo da vida pessoal e profissional, de acordo com N6voa (2000), € essencial
para a compreensdo da profissdo docente e dos caminhos tracados para uma construcdo da
identidade profissional. De acordo com o autor, “o desenvolvimento de uma carreira ¢, assim,
um processo ¢ ndo uma série de acontecimentos [...]” (NOVOA, 2000, p. 38). Dessa forma, a
trajetdria profissional é entrecortada por eventos marcados pelo meio externo e interno,
considerando as particularidades de cada professor.

O itineréario vivenciado pelos professores em formacao além de ser pavimentado pelas
praticas de ensino, pelo estagio supervisionado e por aprendizagens propiciadas pela
licenciatura, carrega consigo experiéncias prévias de suas trajetorias como estudantes forjadas
pelas relacGes culturais e sociais que ocorrem na interacdo com colegas e professores no espacgo
escolar. Contudo, as dificuldades que se apresentam nesse processo séo enfrentadas no dia a
dia, na pratica como professor. Tardif e Lessard (2007) mencionam que o trabalho que se
desdobra além das aulas “propriamente ditas”, como preparagao de aulas, reunides de conselho
escolar, encontros entre pais e mestres, capacitacOes, acfes de formacdo continuada etc.,
configura impasses entre os professores iniciantes. Além do que, as obrigacdes impostas pela
profissdo exigem brevidade desse profissional na tomada de decisdes, especialmente em acgoes
em sala de aula, ao adaptar contetdos, gerenciar indisciplina, explicar atividades, esclarecer
regras preestabelecidas, estabelecer atividades individuais ou coletivas, estipular o uso de
materiais didaticos.

Notamos nos textos de Bel a manifestacdo de elementos inerentes a fase de inicio da
docéncia quando nossa colaboradora expde no diario reflexivo a necessidade de explicar
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detalhadamente uma atividade em que os alunos mostraram dificuldade para entender, como
no trecho em que diz: “[...] depois mandei um &udio explicando detalhadamente, e fluiu, porque
conseguiram responder a atividade e eu consegui acalmar meu coragdo” (D1, linhas 14-16),
ou ao falar sobre as regras para a entrega da atividade online: “/...J no dia seguinte postei o
video no grupo da turma, passando alguns avisos da aula e o tempo da entrega da atividade
deixei 0 grupo aberto por dois dias para tirarem as duvidas” (D4, linhas 13-15).

Percebemos ainda a preocupacdo da professora em adaptar conteudos em uma aula
planejada para falar sobre sentimentos, demonstrando envolvimento com a atividade e com 0s
alunos. A docente falou sobre a pandemia e possibilitou aos alunos demonstrarem suas emogoes
em relacdo a esse periodo. O trecho do diario reflexivo ilustra essa situagdo: “O contetdo que
gravei hoje foi os sentimentos (feelings e emog¢des) acho que no momento em que estamos
vivendo falar um pouco sobre essa palavrinha que em meio a pandemia vem mexendo com
nosso psicologico é muito importante” (D6, linhas 1-3).

Em meio a tantas obrigacdes, tensdes e desafios, os professores em formacao ainda se
veem envolvidos em atividades para aléem daquelas realizadas no espaco escolar. Todavia, no
inicio da carreira, as exigéncias da profissao ainda ndo estdo explicitas, mesmo que previamente
estabelecidas por documentos oficiais como a Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 para a
Formacdo Inicial em Nivel Superior e para a Formacgdo Continuada (BRASIL, 2015), que versa
sobre as atividades “extra sala de aula” como a participag@o na elabora¢do do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, orientagdo de alunos, preparagdo de aula entre outras, configurando um
terco da carga horéria do trabalho docente.

A impressao que transparece a um recém-professor e que ha um sem-fim de demandas
e que todas elas devem ser atendidas prontamente. Clot (2006) preconiza que a atividade
realizada é resultado de um conflito entre varias agdes possiveis escolhidas pelo sujeito, sendo
esse conflito o propiciador do desenvolvimento e da transformacéo da atividade docente e no
cenario do ERE os enfrentamentos foram ampliados, por conseguinte, as mudangas vividas
pelos docentes podem té-los impactado em diversos aspectos.

A partir do entendimento que o trabalho docente pressupbe uma relagéo entre os
processos individuais e as situagdes sociais, percebemos a necessidade de direcionarmos o olhar
para esse profissional em formagéo, observando questdes acerca de sua formacao e construcdo
identitaria profissional.

Dada a importancia da mudanca na modalidade de ensino no ano de 2020, tendo em
vista este periodo ser marcado por adequagbes emergenciais na comunidade escolar,

reverberando em questfes concernentes a formacdo docente, reconhecemos a relevancia em
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abordarmos na proxima secdo deste estudo os conceitos de identidade, ampliando a trama da

discussao para questdes concernentes a construcao identitaria docente no ERE.

2.2 ldentidade(s) e Identidade docente

O conceito de identidade que adotamos nesta pesquisa estd inserido em uma
compreensdo discursiva e interdisciplinar da Linguistica Aplicada (LA) que entende o agir
linguageiro?® como primordial a construcdo identitaria. Balizados pelo viés s6cio-histérico das
pesquisas em LA, filiamo-nos a concepc¢do de que a linguagem concebe a existéncia social do
sujeito exprimindo-se como um fendmeno multifacetado, atravessado por questdes culturais
permeadas pela dinamicidade.

Um crescente nimero de estudos em LA investiga a construcdo da identidade a partir
da nocdo de lingua como prética social, como Kleiman (1998), Moita Lopes (1998b; 2002),
Tapias Oliveira (2006), Romero (2010), Freudenberger (2011), Sant’ana (2016), Araajo (2021)
entre outros. O GT “Praticas identitarias na Linguistica Aplicada — pensando identidades” na
ANPOLL integra pesquisadores de diferentes IES, dentre eles Coracini (UNICAMP), Moita
Lopes (UFRJ) e Bertoldo (UFU), que tecem investigacGes no campo da relagdo entre praticas
de linguagem e subjetividade.

Como assinalado, as acepcdes de identidade explicitadas pela LA aderem as
caracteristicas pds-modernas da identidade corroborando ideias advindas da Psicologia Social,
da Sociologia e dos Estudos Culturais no final do século XX. Sob este enfoque, para Moita
Lopes (2003, p. 22), “todo ato discursivo se dirige a alguém e toda pratica discursiva ¢ situada
no mundo sécio-historico e cultural em que ocorre, isto €, ndo ocorre no vacuo social”, assim,
sob uma perspectiva discursiva, considerando as proposi¢oes dispostas por Bakhtin (2006, p.
297) de que todo discurso é construido a partir do didlogo com outros discursos por estar
carregado de “ecos e ressonadncias de outros enunciados com os quais estd ligado pela
identidade da esfera de comunicagao discursiva”, inferimos que o discurso €, sobretudo, repleto
de vozes sociais.

Em consonancia com os autores supracitados, Kleiman (1998, p. 281) argumenta que a
identidade ¢ transitoria e dinamica ao afirmar que “as identidades sdo (re)criadas na interacdo

e por isso podemos dizer que a interacdo é também instrumento mediador dos processos de

23 O quadro conceitual elaborado por Bronckart (2006; 2008) referente aos termos relacionados a problematica do
agir distingue o agir ndo verbal do agir verbal. O primeiro nomeado de agir geral (praxioldgico) relaciona-se as
atividades gerais, sendo assimilado pelo angulo das atividades coletivas e da acdo. O segundo referente ao agir de
linguagem é compreendido sob o enfoque da atividade de linguagem, de reponsabilidade dos individuos distintos.
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identificacdo dos sujeitos sociais envolvidos numa pratica social”.

Respaldando a discusséo entre linguagem e identidade, o sociélogo Dubar (2006, p.
173) expressa que “as questoes de identidade sdo fundamentalmente questdes de linguagem”,
portanto, as escolhas relacionadas a linguagem podem revelar a subjetividade do individuo.
Desse modo, as identidades podem assumir um carater instavel e flexivel. Ao compreendermos
0 discurso como uma forma de a¢do no mundo, analisa-lo a partir desse entendimento nos
permite perceber o0 modo como os integrantes envolvidos na construcdo do significado agem
no mundo por meio da linguagem.

O processo de construgdo da identidade para Moita Lopes (2002) é marcado pela
necessidade de discursos emancipatorios que no contexto educacional, reivindica a
naturalizacdo das diferencas nas praticas escolares. Reichmann (2015) corrobora tal percep¢éo
ao retomar o conceito de identidade como uma condicdo contraditéria e dindmica que se
constroi na interacdo. Em seu estudo sobre relatérios de estagio, a autora menciona que a
construcdo da identidade social do professor é engendrada em meio a um coro de vozes
interiorizadas e sobrepostas, “ (des)estabilizando constru¢des identitarias” (REICHMANN,
2015, p. 64).

Observando por um ponto de vista pragmatico, Lemke (2008) concebe que a identidade
emerge no fazer, nas préaticas sociais, envolvendo producdo de sentidos e movimentos de
reconstrucdo, uma vez que nao pode ser considerada como uma propriedade ou uma categoria
estavel de individuos ou grupos.

Em um cenério em que as identidades ndo estdo mais estritamente relacionadas a
grupos especificos e sim a um momento de instabilidade e mudancas constantes a
formulacdo de um conceito vem se tornando um desafio. Ndo obstante estas turbuléncias,
0s novos modos de se relacionar possibilitaram a emergéncia de uma nova configuracao de
identidade cultural, que apresenta elementos distantes das ideias classicas da sociedade,
apresentando entdo um ser descentralizado, fragmentado e transcendente.

Nas palavras de Bauman (2005, p. 19), “As identidades flutuam no ar” e por essa
afirmacdo é possivel depreender que os valores culturais e sociais sao mutaveis. Ademais,
essas outras infinitas possibilidades de se inserir nesse contexto também seguem esse
conceito. Logo, o individuo estd em constante mudanca e construindo novas percepcées e
identidades. O referido autor utilizou o termo modernidade liquida para expressar as
relacGes humanas de carater flutuantes e revogaveis no cenério atual.

Hall (2005), assim como Bauman (2005), discorre sobre a ideia do sujeito que esta
inserido em varias mudancas e a partir desse pressuposto, apresenta uma identidade
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composta por multiplas identidades que nem sempre sdo coerentes e que também néo sdo
fixas resultando em um sujeito pés-moderno. Seguindo essa légica, Hall (2005, p. 13)
afirma que a identidade “¢é definida historicamente ¢ ndo biologicamente”, ou seja, O
individuo torna-se sujeito de sua propria historia em diferentes contextos, ndo se
identificando com um preceito especifico, encerrando assim a ideia de um sujeito unificado.
Este sujeito atual que vive em um mundo sem identidades fixas pode ser compreendido a
partir da conceptualizacdo de Hall (2014) em seu livro A identidade cultural na pds-
modernidade. Nesta obra, o autor descreve a identidade sobre trés perspectivas: a de sujeito
do lluminismo, sujeito sociolégico e sujeito pés-moderno.

Como sujeito do lluminismo, suas caracteristicas estavam centradas em uma
unicidade advinda da razdo, da consciéncia e da l6gica. Em contrapartida, a identidade do
sujeito sociologico foi descrita como uma relacdo entre o eu e a sociedade. Neste conceito,
0 eu do sujeito iluminista ainda esta presente, porém vem se modificando através de um
constante didlogo com os mundos culturais, fundindo-se com eles em alguns aspectos. Ja o
sujeito pés-moderno traz esse mal-estar com as outras identidades previamente descritas,
pois este sujeito ndo estd mais centrado, seu eu é representado por estruturas fragmentadas
e flexibilizadas, transformadas continuamente, interpeladas pelos sistemas culturais,
podendo ser explicadas pelo que o autor nomeou de “celebracao mével”.

Os conflitos em torno da identidade do homem po6s-moderno modificam as
representacdes dos papéis sociais, tanto no trabalho quanto nas relagdes pessoais, e essas
transformagdes sdo experimentadas nos variados ambientes em que transitamos. Portanto,
alinhando-nos aos conceitos aqui ja discutidos de que a identidade é percebida como um
processo de construcdo social de um sujeito historicamente situado, destacamos a noc¢do de
identidade desenvolvida pelo socidlogo francés Claude Dubar acerca da identidade no
trabalho, uma vez ser este tema de carater basilar nesta investigacéo.

Ao discorrer sobre o assunto, Dubar (2012) cita algumas interpretacGes de conotacéo
negativa sobre o trabalho, como por exemplo, ser “[...] uma fonte de sofrimentos” (DUBAR,
2012, p. 1). Entretanto, segundo o autor, ha atividades que mesmo denominadas de trabalho
nao detém essa definicdo negativa por gerarem “servigos uteis aos outros” (DUBAR, 2012, p.
2) como a producdo de artesanato, de obras de arte ou como as atividades realizadas por
médicos, professores e juristas. Para este autor, as atividades referidas atribuem um sentido a
existéncia individual, organizam a vida de coletivos e assumem esse estatuto por ndo se
reduzirem a troca econémica de energia humana por um salario, além disso, atingem um valor

de trocas simbdlicas.
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Em relacdo a dimensédo profissional das identidades, Dubar (2005) investiga como a
identidade é concebida e transformada no trabalho. Partindo do entendimento de que a
identidade de um individuo é resultado de suas interacdes, marcada pela trajetdria de vida
pessoal e social, fazemos um recorte nesta pesquisa destacando as mudancas vividas no cenario
da modalidade de ensino instituida em carater emergencial durante a pandemia da Covid-19,
que contribuiram para uma nova configuracdo no trabalho do professor.

Importante frisar que a identidade profissional inserida no contexto atual, também
enfrenta essas transformacdes e pode ser compreendida como um processo continuo diante
dos fatores que a subjazem, como socioculturais, historicos e pessoais, no entanto, as
identidades se apresentam atreladas a varios outros aspectos, tais como politico, social e
cultural, tendo a capacidade de influenciar e gerar um sentimento de impermanéncia em
relagdo a identidade do docente. A construcdo de uma identidade profissional se
(re)significa a partir da reflexdo dos contextos historico-sociais que a constituem.

Sobre 0s processos que constituem um individuo e impactam em sua construcao social

e identitaria, nos alinhamos as palavras de Paulo Freire (1993, p. 119) ao afirmar que:

Ninguém nasce feito, ninguém nasce marcado para ser isso ou aquilo. Pelo
contréario, nos tornamos isso ou aquilo. Somos programados, mas, para
aprender. A nossa inteligéncia se inventa e se promove no exercicio social de
nosso corpo consciente. Se constréi. Ndo é um dado que, em ndés, seja um a
priori da nossa histdria individual e social.

Para o0 socidlogo Dubar (2012, p. 25), a identidade profissional € descrita como algo
forjado pela aprendizagem por meio da execugdo e observagdo, propiciando um
desenvolvimento dos “saberes praticos na experiéncia direta das tarefas a realizar”. Para Dubar
(1997), que prefere falar em formacges identitarias, por entender que assumimos varias
identidades, o conceito de identidade é compreendido como resultado do processo de
socializacdo, marcado pelo cruzamento dos processos relacionais e biogréaficos. O primeiro,
de caréater mais objetivo e genérico, contempla uma relacdo em que o sujeito é analisado
pelo outro dentro dos sistemas de acdo em que estdo inseridos. Ja o segundo, de condicédo
mais subjetiva, é relacionado as habilidades, a historia e negociacao identitaria.

Esse movimento, segundo Dubar (1997), gera uma tensdo permanente entre os atos
de atribuicdo que correspondem ao que o0s outros dizem ao sujeito que ele € e os atos de
pertenga ou identidade para si, movimentos em que o sujeito se identifica com as atribuigoes
recebidas e adere as identidades para o outro. A relacdo de tensdo se estabelece pela

oposicdo entre 0 que esperam que 0 sujeito manifeste e o desejo do préprio individuo em
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atribuir-se determinadas identidades.

Dessa forma, ndo é possivel separar a identidade de si da identidade para o outro,
ja que sdo correlatas. No entanto, essa relagdo é controversa, pois ndo se pode viver
diretamente a experiéncia do outro. Nas palavras do autor, a “identidade nunca ¢ dada, ¢
sempre construida e a (re)construir, em uma incerteza maior ou menor € mais ou menos
duravel” (DUBAR, 1997, p. 104). Como pontua este autor, a negociagdo identitaria €
resultado de uma transacao objetiva, representada pelos individuos e as instituicdes, e por
uma transacdo subjetiva, representada pelo individuo em confronto com sua possivel
mudancga e seu passado. Assim, respectivamente, temos o conceito de uma identidade
atribuida pelo outro e uma identidade para si, constituida durante sua trajetéria de vida.

A aceitacdo ou ruptura entre as identidades herdadas e as visadas respectivamente,
esta relacionada aos modos de reconhecimento pelos entes diretamente ligados com o0s
sujeitos envolvidos. Deste modo, a construcdo das identidades se d& na articulacdo dos
sistemas de acao e as trajetorias vividas, que nas palavras do autor realizam-se “no interior
das quais se formam as identidades “reais” as quais 0s individuos aderem” (DUBAR, 2005,
p. 140-141).

Por sua vez, a transacdo objetiva é relacionada as recompensas que o individuo
recebe em troca de seu trabalho em oposicdo a transacdo subjetiva que reflete a relacdo
direta entre o passado do individuo e suas projecGes futuras. Dessa forma, a transacao
subjetiva pode ser perpetuada ou rompida. Caso haja uma relagdo de continuidade em
relacdo as vivéncias nos campos pessoal e profissional do individuo, sua transacdo subjetiva
sera configurada pela continuidade, entretanto, se ao planejar seu futuro nenhuma projecao
que tenha relacdo com seu momento atual ou com sua trajetoria vivida se configure, a
transacao subjetiva sera de ruptura. Assim, a ruptura ou continuidade adicionara ao processo
de constituicdo identitéaria caracteristicas especificas.

Em busca de compreensdo dos processos de constituicdo identitaria, revelados nos e
pelos textos produzidos por Bel, nossa colaboradora, aderimos aos conceitos dispostos por
Dubar (2005), considerando a articulacdo entre as transacOes subjetiva e objetiva,
caracterizando-se como o fundamento do processo de construcdo das identidades sociais,
ilustrado no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Categorias de analise da identidade

Processo relacional Processo biogréafico
Identidade para o outro Identidade para si
Atos de atribuicdo Atos de pertencimento
“Que tipo de homem ou mulher vocé €”’= dizem | “Que tipo de homem ou mulher vocé quer ser = vocé
guem vocé é. diz que vocé é.
Identidade = numérica (nome atribuido) Identidade predicativa de Si.
- genérica (género atribuido) (Pertencimento reivindicado)
Identidade social “virtual” Identidade social “real”
Transagéo objetiva entre Transagéo subjetiva entre
- Identidades atribuidas/propostas - Identidades herdadas
- Identidades assumidas/incorporadas - ldentidades visadas
Alternativa entre Alternativa entre
- Cooperacao - reconhecimento - Continuidades —»reproducao
- Conflitos - ndo - reconhecimento - Rupturas producao
Experiéncia relacional e social do PODER Expenenua de est_ra_tlflca(;oes, discriminac0es e
desigualdades sociais
Identificagdo com instituigdes consideradas Identificagdo com categorias consideradas atraentes
estruturantes ou legitimas ou protetoras

Identidade social marcada pela dualidade

Fonte: Retirado de Dubar (2005, p. 142).

Partimos da compreensdo de que a crise gerada pela pandemia de Covid-19
representou um cendrio de ruptura nos modos de se pensar e exercer a docéncia. Deste
modo, assumindo o conceito proposto por Dubar (2005), reconhecemos que a identidade
esta vinculada a dualidade social em que a condicdo do sujeito pressupde subjetividade,
trajetdria de vida, situacdes da vida pessoal e profissional e experiéncias advindas da prépria
formacdo. Por conseguinte, o dialogo do sujeito consigo mesmo sera propicio para um exame
de si mesmo no processo de construcao e desconstrucdo que levara a um movimento no qual o
pertencimento e o ndo pertencimento possam ser articulados.

O autor exemplifica a questdo dos trabalhadores em educacdo, que seria
predominantemente marcada por incertezas, contradi¢cdes e discordancias entre as trajetorias
advindas de experiéncias individuais e coletivas e as situagdes vivenciadas em um determinado

meio, nesse caso, 0 métier?* profissional desses sujeitos.

24 Termo normalmente traduzido para o portugués como oficio. Neste estudo, o conceito de métier, no ambito das
Ciencias do Trabalho, seré desenvolvido no Capitulo 3, se¢do 3.2
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Observando por esse ponto de vista, a construcdo de defini¢des identitarias ndo é
limitada a interiorizacdo de categorias pré-estabelecidas e sim abrangente a diversas
dimensdes. Esse conceito mais amplo é desenvolvido pelo que o autor optou denominar de
formacdo identitaria (DUBAR, 2005), como antes afirmado, este termo articula a esfera
socioecondmica, representada pela categoria socioprofissional ou origem social, e a
sociocultural, retratada pelo nivel escolar, etnia, género e origem.

Em concordancia com Dubar (2005), entendemos que o que deve ser considerado na
construcao da identidade é o processo de socializacdo em que 0s atores se engajam, pois, suas
identidades sociais e profissionais sdo construidas durante esse processo. Importante enfatizar
que o autor chama atencdo para as praticas discursivas como elemento estruturante das
identidades levando este conceito a ressoar com as nog¢des propostas no campo da LA nas quais
embasamos nosso estudo na premissa de que o contexto sdcio-histérico é elementar na
construcdo de uma identidade profissional. Validando as ideias propostas por Dubar (2005),
acerca da compreensdo da identidade profissional como uma construcdo social, Garcia,

Hypolito e Vieira (2005, p. 54-55) argumentam que:

[...] uma construcdo social marcada por multiplos fatores que interagem entre
si, resultando numa série de representacdes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas funcdes, estabelecendo, consciente ou inconscientemente,
negociacdes das quais certamente fazem parte de suas historias de vida, suas
condicBes concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa
profissdo [...]

Tanto Hall (2005), quanto Bauman (2005), Dubar (2005), Moita Lopes (2003) e
Kleiman (1998) apontam para a compreensdo dos processos estruturantes da construgdo de
identidades sob uma perspectiva da pluralidade, desenvolvidas em um contexto social, histérico
e cultural, evidenciadas por conflitos que modificam as representacdes dos modelos sociais nas
relacdes pessoais e de trabalho.

Em suma, nos amparamos nas no¢des de identidade concebidas por Dubar (1997,
2005), Hall (2014; 2005) e Bauman (2005) em concordancia com 0s conceitos propostos
pela LA. Desta forma, faz-se pertinente discutir estudos realizados com foco na constitui¢do
identitaria docente que buscam uma compreensdo mais ampla sobre os movimentos em torno
do desenvolvimento pessoal e do trabalho em direcdo a construcdo de uma identidade
profissional.

Com base nos aportes da LA, no ambito do grupo de pesquisa/CNPQ Letramento do
Professor, a investigacdo realizada por Tapias-Oliveira (2006) lancou um olhar sobre as

questBes da construcdo identitdria em seu estudo ao analisar os diarios reflexivos
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produzidos por seus alunos primeiro-anistas em uma disciplina de um curso de graduacéo.
A autora verificou a partir dos quatro movimentos — mundos figurados, posicionamento,
orquestracdo de vozes e novos mundos —, propostos por Holand et al. (1998), evidéncias de
mudancas de género do discurso nos diarios em funcdo do posicionamento que o
aluno/locutor exibia frente a seu interlocutor/professor. Foi possivel constatar, atravées de
evidéncias linguisticas nos textos, que os locutores assumiam diferentes formas de se
reportar ao interlocutor, ora formalmente, ora informalmente, apresentando novos
posicionamentos frente ao novo mundo que surgia, no contexto desta pesquisa, 0 mundo
figurado do ensino superior.

Guedes-Pinto (2000) em sua tese de doutorado denominada “Rememorando trajetorias
da professora-alfabetizadora: a leitura como pratica constitutiva de sua identidade e formacéo
profissionais”, situada no j& referido grupo de pesquisa, propde um espaco de discussao sobre
a relacéo entre a construcao identitaria, a leitura e a formacdo docente. Por meio da andlise de
memorias leitoras e do percurso leitor de professoras alfabetizadoras, a pesquisadora
evidenciou em seus discursos identidades fluidas e heterogéneas que ao mesmo tempo que
legitimam o0s cénones, também o0s questionam. As vozes combinadas revelam uma
heterogeneidade constitutiva que confirma uma construcdo identitaria docente em um fluxo
dindmico. Assim, professora-pesquisadora e as professoras alfabetizadoras rompem com as
hierarquias leitoras atribuindo diferente valor aos canones e as préticas leitoras vigentes em
suas memorias.

Sob os pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo e das Ciéncias do Trabalho,
destacamos pesquisas realizadas por membros do GELIT, grupo de pesquisa/CNPQ ao qual
me filio, relacionadas a formacéo de professores (REICHMANN, 2005; 2017; LEITAO, 2009;
FREITAS; MEDRADO, 2013) que contribuem no cenério académico das pesquisas em LA e
impulsionam a realizacdo de outros estudos na area, como, por exemplo, esta investigacdo, que
analisa a linguagem sobre e no trabalho, observando indicios que revelam a construgdo da
identidade docente de uma professora em formacéo no ERE. Posto isso, discorremos acerca das
pesquisas realizadas por Ramos (2015), Sant’ana (2016) e Aratjo (2021), que se vinculam aos
estudos do referido grupo.

A tese de doutorado de Ramos (2015) teve como objetivo investigar como 0 género
diario de leituras, atuando como evento de letramento académico na disciplina Literatura
Infantil em um curso de pedagogia, propiciou espacos de construcdo identitaria académico-
profissional para alunos em formacdo docente inicial na Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG). Durante um semestre, cinco colaboradores produziram textos em diérios de
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leitura que possibilitaram, ao analisar os dados, perceber a emergéncia de trés categorias
identitarias, a saber: i) Eu leitora de obras infantis, ii) Eu aluna-leitora em formacéo docente
inicial; e iii) Eu professora-leitora formadora de leitores de obras infantis, construidas a partir
de uma rede de vozes que buscaram trazer experiéncias das colaboradoras como alunas bem
como projetando seu papel de futuras professoras por meio da apropriagdo de discursos que
assumem carater norteador na formacao académica. Nesse sentido, o instrumento diario de
leitura proporcionou a mediagédo formativa para o desenvolvimento de dimensdes identitarias
socioprofissionais conforme 0s posicionamentos enunciativos das colaboradoras em seus
diarios.

Na esteira dos estudos sobre a constituigdo identitaria, Sant’ana (2016) investigou os
elementos que percorrem a (re)construcdo identitaria de uma professora em Letras-Portugués
nos anos iniciais de docéncia nos seguintes contextos: ao sair da academia, ao atuar como
estagiaria e ao ingressar na profissdo na educacdo basica em uma cidade no interior da Paraiba.
Por meio das marcas de modalizacdes e déiticos de pessoa revelados pela analise dos textos
produzidos nos relatos reflexivos e por uma ACS, a autora encontrou resultados reveladores de
impasses que vdo muito além da necessidade de se apropriar do conteldo, sinalizando a
presenca de conflitos da professora consigo mesma, com seu objeto (o ensino de lingua
portuguesa) e com 0s outros (alunos). Assim, a identidade da docente gradualmente assume
diversas configuracfes denominadas pela autora como uma seguidora de prescrigdes, como
uma defensora das regras de oficio e como uma sofredora diante das demandas da profissao.

As representacdes do trabalho docente e a construcdo identitaria constituidas por um
professor de lingua inglesa em formacao inicial, inicialmente estagiario, pibidiano e professor
supervisor de estagio de uma universidade publica no interior cearense, foram o objeto de
investigacdo de Aradjo (2021). A partir do quadro tedrico metodoldgico do ISD, com aportes
das Ciéncias do Trabalho, a autora analisou textos em um diario reflexivo, um relatorio de
estagio, dois questionarios/ entrevistas e duas sessdes reflexivas produzidos por seu
colaborador. Os temas e as categorias tematicas elencadas revelaram que as principais vozes
emergentes nos textos se posicionavam constantemente mobilizando avaliagdes representando
0 mundo subjetivo, revelando reflexdes sobre o agir desse professor, o agir dos outros e dos
objetos constitutivos de seu trabalho. Os resultados apontaram para a indicacao de identidades
multiplas que oscilam diante dos espac¢os sociais vivenciados e trazendo duas categorias novas
sobre 0s objetos constitutivos do trabalho docente, a saber, fatores intrapessoais e sociais.

Esta investigacdo, que tem como questionamento central examinar de que modo as

representacOes do trabalho docente constituidas nos/pelos textos de uma professora de inglés
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em formagcdo inicial apontam para sua construgdo identitaria no contexto de ERE, dialoga com
as pesquisas relatadas acerca da identidade profissional docente, observando a relagdo entre
questdes ndo apenas referentes ao contexto profissional, mas também a historia de vida dos
professores, como sinalizado por Dubar (2005). Nesse percurso, muitos fatores concorrem e
abrem caminho para investigagdes mais complexas e aprofundadas sobre o fazer docente e
construcdo identitaria.

Observando os pressupostos que adotamos neste estudo, entendemos a pertinéncia de
refletirmos sobre a formacéo de professores no Brasil e 0 quanto ela foi afetada pelas mudancas
advindas com o cendrio pandémico. Sob um olhar mais abrangente, a respeito da construcao
identitaria e formacdo de professores, dirigimos nossa atencdo aqueles que nesse periodo de
pandemia cursavam as disciplinas de Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura, a
quem foram suspensos o direito de vivenciar o dia a dia de forma presencial na escola. O
isolamento social ndo trouxe apenas 0 medo do contagio pelo virus, mas levantou sobremaneira
questdes importantes relacionadas a educacdo no Brasil e no mundo.

Além das exigéncias técnicas, a modalidade do ERE trouxe um cenario de
reorganizacao das atividades e das préaticas docentes até entdo instituidas. Ora, se o trabalho do
professor é uma atividade situada, gerada nas praxis, logo foi afetada pelas mudancas
vivenciadas. Certamente os impactos na formacdo dos docentes sobrevindos no periodo da
pandemia trardo ecos para os anos futuros. Ndo sabemos ainda a extensdo, mas podemos
vislumbrar uma possivel mudanca na percep¢do do ensino e nos processos de constituicdo
identitaria do professor.

A estratégia em adotar o0 ERE modalizou os parametros semelhantes ao ensino
presencial, propiciando contato entre alunos e professores de maneira sincrona, fazendo uso de
materiais adaptados em videoaulas ao vivo, ou seja, de forma sincrona, por meio de plataformas
digitais tais como Zoom, Google Meet, Skype, Hangout entre outros. Esta modalidade também
proporcionou a oferta de aulas assincronas e o uso de aplicativos para fomentar interacéo, por
meio de chats, lives, féruns e mensagens, simulando algumas situacfes da vida presencial nas
escolas. N&o obstante, entre 0 ERE e os pilares que o sustentaram e possibilitaram seu
funcionamento, ha uma infinidade de questionamentos. Pontos importantes a serem refletidos
decorrem desde questdes de organizagdo estrutural nas escolas como acesso a internet, oferta
de aparatos tecnoldgicos, manuseio e uso de dispositivos digitais, perpassando pelo debate
sobre a formacdo para o uso de tecnologias e questdes de inclusao e exclusdo digital.

A maneira de entender o0 ERE se configurou em aprender na acéo e principalmente com

a rapidez exigida. Araujo, Velloso-Leitdo e Dantas (2023) apontam para o fato de que no
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periodo de transicdo para o ERE, grande parte dos atores do sistema educacional necessitaram
agir sem os pré-construidos de um ensino remoto para orientar seu trabalho. Dessa forma, o
docente, nesse cenario educacional, j& sobrecarregado com os afazeres de sua funcdo, sentiu
sua carga emocional e de trabalho aumentar ainda mais.

Tracando uma interface entre a formacdo docente no ERE e a construcdo identitéria
profissional, apreendemos que a identidade profissional docente é formada diante de um
processo longitudinal perpassando a vida escolar, académica e profissional do professor.

Ainda que consideremos dois docentes em formacdo concorrentes em um mesmo
cenario, cursando a mesma licenciatura, estudando as mesmas disciplinas, frequentando as
mesmas aulas de estagio e vivenciando as aulas praticas na mesma escola e sala de aula, ainda
assim teremos duas experiéncias completamente diferentes, dado que a construcdo da
identidade docente € resultado de processos multiplos referenciados por saberes tedricos e
préaticos e pela concordancia com um conjunto de valores constituidos ao longo de sua

existéncia. Novoa (1997, p. 33), sobre tal contexto, sinaliza que

[...] ndo h& dois professores iguais e que as identidades que cada um de nds
constrdi como educador baseia-se num equilibrio Unico entre as caracteristicas
pessoais e 0s percursos profissionais. E a conclusdo de que é possivel
desvendar o universo da pessoa por meio da anélise da sua acdo pedagogica:
Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és.

Reafirmamos que as caracteristicas da identidade profissional de docentes séo
provenientes de uma construcdo linguistico-discursiva, advindas de diferentes interacées e
contextos que se conectam, possibilitando que as representacGes que fazem de si mesmos e
de suas acdes resultem em novos contextos de formacgdo e géneros profissionais que
gradualmente se estabelecem.

Por fim, perfazendo o trajeto deste capitulo, uma vez apresentada a discussdo acerca do
ERE e dos elementos que o constituem, bem como tendo discorrido sobre a formacéo inicial
docente no ERE e sobre conceitos de identidade social e de identidade docente, passamos para
0 proximo capitulo que trata dos pressupostos tedrico-metodologicos norteadores desta tese, a

saber, das Ciéncias do Trabalho e do ISD.
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3 O APARATO TEORICO-METODOLOGICO DO INTERACIONISMO
SOCIODISCURSIVO E SUA RELACAO COM O TRABALHO E O AGIR

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodologicos que embasam
nossa pesquisa. Para tanto, abordamos inicialmente os principios gerais do ISD, corrente teérica
que subsidia a elaboracéo do presente estudo. Para tanto, propomos uma discussao sobre o agir,
a luz desta corrente tedrica e expomos 0 modelo do ISD para analise de textos. Em sequéncia,
situamos o conceito de trabalho e de trabalho do professor, fomentando uma discusséo acerca
da relacéo entre trabalho e linguagem. Por fim, apresentamos algumas linhas de pesquisa que
investigam as situacdes de trabalho a partir das contribuicdes das Ciéncias do Trabalho,

evidenciando os estudos da Ergonomia de linha francesa e da Clinica da Atividade.

3.1 O Interacionismo Sociodiscursivo

A abordagem teorico-metodoldgica desenvolvida pelo pesquisador genebrino Jean Paul
Bronckart e seus colaboradores na década de 1980, tem como objetivo demonstrar o papel
fundador da linguagem e do funcionamento discursivo no desenvolvimento humano,
conservando o agir como unidade de analise das condutas do individuo. Suas pesquisas
abrangem o funcionamento do discurso e da linguagem, relacédo entre dindmica da linguagem
e os sistemas de atividade e de desenvolvimento humanos; além da reflexdo sobre os
mecanismos de circulacdo dos saberes nos contextos de formagao profissional inicial.

Os principios gerais do ISD se coadunam ao quadro e aos questionamentos
epistemoldgicos do Interacionismo Social de Vygotsky, por meio de seus estudos embasados
em Spinoza, Hegel, Marx e Engels. A teoria de Volochinov também assume um papel de
relevancia na teoria do ISD ao “colocar as bases de uma filosofia da linguagem articulada com
0 marxismo e seu questionamento central era sobre o estatuto e as condigdes de
desenvolvimento da ideologia, e (...) mundo dos conhecimentos” (BRONCKART, 2006, p.
126, grifos do autor).

No campo da Sociologia, Filosofia e Psicologia, o ISD apoia-se em tedricos como
Ricoeur, Leontiév, Habermas, Wallon, entre outros. Na area das Ciéncias da Linguagem, 0s
fundamentos desta corrente amparam-se em autores como Bloomfield, Saussure, Schaeffer e
Genette. Contudo, para os limites desta pesquisa, discorremos sobre os estudos Saussurianos
dedicados a analise do signo linguistico, tendo em vista o ISD investigar a contribuigdo do signo

na emergéncia do pensamento consciente.
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Assentados nas concepgdes do I1SD acerca da contribuicdo do signo na emergéncia do
pensamento consciente, conforme descrito e analisado por Saussure, partimos do entendimento
de que os signos dispdem de uma dupla face, sendo uma delas a significante (constituida de
uma imagem acustica finita ou delimitada), e a outro significado (entidade mental circunscrita
que congrega em uma unidade estavel, um conjunto de imagens referenciais ao carater até aqui
idiossincratico). Dessa forma, a exigéncia de processos cognitivos superiores demanda a
existéncia de termos estaveis aos quais se aplicam constituem a condi¢do do desenvolvimento
das operacdes do pensamento.

Uma vez apresentados estes pressupostos, percebemos a necessidade em destacar, no
quadro dos aportes tedricos do I1SD, a obra de Vygotsky. A partir de elementos centrais da
psicologia, o autor da obra A construcdo do pensamento e da linguagem, discorre sobre a
problemética central das interacGes fisico-psiquicas, em que o ser humano tanto € um
organismo vivo e bioldgico, quanto um organismo consciente. Importante assinalar que, para
Vygotsky, o meio socio-historico € uma condicao da emergéncia de capacidades autorreflexivas
ou conscientes, em uma reestruturacdo do conjunto do funcionamento psicolégico.

Nesse ponto, podemos apontar para um alinhamento entre Vygotsky e Saussure acerca do
signo e do pensamento verbal. Para os autores, a relagdo indissocidvel entre pensamento e
palavra é explicitada pela compreensdo de que o0 pensamento verbal acontece na intersecao
entre pensamento e linguagem/ fala. A efetivacdo da intersecdo ocorre com a interiorizacdo do
signo. Para Bronckart (2006, p. 113), tal presuncdo refere-se a interiorizacdo dos signos, que
tem um papel central na transformacao do psiquismo primario em pensamento consciente.

A luz destes estudos, o ISD recusa a concepcao de que desenvolvimento humano parte
do bioldgico para depois se dirigir as capacidades sociointerativas, semidticas e culturais. Para
a corrente, € por meio da interacdo com o ambiente que 0o humano se apropria e interioriza as
producdes verbais iniciais que sistematicamente resultam em pensamento posteriormente
consciente.

Isto posto, retomando os principios do ISD, citamos como primeiro o da historicidade
do ser na problemética da construcdo do pensamento consciente. Ao invés de ser um processo
bioldgico préprio do homem, entre as propriedades do substrato neurolégico humano e o
acumulo de aprendizagens condicionadas pelas restricdes de um meio pré-existente, o
desenvolvimento de formas particulares de organizacéo social na especie humana nao sucede
as condutas humanas em sua especificidade. Tal desenvolvimento acontece em um continuo
entre estruturas e fungdes das organizacdes sociais e das formas de interagcdo semidtica.

O segundo principio, salientado por Bronckart (1999), é de que 0s processos de
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hominizacdo?® possuem um caréter dialético do desenvolvimento da atividade do psiquismo
humano e se situam em uma construcdo de identidade questionadora de si, do social e do
universo, bem como em uma construcdo colaborativa com os outros na busca de sua propria
atividade. Esse principio imbricado entre os questionamentos apoiados na filosofia, conforme
introduzida por Marx e Engels, se insere em situa¢Ges sociais praticas como o papel da
linguagem e do trabalho na conscientiza¢do do humano.

Bronckart (2006, p. 99) afirma que “o marxismo apontou que os estados iniciais do
psiquismo humano ndo podiam ser de imediato conscientes, mas que essa funcdo superior se
construira historicamente”, associando-se ao pensamento de Marx e Engels, que foram ao
encontro da genealogia proposta por Hegel. Segundo Bronckart (2006), Hegel considera um
movimento dialético geral que atua sobre o desenvolvimento do pensamento humano. Para
Bronckart (2006), as capacidades biocomportamentais humanas possibilitaram a elaboracéo das
atividades coletivas e de instrumentos (os signos da linguagem e os manufaturados),
legitimando a producédo de um mundo semiotico, social e econdémico.

Ja o terceiro, € o principio das relacbes de interdependéncia entre abordagens de
dimensdes psicossociais (psicoldgicas, cognitivas, sociais e culturais) para contemplar fatos de
linguagem enquanto tragos de agBes humanas socialmente contextualizadas. Contréario ao
Positivismo e centrado na filosofia monista de Spinoza, assume que o funcionamento humano
congrega varias dimensdes, tais como a cognitiva, a social e a afetiva.

Esses principios questionam a aprendizagem comportamentalista expressa pela corrente
behaviorista aproximando-se das ideias de Ricoeur (1990), ao considerar a transformacéo de
organismos humanos em pessoas com consciéncia de suas identidades e capacidades de
colaborar com outros para construir uma racionalidade do universo em que se inserem.

Diante desses postulados, faz-se relevante citar o materialismo na obra de Spinoza
([1677]2021) ante ao pressuposto de que 0 universo é constituido pela matéria em perene
atividade, onde tudo que é encontrado no universo sdo realidades materiais, inclusive 0s
pensamentos humanos (BRONCKART, 2008). Nesse entendimento, Bronckart (2006)
reconhece a existéncia de trés grandes teses centrais para a compreensdo do quadro tedrico
metodoldgico do ISD. A primeira delas centra-se na visdo do monismo materialista. Assim é a
dimenséo da acédo externa, que remete aos parametros do contexto de producdo, antecedem a

%5 0 ISD preconiza o conceito de hominizagdo como um processo bioldgico de evolugdo constituinte da espécie
humana, a partir da probleméatica da Fenomenologia do espirito de Hegel (1807/1947) e do carater
fundamentalmente dialético do desenvolvimento da atividade e do psiquismo humano, seguindo Marx e Engels.
(BRONCKART, 2019).
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materialidade do texto propriamente dita e dos parametros sociossubjetivos. O principio
monista perpassa 0 caminho teérico-metodolégico do I1SD.

A segunda tese discute o paralelismo psicofisioldgico presente em outras dimensdes. O
principio do paralelismo psiquico permeia todas as coisas, percebendo a realidade e os aspectos
que fazem parte de um todo, paralelo. As dimensdes sociossubjetiva e psicofisioldgica séo
facetas paralelas. A terceira tese versa sobre a capacidade de discretizar, como um recorte. O
todo universal indecomponivel é sobremaneira parcial ou imperfeito, ja que o agir pensante
humano acontece por contato ou por interagdo com outros corpos/objetos, perante restricoes
desse processo que conduz a elaboracdo de instrumentos abstratos: tempo, numero, medida.
Estes produzem representacdes do universo, com a forma de entidades discretas e finitas.

Bronckart (2019) realca a dimensao linguistica de VVolochinov, autor da obra Marxismo
e filosofia da linguagem (2017). Segundo Bronckart (2006, p. 126, grifo do autor), o autor
objetivou “colocar as bases de uma filosofia da linguagem articulada com o marxismo e seu
questionamento central era sobre o estatuto e as condi¢des de desenvolvimento da ideologia, e
(...) mundo dos conhecimentos”, ao elencar suas reflexdes e proposi¢des fundadoras sobre o
estatuto da textualidade nas relacbes com as atividades humanas e seu meio; a metodologia de
analise requerida por esse estatuto; os diversos processos, especificamente utilizados nas
interacdes textuais/discursivas como o dialogismo; a atitude responsiva-ativa; a mobilizacdo do
interdiscurso.

Além das bases tedricas apresentadas, o ISD, como ja mencionado, se apoia em
Saussure e destaca aspectos de sua mais expressiva obra, o Curso de Linguistica Geral,
publicado em 1916. Dentre eles, 0 estatuto dos signos como entidades bifaces e integralmente
psiquicas, sem qualquer dependéncia das propriedades fisicas ou psiquicas de seu referente. Os
signos se delimitam no processo de sua associagdo e se sustentam pelas convencGes sociais
geralmente implicitas e se estabelecem nas trocas concretas. Por conseguinte, outro aspecto é a
consideracdo de que em quaisquer niveis de estruturacdo, entidades linguageiras possuem
carater duplo e decorrem de processos semioticos. Ainda, esta corrente parte do conceito de
atividade de Leontiev (1979), a respeito das organizacOes funcionais de comportamentos dos
organismos vivos, através dos quais permitem acesso a0 meio ambiente, sendo capazes de
construir elementos de representacdo interna sobre esse mesmo ambiente. Desse modo,
atividade coletiva, ou social, é o primeiro e mais amplo sentido do termo, por ser proprio das
espécies animais se organizarem coletivamente. Assim, para o ISD, uma atividade social € a
relacdo entre a atividade e 0s processos de cooperacdo norteados pelo arranjo hierarquico da
espécie e/ou pelos usos regulados existentes em determinados grupos.
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As atividades sociais humanas sdo caracterizadas pela linguagem como uma producao
interativa e, assim,

A linguagem §é, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade
social humana, cuja fungdo maior é de ordem comunicativa ou pragmatica. E
s6 sob o efeito da confrontacdo do valor ilocutério das producbes dos
interactantes que se estabilizam progressivamente os signos, como formas
compartilhadas (ou convencionais) de correspondéncia entre representacdes
sonoras e representacfes de entidades do mundo. Cada signo veiculando,
desse modo, um determinado significado (conjunto de representacdes
particulares compreendidas em um significante coletivo), a linguagem se
encontra entdo dotada de uma outra funcdo, que é da ordem do representativo
ou do declarativo (BRONCKART, 1999, p. 34-35).

A partir desse entendimento, a aprecia¢do das dimensdes socioldgicas e histéricas das

condutas humanas originaram 0s géneros, Como expresso na citacdo de Bronckart (1999):

[...] a semiotizagdo d& lugar ao nascimento de uma atividade que é
propriamente de linguagem e que se organiza em discurso ou em textos. Sob
o efeito da diversificagdo das atividades ndo verbais [non langagieres] com as
guais esses textos estdo em interacdo, eles mesmos diversificam-se em
géneros (BRONCKART, 1999, p. 35).

Portanto, a linguagem ocorre na interagdo com uma intertextualidade nas dimensdes
sociais, sincronicas e historicas conferindo a um falante de uma lingua a particularidade de ser
confrontado por um duplo produto histérico dos mundos representados?® e dos textos.
(HABERMAS, 1987).

O Programa de trabalho do Interacionismo Sociodiscursivo descrito por Bronckart
(2004) considera a analise dos pré-construidos historicos do ambiente humano. Séo eles: as
atividades coletivas, as formaces sociais, 0s textos e 0os mundos formais do conhecimento.
Observa também os processos de mediacédo e formacao utilizados pelas comunidades humanas
para garantir a transmissdo e reproducdo dos pré-construidos. Por fim, conduz a investigacdo
dos efeitos produzidos pelos processos de mediacao e apropriagdo e dos mecanismos com que
cada pessoa contribui para a transformacéo permanente dos pré-construidos coletivos.

Esta corrente tedrico-metodolégica entende que os textos sdo formas basicas de
desenvolvimento humano e o discurso deve ser concebido como pratica do processo de
linguagem, pois o texto detétm um sentido que é constituido e materializado socio-
historicamente.

Apontaremos adiante os conceitos centrais desenvolvidos pelo ISD para o estudo do

agir humano.

26 O termo “mundos representados”, expresso na teoria de Habermas (1987), sera discutido neste capitulo, na secdo
3.1.2
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3.1.1 O agir para o Interacionismo Sociodiscursivo

O agir é um conceito-chave para estudar a acdo humana sob a perspectiva do ISD. A
relacdo entre o ser humano e os objetos € mediada por elementos e signos e no nivel ontoldgico,
o fazer humano é compreendido como qualquer forma orientada de um ou varios seres humanos
no mundo. Os conceitos de acdo e atividade sdo depreendidos pelas interpretacbes que 0s
agentes e observadores do agir fornecem/realizam.

O agir no nivel ontoldgico do fazer humano pode ser reputdo como qualquer forma de
intervencdo humana orientada de um ou varios seres humanos no mundo e caracteriza o dado
antes de qualquer analise. Essa relacdo entre o ser humano e os objetos é mediada por meios
culturais representados por instrumentos e/ou signos e sua interpretacdo se da no nivel da acéo
e da atividade.

Agir ou agir-referente, atividade e agdo sdo, portanto, termos adotados pelo ISD para o
estudo do texto. Por agir ou agir-referente, Bronckart (2008, p. 120) designa “qualquer forma
de intervencdo orientada de um ou de varios seres humanos no mundo”. Atividade designa uma
leitura desse agir, mobilizada em nivel coletivo, que envolve dimensdes como as intencionais
e motivacionais. J& a acdo implica em uma leitura do agir que envolve também dimensoes
motivacionais e intencionais, porém mobilizadas em nivel particular. As pessoas que intervém
no agir sdo nomeadas de actantes e podem ser representadas no texto como ator/atores, se
apresentarem capacidades, motivos e/ou inten¢des. O termo agente serd atribuido a uma pessoa
se mesmo quando fonte de um processo, ndo Ihe podem ser atribuidas capacidades, motivos e
intencdes para o agir.

Para Bronckart e Machado (2004, p. 307), o agir nas dimensdes coletiva e individual
“desenvolve-se, temporalmente, em um ‘curso do agir’ no qual podem ser identificadas cadeias
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de processos envolvendo ‘atos’ ou ‘gestos’”. Assim, de acordo com Bronckart (2006a), a leitura
do agir ocorre em trés planos que podem ser identificados através de elementos linguisticos.

Na dimensdo motivacional os fatores/determinantes externos do agir, de origem
coletiva, da ordem das representacfes sociais ou de natureza material sdo expressos
linguisticamente por meio das modalizagdes deodnticas (deve, pode tenho), como ilustrado no
fragmento a seguir pertencente a nosso corpus, [...] fiquei um pouco irritada com tanta
cobranca que nds teachers temos que seguir. (D5 linha 3).

Os motivos representados pelas razdes de agir sdo interiorizados em carater particular
sendo marcados por expressdes do tipo explicativo (pois, porque), como vemos neste trecho,

pertencente a entrevista de autoconfrontacdo. [...] eu tenho que fazer outro slide nessa parte ai
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porque as vezes as vezes acontece né passa passou despercebido eu tinha esquecido do no
lugar do eu coloquei ou algo assim. (ACS trecho 28).

Em relacdo ao plano da intencionalidade, as finalidades de origem coletiva e sujeitas as
avaliacdes sociais diferem das intencdes, que sdo de carater particular. E possivel identificar
ambas as dimensdes por meio de modaliza¢bes de valor pragmatico (busco, resolvo, quero,
procuro), como apresentado em [...] eu resolvi gravar a aula que eu pesquisei, ai acho que um
video de até 10 minutos tinha conseg// tinha como tinha capacidade de enviar né [...] (ACS
trecho 64)

J& no plano dos recursos ou capacidade para o agir, os instrumentos (artefatos
concretos/ferramentas concretas) sdo compreendidos como modelos para o agir disponiveis no
ambiente social que podem ser acessados pelas modalizacdes ldgicas (é verdade, é preciso, é
necessario) como exemplificado em [...] acho que no momento em que estamos vivendo falar
um pouco sobre essa palavrinha que em meio a essa pandemia vem mexendo com o psicoldgico
é muito importante (D6 1-3), neste fragmento do diario reflexivo de nossa colaboradora.

A dimensdo dos recursos que envolve também as capacidades, entendidas como 0s
recursos comportamentais ou mentais atribuidos a uma pessoa em particular (BRONCKART;
MACHADO, 2004) expressas por modalizac6es de valor psicoldgico (penso, considero, creio,
acho, acredito) que podem ser percebidas no seguinte excerto que integra nosso corpus,
[...] porque eu achei interessante e antes de a gente iniciar essa pandemia comecar essa
pandemia eles me pediam muito os alunos entendeu? eu acho que por curiosidade com esse
contato em casa é pra saber como € que era é porta janela sofa essas coisas em inglés. (ACS
trecho 17).

Medrado (2011, p. 29), alinhando-se a com Bronckart (2009), enfatiza que 0 acesso ao
agir pode ocorrer “através dos discursos e vozes daqueles que executam o trabalho. Sendo assim
nossas agbes no mundo sdo sempre tematizadas e textualizadas, mas ndo como uma
representacdo direta do que vivenciamos, mas como uma reconfiguragdo do mundo ordinario”.
Nessa perspectiva, o ISD ressalta a dimensdo comunicativa e social considerando a interacao
verbal como sua unidade de observacéo e de estudo.

Bronckart (1999) contextualiza a hermenéutica da acdo em Ricoeur?’, e 0 processo de

reconfiguragdo do agir nos e pelos textos, como 0 mecanismo de interagao existente no decorrer

270 ISD ampara-se em concepgdes propostas pelo filésofo Paul Ricoeur ([1977]1986) para analisar as categorias
linguistico-discursivas. Como na Semantica da A¢ao, em que Machado et al. (2009), ao citar Bronckart, discorre
sobre a pertinéncia em diferenciar os conceitos de atividade, acéo, e os termos relacionados a um actante (qualquer
pessoa/ aspecto individual) implicado (a) no agir. Segundo Bronckart (2008), Ricoeur preconizou uma teoria da
configuracdo do agir nos discursos constituindo uma analogia entre a agdo humana e os textos.
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da vida entre atividade de linguagem e organizacdo psiquica que consiste na pratica dos
diferentes géneros textuais, em que a linguagem é usada nas formacdes sociais nas quais 0s
individuos se inserem.

Na espécie humana, a atividade permeia a dimensdo do agir comunicativo
(HABERMAS, 1987). Assim, a perspectiva Habermasiana postula um processo evolutivo pela
emergéncia do agir comunicativo como um fato constitutivo social para além do psiquismo
humano. Portanto, a atividade de linguagem se realiza na forma de textos que sao distribuidos
em géneros, cujas caracteristicas dependem das situacdes de interacdo e das condi¢bes socio-
historicas de sua produgdo. Bakhtin (1992a, p. 127) afirma que “a interacdo verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua” constituindo um processo infinito de evolugéo, que
acontece apenas através da interacdo social dos locutores. Tudo o que se diz participa de um
didlogo com outros discursos e ndo ha enunciado fora dessa relacdo dialdgica que apesar de
permitir a criatividade e individualidade do sujeito que profere o enunciado, ndo é totalmente
livre, esta repleto de ecos de outros enunciados, sofrendo influéncia direta do meio, moldando-
se as formas estaveis da lingua.

A emergéncia de um género textual pode estar relacionada ao surgimento de novas
motivagdes sociais, neste caso, a intencdo é o que delimita as escolhas que o falante faz para
organizar seu discurso. Portanto, os textos sdo vistos como produtos da atividade humana e
“articulados as necessidades, aos interesses e as condi¢cdes de funcionamento nas formacoes
sociais” (BRONCKART, 1999, p. 72) de onde emerge essa diversidade de tipos de textos.
Como exemplo, podemos citar textos e suportes digitais que surgiram ou 0s que se firmaram
no periodo de ERE, como os produzidos durante as lives e chats e nas plataformas de aulas
online. Outrossim, mencionamos também as novas formas de interacdo pedagdgica no mundo
digital, que se intensificaram tal como a relacdo de interlocucdo entre a pesquisadora e a
colaboradora neste estudo, que foi possibilitada por meio eletronico, originando textos orais e
escritos advindos de modelos sustentados pelo mundo virtual, a saber, chats pelo aplicativo
Whatsapp, plataforma Google Meet e e-mail.

Considerando a diversidade de usos da linguagem, Bronckart (1999, p. 72) pontua a
emergéncia de diferentes “‘modos de fazer’ textos, ou diferentes espécies de textos”. Tal nocao
designa um conjunto de textos que apresentam caracteristicas comuns como assevera Bronckart
(1999, p. 75):

Se cada texto constitui, de fato, uma unidade comunicativa, o género ao qual
determinado texto pertence nunca pode ser completamente definido por
critérios linguisticos; somente os diferentes segmentos que compdem um
género podem ser reconhecidos e classificados por tais critérios.



74

Como mencionado na citagdo acima, Bronckart (1999) realca que existem em nimero
limitado e possuem caracteristicas préprias de semiotizacdo ou de colocacdo em forma
discursiva, com vérias ocorréncias em um mesmo texto, sendo somente no nivel desses
segmentos especificos possivel identificar configuracdes de unidades e formas de organizacédo
sintética relativamente estaveis ndo sendo determinado apenas por critérios linguisticos.

Sobre o0 texto e seus estatutos, as seguintes decisdes terminoldgicas foram tomadas por
Bronckart (1999): Texto ¢ “toda unidade de producdo de linguagem situada, acabada e
autossuficiente” (BRONCKART, 1999, p. 75). Como mencionado, Género de texto (e ndo de
discurso) enquanto um texto inscrito afilia-se em um conjunto de textos ou em um género.

Os tipos de discurso indicam multiplicidade dos géneros de acordo com as atividades
humanas e as delimitacbes de seus segmentos ocorrem em concordancia com suas
caracteristicas linguisticas. Isto posto, segmentos sdo entendidos como “produto de um trabalho
particular de colocagdo em forma discursiva, por isso, denominados discursos”
(BRONCKART, 1999, p. 76).

Em sintese, toda e qualquer producédo de linguagem situada, oral ou escrita, configura
um texto, e cada texto apresenta mecanismos de textualizagdo e enunciativos destinados a
assegurar sua coeréncia interna. Bronckart (1999; 2006; 2008) e Bronckart e Machado (2009)
reiteram o papel da linguagem como fundamental para o desenvolvimento humano.

Seguinte a discussdo sobre o conceito do agir para o ISD, discorremos sobre 0s

procedimentos desta corrente tedrica para uma analise linguistico-discursiva dos textos.

3.1.2 A arquitetura textual do ISD

Bronckart (2008) estabeleceu um conjunto de critérios tedrico-metodoldgicos para
analisar e interpretar os inumeros exemplares de textos observaveis produzidos pela atividade
humana, os quais organizou em dois grupos que observam os procedimentos de analise
linguistico-discursivos e os procedimentos de ordem interpretativa.

A dificuldade em classificar um texto se da pela sua diversidade de critérios, que devem
levar em consideracdo a atividade humana implicada, o efeito comunicativo, o tamanho ou
natureza do suporte utilizado, o contelido tematico, bem como o carater histérico adaptativo
das producdes textuais.

O ISD postula que os procedimentos linguistico-discursivos estdo direcionados ao
ambiente e & anélise especifica do texto, com o levantamento de informagdes sobre as condi¢des

de producdo e arquitetura textual, o que para Bronckart (1999) configura-se como folhado
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textual. Em relacdo as condicdes de producdo, suas defini¢cdes decorrem de parametros que
podem influenciar na forma de organizacdo do texto, envolvendo o contexto sdcio-histérico de
producdo e a situacdo de producdo (BRONCKART, 2006a; BRONCKART; MACHADO,
2009).

Na conjuntura das condi¢cdes de producdo do texto, o foco é o levantamento de
informacdes sobre o contexto sociointeracional. Na situacédo de producéo, o pesquisador realiza
um estudo de seu objeto sob dois planos que interferem na organizacdo do texto. O primeiro
versa sobre os elementos que indicam o lugar fisico de producdo, o tempo de producdo desse
texto, a pessoa responsavel por produzi-lo, ou seja, 0 agente-produtor, e as instancias envolvidas
na acdo de linguagem, nesse caso, o interlocutor. O segundo plano de anélise do texto esta
relacionado aos parametros sociossubjetivos. Nesse plano, a analise destaca o papel social dos
protagonistas da intera¢do, o enunciador e o destinatério, o lugar social de producdo, a forma
de interagdo que esta em curso, 0s objetivos da interacéo ou os efeitos que o texto busca produzir
sobre o destinatario.

Retomando os procedimentos linguistico-discursivos, Bronckart (2009) apresenta o
elemento contetdo tematico, que pode ser definido como informagfes contidas em um texto
que remetem aos mundos fisico, social e subjetivo ou a uma combinacao deles, informagdes
estas que estdo ligadas as representacdes construidas pelo agente-produtor.

Das negociacbes de linguagem emergem comportamentos denominados como
“cooperacdo ativa” (BRONCKART, 1999, p. 33), que estabelecem relagdes designativas como
formas comuns de correspondéncia entre as representacfes sonoras e representacdes sobre
quaisquer aspectos do meio, denominados signos linguisticos, que veiculam as representagdes
coletivas do meio. Estas se estruturam em configuracfes de conhecimentos, também designadas
por mundos representados (HABERMAS, 1987). Consequentemente, as atividades de
linguagem sdo avaliadas em relacdo a pretensdo de verdade, de adequagdo as normas e de
veracidade, tendo como referéncia esses mundos que atuam como base para a avaliacdo do
individuo sobre sua ac¢éo.

As acdes humanas sdo observadas pelos pontos de vista socioldgico e psicolégico, e,
mesmo que isoladas, desenvolvem consequéncias préprias, ndo inteiramente controlaveis por
um agente. As percepcdes desse agir, descritas por Habermas (1987), compreendem o agir
teleoldgico, o regulado por normas e o agir dramatargico. Os mundos representados sao
constituidos de conhecimentos ou de representacfes sociais e decorrem da racionalizacdo do
“mundo vivido” dos individuos sob o efeito do agir comunicacional que caracteriza a sociedade

humana.
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O mundo ordinario ou 0 mundo vivido € outro, configurando uma representacdo. Toda
atividade linguageira pde em evidéncia essa representacéo, por causa das atividades semidticas
que projetam para lugares outros. Tudo € discursivo, porque € construido semioticamente,
todavia a relacdo com o mundo ordinario da interacdo em jogo é diferente, é um deslocamento
em construgdo, fruto da autonomizagéo.

Os mundos formais influenciam a producéo textual e as representagdes sobre esses
mundos, tais como um agente as interiorizou, e influem sobre a producdo de um texto empirico.
O pesquisador ndo tem acesso a essa situacdo e apenas vera o que é observavel, formulando
hipoteses sobre o agente. Dessa forma, o agente precisa tomar decisdes metodoldgicas como
escolher modelos no intertexto (um conjunto de géneros de textos socialmente pré-existentes,
porém em uma nebulosa) (BRONCKART, 2006), o género de texto, os tipos de discurso, as
sequéncias entre outros critérios que irdo compor o género de texto selecionado.

O ISD analisa a a¢do de linguagem amparando-se nos trés mundos formais propostos
por Habermas (1987), denominados de mundo objetivo, mundo social e mundo subjetivo,

conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 2 - Os mundos formais e suas pretensdes

Agir teleoldgico | Composto  pelos  conhecimentos | Pretensdes a
ou agir coletivos adquiridos em relacdo ao | validade dos
estratégico meio fisico. conhecimentos

Mundo
objetivo

Evidencia como se organizam tarefas

Pretensdes a
comuns por membros de um grupo que

Mundo Agir regulado conformidade

social por normas cooperam € EENEETILIE eregras e
conhecimentos coletivos sobre uma |
tarefa. Valores
Indica caracteristicas proprias de cada

Mundo Agir individuo envolvido na tarefa e nos | Pretensfes a

subjetivo dramaturgico | conhecimentos existentes sobre o tema | autenticidade

em questao.

Fonte: Elaboracédo da autora, com base em Habermas (1987)

Tais representacfes socioculturais e semiodticas dos mundos representados
materializam-se nos textos, reafirmando o papel da linguagem como fundadora da agéo e seu
carater de esséncia dupla, sendo uma agdo interna e social, de carater socioldgico e psicoldgico.
Os trés mundos em um estado sincronico constituem-se em um sistema de coordenadas formais
exibindo “pretensdes a validade e a partir dos quais se exercem avaliagdes e/ou controles

coletivo” (BRONCKART, 2008, p. 22), permitindo que assim o agir humano seja produzido
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nos contextos dos trés mundos.
As trés dimensdes do agir apresentadas no quadro sao perspectivas que permitem avaliar
0 agir humano, de acordo com Bronckart (2008). O referido autor, sobre a importancia da teoria

de Habermas, destaca que:

O grande valor dessa teoria € o de mostrar que a realizacdo de um agir
necessariamente se efetua considerando-se diferentes sistemas de
determinacdes, que podem estar em conflito e ndo em uma trajetéria retilinea
determinada pelas propriedades que caracterizam a responsabilidade do
agente. (BRONCKART, 2008, p. 23).

Para a analise do ambiente humano, o ISD considera como essenciais 0s pre-
construidos: as atividades coletivas, as formag6es sociais, 0s textos e 0s mundos formais do
conhecimento. Os pré-construidos da histéria social se configuram como conhecimentos
existentes compartilhados em diferentes esferas de ordem praxioldgicas, concebidas como
sociais/sociopoliticas ou gnosioldgicas?®, como os saberes orais ou escritos retirados de
contextos socioculturais semioticos para se organizar em sistemas de representacdes coletivas
que tendem a universalidade. Bronckart (2008) afirma que as atividades coletivas sdo
fundamentais do humano e que se constituem pelos meios fisicos e sociossubjetivos.

As atividades verbais sdo denominadas de atividades linguageiras e as formagdes sociais
séo resultantes das organizacgdes da atividade humana de forma geral em fungéo de elementos
historico-sociais. Os textos sdo unidades globais, significativas, intrinsecamente ligadas as
situacbes de interacdo de producdo. Os mundos formais sdo produtos de generalizacGes e
interacdes descontextualizadas aplicadas a textos e conhecimentos difundidos por sistemas
semioticos, sendo estes conhecimentos provenientes dos contextos socioculturais e semioticos
organizados em sistemas de representacdes coletivas universais.

O programa de trabalho do I1SD, descrito por Bronckart (2008), propde um método
de analise descendente dos textos, partindo assim do sécio-historico para o linguistico, em

trés etapas, ilustrado a seguir:

28 Relativo aos processos cognoscentes. Cf. Houaiss (2009), “Teoria geral do conhecimento humano, voltada para
uma reflexdo em torno da origem, natureza e limites do ato cognitivo, apontando suas distorgdes e
condicionamentos subjetivos, em um ponto de vista tendente ao idealismo, ou sua precisdo e veracidade objetivas,
em uma perspectiva realista; gnoseologia, teoria do conhecimento”.
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Figura 5 - Programa de trabalho do ISD

Analise dos principais
componentes dos pré-
construidos historicos e
culturais especificos do
ambiente humano. Para o ISD,
0s pré-construidos sao
representados pelas atividades
coletivas, formagdes sociais, 0S
textos e os mundos formais do
conhecimento.

A analise dos efeitos dos
—L processos de mediagao e de —L O estudo dos processos de
apropriacao na constituicao da mediacdo sociossemioticos
pessoa dotada de pensamento

& J A

Fonte: Elaboracdo da autora.

Assim sendo, o0 modelo de analise textual do ISD, proposto por Bronckart (1999) e
Machado e Bronckart (2009), analisa o texto a partir do contexto de producao em diregéo a
producdo textual. Esta metodologia, quando aplicada aos textos produzidos na/e sobre as
situacbes de trabalho educacional, imersos na tematica do agir docente, possibilita a
classificacdo desses textos em quatro tipos: (i) textos produzidos durante o trabalho, que
normalmente advém de situacdes de gravagdes de aulas;(ii) textos produzidos antes da
situacdo de trabalho, que prefiguram o trabalho docente; (iii) textos produzidos depois do
trabalho, criados pelos actantes e por fim, (iv) textos produzidos pelos observadores
externos ao trabalho, normalmente pesquisadores.

Machado, Lousada e Ferreira (2011), atestam as contribui¢fes do ISD diante do
desenvolvimento de um quadro tedrico-metodoldgico para identificar construcdo das
representacdes do trabalho docente nos e pelos textos. Nessa conjuntura, de acordo com os
principios que regem o ISD, os textos podem ser analisados considerando sua arquitetura
interna.

Como ja mencionado, Bronckart (1999) concebe a organizacao do texto a partir de trés
niveis superpostos e inter-relacionados compondo um folhado textual, que abrange as camadas
da infraestrutura do texto, os mecanismos de textualizacdo e o0s mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa. O nivel mais profundo, a infraestrutura textual, é composto pelo
planejamento geral do contetido tematico, os tipos de discurso e as sequéncias. O plano geral
investiga como o conteddo tematico esta organizado no texto e pode estar em um mundo
conjunto ou disjunto. Os tipos de discurso indicam que 0s segmentos textuais mantém estreita
relacdo com a situacdo de comunicacgdo e as operagdes subjacentes ao contetido e ao contexto
manifestam-se por meio de unidades linguisticas identificaveis no texto e que traduzem a
criacdo dos mundos discursivos.

Para Bronckart (1999), a construcdo desses mundos é resultado de duas ordens de
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operacdes: A conjungéo/disjuncdo e a implicagdo/autonomia, agindo como interfaces entre as
representacdes coletivas e individuais. No eixo conjunc¢éo/disjuncdo, a constru¢ao dos mundos
pode estar conjunta ou disjunta a0 mundo da interacéo e sdo da ordem do EXPOR, quando
indicam gue ha concomitancia temporal dos contetdos com o mundo da interacdo, ja a ordem
do NARRAR explicita uma néo relagéo de concomitancia entre esses mundos.

Na disjunc¢do, ha um deslocamento das dimensdes espacial e temporal, explicitamente
distanciadas do contexto de produc¢do. O mundo ordinario é diferente do mundo discursivo, ou
seja, as coordenadas de acdo que organizam o conteudo tematico se encontram em mundos
diferentes. Na conjuncédo, as coordenadas e comandos de acdo sdo compartilhados com os
interlocutores. Os dados, ndo distanciados da situacdo de producdo, sdo vinculados ao contetido
tematico e a interacdo situada ao proprio contexto de producao.

Referente ao eixo da autonomia/implicagdo, o texto revela uma relagdo com os
parametros da acdo de linguagem e sua interpretagdo. Dessas ordens, quatro mundos
discursivos sdo derivados, bem como seus tipos de discursos. Sao eles: o0 mundo do EXPOR
implicado (discurso interativo), o mundo do EXPOR auténomo (discurso tedrico), 0 mundo do
NARRAR implicado (relato interativo) e o mundo do NARRAR auténomo (narracédo).
Bronckart (1999, p. 197) estrutura os mundos discursivos e seus respectivos tipos de discursos
em discurso interativo, o discurso tedrico, o relato interativo e a narragdo. Dessa forma, O
discurso tedrico ndo apresenta marcas de referéncia aos participantes da interacéo, ao tempo e
ao lugar, apresentando uma relacdo de autonomia, predominando estruturas de raciocinio
I6gico. Ja o relato interativo apresenta uma relacao de implicacdo do enunciador, normalmente
utilizando formas verbais em primeira pessoa e contedos distantes temporalmente em relagéo
ao momento de producdo, caracterizando uma relacdo de disjuncao.

O discurso interativo, da ordem do Expor, caracteriza-se por uma relagdo de conjuncéo
entre as instancias da agentividade e os parametros da acdo de linguagem. O texto apresenta
caracteristicas que marcam a presenca do produtor e mostram 0 momento da producdo, com
entrada imediata no assunto ou auséncia de qualquer origem espac¢o-temporal, formas verbais
em primeira e segunda pessoas. Na interacdo dialogada, a interacdo se d& por turnos de fala e
presenca de uma densidade verbal elevada, mas sintagmatica muito baixa.

A narragdo implica em auséncia da interagdo tempo e espaco de producédo
caracterizando uma relacdo de autonomia, no entanto, o tipo narracao pode ser inserido em uma
dimensdo nao ficcional, qual seja, o relato. Este modelo apresenta uma relacdo de disjuncéo
porque coordenadas de acdo se encontram distantes do mundo ordinario.

As sequéncias sdo formas de planificacdo na macroestrutura e incidem no nivel
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psicolégico, tedrico, dos tipos de discurso e dos textos. A sequéncia tem uma ancoragem nos
géneros, 0s quais estdo atrelados a uma situacdo de acdo de linguagem, classificadas em cinco
tipos: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal.

Os mecanismos de textualizacdo sdo descritos em Bronckart (1999) como séries
isotdpicas que contribuem para o estabelecimento da coesdo temética e se apresentam em trés
categorias, quais sejam: a conexdo, a coesdo nominal e a coesdo verbal. Os mecanismos de
conexdo sdo responsaveis pela organizacdo textual, normalmente compostos por advérbios,
locugOes adverbiais, segmentos de frases e grupos proposicionais. A coesdo nominal tem a
funcdo de apresentar temas e personagens novos bem como retomar ou substituir temas no
texto. A coesdo verbal materializa-se no texto pela presenca de tempos verbais, advérbios ou
expressdes que tém significado temporal. Em geral, ela determina a organizacdo temporal das
acoes nos textos.

Reafirmando nossas proposicOes neste estudo, consideramos os aportes do 1SD
elementares na investigacdo do agir de uma professora em formacdo no ERE para analisar a
responsabilidade de seus posicionamentos e dizeres revelados em seus discursos. Partindo dos
mecanismos enunciativos podemos acessar as representaces de seu trabalho e de seu agir.
Assim, destacamos neste estudo a investigacdo, no plano enunciativo, as vozes e as
modalizacGes emergentes no corpus.

As vozes sdo as instancias responsaveis pelo que é dito em um texto e podem ser
perceptiveis através das formas nominais, pronominais, frases ou segmentos de frases. Ao
produzir um texto, o autor cria varios mundos discursivos virtuais que se traduzem nas
vozes do autor empirico, nas vozes sociais e nas vozes de personagens (BRONCKART,
1999, 2006a), explicitadas por formas pronominais, frases ou segmentos de frases ou
sintagmas nominais. O autor ainda destaca a existéncia de uma instancia geral de enunciagao
que denominou de voz neutra (BROCKART, 2008). Esta instancia, representada pela voz do
narrador ou do expositor, assume diretamente a responsabilidade do dizer.

A orquestracdo de vozes é marcada por indices linguisticos normalmente
representados por pronomes, discurso relatado, marcadores de fontes enunciativas, aspas e
operadores argumentativos. As multiplas vozes conferem ao texto a caracteristica de
polifonia, como podemos notar, por exemplo em um memorando, 0 autor empirico € quem
0 assina; ndo quem o elabora ou o redige, mas a quem cabe a responsabilidade do dizer.

As vozes sociais representam as vozes das instancias externas, ndo participes,
porém, mencionadas em um segmento e representadas por grupos, personagens ou

instituicdes sociais. Sao vozes presentes no que dizemos. Segundo Bronckart (1999, 2006a),



81

as vozes sociais representam 0s sujeitos ou as instancias externas que avaliam algum aspecto
do conteudo tematico, apenas mencionadas no texto, ndo intervindo como agentes no texto. As
vozes dos personagens simbolizam entidades humanizadas ou seres humanos que atuam
como agentes no conteldo tematico do texto.

Fundamentados em Bronckart (1999), depreendemos que as vozes designam o ponto
de vista pelo qual os acontecimentos descritos no texto séo vistos por um ou mais personagens,
compreende-se que elas indicam ‘“julgamentos ou avaliagdes formuladas sobre o conteudo
teméatico, que se convencionou chamar, na tradigdo gramatical, de modalizagdes”
(BRONCKART, 1999, p. 330).

Quanto a compreensdo do conceito de modalizacdo, retomamos as defini¢cbes ora
apresentadas neste estudo, dos mundos representados estabelecidos pelos mundos
habermasianos, o mundo objetivo, 0 mundo social e 0 mundo subjetivo. Bronckart (1999/ 2007;
2008) enfatiza que os quadros de avaliacdo da atividade sdo constituidos a partir dos mundos.
Somando a essa teoria, Bronckart (2008, p. 28) atesta a existéncia do mundo vivido, de carater
implicito, inconsciente e sem organizacao logica, que de acordo com o autor é disponibilizado
ao individuo durante experiéncias acumuladas no decorrer de sua vida, permitindo que a relacéo
estabelecida entre os mundos formais e o vivido atuem como fator precipuo do
desenvolvimento humano.

Podemos compreender que a partir das representaces dos mundos as modaliza¢Ges sao
desenvolvidas e assumem o carater de avaliagdes formuladas acerca de aspectos do contetdo
tematico. Estdo relacionadas aos mecanismos que constituem a coeréncia pragmatica e o
posicionamento do locutor em relacdo ao contetdo tematico do texto. As vozes expressas
em um texto traduzem as diversas avaliacdes, julgamentos, opinides e sentimentos sobre
alguns aspectos do contetido tematico e estdo subdivididas em modalizagdes ldgicas,
dednticas, apreciativas e pragmaticas.

As modalizactes logicas, apoiadas no mundo objetivo, sdo relacionadas aos
julgamentos sobre o valor de verdade do que € proposto no enunciado. Sdo apresentadas
como certas, possiveis, provaveis e expressas por verbos no condicional, auxiliares, advérbios
e oracdes impessoais. llustramos esta modalizacdo a partir de exemplos extraidos de nosso
corpus, como em “depois mandei um dudio explicando detalhnadamente, e fluiu, porque
conseguiram responder a atividade”. (D1 14-15).

Por sua vez, as modalizacGes dednticas tracam uma avaliacdo do enunciado
baseadas nos valores sociais, seguindo as articulagcbes do mundo social e estdo relacionadas
aos valores sociais ratificadas do que é socialmente correto, justo, permitido ou proibido. S&o
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expressas também por verbos no condicional, adveérbios auxiliares e ora¢cdes impessoais. Como
dito por nossa colaboradora em, “mas depois de uma reunido virtual com minhas
coordenadoras pedagodgicas fiquei m pouco irritada com tanta cobranca de atividades e nos
teachers temos qgue seguir” (D5 2-3).

As modalizacGes apreciativas sdo julgamentos mais subjetivos. Tais avaliagdes sao
provenientes do mundo subjetivo, apresentando aspectos do conteldo tematico, a partir do
ponto de vista da entidade avaliadora. Sdo comumente marcadas por advérbios ou oracgdes
adverbiais e como ilustrada no relato de nossa professora colaboradora: “o video ficou uma
comeédia, mas ficou legal ” (D6 linha 10).

Por fim, as modalizacGes pragmaticas estdo associadas aos julgamentos das facetas de
subjetividade de um personagem, relacionado a sua capacidade de acdo. Tanto possui elementos
do mundo subjetivo, quanto social. Representam as intengOes (querer-fazer), razdes (dever-
fazer) e motivos/ capacidade de acdo (poder-fazer). Exemplificamos essa modalizagdo no
enunciado proferido por nossa colaboradora em “eu tentei, eu entrei em contato com alguns
alunos, uns conseguiram e outros ndo. A maioria também ndo sabia utilizar, mas eu ensinei,
mas acho que foi a questdo da internet” (ACS trecho 38).

Um ponto relevante a ser mencionado sobre andlise textual sob a 6tica do ISD, segundo
Bronckart (1999, p. 339) ¢ a necessidade de “refinar a descricdo e a conceitualizagdo dos
mecanismos de textualizagdo”. Assim, de acordo com estudos mais recentes realizados pelo
grupo ALTER-USP, reformulagdes relacionadas aos procedimentos para anélise textual e aos
mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, consoantes a Machado e Bronckart (2009)
preconizam os elementos, marcas ou indice de pessoas, déiticos de pessoa, lugar e tempo, as
marcas/indices de insercdo de vozes, de modalizadores do enunciado, de modalizadores
adjetivos e subjetivos como integrantes do nivel enunciativo.

As marcas ou indice de pessoas, como por exemplo, os déiticos, possibilitam mostrar
como o texto representa o enunciador no agir representado. (MACHADO; BRONCKART,
2009). Ja o indice de insercdo de vozes esta relacionado tanto a sua ocorréncia quanto a sua
auséncia “nos processos de indicia¢do ou apagamento de vozes explicitas ou pressupostas pelo
enunciador” (MACHADO; BRONCKART, 2009, p. 59).

Os modalizadores de enunciado sdo representados por unidades linguisticas que
expressam a posicdo de uma instancia enunciativa sobre uma proposi¢cdo enunciada,
demonstrando seu grau de verdade ou de necessidade. Os modalizadores pragmaticos para
Bronckart (1999) sdo representados principalmente pelos verbos auxiliares em uma relagdo
entre o sujeito e o verbo, explicitando uma interpretacdo sobre os aspectos subjetivos do agir.
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Importante referenciar que o modelo de Bronckart (1999) foi reformulado por Machado
e Bronckart (2009), que consideram a analise do contexto sociointeracional de produgdo em
trés niveis analiticos que sdo: o nivel organizacional, o nivel enunciativo e o nivel semantico.
Estudos amparados nos fundamentos tedricos do ISD (BULEA, 2010; LOUSADA, 2006;
BRONCKART; MACHADO, 2004) ABREU-TARDELLI; MAZILLO, 2007; BULEA,;
FRISTALON, 2004) tem se voltado para a construcdo e a discussao de uma
semiologia/semantica do agir®®, a partir da analise de textos produzidos sobre ou em situacgéo
de trabalho.

Nessa diregédo, a Semantica do Agir, Bulea-Bronckart (2016[2009]) propde um sistema
de andlise do agir por meio das figuras de acdo, que busca identificar no texto as escolhas
semanticas do emissor da mensagem e a frequéncia de uso de sintagmas especificos objetivando
averiguar se o ator social apresenta razdes, inten¢des, motivacoes, finalidades e capacidade em
Sseu agir.

Reconhecemos que os textos escritos pelo e para o trabalhador em situacao real de
trabalho possibilitam a compreensdo de seu agir docente a partir da observancia de suas
avaliagdes e reconfiguracdes. Assim, essa materializacdo do agir nos permite ver “[...] a
realidade do trabalho muito além do que € visivel: o trabalho real de um ser humano seria
também seu trabalho pensado, impedido, possivel etc.” (BRONCKART, 2008, p. 100).

O agir comunicativo verbal, mobilizado apenas pela espécie humana, € explicitado por
Bronckart (2006) a partir de distintas visdes do agir ndo-verbal e do agir verbal, denominados
pelo autor como agir geral e agir de linguagem. A condicdo do agir geral esta relacionada a
intervencdo do individuo mobilizada por motivos (ou razGes para agir), intencdes e capacidades
que definem “[...] a responsabilidade desse ser humano no encadeamento dos fendmenos”
(BRONCKART, 2006, p. 211).

Desse modo, centrando-nos no quadro tedrico apresentado neste estudo, baseamos a
analise de nosso corpus a partir de uma andlise linguistico-discursiva observando
principalmente as categorias enunciativas e 0s aspectos no nivel semantico. Todavia, outros
mecanismos enunciativos possivelmente identificados que nos possibilite perceber as
representacfes do trabalho docente e a emergéncia de uma construcdo identitaria de nossa
colaboradora também seréo considerados.

Em suma, o aparelho conceitual do ISD que orienta pesquisas voltadas para a

compreensdo do agir humano, possibilita também por meio da analise dos textos produzidos

2% Semiologia do agir/semantica do agir (BRONCKART; MACHADO, 2004; MACHADO; BRONCKART,
2009; BRONCKART, 2008).
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em situacOes de trabalho, vislumbrar espagcos emergentes que contribuem para o entendimento
e para a transformacao dos modelos de agir no que se refere ao trabalho docente.

Assim, sob a compreensdo de que o agir de linguagem acontece na forma de textos,
reforcamos a importancia da analise de textos no e sobre o trabalho docente para uma visao
mais ampla dos processos que constituem essa atividade. Com esse proposito, apresentamos,
por conseguinte a discussao acerca do agir, consideracdes referentes as defini¢cdes de trabalho

e trabalho docente na secdo adiante.

3. 2 Por uma compreensao do trabalho docente

Ao abordar questdes referentes ao trabalho docente, nos atentamos a pertinéncia da
discussdo sobre o conceito de trabalho, que implica abordar seu valor e sentido em um corpo
social na perspectiva de um determinado periodo. Nesse sentido, compreender as origens do
trabalho nos faz refletir e ressignificar as relagdes que circundam essa forma do agir humano.

Nas sociedades nébmades, 0s povos migravam entre regides a procura de alimentos e por
conta disso, as ferramentas desenvolviam-se pela interagdo do individuo com o ambiente que o
cercava. Com o passar dos anos, o ser humano passou a buscar moradia proxima a terras férteis
e rios em razdo de manter sua subsisténcia, passando a ter consciéncia de que sua acdo exercia
um poder de transformar o meio a partir do refinamento de diferentes ferramentas (BRAICK;
BECHO, 2007).

A complexidade das relagdes humanas ampliou espacos para novas relagdes de trabalho
e a ideia de uma separagdo do mundo do labor e do mundo da razéo, difundida na Grécia antiga,
deu status ao 6cio como préatica daqueles que realizavam trabalhos intelectuais e que estavam
longe de realizar os trabalhos manuais, j& que estes eram desempenhados pela médo de obra
escrava, obtida nas guerras de conquista, como assinalado por Ornellas e Monteiro (2006).

O sistema servil de producéo das sociedades antigas, por exemplo, a romana, regidas
por ideais da nobreza e da igreja conferiu uma condicdo negativa ao sentido do trabalho, até
mesmo refletida na etimologia da palavra trabalho. Segundo Albornoz (2005), tripalium, que
deu origem a palavra “trabalho”, ¢ o instrumento feito de trés paus agugados, por vezes com
pontas de ferro, com o qual os agricultores bateriam ou rasgariam o trigo, as espigas de milho
ou o linho e, com o passar do tempo, passou a ser usado para fins de tortura.

A ideia de que o sofrimento em busca do sustento dignifica 0 homem encobria as
praticas de controle daqueles que exigiam cobranca de tributos de uma camada da populacéo.
Porém, a partir do século XV1II, o conceito de trabalho se consolidou e, segundo Abreu-Tardelli
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(2006, p. 30), a Revolugéo Industrial, a Revolucdo Francesa, a Declaragdo dos Direitos do
Homem e a concepcdo do direito ao trabalho foram imprescindiveis para uma mudanca de
mentalidade no século posterior, passando a assumir um papel central na sociedade. Dessa
forma, o capitalismo e as novas forcas sociais que se expandiram com as relagcdes autbmatas de
producdo, a disseminacéo de praticas Tayloristas e Fordistas®® contribuiram para a mudanca e
o fortalecimento do significado do trabalho subordinado ao individualismo exigido pela
burguesia.

O trabalho vem sendo fonte de pesquisa e base para o entendimento das relacdes
coletivas e individuais do ser humano. Ha uma gama de estudos sobre o tema em diversas areas
das Ciéncias Humanas, como na Sociologia, Histéria e Filosofia. Assim, investigar as
representacdes do trabalho e os impactos sobre o individuo revela tracos do humano e de sua
relacdo em um contexto historico e social. Frente a este entendimento, nosso estudo volta o
olhar para o trabalho do professor a partir de indagacdes sobre seu fazer profissional.

Machado (2007, p. 85) atesta que a atividade de ensino tem sido considerada como um
verdadeiro trabalho ao afirmar que “s6 recentemente ¢ que se passou a considerar o trabalho
intelectual, ndo produtor de bens materiais, como objeto legitimo de estudo”. Ainda na
perspectiva do ensino como trabalho, ao definir trabalho docente, Machado (2007, p. 93)
enfatiza a “mobilizacdo, pelo professor, de seu ser integral, em diferentes situagdes”.
Alinhando-nos as afirmacdes da autora, assumimos nesta pesquisa uma concepcao de trabalho
a luz dos preceitos Marxistas, que concebe o trabalho como um agir produtivo transformador
da atividade, de si mesmo e da sociedade. Essa visdo de trabalho faz parte primordialmente da
esfera humana, ja que envolve planejamento e tomada de consciéncia do agente/ator,
exprimindo a ideia de que ao atuar sobre o mundo externo, as a¢des do individuo o modificam
ao mesmo tempo em que possibilitam revisdo e adaptacdo das agdes previamente planejadas.

Vale enfatizar que o trabalho do professor tem sido investigado por pesquisadores,
académicos e pelos proprios professores nas escolas, no intuito de entender como as préaticas
discursivas tém construido as representacdes sobre a atividade docente. A luz dos postulados
das Ciéncias do Trabalho, pesquisas na LA tém investigado o trabalho do professor a partir da

analise da linguagem como trabalho, que designa a linguagem utilizada durante ou para a

30 Taylorismo caracteriza-se como um sistema de gestdo do trabalho, fundado por Frederick Taylor no comeco do
século XX, que apresenta como objetivo, segundo Bronckart (2008, p. 96), “adaptar o homem a seu trabalho e
encontrar para cada trabalhador seu ‘verdadeiro lugar’, isto é, aquele que mais contribuisse para melhorar a
rentabilidade.”. O sistema Fordismo, foi desenhado por Henry Ford para a industria automobilistica com o objetivo
de aumentar a produtividade e diminuir os custos de producdo. Em ambos os sistemas, o trabalhador é instruido
apenas para execugdo de tarefas. Na visdo de Machado (2007, p. 85), nesses sistemas, o “trabalho é representado
como a simples execucdo do que é prescrito”.
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realizacdo da atividade de trabalho; no trabalho, relacionada a situagdo de trabalho em si e
sobre o trabalho, que expressa a producao de saber sobre o trabalhno (NOURODINE, 2002).

Expandindo o olhar para questdes de linguagem e trabalho, Faita (2002, p. 51) destaca
que a fala no trabalho e sobre o trabalho “s&o marcadas, tanto uma gquanto a outra, pela relacao
que mantém com a agéo [...] a competéncia e os saberes dos sujeitos nos parecem incorporados
simultaneamente as maneiras de dizer e as maneiras de agir orientadas a um objetivo comum”.

Segundo o autor, tais praticas linguageiras se aproximam, se distanciam e se entrelacam,
permitindo que o conhecimento seja viabilizado em favor da (ndo)realizacdo do trabalho.
Alinhando-nos a essas concepgdes, concebemos que a linguagem como e no trabalho sé&o
essenciais a compreensdo do fazer docente, por representarem ou definirem seu agir. Entretanto,
sinalizamos que este estudo opta por investigar a linguagem sobre o trabalho por entendermos
que analisar o que os professores dizem sobre sua propria atividade pode nos dar pistas sobre
seu agir e sobre sua construcgdo identitaria profissional.

Diante dessas perspectivas, assumimos nesta pesquisa 0s pressupostos do ISD acerca
do desenvolvimento humano e sua relagdo com o conceito de desenvolvimento profissional,
alinhado as Ciéncias do Trabalho e a Clinica de Atividade, que apresentaremos adiante,
evidenciando a partir da racionalizagdo na instancia individual e da agéo do agir no trabalho na
esfera profissional.

A forma como o individuo textualiza esse agir sé pode ser acessada pela observacéo da
acdo linguageira e qualquer agir é, ndo obstante, inalcancavel e inacessivel, s6 nos sendo
permitido ter acesso atraves dos discursos e vozes presentes nos textos orais ou escritos. Os
textos produzidos pelo trabalhador ddo abertura a um entendimento do agir praxioldgico em
suas interpretacdes das acbes (BRONCKART, 2004).

A concepcéo da atividade docente difundida entre os estudiosos do ISD, provida por
Machado (2007), com base em Bronckart (2004), Clot (2006), Amigues (2004) e Saujat (2002),
depreende uma peculiaridade por vezes complexa do trabalho docente no tocante a seu carater,
posto que € pessoal, por ser unico e impessoal, por absorver tarefas prescritas. Outros
elementos ressaltados por Machado (2007) caracterizam a atividade de trabalho como:
prefigurada, ja que é advinda do préprio trabalhador ao reelaborar as prescri¢cdes adequando-
as e as reconfigurando de acordo com suas proprias necessidades. Esse trabalho é também
interpessoal e interacional, por agir sobre o meio e com outrem ao mesmo tempo. E ainda
transpessoal, por manter-se orientado por modelos do agir especifico de um coletivo de
trabalho.

Ademais, € mediada por instrumentos e materiais simbodlicos, por permitir ao
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trabalhador se apropriar de artefatos previamente elaborados por outros trabalhadores, e
conflituosa, visto que ao realizar sua atividade, o trabalhador necessita reconduzir seu agir em
situacbes que demandem solucdo aos enfrentamentos ou impedimentos na realizacdo de sua
atividade. E ainda caracterizada como fonte de desenvolvimento ou impedimento em razéo de
muitas vezes exigir estratégias para resolver, enfrentar e/ou solucionar conflitos relativos ao
seu proprio fazer docente.

Essas caracteristicas do trabalho docente, segundo Machado (2007, p. 12), sdo
consideradas “fonte para aprender novos conhecimentos, desenvolver capacidades do
trabalhador, fonte de impedimento frente a dilemas que lhe tiram o poder de gerar”. Ainda
segundo a autora, a apropriacdo dos gestos especificos da profissdao é uma transformacao de
artefatos disponiveis no coletivo em instrumentos para a acdo de cada professor, pois as
mudancas que ocorrem na sociedade provocam também altera¢Ges na vida humana.

Amparados nas proposi¢des discutidas, abordaremos na proxima se¢do os aportes das
Ciéncias do Trabalho que nos auxiliaram a dialogar nessa investigacédo sobre o agir e o trabalho

do professor.

3.2.1 O trabalho docente sob a 6tica das Ciéncias do Trabalho

O trabalho do professor tem sido objeto de investigacdo em diversas areas do
conhecimento. Pesquisas no ambito da LA, como as desenvolvidas por Souza-e-Silva (2003;
2007), Mazzillo (2004); Machado (2007); Bueno (2007); Medrado e Pérez (2011) e Cristovéo
(2008; 2011), entre outros, favorecem uma compreensao do trabalho docente tendo em vista as
diferentes dimensdes que o constituem.

Em uma perspectiva dos estudos da Psicologia referentes as Ciéncias do Trabalho, a
Ergonomia de linha francesa investiga a situacao de trabalho por meio do proprio trabalhador,
entendendo que toda atividade se realiza em formas sociais (SCHWARTZ, 2001). Nessa
direcéo, ao delimitar como objeto de estudo a atividade em situacdes de trabalho, a Ergonomia,
dispBe-se a constituir conhecimentos propicios que possibilitem a transformacéo das situacdes
de trabalho. Inspirada nos aportes tedrico-metodoldgicos dessas ciéncias, a Clinica de
Atividade (CLOT, 2006; FAITA, 2004) assoma como perspectiva de anélise e intervencao
sobre o trabalho. Esta abordagem se coaduna a principios advindos das reflexdes da psicologia
socio historica de Lev Vygotsky, acerca da importancia na mediagédo da linguagem como ponte
entre 0 pensamento e a agdo em convivio social. Dessa forma, o elemento essencial de

investigacao é o trabalho, posto que este se configura como unidade de ligacéo histdrica, social
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e material entre os individuos que em sua apropriacao transformam os objetos do mundo.

Tracando um quadro histdrico da Ergonomia com o objetivo de compreender como é
interpretada atualmente, remontamos a sua origem conforme menciona Machado (2007) a partir
da Segunda Guerra Mundial na Europa. Diante da tentativa de atenuar os esfor¢cos humanos
dispendidos naquele momento, duas tendéncias surgiram em paralelo nos estudos da
Ergonomia, sendo uma de origem anglo-saxonica, que levava em consideracao a adaptacao do
homem as maquinas, e a outra de origem francesa, que buscava observar a partir do trabalho
humano a adaptacdo do homem ao trabalho. Assim, a Ergonomia da Atividade passou a
considerar o trabalhador como um ator, um agente e ndo mais como um simples executor de
prescrigdes.

A Ergonomia da Atividade Francesa, em oposicdo as vertentes Fordismo e Taylorismo
desenvolvidas nos EUA, tem como objetivo analisar a atividade humana em situagdo de
trabalho, ou como referido por Bronckart (2008, p. 97) “analisando os problemas reais, em
situagdes reais, em tempo real”.

Entre as varias disciplinas constituidas com o objetivo de analisar as situacGes de
trabalho, a Clinica da Atividade (CLOT, 2007) situa o trabalhador no centro da investigacao,
valorizando a subjetividade e a constru¢do do sujeito; favorecendo o desenvolvimento da
observacdo de sua propria atividade pelos trabalhadores; e promovendo “uma mudanga dos
protagonistas da observagdo” como referido por Lousada (2006, p. 73).

Com esse propdsito, apresentamos alguns conceitos-chave importantes para a analise da
atividade docente. Assim, o trabalho pode ser concebido como trabalho prescrito e trabalho
realizado. Definindo o conceito de trabalho prescrito, Amigues (2004) refere-se aquilo que €
determinado para o individuo fazer, sendo prescrito por outros, enquanto o trabalho realizado
é compreendido pelo mesmo autor como o que o sujeito faz, aquilo que é observavel.

Para os estudos da Clinica de Atividade, o trabalho realizado e o trabalho prescrito ndo
sd0 0s unicos elementos a serem investigados, uma vez que o trabalho nédo realizado é
revelador de situacdes cruciais das atividades do trabalhador, trazendo a ideia de que este é 0
trabalho real. Entender tal no¢&o engloba, por exemplo, considerar também as a¢des mentais
percorridas por um individuo para a realizacdo de um trabalho.

Conforme afirma Clot (2010b, p. 144), “qualquer trabalho é uma atividade dirigida, ao
mesmo tempo, pelo sujeito, pela tarefa e para os outros”. O autor parte da observagao e da
escuta dos trabalhadores a fim de observar essa dimensdo ndo concretizada do trabalho
realizado, considerando das reflexdes da psicologia socio historica de Vygotsky, que preconiza
a possibilidade de compreender o psicolégico humano pela interacdo do individuo com o meio
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e com outras pessoas em um movimento continuo em que a linguagem é adquirida em um
processo de mediacdo simbolica.

Sob as ideias de Clot (2006, p. 24), os estudos realizados pela Clinica da Atividade
vinculam-se as teorias Vygotskyanas a medida que unem “na atividade, o pensamento, a
linguagem e as emogdes do sujeito”. Acerca da Clinica da Atividade, Bronckart (2008) afirma
que esta abordagem corrobora o esquema de desenvolvimento de Vygotsky sobre as zonas de
desenvolvimento proximal, ao levar em conta as situacdes de trabalho como espacos coletivos
nos quais podem ser elaboradas diversas formas de aprendizagem. A confluéncia entre as
abordagens Interacionista Sociodiscursiva e a Clinica da Atividade centra-se na
imprescindibilidade de um dialogo entre as disciplinas que investigam o humano, a fim de
interpretar a complexidade do agir humano.

Clot (2006), discute sobretudo, as possibilidades ndo realizadas que o homem enfrenta,
ou seja, o real da atividade, o que ndo se faz, o que se tenta fazer sem ser bem-sucedido. Sobre
este conceito, 0 autor afirma que “o real da atividade ¢ também aquilo que ndo se faz, aquilo
que ndo se pode fazer, aquilo que se busca fazer sem conseguir — os fracassos - aquilo que se
teria querido ou podido fazer, aquilo que se pensa ou que se sonha poder fazer alhures” (CLOT,
2006, p. 116).

No entendimento da Clinica da Atividade, o trabalho exerce uma funcéo psicologica,
contribuindo, portanto para a saide mental dos trabalhadores. Em suas argumentacdes sobre
este tema, Clot (2007, p.173) faz referéncia as ideias Spinozianas a respeito do termo conatus,
ao designa-lo como

0 esforgo de perseverar no ser que vincula o dinamismo da vida ao poder da
inteligéncia, a produtividade do ato a realizacdo de si. Em consequéncia, 0
poder de agir, ou de existir, podem ser aumentados pelo recuo da passividade,
e os afetos aumentam ou diminuem a capacidade de agir do préprio corpo.

A vista disso, a salde no trabalho estaria relacionada com o poder de agir dos
trabalhadores, e a falta desse, ocasionaria em sofrimento e adoecimento O sofrimento resultante
advindo ndo somente da atividade realizada, mas também da atividade impedida, suspensa ou
blogueada segundo Clot, (1999, 2008, 2010) podem ser também um fator de adoecimento do
profissional. Para este autor, o poder de agir tem relacdo com a capacidade de o sujeito
aumentar a amplitude de sua acdo no trabalho, demonstrando sua propria subjetividade,
dominio e controle sobre instrumentos e ferramentas, em sua atividade.

Em outras palavras, além das formulacGes de trabalho realizado e trabalho prescrito,
Clot (2006) introduz a concepcao de trabalho real/real da atividade, referindo-se aquilo que

deveria ser realizado, mas ndo o foi. O que foi mentalmente feito por alguém para que uma
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atividade fosse realizada, tudo o que ndo ocorreu devido a algum impedimento, as atividades
contrariadas que foram impedidas de serem desenvolvidas. Esta compreensdo do trabalho
engloba a efetividade, a avaliacdo e os imprevistos e esta sujeita as mais diversas implicagdes
que vao desde a execuc¢do do planejamento a uma mudanca repentina para adequar o contetdo
a uma situacao especifica.

O real da atividade reflete as estratégias desenvolvidas pelos profissionais frente as
dificuldades que envolvem sua realizacdo. Perceber essa camada sutil requer ndo apenas
observacdo de forma direta, mas uma investigacdo das questbes referentes a esse trabalho
através de procedimentos metodolégicos. Para Clot (2007), esse processo torna-se um meio
pelo qual a experiéncia vivida se transforma em um modo de viver novas experiéncias que
contribuirdo para o desenvolvimento da consciéncia individual.

Na esfera da Psicologia do Trabalho e da Ergonomia Francesa, o conceito de tarefa
passou a assumir status de unidade de andlise, possibilitando uma articulacdo entre tarefa e
atividade, trabalho prescrito e realizado. Segundo Amigues (2004) tarefa corresponde ao que
deveria ser feito e é composta pelas condi¢cbes, objetivos e meios dispostos pelo sujeito. Ja
atividade, segundo 0 mesmo autor, é o que o sujeito faz mentalmente para realizar essa tarefa,
ndo sendo passivel de observacédo direta, mas inferida diante da agdo concretizada.

A respeito do conceito de atividade, Clot (2006) afirma que esta ndo se limita ao que
o sujeito realiza, mas compreende o que ele ndo consegue fazer, o que se abstém ou almejava
fazer. Dessa forma, podemos inferir que para o autor, o trabalho realizado e o ndo realizado
assumem condicdo de mesma importancia na busca por um entendimento do trabalho do
professor. Observar, a partir de uma visao subjetiva, como os envolvidos constroem seu
trabalho baseados nesses conflitos entre o prescrito, a tarefa e o realizado, é uma atividade
que pode contribuir para o entendimento das agdes que configuram e reconfiguram o agir
docente em varios aspectos da formacao identitéria, profissional e pessoal.

Considerando as perspectivas apresentadas, sobre trabalho e poder de agir, O estudo
desenvolvido por Land (2017), membro do GELIT, investigou as emocdes vividas na formacéo,
no trabalho docente e a sua recursividade na linguagem, por meio da analise das representacdes
das emoc0es e dos recursos para 0 agir na voz de professores licenciandos em Letras Inglés,
Land (2017). Em sua pesquisa, situada na LA e amparada pelos aportes do ISD, a autora alinhou
a dimens&o dos recursos para o agir do ISD a nog¢ao spinoziana de que “cada homem pode ser
diferentemente afetado por um ou pelo mesmo objeto, e a essa extensdo diferir em natureza;
por fim, esse um e mesmo homem pode ser diferentemente afetado pelo mesmo objeto, e pode,
portanto, ser variavel e inconstante” (SPINOZA, 1955, p. 208).
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Em concordancia com Land (2017 p. 25), “visto que as emoc¢des podem aumentar o
poder de agir, sendo fonte de recursos para o agir, ou podem diminuir o poder de agir, sendo
fonte de impedimentos para o agir”, entendemos que emogdes € poder de agir sdo imbricados.
Nessa vertente, a partir do que € observavel nas diversas situacdes de trabalho descritas por
nossa colaboradora, é possivel percebermos em seus textos a relagdo entre suas emogdes e seu
poder de agir no ERE.

Importante ressaltar que em nossa analise dos dados, a decisdo pelo uso do termo
emocdes € alinhada aos conceitos dispostos por Leontiev (1975) que diferencia os sentimentos
dos estados emocionais afirmando que

Eles [estados emocionais] sdo os afetos que surgem subita e
involuntariamente (se pode dizer: eu fiquei com raiva, a alegria me dominou);
ademais, estas emocgfes propriamente ditas, sdo estados primordialmente
ideativos e situacionais, com os quais estdo relacionados sentimentos objetais;
[..] (LEONTIEV, 1975, p. 164).

Para os estudos da Psicologia histérico-cultural sentimentos e emoces diferem entre si
pelo trago transitorio das emocdes e pelo mais duradouro dos sentimentos. Assim, a emogéo
corresponde segundo Mesquita, Batista e Silva (2019) “ao conjunto formado pelo seu objeto,
apreendido sensério-percentualmente, e pelas sensa¢Ges corporais decorrentes das alteracoes
organicas”, ou seja, as emo¢des humanas podem ser concebidas como estados do corpo na
atividade concreta, atribuido de significado, refletindo-se na vivéncia de uma acgéo efetiva.

Ainda a respeito das contribuicdes da Clinica da Atividade nos estudos sobre o trabalho,
ao abordar as dimensdes desta atividade, Clot (2007) discorre sobre o termo métier. De acordo

com este autor,

[um métier] ndo é certamente, apenas uma ‘pratica’. Também ndo é apenas
uma atividade. Nem apenas uma profissdo. Preferimos defini-lo como uma
discordancia criativa — ou destrutiva- entre as quatro instancias em conflito de
uma arquitetura fundamentalmente social. (CLOT, 2007, p. 86).

Nesses termos, o0 autor ainda se estende sobre o conceito ao caracterizar o métier como
pessoal, interpessoal, transpessoal e impessoal (CLOT 2007, p. 86). Para o autor, € pessoal
pelo seu carater de singularidade. E interpessoal por ser uma atividade que sempre envolve o
outro, um destinatario. Ademais o0 métier é transposto por situacdes do coletivo, o que configura
sua caracteristica transpessoal. Por fim, a impessoalidade é marcada pela perspectiva da tarefa
que diante da funcdo é estabelecida para um grupo. Assim, a compreensao de métier se inscreve
no movimento entre os vinculos e rupturas destas quatro caracteristicas.

Almejando desenvolver as investigacdes no e sobre o trabalho, a Clinica da Atividade
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faz uso de métodos desenvolvidos por Clot e Faita, como a Autoconfrontagdo Simples (ACS),
que utilizaremos como instrumento de geracdo de dados neste estudo, a Autoconfrontacéo
Cruzada (ACC), e a Instrucdo ao sosia (IAS), que auxiliam o trabalhador a reinterpretar seu
trabalho. Clot (2010, p. 195) afirma que os métodos “sdao técnicas de ‘provocacdo’ do
desenvolvimento, pois objetivam transformar o percurso da atividade”.

Nesta pesquisa que, como ja afirmado, investiga o trabalho docente, embasados nos
aportes da Ergonomia e Clinica da Atividade, nos valendo entre os métodos apresentados da
ACS, compreendemos que o que fez, deixou de fazer ou foi impossibilitada de realizar no ERE
impactaram diretamente na formagdo profissional e no trabalho de nossa colaboradora.
Portanto, atestamos que 0S conceitos expostos nesta se¢cdo nos ddo suporte para buscar uma

compreensdo mais abrangente do trabalho da professora, como veremos a seguir.

3.2.2 O trabalho docente em perspectiva

Nosso intuito nesta secao € sinalizar para a mudanca na percepc¢éo sobre o trabalho do
professor que, por vezes, se confunde com o trabalho de ensino, entretanto, de acordo com
Amigues (2004), corresponde a apenas uma parte dele. Saujat (2004) e Amigues (2004)
sustentam que a atividade do professor ndo se dirige apenas aos alunos, mas a instituicao
escolar, aos pais e também a outros profissionais. Ja a atividade de ensino é voltada aos alunos.
Essa concepcdo que considera o carater multidirecional da atividade docente vai ao encontro
de uma abordagem ergondmica do trabalho do professor.

Qualquer trabalho desenvolvido possui caracteristicas inerentes, apresentando uma
especifica cultura profissional que atribui aos trabalhadores um senso de coletividade e
pertencimento. Faita (2004), por meio do empréstimo da nocdo de género do discurso®
bakhtiniano, que o compreende como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 1953, p. 279) elaborou a nogédo de género da atividade. Segundo o referido autor,
ao se apropriar desse género de atividade, o trabalhador teria a capacidade de gerir seu proprio
desenvolvimento.

Sobre os trabalhadores e as ideias da coletividade e a apropriagdo do género da
atividade, Faita (2004, p. 77) afirma que “eles sentem a necessidade de agir de uma forma
particular, guiados pelo fato de que esse modo de acdo oferece a eles, em um determinado

momento, que podem adapta-lo a seus objetivos e fazé-lo evoluir em fungdo das necessidades”.

31 ver secdo 3.3.1
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Podemos inferir que géneros da atividade sdo modelos de agir que apresentam padrbes
relativamente estaveis que muitas vezes se encontram no coletivo.
Os enredamentos do trabalho docente foram representados em um esquema visual

elaborado por Machado (2010) retratado na figura a seguir.

Figura 6 - Elementos constituintes do trabalho do professor em sala de aula

~ Contexto sécio-histérico particular
\ Sistema educacional
\ Sistema de ensino
e e 87 ° )
[ Sistema Didéitico I Professor

Artefatos
/ Materiais ou
simbolicos
/ Instrumentos E
Objeto Vet Outrem

Construir e gerenciar um ambiente de trabalho coletivo 5 n
il : . 2 Alunos, pais, colegas, diregio,
que possibilite a aprendizagem de determinados conteddos || G SR
SR -4 A os outros interiorizados” etc.
disciplinares ¢ o desenvolvimento de capacidades a eles

relacionadas.

Fonte: Elaborado por Machado (2010, p. 165).

Além dos elementos representados na figura acima, Machado (2010) levanta a questéo
de que grande parte das atividades docentes pode ser constituida fora da sala de aula, tais como
reunides de pais, eventos, festividades, avaliacOes, planejamentos entre outros, ilustrando o
trabalho real.

O objeto de trabalho do professor, como pontua Machado (2007, p. 93), constitui-se no
estabelecimento de um “meio propicio para a aprendizagem de contetdos especificos das
diferentes disciplinas e o desenvolvimento de capacidades especificas”. Nesse direcionamento,
através da construcdo de um meio-aula a interagdo professor-aluno é intensificada, uma vez que
“Para o professor, gerir a classe é construir as dimens@es coletivas da acao individual, e ter
uma classe que funciona é ndo so ter bons alunos, mas um coletivo coeso soldado e pronto para
se engajar na acdo: coesdo do grupo e coeréncia das aquisi¢fes sustentam-se mutuamente”
(AMIGUES, 2004, p. 48).

Desta forma, os alunos se apropriam dos artefatos através da interacdo com a turma e
com o professor, assim 0 meio-aula exerce para os alunos o papel de uma organizagdo cognitiva
que conduz uma memodria coletiva e regras sociais redescobertas na propria acéo.

A luz destas perspectivas, ao concebermos o trabalho docente como uma atividade
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engendrada por complexidades e diversas camadas, passamos a compreender, em concordancia
com Amigues (2004), que a constituicdo do trabalho do professor seria a representacdo e a
construcao da historia do sujeito em suas dimensdes psicoldgicas, fisicas e sociais. Como ja
mencionado, importante reafirmar que a identidade profissional é constituida dentro de uma
multidimensionalidade e os elementos constitutivos do trabalho docente representados pelas
prescricdes, coletivo de trabalho, regras de oficio e ferramentas (AMIGUES, 2004)
possibilitam uma identificacdo entre os individuos envolvidos na atividade de trabalho.

Em suma, as prescricOes organizam o meio de trabalho do professor e o dos alunos.
Elas sdo (re)interpretadas, (re)elaboradas e (re)avalidadas pelo professor, se possivel e
necessario. As regras de oficio incluem gestos genéricos, que sdo relativos ao conjunto de
professores, e gestos especificos, relativos a disciplina (AMIGUES, 2004). O coletivo de
trabalho referencia a organizacdo do ambiente de modo a construir respostas as prescricoes,
as autoprescricOes coletivas e aos grupos locais aos quais pertencem. No entanto, também se
refere a um sentido mais amplo, englobando as condi¢des proprias da profissdo. As
ferramentas usualmente concebidas por outros possuem carater adaptavel, uma vez que podem
ser transformadas pelos professores em instrumentos para a acdo objetivando organizar a
propria atividade, moldadas para uma maior eficiéncia. Podem ser transformadas pelos
professores em instrumentos para a acgédo intitulada de génese instrumental®?> (RABARDEL,
1995).

No que se refere aos elementos constitutivos do trabalho docente, pontuamos em
relacdo as ferramentas a diferenca entre um artefato e um instrumento. Apoiamo-nos na
ideia de que se um artefato, originalmente foi concebido e usado por uma pessoa ou grupo
de pessoas em resposta a um objetivo especifico, o instrumento é construido a partir deste,
durante a realizacdo de uma atividade. Assim sendo, as funcdes previamente concebidas
sdo modificadas e outras novas fungfes sdo desenvolvidas durante a sua utilizagéo.
Sintetizando o conceito de génese instrumental, como ja& mencionado neste estudo,
entendemos que a constituicdo do instrumento ocorre a partir do artefato no decorrer da
atividade realizada pelo usuario.

Vale salientar que os elementos constitutivos do trabalho docente foram objeto de
estudo em diversas pesquisas do GELIT, como por exemplo, em Aradjo (2021). Importante

mencionar que os elementos propostos por Amigues (2004) e a referida investigacdo nos deu

32 Génese instrumental, conceito denominado por Rabardel (1995) relacionado ao processo de apropriagdo de um
determinado artefato pelo sujeito e os esquemas desenvolvidos por este sujeito que transformam o artefato em
instrumento.
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aportes para delinearmos os grupos tematicos em nossa analise, como veremos mais adiante no
Capitulo 4.

Aradjo (2021) acessou mais duas categorias vinculadas ao seu colaborador, um
professor de inglés/estagiario/pibidiano, a saber, categorias relativas as condi¢des dentro e fora
de sala de aula, nomeada eu-fatores externos, e a outra categoria de carater subjetivo do
professor diante de seu trabalho, denominada eu-fatores intrapessoais, que afetavam seu poder
de agir. Dessa forma, alinhada as reflexdes de Machado et al. (2009, p. 39) em relacédo ao
esquema proposto por Amigues (2004), as categorias elencadas por Araujo (2021) corroboram
um entendimento mais abrangente sobre o trabalho do professor, ampliando os objetos
constitutivos do trabalho docente.

Julgamos de substancial importancia analisar e interpretar o trabalho do professor no
ERE, pois, ao verbalizar suas acOes, o docente tem a possibilidade de refletir e ressignificar
suas praticas. llustrando nossa percepgao, citamos Lousada (2004, p. 290), ao atestar que “a
prépria acdo de dialogar sobre o trabalho é produtora de desenvolvimento e gerador de
transformagao”.

Assim, apos discutirmos nog¢fes importantes no tocante ao quadro tedrico do I1SD e das
Ciéncias do Trabalho, reafirmamos aqui questdes que serdo retomadas no curso deste estudo,
tais como os conceitos de trabalho prescrito, real e realizado. Por fim, a vista destas

observacOes, apresentamos no capitulo a seguir o percurso metodoldgico desta investigacao.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar a metodologia que direcionou nosso estudo.
Para tanto, discorremos sobre sua natureza qualitativo-interpretativista (GIL, 2002; LINCOLN;
DENZIN, 2006), para entdo seguirmos a exposicao do contexto da pesquisa. Em sequéncia,
delineamos o perfil de nossa colaboradora, elencamos os procedimentos de geracao de dados e
instrumentos de pesquisa.

Dando prosseguimento, demonstramos a situacao de producéo de dados, de acordo com
Bronckart (1999; 2008) em seus parametros fisicos e sociossubjetivos. Discorremos acerca das
(re)adequacdes na geracdo de dados, expomos os procedimentos de analise utilizados para
responder as questdes propostas neste estudo e por fim, apresentamos os contetdos tematicos

elencados nos textos de nossa colaboradora.

4.1 Rotas percorridas

A dimenséo formativa de um professor ultrapassa as barreiras da técnica, traduzidas na
capacidade de seguir prescrigdes, aplicar regras e conhecimentos produzidos por outras
instancias. A vista disso, nossa investigacdo atenta para as relacdes assumidas com a préatica
docente a partir de ressignificacdes provenientes de sua prépria atividade, concordando com
Tardif (2002) ao afirmar que toda pesquisa sobre ensino requer assinalar a subjetividade dos
decentes como atores em agdo em sua praxis, colocando-os como sujeitos detentores de saberes
especificos do seu métier.

Assim, com o propoésito de investigar as representacdes sobre o trabalho docente e a
construcédo identitaria profissonal de uma professora de inglés em formag&o no contexto do
ERE, este estudo, alicercado no ISD, afirma o papel da linguagem como crucial ao
desenvolvimento humano, por entendermos, amparados em Bronckart (2007 [1999]), que
nossas interacOes em sociedade se dao pela producéo do discurso.

Justificando as motivagOes para esta investigacao, como ja referido no inicio desta tese,
diante do meu lugar social como professora do curso de Letras inglés da UEPB Campus IlI,
atuando com professores em formacao inicial, levantei questionamentos que me levaram a
realizar esta pesquisa no eixo dos estudos da formacéo inicial do professor como pratica social
permeada pela linguagem.

Dessa forma, a partir de razdes ja mencionadas, instiguei-me a realizar esta pesquisa

situada na area da LA, que investiga o trabalho do professor dentro do quadro tedrico-
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metodoldgico do ISD (BRONCKART, 2006;1999/2007; 2008; BRONCKART; MACHADO,
2004; MACHADO; BRONCKART, 2009), da Ergonomia da Atividade (AMIGUES, 2004;
FAITA, 2004; SAUJAT, 2004) e da Clinica da Atividade (CLOT, 2006a; 2010).

Amparados ainda em estudos de pesquisadores que tém como perspectiva 0s aportes
do ISD e das Ciéncias do Trabalho para o estudo dos textos no e sobre o trabalho docente como
Lousada (2004; 2006; 2011), Medrado (2011), Bulea (2010), Machado, Ferreira e Lousada
(2011), dentre outros e embasados também em estudos sobre identidade. (DUBAR, 2005;
HALL, 2014), buscamos compreender as relagcdes entre a linguagem, trabalho educacional e
construgdo identitéria profissional no ensino remoto emergencial.

Partindo desses encaminhamentos, reitero a questdo norteadora desta pesquisa: De que
modo as representactes do trabalho docente no ERE emergentes nos textos de uma
professora de lingua inglesa em formacao sinalizam para sua construcao identitaria?

Apos apresentar a questdo norteadora, abordo os desdobramentos que originam as
perguntas complementares:

i) Quais mecanismos enunciativos destacam-se nos textos da professora de inglés em formacéo
no ERE?
i) De que maneira 0S mecanismos enunciativos evidenciam nos textos a tematizagcdo das
emoc0Oes da docente?
iii) De que modo as emocdes, tensdes e impedimentos na construcdo do meio-aula sinalizam
para o trabalho real e para a construcdo identitaria da professora de inglés em formagéo no
ERE?

Assinaladas as perguntas de pesquisa, explicitamos nosso objetivo geral que é investigar
as representacdes de uma professora de inglés em formacdo no Ensino Remoto Emergencial e
0 que revelam sobre seu agir e sua construgdo identitaria.

Buscando responder as indagag6es propostas, traco os objetivos especificos deste estudo
que nos ampararam a direcionar a pesquisa e que relacionamos abaixo:
= Analisar nos textos os mecanismos enunciativos com base em Bronckart (1999) e
Machado e Bronckart (2009).
= Identificar e analisar 0s mecanismos enunciativos evidenciados nos segmentos em que
as emocoes da professora de inglés em formagéo séo tematizadas.
= Examinar os elementos do agir, as tensfes e os impedimentos na constru¢cdo do meio-
aula e o que revelam sobre o trabalho e construcdo identitaria da docente.

Na se¢édo seguinte abordamos a natureza da pesquisa, com a finalidade de elucidar nossos
passos metodoldgicos nesta investigacdo
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4.2 Natureza da pesquisa

Esta investigacdo fundamentada no paradigma da pesquisa qualitativo-interpretativista
alinha-se a area da Linguistica Aplicada ao conceber o carater sdcio-historico e discursivo da
linguagem como componente essencial para o desenvolvimento humano e construgdo da
identidade. Denzin e Lincoln (2006, p. 391) definem investigagao qualitativa “como um projeto
civico, participativo, colaborativo, que faz com que o pesquisador e os pesquisados envolvam-
se em um didlogo moral continuo”. Nesse direcionamento, seguimos 0s passos orientados por
Gil (2002), que pauta as etapas de um estudo de campo de natureza qualitativa e que seguem,
respectivamente: a elaboracé@o do projeto inicial; a exploracdo preliminar; a formulagdo do
projeto de pesquisa; a coleta de dados; a analise do material e a redacdo do relatério, que em
nosso caso refere-se a tese.

A partir de uma vertente qualitativa, Ludke e André (1986) discutem sobre duas formas
de realizacdo de pesquisa nessa area representadas pela pesquisa etnografica e o estudo de caso.
A primeira assenta-se nos pressupostos metodoldgicos do tipo etnografico e compreendem a
observacdo, a historia de vida, entrevistas, entre outras técnicas. A segunda é aplicada diante
da necessidade de estudar uma situacdo singular. No entanto, ambos 0s procedimentos
compreendem as questdes humanas como uma atividade interativa e interpretativa e que se
realiza na socializacéo.

Ressaltamos 0 carater qualitativo-interpretativista deste estudo, pois abrange
experiéncias individuais e coletivas observando atentamente os fendmenos sociais que se
realizam em um determinado contexto. Sobre esse modelo de pesquisa, Erickson (1998) aponta
que o0s observadores usam principalmente dois métodos de geracdo de dados: a observacao e o
questionamento, que podem ser realizados de diversas maneiras, por exemplo, as anotagdes de
campo escritas por observadores, coleta de documentos, gravacGes de audio e video e
entrevistas que provem informacdes e detalham os eventos investigados.

As formas de geracdo de dados competem entre si para a producdo de evidéncias na
pesquisa. Erickson (1998) também enfatiza que o dever ético primordial do pesquisador é
explicar aos colaboradores as acdes que serdo realizadas durante o estudo, além de exigir o
consentimento dos participantes. Sobre essa questdo, Celani (2005, p. 109) manifesta que “a
construg¢do de significados ¢ feita pelo pesquisador e pelos participantes, em negociagdes”,
portanto a reponsabilidade e as obriga¢Ges na pesquisa se configuram como uma via de méo
dupla a ser partilhada pelos participantes envolvidos.

Entre as duas vertentes apresentadas em pesquisas dessa natureza, classificamos esta
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investigagdo como estudo de caso (LUDKE; ANDRE, 1986), tendo em vista estudarmos uma
situacdo especifica ao analisar as representacdes do trabalho docente e a construcédo identitaria
profissional de uma professora em formacéo inicial no ERE. Segundo as referidas autoras, o
estudo de caso apresenta caracteristicas fundamentais que visam a descoberta, enfatizam a
interpretacdo em um contexto, procuram retratar a realidade de forma completa e profunda,
fazem uso de diversas fontes de informacdo, permitem generaliza¢es naturalisticas, buscam
representar os diferentes pontos de vista presentes numa situacdo social e fazem uso de
linguagem mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986).

As caracteristicas listadas sinalizam para uma investigacao que retrata as complexidades
de uma situacdo em particular. Faz-se relevante mencionar que este tipo de investigacéo
congrega registros de diferentes naturezas, como entrevistas gravadas e transcritas, textos
produzidos pela colaboradora, interacGes online entre pesquisadora e colaboradora, refor¢ando
a concepcao da construcao de significados por meio da intersubjetividade. Ressaltamos ainda
que o estudo de caso descritivo investiga um caso particular, podendo ser de um individuo ou
de uma comunidade em um contexto especifico, como realizado nesta investigacao.

Em consonancia com a Res. CNS n. 466/12%, a revisdo ética de toda e qualquer pesquisa
que envolve seres humanos ndo poderad ser separada de sua andlise cientifica devido aos
possiveis riscos envolvidos, portanto, observando essas diretrizes, nossa investigacdo foi
submetida ao Comité de FEtica®* por meio da Plataforma Brasil. Ao fazer isso,
(submeter a pesquisa ao Comité de Etica) o pesquisador esta assegurando a validade académica
de sua pesquisa, além de ser uma maneira de assegurar protecdo ao colaborador.

Tendo em vista discutir o papel do pesquisador em estudos desta natureza, Bortoni-
Ricardo (2008) explicita a relacdo entre o conhecimento gerado na pesquisa e 0s conhecimentos
dos problemas vivenciados, fator esse que promove conduta transformadora de um pesquisador,
de sua propria acdo e de seus pares. Denzin e Lincoln (2006), ao discorrerem sobre a ndo
neutralidade do pesquisador, afirmam o carater social que este assume em um contexto historico
e politico propiciando uma acédo colaborativa entre pesquisado e pesquisador.

Considerando que a linguagem e as praticas discursivas sdo o ponto de partida desta
investigacdo, propomos averiguar 0s processos de construcdo identitaria e representacoes
acerca do trabalho docente embasados nas representagdes sociais que orientam a maneira como
uma professora em formacao inicial compreende seu trabalho desvelando seu processo de

constituicdo identitaria profissional no ERE. Observando a colocacdo de Woodward (2009) de

33 Resolugéo que aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.
34 Projeto aprovado no Comité de Etica sob o Parecer n° 4.563.874. Documento comprobatério em anexo.
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que a linguagem e a identidade demandam posicionamentos sociais envolvendo producéo de
sentidos, proporcionando movimentos em torno de uma des/re/constru¢cdo do individuo,
ressaltamos a construcao de significados por meio da intersubjetividade e suas representacdes.

De modo geral, esteados nos conceitos de identidade na pés-modernidade (HALL,
2014; BAUMAN, 2005), nos estudos de Dubar (2005), que abordam os processos de formacéo
identitaria como resultado das interacdes marcadas pecas trajetorias no ambito pessoal e social
e na compreensdo do discurso como fabricante da identidade (MOITA LOPES, 1998),
assumimos o pressuposto de que a construcao identitaria profissional na formacdo docente é
constituida por um “coro de vozes de outros (interiorizadas) e de si (internas)” (REICHMANN,
2015, p. 64) expressas nos textos empiricos produzidos por uma professora de inglés em
formacado inicial no ERE.

Avocando essas colocagdes, situamos nossos contextos de pesquisa iniciando pela
configuracdo fisico/espacial, dando enfoque ao curso de letras do Campus IHI/UEPB, como

também explicitando o contexto social em que se caracterizou este estudo.

4.3 Contextos da pesquisa

Esta pesquisa teve inicio em 2019, ano em que ingressei no doutorado, e inicialmente
seria realizada em contexto presencial. Contudo, como ja mencionado, o planejamento inicial
foi entrecortado por uma situagdo adversa de calamidade publica mundial e urgiu ser adaptado.
O periodo de pandemia de Covid-19 em 2020, que suspendeu as atividades presenciais nas
escolas, comeércio, empresas e universidades, nos levou a novas indagacdes nesta investigacao.
A realidade do ERE trouxe inicialmente desafios para esta pesquisa, modificando a Otica e a
necessidade de adequagéo ao momento vivenciado pela pesquisadora e pela colaboradora.

A partir de entdo, o lécus de pesquisa seria 0 mesmo, porém as condi¢des para a sua
realizacéo se delinearam de acordo com as necessidades e possibilidades que o ensino virtual
imputou. As relacBes e interacbes nesse periodo mudaram e o virtual fez parte de 2020,
assumindo o papel de uma entidade “quase” fisica. A palavra de ordem nesse momento para
este estudo foi adequacdo frente a realidade que se revelou como Unica possibilidade de
realizacdo desta tese.

Isto posto, trataremos mais detalhadamente do contexto de pesquisa, que decidimos

organizar em contexto fisico/espacial e contexto social, a fim de dar conta da situacéo.
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4.3.1 Contexto fisico/espacial: o Curso de Letras do Campus I11/UEPB

Esta pesquisa tem como locus o curso de Letras Licenciatura em lingua Inglesa, que
compde um dos seis cursos ofertados no Campus I11/Centro de Humanidades Osmar de Aquino,
situado na cidade de Guarabira, pertencente a Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O
campus oferta licenciaturas em Letras/Lingua Portuguesa e Letras/Lingua Inglesa, Historia,
Geografia, Pedagogia, incorporada através da Resolucéo 018/2006, e o bacharelado em Direito
desde 1986, além do curso de Direito nos turnos diurno e vespertino.

A formagéo do campus tem como origem a criagdo da FAFIG, Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Guarabira na década de 1970 e o curso de licenciatura em Letras teve seu
reconhecimento em 1977 pelo Decreto Presidencial n® 81.039, tendo vigéncia até 1986, quando
da incorporacdo da FAFIG a FURNE (Fundacdo da Universidade Regional do Nordeste),
estadualizada em 11 de outubro de 1977 pela Lei n°® 4.977, passando a Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB).

O Campus Osmar de Aquino, ilustrado na figura a seguir, além de receber alunos de
cidades circunvizinhas tais como Alagoinha, Solanea, Bananeiras, Sapé entre outras do brejo
paraibano, promove o desenvolvimento sociocultural da regido por meio de ac¢des educativas

potencializadas em cursos e atividades oferecidas a comunidade.

Figura 7 - UEPB Campus Guarabira

o

Fonte: <https://centros.uepb.edu.br/ch/files/2014/02/uepb.jpg>. Acesso em: 09 mai. 2022.

O centro promove projetos de pesquisa e extensdo em nivel de graduacéo e cinco cursos
de pds-graduacdo em nivel de especializacdo listados a seguir:
e Geografia e Territorio: planejamento urbano, rural e ambiental
¢ Direitos Fundamentais e Democracia

e Literatura; interculturalidade afro-brasileira


https://centros.uepb.edu.br/ch/files/2014/02/uepb.jpg
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e Historia Cultural
e Ensino de Linguas e Linguistica
e Literatura Comparada

O curso de Licenciatura em Letras lingua inglesa, autorizado pelo Decreto Federal n®
92.4544, de 11 de marco del986 e reconhecido em 06 de junho de 1994 através da Portaria
Ministerial n® 862, funciona nos turnos matutino e vespertino, sendo composto por sete
professores efetivos e por professores contratados temporariamente. Sobre o objetivo geral do

curso, o Projeto Politico Pedagdgico versa que

O Curso de Letras-Inglés do DL/CH da UEPB visa, prioritariamente, a
formacdo de profissionais da area de Letras-Inglés (professor de lingua
estrangeira) para atuar no ensino fundamental - 22 fase - e médio) competentes
para uma acao pedagogica voltada para as questdes socioeducacionais numa
perspectiva humanistica, cientifica e cultural. Um profissional consciente de
seu papel de orientador da aprendizagem, com posicionamento critico a
respeito de si proprio e da realidade circundante. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO PPP: LETRAS INGLES /LICENCIATURA, 2016, p. 31).

A habilitacdo em Portugués/Inglés foi implantada em 1999 e esta ativa desde 2012. A
integralizacdo curricular demanda o tempo minimo de quatro anos (8 semestres) e maximo de
seis anos (12 semestres) e a organizacdo curricular esta estruturada basicamente em trés partes
que se referem a
1 - Dimensédo Basica Especifica, abrangendo os componentes curriculares, as disciplinas de
Lingua Inglesa, Literatura Inglesa. Redacdo em Lingua Inglesa;

2 - Dimensdo Formativa Basica Comum, contemplando componentes curriculares
indispensaveis a formacéo do licenciando e que sdo de uma mesma area;

3 - Dimensao Formativa Complementar, que abarca os Componentes Curriculares Eletivos e as
Atividades Académico-cientifico-culturais.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) apresenta as disciplinas que compdem o curso de
Letras Licenciatura em lingua Inglesa. Apresentamos no quadro adiante as disciplinas que

comp(”)em O CuUrso:
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Quadro 3 - Disciplinas do curso de Licenciatura em Letras Inglés da UEPB

Basico Comum LT103044 LITERATURA NORTE AMERIGANA II
PED03216 DIDATICA LT103037 LITERATURA NORTE-AMERICANA |
PED03001 FILOSOFIA DA EDUCAGAO LT103048 LITERATURA NORTE-AMERICANA Il
LTP03014 FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO LT103025 METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA |
PED03051 LIBRAS LT103027 METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA INGLESA 11
LTP03082 [INGUA PORTUGUESA INSTRUMENTAL | LT103039 PESQUISA APLICADA A LINGUA E LITERATURA
LTP03089 LINGUA PORTUGUESA INSTRUMENTAL 11 LTI03021 REDAGAO EM LINGUA INGLESA |
LTP03018 LINGUISTICA 1 LT103031 REDAGAO EM LINGUA INGLESA Il
LTP03022 LINGUISTICA Il LT103046 TEORIA E PRATICA DE TRADUGAC EM LINGUA
PED03217 METODOLOGIA CIENTIFICA LT103051 TEORIA E PRATICA DE TRADUGAO EM LINGUA
PED03215 POLITICA EDUCACIONAL Hdaiod Eapecifion de Eatggo
PED03007 PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E DA RO ESTAGO SUPERVS ONADD
S Sielelle ol YN LT103045 ESTAGIO SUPERVISIONADO 1l
LTP03019 TEORIA E CRITICA LITERARIAS | e — TSRO SUPERVSIONADS T
LTP03021 TEORIA E CRITICA LITERARIAS Il
Basico Especifico de TCC

Bisicojespacificoidolourso LTI03071 TRABALHO DE CONGLUSAO DE CURSO - TGCI
e e o S SN e TN LTI03072 TRABALHO DE CONGLUSAO DE CURSO - TCCII
LT103034 FONETICA DA LINGUA INGLESA Il
LTI03076 GENEROS DISCURSIVOS EM LINGUA INGLESA Complementar Eletivo
LTI03074 HISTORIA DA LINGUA INGLESA E ANGLO CULTURA | LTI03055 ANALISE DO DISCURSO
LTI03075 HISTORIA DA LINGUA INGLESA E ANGLO CULTURA Il LTI03060 CONVERSAGCAO EM LINGUA INGLESA |
7103078 TNGUA TNGLESAT LT103061 CONVERSAGAO EM LINGUA INGLESA Il
03017 TNGUATNGLESAT LTI03062 INTERAGAO EM SALA DE AULA DE LINGUA
703018 [INGUA TNGLESATH LT103056 INTRODUGAO A PRAGMATICA
7103028 TNGUATNGLESATY LT103052 INTRODUGAO A PSICOLINGUISTICA
LTI03036 LINGUA INGLESA V LTI03053 INTRODUGAQO A SOCIOLINGUISTICA
LT103042 LINGUA INGLESA VI LTI03059 LITERATURA COMPARADA
LT103050 LITERATURA AFRO-AMERICANA LTI03063 LITERATURA E CINEMA
[Ti03058 CTERATURA INGLESAT LTI03058 LITERATURA E ESCRITURA FEMININA EM LINGUA
17103033 TFTERATURA NGLESAT LTI03057 LITERATURA POS-COLONIAL
TT03038 TTERATURA NGLESAT LTI03054 TEORIA E PRATICA DE LEITURA
LTI03043 LITERATURA INGLESA IV

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico PPP: Letras Inglés /Licenciatura (2016, p. 42-44).

Importante mencionar que nossa colaboradora, durante a geracdo de dados, cursou as
disciplinas de Estagio Supervisionado Il e I11, que a partir do semestre 2015.1 passou a vigorar
segundo a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/012/2013 (PARAIBA, 2013) com a seguinte
carga horéria: Estagio Supervisionado Il, com 150h de intervengdo no Ensino Fundamental 11,
e Estégio Supervisionado 111, totalizando 150h de intervencdo no Ensino Médio.

Contextualizando minha atividade de professora de lingua inglesa na UEPB Campus
I11, pontuo que minha entrada para o quadro efetivo ocorreu no segundo semestre de 2017,
tendo ministrado até o ano de 2020, as seguintes disciplinas: Géneros discursivos em lingua
inglesa; Historia da lingua inglesa e anglo cultura | e II; Lingua Inglesa I, IlI, IV e V;
Metodologia do ensino de lingua inglesa | e 1I; Teoria e pratica de tradugdo em lingua inglesa;
Conversacdo em lingua inglesa | e 1l e orientacdes de TCC.

O primeiro semestre de 2020 teve inicio de forma presencial, entretanto, com a
publicacdo da Portaria UEPB/GR/0014/2020 *seu funcionamento foi suspenso até o dia 12 de

abril do mencionado ano. A partir desta data, apds reunido entre gestores de instituicdes de

35 <https://transparencia.uepb.edu.br/administrativo/atos-administrativos/>. Acesso em: 19 ago. 2022.
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ensino superior do estado da Paraiba, a UEPB decidiu estender a suspensdo de suas atividades
académicas e administrativas até o dia 12 de julho por meio da PORTARIA
UEPB/GR/0187/2020% .

Com o intuito de dar prosseguimento ao semestre letivo, a realizacdo de componentes
curriculares ndo presenciais durante pandemia da COVID-19 foi estabelecida pela
RESOLUCAO UEPB/CONSEPE/0229/2020%". Dessa forma, as aulas passaram a ser realizadas
de forma remota, por meio de plataformas digitais, por todos 0os campi da instituicao.

Seguindo este calendario, iniciei o primeiro semestre de 2020 de forma presencial,
passando para o sistema remoto de ensino no més de julho daquele ano. Neste momento,
ministrava as disciplinas: Géneros discursivos em lingua inglesa; Historia da lingua inglesa e
anglo cultura Il; Lingua Inglesa Il e Metodologia do ensino de lingua inglesa 1. Nesse interim,
também orientei trés Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC).

Importante apontar que ainda em 2020, ao final deste primeiro semestre com
caracteristicas hibridas, sai de licenca para cursar o doutorado em Linguistica pelo PROLING/
UFPB.

Ap0s exposicdo do I6cus de pesquisa, seguimos para o contexto adaptado da pesquisa.

4.3.2 Contexto social: o ensino remoto emergencial

Nossa pesquisa tem como contexto um momento histérico, politico e social marcante.
O momento da geracdo de dados se deu em circunstancia diversa a planejada no inicio desta
investigacdo. Em marco de 2020, o surto do virus SARS-CoV-19, classificado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS) como uma pandemia, instaurou estado de emergéncia
de saude publica obrigando a execucdo de uma série de medidas restritivas para conter a
contaminacdo. Dentre as medidas sanitarias, como o fechamento de estabelecimentos, o uso de
mascaras e de alcool em gel, o isolamento social, em especial, redimensionou as relacdes
humanas e principalmente reverberou na organizacgédo do sistema educacional.

Diante das medidas de prevencéo atribuidas pela Portaria 343% de 17/03/2020, sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais durante a situacdo de pandemia
da Covid-19, a mudanca imediata para um modelo de educacdo remota demandou a suspensdo

36<https://transparencia.uepb.edu.br/download/portaria-uepb-gr-0187-2020-prorrogacao-da-suspensao-das-
atividades-letivas-presenciais/>. Acesso em: 19 ago. 2022.
$7<https://uepb.edu.br/download/resolucao-uepb-consepe-0229-2020-estabelece-normas-para-a-realizacao-de-
componentes-curriculares-nao-presenciais-durante-pandemia-da-covid-19/>. Acesso em: 19 ago. 2022.

3 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/Portaria/quadro_portaria.htm>. Acesso em: 30 jun.
2020.
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das atividades presenciais letivas em institui¢cfes publicas e particulares do pais. Neste novo
cenario, nossa pesquisa também precisou passar por adaptacdes.

Em virtude das regras sanitarias implantadas no periodo pandémico, 0 modelo de ensino
adotado em carater emergencial impossibilitou a presenca fisica de professores e alunos no
mesmo espaco geografico. Assim, no mundo e no Brasil, todas as modalidades de ensino
suspenderam as aulas presenciais passando estas a aconteceram em sistema remoto, sendo
veiculadas pela TV, internet, por meio de plataformas digitais, utilizando diversos aparatos
eletrénicos como computadores, celulares e tablets.

Como ja aludido, nos termos de Hodges et al., (2020) o Ensino Remoto Emergencial
(ERE) caracteriza-se como uma mudanga temporaria da entrega de instru¢des para um modo
possivel frente as circunstancias de crise sanitaria e compreende o0 uso de solucGes de ensino
integralmente remotas para a instru¢éo ou a educacdo. No entanto, esta modalidade de ensino,
que pressupde o distanciamento entre professores e alunos, de acordo com Moreira e
Schlemmer (2020), ndo impossibilitou a presenca em um novo tempo-espaco favorecido pela
tecnologia: o virtual.

Nessa conjuntura, nossa colaboradora cursava o setimo periodo do curso de graduagéo
em Letras inglés na Universidade Estadual da Paraiba - UEPB e especificamente no primeiro
semestre de 2020, estava iniciando a disciplina de Estagio Supervisionado Il, ministrada por
uma professora do quadro efetivo do Campus Il da UEPB, lotada no curso de Letras Inglés.

As disciplinas de Estagio Supervisionado passaram a acontecer em aulas na modalidade
remota nos dois semestres de 2020 por meio da plataforma Google Meet. Vale salientar que
nossa colaboradora cursou a referida disciplina em sistema remoto. Em tempo, faz-se
importante mencionar que a disciplina de Estagio Supervisionado Il é definida pela ementa
como uma oportunidade de regéncia e vivéncia de experiéncias didaticas na escola no ambito
do ensino fundamental.

Bel iniciou sua atividade profissional como professora de lingua inglesa em turmas do
ensino fundamental em escolas de um municipio no estado da Paraiba/PB no més fevereiro de
2020, atuando assim no sistema de aulas presenciais por aproximadamente trés semanas até o
dia 18 de mar¢o, momento em que as aulas foram suspensas, passando a funcionar em sistema
remoto emergencial.

A presente pesquisa, portanto, passou por modificacdes acompanhando o0 novo
panorama que se desvelava, porém, o novo cenario demandou “ensinar: agir na urgéncia,
decidir na incerteza” fazendo menc&o ao titulo do livro de Perrenoud (2001) que trata sobre as
complexidades e diversidades inerentes a profissdo docente, especialmente dando um enfoque
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ao desafio enfrentado pelos professores em reconfigurar suas agdes diante de tomadas de
decisdes, mobilizacdo de recursos e improvisacdes que ressignificam sua pratica, 0 que nos
pareceu convergir com a realidade que enfrentdvamos nesse momento.

Apds situarmos os contextos desta pesquisa, prosseguimos descrevendo a professora

colaboradora nesta investigagéo.

4.4 A colaboradora

Inicialmente, entendo ser relevante uma breve explanacéo sobre minha inser¢do, como
pesquisadora, no contexto desta pesquisa, para em seguida relatar como nossos caminhos, meu
e da colaboradora, se cruzaram possibilitando a realizacéo desta investigacao.

Assim, faz-se pertinente relatar que ingressei como professora no curso de Letras inglés
da UEPB campus Il no segundo semestre de 2017 e neste semestre ministrei seis disciplinas
diferentes. Contudo, trés dessas foram ministradas para uma mesma turma. Esse tempo maior
de trocas e interacdo me permitiu estabelecer um vinculo de cumplicidade e amizade com
grande parte dos estudantes desse grupo e uma dessas alunas, Bel, que se tornou nossa
colaboradora, chamou minha atencdo por demonstrar grande interesse na aprendizagem da
lingua inglesa, bem como em todas as atividades propostas durante as disciplinas ministradas.

Os anos seguintes também me permitiram ministrar outras disciplinas para essa mesma
turma, o que ampliou o debate sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras, educacdo e
formacdo de professores de linguas. Nesse contexto, meu contato com Bel sO crescia e
passamos a estar proximas em grande parte de sua formacdo inicial docente. O curso de
extensdo “Oficinas em lingua inglesa: integrando as quatro habilidades”, coordenado e
ministrado por mim no segundo semestre de 2019, proporcionou aos professores em formacéo
praticar e dividir conhecimentos advindos de nossas aulas com a comunidade académica. Bel
foi uma das participantes atuantes desse curso e ministrou trés oficinas, sendo abordados
respectivamente os temas Practicing recipes in English, Celebrations in the USA e Role-playing
in class, todas as atividades tendo foco na habilidade de speaking. Até esse momento, Bel ainda
ndo havia cursado nenhuma disciplina de estagio ou dado aulas em escolas ou cursos de linguas.

Aluna de escola publica, Bel ingressou na UEPB, por meio do ENEM, no curso de
Licenciatura em Letras Inglés no ano de 2016 aos 19 anos de idade. A decisdo de cursar Letras
Inglés se deu por admirar o idioma, gostar de cantar musicas, assistir filmes e ler livros no
idioma alvo. O contato de Bel com a lingua inglesa veio primordialmente pelas aulas na escola

no ensino fundamental e médio e concorrente a isso, a facilidade em acessar contetidos online
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na internet possibilitou treinar habilidades no idioma, como principalmente as de speaking e
listening. Tais informagdes me foram relatadas por nossa colaboradora em conversas informais
durante nossas aulas na graduacdo nas disciplinas de Lingua Inglesa Il, 111, Metodologia do
ensino de lingua inglesa | e Il, Conversacdo em lingua inglesa | as quais ministrei para a turma
em que era aluna.

Bel recebeu a proposta para trabalhar como professora de lingua inglesa em um
municipio da PB no inicio do ano de 2020 e me reportou sobre iniciar nesse trabalho em
fevereiro do mesmo ano. Mencionou ainda que em marco, tdo logo as aulas comegassem na
UEPB, ela cursaria as disciplinas de Estagio Supervisionado Il e Il e ja estaria trilhando o
caminho para as disciplinas finais de seu curso de graduacao.

No periodo de vigéncia do ERE, que teve inicio em mar¢o de 2020, a colaboradora
cursava o inicio do 7° semestre letivo académico e dentre as disciplinas em que estava
matriculada constava também a de Estagio Supervisionado Il. No inicio do referido ano, Bel
assumia sua primeira oportunidade de trabalhar como professora de inglés com turmas do
ensino fundamental em escolas da rede publica, situadas em zonas rural e urbana.

Em 2020, Bel era recém-casada, ndo tinha filhos e morava com o marido no mesmo
municipio em que trabalhava. Durante a pandemia em 2021, nossa colaboradora engravidou,
passando a cursar as disciplinas finais da graduacdo, ao mesmo tempo de sua gestacao.
Somando a esse desafio, iniciou uma carreira como professora de inglés no ensino fundamental
durante um momento novo e inusitado, o ERE, repleto de demandas digitais emergenciais.

No primeiro semestre 2020, as aulas na UEPB tiveram inicio no dia 2 de marco e
ocorreram de forma presencial até o dia 18 do mesmo més, no entanto, a partir desta data a
PORTARIA/UEPB/GR/0014/2020%° suspendeu as atividades presenciais e instaurou a
realizacdo das aulas em carater emergencial remoto por conta do cenério de pandemia.

Bel ministrou sua primeira aula no inicio do més de fevereiro de 2020 e tal qual ocorrido
na UEPB, também vivenciou a suspensdo das aulas presenciais e instauracdo das aulas em
carater emergencial remoto. Assim, nossa colaboradora trabalhou de forma presencial por
aproximadamente trés semanas neste ano, passando a realizar as atividades que se seguiram
como as aulas nas escolas municipais e as disciplinas cursadas na UEPB em espago/tempo
virtual.

O contexto particular de ensino da docente de lingua inglesa Bel no ano de 2020 se deu

a partir de uma carga horéaria dividida entre a zona urbana e a zona rural. A professora lecionou

3% Disponivel em: <https://transparencia.uepb.edu.br/download/portaria-0014-2020-suspensao-de-atividades/>.
Acesso em: 06 mai. 2022.
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em 7 escolas da zona urbana, funcionando nos turnos matutino e vespertino e em outras 2
escolas da zona rural também funcionando nos dois turnos ja mencionados. Cada turma do
ensino fundamental dispunha de uma aula semanal, com a duracdo de 50 minutos cada.

Dentre as situacdes relatadas a pesquisadora por Bel, destacamos as dificuldades de
acesso as escolas da zona rural, uma vez a professora depender do transporte fornecido pela
prefeitura para chegar até o local. Nem sempre os 6nibus estavam disponiveis ou em bom estado
para essa funcdo e, além disso, muitos dos alunos dessas escolas precisavam faltar com
frequéncia por questdes também de transporte ou de trabalho dos pais e/ou responsaveis. Os
recursos também destinados para tais escolas também pareciam ser mais escassos, ja que a
maioria ndo dispunha de equipamentos suficientes para atender aos discentes, tais como
computadores, impressoras, materiais didaticos, entre outros que notadamente, segundo Bel,
eram encontrados mais facilmente nas escolas da zona urbana da cidade.

Com a necessidade do ERE, as dificuldades parecem ter sido amplificadas e outras
questdes como conectividade, uso de equipamentos eletronicos, acessibilidade e incluséo
digital vieram a tona, configurando mais desafios a serem enfrentados pela professora iniciante.

A possibilidade de investigar o processo de construcao identitaria de Bel nesse cenario
me pareceu relevante, uma vez que os papéis sociais de aluna e de professora manifestariam
suas multiplas dimensGes, fazendo emergir representacdes sobre seu trabalho e sobre si mesma,
revelando tracos de seu agir, subjetividade e identidade docente.

O trabalho docente, por ser uma atividade que envolve dimensbes prefiguradas,
conflituosas, mediadas por materiais simbdlicos, de carater interacional, interpessoal,
transpessoal, sendo fonte de desenvolvimento ou impedimento (MACHADO, 2007), incide no
poder de agir do professor, guiando-o0 a tomar decisdes exitosas ou ndo, porém préprias de seu
métier. Portanto, observar Bel durante a trajetéria que perpassa sua formac&o inicial, estando
em um lugar de transito, ora como aluna, ora como professora, nos levaria a refletir sobre a
formacdo docente que se da em espaco, tempo e percurso nao lineares, englobando diferentes
aspectos de sua formacao.

Uma vez contextualizado o perfil de nossa colaboradora, passamos a diante ao processo

de geracéo de dados desta pesquisa.
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4.5 Construcéo do corpus
Nosso corpus constitui-se por textos em: i) um diario reflexivo (DR) produzido no
periodo de maio a dezembro de 2020 e ii) um texto transcrito de uma entrevista de

autoconfrontacéo simples (ACS), como ilustrado no quadro 4.

Quadro 4 - Dados que comp8em o corpus da pesquisa- siglas para identificacio

Textos Siglas
Diario Reflexivo (6 entradas) D1, D2, D3, D4, D5, D6
Autoconfrontagdo Simples ACS

Fonte: Elaboragdo propria.

Ainda no més de fevereiro de 2020, conversei com Bel sobre a possibilidade de ser
colaboradora nesta pesquisa, relatando suas impressdes, observacoes e reflexdes sobre seu agir
por meio de textos escritos em um DR e em uma entrevista de ACS.

Vale relatar que em nossa primeira conversa, o cenario da educacao brasileira ainda
figurava no modelo de aulas presenciais e ndo poderiamos vislumbrar nesse momento que
0 sistema de ensino passaria por mudancas emergenciais no més que se seguia.

Com efeito, salientamos que nossa decisdo em centrar a andlise linguistico-discursiva
deste estudo nos textos produzidos no DR e em uma entrevista de ACS, ampara-se no
pressuposto de que a acdo humana se d& por meio da utilizacdo de instrumentos. Assim,
partimos da ideia de que sendo a linguagem uma ferramenta psicologica de organizacao e
construcdo de individuos, examinar os textos/discursos produzidos por Bel nos permite
investigar pistas de representagdes de sua construcdo identitaria profissional.

Ressaltamos que nossa decisdo pelo uso da ACS baseou-se nos critérios postulados
pela Clinica da Atividade, assegurados no entendimento de que este instrumento possibilita
ao trabalhador rever sua atividade, transformando-a em objeto de sua atividade presente, por
meio das percepcbes, comentarios, julgamentos e avaliacbes produzidas na situacdo de
interacdo entre pesquisadora e colaboradora. Apresentamos no quadro 5 as informacdes

referentes a entrevista de ACS

Quadro 5 - Dados que compdem o corpus da pesquisa - ACS
Data Procedimento Duracéo

10/09/2020 | Realizagdo da ACS - gravada por meio da plataforma 28min34s
Google Meet
Fonte: Elaboragdo da pesquisadora.
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Com o propdsito de explanar o critério de escolha dos textos do DR a serem analisados,
buscamos selecionar nas 30 paginas, divididas em 11 entradas*’(quantidade de vezes em que a
colaboradora deu inicio a um novo texto no diario) que compdem o DR, textos que
apresentassem as tematicas relacionadas ao trabalho docente na modalidade de ERE. Dessa

forma, selecionamos 6 entradas*! organizadas cronologicamente, conforme recebimento dos

textos.
Quadro 6 - Dados que compdem o corpus da pesquisa - Didrio reflexivo
Diario reflexivo Quantidade de linhas escritas*
Entrada 1 17 linhas
Entrada 2 5 linhas
Entrada 3 5 linhas
Entrada 4 19 linhas
Entrada 5 5 linhas
Entrada 6 15 linhas

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora.

Ap0s termos apresentado os dados que constituem nosso corpus, prosseguimos para a

descricdo dos instrumentos de pesquisa utilizados nesta investigacao.

4.5.1 Instrumentos de pesquisa

Textos de um diério reflexivo e uma entrevista de autoconfrontagdo simples compdem
0s instrumentos de geracdo de dados utilizados nesta pesquisa. O primeiro deles, configura-se
como um instrumento Gtil no espaco de formacéo de professores, permitindo o registro de
sentimentos, pensamentos e duvidas, estabelecendo uma relagédo entre as vivéncias pessoais
e académicas com as praticas de sala de aula, como ja evidenciaram pesquisas de diferentes
autores apoiadas tanto no paradigma do professor reflexivo, centrado na epistemologia
pratica, como em Schon (1983) e Zeichner (1993), quanto na pesquisa narrativa
(CLANDININ E CONNELLY, 1995; 1999).

O diéario tornou-se objeto de estudo em pesquisas no ambito da LA relacionadas as

40 As 6 entradas do diario reflexivo que compdem 0 nosso corpus encontram-se juntamente com a entrevista de
ACS no apéndice desta tese.

41 Os textos (entradas) no DR selecionadas ndo sinalizavam as datas em que foram escritos. Dessa forma,
consideramos para fins de anélise, a ordem cronol6gica de recebimento dos textos que se deu entre margo e
novembro de 2020.

42 A contagem das linhas nos textos do DR foi realizada pos digitacdo dos textos.
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narrativas docentes, utilizados como diarios de aula em (TAPIAS-OLIVEIRA, 2005;
ZABALZA, 2004); como diario de leitura (MACHADO, 1998); como diario dialogado na
formacdo continuada de professores (REICHMANN, 2001,2007) e coordenadores
(LIBERALI, 1999). Importantes contribuicbes de pesquisadores como Signorini (2006),
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007), Burton et al. (2009), Stutz (2012), Reichmann
(2013), entre outros, enfatizam a relevancia da escrita de diarios em pesquisas nos contextos
de formacéo docente.

A escrita de diarios reflexivos possibilita ao professor em formacdo expressar sua
experiéncia profissional e se re(construir) como “mobilizador dos sistemas de conhecimento
pertinentes, dos recursos, das capacidades dos membros da comunidade” (KLEIMAN, 2006, p.
80), permitindo-se reconhecer como agente de letramento (KLEIMAN, 2006; 2011,
REICHMANN, 2012). Kleiman e Maténcio (2005) afirmam que o letramento do professor
ndo é apenas um processo exclusivamente instrumental, mas estd inserido em uma
conjuntura mais ampla, que envolve a relacdo dessas praticas com o0 conhecimento de
mundo do professor em formacdo, revelando seu papel na construcdo da identidade
profissional.

Clandinin e Connelly (1999, p. 2), ao tratarem sobre a importancia dos diarios reflexivos
na pesquisa narrativa na formagdo docente, utilizam a expressdo “paisagens de saberes
profissionais” para ilustrar a ideia de que a paisagem assume uma posicdo de construcao
narrativa, composta de dois lugares diferentes representado pelos espacos dentro e fora da sala
de aula. Reichman (2009) advoga a perspectiva socio-histérica da linguagem ao discorrer sobre
as diversas camadas ideoldgicas que compdem as palavras em um quadro maior das relagdes
sociais. Assim, Reichmann (2009, p. 73) afirma que “[a]o reconstruir historias pessoais e
profissionais por meio de rememorizagOes, ao criar sentido do presente e ao sinalizar
possibilidades profissionais, producdes diaristas podem ser cruciais, ressignificando processos
de letramento de professores de linguas™.

Stutz (2012) em consonancia com Reichmann (2009), referencia que o diario
reflexivo é uma ferramenta auxiliar na formagdo do docente, proporcionando ao profissional
um posicionamento transformador da sua propria acdo. Liberali (1999) também argumenta
em favor da escrita de diarios ao afirmar que esse instrumento pode contribuir para que 0s
alunos e professores possam concatenar teoria e pratica, possibilitando uma reflexdo sobre
0 que ja foi realizado e sobre as futuras realizacdes dentro do contexto de ensino-
aprendizagem.

Compondo os dados desta tese, textos produzidos por uma professora de lingua
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inglesa em formacdo em um diario reflexivo nos permitem, a partir de uma perspectiva
diacrénica (ZABALZA, 2004), observar as percepg¢les, vivéncias, enfrentamentos e
desafios nos eventos narrados. Consideramos em nossa pesquisa o diario reflexivo como
ferramenta capaz de contribuir com a construcdo da identidade profissional docente, uma
vez que o dirio reflexivo configura-se como um instrumento capaz de dar voz ao professor,
permitindo, segundo Signorini (2006, p. 54), “através da interlocu¢do mediada pela escrita,
criar mecanismos e espacos de reflexdo sobre teorias e praticas que constituem os modos
individuais e coletivos de compreensdo e producdo/reproducdo deste campo de trabalho”.

Mazzilo (2006) aponta a importancia do papel dos diarios escritos por professores na
situacdo de alunos ao afirmar que os dados expostos neste instrumento possibilitam ao professor
observar, interpretar e avaliar acdes, confrontando seu proprio trabalho e suas acdes as agdes
de outros professores, que terminam por reverberar em sua formacgdo profissional. Assim,
notamos que o valor subjetivo da professora acerca das representacGes sobre si, sobre seu
trabalho e sobre seus sentimentos sdo afetadas pelos fatores intrapessoais, Diante de tal
percepcao, reiteramos a pertinéncia do conceito de mundos discursivos para um modelo de
anélise do ISD, j& que o entendimento das a¢des de linguagem constitui-se pelas representaces
individuais e coletivas dos actantes.

A partir desta constatacdo, nossa visao se coaduna com Reichmann (2007) ao apontar o
diario reflexivo em contextos de formacao inicial ou continuada como um espaco que favorece
ao professor expressar sentimentos como anseios, conflitos, tensbes. Portanto, nesta pesquisa,
reafirmamos que ao elaborar textos reflexivos no diario, o professor tem a possibilidade de
expressar sua voz, configurando uma caracteristica importante deste instrumento, que € a de ser
um espaco de reflexdo e (re)elaboracéo de praticas contribuindo para a construcdo da identidade
profissional docente.

Sobre o carater pessoal e formativo do diério reflexivo, Reichmann (2007, p. 229)
afirma que “[...] o professor/aprendiz/autor pode colocar suas dividas, anseios, percepgoes,
questdes, criticas, conflitos — enfim, documentar suas tensdes, reflexdes e (re) elaborar
crengas e praticas”. A vista disso, a escrita de diarios para o professor em formagcao inicial,
sob o olhar de Nunan (1990), é vista como benéfica, ja que esse instrumento possibilita ao
professor em formagdo avaliar, pensar e examinar suas crengas sobre ensino e
aprendizagem, outrossim, oportuniza uma aprendizagem que vai além do espago restrito da
sala de aula no contexto da formacéao.

Os diarios reflexivos sao tidos como géneros de textos que segundo Signorini (2006,

p. 8) assumem uma fung¢do catalisadora, ou seja, “que favorece o desencadeamento e a
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potencializagdo de acdes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de
formacao, tanto do professor quanto de seus aprendizes”.

Reconhecemos que os didrios podem ser utilizados nos mais diferentes contextos,
por exemplo, na producdo individual, aluno-aluno ou na escrita entre aluno e professor. Na
Otica deste estudo, assumimos o didrio como uma ferramenta atuante nos processos de
construcédo de identidade docente, tendo em vista as diferentes possibilidades propiciadas
ao professor em formacéo de se expressar, fazer autocritica, elaborar pensamentos e refletir
sobre sua atividade. Coerente com Zabalza (2004) e Reichmann (2007), podemos afirmar que
0 registro da pratica docente materializado em forma de diario, atua como “gatilho” para
construcdo da identidade profissional. A partir desse pressuposto, entendemos que investigar
0s textos produzidos no diario reflexivo pode revelar tragos da configuracéo identitaria de nossa
colaboradora.

O outro instrumento de pesquisa utilizado neste estudo, a autoconfrontagdo simples
(ACS), possibilita ao trabalhador observar seu trabalho e refletir sobre suas a¢des. Nas
palavras de Clot (2010, p. 38)

a situacdo de autoconfrontacdo é aquela em que os operadores, expostos a
imagem do proprio trabalho, comegam por colocar em palavras, para serem
utilizadas pelo parceiro-espectador, o que eles julgam ser suas constantes.
Assim, eles dialogam com eles mesmos.

Desenvolvido por Faita (1997), o procedimento metodoldgico da autoconfrontacao
assumiu uma nova dimensao no contexto da Clinica de Atividade que tem como base de
seus estudos a saude do trabalhador, considerando elementos relacionados as prescricoes,
tensGes e a atividade realizada e o real da atividade. Clot (2006) prop6e o estudo dessas
questdes, porém observando demandas intrinsecas ao ser humano no desenvolvimento de
sua atividade.

Esse procedimento é realizado em trés momentos em sequéncia, segundo Clot
(2010). Como primeiro passo, é preciso que um grupo ou um voluntario esteja disposto a
ser observado em uma situacéo de trabalho, por meio de filmagem. No segundo passo, essa
gravacdo passa a ser objeto de anélise entre o sujeito filmado e o pesquisador, no caso da
ACS, e como terceiro passo, serd confrontada a imagem entre dois sujeitos e o pesquisador,
no caso da AC cruzada.

A autoconfrontacdo cruzada difere da simples, uma vez que, ao invés de filmar
apenas um trabalhador, dois trabalhadores sdo filmados em situacdo de servico. Como
segundo passo, os trabalhadores confrontam situagbes similares dos trechos das ACS

simples, porém com a presenca do pesquisador. Dessa forma, cada um pode perceber e
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colocar seus posicionamentos sobre suas percepcdes das cenas filmadas, sendo este
momento conduzido pelo pesquisador. A autoconfrontacdo pode se estender ao coletivo de
trabalho por meio de uma discussdo que consiste em exibir 0 video a um grupo maior de
trabalhadores, no caso da AC cruzada. Este procedimento promove momentos de reflexéo,
discussao, reconfiguragdes que subsidiam uma transformacéo da realidade observada.

A seguir, especificamos a situacdo da producéo de dados desta pesquisa.

4.5.2 Situacéo da producéo de dados

Na busca por alcangar nosso objetivo, decidimos analisar textos/discursos produzidos
em um diario reflexivo (DR) escrito pela professora no periodo de maio a dezembro de 2020.
Ainda, por possibilitar a constituicdo de reconfiguracfes sobre o trabalho docente e a
construcdo identitaria profissional, examinamos tambeém os textos/discursos gerados em uma
entrevista de Autoconfrontacdo Simples (ACS).

Em concordancia com Bronckart (1999; 2008), faremos a descricdo dos parametros
fisicos e sociossubjetivos da producdo do diario reflexivo e da situagdo de autoconfrontacdo. O
autor considera os seguintes parametros fisicos: lugar de producdo, momento de producao,
emissor sendo produtor ou locutor e receptor, sendo coprodutor ou interlocutor. Ainda
conforme afirma Bronckart (1999), o texto se assenta em uma interacdo de comunicacdo
implicando a existéncia de um mundo social e de um mundo subjetivo estabelecidos pelos
seguintes parametros: o lugar social, o enunciador (emissor ao ocupar um lugar social), descrito
por Bronckart (1999) como termo referente as propriedades sociossubjetivas do autor, advindos
da analise da situacdo de acdo, o destinatario (na posicdo social de receptor) e o(s) objetivo(s)
da interacéo.

Considerando que o diério reflexivo foi escrito no decorrer de dois semestres letivos,
por questdes metodoldgicas, decidimos analisar seis entradas geradas no contexto do ERE no
periodo de maio a dezembro de 2020. Vale ressaltar que a producdo diarista passou a ndo seguir
nenhum tipo de prazo ou regra e que além da escrita livre, como antes ja combinado, 0s prazos
e 0 envio para a pesquisadora seriam realizados em momento oportuno para a colaboradora.

Os textos do diério reflexivo foram enviados para a pesquisadora por meio digital,
usualmente via e-mail ou mensagem no whatsapp. A colaboradora decidiu manter um caderno
fisico para a escrita, com o intuito de escanea-lo para enviar para a pesquisadora ora por e-mail,

ora por whatsapp. A seguir, apresentamos a sintese da situa¢éo de produgdo dos dados.



115

Quadro 7 - Pardmetros fisicos da produgéo do didrio reflexivo

Lugar de
producéo
Residénciada | Geracdo de dados entre | Professora em formacdo no | Professora do curso de
colaboradora 0s meses de maio e | curso de Letras na UEPB | Letras/ Inglés UEPB
dezembro de 2020 Campus 11l e professora de | Campus Il

lingua inglesa do ensino
fundamental em escolas do
municipio da PB

Fonte: Elaboracéo da autora.

Momento de producdo | Emissora Interlocutora

Quadro 8- Parametros sociossubjetivos da producéo do didrio reflexivo

Lugar social Objetivos comunicativos | Papel social da | Papel social da
enunciadora interlocutora
A academia: Instituicdo de | Refletir acerca das Professora Professora
formacéo da colaboradora regéncias da aula e de seu | colaboradora pesquisadora
papel como professora

Fonte: Elaboracédo da autora.

Passando para a descri¢do da entrevista de ACS, destacamos sua ocorréncia no dia 10
de setembro de 2020, exatamente 14 dias apds aula gravada e disponibilizada por Bel aos
alunos. Ressaltamos que as videoaulas eram viabilizadas aos alunos de forma assincrona, por
meio do aplicativo whatsapp, em grupos criados no app pela professora para cada uma de suas
turmas.

Optamos por realizar a ACS por meio da plataforma Google Meet, que permitiu a
pesquisadora gravar a entrevista, bem como utilizar diferentes recursos durante a sessao com o
intuito de transcrever posteriormente.

O primeiro passo foi receber a videoaula gravada por Bel, com a duragéo de 10min18s.
Apo6s o recebimento, agendei a ACS explicando a intencéo da gravacao e como se dariam 0s
procedimentos durante a entrevista. Bel foi informada de que, enquanto assistiamos a aula,
poderia pedir para parar ou ser questionada em momentos diferentes sobre diversos aspectos.
A ACS teve duragdo de 28min34s.

Observando o descrito por Clot (2010, p. 138), que “a situacdo de autoconfronta¢ao é
aquela em que os operadores, expostos a imagem do proprio trabalho, comecam por colocar em
palavras, para serem utilizadas pelo parceiro-espectador, o que eles julgam ser suas constantes
(...)”, entendemos que o espaco de reflexdo provido pela ACS permitiu & professora observar
seu proprio trabalho e ponderar sobre suas a¢des naquele contexto.

Contudo, sinalizamos a necessidade de implementar modificacBes em decorréncia da
realidade do ERE. Primeiramente, Bel gravou uma aula com o conteddo sobre houses/home

para uma turma do quinto ano, disponibilizando aos alunos o acesso pelo aplicativo whatsapp,
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e, em seguida, encaminhou a mesma aula via e-mail para a pesquisadora, com o objetivo de
utilizarmos na sessdo de ACS. Os quadros abaixo demonstram uma sintese da producdo dos
dados da ACS:

Quadro 9 - Parametros fisicos da Autoconfrontacdo Simples (ACS)
Lugar de producéo Momento de Emissora Interlocutora
producdo
Espaco virtual - Residéncia Tarde do dia | Professora em formacgdo no | Professora do curso de
da colaboradora e residéncia | 10/09/2020 curso de Letras na UEPB | Letras/ Inglés UEPB

da pesquisadora, uma vez ter Campus 11 e professora de | Campus I11.
sido realizada em sistema lingua inglesa do ensino

remoto por meio da fundamental em  um

plataforma Google Meet municipio da PB

Fonte: Elaboracédo da autora.

Quadro 10 - Pardmetros sociossubjetivos da producdo da Autoconfrontacdo simples

Lugar social | Objetivos comunicativos Papel social da Papel social da
enunciadora interlocutora
Residéncia da | Provocar reflexdes na Professora colaboradora Professora
colaboradora colaboradora sobre questdes pesquisadora
relativas a seu trabalho
docente

Fonte: Elaboracédo da autora.

Para o recorte em nossa andlise dos dados, optamos por examinar 20 fragmentos da
entrevista de ACS, por entendermos que tais fragmentos se relacionavam aos temas mais
significativos que emergiram nos textos sobre o trabalho docente no ERE. Em tempo,
destacamos que as transcri¢des dos dados analisados na entrevista de ACS desta pesquisa foram
realizadas pela pesquisadora.

Apresentados a natureza e 0s contextos da pesquisa, a colaboradora, a geragédo de dados,
0s instrumentos de pesquisa e a situacdo da producédo de dados, trataremos na secao seguinte

sobre algumas reformulagdes na realizacdo desta investigacao.

4.5.3 (Re)construcéo do corpus

A realizacdo desta pesquisa foi atravessada por eventos externos que se tornaram
decisivos em muitos aspectos de sua elaboracdo e desenvolvimento, suscitando algumas
questdes sobre os procedimentos seguidos para a geracao e analise de dados que requerem uma
discussdo mais pormenorizada.

Primeiramente, destacamos que a autoconfrontacdo necessitou passar por adaptagdes
diante do contexto de ERE. O método de autoconfrontagdo simples (ACS) consiste em uma

analise das gravacdes em video que permite ao trabalhador visualizar seus procedimentos de



117

trabalho orientado por um pesquisador. Clot (2010, p. 145) diz que ““a autoconfrontacao classica
[...] eis uma atividade em si na qual o trabalhador descreve e repensa a situagéo de trabalho para
o pesquisador e para si mesmo”.

Tal procedimento parte incialmente de uma demanda solicitada aos ergonomistas, pelo
coletivo de trabalho, escola, instituicdo e/ou empresa, diante de uma necessidade observada.
Cabe ressaltar que os pesquisadores sdo sempre externos ao local de trabalho. Assim,
apontamos a primeira diferenca entre nosso contexto de pesquisa e os trabalhos desenvolvidos
pelos estudos da Ergonomia de linha francesa, uma vez que, no caso especifico deste estudo e
alinhando-se as pesquisas no GELIT, a indagag&o partiu da propria pesquisadora.

Outro ponto a ser levantado refere-se ao contexto de realizacdo da autoconfrontacdo que
divergiu do contexto francés. Em nosso cenario, o trabalhador e as situacdes a serem escolhidas
para a filmagem né&o partiu do coletivo de trabalho. Nossa entrevista de ACS ocorreu de forma
remota, sendo realizada por meio de uma plataforma online. No momento de nossa geragéo de
dados, viviamos o isolamento social em virtude da pandemia, portanto, ndo havia nenhuma
possibilidade de deslocamentos para realizacdo de encontros presenciais.

As etapas especificas da ACS guiadas pelos profissionais da Clinica da Atividade sdo

comparadas com as etapas desenvolvidas por neste trabalho, descritas no quadro a seguir:

Quadro 11 - Diferencas nos procedimentos da ACS
ACS desenvolvida por pesquisadores

da Clinica da Atividade de linha | ACS ~adaptada  para esta
Investigacao
Francesa
Solicitacéo Instituicdo e/ou empresa sem relacdo | Pesquisadora que atua como

com o pesquisador.

professora da instituicdo onde a
colaboradora tem vinculo.

Organizacéo do
grupo de

trabalhadores a
serem filmados

Trabalhadores escolhem as situacdes e
os trabalhadores que tomardo parte na
filmagem.

A pesquisadora direcionou um
pedido de colaboragdo a Bel, que
aceitou fazer parte de nossa
investigacdo. A aula filmada foi
escolhida em conjunto entre
pesquisadora e colaboradora.

Realizacdo da
ACS

Realizadas em carater de AC simples;
depois em carater de AC cruzada.

Realizada AC simples.

Extensdo ao
coletivo de
trabalho

Dados sdo lancados e mostrados ao
coletivo de trabalho.

Né&o ocorreu. (Contudo, a professora
tera acesso a Tese. Ademais, 0S
dados obtidos nesta tese poderdo ser
discutidos nas escolas onde a
colaboradora atua e em outros
coletivos, como por exemplo, a
universidade)

Fonte: Elaboragédo da autora.
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As diferencas nas realiza¢fes dos procedimentos podem levantar questdes em relacdo a
validade das ACS, no entanto, consideramos que as analises propostas e realizadas apontam
para uma confirmacéo da validade de nosso processo de realizacdo da ACS, em sintonia com o
momento socio-historico.

Finalizando, penso que seja pertinente retratar o percurso do diério reflexivo que
juntamente com as ACS, compde nosso corpus. Dessa forma, o diario reflexivo exigiu
adaptacOes na escrita diarista, pois alguns textos foram escritos em um caderno brochura,
seguindo o suporte tradicional, porém, em outras vezes foram escritos por meio de dispositivos
como celular, tablet e computador. Estes aparatos ofertam novas modalidades de escrita,
incluindo o uso de figuras e abreviacdes de palavras, seguindo as tendéncias da escrita no
mundo digital.

Outro ponto importante a mencionar é que a comunicacao entre alunos e professores no
universo virtual relatadas nas entradas do dirio reflexivo salientou o carater dinamico e flexivel
deste instrumento reiterando sua caracteristica de elemento que se molda as necessidades
decorrentes da vida contemporanea.

Tracado o panorama referente as readequagfes dos procedimentos de pesquisa,
explanamos a seguir a partir de uma analise descendente baseada no quadro do ISD, o passo a

passo da andlise do corpus deste estudo.

4.6 Procedimentos de anélise

Com o intuito de responder cada uma das questdes de nossa pesquisa, recorremos aos
procedimentos postulados pelo ISD, observando o folhado textual proposto por Bronckart
(1999, 2007) e Machado e Bronckart (2009), perpassando pelos estudos das Ciéncias do
Trabalho (AMIGUES, 2004, FAITA, 2004, SAUJAT. 2004; CLOT 2006, 2010).

Retomamos a questdo norteadora deste estudo, qual seja: De que modo as
representacdes do trabalho docente no ERE emergentes nos textos de uma professora de lingua
inglesa em formacao sinalizam para sua construcdo identitaria?

Para tanto, visando descrever os planos e categorias de analise do corpus,
esquematizamos no quadro a seguir as questdes de pesquisa, assim como os procedimentos

de analise utilizados para respondé-las.
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Quadro 12 - Procedimentos de analise

Questdes de pesquisa

Procedimentos de analise

Quais mecanismos
enunciativos destacam-se
nos textos da professora de
inglés em formacéo no
ERE?

Identificagdo dos mecanismos enunciativos nos textos do
diéario reflexivo e da autoconfrontacdo que se destacam
nas categorias tematicas, com base em:

» Bronckart (1999): vozes de personagens, Vozes
sociais e voz do autor; modalizagdes logicas,
pragmaticas, dednticas e apreciativas.

» Machado e Bronckart (2009): marcas ou indice de
pessoas, déiticos, marcas/indices de inser¢do de
vozes e modalizadores adjetivos, subjetivos e de
enunciado.

De que maneira 0s
mecanismos enunciativos
evidenciam nos textos a
tematizacgdo das emocdes da
docente?

Analise da infraestrutura geral dos textos do diario reflexivo,
atentando para 0s mecanismos enunciativos (Como expresso
nos procedimentos de analise da primeira pergunta de
pesquisa) e para os elementos do agir em relacéo as emocdes
da professora, destacando 0s segmentos em que Sao
tematizadas.

De que modo as emogdes,
tensdes e impedimentos na
construcdo do meio-aula
sinalizam para (i) o trabalho
real e (ii) para a construcdo
identitaria da professora de
inglés em formacéo no
ERE?

Identificacdo de questdes na autoconfrontacdo referentes a
construcdo do meio-aula no ERE.

Anélise das representacdes sobre o trabalho docente
constituidas pela professora de inglés em formacéo,
observando na entrevista de autoconfrontagéo as dimensfes
do agir e o0s objetos constitutivos do trabalho do professor, a
fim de tecer relacbes coma construcdo da identidade
profissional docente.

Fonte: Elaboracédo da autora.

Organizamos o percurso metodoldgico de modo a responder cronologicamente na

analise as perguntas de pesquisa originadas a partir do desdobramento de nossa questdo

norteadora. Nesse intento, ap6s compilacdo dos dados, iniciamos a primeira etapa da analise

que consistiu em identificar no plano organizacional, seguindo o direcionamento de Machado

e Bronckart (2009), o quadro sdcio-histérico, o suporte, o0 intertexto e o contexto de

producdo distribuido em parametros fisico e sociossubjetivos sinalizando o emissor, o0

receptor, o local e papeis sociais, objetivos, momento e situacdo de producao, ja descrito na

se¢do 4.5.2 do corrente capitulo referente a situacao da producgdo de dados. A préxima etapa

consistiu em elencar o conteddo tematico nos textos do DR e ACS, a partir da observacéo
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dos temas mais recorrentes, para que pudéssemos dar prosseguimento a analise dos dados.

Nesse entendimento, para responder nossa primeira e segunda perguntas de pesquisa
mobilizamos a andlise a partir do plano enunciativo, examinando os textos de Bel em
concordancia com as propostas de Bronckart (1999) e Machado e Bronckart (2009).

Em sequéncia, buscamos responder nossa terceira pergunta observando os elementos
constitutivos do trabalho docente (AMIGUES, 2004) e as dimensdes do agir, identificando
nos textos da professora as escolhas semanticas, baseados nas dimensfes motivacional,
intencional e dos recursos ou capacidades (BRONCKART, 2006a) evidenciando conflitos,
como as responsabilidades, as tensdes, os impedimentos, as motivacgdes, 0s instrumentos e 0s
artefatos sinalizados pela docente. Dessa forma, enfocamos também a analise no nivel
semantico que nos permite re(interpretar) os resultados obtidos nos niveis anteriores,
amparados em um aparelho conceitual em conformidade com uma Semantica do Agir, de
acordo com Machado, Ferreira e Lousada (2011).

Concebemos que o conjunto dessas analises nos permitem observar as representacdes
do trabalho de uma professora de lingua inglesa iniciante no ERE, possibilitando tecermos
consideracOes acerca da atividade educacional, relacionando-a com a construcdo da identidade
profissional, uma vez que, ao elaborar consideracgdes acerca de seu trabalho, os textos/discursos
da docente nos permitem identificar os impedimentos e conflitos que tragam uma relacdo com
os diferentes elementos que constituem sua atividade.

Concluida a descri¢do dos procedimentos metodologicos adotados para a realizacéo

desta pesquisa, procedemos para o conteudo tematico identificado nos textos do DR e ACS.

4.7 Conteudo tematico nos textos/discursos da professora

Em conformidade com o plano organizacional do folhado textual (BRONCKART,
1999) e objetivando evidenciar as tematicas presentes nos dados em analise, elencamos o0s
temas mais recorrentes nos textos de Bel que dizem respeito as avaliacbes de si e de sua
atividade no ERE.

Apos identificacdo dos temas, definimos a divisdo em dois grupos tematicos. Nesse
encadeamento, listamos concepgdes que 0s atravessam por meio de subtemas, como por exemplo,
elementos constitutivos do trabalho docente, conflitos relacionados a realizagdo do trabalho,
percepcdo de emocOes etc. Diante do exposto, apresentamos no quadro a seguir 0S grupos
tematicos, referenciando a quantidade de fragmentos analisados em cada um deles, os temas e

subtemas a eles circunscritos.
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Quadro 13 - Temas e subtemas*®

Avaliacdes de si Emogoes e Fatores intrapessoais 6 entradas do DR

e Gravacao de videoaulas
e Interferéncias do ERE ao

Tensoes e ambiente doméstico
impedimentos gerados e Interacdo da professora com os
pelo do ERE alunos e com os pais
e (Nd&o)execucdo do planejamento
Avaliagdes de sua 20 fragmentos da
atividade ACS

e Regras de oficio- modos de
fazer da professora

e Ferramentas- ferramentas
materiais e simbdlicas

e Prescrigdes- autoprescricfes

e Coletivos - relagdo com o
nucleo gestor e agentes
educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora

Reencaminhamentos
do meio-aula

Orientamos a designacao dos grupos tematicos avaliacGes de si e avaliacBes de sua
atividade pelas categorias desenvolvidas por Araujo (2021) referentes a recursos e
capacidades. Em sua tese de doutorado, como ja mencionado, a autora incluiu mais duas
categorias para a analise de seu corpus, em concordancia com Machado et al. (2009) ao
esquema proposto por Amigues (2004) acerca dos objetos constitutivos do trabalho docente.
Dessa forma, as categorias eu-fatores intrapessoais e eu-fatores sociais (ARAUJO, 2021)
dialogam diretamente com nossos grupos tematicos.

Como pontuado, o grupo tematico avaliagdes de si, alinha-se aos fatores-intrapessoais
de Araujo (2021) pelo seu caréater subjetivo, no que se refere as percepcdes de Bel sobre como
suas emocdes afetam seu poder de agir. J& o grupo tematico avaliacbes de sua atividade,
remete-se a categoria eu-fatores sociais propostos por Aradjo (2021), no que diz respeito ao

ambiente educacional, evidenciando questdes relativas a constru¢cdo do meio-aula no ERE,

4 Para fins metodolégicos e de andlise, decidimos classificar os dados em dois grupos tematicos. Contudo,
entendemos que estes estdo imbricados retratando em um mesmo trecho caracteristicas representativas a outros
temas e subtemas.
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corroborando com nossa investigacdo acerca das representagfes do trabalho e construcdo
identitéria da licencianda.

Os grupos tematicos propostos nos possibilitam verificar as reformulacGes de Bel sob
um olhar mais macro, no qual questbes relacionadas as suas emocOes, percepcbes de seu
trabalho e conflitos enfrentados dialogam entre si, considerando as particularidades de cada um,
abrindo espaco para argumentac6es que salvaguardam suas caracteristicas.

Um ponto relevante a ser mencionado refere-se aos fragmentos examinados. Apesar de
direcionarmos o foco de nossa analise para os grupos tematicos indicados, outros topicos podem
surgir imbricados no mesmo fragmento, o que para nosso modelo de analise ndo acarreta
impasses, tendo em vista o entendimento de que o trabalho do professor coordena relagdes entre
os diversos objetos constitutivos de sua atividade (AMIGUES, 2004).

Uma vez evidenciada a metodologia da pesquisa e apresentando nesta se¢do 0s
procedimentos para a analise dos dados, partimos para o préximo capitulo referente aos

resultados de analise dos textos que compdem nosso corpus.
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5 “ESTA SENDO MUITO DESAFIADOR EXERCER A DOCENCIA DE MODO
REMOTO”*: RECONSTITUICOES DE UMA PROFESSORA SOBRE O PROPRIO
TRABALHO NO ERE

Neste capitulo apresentamos a analise dos textos produzidos por nossa colaboradora
Bel, a fim de responder a pergunta norteadora desta pesquisa: De que modo as representacdes
do trabalho docente no ERE emergentes nos textos de uma professora de lingua inglesa em
formacao sinalizam para sua construcao identitaria?

Fundamentados na area da LA e em uma epistemologia sociointeracionista, com base
na proposta do folhado textual (BRONCKART, 1999) e na Clinica de Atividade (CLOT, 2006)
desenvolvemos a analise de nosso corpus a partir do modelo descendente do agir de linguagem.
Nesse intento, empreendemos a anélise das situacdes de producdo no capitulo de Metodologia
desta pesquisa na sec¢do 4.5, bem como apresentamos no referido capitulo, o contetdo tematico
elencado nos textos que compdem nossos dados.

Vale destacar que ndo nos centramos em analisar detalhadamente o plano global ou a
organizacao topica dos conteudos teméaticos como proposto no nivel organizacional do folhado
textual por Bronckart (1999), uma vez que nosso objetivo consiste em, a partir das analises
propostas, desvelar os temas e as representacGes sobre si, sobre os outros, sobre o trabalho e
sobre o agir docente construidas por Bel, atentando para a maneira como tal producao
linguageira sinaliza para o processo de construcgdo identitaria no ERE.

Posto isso, apresentamos na se¢do seguinte a analise do primeiro grupo tematico.

5.1 Avaliacg0es de si

E possivel notarmos que nossa colaboradora faz avaliagBes de si quando expressa
emoc0es relacionadas as situacdes vividas no ERE que se referem ndo apenas as questdes de
cunho particular, mas também aos seus posicionamentos acerca do ensino no cenario
pandémico.

A partir destas observacoes, direcionamos nosso olhar para as emocdes de Bel por
entendermos que sua emergéncia, evidenciadas nos/pelos textos, indicam a relacdo imediata
com seu objeto de trabalho, apontando situagdes favoraveis ou desfavoraveis na realizagéo de

sua atividade.

4 Enunciado pertencente a entrada D5, que compde nosso corpus.



124

Em nossos dados, avistamos que os textos do diario reflexivo retratam em maior
frequéncia as emoc0es da professora diante do contexto do ERE, o que corrobora as ideias de
Zabalza (1994) e Reichmann (2013) acerca do entendimento de que o diario reflexivo propicia
espacos para a construcdo de um dialogo do sujeito consigo mesmo, por meio da leitura e
reflexdo.

A partir das perspectivas expostas, prosseguimos desenvolvendo a analise dos dados

observando o subtema fatores intrapessoais, proposto no primeiro grupo tematico.

5.1.1 Emogdes

Imbuidos da percepcdo de que o DR estimula a reflexdo e autoandlise, incentiva a
autonomia docente, contribuindo para a construcdo da identidade e transformacdo docente
(REICHMANN, 2013), observamos em diversos momentos nos textos de Bel, o
reconhecimento de sua irritacéo e tristeza diante dos desafios que acompanham o processo de

gravacdo das videoaulas, como ilustrado a seguir.

D1 - Fiquei triste, irritada

1Depois de gravar duas aulas, resolvi gravar a aula do verb TO BE. Confesso, que estava cansada,
2mas resolvi gravar assim mesmo. Antes de gravar preparei um roteiro para facilitar na gravacao. No
3primeiro momento da aula expliquei o que é o verbo TO BE, para que serve e como € usado. No
4segundo ensinei ai aplicar o verbo nas frases, por Gltimo expliquei a atividade.

5Durante a gravacgdo parei 0 video algumas vezes porque eu esquecia pequenas coisas do contetdo,
6isso e por ser pequenos detalhes fiquei triste irritada chegando a parar por alguns minutos, depois
7de 2 horas a gravacao saiu, mas minha cara de acabada ficou nitida no video. Foram Vvarios erros
8para sair uma aula legal!

9Meia hora de depois comecei a edi¢cdo, mas ndo demorou muito porque eu gravei aula em duas partes,
10entdo foi tranquilo a edicdo. Postei a aula no grupo da turma no horério da aula, e os alunos que
1lassistiram falavam que ndo tinha entendido conteudo, eram comentarios do tipo: “professora ndo
12entendi esse assunto”. “tia eu ndo sei responder atividade achei o assunto muito complicado”. “tia
130 celular esté travando ndo consegui assistir o video, e agora?”’

14Diante desses comentarios me senti frustrada pensando se a video aula ndo saiu com bom
15conteddo, ou devido a pandemia eles ndo estavam conseguindo se concentrar para assistir aula.
16Depois mandei um &udio explicando detalhadamente, e fluiu, porque conseguiram responder

17atividade e eu consegui acalmar meu coracgao.
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Bel expressa seu agir frente as gravacdes das videoaulas por meio do uso de verbos no
pretérito perfeito, evidenciando marcas da primeira pessoa como em parei, esqueci, fiquei.
Notamos ainda a presenca do déitico eu como em eu esquecia pequenas coisas do contetdo
(5) ou em eu gravei a aula em duas partes (8) e outras marcas de pessoa expressas pelas
unidades linguisticas me, minha e meu, evidenciando a voz do autor empirico, que de acordo
com Bronckart (1999), configura-se como a voz proveniente da pessoa que esta na origem da
producdo textual e permeia os textos autobiograficos.

As vozes de personagens procedentes dos alunos, ao serem retratadas de forma explicita
pela docente por meio do discurso direto, como em “professora niao entendi esse assunto”.
“tia eu nao sei responder atividade achei o assunto muito complicado”. “tia o celular esta
travando nio consegui assistir o video, e agora?” (12-13), reafirmam que estes intervém
como agente nas acOes de Bel, tendo o poder de incidir sobre suas emogdes e consequentemente
sobre seu poder de agir.

Podemos notar, a partir do texto apresentado, a sensacdo de descontentamento da
professora com relacdo a gravacdo das aulas. Bel verbaliza suas emocdes fazendo uso de
modalizagOes apreciativas como fiquei triste, irritada, chegando a parar por alguns minutos
(6), demonstrando estar ciente da necessidade de gravar a aula, contudo, deixa emergir em seu
discurso a representacdo de uma docente que reconhece seu esforco para concretizar a tarefa,
mesmo que, para isso, tenha que parar a atividade em questdo buscando reformular seu agir.

A tomada de consciéncia refletida nas palavras da professora ao reconhecer sua irritacdo
e frustracdo por meio de sua expressdo facial, manifestada por uma afirmacdo de valor
apreciativo, mas minha cara de acabada ficou nitida no video (7), sugere a transformacéo de
uma experiéncia, ja que enfatiza que foram varios erros para sair uma aula legal (7-8). Neste
caso, a reformulagdo do agir nos termos de Clot (2007, p. 148) indica que “(...) a descoberta de
um objeto mental inacessivel anteriormente, mas a redescoberta — a re-criacdo — desse objeto
psiquico em um novo contexto que o ‘faz ver de outra maneira’. Compreender € pensar em um
contexto novo”. Dessa forma, a importancia da experiéncia vivida por Bel configura-se a
medida em que se transforma em um modo de realizar diferentes vivéncias.

Outras manifestacdes da subjetividade da professora sdo demonstradas como frustracgao,
uma vez podermos notar na expressao de carater apreciativo diante desses comentarios me
senti frustrada (14). Bel explicita, contudo, que ap0ds reformular a acdo de explicar a atividade
novamente de forma detalhada, enviar para os alunos por audio, sentiu-se mais calma, como
fica evidenciado em sua fala de carater explicativo em porque conseguiram responder a

atividade e eu consegui acalmar meu coracao (17).
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Observamos que o texto do D1 retrata um gesto especifico do métier, como em antes
de gravar preparei um roteiro para facilitar na gravacgao (2), que se refere a preparacéo de
um itinerario para a aula. Bel enfatiza que compor um plano de aula facilitara a gravacao. Por
conseguinte, a docente descreve a sequéncia que preparou sobre o contetdo verbo to be,
deixando emergir a voz de uma professora regente de sua atividade, como podemos perceber
por meio dos verbos de acao preparei, expliquei, ensinei.

Relevante destacar a modalizacdo pragmatica no enunciado, a fim de expressar
detalhadamente os eventos concorrentes para a realizacdo da aula, como notamos em no
primeiro momento da aula expliquei o que é o verbo TO BE, para que serve e como é
usado. No segundo ensinei ai aplicar o verbo nas frases, por ultimo expliquei a atividade
(3-4). Representacdes sobre 0 mundo subjetivo emergem no texto da licencianda, reforcando
dentre as caracteristicas sobre a atividade de trabalho descritas por Machado (2007) ser
prefigurada, uma vez que Bel reelabora as prescri¢ces, adequando-as as necessidades,
demonstrando preocupagdo com o andamento de sua atividade.

No texto D2 do DR, Bel levanta uma discussdo referente a comunica¢do com 0s pais

dos alunos, como vemos a diante.

D2- “as aulas presenciais nos deixam menos exaustas”

10 relato de hoje é sobre o grupo de pais e alunos. Deixo ele aberto quando envio as atividades, para
2esclarecer as duvidas dos alunos, estabele¢co um horario das 8h as 17h para conversarmos sobre
3assuntos escolares, poréem muitos pais e alunos sempre me procuram altas horas da noite; 23:30, para
4responder ndo é nem explicar o conteldo. Isso foi me deixando cansada, e sempre me levou a refletir

5a importancia das aulas presenciais e do quantas as aulas presenciais nos deixam menos exaustas.

A professora descreve neste trecho mais uma das responsabilidades a ela atribuidas no
ERE ao elucidar aspectos de sua responsabilidade em relacdo as acGes em que é agente. A
professora demonstra reconhecer as regras de oficio de seu métier, no entanto, seu trabalho é
implicado por questbes alheias as regras estabelecidas. Como menciona Machado (2007), o
trabalho do professor demanda muitos esfor¢os que vao além da sala de aula propriamente dita.

Neste texto, Bel destaca a voz social, que segundo Bronckart (1999) é proveniente de
personagens, grupos ou instituicdes sociais. Nesse caso, a docente menciona o grupo de pais
como uma instancia externa que parece afetar seu poder de agir, uma vez que gera um desgaste

fisico e mental na professora. Fisico, pelo fato de ter que se disponibilizar em horarios diversos
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para atender aos pais dos alunos, como podemos notar ao descrever que o horario de 8 as 17 é
viabilizado por ela para falar com os pais, porém, estes s6 a procuram em horarios diferentes,
como cita em, porém muitos pais e alunos sempre me procuram altas horas da noite; 23:30,
para responder ndo € nem explicar o contetdo. (3-4). O cansaco mental refere-se ao esfor¢o
da professora em atender pais fora do horario de trabalho, em uma situacdo que extrapola os
padrBes de comunicacao escola-familia, diferente de como ocorria na modalidade presencial.
Bel afirma que tal comportamento a deixa cansada e por meio de uma modalizacdo de
valor psicoldgico afirma que esse episédio propulsionou uma reflexdo acerca das aulas
presenciais. Nas palavras da licencianda, isso foi me deixando cansada, e sesmpre me levou a
refletir a importancia das aulas presenciais e do quantas as aulas presenciais nos deixam

menos exaustas. (4-5). No relato a seguir, a professora segue expressando suas emogoes.

D3- Desanimo

1Hoje eu ndo estou disposta € para planejar a aula é tanta noticia ruim, sobre essa pandemia que
2parece ndo ter fim, que falta vontade para trabalhar. O estresse, o ficar em casa, ndo poder sair
3contribui para esse desanimo. Eu iria planejar sobre um assunto nosso; animais em inglés, estava até
4com umas ideias legais, mas nao consegui planejar. Resolvi pegar o diario para relatar aqui, até como

5forma de desabafo mesmo; S6 queria ficar quietinha na minha cama.

A voz de autor empirico revela a identidade de uma professora que reconhece a
realidade do trabalho prescrito, como vimos a partir da modalizacdo pragmatica eu iria
planejar sobre um assunto nosso; animais em inglés, estava até com umas ideias legais (3-
4), mas que reconhece a impossibilidade de realiza-lo, como retratado pelo excerto, mas nao
consegui planejar (4), desvelando neste enunciado o trabalho real. O cenario de isolamento
social é destacado por Bel que o enfatiza como gerador de seu desanimo. A professora descreve
a pandemia como um momento que parece ndo ter fim e responsavel pelo seu estresse.

O discurso referido nos da uma dimensdo mais abrangente das emocdes de Bel e da
percepcdo de seu trabalho. O estresse, 0 desanimo e o0 cansago ora relatados se revelam na
expressao até como forma de desabafo (4) ao falar sobre a escrita do DR. Nesse trecho, a
licencianda confere ao DR voz de personagem, demonstrando um “dialogo interno” com esse
instrumento. Diante do exposto, realgamos o papel do DR como instrumento simbdlico na
construgdo da identidade docente. Por meio dos textos no DR, Bel tem a possibilidade de

ressignificar suas praticas, seu percurso formativo e seu modo de agir.
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Pensar o ERE nos remete a uma reflex&@o sobre a importancia das relacGes interpessoais,
e especialmente no caso deste estudo que investiga o trabalho docente, retomamos Machado
(2007) acerca das carateristicas do trabalho docente. Para uma grande parcela da populagéo,
ficar em casa em isolamento durante a pandemia, pode ter sido fator de impedimento para a
realizacdo de tarefas e expressdo das emocBes. No cenario em relagdo a sua atividade de Bel,
notamos tal reflexdo ao afirmar que o estresse, o ficar em casa, ndo poder sair contribui para
esse desanimo (2). Em relacéo as demandas do ERE que suscetibilizaram a relagédo do professor
com as questdes educacionais, podemos nos referir a Clot (2006) ao ressaltar a importancia de
estar atento ndo sé as acOes realizadas e observadas, mas aquelas que foram pensadas, mas nao
realizadas por Bel no ERE, tendo em vista que o real da atividade “é um paradoxo frequente —
aquilo que se faz para ndo fazer aquilo que se tem a fazer ou ainda aquilo que se faz sem querer
fazer. (CLOT, 2006, p. 16)

E notorio que a professora demonstra reconhecer suas emogdes e textualiza seus anseios
e necessidades ao expressar que s6 queria ficar quietinha na minha cama (5). No contexto
do D3, ao decidir escrever no diario, observamos que Bel o considera como espago para uma
rede de vozes como a de professora iniciante, professora regente de suas a¢des e emogdes,
professora que reconhece e valida sentimentos, entre tantas outras, que se constroem a partir
das representacdes de si e de suas emocdes nesse periodo de ERE.

O trabalho docente representado a seguir, registra exemplos das regras de oficio de sua
atividade. A professora descreve sequencialmente a preparagédo do material a ser utilizado, o
suporte e 0s aparatos tecnologicos para gravacao da videoaula. Além disso, descreve 0 passo a
passo que seguiu para a execucdo de sua aula.

Observamos adiante, no excerto D4, que o relato de Bel se inicia de forma descritiva,
amparado pelo uso de modalizagcBes pragmaticas indicando as capacidades de acdo da
professora. Podemos notar a voz de uma professora que se mostra familiarizada com seu
trabalho no ERE, consciente do planejamento e execucao de sua tarefa. Os verbos, utilizados
no primeiro paragrafo do relato em sua maioria utilizados em primeira pessoa, apontam para a
responsabilizacdo de Bel com suas ac¢des, assim, a identidade de uma professora regente é
evocada e percebemos aqui um modelo de aula ja bem estabelecido.
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D4- estresse e irritagdo

1Hoje foi dia de gravar a aula das preposi¢des (prepositions). Primeiro separei 0s materiais que
2precisei usar, flashcards; suporte para o celular e o celular. Comecei a gravagdo como sempre faz
3dando as boas vindas, desejando uma boa aula e cuidado, para se proteger da pandemia. Em seguida
4comecei explicando o uso de cada proposicao em inglés, depois, com o auxilio dos flashcards expliquei
50 uso nas oracdes, os flashcards eram das preposicGes in, on, under, como também de objetos para
émontar as oracdes; terminado as explicacdes do conteido expliquei a atividade que vai ser enviada
7para a turma, foi uma atividade bem simples apenas uma fixacéo de contetdo para fixar o assunto.
8Por fim encerro a videoaula agradecendo a atencéo e paciéncia de todos e novamente peco para eles
9se cuidarem. Ah!!! fiz também a revisdo (review), acabei esquecendo de relatar aqui rsrsrs!!!

10Bom como tudo néo sao flores, o relato assim parece que foi super facil e rapido gravar a aula, mas,
11foi muito estresse, irritacao, vontade de jogar o celular para bem longe; sim porque a todo momento
12surgia um erro e pausa, recomegava novamente, parei, respirei, contei, tomei agua, depois de mais
13duas tentativas, finalmente o video deu certo. Levei mais ou menos uma hora para editar e a video
14aula ficar pronta. No dia seguinte postei o0 video no grupo da turma, passando alguns avisos da aula
15e o tempo da entrega da atividade, deixei 0 grupo aberto por dois dias para ter tirarem as duvidas.
16Confesso que esse modo de aula me deixa muito cansada estressada s6 queria as velhas aulas
17presenciais. Deitei no sofa para descansar, mais a TV s6 noticia morte e mais morte por Covid. Com

18tanta noticia ruim o &nimo passa longe para ensinar.

No segundo pardgrafo do D4, Bel, entretanto, deixa emergir o real da atividade,
descrevendo suas sensagOes acerca do trabalho realizado. Assim, a professora utiliza a
expressao Bom, como tudo ndo sdo flores (10) para iniciar a descricdo de como se sentiu e
das tensGes pelas quais passou a fim de gravar a aula. Interessante notar que Bel subverte a
expressao popular, “ Como nem tudo sdo flores” ja indicando em sua fala uma tensao frente ao
trabalho que precisou empreender.

A modalizacao de valor apreciativo como parece que foi super facil e rapido gravar
a aula (10) denota que a professora reconhece os desafios que precisa enfrentar para realizar a
gravacdo de sua aula e que mesmo que pareca uma tarefa facil, concretiza-la exige um esforgo
bem maior. Este fragmento expde o real da atividade (CLOT, 2007) ao mostrar o trabalho
realizado por Bel como um resultado de escolhas possiveis para aguele momento de ERE.

A situacéo exteriorizada pela professora no trecho a todo momento surgia um erro e

pausa, recomegava novamente, parei, respirei, contei, tomei 4gua, depois de mais duas
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tentativas, finalmente o video deu certo (11-13) relaciona-se a uma capacidade de acédo
transformada por meio de a¢des direcionadas a um processo. Essa transformacéo pode se tratar
de um modo de reconhecimento em que Bel permite emergir suas limitagdes em relacdo a suas
emocdes, demonstrando que o dominio de si é importante para seu trabalho.

A atitude da professora exprime o controle das emocdes, o que para Clot (2007) é uma
questdo fundamental para o desenvolvimento do trabalho. Para este autor, “€ preciso aprender
‘a ndo se deixar levar’ pela emocgao para ter condigdes de extrair dela os recursos do gesto; ¢
necessario torna-la profissional” (CLOT, 2007, p. 32). Bel coordena suas emogdes na tentativa
de compreender e ressignificar suas a¢des educacionais.

As questdes apresentadas neste texto do DR séo atravessadas por emogdes e recursos
para o agir, pois, a partir dos erros ocorridos, a professora alinha emoc¢6es na busca por realizar
seu trabalho, mobilizando recursos representados pela sequéncia de agdes ao errar, pausar,
comecar novamente a gravacao da aula ou ainda pelos verbos parei, respirei, contei, tomei
(agua). Bel descreve o que realizou para se acalmar e refazer seu trabalho desvelando a
identidade de uma professora regente de suas acdes e emocdes. Os recursos utilizados parecem
ter funcionado para que Bel conseguisse realizar seu trabalho apds varias tentativas, como
vemos enfatizado pela modalizacdo Idgica finalmente concluindo que sua tarefa havia sido
realizada.

A responsabilidade da professora em relacdo ao processo de gravar videoaulas é
refletida na expressdo de valor pragmatico recomegava novamente (12), assinalando suas
razdes, o dever-fazer, como postula Bronckart (2008) acerca desse tipo de modalizacao.

A particularidade da situacao relatada por Bel é compreendida a partir das caracteristicas
da atividade de trabalho pontuadas por Machado (2007). O carater conflituoso redireciona
constantemente o agir da professora ao expor as dificuldades enfrentadas para a gravacéo da
videoaula.

Retomando Clot (2010) ao preconizar que a atividade é sempre interrompida, pois ha
um didlogo desenvolvido pelo trabalhador que contempla suas histérias e seus empecilhos,
notamos no segundo paragrafo do relato que a professora expressa seus sentimentos em torno
do real da atividade e afirma que gravar videoaulas possa até parecer facil e rapido, no entanto,
salienta que esta atividade foi causadora de sofrimento chegando ao ponto de ter vontade de
jogar o celular para bem longe (11), como visto na expressdo de cunho apreciativo,
evidenciando suas emocdes descritas pelo estresse e irritacdo vivenciados.

O tom de desabafo de Bel é revelado pela modalizagdo I6gica confesso que (16)

promovendo julgamento sobre o modo remoto de aula. Notamos também neste fragmento que
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Bel expressa a lembranca de uma realidade pré-construida, j& conhecida por ela nos papéis de
aluna e de professora em formagdo que marcavam uma situacdo de conforto e seguranca.
Assim, a professora exprime seu desejo pelo retorno das aulas presenciais pelo uso da expressao
de valor apreciativo s6 queria as velhas aulas presenciais. Esta expressdao também revela
familiaridade com o modelo de aulas antes do ERE, ilustrado pelo termo velhas aulas.

O enunciado de valor apreciativo morte e mais morte por Covid (17) realca as
consequéncias advindas da pandemia que reverberam como elemento de conflito no agir de
Bel, detalhado em com tanta noticia ruim o animo passa longe para ensinar (18).

A voz de personagem, representada neste excerto pela televisdo é mencionada por Bel
quando descreve que a TV s6 noticia “morte ¢ mais morte por Covid”. O cenario do periodo
pandémico faz externar a voz de uma professora que tematiza sobre fatores sociais em seu agir
docente.

Podemos identificar nos textos de Bel pontos fulcrais que ocorreram no ERE. Avistamos
a partir dos fragmentos analisados que esta modalidade de ensino impds um carater de
sobrecarga ao trabalho do professor, como afirmado por Bel em seus textos. Podemos visualizar
que a professora experimenta um processo de readequacgéo na percepcao de seu trabalho, tendo
em vista que os sentimentos de cansago e estresse relatados ndo se tornam um impeditivo para
que Bel realizasse sua atividade. No relato D5, podemos observar a percepcao da professora

sobre 0 momento que vivencia.

D5- esta sendo muito desafiador!

1Que tempo é esse que estamos vivendo, Jesus!!! da aula nesse tempo tem tornado a vida do professor
2desafiador, hoje era dia de gravacdo de aula, mas depois de uma reunido virtual com minhas
3coordenadoras pedagogicas fiquei um pouco irritada com tanta cobrancga de atividades e regras que
4nobs teachers tem que seguir. Sé quero deixar registrado aqui como esta sendo dificil trabalhar desse

5modo remoto. Esta sendo muito desafiadores exercer a docéncia de modo remoto.

Bel inicia seu texto fazendo uso da expressdo de valor apreciativo que tempo €é esse
gue estamos vivendo, Jesus!!! (1) que denota ndo sé o descontentamento da professora, mas
também sentimento de tristeza e perplexidade frente a0 momento da pandemia, quer seja pelo
conteudo semantico ou pela forma em que a referida expressdo foi enunciada, utilizando
recursos como varios pontos de exclamacéo ou fazendo uso de um vocativo.

A voz social de instancias reguladoras da atividade educacional é evidenciada no D5
pela voz das coordenadoras pedagogicas de Bel. A professora relata que este dia seria dedicado
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a gravacao de aula, porém, apés uma reunido pedagogica virtual com suas coordenadoras,
afirma que ficou um pouco irritada (3). Todavia, buscou arrazoar sua fala, fazendo uso do
modalizador apreciativo um pouco ao se referir a sua irritacdo em relacdo as prescri¢des de seu
trabalho, indicando (re)formular suas emocdes ao lidar com um assunto inerente a sua atividade.

Bel destaca a voz social ao mencionar as coordenadoras pedagdgicas, como instancias
externas prescritoras de sua atividade e enfatiza a dificuldade que o professor tem enfrentado
no ERE ao utilizar a expressdo da aula nesse tempo tem tornado a vida do professor
desafiador (2). A docente faz mencdo a um professor genérico, apontando para um dialogo
com o oficio, evidenciando o género profissional. Um aceno as regras constitutivas do mundo
social é percebido neste fragmento, pela modalizacdo dedntica temos que seguir, indicando
uma obrigacdo em conformidade com as normas de seu metier.

Podemos reconhecer que o género profissional docente, por sua vez, se desdobra em
varios outros. De acordo com Clot e Faita (2010[2020], p. 124), géneros da atividade sdo “(...)
tipos relativamente estaveis de atividades socialmente organizadas por um meio profissional,
mediante as quais o mundo da atividade pessoal se realiza (...)”. Deste modo, as varias
dimensdes gque constituem os géneros da atividade preservam segundo Clot (2007) a existéncia
de outros géneros da atividade humana.

Assim, Bel que se enquadra no género profissional professora de inglés, desvela a voz
de uma professora que se reconhece em um coletivo de trabalho ao fazer uso da expressao nos
teachers, como podemos ver no texto do D5. Percebemos também a instancia externa que se
traduz na voz social representada por suas coordenadoras pedagdgicas. A professora assinala
as prescricdes, representadas por cobrancas de atividades e regras, como fonte de sua irritacéo,
uma vez que a reunido virtual influenciou diretamente em seu agir, gerando tensdes na gravacdo
de aula planejada para este dia. Em relagdo aos objetos constitutivos da atividade docente, o
texto do D5 retrata uma situacao tipica do trabalho do professor, sinalizando que as prescrices
(AMIGUES, 2004) sao muitas vezes fonte de conflitos, pois séo (re)elaboradas e (re)avaliadas
pelo professor constantemente.

O fator da relacéo entre professora e coordenadoras ocorrer no mundo virtual, no caso
de nossa colaboradora, pode indicar uma condicdo ainda maior de angustia diante do ERE. A
licencianda atesta que esta sendo muito desafiador exercer a docéncia de modo remoto (5),
como percebemos neste enunciado. A partir desta afirmacdo, € possivel suscitar questfes
especificas ao trabalho remoto. Os elementos que o constituem, por exemplo, os aparatos
tecnoldgicos podem ser fonte de estresse para o professor. Nessa perspectiva, faz-se pertinente

ressaltar o debate existente sobre o0 uso de tecnologias na educagédo, culminando na discusséo
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acerca da implantacdo e uso das TDICs nas escolas.

Ha muito se faz o debate sobre a importancia da formacdo de professores e da
comunidade escolar para uma “escola do futuro”, inclusiva e digital que favorecesse acesso a
tecnologia abrindo oportunidades para um mundo com mais igualdade de direitos. Porém, a
necessidade abrupta de mudanca para o0 mundo virtual, como solucdo imediata para 0 momento,
gerou incOmodos e incertezas na comunidade escolar. Professores, alunos e gestores foram
surpreendidos pela necessidade de aplicar os conhecimentos digitais preconizados ha muito
pelos documentos oficiais que regem a educacao brasileira.

Argumentacdes acerca de um ensino mediado pelo digital e até mesmo hibrido, nos levam a
questionar, baseados em Ribeiro (2021, p. 33), “Por que o ensino remoto incomodou tanto? . Em
consonancia com a resposta da autora, concordamos que além de questdes sociais como a escola ser
um espaco de seguranca social, as praticas de ensino remoto emergenciais da maneira que foram
instadas ndo deixaram tempo para que nos preparassemos e mesmo que essa realidade do digital ja
nos rondasse, ainda pensavamos ser referente a um futuro distante.

Dessa forma, mesmo diante da existéncia de cursos de formacdo continuada para o uso das
TIDCs, muitos professores ndo se sentiram preparados para fazer uso desses meios de forma
satisfatoria, como relatado na pesquisa do Instituto Peninsula®. Frente a esta constatacdo, as
representacdes de Bel sobre o trabalho na pandemia nos indicam a voz de uma professora consciente
dos impedimentos que esta enfrentando para exercer a docéncia nessa conjuntura, mesmo em inicio
de carreira profissional.

Em D6, a voz da autora é ressaltada pela presenca de déiticos como me e mim, o que reforca
a responsabilidade enunciativa da professora, a colocando em uma posicéo de consciéncia diante de
suas acoes.

A professora relata que decidiu preparar uma aula explicando o assunto feelings, com o
intuito de dar uma oportunidade para que ela e seus alunos pudessem se expressar sobre a pandemia,
como ilustrado pelo trecho acho que no momento em que estamos vivendo falar um pouco sobre
essa palavrinha que em meio a essa pandemia vem mexendo com nosso psicoldgico é muito
importante (1-3). O verbo acho, de valor psicologico, introduz um momento de reflexdo da
professora acerca da conjuntura vivenciada, dando espaco para a voz do autor empirico. Esta voz
pondera questdes relacionadas aos sentimentos de Bel e de suas impressdes sobre os efeitos da

pandemia em uma dimensao coletiva, como vemos ilustrado a seguir.

45 ver Fundamentacéo Tedrica secdo 2.1
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D6- ansiedade e euforia

10 contetdo que gravei hoje foi os sentimentos (Feelings e emogdes) acho que no momento em que
2estamos vivendo falar um pouco sobre essa palavrinha que em meio a essa pandemia vem mexendo
3com nosso psicolégico muito importante. Para aula eu utilizei varias imagens com a expressdes
4diferentes dos Feelings. Adianto que de inicio parei a gravagao varias vezes porque sempre me dava
5um block na mente acho que era ansiedade e a euforia do momento da gravacéo, a preocupacgao de
6oferecer uma boa aula é constante esse é um dos motivos para mim esquecer tanto a explicacao do
7conteddo. sem falar das noticias ruins que a pandemia castiga. Sem mais delongas a gravacdo da aula
8transcorreu bem, espalhei as imagens em uma das portas do quarto da minha casa, e iniciei a aula
9dando as boas vindas, e em seguida expliquei cada feeling (happy, sad, angry, surprise, sick, in love,
10bored, worried), a explicacdo foi bem engracada porgue a cada feeling e emogbes eu fazia as
1lexpressdes com meu rosto, o video ficou uma comédia, mas ficou legal. N&o foi uma aula longa,
12depois expliquei a atividade para os alunos fazerem. Para a edi¢cdo do video meu esposo ajudou
13porgue eu estou muito cansada, como deixei para editar a noite dormir com o celular e ele editou
l4facilmente minha aula. A cada final da gravacdo o cansago toma conta de mim, trabalhar

15remotamente parece que vocé esta trabalhando mil vezes em uma s6 vez.

Bel ressalta por meio da modalizagdo de valor l6gico/epistémico € muito importante,
seu julgamento em torno das necessidades afetivas ao propor um espacgo de conversa para que
ela, professora e seus alunos pudessem externar seus sentimentos em relacdo a pandemia.

A reflexdo da professora sinaliza a funcao psicol6gica do trabalho, que, nas palavras de
Clot (2007 p. 12-13, grifo do autor), “Exerce na vida pessoal uma fungao psicologica especifica
(...) E isso, precisamente em virtude de ser ele uma atividade dirigida”, ou seja, reflete-se na
vida pessoal, contribuindo com o desenvolvimento subjetivo por meio da alteridade.

A voz de uma professora consciente de suas emocgdes emerge como percebemos no D6.
E possivel identificarmos no plano dos recursos ou capacidades para o agir, a mobilizagio das
capacidades mentais expressas pela modalizacao de valor psicolégico como em adianto que
de inicio parei a gravacao varias vezes porque sempre me dava um block na mente (4-5).
Notamos na voz de Bel sensibilidade para suas emoc¢des, como evidenciado pelo verbo acho,
sinalizando reconhecer que um dos motivos para esquecer tanto a explicagédo do contetdo (6-
7) sejam ansiedade, euforia e preocupacdo em executar uma boa aula.

A postura de Bel nos remete a Huberman (1989) ao discorrer sobre a primeira fase que

constitui a carreira docente. Como ja mencionado nesta tese, segundo o autor, o professor em
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inicio de carreira enfrenta as descobertas da profissdo e passa por periodos de adaptagdes.
Assim, observamos ainda no D6, a preocupacdo de Bel em oferecer uma boa aula, o que
evidencia uma emocdo conectada ao medo de errar. Nos termos da docente, ao utilizar uma
expressdo de cunho apreciativo, combinada a uma explicacdo de suas agdes como em a
preocupacdo de oferecer uma boa aula é constante esse € um dos motivos para mim
esquecer tanto a explicacdo do conteddo (5-7) ressaltam as tensdes responsaveis pela
ansiedade e euforia experimentadas por Bel.

Nos trechos a seguir, Bel sinaliza emog¢6es como desanimo e frustracdo que parecem
gerar nela a necessidade de se autoavaliar constantemente, dando a impresséo de que realizar a
tarefa, a despeito das condicGes objetivos e meios dispostos (AMIGUES, 2004), torna-se algo
desgastante e gerador de conflitos.

Na maioria dos relatos notamos referéncias da professora ao cansago que tem enfrentado
em sua rotina de trabalho. O tema cansaco, recorrente nos discursos de Bel, nos permite ter
indicios sobre seu estado fisico e mental ante a seu trabalho. Para além da realizacao das tarefas
que fazem parte das regras de oficio, a parte invisivel que acompanha o trabalho docente, o real
da atividade (CLOT, 2006) é retratado aqui pelo esfor¢o de continuar a gravacdo das aulas
mesmo estando cansada, como exposto no D6, em a cada final de gravacéo o cansaco toma
conta de mim (13-14) ou ao afirmar, utilizando uma modalizagéo apreciativa, que trabalhar
remotamente parece que vocé esta trabalhando mil vezes em uma sé (13-14).

A percepcao da professora é de que dar aulas remotamente amplifica sua carga de
trabalho, visto justificar sua afirmacdo por meio da modalizacdo apreciativa mil vezes em uma
sO vez. A voz da professora revela sua avaliacdo sobre o quanto o trabalho no ERE exige de
suas capacidades fisicas e mentais, sendo responsavel pelo seu cansaco pos gravacdo de
videoaulas.

Amigues (2004) discorre sobre o esgotamento do professor, ao tematizar sobre as
particularidades de sua atividade. Segundo o autor, o professor acumula funcGes de prescrever
tarefas aos alunos e a ele mesmo. Também assume o papel de organizador ao regular e mobilizar
coletivamente a organizagéo da tarefa e de planejador ao projetar situagfes futuras diante da
acao dirigida por ele e pelos alunos, buscando corresponder as a¢Oes diante das prescrigoes.

A percepgédo de Bel sobre sua aula no relato D6, aponta para o reconhecimento das
tensdes vividas, no que se refere a execucdo da videoaula. Porém, nos chama atencéo o
posicionamento da professora ao tecer consideragdes positivas sobre sua atividade. A afirmacéo
de valor apreciativo ficou uma comédia, mas ficou legal (11) exibe a satisfacdo da docente ao
ver seu trabalho realizado. Bel ainda afirma que ndo foi uma aula muito longa (11). Nesse
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aspecto, cabe discutirmos o entendimento do que seria uma aula longa nessa nova modalidade
de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, prevé 800 horas em
200 dias de ano letivo que podem ser cumpridas com atividades educacionais extra-sala de aula
ou com reunides pedagogicas que resultem em melhorias para o aluno. Contudo, a LDB refere-
se a chamada hora reldgio e ndo a hora aula. Assim, uma hora aula pode ser de 40, 50, 60
minutos ou outra duracéo a critério da escola, independente do turno de funcionamento. Ao
enfatizar que néo foi uma aula longa, Bel deixa transparecer que houve a possibilidade da
videoaula néo ter seguido os padrdes estabelecidos pelas instancias prescritoras da educacao
brasileira, tendo em vista que, na modalidade de ERE, a configuracdo de uma aula assumiu
contornos diversos no sentido de adaptar-se ao contexto do ensino remoto.

Diante do exposto, a postura de Bel aparenta revelar uma sobreposic¢ao de identidades,
pois percebemos no inicio do D6 reagdes de uma professora preocupada com 0s sentimentos
dos alunos diante da pandemia. Em um segundo momento, Bel disserta sobre as dificuldades
enfrentadas para gravacdo da videoaula, externado a voz de uma professora que reconhece suas
emoc0es e as externa. Em um terceiro momento, a docente avalia sua a¢do e reconhece que seu
trabalho ficou legal (11) revelando sua capacidade de agir mediante exposi¢do aos
impedimentos enfrentados. A partir dessa percepcdo, Bel sinaliza identidades distintas, se
necessario, seguindo as necessidades de seu panorama de trabalho.

Podemos inferir, a partir das representacbes da professora sobre seu agir, que as
situacOes vividas oportunizam seu desenvolvimento, possibilitando apropriar-se do género
profissional docente. Apos examinar as seis entradas do DR, elaboramos a seguir, um resumo

da analise empreendida até aqui a respeito do primeiro grupo tematico.

5.1.2 Sintese das avaliacGes de si

A analise das avaliacdes de si nos possibilitou entrever a tessitura das emocdes de Bel
em relacdo ao seu agir no ERE. Desta forma, irritacdo, frustragdo, desanimo, estresse,
ansiedade, inseguranca entre outros, articularam os diferentes tons das emocdes da professora.

Em meio ao entrelagamento das emogdes, as vozes reveladas nos textos apontam para
0 carater da subjetividade deste grupo tematico, tendo em vista a voz da autora estar em
predominancia, destacando fatores intrapessoais, como podemos vislumbrar nos textos, a partir

dos déiticos de pessoa, como o uso do eu em diversos enunciados; das desinéncias verbais como
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em verbos no pretérito perfeito, parei, respirei, contei e dos marcadores linguisticos como me,
mim apontando para o autor empirico em destaque.

As vozes de personagens, procedentes dos alunos, como visto no D1, é marcada pelo
discurso relatado por Bel na forma direta, ao narrar o incbmodo dos alunos acerca da falta de
entendimento do assunto ou ao relatarem problemas de conectividade no aparelho celular para
assistir a aula enviada pela professora. Esta voz também se revela no D4, ao posicionar a
televisdo como um interlocutor implicado ou como um “criador de conhecimentos”
(BRONCKART, 1999, p. 327) em um discurso teérico*®, ao divulgar noticias da pandemia. O
diario também é mencionado por Bel assumindo posi¢do de personagem, como expresso no
trecho D3.

A voz social, representada nos textos pelos pais dos alunos em D2 ou por suas
coordenadoras pedagdgicas em D5, revelam as instancias implicadas que atuam sobre o agir
de Bel. Tais vozes tem relacdo direta com a trama de suas emocdes, aumentando ou diminuindo
Seu estresse, a preocupagao, a irritacéo etc.

Nessa direcdo, modalizacdes representadas por meio de expressées como, € muito
importante, esta sendo muito desafiador, de carater emocional como fiquei triste, foi muito
estresse, acho que era ansiedade, me senti frustrada e de cunho mental, pelas modalizacGes
I6gicas como confesso que, eu percebi, parece que reforcam a percepcdo de uma professora
que reconhece suas emocoes refletindo em seu agir.

E interessante notar que a maioria das emogdes exteriorizadas apresentam um cunho
negativo, segundo as avaliacdes da professora. Em poucos fragmentos foi possivel constatar
emoc0des que indicassem um carater positivo a acerca de seu agir no ERE, como podemos nos
referir em D1, quando explica que os alunos conseguiram responder a atividade e eu consegui
acalmar meu coracéo, ou em D6 quando menciona que aula foi engragada pois precisou utilizar
mimica para explicar o vocabulario e assim ao fazer as expressdes com o rosto “ 0 video ficou
uma comédia, mas ficou legal”.

A partir da analise dos dados, percebemos que a emergéncia das emoc@es de Bel nos
textos nos direcionam para a necessidade de compreender o que caracteriza ou transforma
conflitos; influi a pensar e tragcar caminhos para lidar com as tensdes da atividade, a fim de
propulsionar aprendizagem e desenvolvimento das capacidades do trabalhador. Machado
(2007, p.93-94) aponta um caminho para a completude do trabalho docente, ao afirmar que

“Desse modo, consideramos que, para que o professor desenvolva de forma plena seu trabalho,

4 De acordo com Bronckart (1999), a voz de personagem pode proceder de segmentos na primeira ou terceira
pessoa.
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obtendo efeitos positivos para si mesmo, é necessario que ele possa ter recursos materiais e
simbolicos, internos e externos”.

Assim, em consonancia com os dados analisados, os elementos que compdem o
conteudo tematico dos textos sdo objetos de julgamento da professora, particularmente no que
se refere as emog0es. Por conseguinte, as modalizacbes apreciativas foram encontradas em
maior recorréncia no discurso da professora, como por exemplo em esta sendo dificil trabalhar
desse modo remoto, esta sendo muito desafiador, fiquei um pouco irritada ou em o video ficou
uma comédia, mas ficou legal.

As modalizages logicas que emergiram, indicam que Bel tece julgamentos sobre o
contetdo tematico a partir das coordenadas do mundo objetivo como vimos na expressdo
confesso que, € muito importante e finalmente. Os movimentos de tentativas e acertos, de
intencdes e capacidades sdo marcados por expressfes que preconizam modalizacgdes
pragmaticas com podemos notar em refiz os slides, comecei novamente e comecava
novamente, comumente relacionados ao ato de gravar videoaulas.

A pequena incidéncia de modalizacGes debnticas, como expressa no fragmento por
“(...) atividades e regras que nos teachers temos que seguir” indica que os temas dos textos
ndo designam como base as normas sociais e/ou obrigagdes. Dessa forma, a professora ndo
elabora com frequéncia neste grupo tematico comentarios apoiados no mundo social.

Os dados apontam para o conhecimento e desenvolvimento da dimenséao psicolégica do
trabalho, a partir do reconhecimento das emocdes que permeiam o0 mundo interior de Bel. Nessa
direcdo, avistamos que a professora avalia seus sentimentos e a si mesma no momento em que
explana suas percepg¢des diante dos acontecimentos.

Com base na analise dos textos de Bel no DR, avistamos que esta professora ainda no
inicio de carreira é tomada ao mesmo tempo pelo interesse pelo novo, como € caracteristico ao
professor nesse ciclo e também por um desanimo caracteristico dos ciclos mais tardios de
carreira (HUBERMAN, 1989), deixando emergir o entrelagamento dos fios de suas emocdes a
sua atividade. E possivel que o cenario de ERE com todas as suas implicacdes tenha sobreposto
etapas, como as descritas por Huberman (1989), pelo fato de ter acontecido de forma inesperada
e constituido de forma urgente.

Apresentamos a seguir um quadro em que se destacam o entrelagamento das emogdes e
das situacdes de trabalho representadas pelas modalizacfes apreciativas, l0gicas, pragmaticas

e dednticas na voz da professora.
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Quadro 14*"- modalizagdes x emocdes x situacdes de trabalho

Ansiedade
Cansaco
Desanimo
Estresse
Euforia
Exaustéo
Frustracéo
Incémodo
Irritacdo
Satisfacdo
Tristeza

Enfrentamento
Discernimento
Limitacéo

-Avaliacdes acerca das dificuldades enfrentadas na
gravacdo das videoaulas.

-Dilema ao avaliar a aprendizagem por meio dos
comentarios dos alunos nos grupos de whatsapp.
-Acbes que ndo foram possiveis de realizar /
trabalho real.

-Necessidade de se expressar no diario reflexivo.
-Desconforto ao ouvir noticias sobre mortes por
Covid-19.

-Representagdes da professora sobre o proprio agir
e sobre os desafios enfrentados no ERE que
perpassam 0 mundo objetivo, social e subjetivo.

- Demonstracdo de contentamento diante da
realizagdo de uma atividade, que segundo a
professora, foi bem-sucedida.

-Organizacdo de um roteiro que facilite a gravacéo
das videoaulas.

-Descricao das regras de oficio referentes ao métier.
-Atendimento aos pais fora do horario comercial de
trabalho.

-Autorresponsabilizagéo.

-Regulacéo de seu agir e de suas emoges, por meio
da experiéncia, buscando como controla-las/
-Adequagdo ao género profissional.

-Entendimento acerca das tensfes durante as
gravagdes das videoaulas, que muitas vezes a
fizeram esquecer o contetdo nas gravagdes.

Fonte: elaboragdo da autora

Compreendemos este primeiro grupo teméatico como um espaco onde a professora

expressa suas emogdes e reconhece que seu trabalho esta sendo afetado pelo ERE, no entanto,

ao expressar-se, Bel tem a possibilidade de reconfigurar suas préticas, reformulando seu agir

profissional.

47 As emocdes elencadas e apresentadas no quadro 14 foram listadas em ordem alfabética.
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Em relagdo a construcdo da identidade profissional docente, a anélise dos textos nos
remete ao conceito de Dubar (2005) sobre uma identidade profissional para si ligada ao
processo identitario biografico centrado na subjetividade de uma professora iniciante que
reconhece seus sentimentos. Em concordancia com o autor, percebemos em Bel a construgédo
pessoal de uma identidade profissional que mobiliza uma imagem de si, a avaliacdo de suas
capacidades e a realizacdo de seus desejos se mostra, cada vez mais, ndo definitiva, pois €
“regularmente confrontada com as transformacgdes tecnologicas, organizacionais e de gestao de
emprego das empresas e da administragdo publica” (DUBAR, 2005, p. 150), sendo marcada
pela incerteza por estar em constantes mudangas.

Por fim, os textos analisados nos dao pistas em relagdo a construgcdo da identidade
profissional de Bel, que é compreendida aqui como um processo continuo, implicado as
experiéncias e aprendizagens ao longo de sua trajetéria docente. Por sua vez, neste grupo
temético direcionamos nosso olhar para suas emocBes, 0 que nos permitiu observar a
composicao desses sentimentos e 0s recursos para o agir a partir de uma “diversidade de tons”
(LAND, 2017, p. 93) marcados por insegurancas, desanimo, descontentamento, etc. Tais
emocdes podem estar vinculadas & experiéncia analisada, entretanto, podem também indicar
uma maneira de sentir no trabalho docente no ERE, como vimos representado no dizer da
professora.

Apdbs as andlises das avaliacdes de si, prosseguimos examinando o0 segundo grupo

temético desta investigacao.

5.2 Avaliacgbes de sua atividade

Observar o trabalho do professor sob uma perspectiva de pesquisa*®(BULEA, 2010,
p.28) diz respeito a compreensdo e formalizacdo das préaticas pelo pesquisador, evocando a
melhoria dos dispositivos de formacdo existentes e a concep¢do de novos dispositivos
adaptados as demandas sociais em um determinado periodo. Neste intuito, analisar as
representacOes sobre o trabalho de uma professora de lingua inglesa em formacgdo no ERE a
partir de seus textos, nos permite investigar seu desenvolvimento e construcdo identitaria
profissional, conforme enfatiza Lousada (2004, p. 209) ao afirmar que “ a prépria acdo de

dialogar sobre o trabalho é produtora de desenvolvimento e gerador de transformagao”.

4 De acordo com Bulea (2010), a analise das praticas desenvolvidas nas Ciéncias do Trabalho desdobra-se em
trés perspectivas que podem repercutir sobrepostas. S8o elas: a perspectiva da intervengdo, orientada para o
coletivo; a perspectiva da formagdo, orientada para o individuo; e a perspectiva de pesquisa, relacionada a
compreensdo e formalizagéo das praticas pelo pesquisador.
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Assim, ao utilizarmos a autoconfrontagdo como um dos instrumentos de pesquisa nesta
investigacdo, entendemos, baseados em Bronckart e Leurquin (2010, p. 9) que esse
procedimento atua como com um “ativador” da consciéncia do trabalhador e de acordo com as

palavras dos autores, nos filiamos a concepcao de que

a tomada de consciéncia das propriedades efetivas de seus proprios
comportamentos, assim como de suas proprias tendéncia, sentimentos
mecanismos de pensamento etc., € um processo susceptivel de gerar (ou de
favorecer) as aprendizagens e o desenvolvimento.

De modo geral, os textos/discursos de nossa colaboradora evidenciam por meio da
autoconfrontacéo, avaliacbes de sua atividade, corroborando as ideias de Clot (2010) ao
afirmar que esta abordagem privilegia a experiéncia que ocorre na medida em que se transforma
em um meio de gerar outras experiéncias. A luz destes postulados, o segundo grupo tematico
proposto nesta andlise € composto por dois temas que dizem respeito as tensdes e aos
impedimentos gerados pelo ambiente interno e externo no ERE e aos reencaminhamentos do
meio-aula nesta nova modalidade de ensino. O primeiro deles, sera examinado na se¢do

subsequente.

5.2.1 Tensdes e impedimentos gerados pelo ambiente interno e externo no ERE

Esta secdo apresenta a analise dos quatro subtemas inscritos no grupo tematico
avaliacGes de sua atividade, a saber: gravacdo de videoaulas, interferéncias do ERE no
ambiente domeéstico, interacdo da professora com os alunos e a (ndo)execucdo do planejamento.
Seguiremos respectivamente os itens listados.

A acdo de gravar aulas é frequentemente apontada por Bel ao longo da ACS. A partir
de fragmentos que fazem mencéo ao referido tema, traremos para esta analise dois trechos da
ACS que acentuam questdes relacionadas as dificuldades de organizacao/estruturacdo para a
realizacdo desta atividade.

No trecho a seguir, a professora ressalta as reformulagdes mobilizadas durante a
gravagdo de videoaulas que, por vezes, dizem respeito ao planejamento ou que estejam

vinculadas as tensdes vivenciadas.
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ACS- Fragmento 1

40 | C | ai:: preparei os slides ficou tudo bonitinho foi até bom porque s6 assim nu/ eles néo ia
perceber esse erro e e/ eu ndo ia me sentir frustrada

41 | P | ((risos)) o erro que vocé fala da escrita do:: windows?

42 | C | E.. issoai

43 | P | mas eu vejo aqui que vocé corrigiu ndo é isso?

44 | C | corrigi corrigi entdo ai eu antes de gravar aula eu percebi porque eu analisei direitinho ai

eu refiz novamente o slide e comecei novamente

Bel revela neste trecho a preocupacdo em reformular suas acles, pois afirma ter
corrigido os slides a serem utilizados antes de gravar a aula. Desta forma, a voz de personagem,
representada no fragmento pelo pronome eles, faz referéncia aos alunos de Bel e nos permite
posiciona-los a partir da dimensdo motivacional, como determinantes externos que levaram a
professora a agir de modo a realizar seu trabalho.

No tocante aos motivos, isto é, as razfes internas que levaram a professora a realizar
uma acdo ou atividade, destacamos o trecho em que a licencianda afirma que corrigir seus erros
nos slides para que os alunos ndo os percebam, evitard uma situacao de frustracdo. Desta forma,
o fragmento apresenta modalizacBes apreciativas acerca de suas acgdes, ressaltando o carater
subjetivo, reformulando e internalizando julgamentos, como podemos ver em ai:: preparei 0s
slides ficou tudo bonitinho (40), foi até bom porque s6 assim nu/ eles ndo ia perceber esse
erro e e/ eu ndo ia me sentir frustrada (40) e em analisei direitinho (44).

Notamos ainda que em relacdo ao trabalho realizado, as decisbes tomadas pela
professora refletem na construcdo de recursos que auxiliardo em seu desenvolvimento
profissional e pessoal, uma vez fazer escolhas que julga serem eficazes para a execugéo de sua
atividade.

Na dimenséo intencional, ou seja, os fins que se espera alcancar com o agir,
identificamos as inten¢Ges marcando a responsabilidade de Bel ao assumir suas agdes, como
por exemplo, ao fazer o uso de uma modalizacdo pragmatica em corrigi corrigi entéo ai eu
antes de gravar aula eu percebi porque eu analisei direitinho ai eu refiz novamente o slide
e comecei novamente (44) reforcando o compromisso da professora em relagéo ao processo
em que é agente. Interessante notar que Bel, professora iniciante, demonstra dominio de suas
acdes como podemos constatar na afirmacéo de que percebeu o erro e o corrigiu antes de gravar

a aula.
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Retomando a discussdo acerca dos ciclos da vida profissional do professor®®
(HUBERMAN, 1989, p.39), destacamos o estagio de ‘“descobertas” e “sobrevivéncia”
preconizado pelo autor como o “choque do real”, visando explicar a confrontacao inicial do
professor com a complexidade da situacdo profissional. Ao mesmo tempo em que as
descobertas refletem o entusiasmo inicial com a profisséo, o segundo aspecto, a sobrevivéncia
assume o lugar de sustentacdo do primeiro. Assim, Bel, que teve seu inicio de carreira em
concomitancia com ERE, parece apropriar-se do género profissional, assumindo esse interposto
social que garante controle na relacdo com o real, aprimorando recursos para seu
desenvolvimento.

Tal afirmacéo encontra apoio em Clot (2007) que considera 0 género como organizador
da reciprocidade das funcdes e regulacéo das relacGes entre profissionais, assumindo forma em
cada situacdo de trabalho, antecipando a troca social inerente ao trabalho, possibilitando uma
“correia de transmissdao” (CLOT, 2020, p. 202) que repercute a historia e cultura de um trabalho.
Propicia ainda, acesso as normas e aos pré-construidos de forma vertical, interligando e
unificando o trabalho de um grupo em determinado contexto histérico de forma horizontal.

O trecho seguinte, desvela as tensdes e os impedimentos que Bel enfrentou ao gravar

videoaulas.

ACS- Fragmento 2

9 C | ai eu falei homes né depo::is eu fiquei na davida porque eu acho que eu errei ((risos))
porque eu parece que eu fiz um comentario meio ... €:: nada a ver sabe professora? ai
sO que eu ndo queria volta::r porque eu ja tinha gravado eu acho que umas dez aula uns
dez videos

10 P | Hum

11 C | e s0 esse que saiu certo

12 P | mas como vocé:: vocé gostaria de voltar para falar o que exatamente?

13 C | porque eu expliquei homes ndo foi ai?

14 P | Sim

A professora destaca que precisou gravar a aula diversas vezes, por conta de um erro
que percebeu ter cometido, como vemos em eu ja tinha gravado eu acho que umas dez aulas
uns dez videos (9). Marcas de pessoa como o0 déitico eu aparecem nove vezes no excerto (9) e
a modalizacdo de valor psicolégico como eu acho seguida de uma expressdo de carater
explicativo como em porque parece que eu fiz um comentario meio... (9) explicitam a

dimensao intencional que permeia o agir de Bel.

49 Ver fundamentacAo tedrica, Capitulo 2.



144

As intencdes sao sinalizadas pela professora no trecho ai s6 que eu ndo queria volta::r
porque eu ja tinha gravado eu acho que umas dez aula uns dez videos (9). O enunciado
aponta que Bel busca finalizar sua atividade pois ja havia gravado muitas aulas, segundo ela
“uns dez videos”. Esse fragmento confere a professora o papel de protagonista, na medida em
que suas agdes envolvem motivos e intengdes, conferindo-lhe reponsabilidade por seu agir.

Tensdes sao reveladas pela expressao de valor apreciativo ai eu falei homes né depo::is
eu fiquei na davida porque eu acho que eu errei ((risos)) (9), desvelando tracos de que ainda
é uma professora inexperiente, mesmo tendo salientado seu processo de percepcao de corrigir
suas acdes. O riso que vemos expresso e a pergunta que parece pedir validacéo da pesquisadora,
é:: nada a ver sabe professora?(9) (que no caso ja foi professora de Bel na graduacdo)
reforcam essa interpretacéo.

Em suma, os dois fragmentos analisados até aqui mostram as representacfes de uma
professora que ora aparenta mobilizar recursos para as gravagdes de aula, mostrando confianca
em suas acOes e ora deixa transparecer sua necessidade de validacédo diante de sua atividade,
reforcando que o trabalho do professor é considerado integral em suas diferentes dimensoes,
amparado por outrem, por seu objeto de trabalho e por recursos que se correlacionam por meio
de artefatos apropriados enquanto ferramentas.

Outras tensdes e outros impedimentos retratados nos textos de Bel, mencionam as
interferéncias do ERE ao ambiente doméstico. Como ja mencionado no Capitulo 2%° desta tese,
esta situacdo revela-se como uma caracteristica marcante da referida modalidade de ensino.

Sob uma perspectiva juridica, a Lei n® 13.467/2017 ! que trata da Reforma Trabalhista
regulamentou o teletrabalho por meio dos artigos 75-A ao 75-E, alterando a Consolidacao da
Lei Trabalhista (CLT), especificando o trabalho realizado na institui¢do fisica ou de forma
remota. Diante disso, 0 artigo 75-B determina que “considera-se teletrabalho a prestacéo de
servigos preponderantemente fora das dependéncias do empregador, com utilizacdo de
tecnologias de informacdo e comunicacdo que, por sua natureza, nao se constituam como
trabalho externo” (BRASIL, 2017c¢). Entretanto, o ERE, que se deu sob condi¢gdes muitas vezes
improvisadas no periodo da pandemia, ndo dispunha de regulamentacGes especificas para seu
funcionamento. Portanto, esta modalidade de ensino ocorreu de formas diversas, sendo guiada
pelo panorama vivenciado. A vista disso, seguimos observando no discurso de Bel, relatos em

relacdo a utilizacdo do espaco doméstico como apoio para a realizacao de sua videoaula.

50 Ver secgdo 2.2.2
51 https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ at02015-2018/2017/lei/I13467.htm. Acesso em 20/05/2023.



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13467.htm
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ACS- Fragmento 3

81 |P sim qual aparelho que vocé ta gravando?

82 |C pelo celular

83 |P ma/ mas alguém segu::ra ou tem ... como é o sistema ai para gravar?

8 |C Tem ... tem o tripé ai Paulo® fica me ajudando né me auxiliando porque ndo tem
como eu gravar so ((risos)) ele é meu assistente e técnico

85 |P entdo vocés precisam combinar antes sempre que vao gravar uma aula deixar tudo
combinado no calenda::rio

86 |C geralmente quando ele chega do trabalho ((risos))

No fragmento anterior, ao ser indagada sobre a gravacdo das aulas, Bel partilha que seu
cbnjuge (Paulo) a auxilia, ja que segundo a professora, ndo tem condi¢des de gravar sozinha.
A docente aponta ndo apenas 0s aparatos tecnoldgicos que utiliza como celular, suporte, tripé,
mas também cita a ajuda de Paulo e o descreve como seu assistente técnico (84) nos permitindo
considerar Paulo como parte do coletivo de trabalho de Bel.

Na dimensé&o dos recursos para o agir, ressaltamos as capacidades, ou seja, 0S recursos
internos do agente necessarios para a realizacdo da atividade. Nesse caso, Bel afirma que ndo
tem a capacidade para gravar aulas sozinha, por conseguinte, afirma a posicao de Paulo como
ator, ja que a ele sdo atribuidas capacidades e reponsabilidades para a realizacéo desta agéo.

As vérias camadas expostas neste fragmento perpassam pelo planejamento de aulas,
estruturacdo para gravacao, negociagdo com Paulo em relacéo a horério para gravar, utilizacéo
de aparatos tecnologicos entre outros, desvelando as varias dimensdes do trabalho docente no
ERE, que modificaram a rotina da casa de Bel, bem como atribuiram diferentes papeis sociais
aos atores implicados.

Em face do exposto, retomamos as caracteristicas formuladas por Machado (2007)
considerando que o trabalho do professor € situado , uma vez que neste contexto necessitou de
adaptacdo em varios niveis , como por exemplo, o tecnologico e espacial; é impessoal e
prefigurado, orientado pelas prescri¢des reguladoras do ERE; é pessoal, revelando as diversas
dimensBes do ser-professor, como por exemplo sua afetividade; € instrumentado, como
notadamente especificado por Bel em relacdo as ferramentas utilizadas para a gravacédo da aula,
além de ser interpessoal e transpessoal, envolvendo conhecimentos compartilhados e outros
sujeitos, como o conjuge, por exemplo.

Outro fragmento que retoma a questdo do redimensionamento do espaco escolar e sua

interferéncia no espaco doméstico da docente € ilustrado a seguir,

52 Nome ficticio utilizado nos dados para identificar o cdnjuge de Bel




146

ACS- Fragmento 4

49 P ah:: ento isso aqui ta na televiSAO da tua casa
50 C E

51 P ah:: ta:: essa é () da sua casa?

52 C oi professora ndo entendi repita por favor

53 P esse lugar essa parede € sua casa

54 C é ... da minha casa

A dimensdo dos recursos para o0 agir é marcada neste trecho, pois a voz da autora
destaca o0 uso de artefatos constitutivos de seu espaco pessoal em seu trabalho, como notamos
ao responder que a televisdo € de sua propriedade ou ao afirmar a pesquisadora que a aula esta
acontecendo em seu ambiente doméstico como vemos em € ... da minha casa (54). Retomando
Mendonca (2021) destacamos que o ERE constitui-se em grande parte na improvisacao, assim
atentamos neste fragmento para a auséncia de estrutura fisica adequada para a realizacdo de
uma aula, que somada a outros fatores, ja mencionados ao longo desta analise, como o
esgotamento do professor, a extensa carga de trabalho, as renormatizagdes etc., influenciam o
poder de agir de Bel.

O fragmento seguinte, revela a voz de uma professora que reconsidera suas agdes ao
narrar que pensou em apresentar a propria casa na gravacao, mas mudou de ideia ao perceber

as exigéncias que essa acgao acarretaria, como vemos adiante.

ACS- Fragmento 5

79 P | é:: ((risos)) vocé é:: do que vocé poderia ter feito aqui de diferente vocé chegou a
pensar:: alguma forma de apresentar essas partes da casa de outra forma?

80 C | N&::o eu eu pensei eu pensei em apresentar a minha prépria casa ((risos)) mas depois
eu acha// achava interessante mas depois eu vi que ia ficar mais complicado para
gravar:: e na também a questdo da edi¢cdo eu achei melhor gravar a aula os slides

Atentemos para o carater impessoal do trabalho docente. O uso do verbo pensar de
forma repetida, sinaliza uma reflexao da docente sobre a acdo a proceder. Bel afirma por meio
do uso de uma modalizacdo apreciativa que eu acha// achava interessante mas depois eu vi
que ia ficar mais complicado para gravar (80) que gravar em sua casa demandaria uma maior
carga de trabalho para planejar e executar a gravacao.

As intencOes representadas neste fragmento por N&::0 eu eu pensei eu pensei em
apresentar a minha propria casa ((risos)) mas depois eu acha// achava interessante mas

depois eu vi que ia ficar mais complicado para gravar (80), validam as decisdes da
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professora em buscar uma dindmica que facilitasse as gravacoes.

Por fim, € possivel afirmar que as dimensdes subjetivas “[...] relacionadas a historia do

individuo, a seu engajamento e desenvolvimento profissionais [...]” (AMIGUES, 2004, p.44-

45) vivenciadas pela professora, guiem a maneira como Bel interage com as tensdes geradas

pelo ambiente interno e externo no ERE.

Dando sequéncia a analise, conforme ja mencionado, procedemos para 0 subtema

interacdo da professora com seus alunos a partir da analise do fragmento a seguir.

ACS- Fragmento 6

% | P sim por favor ... agora qual é o seu objetivo OFICIAL nessa aula?

9% |C Meu objetivo

97 | P principal ... principal

98 |C meu objetivo principal é de que eles tenham aprendido é::: ... a:: pronunciar né 0s 0s 0s prono/
0s pronomes os vocabularios né da casa ... eu queria que eles me enviassem um audio falando
“tia eu aprendi trés quatro palavrinhas” so que eu pedi mas eles eu acho que eles timidos com
vergonha ndo enviou so falou “ndo tia eu escutei eu aprendi e ta bom a senho::ra

9 |P () ((falha no &udio da gravagéo))

100 | C se eu ndo enviar o audio?” ai:: eu ndo posso for¢ar né uma coisa que ... que eles ndo gostam
eu disse “ndo tudo bem” ai:: ... eles ndo me enviaram eu ndo pu/ eu ndo pude avaliar a questdo
da ... do do:: rig// do::... speaking deles

101 | P sim a/ alguns fizeram:: a tarefa no caderno e mandaram para vocé e a foto pelo grupo pelo
zap

102 | C iSSO

103 | P com esses vocabularios escritos certo?

104 | C iSSO

105 | P foi vocé que pediu ou eles mandaram porque:: eles aprenderam e quiseram mandar?

106 | C nado eu pedi também ... pedi para eles copiarem

107 | P () fazer uma copia?

108 | C oi professora repita por favor

109 | P como foi vocé pediu para fazer uma cé::pia ou:: como foi para que eles escrevessem no
caderno?

110 | C eu pedi:: pra eles assistirem o vi::deo e depois eles copiaram esses vocabularios no caderno

111 | P certo e tirassem a foto:: e mandar para vocé?

112 | C sim enviasse para mim pelo grupo do whatsapp

A voz da autora descreve e avalia como se deu 0 processo de ensino e aprendizagem em

relacdo a seu objeto de trabalho, o ensino de lingua inglesa. Nesse trecho, Bel expde o objetivo
principal que compde a aula enviada aos alunos, que era o de ensinar a pronunciar né os 0s 0s
prono/os pronomes 0s vocabularios né da casa (98). As vozes dos alunos, representando
vozes de personagens permeiam o enunciado sendo marcadas pelo discurso direto como em tia
eu aprendi trés quatro palavrinhas (98) ou por marcas linguisticas como 0 uso do pronome
eles e/ou pelas desinéncias encontradas em verbos como assistirem e copiarem.

As avaliacOes da professora referentes a aprendizagem dos alunos sao representadas no
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fragmento pela modalizacdo I6gica meu objetivo principal é de que eles tenham aprendido
é::: ...(98), expressando seu julgamento de valor sobre o valor de verdade do que € enunciado.
A voz de Bel relata o desejo de estabelecer comunicacdo com os alunos, recebendo um retorno
a respeito das atividades, quer seja por audio (98) ou por foto da atividade escrita no caderno
enviada para ela por whatsapp (112).

A interacdo professora-alunos é representada no fragmento por meio de discurso direto
COmMO Vemos em se eu nio enviar o audio? ” ai:: eu ndo posso forcar né uma coisa que ...
que eles nio gostam eu disse “nao tudo bem” ai:: ... eles ndo me enviaram eu ndo pu/ eu
néo pude avaliar a questdo da ... do do:: rig// do::... speaking deles (100). Percebemos, por
meio da pergunta se eu ndo enviar o audio? que Bel expde uma possivel forma de avaliar os
alunos.

A respeito deste assunto, a avaliacdo dos alunos nesta modalidade esté atrelada a outras
exigéncias, como o suporte tecnoldgico para que o aluno envie a atividade ou pela
disponibilidade dos alunos em enviar a tarefa. O trecho ressalta aspectos intrapessoais da
relacdo professor-aluno como ilustrado por Bel no segmento de valor apreciativo s6 que eu
pedi mas eles eu acho que eles timidos com vergonha niao enviou s6 falou “nio tia eu
escutei eu aprendi e ta bom a senho::ra ( 98).

Bel destaca a voz do métier professor de inglés ao especificar a dificuldade em avaliar
seus alunos em uma habilidade especifica, ilustrado por / eu ndo pude avaliar a questéo da ...
do do:: rig// do::... speaking deles(100). Em relagdo a este aspecto, nos referimos a BNCC
(2017) ao prescrever a respeito da competéncia comunicativa em uma Lingua Estrangeira. O
referido marco regulatério da Educacdo Bésica no Brasil, assinala a necessidade de que o
professor parta de uma abordagem comunicativa, ao utilizar estratégias de ensino
contemplando as quatro habilidades linguisticas, no Ensino de lingua estrangeira moderna:
ler, escrever, ouvir e falar.

Segundo Lima, Sousa e Luquetti (2014, p. 89) o ensino de lingua inglesa em sala de
aula € um processo complexo, que “deve ser desenvolvido de maneira equilibrada, pois, para
uma aprendizagem efetiva da lingua, é essencial que o educando compreenda todas essas
habilidades”. Entretanto, no ERE, os modelos de avaliagdo necessitaram ser reformulados
de modo a atender as necessidades da comunidade educacional. Portanto, para avaliar a
habilidade de speaking de seus alunos Bel fez uso de elementos multimodais como audio,
video, escrita de texto e fotos enviadas pelo aplicativo whatsapp, demonstrando na dimensao
intencional as finalidades (fins de uma agéo coletiva), ou seja, sua responsabilidade pela
avaliacdo dos alunos. Nesses exemplos, observamos a (re)configuracdo do trabalho da
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professora de lingua inglesa, ao mobilizar diferentes recursos disponiveis no ERE no intuito
de realizar sua atividade.

Percebemos neste exemplo o discurso que circunda as prescricfes para o agir da
docente. Estes revelam as reformulagdes do trabalho da professora de inglés, colocando-a
em posicao de responsavel pela mudanca da realidade vivenciada, demonstrando na voz da
professora em formacéo o desejo e a capacidade de desenvolver habilidades e competéncias
de seus alunos na vigente modalidade de ensino. Portanto, ao analisarmos o trabalho da
professora de inglés em formacéo a partir de uma perspectiva ergonémica, consideramos que
o oficio de professor ndo se limita ao observavel, assim, fazemos coro a firmacdo de Lima e
Batista (2016, p.115) ao enfatizarem que “ por meio da observagdo direta temos acesso a
uma infima parte da atividade (...) as acGes que ndo foram realizadas ndo desaparecem,
continuando a agir sobre o sujeito”.

Nos fragmentos a seguir, discorremos sobre a (ndo)execucao do planejamento de Bel
durante o ERE.

ACS- Fragmento 7

34 | C | aiquando:: ... eu fu/ e fui quando eu fui gravar a aula ai eu percebi eu tive que paRAR fazer
essa parte desse slide novamente e comecar e:: também - depois eu tenho uma coisa pra
falar pra senhora que deu erra::do ... meu planejamento de da das aulas

35 | P | Como assim?

36 | C | Assim:: eu planejei essa aula pra mim:: apresentar é:: pelo:: pelo meet né primeiro ...

37 | P | Hum

38 | C | ai deu errado eu até ... eu tentei eu entrei em contato com alguns alunos uns conseguiram
e outros ndo a maioria também n&o sabia utilizar mas eu ensinei mas eu acho que foi a
questdo da internet

39 | P |sim

O discurso da licencianda evoca acdes realizadas e ndo realizadas. Por isso, faz-se
importante retomar aqui as nogdes de trabalho prescrito e trabalho realizado. Lousada (2004,
p. 275) afirma que o trabalho prescrito ¢ a “tarefa dada, prescrita pela institui¢ao, ao passo que
o trabalho realizado pode ser considerado como a atividade que ¢é efetivamente realizada”. No
entanto, Clot (2017) denomina real da atividade o que foi efetivamente executado pelo
profissional, o que ndo se realizou ou ndo pode ser realizado, o que foi possivel realizar. Assim
o trabalho do professor se da em diversas dimensdes muitas vezes ndo observaveis de forma
explicita, como ja mencionado em diferentes se¢fes neste estudo.

A modalizador percebi, marcado pelo déitico eu ressalta a voz da autora e combinado

ao enunciado de valor dedntico eu tive que parar fazer essa parte desse slide novamente e
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comecar (34) revela as dificuldades enfrentadas por Bel em relagéo a realizac¢do das atividades
planejadas, porém manifesta um conteldo proposicional referente ao campo da obrigacéo. A
voz da professora regente emerge no enunciado levando-nos a considerar que a identidade de
uma docente experiente sobrepde-se a da professora em formacéo, pois enfatiza reconhecer a
necessidade de reformular seu agir, como observamos por meio da expressédo deu errado meu
planejamento das aulas (34).

Ainda este trecho da ACS destaca acdes em que emergem o real da atividade, posto que
em concordancia com Clot (2006, p. 115-116) entendemos que “as reagdes que ndo venceram
— e que foram ora mais ora menos reprimidas — formam residuos incontrolaveis, cuja forca é
suficiente para exercer uma influéncia na atividade do sujeito, mas contra as quais ele pode
ficar sem defesa”. Portanto, ao reconhecer que seu planejamento deu errado, Bel sinaliza que
avalia sua atividade, exteriorizando a identidade de uma professora responsavel em relagdo as
demandas de seu trabalho.

Outra questdo a ser mencionada relaciona-se a preocupacao da professora no que refere
a aprendizagem dos alunos. Bel relata seu esforco em dirimir as davidas no contexto da
videoaula apresentada, no entanto, reconhece que apesar das tentativas havia questdes para
além de seu alcance, como nesse caso o suporte das aulas remotas pela plataforma Google Meet,
ilustrado pela expressdo de valor pragmatico eu tentei eu entrei em contato com alguns
alunos uns conseguiram e outros ndo a maioria também nao sabia utilizar, mas eu ensinei,
mas eu acho que foi a questdo da internet (38). A insatisfagdo da docente desvela uma
impossibilidade de agir, pois nesse caso, questdes de internet e conectividade estavam fora de
seu poder de resolucéo.

Ao manifestar preocupacdo com a aprendizagem de seus alunos, Bel externa sua
dedicacdo e empenho para desenvolver relagbes que viabilizem o didlogo entre os sujeitos
participantes do processo. A acgdo da professora nos remete a Tardif & Lessard, (2012, p. 258)
ao afirmarem que exercer a docéncia “repousa sobre emogdes, afetos, sobre a capacidade nao
sO de pensar nos alunos, mas também de perceber e sentir suas emog¢des, seus temores, suas
alegrias, seus proprios traumas”. Assim, as capacidades que séo 0s recursos internos do agente,
mentais ou comportamentais necessarios ao agir e que fazem parte da dimensao dos recursos
para 0 agir sdo acessadas por Bel por meio das representacOes de suas percepgdes sobre o
funcionamento do sistema que suporta 0 ERE, neste caso a internet. Provavelmente, como
representado neste fragmento, dificuldades com o sistema de transmissao online configuraram-
se como fonte de impedimentos para a veiculacdo da aula de forma satisfatoria e esperada pela

docente, como podemos notar a partir do trecho ai deu errado eu até ... eu tentei eu entrei em
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contato com alguns alunos uns conseguiram e outros ndo a maioria também néo sabia
utilizar, mas eu ensinei, mas eu acho que foi a questdo da internet (38).

A néo execucdo do planejamento € também relatada no proximo fragmento

ACS- Fragmento 8

ai nessa parte ai da house plan ... eu tirei varios varios méveis porque a aula ficou extensa ...
60 | C | primeiro video que eu tinha eu ja tinha 20 minutos ai eu ndo tava conseguindo enviar pra 0s
alunos e nem para minha coordenadora pedagdgica e nem para secretéria ai eu tive que
regravar aula e diminuir né ficou com questdo de dez minutos ai eu tirei porque tinha varios
é:: objetos de casa

A avaliacédo que a professora faz de sua aula, aponta para uma mudanca de perspectiva
em relagéo a seu planejamento. Inicialmente, a professora idealizou uma aula para ensinar o
vocabulario referente aos moveis da casa em lingua inglesa, entretanto, no decorrer da
gravacao, percebeu que o tempo de duracdo da aula seria determinante para que esta fosse
enviada aos alunos, como podemos comprovar pelas palavras de Bel em ai nessa parte ai da
house plan ... eu tirei varios varios moveis porque a aula ficou extensa ... primeiro video
gue eu tinha eu ja tinha 20 minutos ai eu ndo tava conseguindo enviar pra os alunos e nem
para minha coordenadora pedagogica e nem para secretaria (60).

No plano intencional do agir, destacamos as finalidades representadas no enunciado. A
professora relata que precisou aplicar mudancas em sua aula buscando adequar-se as demandas
do ERE. Assim a aula que contabilizava 20 minutos, precisou ser regravada em menos tempo
afim de ter o tamanho permitido pelo suporte tecnologico, para que entdo fosse enviada aos
alunos. Tal acdo diz respeito aos efeitos que se espera alcangar por meio de um agir coletivo,
indicando como o coletivo dessa profissdo deve agir com o proposito de favorecer a
aprendizagem.

Ao expor as limitacGes a respeito de sua atividade neste fragmento, Bel ressalta a voz
social dos alunos, da coordenadora pedagdgica e da secretaria, compondo o coro de vozes que
permeiam seu agir. Notamos ainda referéncia as prescricdes que regem sua atividade ao
demonstrar a preocupacdo em readequar a aula para atender as limitacbes do suporte
tecnoldgico. Podemos elaborar, a partir de Amigues (2004) que a licencianda redefine as tarefas
em autoprescricOes para si e para seus alunos.

O impedimento causado pelas limitagcGes técnicas e sociais, nesse caso questdes
referentes a tecnologia, foi decisivo para que Bel reformulasse sua aula, deixando emergir o
trabalho real. Souza-e-Silva (2003) afirma que existem objetos que constituem a atividade do

professor e que devem ser ponderados ao se observar o agir docente. Partindo desse principio,
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ao analisarmos o trabalho da professora, torna-se necessario considerar aspectos singulares de

sua atividade, como as situag¢Ges imprevistas no ERE, por exemplo.

No fragmento seguinte, Bel tece avaliagbes favoraveis sobre a execucdo de sua

atividade, enfatizando pontos positivos de sua aula.

ACS- Fragmento 9

118

P

E:: eu teria uma pergunta aqui né vocé fez a revisa::o entdo com tudo que vocé é:: tinha
ensinado é que PONTOS dessa aula vocé diria que sdo positivos?

119

C

((riso)) os pontos ... eu acho bem interessante a questdo da revisao ... é:: deixa eu ver também
viu professora ... deixa eu pensar aqui ((riso)) ... recapitular a aula né os pontos que eu achei
positivo né? ... vamos la eu ... achei interessante a questao da revisad::o0 ndo sei porque mas eu
achei interessante eu gostei bastan::te

120

Certo

121

0|0

a questdo a questao também da house plan:: porque:: eu achei uma bem diferente né ... ndo
sei né eu achei diferente pra vocé ta explicando pra os alunos ... e € isso

122

e tem alguma coisa que ndo te agradou assim que ... da maneira como vocé planejou:: e nao
foi exatamente como vocé tinha planejado e ndo te agradou?

123

teve ((risos))

124

0 qué? ((sorri))

125

(elncle!

a questado porque eu tive que fazer dois sli::des né ... como eu ja havia falado para senhora ...

é::... eu também achei uma coisa bem chatinha porque assim vocé tem que ta ... como eu sou
perfeccionista como qualquer errinho que e// qua/ qualquer errinho que eu percebi:: eu parava
a aula dai para mim conseguir gravar uma parte da aula eu ja tinha gravado uns dez a quinze
videos que tava dando errado ai isso deixo//

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre quais seriam 0s pontos positivos de sua
aula, Bel faz avalia¢Ges por meio de modalizagdes apreciativas como podemos observar nos
enunciados em que apresenta sua opinido iniciada pelo verbo achar, como em eu acho bem
interessante a questao da revisdo (119); ... achei interessante a questao da revisa::0 néao
sei porque mas eu achei interessante eu gostei bastan::te (119); a questdo a questédo
também da house plan:: porque:: eu achei uma bem diferente né.. (121).

A professora exprime aprovacdo sobre o conteldo ao fazer uso das expressdes
interessante, diferente e gostei bastante, indicando julgamento de valor subjetivo sobre sua
atividade. Nessa direcdo, a professora destaca o trabalho realizado e fornece indicios de estar
em um processo de reflexdo sobre suas a¢Bes ao afirmar que achei interessante a questdo da
revisa::o ndo sei porque mas eu achei interessante eu gostei bastan::te (119).

Este fragmento revela o trabalho real, ja que ressalta além do que foi realizado, “as
emogoes, inibigdes e tensdes” (CLOT, 1999, p.23) vivenciadas pela docente. O fato de ter
planejado a aula e ainda assim ter que readapta-la é descrito por Bel em a questédo porque eu

tive que fazer dois sli::des né (125) e sinaliza para a redefinicdo das tarefas prescritas. Para
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Saujat (2002), a “tarefa” do professor compreende os niveis da organizacdo do trabalho
prescrito pela instituicdo escolar, o nivel do trabalho de reconcepcdo® e de reorganizagdo
exercido pelos coletivos de professores em seus meios de trabalho e por fim, pelo nivel do re-
trabalho, que destaca a personalizacao das prescricdes em uma situacdo especifica, assim como
ilustrado por Bel ao afirmar que precisou fazer dois slides para a aula.

A licencianda ainda pontua que regravou a aula entre dez a quinze vezes em virtude de
pequenos erros encontrados e afirma ser perfeccionista com seu trabalho, o que para ela nessa
situacdo € um fator amplificador de tensGes, ja que a leva a um constante re-trabalho.
Avistamos na dimensdo da intencionalidade os fins do agir interiorizado (intengdes) pela
professora que revela seu desejo e inquietacdo em oferecer aos alunos uma aula sem erros.
Observamos que ao fazer avaliacGes sobre as acdes que a incomodaram, Bel modaliza seu
discurso utilizando palavras no diminutivo como chatinha e errinho, indicando de forma
implicita ndo se sentir tdo a vontade apara enfatizar representacdes negativas acerca de sua
atividade.

O fragmento 9 retrata uma professora mais reflexiva, como expresso pelo enunciado
deixa eu ver também viu professora ... deixa eu pensar aqui ((riso)) ... recapitular a aula
né os pontos que eu achei positivo né? (119) . A acdo de refletir sobre a aula, coloca Bel no
centro de sua experiéncia, ao verbalizar sobre as aflicGes enfrentadas em seu trabalho. Em razéo
disso, a professora formula avaliacdes positivas e negativas, demonstrando que segue em
formacdo desenvolvendo um olhar critico para além da (ndo)execucdo do planejamento,
formulando julgamentos sobre sua atividade.

Isto posto, apresentamos a seguir a analise do segundo tema que constitui a categoria

tematica avaliacdes de sua atividade.

5.2.2 Reencaminhamentos do meio-aula

A paralisacdo compulséria do sistema educacional durante a pandemia de Covid-19
impds novos desafios no dmbito escolar. A vista disso, fomentar um debate a respeito da
organizacéo e estruturacdo de uma aula no ERE, passa primeiramente por abordar o objeto da
acao do professor.

Sob essa orientacdo, partilhamos nesta investigacdo das reflexdes propostas por

Machado e Bronckart (2009, p. 39-40), uma vez afirmarem que esse tipo de trabalho “mobiliza

%3 Processo dialético que parte do trabalho prescrito ao realizado e se renormaliza (Schwartz, 20003) o trabalho
prescrito. Este processo para Clot (2001), denomina-se reconcepcéo ou re-trabalho para Saujat (2002).
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seu ser integral, em suas diferentes dimensdes (fisicas, cognitivas, linguageiras, afetivas etc.),
com o objetivo de criar um meio propicio a aprendizagem de determinados conteudos e ao
desenvolvimento de determinadas capacidades dos alunos”. Ademais, estes autores asseveram
que a realizacdo da atividade docente é guiada por padrdes prescritivos e por modelos do agir
que decorrem da apropriacdo dos artefatos disponiveis pelo meio social, além da interagdo
permanente com as atividades de outros atores por meio do uso de ferramentas materiais ou
simbolicas.

Diante do exposto, embasados em Amigues (2004), assumimos que a aprendizagem nao
pode ser atingida direta e imediatamente pelo professor, pois para este autor, 0 meio funciona
COMO uma organizacdo cognitiva que sistematicamente se constrdi e se reformula na acédo
coletiva entre professores e alunos. Portanto, a constru¢cdo de um meio-aula, propicia uma
relagdo com o objeto de conhecimento.

Dada a importancia em refletir sobre como as reformulagdes do meio-aula no ERE
tiveram um papel preponderante no trabalho de Bel, analisamos os textos da ACS direcionando
nosso olhar para os elementos constituintes do trabalho do professor (AMIGUES, 2004).
Assim, observamos no fragmento a seguir representacdes da licencianda no tocante as regras

de oficio.

ACS- Fragmento 10

89 | P| foi vocé quem decidiu fazer essa revisao é:: ou vocé se baseou em um modelo de aula na
interne::t em algum lugar como que foi ... pra decidir esse padrdo de aula?

90 | C| assim eu ja tinha pensado né porque antes de ... de eu gravar a aula eu gosto de pensar e
analisar ai eu vendo alguns vi::deos na internet eu vi que sempre eles no final do da aula
eles sempre revisam ai eu achei interessante ... e fiz também a revisao

91 | P| todas as aulas que vocé vai trabalhar:: ou ta trabalhando seguem esse padrao?

92 | C| sim eu tento manter esse padréo

Amigues (2004, p. 43) caracteriza as regras de oficio como “aquilo que liga os
profissionais entre si”. Em virtude disso, trabalhadores de cada profissdo partilham entre varios
aspectos, de uma memoria comum, comparada a uma “caixa de ferramentas” que retine gestos
genéricos relativos ao conjunto de professores, e gestos especificos relativos a disciplina.

Nessa perspectiva, as regras de oficio apresentam caracteristicas que podem gerar uma
renovacao nos modos de fazer de cada métier. Podemos citar por exemplo, a partir da fala de
Bel assim eu ja tinha pensado né porque antes de ... de eu gravar a aula (90), a mudanca
nos modos de realizacdo de uma aula, que no ERE foram gravadas e veiculadas de forma
sincrona ou assincrona. A voz da professora € marcada pelo déitico eu, também repetido

diversas vezes ao longo do trecho e pelo uso de verbos que indicam a responsabilidade
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enunciativa da professora como por exemplo vi, achei e fiz.

Interessante notar neste fragmento a voz social trazida por Bel, pois a professora faz
mencdo a uma instancia externa, marcada pelo pronome eles, que nesse caso pode ser
referenciada aos criadores de conteddo para o ensino de lingua inglesa na internet ou a
professores que produzam e disponibilizem aulas de inglés em plataformas digitais, ao afirmar
que eu vendo alguns vi::deos na internet eu vi que sempre eles no final do da aula eles
sempre revisam ai eu achei interessante ... e fiz também a revisdo (90). Desta maneira, a
professora aponta para um gesto genérico do coletivo professores de inglés que é o de revisar
0 conteudo no final da aula e, inclusive, afirma que tenta seguir o padrdo de fazer revisdo dos
conteudos ao final da aula, como podemos observar em seu discurso ilustrado por sim eu tento
manter esse padrao (92).

A avaliacdo apreciativa achei interessante, assegura a subjetividade e revela a
identidade de uma professora inexperiente, mas que busca pesquisar maneiras de fazer, repensar
estratégias, orientando seu agir pela dimensao intencional em relagéo as finalidades e intencdes.
Observamos no fragmento analisado enunciados que revelam as representacdes de Bel sobre 0s
efeitos almejados por meio de um agir coletivo, como por exemplo, quando atribui a outras
instancias o modelo especifico de um agir na aula, (fazer revisdo do contetdo ao final da aula)
ou quando relata que pesquisou videos na internet (a fim de encontrar modelos para seu agir).

Outra regra de oficio detectada diz respeito ao planejamento e preparacdo de uma aula,

€COMO vemaos no fragmento que segue.

ACS- Fragmento 11

134 | P | e pra preparar essa aula levou mais ou menos quanto tempo?

135 | C | pra preparar a aula ... mais ou menos acho que umas duas eu levei porque assim eu sou
bem perfeccionista para falar a verdade eu levei cerca de umas 2 horas porque eu tinha
que estar procurando As imagens é::... a mais adequada é:: pela internet umas imagens
mais chamativa mais bonita entendeu ai demorou bastante

As escolhas lexicais da professora nos chamam atengdo neste fragmento por revelar
cautela com seu objeto de trabalho. O empenho em preparar a aula é evidenciado quando se
assume perfeccionista, amparando essa autoatribuicdo ao tempo que levou para preparar uma
aula, enfatizado pela expresséao de carater explicativo eu levei cerca de umas 2 horas porque
eu tinha que estar procurando As imagens é::....(90). A fala da professora nos remete a uma
atitude intrinseca a um coletivo, uma vez que preparar aulas integra as regras de oficio do métier
professor. A opcao da docente por usar os modalizadores adequada, chamativa e bonita acentua

0 caréater subjetivo de sua representacdo acerca dos modos de agir em relagédo a seu trabalho.
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As representac@es da professora examinadas até aqui, sinalizam que as regras de oficio
sofrem mudancas diante do contexto sécio-histdrico, podendo gerar uma renovacdo nos modos
de fazer docente, sinalizando as varias dimensbes do género da atividade. Assim, no ERE,
novas praticas voltadas para o ensino sob suporte digital foram elaboradas, propiciando a
docente ampliar experiéncias em seu agir profissional.

Dando prosseguimento a andlise, destacamos os apontamentos sobre o coletivo de
trabalho.

Ao longo da ACS, Bel faz aluséo ao coletivo de alunos e cita o coletivo escolar em
alguns fragmentos, como podemaos notar, por exemplo, quando revela representagdes indicando
seu nucleo gestor no trecho (60) ai nessa parte ai da house plan ... eu tirei varios varios
mdveis porgue a aula ficou extensa ... primeiro video que eu tinha eu ja tinha 20 minutos
ai eu ndo tava conseguindo enviar pra os alunos e nem para minha coordenadora
pedagdgica e nem para secretéria ai eu tive que regravar aula e diminuir né ficou com
questdo de dez minutos ai eu tirei porque tinha varios é:: objetos de casa. Notamos, no
entanto, que a mencao ao coletivo de trabalho ndo aparece em recorréncia nos textos da docente.

A impossibilidade de uma interagdo presencial entre professores, alunos e os demais
atores educacionais no ERE pode ter sido preeminente na relacdo de Bel com seu coletivo de
trabalho. Podemos conjecturar tal premissa, baseados em Tardif (2013, P.12), uma vez
considerarmos que o saber do professor de carater social *“ ¢ partilhado por todo um grupo de
agentes- 0s professores” e em Bueno (2009) ao enfatizar que a memoria coletiva que cada
docente carrega em si que possibilita reconhecer o trabalho docente como uma atividade pessoal
€ unica e que mobiliza o “ser integral” do professor (Machado, 2007 p. 39) conciliando suas
dimensbes cognitivas, linguageiras, emocionais entre outras. Bel menciona a busca por
informagdes em um coletivo, no intuito de estabelecer um padréo para as aulas, como podemos

ver no fragmento a seguir.

ACS- Fragmento 12

89 | P | foi vocé quem decidiu fazer essa revisdo é:: ou vocé se baseou em um modelo de aula na
interne::t em algum lugar como que foi ... pra decidir esse padréo de aula?

90 | C | assim eu jatinha pensado né porque antes de ... de eu gravar a aula eu gosto de pensar e
analisar ai eu vendo alguns vi::deos na internet eu vi que sempre eles no final do da aula
eles sempre revisam ai eu achei interessante ... e fiz também a revisao

A licencianda tematiza o processo de planejamento de uma aula por meio do enunciado

antes de ... de eu gravar a aula eu gosto de pensar e analisar (90), manifestando apropriacdo
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concernente ao seu lugar social de professora naquele momento de seu discurso. Os verbos de
valor psicoldgico, pensar e analisar nos ddo uma dimenséo da apropriagdo de Bel acerca de
sua tarefa.

A professora evidencia por meio da voz de personagem uma instancia externa a qual
podemos nos referir tanto a um coletivo de professores de inglés, quanto a um coletivo de
criadores de contetidos voltados ao ensino de inglés para plataformas digitais. A professora
afirma que baseada nos modos de fazer dos outros, também realizou sua revisao, como explicita
no enunciado eu vi que sempre eles no final do da aula eles sempre revisam ai eu achei
interessante ... e fiz também a revisdo (90). Ao fazer uso da modalizacdo apreciativa
interessante, Bel afirma sua opinido sobre os modelos de revisdo que encontrou nos videos da
internet.

Consideramos que as trocas de experiéncias e saberes entre professores contribuem para
a legitimidade na formacdo do ser-professor, contudo, diante do cenério estabelecido na
pandemia, vislumbrou-se a possibilidade de um redimensionamento das experiéncias com o
coletivo de trabalho. Dessa maneira, Bel iniciou sua trajetoria profissional em meio as
incertezas do momento do ERE, privada de vivenciar os espacos de trocas presenciais tipicas
ao métier, como a sala de professores, as reunides com as equipes escolares, conselhos de classe
etc. Contudo, o senso de coletividade pode ser observado no discurso da docente, indicando
que o coletivo € instituido por co-atores que interpretam e avaliam, muitas vezes de forma
implicita, a situacdo da mesma maneira, assumindo um papel importante na construcdo da
identidade da professora.

Os artefatos apropriados por Bel para a construgdo do meio-aula no ERE configuraram-
se como elementos fundamentais para o andamento do sistema escolar no ano de 2020. Dessa
forma, foi possivel oferecer aos alunos acesso aos instrumentos, troca de conhecimentos e
superacéo das barreiras na interacdo entre alunos e professores causadas pelo isolamento social.
Os fragmentos a seguir revelam exemplos das representacdes acerca do uso das ferramentas no
trabalho de Bel.

ACS- Fragmento 13

48 C | ai ndo consegui:: ai comprei um cabo ... ai eu ndo sei se foi defeito no cabo que também
ndo consegui troquei inclusive o cabo ndo consegui novamente ai:: a tnica solugéo foi
converter o pow/ o slide no powerpoint por vi/ pra video ... ai eu passei pro pen drive
e consegui:: é:: gravar a aula mas foi um sufoco viu? quem me ajudou foi Luiz ai ele
tinha que t& pausando toda hora ((risos))

49 P ah:: entdo isso aqui ta na televiSAO da tua casa

50 C |E




158

ACS- Fragmento 14
46 C | ai deu um problema na questdo de transferir de transmitir né que eu tava tentando
espelhar do meu celular:: pra TV

ACS- Fragmento 15

109 P | como foi vocé pediu para fazer uma cd::pia ou:: como foi para que eles escrevessem
no caderno?

110 C | eu pedi:: pra eles assistirem o vi::deo e depois eles copiaram esses vocabularios no
caderno

111 P | certo e tirassem a foto:: e mandar para vocé?

112 C | sim enviasse para mim pelo grupo do whatsapp

ACS- Fragmento 16

20 P | certo ele tava em algum plano de a::ula algum plano de cur::so ou sumario de livro
21 C | sumario de o/ do livro que eu ...
22 C | eu t6 utilizando

Os trechos anteriores destacam na dimensdo dos recursos para o agir os artefatos
incorporados e transformados em instrumentos pela docente. Nesse entendimento, as
ferramentas materiais mencionadas como cabo, pen drive, televisao, celular, TV, caderno, foto
e livro sdo incorporadas ao meio-aula possibilitando a coconstrucdo de um espaco de
aprendizagem. Tais ferramentas utilizadas pela professora na gravacdo de suas videoaulas
reforcam as exigéncias do periodo do ERE, ja que, visando atender ao sistema remoto, buscou
adaptar recursos.

Na dimensdo dos recursos para o agir, em relacdo as capacidades mentais e/ou
comportamentais, a professora textualiza seu agir por meio de avaliagbes pragmaticas,
ilustradas por ai comprei um cabo ... ai eu ndo sei se foi defeito no cabo que também néao
consegui troquei inclusive o cabo ndo consegui novamente ai (fragmento 13 trecho 48), ai
eu passei pro pen drive e consegui:: (fragmento 13, trecho 48 ) ou em é que eu tava
tentando espelhar do meu celular:: pra TV (fragmento 14). Significativo mencionar que 0s
trechos apresentam tensdes relacionadas a operacionalizacdo das ferramentas de carater
tecnoldgico-digital.

As inquietacOes tematizadas por Bel a respeito do uso das TDICs nos remetem aos
conceitos abordados por Fogaca (2011) acerca do conflito e desenvolvimento. Para o autor, 0
conflito nem sempre € de teor negativo, ja que € inerente a0 humano e pode ser compreendido

a partir de seu papel fundamental para o desenvolvimento de um individuo. Em questdes
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relacionadas ao ambito educacional, refletir sobre de tais confrontos pode propiciar o
desenvolvimento profissional docente. Assim, as representacdes de Bel acerca das dificuldades
enfrentadas com os equipamentos eletrénicos possibilitaram a reformulacéo de suas a¢des a fim
de concretizar a atividade de gravar aulas.

Nos fragmentos anteriores ha referéncias a artefatos simbolicos (powerpoint, slide,
copiar vocabularios, video etc.) que assumem a caracteristica de instrumentos/ferramentas a
partir do momento em que a docente se apropria deles por si e para si. A apropriacao desses
recursos materiais e simbolicos pela professora em seu agir € o que hierarquiza o artefato para
ser instrumento (RABARDEL, 1995). Nessa direcdo, o uso dos artefatos digitais no ERE
caracterizou-se como elemento fundamental para o funcionamento do sistema escolar na
pandemia, propiciando acesso aos alunos ndo apenas aos instrumentos, mas a troca de
conhecimentos e superacao das barreiras na interagéo entre alunos e professores causadas pelo
isolamento social.

No fragmento (13) reconhecemos a partir da voz da autora, a representacdo de uma
profissional compromissada com o andamento de suas atividades, pois busca uma solucgéo para
a execucdo do video na gravagdo de sua aula. O esforco realizado para a gravacao da videoaula
é demonstrado pelo enunciado de valor apreciativo consegui:: é::gravar a aula mas foi um
sufoco viu? (48) nos dando uma dimensdo das dificuldades enfrentadas e do sentimento de
alivio ao conseguir realizar sua propositura.

A voz da autora evidencia a representacdo de uma docente que Se apropriou ou esté se
apropriando dos recursos tecnolégicos disponiveis, ou seja, dos saberes provenientes de sua
prépria atuacdo no ERE, indicando que fazem parte de seu métier trabalhar em meio a
problemas como adaptacbes dos recursos didaticos, como vimos no fragmento (13) ao
descrever que a professora precisou converter o slide para o programa powerpoint, salvar em
um pen drive, a fim de transmitir a aula paraa TV.

Um fato importante no fragmento (15) € que Bel pede aos alunos que enviem para ela
por meio digital, uma foto da atividade que fizeram no caderno. Aqui o artefato foto nos remete
a uma possibilidade de artefato material, (se revelada e/ou impressa) e também imaterial, se for
exibida apenas de forma virtual, como indica a professora ao utilizar o enunciado de valor
pragmatico enviasse pra mim pelo grupo do whatsapp (112).

As ferramentas simbolicas emergem em diferentes momentos na ACS. Assim, pudemos
constatar representacdes da professora no tocante ao uso de programas (softwares) que facilitam
a edicdo das aulas gravadas ou a transmisséo das videoaulas, como podemos perceber no

fragmento adiante.
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ACS- Fragmento 17

142 | P | esse esse perfil filmadora go ((no fim da apresentac¢éo)) ... porque?

143 | C | filmadora go? foi um amigo meu que me indicou sabe ... ele disse que

144 | P | Ah:: é um programa?

145 | C | oi professora?

146 | P | isso é um programa?

147 | C | é ... baixei na eu baixe::i ... no google no google google na lojinha aplicativo la ... no play
store eu baixei na play store ai:: foi um amigo meu que me ligou ele disse que era facil de
utilizar::... nas questdes das edigdes eu t6 gostando

Ao ser questionada pela pesquisadora sobre o que significa o perfil filmadora go, Bel
relata que este, um programa utilizado para edicdo das videoaulas e baixado na loja de
aplicativos digitais playstore, foi indicado por um amigo. O trecho analisado apresenta uma voz
de personagem, a de um amigo, representada pelo discurso indireto de Bel em ele disse que
era facil de utilizar (147). A modalizacao apreciativa nas questdes das edi¢des eu t6 gostando
(147) revela estar satisfeita com a utilizacdo do mesmo.

Podemos tracar um didlogo relativo as ferramentas materiais e simbolicas mobilizadas
por Bel, tais como aplicativos de edicdo, loja de aplicativos (playstore) e programas digitais
que facilitam a criacdo de videoaulas ao concordarmos com a assertiva de Lousada, Muniz-
Oliveira e Barricelli (2011, p. 630) em relacdo aos artefatos no exercicio do métier docente a
medida que destaca que “Quando esses artefatos sdo apropriados pelo homem e eles se tornam
verdadeiros instrumentos para sua acdo sobre 0 mundo e sobre o0 outro, pois sentem que podem
alcancar objetivos e finalidades com eles”.

Os artefatos/ferramentas analisados nos fragmentos (13-17) sdo Uteis ao métier docente,
no entanto no ERE, assumiram uma posi¢do de maior relevancia na preparacdo e veiculagdo
das aulas. Portanto, cabe dizer que ao apropriar-se das ferramentas disponiveis, a professora
implementou condicBes para operacionalizar e/ou instrumentalizar seu agir em sua pratica
pedagdgica. Logo, assumindo tal concep¢do em concordancia com Amigues (2004, p. 44),
entendemos que as ferramentas se propdem a organizar o trabalho docente e “sdo
frequentemente transformadas pelos professores”, por conseguinte, ao apropriar-se de um
artefato por si e para si, o trabalhador garante que este pode ser Util para sua atividade de
trabalho e para si mesmo.

Nos préximos fragmentos, direcionamos o foco de nossa analise para as prescri¢des que
abrangem o trabalho de Bel. Uma definig&o para as prescri¢des evidenciada por Amigues (2004,

p. 42) revelam que estas “ndo servem apenas como desencadeadoras da a¢do do professor,
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sendo também constitutivas de sua atividade”. Nessa dire¢do, a professora discorre acerca do

tempo de duracéo de sua aula, como vemos a seguir.

ACS- Fragmento 18

61 P | ah: certo e quem decide o tempo de durac¢do da aula?

62 C | oi professora?

63 P | quem decidia a duragdo da aula ... da aula gravada

64 C | ndo isso ai elas deixaram assim eu me deixaram a vontade ai e/ eu gravei uma aula de
20 minutos pra ficar assim uma aula mais ... complexa com relagdo aos vocabulérios da
casa mas COMO nao tava conseguindo enviar:: é pe/ pelo aplicativo do whatsapp ai eu
resolvi regravar a aula que eu pesquisei ai acho que um video de até 10 minutos tinha
conseg// tinha como tinha capacidade de enviar né na questdo dos megas ai eu grav/ eu
gravo agora as aulas em até 10 minutos ... porque eu sei que eu vou conseguir enviar as
aulas ... ai eu regravei

65 P | certo

A voz de uma professora experiente em relagéo a sua atividade € revelada neste trecho,
ao mostrar que se adequa as situacdes referentes a gravacao de suas aulas. Percebemos no
discurso de Bel o uso de termos referentes a elementos tecnolégicos, como whatsapp, megas,
videos, aplicativo e de verbos normalmente utilizados para realizar a¢des voltadas ao ambiente
digital como enviar e regravar, indicando a relacdo destes elementos com aulas no ERE.

Ao ser questionada se segue prescricdes procedentes de seus gestores educacionais em
relacdo ao tempo de duragéo das aulas, Bel evidencia autorresponsabilidade em tomar decisdes
sobre seu trabalho, como indicado em ndo isso ai elas deixaram assim eu me deixaram a
vontade ai e/ eu gravei uma aula de 20 minutos pra ficar assim uma aula mais ... complexa
com relacdo aos vocabulérios da casa (64). Além disso, por meio do enunciado de valor
pragmatico mas COMO ndo tava conseguindo enviar:: é pe/ pelo aplicativo do whatsapp
ai eu resolvi regravar a aula que eu pesquisei (64), destaca seu comprometimento com a
tarefa a ser desenvolvida.

A reagédo da professora diante do trabalho realizado valida sua identidade naquele
momento de uma professora apta a tomar decisdes com 0 objetivo de reorganizar seu meio-
aula, adequando-se as exigéncias prescritas por outros ou por ela mesma, corroborando as ideias
de Amigues (2004) no que se refere a necessidade do professor em redefinir as tarefas em
situacOes que o inscrevam em prescri¢cdes muitas vezes vagas.

Outra modalizacdo de valor pragmatico eu resolvi regravar a aula que eu pesquisei
ai acho que um video de até 10 minutos tinha conseg// tinha como tinha capacidade de
enviar né na questdo dos megas ai eu grav/ eu gravo agora as aulas em até 10 minutos ...

porgue eu sei que eu vou conseguir enviar as aulas ... ai eu regravei (64) sustenta a
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responsabilidade de Bel pela a¢do, promovendo avaliagfes tanto no mundo subjetivo quanto
social.

A voz social das instancias escolares é representada no excerto pelo pronome elas, como
podemos ver em nado isso ai elas deixaram assim elas me deixaram a vontade (64). Bel reflete
acerca das prescrigdes ou da falta delas, avaliando seu agir, ja que ao se sentir a vontade, decide
reformular sua aula passando de vinte para dez minutos de duragéo, por entender que esse tempo
era o ideal para enviar a aula pelo aplicativo whatsapp. A docente segue avaliando seu agir e
destaca no plano da intencionalidade, suas intenc¢des ao afirmar que ao regravar a aula com um
tempo menor de duragdo, conseguiréd envia-la aos alunos.

Podemos observar no proximo fragmento uma autoprescrigao.

ACS- Fragmento 19

66 | C | essadai e tireivarios ... varias palavras ... interessantes porque posso até gravar outra aula
com essa questdo dos objetos da casa

67 | P | certo e que critérios vocé usou para decidir o que cortava ou ndo?

68 | C | ((risos)) ah isso dai:: do na::da assim sabe ... praticamente eu acho que eu ndo usei henhum
critério eu decidi oxente tipo assim foi assim ou tira ou ndo a logica ta entendendo?

69 | P | Sim ((risos))

70 | C | eu ndo queria tirar ndo sabe eu queria deixar:: mas ... como eu ndo tinha nenhuma outra
maneira e nem alternativa eu achei melhor tirar ... e depois gravar outra aula sé com essa
guestao do dos objetos

71 | P | hum t& estava planejado fazer cortes na aula ou ndo?

72 | C | ndo ... nenhum momento ((sorri)

Em essa dai e tirei varios ... varias palavras...interessantes (66) a licencianda retoma
a marca de pessoa eu no verbo tirei, fazendo mencédo a si mesma, ecoando a voz de uma
professora experiente em relacdo ao género profissional. Por meio da modalizacdo ldgica
((risos)) ah isso dai:: do na::daassim sabe ... praticamente eu acho que eu nao usei nenhum
critério eu decidi oxente tipo assim foi assim ou tira ou ndo a légica ta entendendo? (68)
reforca seu julgamento relacionado ao mundo social, dando credibilidade a argumentacdo de
que foi responsavel pela decisdo tomada. Nos chama a tencdo o uso de marcadores linguisticos
coloquiais como oxente, tipo assim, ta entendendo? retratando o posicionamento da docente,
porém abrindo espaco para um dialogo com a pesquisadora.

O trecho aponta de forma explicita a autoprescri¢cdo, como notamos no dialogo com a
pesquisadora, ao responder que ((risos)) ah isso dai:: do na::da assim sabe ... praticamente
eu acho que eu ndo usei nenhum critério (68). Sobre tal situacdo Souza-e-Silva (2007, p.202)
pondera que em caso de “déficit de prescrigdo”, isto €, quando as regras para realizacao de uma

tarefa ndo estdo devidamente esclarecidas, o proprio trabalhador deve experimentar de seus
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proprios meios, a fim de realizar sua agdo. Pelo cardter do ERE, muito do que foi realizado
pelos professores deu-se pela experimentacdo no dia a dia do trabalho, o que mobilizou
capacidades mentais e comportamentais dos docentes para a consolidacao de suas atividades.

O fragmento a seguir destaca novamente uma autoprescri¢cao no agir de Bel.

ACS-Fragmento 20

16 | P | Uhum ... certo certo é:: e/ eu tenho uma pergunta como vocé decidiu trabalhar com esse
contetdo?

17 | C | porque eu achei interessante e antes de a gente iniciar essa pandemia comecar essa
pandemia eles me pediam muito os alunos entendeu? eu acho que por curiosidade com
esse contato em casa é pra saber como é que era é porta janela sofé essas coisas em inglés

A pergunta da pesquisadora respondida pela docente em (16) porque eu achei
interessante, marcada por um modalizador apreciativo, direciona nosso entendimento para a
perspectiva de Clot e Faita (2000, p. 36), ao afirmarem que “ existem formas prescritivas que
os trabalhadores se impdem para poder agir, que sdo, a0 mesmo tempo, imposi¢des € recursos’,
consequentemente, Bel reforca que em meio a sua atividade ha uma parte subentendida que
compete ao que que os profissionais do meio reconhecem em relagéo a seu trabalho, revelando
como ja mencionado, o0 género da atividade.

Além dos déiticos eu e me ressaltamos no trecho o uso do marcador a gente, indicando
que Bel implica-se no discurso. A professora ainda faz referéncia aos alunos utilizando o déitico
de pessoa eles. Bel formula apreciac@es sobre o interesse dos alunos em aprender o vocabulario
relativo as partes da casa em inglés, como percebemos em eu acho que por curiosidade com
esse contato em casa é para saber como € que era é porta janela sofa essas coisas em inglés
(17), ao afirmar que eles, os alunos, haviam pedido muito por isso. Assim, a dimenséo
motivacional revela que os alunos atuaram como determinantes externos sobre o agir da
professora.

O fragmento anterior retrata que os alunos tém seus interesses validados pela professora,
0 que entendemos ser de carater basilar para a construcdo do meio-aula, pois, acreditamos,
amparados em Amigues (2004, p.18) que “[...] ter uma classe que funciona nao ¢é sé ter bons
alunos, mas um coletivo coeso soldado e pronto para se engajar na acdo: coesdo do grupo é
coeréncia das aquisi¢des que se sustentam mutuamente”. Em face do exposto, Bel mantém-se
no processo de apropriacdo das prescricdes ao demonstrar desenvolver um modo préprio de
agir que mobilize as capacidades de seus alunos conforme reflete sobre a constru¢do do meio-

aula.
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Apbs a andlise dos 20 fragmentos que compdem este grupo tematico, elaboramos a

seguir, uma sintese de seus dois temas.

5.2.3 Sintese das avalia¢des de sua atividade

Em relacdo ao tema tensdes e impedimentos gerados pelo ambiente interno e externo
no ERE destacamos no nivel enunciativo a voz do autor empirico, marcada pelo déitico de
pessoa eu e por desinéncias verbais que alinham as avaliagdes sobre a atividade da professora.
Apontamos ainda, as vozes de personagens que emergem na forma de discurso direto, como no
exemplo “tia eu aprendi trés quatro palavrinhas” (fragmento 6, trecho 98) e como discurso
indireto representado por “eu pedi para eles assistirem o video e depois eles copiaram esses
vocabularios no caderno” (fragmento 6, trecho 110), sendo o pronome ele usado em referéncia
aos alunos de Bel.

A voz de personagem de um amigo de Bel € representada no fragmento 17 (trecho 147)
em foi um amigo meu que me ligou ele disse que era facil de utilizar, ao se referir a indicacéo
recebida para o uso de um aplicativo de edi¢do de videos. Outra voz de personagem, a do
conjuge de Bel, atribui a este agente a posicdo de ator por estar implicado nas a¢fes, como
vemos em “ tem o tripé ai Paulo fica me ajudando né, me auxiliando porque ndo tem como eu
gravar so ((risos)) ele é meu assistente técnico” (fragmento 3, trecho 84).

A voz social advinda das instancias educacionais, observada no fragmento 8, é
representada pela mencéo as coordenadoras pedagogicas e secretaria. Este mesmo fragmento
também evidencia a voz do métier. Segundo Lousada (2011) a voz do métier remete-se a voz
do coletivo mais amplo, revelando o género profissional e visibilizando a parte subentendida
do trabalho do professor sobre a qual nem sempre falamos ou refletimos. Para a autora, a voz
do métier “expressa convicgdes do professor, ou autoprescrigdes” (LOUSADA, 2011, p. 88),
ademais, essa voz ergue-se nos textos de Bel na presenca de temas como avaliacdo da habilidade
de speaking dos alunos (fragmento 6), prondncia de vocabularios (fragmento 6) e apresentacdo
de uma aula de forma diferente (fragmento 9).

A presenca de modalizagdes apreciativas em diversos fragmentos analisados, marcadas
por verbos como verbo acho/achei, ou por expressdes sinalizadas por adjetivos e advérbios
como bonitinho, direitinho, interessante e complicado reforcam o carater subjetivo que da
suporte as avali¢fes da professora.

As modalizages ldgicas ndo foram muito recorrentes nesses fragmentos. No fragmento



165

6, Bel utilizou expressdes como meu objetivo principal é, apresentando seu ponto de vista
amparado nas coordenadas formais que definem o mundo objetivo. A modalizacdo deontica
representada no fragmento 7 destaca no campo da ordem, o papel das responsabilidades e
obrigacdes em seu agir profissional, como vemos em eu tive que parar de fazer essa parte desse
slide novamente e comecar (linha 34). Ainda, as modalizagdes pragmaticas, notadas em
diferentes fragmentos, indicam alguns aspectos da responsabilidade da docente, ao utilizar
verbos de carga valorativa como corrigi, refiz, analisei, planejei.

No nivel semantico, observamos as dimensdes da leitura do agir, apontado no plano
motivacional os determinantes externos e os motivos do agir da professora.

Em diferentes momentos, os alunos foram referenciados como as razdes que levaram a
professora ao agir, constituindo-se como determinantes externos ao assumirem a posicéo de
agentes mobilizadores ao agir da professora, como ilustrado no trecho (...) assim eles ndo iam
perceber esse erro (...) (fragmento 1 trecho, 40).

Entre os motivos que guiaram as razdes de agir interiorizadas da professora, podemos
indicar a busca pela autossatisfacdo, pois como vimos em (...) eles ndo iam perceber esse erro
e eu ndo ia me sentir frustrada (fragmento 1 trecho 1), a docente deixa transparecer a
preocupacdo em reavaliar e reformular seu trabalho.

No que diz respeito a dimensdo intencional, a acdo de enviar a aula para os alunos,
coordenadoras e secretaria € marcada no discurso de Bel, evidenciando a responsabilidade
socialmente validada e assumida pelo coletivo. Ja as intengdes, recorrentes em alguns trechos,
indicam por meio de modalizacGes pragmaticas, apreciativas e por determinadas expressdes, a
responsabilidade da docente em assumir suas a¢fes, como em ai sé que eu ndo queria voltar
porque eu ja tinha gravado eu acho que uns dez videos (fragmento 2, trecho 9).

A partir dos fragmentos analisados, percebemos que 0S recursos para 0 agir sao
representados por ferramentas materiais como o uso de tripé, celular, slides, televisdo entre
outros ou por ferramentas simbolicas como expressos pelas atividades para os alunos, o uso de
aplicativos de conversa, planejamento, ajuda do conjuge para gravar etc. J& no nivel das
capacidades identificamos nos textos exemplos referentes aos elementos do agir tematizados
que conferem a professora o papel de protagonista do agir revelando sua capacidade de
organizar a gravacao da videoaula ou de lidar com questBes de cunho tecnoldgico, a fim de
organizar os meios que lhe possibilitardo realizar o objetivo da acédo. O trecho Assim, eu planejei
essa aula pra mim ::: apresentar é :: pelo :: pelo meet né primeiro...” (fragmento 7, linha 34)
diz respeito ao agir da professora que integra acOes prescritas do professor no geral antes do
trabalho em sala de aula.
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A analise do subtema reencaminhamentos do meio-aula constituiu-se a partir da
observacgdo dos elementos constitutivos do trabalho docente tematizados por Bel e conforme
assinalado, os dois fragmentos examinados concernentes as regras de oficio revelam a voz da
autora, enfatizada pela repeticdo do déitico eu ou por avaliacdes sobre as acdes de planejar e
pesquisar modelos que embasem suas aulas.

A voz social é expressa a partir da mencdo do pronome eles, no fragmento 10. Tal
mencdo refere-se aos criadores de conteddo digital, que disponibilizam aulas de inglés em
plataformas de difusdo de videos. A acdo de Bel em assistir as referidas aulas na internet
fomenta a pesquisa-acdo, ja que busca modelos que a orientem a estabelecer um padrdo para
suas aulas.

A prevaléncia de modalizacbes apreciativas nos fragmentos referentes as regras de
oficio, sdo sobremaneira marcadas por adjetivos tais como interessante, ao julgar o modelo de
aulas assistidas na internet, perfeccionista ao se auto avaliar ou chamativa ao indicar a
qualidade que procura ao selecionar imagens para ilustrar sua aula e prenunciam julgamentos
sobre si e sobre 0s elementos que permeiam sua atividade.

Os fragmentos também sinalizam a dimens&o intencional do agir Bel em relacdo as
finalidades e intengdes, pois neste plano, a docente aponta os objetivos em relacdo a sua aula,
como foi possivel observar em ai eu achei interessante ...e fiz também a revisdo (fragmento 10,
trecho 90), marcando as representacGes da licencianda sobre os efeitos que espera alcancar por
meio de um agir coletivo e/ou individual.

Em relacdo ao coletivo, destacamos no fragmento analisado a presenca da voz da autora,
assinalada pelo uso do déitico eu e por verbos utilizados em primeira pessoa como por exemplo,
vi, achei e fiz. A voz de personagem faz referéncia a um coletivo, porém Bel ndo informa se tal
coletivo é especificamente o de professores de inglés ou se representa um coletivo de criadores
de contetdos digitais referentes ao ensino de lingua inglesa. Contudo, notamos que Bel busca
informacdes a fim de observar padrdes que possam ser reproduzidos em suas aulas, como
podemos citar sua fala em eu vi que sempre eles no final do da aula eles sempre revisam ai eu
achei interessante ... e fiz também a revisao (fragmento 12, trecho 90). A docente sinaliza ainda
como parte de seu coletivo de trabalho seu conjuge Paulo e um amigo que a ajudaram em
diferentes aspectos na realizagéo de seu trabalho.

A presenca de modalizagcBes apreciativas, como vista no enunciado eu achei
interessante indicam a aprovacdo da professora em relacdo ao modelo de aula observado na
internet. H4 também a ocorréncia de expressdes de valor psicoldgico como, eu ja tinha pensado,

eu gosto de pensar, analisar e eu achei interessante, indicando o trabalho mental e ponderac6es
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da professora acerca de sua atividade.

As representagdes sobre as ferramentas materiais e simbdlicas revelam aspectos
significativos sobre o trabalho de Bel no ERE. A voz da professora traz a tona tensdes
relacionadas ao funcionamento da modalidade em carater remoto que demandou adaptacao dos
professores a aparatos tecnoldgicos.

Por meio de modaliza¢fes pragmaticas, a docente marca intengdes de reformulacoes,
explicita decisdes, intencdes e necessidades relativas as ferramentas materiais, como notamos
no enunciado ai comprei um cabo...ai eu ndo sei se foi defeito no cabo que também néo
consegui, troquei inclusive o cabo, ndo consegui novamente (fragmento 13, trecho 48). Bel faz
uso de modalizacGes apreciativas ao avaliar tarefas realizadas como identificamos a partir da
expressao foi um sufoco ne? (fragmento 13, trecho 48) ou ao refletir sobre uma ferramenta
utilizada para a edicéo de sua aula, revelando que esta gostando (fragmento 17, trecho 147)
do aplicativo.

A voz de personagem, marcada pelo discurso indireto em ele disse que era facil de
utilizar (fragmento 17, trecho 147) emerge indicando um amigo de Bel, responsavel por
recomendar a professora um aplicativo que facilita a edi¢do de videos.

As ferramentas materiais sinalizadas pela docente s&o pen drive, cabo, televisdo
caderno, foto, livro, tripé e celular. Pontuamos que entre as ferramentas mencionadas, grande
parte delas assumiram posicdo de elemento essencial para a concretizacao das aulas no ERE.
Assim, podemos afirmar que celular, televiséo, cabo e pen drive foram incorporados de maneira
compulséria para a manutencao do trabalho docente durante a pandemia.

As ferramentas simbolicas emergentes nos fragmentos analisados foram slides,
powerpoint, video, foto e programa/aplicativo de edicdo de videos. Interessante notar que o
carater multimodal do ERE possibilitou aos professores ter contato com diferentes formas de
linguagens mediando o processo de ensino e aprendizado. Bel apresenta slides em suas
videoaulas, que sdo preparados em programas especificos como o powerpoint, por exemplo. O
uso de fotos neste contexto contempla diferentes usos, atuando como elemento facilitador de
avaliacdo, uma vez que os alunos tiraram fotos das atividades realizadas no caderno e enviaram
a professora. Outro recurso que assumiu uma posicao crucial no ERE foi o programa de edicéo
de videos, j& que as aulas apds serem gravadas precisavam ser adequadas a capacidade de envio
das plataformas e aplicativos de transmissédo aos discentes.

E possivel identificar a partir dos fragmentos analisados referentes as ferramentas, a voz
de uma professora empenhada diante das adversidades que constituiram o sistema remoto, 0

que parece revelar uma identidade moldada no fazer, marcada por acontecimentos que
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influenciam diretamente em sua identidade social e profissional (DUBAR, 2005).

Outro elemento constitutivo do trabalho docente elencado por Amigues (2004) refere-
se as prescricdes. Estes documentos podem ser desenvolvidos por instituicbes como por
exemplo o Ministério da Educacdo, empresas (no caso das diretrizes que regem redes de escolas
particulares), coordenacBes pedagogicas e coletivos de professores, como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), ou pelo professor, ao planejar suas atividades com os alunos. Bronckart
(2004) define que estes documentos sdo sobretudo constituidos por textos que definem tarefas
especificas e que integram requisitos distintivos a realizacdo das tarefas.

Em relac@o a Bel, as prescri¢cdes constitutivas de sua atividade séo representadas em
situacOes que exigem adequacdes ou reformulacdes do trabalho, como podemos verificar em
suas falas alusivas ao tempo de duracdo de uma aula no ERE (fragmento 18), ao levar em conta
aspectos relativos ao suporte tecnoldgico como determinante para um formato de aula com a
duracdo de 10 minutos ou no tocante aos critérios utilizados para decidir o contetido das aulas
(fragmentos 19 e 20).

Bel representa seu trabalho a partir da voz de uma professora responsavel por tomar
decisbes que direcionardo sua atividade. A professora implica-se nos textos por meio do uso
dos déiticos me e eu, repetido varias vezes ao longo dos fragmentos 18 a 20 e pelo marcador
linguistico a gente. Ha ainda a presenca de verbos em primeira pessoa como tirei, gravei e
pesquisei.

As vozes sociais das instancias educacionais emergem, por exemplo no fragmento 18,
quando Bel utiliza o pronome elas ao indicar que as responsaveis pelas prescri¢ces acerca da
duracdo de aulas ou da delimitacéo de contetdo, a deixaram a vontade para definir suas agdes.
Dessa forma, a professora recria a acdo com base em sua historia individual e em sua situacao
social. As vozes sociais dos alunos também sdo retratadas pela docente, como podemos
constatar no fragmento 20, uma vez que na dimensdo motivacional, Bel relata que eles, 0s
alunos, teriam pedido a ela antes da pandemia que ensinasse determinado assunto. Neste
aspecto, os alunos assumem o carater de determinante externo ao agir de Bel. Relevante
rememorar que professora teve cerca de um a dois encontros presenciais com suas turmas antes
do inicio do ERE.

As modalizagdes pragmaticas séo recorrentes & medida que Bel revela sua capacidade
de acdo, suas intencGes e suas razbes para o fazer. A professora afirma que a decisdo pela
duracdo do tempo de aula foi sua, considerando na dimensdo dos recursos, 0s instrumentos
disponiveis e as capacidades para o agir. Dessa forma, a licencianda revela situaces nas quais

desenvolveu autoprescri¢cdes, como quando decidiu quais elementos seriam cortados de sua
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aula, ilustrado em praticamente eu acho que eu ndo usei nenhum critério eu decidi (fragmento
19, trecho 68).

As avaliacOes de carater subjetivo sdo marcadas por modalizadores, tais como adjetivos
(interessante, complexa) e por expressdes apoiadas nos valores, opinides regras comuns do
mundo social, como por exemplo, eu achei/acho. A presenca da modalizacao I6gica é marcada
pelo termo praticamente no fragmento 19 (trecho 68), quando Bel relata que ndo usou nenhum
critério para decidir qual contetdo seria cortado ou ndo de sua aula, indicando um grau de
certeza sobre as a¢Ges tomadas.

Nos fragmentos analisados relativos as prescricdes podemos reconhecer que a postura
de Bel revela uma identidade forjada a partir da apropriacdo dos conhecimentos. Sendo assim,
a reelaboracéo das prescrigdes e suas adaptagdes em funcao da situacéo de trabalho atuam como
fontes das tensdes experimentadas pela professora, que ao buscar dirimir as dificuldades exerce
um esforgo para a constituicdo do meio-aula e da manutencdo de sua atividade.

A partir das observacdes apontadas na analise do segundo grupo tematico avaliacGes de
sua atividade, elaboramos 0 esquema a seguir, a respeito da construcdo do meio-aula com base

nos elementos constitutivos do trabalho docente tematizados pela professora.

Figura 8- Construcdo do meio aula no ERE

Regras de oficio Coletivos

e Busca na internet por modelos de e Professores de inglés e/ou criadores

aulas de conteido de aulas em lingua
e Desenvolvimento de materiais, inglesa que disponibilizam modelos

como os slides, por exemplo. de aulas em plataformas de video.
e (Gravacao de videoaulas e Suporte técnico em gravacdo e edigdo
e Corregdo/avaliagio de atividades de aulas (Paulo)

enviadas pelos alunos via whatsapp e (Consultor em aplicativo de edigdo
e Edigdo das aulas gravadas (amigo)

Ferramentas Prescri¢bes

e Ferramentas materiais: computador, * Planejamento de aulas

tripé, caderno, celular, cabo, pen * Reunides pedagogicas online
drive, TV, livro. e Contato com os pais dos alunos por
e Ferramentas simbolicas: - foto de meio do aplicativo Whatsapp.

atividades,  powerpoint,  slides, e | Autoprescricoes acerca do:
flashcards, aplicativos para edi¢ao de > tempo de duragdo das aulas
aulas, app de transmissdo de aula, » contetudo ensinado
app de conversas (Whatsapp), videos. > material utilizado nas aulas

» modelo de avaliacio dos

alunos.
» Edicdo de aulas

Fonte: Elaborado pela autora
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Finalizando, apds apresentarmos uma sintese das representacdes de Bel constituidas
nos/pelos textos do DR e da ACS e suas implicacdes, procedemos para a concluséo, espaco em
que dialogamos com as perguntas de pesquisa, a fim de tecermos consideracdes sobre o trabalho
e a identidade da docente. Ademais, destacamos as contribuicdes deste estudo, bem como

propomos reflexdes que visem colaborar para pesquisas futuras.
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6 CONCLUSAO

Neste capitulo, apresentamos os resultados de analise a partir das questdes de pesquisa
que direcionam o presente estudo. Elucidamos nossas conclusdes a respeito de nossos dados,
ressaltando alguns enredamentos e contribuicGes para a compreensdo do trabalho docente e
para a formacéo de professores.

Com a intencdo de responder a pergunta norteadora desta pesquisa, qual seja, de que
modo as representacdes do trabalho docente no ERE emergentes nos textos de uma professora
de lingua inglesa em formacao sinalizam para sua construgdo identitaria?, centramos nossa
andlise nos textos produzidos pela docente em um diario reflexivo e em uma entrevista de
autoconfrontacdo amparados nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo e das
Ciéncias do Trabalho, por meio dos estudos da Ergonomia e da Clinica da Atividade. Nessa
direcdo, apresentamos a seguir as consideracdes que visam responder as questdes advindas

a partir do desdobramento de nossa pergunta central.

1) Quais mecanismos enunciativos destacam-se nos textos da professora de inglés em

formacéo no ERE?

Para responder a esta questdo, identificamos os mecanismos de responsabilizacédo
enunciativa representados nos textos pelas vozes, marcas de pessoa, déiticos, indice de insercéo
de vozes, modalizadores adjetivos, subjetivos e de enunciado. Nessa sequéncia, elencamos e
analisamos as ocorréncias das modalizacdes apreciativas, dednticas, ldgicas e pragmaticas.

Constatamos em grande recorréncia a voz do autor empirico, predominante em textos
subjetivos como o diario reflexivo e entrevista de autoconfrontacdo, permeando o conjunto de
textos sinalizando seus posicionamentos e reac6es guiadas pelas emocgdes, motivos, intengdes
e finalidades. Sobressairam na maioria dos fragmentos, a voz da autora marcada pelos déiticos
eu e me e por desinéncias verbais indicando a responsabilidade enunciativa da professora.

A emergéncia das diferentes vozes do outro, ou seja, as vozes de personagens,
caracterizadas nos textos de Bel pela televisdo, por seus alunos, por seu cénjuge e por um amigo
que indicou um aplicativo de edicdo de videos, sugerem uma compreensdo por parte da
licencianda, a respeito de sua funcgéo social, de sua atividade e de si mesma. Desta forma, as
vozes de outros corroboraram para uma visdo dialdgica da linguagem em que o locutor tem um
papel ativo, (re)construindo-se na relagdo com outrem, ressignificando vivéncias.

As vozes sociais, advindas das instancias escolares (coordenadoras pedagdgicas e
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secretaria), dos pais e do coletivo de professores ecoam nos textos manifestando avaliagdes
externas, simbolizando o trabalho real, as tensdes e os conflitos experimentados pela professora.
Hé& ainda a presenca da voz do métier, revelando os modos de fazer o trabalho do professor.
Essa voz é representada nos textos da docente quando menciona a questdo da avaliacdo da
habilidade de speaking de seus alunos ou quando demonstra preocupacéo em preparar uma aula
diferente, acenando para aspectos referentes ao género profissional.

Em concordancia com Bronckart (1999), encontramos nos textos diferentes vozes que
constituem esse género profissional. Assim, ao elencarmos as mais comuns, encontramos as
vozes de si (internas)> (REICHMANN, 2015, p. 155) que coexistem sendo representadas pela
voz de professora iniciante, voz da professora que reconhece e verbaliza suas emog0es, voz da
professora que rege sua atividade e voz da professora experiente. Todavia, 0 género profissional
também é marcado pelas representa¢Ges da voz do coletivo de trabalho, voz de um amigo, vozes
das instancias prescritoras, vozes dos alunos entre outras.

No que concerne as modalizacGes, identificamos a ocorréncia em maior nimero das
apreciativas, simbolizando as avaliagdes amparadas no mundo subjetivo, com a funcdo de
compreender, reformular e internalizar julgamentos sobre si, sobre os outros e sobre sua
atividade. Estas modalizagfes costuram os textos de Bel constituindo-se como objetos de
apreciacdo pessoal, especialmente no que se refere a seu proprio agir. Assim, a professora
evidencia avaliacGes por meio de adjetivos, como dificil, desafiador, perfeccionista e por
enunciados utilizando o verbo acho/achar, como em acho que no momento em que estamos
vivendo falar um pouco sobre essa palavrinha (...) € muito importante, indicando julgamentos
da instancia avaliadora.

Podemos inferir a partir dos dados analisados, que 0 mundo subjetivo representado nos
textos de Bel representa “a totalidade das vivéncias, as quais o actor tem o respectivo acesso
privilegiado” (HABERMAS, 2010, p.151). Dessa forma, a docente assume o papel de ator ao
identificar e tematizar suas emog¢des como irritacdo, tristeza, raiva, estresse, medo de errar,
desanimo entrelacando-as as situacdes de trabalho vivenciadas no ERE.

As modalizagBes pragmaticas manifestadas com frequéncia pela professora ao longo
dos textos sdo utilizadas a fim de explicitar aspectos da responsabilidade em relacdo as suas
acoes, desvelando o real da atividade. Enunciados expressando os modos de fazer da docente

sdo identificados em exemplos como, recomecava novamente, eu tentei, eu entrei em contato

4 Em seu estudo sobre o0 estagio como pratica de letramento académico-profissional, Reichmann (2015, p.155)
discorre acerca da nogdo de identidade profissional como uma orquestragdo do “coro de vozes de outros
(interiorizadas) e de si (internas) que ecoam em textos empiricos” de professores em formagao no estagio
supervisionado.
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com alguns alunos e resolvi regravar a aula.

As modalizacdes l6gicas aparecem em menos recorréncia e sdo representadas por
expressdes como meu objetivo principal é, praticamente e finalmente, nos levando a concluir
que este tipo de modalizacdo se relaciona as convicgGes e ao conhecimento que o agente
produtor tem sobre o conteldo proposto. Caracterizando, portanto, 0 mundo objetivo na
dimenséo das emocdes.

Quanto as modalizacbes deonticas, que foram avistadas em menor numero nos textos,
podemos inferir que os valores que regem o mundo social e que apresentam o contetldo tematico
como sendo das normas e da obrigacéo social, retratam a relagéo do agir de Bel com o trabalho
prescrito. Identificamos que a docente reflete sobre sua atividade, fazendo mencéo ao coletivo
de trabalho ao utilizar o déitico a gente ou ao expressar 0 enunciado fiquei um pouco irritada
com tanta cobranga que nos teachers temos que seguir, sinalizando a percepgdo de estar
amparada por prescricdes que norteiam seu agir.

A partir da observacao e analise dos mecanismos enunciativos emergentes nos textos de
Bel e considerando o direcionamento que nos apresentaram em especial, as vozes e as
modalizagOes, avistamos o entrelagcamento das representagcfes da professora sobre seu trabalho
e suas emoc0Oes. Considerando as observacGes apontadas, seguimos respondendo nossa segunda

pergunta de pesquisa

2) De que maneira 0s mecanismos enunciativos evidenciam nos textos a tematizac¢ao das

emogcdes da docente?

Podemos destacar que os temas que emergem nos textos do DR giram em torno das
representacdes de Bel a respeito de suas emocGes relacionadas ao trabalho no ERE, como foi
possivel observar quando revela sentir irritacdo e tristeza ao esquecer os detalhes do contetido
a ser ensinado nas videoaulas ou quando afirma seu estresse diante das varias regravacoes, em
virtude de recorrentes erros.

Outras emoc0es retratadas pela professora como ansiedade e euforia por vezes refletem um
teor negativo em relacdo as dificuldades enfrentadas na pandemia e por poucas vezes
demonstram alegria e satisfacdo em realizar uma tarefa, desvelando que o entrelacamento das
emoc0Oes e das situacdes de trabalho de Bel deixaram emergir conflitos de ordem interna e
externa sobre o seu agir. TensGes relacionadas as gravacdes de aulas, interferéncias da atividade
de trabalho no espago doméstico que alteraram a vida cotidiana, as relag@es interpessoais (ao
explicitar as negociagfes com seu conjuge em torno das gravacdes das videoaulas), a interacao
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da professora com seus alunos e o trabalho real, representado em grande parte por meio de
modalizacGes apreciativas e pragmaticas, revelam situagdes em que foram possiveis executar
ou ndo as agoes planejadas. Contudo, os referidos conflitos ndo representaram danos em si, pois
acreditamos amparados em Fogaga (2011, p. 93) que estes podem “resultar em relagdes mais
duradouras fortes e produtivas”, tendo em vista a forma como foram conduzidos pela docente.

Os mecanismos enunciativos evidenciados pela voz da autora, como os déiticos e marcas
de pessoa, agucam nossa percepcao para a condicdo de Bel que mesmo na posicéao de professora
de inglés iniciante, assume uma identidade social e profissional pautada na socializacéo.
Podemos assim, atrelar o processo da constituicdo de sua identidade profissional as visGes que
0 professor iniciante tem da profissdo, como preconizado por Huberman (1989) em relacéo ao
momento de descobertas que circunda inicio da careira, como foi possivel observar no caso de
Bel, ao afirmar que o interesse em adentrar na docéncia era proveniente do desejo de aprender
inglés e de poder ampliar sua percepcéo acerca de outras culturas.

Nesse direcionamento, a possibilidade de ensinar inglés soou para Bel como uma
oportunidade de ampliar seu conhecimento sobre a lingua alvo. No entanto, devido a pandemia,
0s processos de contato inicial na carreira docente possibilitados a ela, assumiram contornos
diferentes ao que era normalmente realizado, 0 que parece ter gerado na professora conflitos
diante do que era esperado (aulas presenciais e seus elementos constituintes) e do que péde ser
ofertado no ERE (novas prescri¢des, em construcéo).

O trecho retirado de Huberman (1989, p.39), escrito ha algumas décadas, parece apontar
questdes pontuais que atravessaram o trabalho de Bel ao afirmar que “ a distancia entre os ideais
e a realidade quotidianas de sala de aula, a fragmentacao do trabalho, a dificuldade em fazer
face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo
demasiada intimas e demasiado distantes (...)”. Os fatores elencados neste fragmento,
configuraram-se como geradores de conflitos e transpondo para o contexto do ERE, com suas
demandas tecnoldgicas, representam situacdes possivelmente ndo vivenciadas até entdo na
educacdo brasileira.

Ao longo de seus textos, a licencianda evoca impressdes e emogdes referentes a pandemia
e por meio das vozes de outros, representadas pelas instancias pedagogicas, pelos alunos, pelos
meios de comunicacdo como a televisdo, por exemplo, revelam representacdes sobre si e sobre
sua a constituicdo de atividade no ERE. Ao tecer comentarios como “O estresse, 0 ficar em
casa, ndo poder sair”, “‘é tanta noticia ruim sobre essa pandemia que parece ndo ter fim”, ou
“a TV 56 noticia morte e mais morte por Covid”, a professora evidencia uma reflexao sobre a

atividade, revivendo experiéncias que mobilizam a busca por novas possibilidades de agéo,
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potencializando, deste modo, o seu poder de agir (CLOT, 2010).
As palavras de Bel sobre a pandemia e suas nefastas consequéncias nos remetem a tao
doloroso tempo e vém ao encontro das percepcBes de Ribeiro (2023, p. 130) sobre esse

momento, ao afirmar que

A informagdo pela TV e por muitos outros canais mais proximos vem em
ondas massacrantes. E dificil ouvir e saber o dia inteiro, em especial porque a
noticia é ruim. Palavras novas ocupam 0s textos e nossas vidas; nomes de
doencas que desconheciamos; um vocabulario quase cientifico nos apanha de
jeito [...].

A partir desta discussdo, fica evidente que a identidade de Bel constituida na formacéo
inicial se dd em um processo continuo, amparado por trajetorias, emocgoes, concepgoes,
percepcOes pessoais e profissionais, corroborando as ideias de Dubar (2005) em relacdo a
identidade no trabalho, observando pelo prisma do eixo relacional. Atentando para o eixo
biogréfico, sob a perspectiva das representacdes dos aspectos intrapessoais, vozes internas se
alternam de forma dialética em um processo de tensdo permanente entre o individual e o social
(vozes externas/ processos relacionais), indicando que a professora reconhece suas emocdes e
0 quanto estas afetam suas acgdes, porém, a medida que rege os conflitos, mobiliza
representacdes que norteiam seu trabalho no ERE.

Ao olhar para si mesma, Bel percebe nuances de seu agir, reconstituindo sua atividade.
Ademais, abre espaco para uma reflexdo sobre possibilidades ainda nédo realizadas (CLOT,
2006) a fim de dar conta da realidade em que se encontra, visando oferecer um ambiente de
aprendizagem para seus alunos. Os resultados apresentados nos direcionam para

questionamentos aventados em nossa terceira pergunta de pesquisa, a seguir.

3) De que modo as emogdes, tensdes e impedimentos na construcdo do meio-aula
sinalizam para o trabalho real e para a construcao identitaria da professora de inglés

em formacao no ERE?

A partir da anélise dos textos da professora, reiteramos nossa compreenséo de que o trabalho
do professor mobiliza seu ser integral em diferentes situagdes, como planejamento de aulas,
avaliacdo e elaboracdo de projetos. Ademais, em diferentes dimensdes, objetiva produzir um
meio que possibilite a aprendizagem. Outrossim, o resultado do trabalho do professor por um
lado produz efeitos sobre seu objeto, como exemplo, a organizacdo do trabalho de

aprendizagem dos alunos. Em contrapartida, ndo deixa de ter efeito sobre ele préprio, 0 que
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leva a novas experiéncias e a transformacoes (SAUJAT, 2004).

Nessa direcdo, observar as representagdes de Bel acerca da constru¢do de um meio-aula no
ERE, nos leva a reiterar o conceito proposto por Amigues (2004, p.48) de que este desempenha
para os alunos “o papel de uma organizagdo cognitiva portadora de uma memoria coletiva e de
regras sociais que cada um redescobre através da sua propria agao”. Por isso, ao analisarmos o
agir da docente, dispensamos um olhar mais apurado para o real de sua atividade.

A tessitura da construcdo identitaria profissional de Bel é entrelagada por emocOes e
enfrentamentos. Desse modo, ao tematizar sobre motivos, intencdes, capacidades e finalidades
de sua atividade, Bel acessa diferentes dimensGes do agir. Podemos notar na dimenséao
motivacional a representagdo dos alunos como determinantes externos, orientando o trabalho
da docente, como representado pelo enunciado eles me pediam muito ou ao fazer mencéo aos
motivos que direcionaram seu agir como em eles ndo iam perceber esse erro e eu ndo ia me
sentir frustrada.

Na dimensé&o intencional, Bel aponta finalidades quando, por exemplo, descreve a situacdo
de enviar a videoaula pelo aplicativo whatsapp. As intencdes sdo marcadas por modalizacdes
pragmaticas e apreciativas indicando a responsabilidade da professora diante de suas acoes,
como podemos perceber no enunciado porque eu sei que vou conseguir enviar as aulas...ai eu
regravei. Na dimensdo dos recursos para o agir, Bel representa as ferramentas materiais de seu
trabalho, apontando entre os diferentes instrumentos utilizados, aparelhos eletrénicos como
celular e televisdo. Ainda, ilustrando as ferramentas simbolicas, a docente designa o uso de
aplicativos e programas de edigdo, enfatizando o carater digital do ERE. As capacidades para
0 agir, desvelam os recursos internos mentais e comportamentais da professora a fim de
concretizar um determinado agir, como visto no enunciado antes de gravar a aula eu gosto de
pensar e analisar.

A partir da analise das dimensdes do agir, observamos 0s objetos constitutivos do trabalho
docente mobilizados por Bel. Neste momento, visando uma compreensao ampliada a respeito
das representacdes do trabalho da professora, entendemos ser relevante retomar Machado
(2009) acerca dos diferentes niveis da atividade educacional. A autora aponta como primeiro
nivel o sistema educacional, seguidos dos sistemas de ensino e dos sistemas didaticos. Assim,
tais definicbes apontam no primeiro nivel os sistemas educacionais que formulam as diretrizes
gerais adotadas pela sociedade como por exemplo, o Ministério da Educacao.

No contexto de Bel, como professora da rede municipal, as prescricdes advindas destas
instancias, séo reformuladas pelas secretarias estaduais e municipais de ensino.

O segundo nivel, que compreende os sistemas de ensino, 0s programas e 0s instrumentos
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didaticos por exemplo, constituido pelas instituicGes do sistema educacional € representado no
panorama desta pesquisa, pelas escolas em que Bel é professora.

O terceiro nivel envolve as classes em que se desenvolvem o trabalho do professor, com
seus trés polos constitutivos, que segundo Machado (2009, p.51) sdo “o professor, os alunos e
o0 objeto do conhecimento”. Embasados nos preceitos apresentados, formulamos um esquema
visual, baseado na figura proposta por Machado (2009, p. 51) representando a atividade de Bel
no ERE.

Figura 9: Elementos constitutivos da atividade de Bel no ERE

PROFESSORA BEL

FERRAMENTAS MATERIAIS: COMPUTADOR, TRIPE, CADERNO,
CELULAR, CABO, PEN DRIVE, TV, LIWRO

FERRAMENTAS SIMBOLICAS: FOTOS, POWERPOINT, SLIDES,
FLASHCARDS, APLICATIVOS, VIDEOS

INSTRUMENTO

OBJETO

OUTREM
CRIAR UM MEIO PROPICIO AO ENSINO TECNICO EM EDICAO E GRAVACAO DE AULA (CONJUGE),
E APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA CONSULTOR EM APLICATIVO DE EDICAO (AMIGO),

COORDENADORAS PEDAGOGICAS. SECRETARIA, PAIS,
COLETIVO DE PROFESSORES/ GRIADORES DE CONTEUDO
DIGITAL EM LINGUA INGLESA

Fonte: Elaboragéo da autora com base na figura elaborada por Machado (2009, p.51)

Observamos, com base na Figura apresentada, que os diferentes polos do triangulo
entram em interacao na atividade de trabalho de Bel a fim de estabelecer um meio-aula no ERE.
Desta forma, a relagdo entre os objetos constitutivos do trabalho docente sinaliza para a
construcdo de um meio-aula que contemple as necessidades do ensino remoto, amparado em
sua totalidade pelo espaco digital. Importante pontuar, a partir de um olhar na esfera virtual,
que a professora e os outros implicados em seu agir assumem caracteristicas de “avatar’” na qual
a representacdo de si torna-se simbolica, por meio de um espaco ndo fisico-geogréfico
oportunizado pelo mundo tecnologico. Contudo, este espaco € propiciador de trocas “reais” de
conhecimento.

Outro ponto significativo a salientar relaciona-se as prescri¢cdes no ERE. Pela natureza
desta modalidade de ensino, o carater emergencial assumiu contornos muitas vezes de

improvisagdo e experimentagdo. Deste modo, Bel tematiza nos textos autoprescricdes em
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relacdo ao contetdo a ser ensinado, a duracdo ao tempo de aula e ao modelo de avalia¢do dos
alunos. Em diferentes fragmentos, a professora evidencia reconfigurar suas agdes, adaptando-
se as demandas.

Os resultados de nossa andlise nos levaram a questionar sobre 0s processos constitutivos
concorrentes para o agir de Bel nas situacdes de trabalho. Afinal, a professora ndo dispunha de
licenciatura completa ao iniciar sua carreira, ao contrario, Bel iniciou sua trajetéria docente em
fevereiro de 2020, quando ndo havia ainda sequer cumprido as disciplinas praticas do Estagio
Supervisionado. Além disso, ao cumprir tais disciplinas no referido ano, foi impossibilitada de
realizar observacgdes de aulas, visto que as disciplinas de estgio na universidade em que era
aluna durante a pandemia, focalizaram na parte tedrica por meio de leitura e discussao de textos
nas aulas online.

Entendemos, portanto, a partir dos dados evidenciados, que o processo da constru¢ao
identitaria de Bel foi amparado neste primeiro ano de carreira profissional nos saberes
curriculares, pedagdgicos e experienciais. Sob um olhar do ISD, acreditamos embasados em
Bronckart (2008) que, “se os pré-construtos humanos mediatizados orientam o
desenvolvimento das pessoas, estas, por sua vez, com 0 conjunto de propriedades ativas,
alimentam continuamente os pré-construtos coletivos”. Conjecturamos, em vista disso, que as
significacbes construidas por Bel nos processos sociais e linguageiros de individuacéo e de
socializacdo, permitiram a professora interpretar e adaptar suas proprias acoes.

Partilhamos das premissas de que Bel constituiu no ERE significacGes sobre suas agdes
que regularam suas intervengOes. Reconhecemos que estas (re)formulacGes sdo partes
constitutivas para a construcdo de sua identidade docente. Com isso, 0 movimento de tensdo
entre as identidades para si, relativas a percepcao de suas emocdes e a identidade para o outro,
simbolizando as reconstituicdes de seu trabalho no ERE, revelou identidades alternadas de
professora de inglés em formacdo, de professora experiente, de professora regente de suas
acoes, de professora que reconhece suas emogdes entre tantas outras que coexistiram, como
manifestado em seus textos.

A identidade é compreendida nesta investigagdo como um processo de construgédo social
de um sujeito historicamente situado. Assim, tecendo consideracdes sobre a construcéo
identitaria profissional de Bel no ERE, partilhamos da concepc¢éo de que é na significacao social
da profissao, na flexibilidade, no carater dindmico e nas contradi¢des que o saber da préatica se
constrdi na acdo, constituindo, por conseguinte, a identidade da professora.

Em face do exposto, refletindo sobre os resultados obtidos a partir de nossa anélise,
vislumbramos possibilidades de ampliar a discussdo sobre trabalho, formacdo docente e
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construgdo identitaria profissional. Desta forma, diante do meu lugar social de professora
formadora de docentes de lingua inglesa, proponho um repensar acerca de diferentes aspectos
que envolvem a educacao e a formacao docente, apds o estado de Emergéncia de Saude Publica
de Covid-19 e volta da modalidade do ensino presencial.

O primeiro deles diz respeito aos conteudos curriculares ofertados nas licenciaturas. A
experiéncia do ERE nos mostrou que o ensino mediado por tecnologias exige mais do que
apenas propormos atividades utilizando recursos digitais. E necessario sempre repensar 0s
curriculos, ofertando disciplinas voltadas para as praticas tecnoldgicas, abrangendo o ensino
hibrido, a inclus&o digital, o desenvolvimento de contetdos educacionais digitais, os modelos
de ensino a distancia suportados por plataformas virtuais entre outros. Por conseguinte, ndo
apenas incluir um debate sobre o digital, mas fomentar discussfes sob um olhar mais amplo
nos cursos de formacdo sobre TDICs, dificuldades enfrentadas no ensino a distancia, politicas
publicas voltadas para a educagdo em todos os niveis e como alcancar as minorias excluidas da
“revolucdo” digital.

Um segundo ponto que abordo refere-se a formacdo continuada de professores da
Educagdo Bésica. Como pudemos notar no ERE, questdes relacionadas as aulas remotas
amplamente difundidas pelos meios de comunicacdo durante a pandemia, em sua maioria,
retrataram a dificuldade da comunidade escolar em utilizar o aparato tecnologico para a
realizacdo das aulas. Portanto, a partir destes apontamentos, levanto questfes relacionadas a
oferta de equipamentos eletrénicos e a promo¢do de cursos de formacdo continuada para
professores da educacéo basica visando a instrumentalizacdo dos docentes.

O ERE revelou que os cursos empreendidos pelas instancias educacionais para uma
formacdo digital ndo foram suficientes para dar conta das necessidades de um ensino remoto
emergencial. Sendo assim, acredito ser de carater imprescindivel, além da oferta de internet em
larga escala nas instituicdes de ensino, da criacdo de laboratérios de informatica nas escolas,
da oferta de técnicos especializados na area do ensino mediado pelo digital e de recursos
tecnoldgicos, cumprir uma agenda para a formacdo de professores, gestores, pais/e ou
responsaveis e agentes educacionais, a fim de desenvolver estratégias que promovam o ensino
tedrico em conjunto com a pratica para o uso efetivo dos recursos digitais, como aplicativos de
conversas (whatsapp ,telegram) e plataformas de transmissdo como o Skype, Zoom, Google

Meet, chats de inteligéncia artificial como o GPT®®, entre outros.

5 GPT ¢é uma sigla para “ Generative Pre-Trained Transformer”. Este chat é um recurso de inteligéncia artificial
que simula a linguagem humana, criado por um laboratério de pesquisas em inteligéncia artificial dos Estados
Unidos, a OpenAl. https://enotas.com.br/blog/gpt-chat/ acesso em 21/06/2023.
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Penso ainda que apoiar iniciativas como o ensino hibrido da maneira como existia antes
da pandemia, necessitem ser repensadas. Afinal, contemplar o ensino mediado pelo digital, quer
seja na forma da EAD ou em outros modelos, requer que pensemos sobre questdes envolvendo
politicas publicas para a educacdo brasileira. E importante que esta pauta atenda diferentes
populagbes, como as indigenas, comunidades ribeirinhas, pessoas com deficiéncia e altas
habilidades, além de buscar incluir outros modelos/modalidades de ensino como o bilingue,
educacdo infantil, ensino nas instituicGes carcerarias etc. Podemos levantar o questionamento
de que a LDB (1996) ja contempla estas atribuicGes, entretanto, o que pretendo promover aqui,
é uma reflexdo acerca do funcionamento dessas leis. Caso, enfrentemos uma outra terrivel
pandemia ou outras situac6es que se beneficiem do ERE, como a educacao brasileira organizara
suas instancias de modo a minimizar perdas na aprendizagem? Enfim, deixamos a resposta
como ponto para reflexéo.

O terceiro argumento que suscito é direcionado ao tripé ensino, pesquisa e extensdo no
ensino superior. Entendo ser importante no aspecto do ensino e pesquisa nas licenciaturas a
promocdo de praticas reflexivas para a formacgéo docente, atentando para questdes especificas
a partir de uma perspectiva do ensino como trabalho. Neste ponto, acredito ser proficuo
incentivar uma visao critica do trabalho do professor, objetivando uma compreenséo acerca das
dimensdes que constituem o trabalho docente. Sob este enfoque, aprofundar questdes referentes
ao ensino como trabalho no estagio supervisionado, pode ajudar a desenvolver no licenciando
uma consciéncia mais ampla sobre seu proprio processo formativo e profissional.

Na perspectiva da extensédo, avalio ser significativo que as IES se proponham a oferecer
a comunidade em geral workshops, oficinas, cursos e minicursos, nos mais diferentes espacos
sociais como igrejas, centros comunitarios e associacfes de bairros, fomentando a incluséao e
letramento digital, possibilitando a ampliagdo do conhecimento e das oportunidades de
aprendizagem. H& também, nessa proposicao, que atender escolas estaduais e municipais,
oferecendo apoio tedrico e pratico ao coletivo educacional.

Diante de todas essas consideraces, reafirmo que o ERE testou os limites da educacéo
brasileira, desde o sistema publico ao privado, do ensino bésico ao superior. A proposi¢do do
ensino mediado pelas TDICs viabilizou a manutencéo do ano letivo, entretanto, trouxe a tona
questdes sociais que revelaram desigualdades e exclusdo em todas as regides do pais. Outras
questdes como as sociabilidades, a assisténcia social da escola as familias e os processos de
ensino-aprendizagem foram também fortemente afetados na pandemia.

O quadro que se delineou na educacdo e os efeitos que o seguiram nos apontam que 0

pais necessita investir de forma responsavel na educacao, proporcionando a comunidade escolar
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adequadas condicOes de trabalho, construindo escolas que ofere¢cam possibilidades de receber
a todos de forma confortavel, inclusiva e equipada, disponibilizando aos professores formacédo
continuada que atue efetivamente em vaérias areas do campo do ensino, como por exemplo a
tecnoldgica e a social, entre tantas outras acoes.

No dia 5 de maio de 2023, recebemos atentos a noticia declarada pela OMS, decretando
o fim da Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional (ESPII) referente a
COVID-19%. Refletimos, no entanto, que os impactos da pandemia ainda pairam sobre varios
aspectos da vida da populacdo em diversas areas como saude e educacdo. Nesse sentido,
concluimos que a experiéncia da mediacdo digital nos mostrou a necessidade de calibracéo e
ajuste as demandas sociais contemplando as maltiplas dimensdes da atividade de ensino.

Os argumentos apresentados até entdo, indicam que os resultados encontrados nesta
pesquisa sobre o trabalho real de uma professora no ERE ndo encerram as possibilidades de
investigagdes futuras acerca do trabalho docente e construgdo identitaria. Diante do exposto,
reafirmando aqui meu comprometimento com a educacdo publica, gratuita e de qualidade,
entendo que o processo continuo que envolve minha trajetéria docente impulsiona-me a cada
dia a pesquisar e repensar meu agir no trabalho, contribuindo ndo s6 para meu desenvolvimento

pessoal e profissional, mas sobretudo, para a formacéao de professores no Brasil.

S6nttps://www.unasus.gov.br/noticia/oms-declara-fim-da-emergencia-de-saude-publica-de-importancia-
internacional-referente-a-covid-19 acesso em 14/06/2023.
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APENDICES
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APENDICE A - DIARIO REFLEXIVO

D1

Depois de gravar duas aulas, resolvi gravar a aula do verb TO BE. Confesso, que estava cansada mais
resolvi gravar assim mesmo. Antes de gravar preparei um roteiro para facilitar na gravacdo. No primeiro momento
da aula expliquei o que é o verbo TO BE, para que serve e como é usado. No segundo ensinei ai aplicar o verbo
nas frases, por Gltimo expliquei a atividade.

Durante a gravagao parei o video algumas vezes porque eu esquecia pequenas coisas do conteido, isso e
por ser pequenos detalhes fiquei triste irritada chegando a parar por alguns minutos, depois de 2 horas a gravacao
saiu, mas minha cara de acabada ficou nitida no video. Foram varios erros para sair uma aula legal! Meia hora de
depois comecei a edi¢do, mas ndo demorou muito porque eu gravei aula em duas partes, entdo foi tranquilo a
edicdo. Postei a aula no grupo da turma no horario da aula, e os alunos que assistiram falavam que néo tinha
entendido contetido, eram comentarios do tipo: “professora ndo entendi esse assunto”. “tia eu ndo sei responder
atividade achei o assunto muito complicado”. “tia o celular esta travando ndo conseguir assistir o video, e agora?”

Diante desses comentérios me senti frustrada pensando se a video aula ndo saiu com bom conteudo, ou
devido a pandemia eles ndo estavam conseguindo se concentrar para assistir aula. Depois mandei um audio

explicando detalhadamente, e fluiu, porque conseguiram responder atividade e eu consegui acalmar meu coracéo.

D2

O relato de hoje é sobre o grupo de pais e aluno, deixo ele aberto quando envio as atividades, para
esclarecer as duvidas dos alunos, estabeleco um horario das 8h as 17h para a conversarmos sobre assuntos
escolares, porém muitos pais e alunos sempre me procuram altas horas da noite; 23:30, para responder ndo é nem
explicar o contetdo. Isso foi me deixando cansada, e sempre me levou a refletir a importancia das aulas presenciais

e do quantas as aulas presenciais nos deixam menos exaustivas.

D3

Hoje eu ndo estou disposta é para planejar a aula é tanta noticia ruim, sobre essa pandemia que parece

ndo ter fim, que falta vontade para trabalhar. O estresse, o ficar em casa, ndo poder sair contribui para esse
desanimo. Eu iria planejar sobre um assunto nosso; animais em inglés, estava até com umas ideias legais, mais
ndo conseguir planejar. Resolvi pegar o diario para relatar aqui, até como forma de desabafo mesmo; Sé queria

ficar quietinha na minha cama.

D4

Hoje foi dia de gravar a aula das preposicGes (prepositions). Primeiro separei 0s materiais que precisei
usar, flashcards; suporte para o celular e o celular. Comecei a gravagdo como sempre faz dando as boas vindas,
desejando uma boa aula e cuidado, para se proteger da pandemia. Em seguida comecei explicando o uso de cada
proposicao em inglés, depois, com o auxilio dos flashcards expliquei 0 uso nas oragdes, os flashcards eram das
preposi¢des in, on, under, como também de objetos para montar as ora¢fes; terminado as explica¢des do contetido
expliquei a atividade que vai ser enviada para a turma, foi uma atividade bem simples apenas uma fixacdo de

conteddo para fixar o assunto. Por fim encerro a videoaula agradecendo a atencéo e paciéncia de todos e novamente
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peco para eles se cuidarem. Ah!!! fiz também a revisao (review), acabei esquecendo de relatar aqui rsrsrs!!!

Bom com tudo ndo sao flores, o relato assim parece que foi super féacil e rapido gravar a aula, mas, foi
muito estresse, irritacdo, vontade de jogar o celular para bem longe; sim porque a todo momento surgia um erro e
pausa, recomecava novamente, parei, respirei, contei, tomei agua, depois de mais duas tentativas, finalmente o
video deu certo. Levei mais ou menos uma hora para editar e a video aula ficar pronta. No dia seguinte postei o
video no grupo da turma, passando alguns avisos da aula e 0 tempo da entrega da atividade, deixei o grupo aberto
por dois dias para ter tirarem as ddvidas.

Confesso que esse modo de aula me deixa muito cansada estressada s6 queria as velhas aulas presenciais.
Deitei no sofa para descansar, mais a TV s6 noticia morte e mais morte por covid. Com tanta noticia ruim o animo

passa longe para ensinar.

D5

Que tempo é esse que estamos vivendo, Jesus!!! da aula nesse tempo tem tornado a vida do professor
desafiador, hoje era dia de gravacdo de aula, mais depois de uma reunido virtual com minhas coordenadoras
pedagogica fiquei um pouco irritada com tanta cobranca de atividades e regras que nos teachers tem que seguir.
S6 quero deixar registrado aqui como esta sendo dificil trabalhar desse modo remoto. Esta sendo muito

desafiadores exercer a docéncia de modo remoto.

D6

O contetido que gravei hoje foi os sentimentos (Feelings e emogdes) acho que no momento em que

estamos vivendo falar um pouco sobre essa palavrinha que em meio a essa pandemia vem mexendo com nos
psicol6gico e muito importante. Para aula eu utilizei varias imagens com a expressdes diferentes dos Feelings.
Adianto que de inicio parei a gravagdo varias vezes porque sempre me dava um block na mente acho que era
ansiedade e a euforia do momento da gravacao, a preocu*-pacao de oferecer uma boa aula é constante esse é um
dos motivos para mim esquecer tanto a explicacdo do contetdo. sem falar das noticias ruins que a pandemia
castiga. Sem mais delongas a gravacao da aula transcorreu bem, espalhei as imagens em uma das portas do quarto
da minha casa, e iniciei a aula dando as boas vindas, e em seguida expliquei cada feeling (happy, sad, angry,
surprise, sick, in love, bored, worried), a explicacdo foi bem engracada porque a cada feeling e emocdes eu fazia
as expressdes com meu rosto, o video ficou uma comédia, mas ficou legal. Nado foi uma aula longa, depois
expliquei a atividade para os alunos fazerem. Para a edi¢do do video meu esposo ajudou porque eu estou muito
cansada, como deixei para editar a noite dormir com o celular e ele editou facilmente minha aula.

A cada final da gravacdo o cansaco toma conta de mim, trabalhar remotamente parece que vocé esta

trabalhando mil vezes em uma s6 vez.
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APENDICE B- AUTOCONFRONTAGCAO: Notacéo utilizada para analise do corpus*

OCORRENCIAS

SINAIS

EXEMPLIFICACOES

Pausa prolongada

Indicacéo dos P: como é voce,?
falantes P: pesquisadora Beatriz: ndo sei, em termos de
didatica?
Pausas , Beatriz: e assim, depois, que eu

Luisa: vou tomar uma decisdo

Enfase MAIUSCULAS |aGOra
: (pequeno)
Alongamento de .. (médio) Lilica: é:: ndo sei, talvez:
vogal .- (grande) Cur:sos
Isabela: porque é com-PLE-ta-
Silabacao - men-te
Interrogacgéo ? P: como?
Segmentos Beatriz: ndo, 6 ta vendo? Elas
incompreensiveis (...) (...)
Truncamento de Beatriz: vem depois
palavras ou desvio sintético / do/do/da/da técnica
Comentario da
transcritora (9)) Luisa: ndo é? ((ri))
Beatriz: porque eles ja véo
Discurso reportado o dizer “ndo”
Superposicéo de P: [seu fim?
vVozes [ Isabela: [meu fim é horrivel,
Simultaneidade de Luisa: [[os alunos precisam
Vozes 1i P: [[sei sei
Ah&, rum, uhm, unrum, ta,
Ortografia vamo
Isabela: tudo comegou porque
minha mae queria /.../ mas eu odiava
Trecho suprimido /. inglés
Adaptado de:

DIONISIO, Angela. Analise da Conversacdo. In.: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Ana
Cristina (Orgs.) Introducdo a Linguistica: fundamentos epistemoldgicos. Sdo Paulo: Cortez,

2001, Vol. 2, p.69-99.
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APENDICE C- TRANSCRICAO DA ENTREVISTA DE AUTOCONFRONTACAO

AUTOCONFRONTACAO P=PESQUISADORA ; C= COLABORADORA

1 P | pronto Bel.. deu certo j& conferir aqui t& gravando ... entdo raquel a gente vai comeCAR falando aqui
sobre essa aula que vocé de::u mandou o video pra mim como é que a gente vai fazer? vocé para aula
em qualquer tempo ... certo?

2 C | Ahan

3 P | é:como eutb aqui ... () pulando o video ndo tem como vocé parar entdo vocé faz assim com a mao
ai eu paro em que tempo vocé pode fazer qualquer comentario ... sobre qualquer momento

4 C | qualquer coisa né?

5 P | é 0 que voceé achar interessante:: importante mencionar sobre a aula ou qualquer informacéo que que
vocé queira trazer para cé é vocé pode pedir e vocé pode fazer o comentario eu também posso parar
aula em qualquer tempo t4? mas vamos segui::r o () preparado?

6 C | Sizm ((risos))

7 P | entdo vamos l4 eu vou colocar sua aula aqui para tocar ((comegam a assistir a aula — 7’15""))

1’527 8 P | pois ndo

9 C | ai eu falei homes né depo::is eu fiquei na duvida porque eu acho que eu errei ((risos)) porque eu
parece que eu fiz um comentario meio ... é:: nada a ver sabe professora? ai sO que eu ndo queria
volta::r porque eu ja tinha gravado eu acho que umas dez aula uns dez videos

10 P | Hum

11 C | e s0 esse que saiu certo

12 P | mas como vocé:: vocé gostaria de voltar para falar o que exatamente?

13 C | porque eu expliquei homes néo foi ai?

14 P | Sim

15 C | eu nem lembro mais o que foi que eu expliquei mas eu acho que era o significado que é totalmente
oposto do outro entendeu?

16 P | Uhum ... certo certo é:: e/ eu tenho uma pergunta como vocé decidiu trabalhar com esse contetdo?

17 C | porque eu achei interessante e antes de a gente iniciar essa pandemia comegar essa pandemia eles me
pediam muito os alunos entendeu? eu acho que por curiosidade com esse contato em casa € pra saber
como é que era é porta janela sofé essas coisas em inglés

18 P | Hum

19 C | ai eu tinha prometido pra eles que eu ia dar essa aula justamen::te quando comegou essa pandemia ...
ai dai eu resolvi gravar

20 P | certo ele tava em algum plano de a::ula algum plano de cur::so ou sumério de livro

21 C | sumario de o/ do livro que eu ...
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22 C | eutd utilizando

2 P | certo ... podemos prosseguir?

24 C |sim

25 P | tudo bem ((voltam a assistir a aula — 3°55""))

6’147 26 C | ai por pouco eu nédo coloco a palavra windows errada

27 P | ((risos))

28 C | eu tenho que fazer outro slide nessa parte ai porque ... as vezes as vezes acontece né passa passou
despercebido eu tinha esquecido do ... no lugar do:: do w eu coloquei o n algo assim

29 P | Sim

30 C | ai porqu/

31 P | é::equal é o programa Bel que vocé usou pra fazer esse slide?

32 C | o powerpoint

33 P | ah:ta... certo

34 C | aiquando:: ... eu fu/ e fui quando eu fui gravar a aula ai eu percebi eu tive que paRAR fazer essa parte
desse slide novamente e comecar e:: também - depois eu tenho uma coisa pra falar pra senhora que
deu erra::do ... meu planejamento de de da das aulas

35 P | como assim?

36 C | Assim:: eu planejei essa aula pra mim:: apresentar é:: pelo:: pelo meet né primeiro ...

37 P | Hum

38 C | aideuerrado eu até ... eu tentei eu entrei em contato com alguns alunos uns conseguiram e outros ndo
a maioria também n&o sabia utilizar mas eu ensinei mas eu acho que foi a questéo da internet

39 P | sim

40 C | ai:: preparei os slides ficou tudo bonitinho foi até bom porque sé assim nu/ eles ndo ia perceber esse
erro e e/ eu ndo ia me sentir frustrada

41 P | ((risos)) o erro que vocé fala da escrita do:: windows?

42 C | E..issoai

43 P | mas eu vejo aqui que voceé corrigiu ndo é isso?

44 C | corrigi corrigi entdo ai eu antes de gravar aula eu percebi porque eu analisei direitinho ai eu refiz
novamente o slide e comecei novamente

45 P | Sim

46 C | ai deu um problema na questdo de transferir de transmitir né que eu tava tentando espelhar do meu
celular:: pratv

47 P | Uhum

48 C | ai ndo consegui:: ai comprei um cabo ... ai eu ndo sei se foi defeito no cabo que também néo consegui

troquei inclusive o cabo ndo consegui novamente ai:: a Unica solucéo foi converter o pow/ o slide no
powerpoint por vi/ pra video ... ai eu passei pro pen drive e consegui:: é:: gravar a aula mas foi um
sufoco viu? quem me ajudou foi Paulo ai ele tinha que ta pausando toda hora ((risos))
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49 P | ah:: entfo isso aqui ta na televiSAO da tua casa

50 C |E

51 P | ah:: ta:: essa é () da sua casa?

52 C | oi professora ndo entendi repita por favor

53 P | esse lugar essa parede € sua casa

54 C | é...daminha casa

55 P | certo ... legal é o que vocé ta fazendo tava no seu plano de aula?

56 C | sim até agora tava

57 P | ((risos)) ta certo ... vamos continuar ((voltam a assistir a aula— 9°20""))

10°22” 58 C | Té&:: ndo t6 ouvindo professora ... eu ndo td ouvindo

59 P | taeu desativei o microfone para fazer um teste mas vamos seguir ((voltam a assistir aaula—70’31""))

11°07” C | ai nessa parte ai da house plan ... eu tirei varios varios méveis porque a aula ficou extensa ... primeiro

60 video que eu tinha eu ja tinha 20 minutos ai eu ndo tava conseguindo enviar pra os alunos e nem para
minha coordenadora pedagdgica e nem para secretéria ai eu tive que regravar aula e diminuir né ficou
com questdo de dez minutos ai eu tirei porque tinha varios é:: objetos de casa

61 P | ah:: certo e quem quem decide o tempo de duragdo da aula?

62 C | oi professora?

63 P | quem decidia a duragdo da aula ... da aula gravada

64 C | ndoisso ai elas deixaram assim eu me deixaram a vontade ai e/ eu gravei uma aula de 20 minutos pra
ficar assim uma aula mais ... complexa com relagdo aos vocabularios da casa mas COMO ndo tava
conseguindo enviar:: é pe/ pelo aplicativo do whatsapp ai eu resolvi regravar a aula que eu pesquisei
ai acho que um video de até 10 minutos tinha conseg// tinha como tinha capacidade de enviar né na
questdo dos megas ai eu grav/ eu gravo agora as aulas em até 10 minutos ... porque eu sei que eu vou
conseguir enviar as aulas ... ai eu regravei

65 P | certo

66 C | essadai e tirei varios ... varias palavras ... interessantes porque posso até gravar outra aula com essa
questdo dos objetos da casa

67 P | certo e que critérios vocé usou para decidir o que cortava ou ndo?

68 C | ((risos)) ah isso dai:: do na::da assim sabe ... praticamente eu acho que eu ndo usei nenhum critério
eu decidi oxente tipo assim foi assim ou tira ou ndo tira ti entendendo?

69 P | Sim ((risos))

70 eu ndo queria tirar ndo sabe eu queria deixar:: mas ... como eu ndo tinha nenhuma outra maneira e
nem alternativa eu achei melhor tirar ... e depois gravar outra aula s6 com essa questdo do dos objetos

71 P | hum ta estava planejado fazer cortes na aula ou ndo?

72 C | ndo ... nenhum momento ((sorri)

73 P | ((risos)) cer::to ... vamos l& ((voltam a assistir a aula— 13°27""))

15°51” C | nessa aula ai eu lembrei da senhora na nossa oficina Ia na faculdade ((risos)) e eu acho que eu ainda

74

ensinei errado viu ((risos)) eu disse Carol vai me matar
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75 P | éentre alingua e os dentes né

76 C | ahn?

77 P | 6h bathroom bathroom bath/

78 C | mas é que é complicado mesmo

79 P | é: ((risos)) vocé é:: do que vocé poderia ter feito aqui de diferente vocé chegou a pensar:: alguma
forma de apresentar essas partes da casa de outra forma?

80 C | N&:oeueu pensei eu pensei em apresentar a minha propria casa ((risos)) mas depois eu acha// achava
interessante mas depois eu vi que ia ficar mais complicado para gravar:: e na também a questdo da
edicdo eu achei melhor gravar a aula os slides

81 P | sim qual aparelho que vocé ta gravando?

82 pelo celular

83 P | ma/ mas alguém segu::ra ou tem ... como € o sistema ai para gravar?

84 C | Tem ... tem o tripé ai Paulo fica me ajudando né me auxiliando porque ndao tem como eu gravar s
((risos)) ele é meu assistente e técnico

85 P | entdo vocés precisam combinar antes sempre que vdo gravar uma aula deixar tudo combinado no
calendé::rio

86 C | geralmente quando ele chega do trabalho ((risos))

87 P | ah:: entendi ... certo ... posso prosseguir?

88 C | Sim pode pode ((voltam a assistir a aula— 17°23""))

18°34” 89 P | foi vocé quem decidiu fazer essa revisao €é:: ou vocé se baseou em um modelo de aula na interne::t
em algum lugar como que foi ... pra decidir esse padrdo de aula?

90 C | assim eu ja tinha pensado né porque antes de ... de eu gravar a aula eu gosto de pensar e analisar ai
eu vendo alguns vi::deos na internet eu vi que sempre eles no final do da aula eles sempre revisam ai
eu achei interessante ... e fiz também a reviséo

91 P | todas as aulas que vocé vai trabalhar:: ou ta trabalhando seguem esse padrédo?

92 C | sim eu tento manter esse padréo

93 P ()

94 C | Revisa::0 a aula dos dos personal pronomes ficaram ficou lindo eu achei lindo os slides inclusive eu
também fiz () um review depois eu mando pra senhora pra senhora d& uma olhadinha

95 P | sim por favor ... agora qual é o seu objetivo OFICIAL nessa aula?

96 C | Meu objetivo

97 P | principal ... principal

98 C | meu objetivo principal é de que eles tenham aprendido é::: ... a:: pronunciar né 0s 0s 0s prono/ 0s
pronomes os vocabularios né da casa ... eu queria que eles me enviassem um audio falando “tia eu
aprendi trés quatro palavrinhas” s6 que eu pedi mas eles eu acho que eles timidos com vergonha ndo
enviou s6 falou “ndo tia eu escutei eu aprendi e td bom a senho::ra

99 P | () ((falha no &udio da gravacéo))

100 C | se eundo enviar o dudio?” ai:: eu ndo posso for¢car né uma coisa que ... que eles ndo gostam eu disse

“ndo tudo bem” ai:: ... eles ndo me enviaram eu ndo pu/ eu ndo pude avaliar a questdo da ... do do::
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rig// do::... speaking deles

101 P | sim a/ alguns fizeram:: a tarefa no caderno e mandaram para vocé e a foto pelo grupo pelo zap

102 C | isso

103 P | com esses vocabularios escritos certo?

104 C | isso

105 P | foi vocé que pediu ou eles mandaram porque:: eles aprenderam e quiseram mandar?

106 C | ndo eu pedi também ... pedi para eles copiarem

107 P | () fazer uma cépia?

108 C | oi professora repita por favor

109 P | como foi vocé pediu para fazer uma cd::pia ou:: como foi para que eles escrevessem no caderno?

110 C | eu pedi:: pra eles assistirem o vi::deo e depois eles copiaram esses vocabularios no caderno

111 P | certo e tirassem a foto:: e mandar para vocé?

112 C | sim enviasse para mim pelo grupo do whatsapp

113 P | certo certo ... podemos prosseguir?

114 C | Sim:: ((voltam a assistir a aula—21°29"))

22°14” 115 P | pode falar

116 C | ndo eu nao falei nada nao ((risos))

117 P | ta certo ((voltam a assistir a aula—22°23"")

22°477 118 P | E:: eu teria uma pergunta aqui né vocé fez a revisa::o entdo com tudo que vocé é:: tinha ensinado é
gue PONTOS dessa aula vocé diria que sdo positivos?

119 C | ((riso)) os pontos ... eu acho bem interessante a questdo da revisdo ... é:: deixa eu ver também viu
professora ... deixa eu pensar aqui ((riso)) ... recapitular a aula né os pontos que eu achei positivo né?
... vamos la eu ... achei interessante a questdo da revisa::0 ndo sei porque mas eu achei interessante
eu gostei bastan::te

120 P | Certo

121 C | aquestdo a questdo também da house plan:: porque:: eu achei uma bem diferente né ... ndo sei né eu
achei diferente pra vocé ta explicando pra os alunos ... e é isso

122 P | e tem alguma coisa que nado te agradou assim que ... da maneira como vocé planejou:: e ndo foi
exatamente como vocé tinha planejado e nao te agradou?

123 C | teve ((risos))

124 P | o qué? ((sorri))

125 C | aquestdo porque eu tive que fazer dois sli::des né ... como eu ja havia falado para senhora ... é::... eu
também achei uma coisa bem chatinha porque assim vocé tem que té& ... como eu sou perfeccionista
como qualquer errinho que e// qua/ qualquer errinho que eu percebi:: eu parava a aula dai para mim
conseguir gravar uma parte da aula eu ja tinha gravado uns dez a quinze videos que tava dando errado
ai isso deixo//

126 P | quanto tempo vocé levou para gravar essas aulas?
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127 C | Quanto tempos?

128 P | estaaula

129 C | quanto tempo (risos) e::ita pra gravar essa aula eu acho que eu levei em média uma hora viu

130 P | como? ndo ouvi quanto tempo?

131 C | Euacho que pra gravar so essa aula eu levei em média de uma hora

132 P | T4

133 C | Ou mais por que contando com 0s erros essas coisas mais ai vem 0s estresses parava tomava agua
((risos)) e volta::va e ai mais ou menos uma hora de aula

134 P | e prapreparar essa aula levou mais ou menos quanto tempo?

135 C | pra preparar a aula ... mais ou menos acho que umas duas eu levei porque assim eu sou bem
perfeccionista para falar a verdade eu levei cerca de umas 2 horas porque eu tinho que estar
procurando As imagens é::... a mais adequada é:: pela internet umas imagens mais chamativa mais
bonita entendeu ai demorou bastante

137 P | certo...

138 C | umas 2 horas

139 P | certo certo ... certo a gente va// vai ver o finalzinho agora ... td bom?

140 C | ta bom ((voltam a assistir a aula—25°53""))

141 C | Afeu gravei a noite eu j4 tava louca pra jantar ja tava morrendo de fo::me ((risos))

142 P | esse esse perfil filmadora go ((no fim da apresentacéo)) ... porque?

143 C | filmadora go? foi um amigo meu que me indicou sabe ... ele disse que

144 P | Ah:: é um programa?

145 C | oi professora?

146 P | isso € um programa?

147 C | € ... baixei na eu baixe::i ... no google no google google na lojinha aplicativo Ia ... no play store eu
baixei na play store ai:: foi um amigo meu que me ligou ela disse que era facil de utilizar::... nas
questdes das edicdes eu to gostando

148 P | 6timo 6timo VOCE na sua opinido ... vocé alcangou seu objetivo nessa aula?

149 C | na minha opinido eu acho que eu alcancei né ... eu vendo agora ndo tinha parado eu tinha parado ja
para ver mas nao assim com mais atencdo agora né ... eu acho que eu alcancei eu gostei bastante eu
achei interessante ... fora 0s ... 0s perrengues que a gente teve na aula na parte dos bastidores né ...
mas depois eu vi que ficou legal eu acho que eu consegui alcancar o MEU objetivo ((riso))

150 P | queera... seu objetivo era o qué?

151 C | queera... ndo entendi a pergunta

152 P | seu objetivo final era?

153 C | transmitir essa aula e fazer com que os alunos aprendessem eh os vocabularios das partes da casa na
lingua inglesa

154 P | certo vocé tem mais alguma coisa ainda que gostaria de falar?
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155

n&o ((risos))

156

entdo:: deixa eu dividir aqui a te::la vamos ampliar:: essa eu vou parar aqui a gravagdo interrompi
parar de gravar.
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