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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa relacionada ao tema de formacdo de professores no
ambito da Educacédo Especial e Educacdo Inclusiva. Os principais objetivos do trabalho foram
descobrir se os professores estdo sendo preparados para atender alunos com necessidades
educativas especiais e observar quais disciplinas estdo sendo trabalhadas para esse tipo de
atendimento educacional, em algumas licenciaturas da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Para o embasamento teodrico, autores como Caiado (2015), Montoan (2015),
Camargo (2017), Santos (2017), Arruda (2018), entre outros foram utilizados para trazer
conceitos e teorias a respeito do tema em questdo. Documentos do Governo Federal, a
exemplo de legislacfes e do Plano Nacional de Educacéo, também foram utilizados para a
revisdo de literatura. Além deles, o Manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos
Mentais (2015) e o Caderno Didatico da Universidade Federal Rural do Semi Arido (2015)
foram textos importantes para conceituacdo de termos existentes neste trabalho. A
metodologia utilizada foi a combinacdo da analise qualitativa e quantitativa, com a aplicacéo
de um questionario a professores de instituicdes de ensino publicas e privadas; e a pesquisa de
fluxogramas de alguns cursos da UFPB. Observou-se que apesar do tema ter bastante
literatura encontrada no ramo académico, os professores ndo estdo sendo previamente
preparados para atender alunos com necessidades educativas especiais.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacéo Inclusiva. Formagéo Docente.



RESUMEN

Este trabajo presenta una investigacion relacionada con el tema de la formacion del
profesorado en el contexto de la Educacion Especial y la Educacion Integrada. Los principales
objetivos del trabajo fueron conocer si se estd preparando a los docentes para atender a
estudiantes con necesidades educativas especiales y observar qué materias se estan trabajando
para este tipo de servicio educativo, en algunas titulaciones de la Universidad Federal de
Paraiba (UFPB). Para la base tedrica se utilizaron autores como Caiado (2015), Montoan
(2015), Camargo (2017), Santos (2017), Arruda (2018), entre otros, para aportar conceptos y
teorias sobre el tema en cuestion. También se utilizaron para la revision de la literatura
documentos del Gobierno Federal, como la legislacion y el Plan Nacional de Educacion.
Ademas, el Manual diagnostico y estadistico de los trastornos mentales (2015); y el Caderno
Didactico de la Universidad Federal Rural del Semi-Arido (2015) fueron textos importantes
para la conceptualizacidn de términos existentes en este trabajo. La metodologia utilizada fue
la combinacidn de andlisis cualitativo y cuantitativo, con la aplicacion de un cuestionario a
docentes de instituciones educativas publicas y privadas; y la busqueda de diagramas de flujo
de algunos cursos de la UFPB. Se observd que a pesar de que el tema tiene suficiente
literatura encontrada en el &mbito académico, estan preparados para atender a estudiantes con
necesidades educativas especiales.

Palabras clave: Educacion especial. Educacion inclusiva. Formacion de profesores.
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1 INTRODUCAO

A formacdo académica de Professores que sdo preparados para a Educagdo Basica —
EB est4 sob a responsabilidade das Universidades Publicas e Privadas por todo o pais. Os
cursos de Graduacao que oferecem Licenciatura nas mais diversas areas formam professores
aptos a trabalharem lecionando aulas e sendo intermediadores do conhecimento que deve ser
adquirido pelos alunos na fase escolar. No entanto, sabe-se que ha alunos com diferentes
necessidades, niveis de conhecimento e de aprendizagem. Isso leva a repensar a forma como
esses professores sdo preparados para serem langados em sala de aula e de repente se
depararem com uma realidade tao diversificada e desafiadora que € lidar com os ditos alunos,
em especial, alunos com necessidades educativas especiais que precisam de um olhar
personalizado quando o assunto é o processo de aprendizagem que eles percorrem para chegar
a um determinado nivel de conhecimento.

Assim, sabendo dessas Licenciaturas oferecidas por varias Universidades, e ainda das
necessidades especiais de muitos alunos encontrados no cotidiano das instituicdes
educacionais, a questdo aqui levantada para este trabalho é: os professores sdo realmente
preparados, em seus processos de formacéo, para trabalharem com alunos especiais? Para essa
pergunta, a principal hipotese deste trabalho, considerando a experiéncia da autora, é que 0s
estudantes concluem os cursos com algumas caréncias nessa area; e que durante a graduacao
ndo é oferecido conhecimento relevante para que eles possam trabalhar essa diversidade de
alunos durante a realizacdo do exercicio da profisséo.

De fato, a préatica docente deve ser repensada de maneira diversificada levando em
consideracdo uma formacdo de qualidade para que a inclusdo de alunos com necessidades
especiais seja uma realidade nos curriculos das licenciaturas das Instituices de Ensino.
Sabemos que esses alunos com necessidades especiais tém direito a educagdo garantido por
lei, porém, muitos sdo tratados com indiferenga, e ndo se sentem incluidos no ambiente
escolar. Esses aprendizes precisam de professores preparados que saibam diferenciar,
especificar e acolher o aluno. Todavia, em cursos de graduagdo em Pedagogia 0 cenério
parece ser um pouco mais favoravel em relacdo ao preparo do professor para o atendimento a
alunos com necessidades educativas especiais.

Um fator primordial, pelo que apontam os estudos de Montoan (2015) e Santos e Silva
(2017), é a necessidade da formacgdo desses profissionais no ambito educacional, a falta de
formacéo profissional especializada dentro do curso Universitario de Licenciatura para saber

abordar e trabalhar com a incluséo de alunos com necessidades especiais. 1sso € evidenciado
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no dia a dia da escola, na dificuldade dos profissionais da educacéo quando tém que lidar com
os alunos que precisam de necessidades educativas especiais.

A formacdo de professores que saibam ensinar para os alunos com necessidades
especiais é de suma importancia, uma vez que vivemos em um mundo que Se encontra em
constante transformacéo e, assim sendo, € necessario que o professor, como inspiracao que
transmite o conhecimento, continue a se empenhar cada vez mais pela busca incessante do
aprendizado, visando aumentar e agregar valor ao que é transmitido. Adequar-se a forma de
ser do seu aluno, pensando nas suas necessidades e descobrir meios de ajudar a todos
conforme o seu ritmo e tempo é um dos preceitos para a melhoria da qualidade educacional
desses alunos. O aprendiz em questdo requer uma atencdo especializada, onde o professor
busque maneiras que o ajude a desenvolver a aprendizagem; e que também se sinta acolhido,
inserido e tratado igualmente como todos, mesmo tendo suas limitagdes, suas dificuldades e
seu proprio tempo.

Assim como os demais discentes, os alunos da educacdo inclusiva merecem uma
aprendizagem voltada a sua circunstancia, no seu tempo e momento para que sua
aprendizagem seja também significativa, pois muito se tem falado da importancia da
formacédo do professor no que concerne a educacdo inclusiva.

A partir dessas premissas, nosso objetivo principal é levantar uma reflexdo com os
profissionais da area da educacdo, especificamente os licenciados, dos mais diversos cursos
superiores, sobre a formacdo de professores voltada a educagdo inclusiva. Buscou-se, neste
trabalho, investigar especificamente se as diversas licenciaturas na UFPB — Universidade
Federal da Paraiba contém em seus curriculos disciplinas dirigidas a preparagdo do docente
para lidar com alunos com necessidades especiais; e também se o docente se sente preparado
para lidar com este tipo de aluno. Também foi averiguado se os estabelecimentos
educacionais onde os profissionais trabalhnam oferecem capacitacdes voltadas para a
preparacdo dos docentes para lidar com alunos com essas necessidades.

O trabalho foi baseado em documentos do Ministério da Educacdo — MEC, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB e também em autores como Glat (2007),
Montoan (2015), Caiado (2015), Santos e Silva (2017) entre outros, que versam sobre 0s
temas da Educacdo Inclusiva, Educacdo Especial, Formacdo dos Professores voltada a
Educacdo Especial e ainda toda a Legislacdo que expde essa mesma tematica.

Dessa forma, para efeito estrutural deste trabalho, ele foi dividido em topicos
explicativos que pudessem enriquecer a compreensdo do tema do trabalho a partir do

embasamento tedrico com a seguinte estrutura: Necessidades Educacionais Especiais e
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Conceitos; Educacdo Inclusiva; Educacdo Especial; O professor, sua formagéo docente e a
educacéo especial e ainda a metodologia, seguido dos resultados e das consideragdes finais.



13

2 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E CONCEITOS

A Lei Brasileira de Inclusdo - LBI, n°. 13.146/2015, instituida para regulamentar o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia traz suas consideracfes a respeito das pessoas com
deficiéncia em seu artigo 2° e enfatiza que:

[...] pessoa com deficiéncia é aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas (BRASIL, 2015).
O Decreto n°. 3.956 de 8 de outubro de 2001 foi instaurado na intencdo de promulgar a
Convencdo Interamericana para eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia. A fim de enfatizar seu objetivo, o decreto observa:

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia ttm os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de néo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da
dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (BRASIL, 2001).

Portanto, de acordo com o decreto anteriormente citado, os alunos portadores de
deficiéncia deveriam ter os mesmos direitos que todos os cidaddos, incluindo o direito a
educacdo e a indiscriminacao.

A Educacéo Especial é cercada por termos definidores das mais variadas formas de se
exemplificar alunos e pessoas com deficiéncias e necessidades especiais. Com isso, foram
conceituados alguns transtornos encontrados com maior énfase na literatura académica, pois
assim facilitaria a producdo do trabalho. Com a intencdo de facilitar o processo de
entendimento, sera feita uma explanacédo de varios conceitos que contribuem para a defini¢céo

do termo Necessidades Educativas especiais — NEE.

2.1 Pessoa com deficiéncia

O Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 que traz a regulamentacdo a respeito
das prerrogativas, dos critérios e do oferecimento de acessibilidade as pessoas com
deficiéncias, observa em seu contexto a explanacdo de quem s@o as pessoas portadoras de
deficiéncia no decorrer do pardgrafo 1° do artigo 5°. Nele, a pessoa portadora de deficiéncia é
aquela que tem limitacGes e sdo incapazes de desenvolver diversas atividades (BRASIL,
2004).

A deficiéncia fisica esta atrelada ao comprometimento das capacidades funcionais de

mobilidade fisica, podendo ser desde paraplegia, até amputacdo de membro e nanismo. Ha
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ainda a deficiéncia auditiva, seja parcial ou total; e deficiéncia visual, caracterizada pela
cegueira, baixa viséo e outros.

No mesmo decreto (BRASIL, 2004), a definicdo para a deficiéncia mental é aquela
que compromete o intelecto e pode dificultar a “comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades
sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade; saude e seguranca; habilidades académicas;
lazer; e trabalho”. H4, no contexto da pessoa com deficiéncia, a consideragdo da deficiéncia

multipla, caracterizada por duas ou mais deficiéncias elencadas anteriormente.

2.2 Transtornos globais do desenvolvimento

O caderno didatico da UFERSA — Universidade Federal Rural do Semi Arido traz
consideracOes a respeito dos mais diversos transtornos globais do desenvolvimento; e entre
eles cita o Transtorno do Espectro Autista, Transtorno de Asperger, Transtorno de Rett e o
Transtorno Desintegrativo da Infancia. Braga Junior et al (2015, p. 14) afirmam que “esses
transtornos, em geral, se manifestam nos primeiros anos de vida da crianca e (...), podendo
haver anormalidades no desenvolvimento das habilidades cognitivas”.

O Instituto Neuro Saber (2017) afirma que o Transtorno Global do Desenvolvimento é
0 conjunto de varios distarbios que tendem a dificultar as intera¢fes sociais. O instituto
também avaliou que Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger, Sindrome de Kanner e as

psicoses infantis sdo consideradas como transtornos globais do desenvolvimento.

2.2.1 Transtorno de Asperger

No caderno didatico de Braga Junior, Belchior e Santos (2015) avaliam que a
sindrome de Asperger esta atrelada a dificuldades de manter relagdes sociais, apresentando
atraso na fala, inabilidades com a coordenagcdo motora, assim como também no entendimento
dela. A sindrome apresenta a fala em forma de mondlogo, o que é uma caracteristica bem

comum em pessoas com a referida sindrome.

2.2.2 Transtorno de Rett

Braga Junior, Belchior e Santos (2015) afirmam que uma caracteristica marcante de
pessoas com a sindrome de Rett é a falta de crescimento do cranio, o aparecimento de marcha

desordenada e habilidades fisica e manuais diminuidas com o passar do tempo. E um
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transtorno especificamente encontrado em meninas. No que tange as habilidades com relagdes
pessoais, podem apresentar dificuldades, mas de forma momentanea.

2.2.3 Transtorno Desintegrativo da Infancia

Esse transtorno, diferentemente do autismo, pode se manifestar em criangas a partir de
dois anos, consideradas até entdo dentro da normalidade. Braga Junior, Belchior e Santos
(2015, p. 18) avaliam que “o Transtorno Desintegrativo da Infincia tem um padrdo distinto de
regressdo em multiplas areas do funcionamento que sobrevém a um periodo de pelo menos

dois anos de desenvolvimento normal”.

2.2.4 Transtorno do Espectro Autista - TEA — Autismo

N&o ha a possibilidade de falar em necessidades educativas especiais e ndo falar em
criangas autistas. Esse transtorno tem sido cada vez mais diagnosticado no ambito das
instituicGes educacionais brasileiras. Para tanto, 0 assunto sera aqui enfatizado com o intuito
de conceituar o Transtorno do Espectro Autista, demonstrar seus niveis e trazer também
observac0es legislativas a respeito do tema.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5 (2014) observa
que as pessoas com transtorno do espectro autista apresentam, com frequéncia, deficiéncia
intelectual. Nesses casos, o diagnéstico pode ocorrer quando se é observado também
dificuldades atreladas a falta de interacdo social, comportamentos repetitivos em excesso e
ainda a insisténcia em determinados objetos ou rituais, caracterizados também por interesses

focados em determinados assuntos e pontua:

O transtorno do espectro autista € um novo transtorno do DSM-5 que engloba o
transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da
infancia, o transtorno de Rett e o transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificacdo do DSM-IV. Ele é caracterizado por déficits em dois dominios
centrais: 1) déficits na comunicagdo social e interacdo social e 2) padrdes repetitivos
e restritos de comportamento, interesses e atividades (DSM-5, 2014, p. 809).

No ano de 2012, a Lei Federal n® 12.764/2012 foi instituida com o intuito de validar a
Politica Nacional que preza os direitos das pessoas com Transtorno do Espectro Autista. A lei
observa que autismo é uma sindrome caracterizada pela deficiéncia na comunicagdo e
interacdo social, sendo manifestada por meio da dificuldade de comunicacéo, seja ela verbal
ou ndo, e ainda pela manifestacdo de impossibilidades de manter relacfes. Além disso, alguns

padrdes repetitivos com “interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores
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ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a
rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos” (BRASIL,
2012).

No tocante, existem varias intensidades do Transtorno Autista, sendo encontrados na
literatura trés niveis com diferentes graus de gravidade e capacidade de interacdo e de

relacfes sociais em cada nivel do transtorno.

2.2.4.1 Niveis do Transtorno do Espectro Autista

O DSM-5, documento importante para toda a comunidade académica no que diz
respeito a transtornos mentais em geral, além de trazer especificacbes acerca do que é o
autismo, traz também a consideracdo sobre diferentes niveis relacionados ao transtorno do
espectro autista. O documento subdivide em trés niveis diferentes, caracterizados por algumas

especificacdes que serdo elencadas a seguir.

2.2.4.2 Nivel |

A pessoa com o transtorno em questdo que necessita de apoio, podera apresentar
deficiéncia na comunicacdo, dificuldades de interagir socialmente, ndo demonstrar interesse
nas relagdes ou demonstrar pouco interesse, comportamentos ndo flexiveis, dificuldade em
trocar atividades rotineiras, além de também apresentar problemas com organizacédo,
causando certa dificuldade em conseguir independéncia, sdo pessoas incluidas no Nivel I,

segundo o manual.

2.2.4.3 Nivel 1l

No Nivel 11, a pessoa com o transtorno necessita do apoio de uma pessoa com uma
frequéncia maior e ainda tem déficit maior na comunicacdo, demonstrando ndo conseguir
interagir socialmente, sofre limitagOes nas interagOes sociais, oferece respostas menores ou
diferentes das consideradas normais, apresenta comportamento inflexivel, além de néo ter
habilidades em lidar com mudancas e sofre ao alterar o foco ou a atencdo para determinadas

acOes de enfoque momenténeas.

2.2.4.4 Nivel 11l
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O DSM-5 ainda traz consideracgdes a respeito do Nivel 11l do transtorno do espectro
autista, afirmando que esse nivel esta atrelado aquelas pessoas que precisam de um apoio
pessoal ainda maior em relacéo aos outros dois niveis; e ainda tém graves deficits para exercer
a comunicagdo, assim como tambem tém muitas limitacbes nas interacGes; apresentam
extrema dificuldade em se adaptar a mudancas e sofrem consideravelmente quando é preciso
alterar o foco de determinadas agdes.

TEA € um transtorno que detém de muitos niveis de dificuldades em manter relacbes
sociais e de déficits para manter a comunicacdo. A depender do nivel que o transtorno tem, o
autista apresenta um grau elevado de dificuldades com aprendizagem. Além disso, o

transtorno é cada vez mais presente na sociedade.

2.3 Altas habilidades e superdotagdo

Criancas muitas vezes tidas como muito inteligentes, na verdade sdo aquelas que tém
altas habilidades e superdotacdo. Para Martins e Chacon (2016), essas criangas Sao
comumente tidas como independentes e que ndo precisam de um tratamento especializado, no
entanto “é um equivoco, pois, ndo encontrando desafios em sua escolarizagdo, o aluno
precoce pode perder o interesse pela escola e procurar alternativas para se distrair, ao invés de
se envolver com as tarefas estudantis” (MARTINS E CHACON, 2016, p. 200).

Portanto, a crenca da maioria das pessoas de que o superdotado é aquele aluno que
tem excelente rendimento académico e se da bem em tudo que faz, ndo é verdadeira. Esta
ideia é errbnea, j& que se o superdotado ndo tiver um estimulo, perderd o interesse nos
contetdos ou nas aulas, o que pode gerar um fracasso escolar e o professor, por sua vez,
devera estar preparado para lidar com este tipo de aluno.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
PNEEPEI, criada pelo Governo Federal no ano de 2008 definiu que os alunos com altas
habilidades e superdotacdo tém forte potencial intelectual nas esferas académicas, de
lideranca, psicomotor e também nas artes. Além do mais, esses alunos sdo criativos e se
envolvem com maestria na aprendizagem. Apesar de terem altos niveis de habilidade
intelectual, os discentes superdotados podem apresentar outros tipos de transtornos, tais como

transtornos disléxicos, disortogréaficos, disgraficos, discalculia e de atencéo e hiperatividade.
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3 EDUCACAO INCLUSIVA

A LBI afirma que a educagdo é um direito da pessoa com deficiéncia e que deve ser
assegurada a educacao inclusiva em todo e qualquer nivel de aprendizagem ao longo da vida
do educando, com a finalidade de desenvolver as habilidades desses aprendizes, seguindo
seus interesses e necessidades para alcance da aprendizagem (BRASIL, 2015).

A PNEEPEI definiu essa denominacdo como um movimento que busca equalizar a
diversidade existente na esfera educacional mundial. Esse movimento observa que a educacgédo
é um direito de toda e qualquer pessoa, seja ela portadora de deficiéncia ou ndo. A ideia é que
0s aprendizes permanecam juntos, independentes de diferencas fisicas, raciais, intelectuais e
financeiras:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008, p. 5).

Segundo Camargo (2017), a educacdo inclusiva € um movimento que objetiva a
inclusdo de todo e qualquer aluno em atividades educacionais, podendo ser aplicada em varios
espacos. Dessa forma, as pessoas em contextos majoritariamente inclusivos se veem de certa
forma valorizadas, tendo maiores chances de participarem ativamente de atividades sociais e
relagBes interpessoais. Entende-se ainda que, em relagdo a inclusdo, o ser humano néo
costuma modificar o0 meio no qual vive, mas que €, em sua grande maioria, modificada pelo
mesmo meio. A inclusdo entdo “é uma pratica social que se aplica no trabalho, na arquitetura,
no lazer, na educacéo, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no perceber das coisas, de
si e do outrem” (CAMARGO, 2017, p. 1).

Para Caiado (2015), apesar de saber que a Educacdo enfatiza a ideia de que é um direito
de todos e para todos, hd um percurso muito longo até que seja concretizada, pois apesar de
ser um direito de todos os cidad&dos, deveria ser uma proposta efetiva para toda e qualquer
pessoa, ndo necessitando de ser inclusiva.

Assim, entende-se que a educacdo inclusiva deve ser uma realidade nas institui¢coes
escolares, visando cada vez mais um ensino de qualidade e equidade para todos os educandos:

A Educagdo Inclusiva ndo pode significar, portanto, como levianamente vem
acontecendo em alguns sistemas escolares, a descontinuidade dos servicos da
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Educagdo Especial. Muito pelo contrario, de certa forma, esses servigos sdo até
ampliados na medida em que esta deixa de ser uma modalidade paralela, tornando-se
um elemento integrante e integrador presente no cotidiano de todas as escolas.
(GLAT, 2007, p. 187).

Arruda e Dikson (2018) ressaltam que a partir da Declaracdo de Salamanca, evento
ocorrido em 1994 que observou principios da educacéo especial, o Brasil iniciou um processo
de implementacdo da educacao inclusiva para os alunos com necessidades especiais, visando
um atendimento democratizado com o objetivo de oferecer-lhes oportunidades pois, até entéo,
eram vistos de forma proscrita.

Cabe ainda ressaltar que a Constituicdo Federal (1988), no seu artigo 208, inciso llI,
garante “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”, porém, apesar da lei da inclusdo existir,
segundo Bueno (1999) e outros autores (apud GLAT e NOGUEIRA, 2003) muitas séo as
barreiras que impedem a aplicacdo da politica de inclusdo nas escolas, a principal delas é o

preparo insuficiente dos docentes que vao receber estes alunos com necessidades especiais.
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4 EDUCACAO ESPECIAL

Franco e Schutz (2019) observaram que a Educacdo Especial ¢ uma modalidade de
ensino transversal a todos os niveis da educacéo basica. Além disso, essa modalidade realiza o
atendimento educacional especializado (AEE) e objetiva atender os discentes com deficiéncia
na rede regular de ensino, de forma que possam obter recursos apropriados para essa
especialidade. Os autores ainda destacam que o AEE elimina os percalgos encontrados na
educacdo especial fazendo com que os alunos com deficiéncia sejam atendidos e que suas
aprendizagens sejam tdo significativas quanto os alunos néo deficientes.

A LDB traz, em suas prerrogativas, a definicdo de Educacdo Especial em seu artigo
58, observando que “entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996). Observa ainda, em seu §1°
que h& a possibilidade de servigcos especializados para esses educandos, se assim for
necessario. Além disso, se ndo for possivel esses educandos serem incluidos em salas de aulas
comuns, serdo encaminhados para classes, servi¢os ou escolas especializadas.

Drago (2014) aponta que o sujeito com necessidades especiais, como qualquer outro,

é capaz da producdo e reproducdo de cultura. Por isso, a Educacdo Especial conforme a LDB
garante as criancas com deficiéncia o direito ao contato com a diversidade e trocas de
experiéncias diversas ao dar preferéncia a educacdo oferecida na rede regular de ensino. O
artigo 59 da LDB garante que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: Il - professores
com especializacdo adequada em nivel meédio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. Pardgrafo Gnico: Garantir-se-a
formacdo continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituicbes de educacdo béasica e superior, incluindo cursos de
educacdo profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de
pos-graduacdo (BRASIL, 1996).

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, no seu art. 205, afirma que a Educacdo ¢
um direito a todo e qualquer cidadao e também por ser um “dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Portanto, todos os cidaddos deveriam ter uma educacdo de qualidade, assim como também os
profissionais dessa area precisam estar preparados para lidar com a diversidade de alunos

encontrados em sala de aula, especialmente com aqueles que tém necessidades educativas
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especiais.
A Cartilha de Educacao Inclusiva, disponibilizada pelo MEC afirma com relacéo a
Sistematica formal de suporte para o professor, que:

O suporte para o professor do ensino regular que recebe alunos com necessidades
educacionais especiais, em sua sala de aula, deve ser ministrado pela Coordenacéo
Pedagogica [...] a qual deve ter conhecimento dos contelidos curriculares, dos
métodos de ensino, dos recursos didatico-pedagdgicos e estimular a criatividade do
professor. A Coordenacdo Pedagdgica deve ser ativa e participante no cotidiano da
sala de aula, da escola e das relagdes com a comunidade. Outra fonte importante de
suporte para o professor do ensino regular é o assessoramento de uma equipe
interdisciplinar, que devera contribuir com seus conhecimentos sobre recursos e
métodos para o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, 2004, p. 26).

H& emergentes necessidades de uma formagdo em Educacdo Inclusiva. Montoan
(2015) observa a respeito da falta de curriculo especifico na formacao dos docentes para que
possam trabalhar adequadamente com o0s alunos com necessidades educativas especiais.
Acerca da falta de formacdo dos docentes para trabalhar adequadamente com alunos com
alguma deficiéncia, Mantoan (2015) afirma:

O professor de educacéo infantil e de ensino fundamental | e os licenciados, além de
formacdo em servigo nas escolas, carecem de uma formagdo em educacéo inclusiva,
gue deveria vir de todas as disciplinas que compde o curriculo de formag&o inicial.
O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e
acles entre professores, diretores e coordenadores da escola é uma das saidas para
obter o sucesso almejado na formagdo emergencial para a inclusdo. O fato de essa
formacao recair sobre experiéncias concretas, casos reais, situagdes do dia a dia que
desequilibram o trabalho nas salas de aula é a matéria prima das mudancas
pretendidas por esse modo de formagdo (MANTOAN, 2015 p. 81).

Nos ultimos anos a oferta da educacdo especial no Brasil tem tido importantes
mudancgas no cendrio atual. No ano de 2011 o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro foi
lancado para dispor algumas diretrizes a respeito da educacdo especial. O documento afirma
que é dever do Estado essa modalidade educacional e ainda em seu 1° artigo, traz a garantia
de um sistema educacional inteiramente inclusivo, em todos os niveis educacionais. Observa
ainda que o Estado fara “adog¢do de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
incluséo plena” (BRASIL, 2011).

No ano de 2014, um grande fato aconteceu para a Educacdo Especial a partir das
metas colocadas no Plano Nacional de Educagdo (PNE); o documento abordou uma meta
especifica para a Educacdo Especial, afirmando que para a universalizacdo do acesso a
Educacdo Basica das criancas dos 4 aos 17 anos, deficientes, com transtornos globais do

desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo, um atendimento educacional especial,
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ofertado na rede regular de ensino, oferecendo salas multifuncionais, classes, escolas e
servicos especializados.

Foi possivel entender, até aqui, que a Educacdo Especial deveria funcionar de forma
inclusiva, enfatizando que alunos néo deficientes estejam préximos desses alunos deficientes
e que quando preciso for, eles terdo um atendimento educacional especializado. No entanto, o
decreto n° 10.502 veio estabelecer novas normas para a educacéo especial e chamou muito a
atencdo quando em seu inciso VI falava sobre a criagdo de escolas especializadas, que seriam
“Institui¢des de ensino planejadas para o atendimento educacional aos educandos da educagao
especial que ndo se beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas
regulares inclusivas (...)” (BRASIL, 2020).

Em contrapartida, no dia 21 de dezembro de 2020 foi referendada a suspensdo desse
decreto pelo Supremo Tribunal Federal que o julgou inconstitucional e procedeu a suspensao
do mesmo. A agdo Direta de Inconstitucionalidade (STF, 2020) foi relatada pelo Ministro
Dias Toffoli que considerou o decreto ineficaz e assegurou que estava em desacordo com as
ideias de uma educacdo inclusiva, meta ja firmada pela Constituicdo Federal e pelo Plano

Nacional de Educacdo em outros momentos.
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5 O PROFESSOR, A SUA FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO ESPECIAL

A LDB pondera, em seu artigo 61 que a formacdo docente deve atender os diferentes
niveis e modalidades de ensino, assim como também a diversidade de cada aprendiz.
Fundamenta ainda que essa formacdo deve associar a teoria e a pratica e aproveitar formacoes
e experiéncias anteriormente obtidas. J& no artigo 62, a lei afirma que o docente que atuar na
educacdo béasica deve ser formado em nivel superior, podendo ainda atuar na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, o docente formado em nivel médio com a
modalidade Normal (BRASIL, 1996).

Dessa maneira, faz-se essencial que os processos de formacdo docente ndo
desconsiderem as experiéncias pedagdgicas dos professores, mas sim partam delas
as discussoes, reflexbes e acBes realizadas no contexto escolar. A partir disso,
acredita-se que os professores conseguirdo melhor visualizar e construir concepgdes
e préticas de acordo a realidade da educagao especial na perspectiva inclusiva, e de
acordo as necessidades de aprendizagem de alunos com e sem NEE (HONNEF,
2012, p.113).

O MEC (2000) por meio da Proposta de Diretrizes para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica, em curso de Nivel Superior afirma que ndo existe precisao
sobre quais contetudos devem ser lecionados para o professor durante a sua formacao docente,
revelando que nenhum profissional conseguira gerir um plano pedagoégico se ele ndo conhecer
profundamente a realidade que se inserira no contexto real da vida escolar.

Sem a mediacdo da transposi¢do didatica, a aprendizagem e a aplicacdo de
estratégias e procedimentos de ensino tornam-se abstrata. Essa aprendizagem é
imprescindivel para que, no futuro, o professor seja capaz de eleger as estratégias
mais adequadas, considerando a diversidade dos alunos, as diferentes faixas etérias e
ainda outras especificidades (educacdo inclusiva, educacdo de jovens e adultos)
(MEC, 2000, p. 26).

Mais uma vez, a LDB vem trazer informagfes importantes em relacdo ao tema da
educacédo especial. O documento versa, em seu art. n°.59 e inciso Ill, que os sistemas de
ensino devem oferecer “professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;” (BRASIL, 1996). E
ainda no artigo 59, no inciso 1V, o documento defende:

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996).

No ano de 1994, o entdo Ministro de Estado da Educacdo e Desporto publicou a

portaria n°® 1793 com a intengdo de complementar o curriculo da formacdo dos profissionais
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da educacéo que lecionavam para os portadores de necessidades especiais. Em seu artigo 1°, a
portaria recomenda que a disciplina de Aspectos Etico-Politico Educacionais da
Normalizacdo e Interacdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais sejam incluidas nos
curriculos dos cursos de pedagogia e licenciatura. Ja o artigo 2° orientou que fossem incluidos
conteudos relativos a disciplina supracitada nos cursos da area da saude. E ainda na mesma
portaria, em seu artigo 3°, recomenda “a manuten¢do ¢ expansao de estudos adicionais, cursos
de graduacao e de especializagdo ja organizados para as diversas areas da Educagdo Especial”
(BRASIL, 1994).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo que instituiu Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica (2002), em nivel superior
afirmou, em seu inciso Il do 3° paragrafo e 6° artigo, que deverdo ser incluidos debates sobre
questdes culturais, assim como também o conhecimento acerca das criangas e adolescentes
especificos, ou seja, alunos com NEE.

A Lei n° 10.436, promulgada no dia 24 de abril do ano 2002, trouxe disposi¢des
acerca da Lingua Brasileira de Sinais. E perceptivel uma certa preocupacio do poder pablico
em dispor leis, portarias e decretos que versem sobre a necessidade de inclusao da pessoa com
deficiéncia em atividades rotineiras na escola. Em contrapartida ainda parece ser pouco toda
essa disposicédo legislativa, tendo em vista as lacunas encontradas. A Lei supracitada traz em
seu artigo n° 4 a inclusdo da disciplina de Libras como integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais por meio dos governos federais, estaduais, municipais e do Distrito
Federal, que devem “garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de
Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2002).

Greguol, Gobbi e Carraro (2013) observaram, em um estudo que pesquisava a
Formacdo de professores para a educacdo especial, que os cursos de graduacdo espalhados
pelo pais, na época da realizacdo do estudo, ndo apresentavam sequer uma disciplina
relacionada ao tema da educacdo especial e inclusiva. Isso se deve ao fato da pouca
contribuigdo que as diretrizes existentes versam a respeito da formacdo do profissional da
educacdo. Claramente, a falta de orientacBes especificas, estagios e carga-horaria
minimamente definidas séo os pontos fracos das diretrizes anteriormente mencionadas.

A partir de todo esse cenario da tematica da formacdo docente e da educacgéo especial,
é notorio uma grande diferenca “entre 0 que a incluséo de alunos com NEE propGe as escolas
e aos professores, e 0 que as agOes de gestdo educacional enfatizam, no que tange aos

processos de formacgédo docente para educacao especial na perspectiva inclusiva” (HONNEF;
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COSTAS, 2012, p. 116).
Pensando a respeito de como pode acontecer a formacao docente dos profissionais da
educacdo, 0s mesmos autores enfatizam que:

A formacdo para a educacdo especial na perspectiva inclusiva pode acontecer nas
escolas através do trabalho em parceria entre professores da classe comum e o
professor de educacao especial, através da constituicdo de um espago consistente de
didlogo entre os docentes. Também, pode acontecer com o préprio professor
buscando individualmente novos conhecimentos que o auxilie nas préaticas
pedagdgicas frente a realidade educacional especial inclusiva (HONNEF; COSTAS,
2012, p. 121).

Santos e Silva (2017), em um estudo a respeito da formacdo docente na educacao
especial brasileira, observaram a necessidade de intervir nas politicas publicas da formacéo
docente no que diz respeito a educacdo especial brasileira e que mudangas devem ser
buscadas. Defendem ainda que a formacéo do profissional da educacdo que trabalhara com
alunos que precisam de NEE seja integral e efetiva para que o oferecimento da educacgédo

especial seja valido e a educacdo inclusiva seja uma realidade nas escolas.
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6 METODOLOGIA

O trabalho aqui apresentado foi sustentado por meio de uma pesquisa qualitativa em
que, segundo Flick (2009), a pesquisa de cunho qualitativo coloca o observador perante o
mundo e:

(...)consiste em um conjunto de préaticas interpretativas que tornam o mundo visivel
(...) fazendo dele um mundo visivel uma série de representa¢des, incluindo notas de
campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravacfes e anotacBes pessoais.(...)
envolve uma postura interpretativa e naturalistica diante do mundo (FLICK, 2009, p.
3).

Para Flick (2019) a pesquisa qualitativa ndo utiliza conceitos estritamente definidos
dos temas estudados e também ndo costuma fazer hipoteses para testa-las posteriormente. No
caso da pesquisa qualitativa os conceitos vao sendo construidos a medida que o trabalho
avanca e esses mesmos conceitos vao sendo apurados.

O trabalho passou por um processo de levantamento de dados bibliograficos, sendo
analisados e tratados para serem posteriormente contextualizados na revisao de literatura por
meio dos tépicos apresentados. Para efeito de busca, alguns livros foram utilizados, assim
como também as bases de dados da Scielo - Scientific Electronic Library Online, a CAPES -
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior para busca de periddicos a
respeito do tema estudado; o site do Planalto com varias leis que foram contextualizadas aqui
no trabalho; e ainda decisdo do Supremo Tribunal Federal, Decretos e Portarias encontrados
na internet e devidamente referenciados que foram importantes para embasar as teorias
elencadas. Os descritores de busca mais utilizados durante as buscas foram: formacao
docente, educacéo inclusiva, educacédo especial.

Este trabalho também se utilizou da pesquisa quantitativa, uma vez que foi aplicado
um questionario composto por 12 questdes (APENDICE A), de forma on-line, pela
plataforma disponibilizada pelo Google Forms, enviados para a populacdo da pesquisa por
meio do aplicativo de mensagens Whats App, que ficou disponivel do dia 16 de maio de 2021
até o dia 24 de maio do mesmo ano, quando foi encerrado para a contabilizacdo dos dados e
interpretacdo do banco de dados colhido.

A populacdo, ou amostra da pesquisa, foi o quantitativo de 31 professores, entre
homens e mulheres, formados nos mais diversos cursos de graduagédo, onde alguns atuam no
setor publico e outros, no privado. A escolha desses participantes se deu por meio de
conhecimento de pessoas proximas que conheciam os professores, e até por conhecimento da

autora do trabalho e que p6de chegar até eles por meio da plataforma Google Forms, onde 0s
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pesquisados puderam responder o questionario.

Vale ressaltar que o questionario visa fazer um levantamento de pesquisa de campo,
em que é contada a experiéncia do entrevistado sobre o assunto em questdo, sendo assim uma
forma de adquirir experiéncia com a realidade de cada um, através da pesquisa advinda do
préprio conhecimento de causa. Para Gil (1999, p.128), o questionario € caracterizado a partir
da “técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc”.

Enfatizando o processo de pesquisa a partir do questionério, todos os professores
foram solicitos e conseguiram respondé-lo em tempo habil. Apds o periodo de aplicacdo do
questionario, os dados obtidos foram tratados e qualificados com a intencdo de contextualizar
as respostas obtidas e versar as teorias existentes juntamente com as mesmas respostas.

A pesquisa qualitativa e a aplicacdo do questionario sdo de certa forma bastante
validas para enriquecer o trabalho e ganhar enfoques tedricos enriquecedores na formacao
académica da autora e futura profissional. Dessa forma, a pesquisa bibliografica conta com
topicos exemplificados a partir de: Necessidades Educacionais Especiais e Conceitos;
Educacdo Inclusiva; Educacdo Especial; O professor, sua formagdo docente e a educacao

especial.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta se¢éo do trabalho, os resultados sdo apresentados e discutidos. A referéncia para
essa analise é o questionario aplicado durante a pesquisa (APENDICE A). O instrumento de
pesquisa aplicado foi desenvolvido em duas etapas: a primeira buscou dados a respeito do
perfil do participante e a segunda, a capacitacdo para trabalhar com alunos com necessidades
especiais. Além disso, serdo apresentados os resultados obtidos a partir de uma pesquisa
realizada nos fluxogramas dos alguns cursos de Licenciatura da UFPB, observando a

existéncia de disciplinas voltadas para a Educacao Especial.

7.1 Questionario

As primeiras questdes do questionario estavam direcionadas a investigar o perfil do
participante da pesquisa. Para conhecer melhor a populacdo pesquisada, os professores foram
questionados a respeito da faixa etaria, sexo, formacdo, tempo de docéncia e se atuavam no
setor privado ou publico.

Observou-se que a maior parte da populacdo pesquisada (39%) tem idades entre 31 e
40 anos, seguida por outra parte dos profissionais que tem entre 41 a 50 anos (29%); entre 20
e 30 anos tém 22% dos docentes pesquisados e por ultimo apenas 10% tém mais de 50 anos.

Com relacdo ao género, 29% da nossa amostra € do sexo masculino e 71% é do sexo
feminino, o que representa a maioria dos participantes.

Quando perguntados a respeito do nivel de formacdo académica, destacam-se as
seguintes respostas:

Gréfico 1 - Nivel de formagdo dos docentes
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Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021)
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Analisando as respostas obtidas, percebe-se uma incidéncia elevada em professores
formados no curso de Pedagogia, seguido por Letras. Entre outras formacdes, os docentes
apontaram Quimica; Fisica; Biologia; Historia; Matematica; Zootecnia e Religido. O total de
respostas ficou maior que a amostra devido a que alguns professores tém duas formacoes ou
especializacéo.

Dos 31 docentes da amostra, alguns ndo responderam qual a entidade académica da
graduacdo, mas outros colocaram duas instituicbes quando tinham estudado duas graduacoes
ou especializacdo. Diante disso, o total das respostas foi de quase 30% dos profissionais
estudaram na UFPB — Universidade Federal da Paraiba e pelo menos 16% na UEPB —
Universidade Estadual da Paraiba.

Também encontramos professores que estudaram na Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN),
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Potiguar (UnP), Universidade Santo
Amaro (UNISA), Universidade Vale do Acarau (UVA), Faculdade Sdo Judas Tadeu,
Faculdade Integrada de Patos e até uma graduacdo nos Estados Unidos, entre outras. Outro
dado importante é que entre a maioria dos pesquisados, 74% atua na rede publica, enquanto
apenas 26% na rede privada.

Para saber a respeito do tempo de atuacdo na docéncia dos professores pesquisados,

foi obtido o seguinte quantitativo de dados:

Gréfico 2 - Tempo de atuacdo do docente
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Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021).

Os dados obtidos sugerem que quase 50% dos pesquisados sdo professores iniciantes

na docéncia, tendo, apenas, até 5 anos de atuacéo e apenas 16% da amostra possui mais de 20
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anos de atuacdo na docéncia.

As seguintes questdes analisadas tém o objetivo de averiguar a atuagdo do docente
junto aos alunos com necessidades especiais e a sua capacitacdo sobre o assunto.

A primeira questdo apresentada foi sobre se lembravam de ter cursado alguma
disciplina voltada para o trabalho com alunos com necessidades especiais e as respostas foram

as seguintes:

Grafico 3 - Disciplinas voltadas para Educacédo Especial

Disciplinas voltadas para Educagao Especial

Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021).

Como visto no grafico, a maioria dos professores (58,1%) demonstra que lembra ter
passado por disciplinas voltadas para o atendimento a alunos especiais. No entanto, um

quantitativo menor (41,9%) afirma n&o lembrar essas disciplinas no decorrer da graduagéo.

Gréfico 4 - Disciplinas cursadas
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Dos pesquisados que lembram de ter passado por disciplinas orientadas ao trabalho
com alunos com necessidades especiais, a maioria relatou Educacdo Especial, podendo
entender que esses sdo 0s Pedagogos. Alguns lembram de ter estudado duas disciplinas
Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva e um nimero bem menor afirma ter passado pela
disciplina de Libras. Percebe-se que as disciplinas lembradas sdo poucas, sinal de que ndo
foram muito relevantes para eles, e talvez a inclusdo de praticas e vivéncias nessa area poderia
melhorar o0 atendimento as criancas com necessidades educativas especiais (NEE).

Para Pereira e Guimaraes, “apenas 0 conhecimento e o respeito a diversidade, a
educagdo inclusiva em uma perspectiva geral ndo sdo suficientes para uma formacao
adequada na area” (2019, p. 584). Os autores observam que as Universidades sao
responsaveis por formar os profissionais da educacdo e tém um papel fundamental para que
esses educadores trabalhem a educacéo inclusiva. Todavia, ha a necessidade de ir além do que

determina a legislagéo.

Gréfico 5 - Alunos com necessidades especiais nas aulas

Alunos com necessidades especiais nas aulas
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Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021).

O quantitativo de 71% da populacdo pesquisada relata ter tido alunos com
necessidades especiais (grafico 5), o que valida o estudo para a importancia do tema. Isso
demonstra que hd uma grande incidéncia de alunos especiais nas escolas publicas e privadas.
Entende-se, portanto, que as matriculas de alunos especiais na rede regular de ensino pode

estar se tornando uma realidade.



32

Gréafico 6 - Necessidades especiais encontradas nas salas de aula
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Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021).

Levando em consideracdo que 71% dos professores contaram nas suas aulas com
alunos com necessidades educativas especiais, a observacdo dos dados no grafico 6 sugere
que entre eles, ha uma maior incidéncia de alunos com deficiéncias motoras (28%) seguido
por deficiéncias mentais (25%) e o mesmo quantitativo de criancas com Transtorno do
Espetro Autista (25%), somando pelo menos 78% no montante das trés categorias
supracitadas. No entanto, alunos surdos e com outras deficiéncias foram referenciados com
menor incidéncia pelos professores, demonstrando apenas 22%.

Como ndo encontramos dados de quantidade de alunos com deficiéncias nas escolas
brasileiras, a modo de comparacdo, apresentamos o seguinte gréafico, retirado do site da
National Center for Education Statistic NCES dos Estados Unidos, intitulado “Distribuicao
percentual de alunos de 3 a 21 anos atendidos pela Lei de Educacdo de Individuos com

Deficiéncias (IDEA), por tipo de deficiéncia: Ano escolar de 2019-20.
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Gréafico 7 - Estudantes por tipo de deficiéncia nos eua

Figure 1. Percentage distribution of students ages 3-21 served under the Individuals with Disabilities Education Act
(IDEA), by disability type: School year 2019-20
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Fonte: https://nces.ed.gov/programs/coe/indicator/cgg

A figura acima mostra um gréafico que corresponde a alunos com deficiéncias nas
escolas publicas nos Estados Unidos. Observamos que aparecem muitas mais deficiéncias
que as apontadas pela nossa amostra de docentes. O maior percentual de alunos (33%)
apresenta deficiéncias especificas de aprendizagem. Aparece também com um percentual de
19% alunos com impedimento na fala ou na linguagem, 11% dos alunos com necessidades
especiais sdo autistas e apenas 1% de alunos surdos e 0 mesmo percentual com deficiéncia
motora.

Se comparamos o0s resultados dos alunos com deficiéncias que ja se apresentaram
nas aulas dos nossos pesquisados, o maior percentual encontrado é dos alunos com problemas
motores. Esse dado pode deduzir que outras deficiéncias ndo estdo sendo percebidas pelos
profissionais da educacdo no Brasil, tais como Transtorno e Déficit de Atencdo e
Hiperatividade e outras deficiéncias especificas de aprendizagem que foram observadas nas
escolas dos Estados Unidos.

Dando continuidade a pesquisa, os professores que tiveram alunos especiais foram
perguntados sobre como eles conseguiram lidar com essa situagdo. Aqui, mais uma vez,
foram considerados apenas 0s 71% que afirmaram ja ter trabalhado com alunos especiais.
Para efeitos de transcricdo de respostas e nomeagdo dos pesquisados, os professores foram
chamados de P1, P2, P3 e assim por diante, até P31. No entanto, algumas respostas foram

selecionadas para serem analisadas qualitativamente:
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Tabela 1 — Como os professores conseguiram lidar com alunos especiais

DOCENTE RESPOSTA
P1 “Ndo soube o que fazer”.
P13 “No improviso”.

Fonte: Produzido pela autora a partir das falas dos entrevistados, obtidas no Google Forms (2021).

As respostas de Ple P13 induzem a pensar sobre a relativizagdo de um professor no
processo de ensino-aprendizagem de um aluno com necessidades educativas especiais. N&o
saber o que fazer e decidir improvisar indica o despreparo no direcionamento para lecionar
para esses alunos. No entanto, ha outras formas de busca de conhecimento que o profissional
pode tentar para enfrentar esses percalgos da profissdo. Assim como o estudo de Faria e
Camargo (2018, p. 224) observou que os professores costumam apontar em demasia as
dificuldades encontradas “(descrenga, medo, pena, etc.) e com sua propria pratica profissional
(desanimo, despreparo, solidao, etc.)”. Todavia, ¢ possivel entender as dificuldades que esses
profissionais puderam enfrentar para lidar com esses alunos, mas o senso de ajuda e de
empatia por esses aprendizes poderia seguir outro rumo a partir da postura que o professor

tivesse tomado.

Tabela 2 - Como os professores conseguiram lidar com alunos especiais — Parte 2

DOCENTE RESPOSTA
P8 “Procurei mais conhecimento sobre o assunto pra ajudar esse aluno”.
P12 “Procurei fazer o melhor para o desenvolvimento deles, por ser eu também um
portador.”

Fonte: Produzido pela autora a partir das falas dos entrevistados, obtidas no Google Forms (2021).

As respostas obtidas por P8 e P12 sdo similares, por apresentarem uma sensacao de
tentar fazer o melhor para esses alunos. O que chama a atencdo é que um dos professores é
também um portador (de necessidades especiais), e 0 outro, embora nao seja, buscou
conhecimento, fora de sua realidade e de seu contexto, e buscou melhorias para que o

processo de ensino-aprendizagem de seus alunos fosse efetivado, ainda que com deficiéncias.

Tabela 3 - Como os professores conseguiram lidar com alunos especiais — Parte 3
DOCENTE RESPOSTA

P15 “Conhecendo primeiro o aluno através de sondagens com atividades de materiais
concretos e exercicios escritos, muito amor e carinho e sobre tudo conquistar a

confianga da crianca”.
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P17 “Primeiro é importante conhecer tal estudante pelo seu comportamento familiar. E
muito importante também conversar com o responsavel e com o aluno. Saber quais
disciplinas ele possui mais aptidoes e de qual ele mais gosta. O livro didatico,
dependendo do grau do autismo, nem sempre é indicado. Processos mais ludicos
favorecem bastante o aprendizado. A ludicidade é de fato uma grande ferramenta. Mas,
mais uma vez eu reforco, depende do grau do autismo. Cada caso é um caso. E é
importante saber introduzi-lo na rotina escolar, caso contrario, haverd momentos

complicados com tais alunos”.

P22 “Tive que procurar ajuda com os profissionais preparados para lidar com alunos
especiais”.
P26 “Adaptag¢do e planejamento do curriculo para adaptar as atividades para as

necessidades dos alunos. Uso de tutores (para acompanhar o aluno). Recursos
tecnoldgicos para adaptar o material para a necessidade especifica do aluno. E
estratégias de manejo da sala de aula (para aqueles alunos com dificuldades de seguir

instrugdes, etc.).”

Fonte: Produzido pela autora a partir das falas dos entrevistados, obtidas no Google Forms (2021).

As respostas dadas pelos profissionais P15, P17, P22 e P26 sugerem que a principal
atitude destes profissionais foi conhecer o comportamento e o conhecimento que esses alunos
carregam, para que assim possam desenvolver estratégias que venham a colaborar para
ensinar a esses estudantes. Planejamento, conhecimento, e ajuda foram palavras utilizadas por
todos esses professores. P22 afirma que precisou buscar auxilio para trabalhar seus alunos
especiais. P15, P17 e P26 procuram especialmente o conhecimento e planejamento. Todavia,
perante as respostas obtidas desses professores, percebe-se que eles estdo bem preparados
para lidar com alunos com necessidades educativas especiais e que conhecem o tema

profundamente e sabem direciona-los para a efetivacdo aprendizagem em sala de aula.

Tabela 4 - Como os professores conseguiram lidar com alunos especiais — Parte 4

DOCENTE RESPOSTA

p27 “Foi bem dificil no inicio, pois a crian¢a ndo tinha tratamento adequado e
resultava em picos de agressividades, porém fui conversar com a coordenadora
da escola, com a mée da crianca e com auxiliar de sala para tracarmos
estratégias para essa crianca se acalmar e ter uma aprendizagem significativa.
Sempre pesquisando atividades, meios, estratégias e métodos para conseguir
lidar”.

Fonte: Produzido pela autora a partir das falas dos entrevistados, obtidas no Google Forms (2021).
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Parecida com as respostas anteriormente analisadas, nessa o profissional também
buscou por melhorias, fez pesquisas para tentar saber lidar melhor com o discente e buscou
assisténcia multidisciplinar. No entanto, aqui o professor relatou um inicial momento de dor,
dizendo ter sido dificil devido a agressividade que a crianca apresentava por falta de
tratamentos adequados e o fez buscar soluces.

A necessidade de buscar conhecimento, ajuda, e também de profissionais auxiliares
foram encontradas no decorrer da andlise dos resultados do questionario. No entanto, como
Pequeno e Santo (2011) observaram em um estudo que compreendia as Novas tecnologias e
pessoas com deficiéncias que “cada situagdo desconhecida exige uma atitude nova, (...).
Quanto mais arriscamos ficamos mais sujeitos a enfrentar situagdes (...) mais complexas”
(PEQUENO E SANTOS, 2011, p. 97). Entende-se, portanto, que tudo aquilo que o professor
ndo conhece, pode-se dizer que ndo aprendeu, gera a busca por uma nova ac¢do. Essa ideia
ratifica as acOes da maioria dos professores que tiveram alunos com necessidades especiais e
procuraram ajuda para efetivar as préticas pedagdgicas com esses alunos.

A préxima questdo respondida foi se a escola oferecia capacitacGes para trabalhar com

alunos com necessidades especiais. E possivel ver as respostas obtidas no gréfico a seguir:

Gréfico 8 - Oferta de capacitacbes

Capacitacdo na escola
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Fonte: Produzido pela autora a partir dos dados obtidos no Google Forms (2021).

A capacitacdo escassa nas instituicdes de ensino que os professores pesquisados
revelaram na pesquisa, tem um percentual consideravelmente alto (84%). Demonstra que as
politicas publicas, apesar de existirem, precisam ser mais trabalhadas de maneira profunda e
com obrigatoriedade de capacitacdo para os professores.

Em um estudo que buscou compreender a perspectiva da educacdo especial e a
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inclusdo, Franco e Gomes (2020) observaram que a formacéo e capacitacdo dos professores
para a educacdo especial sera a Unica maneira de diminuir a evasdo escolar e de oferecer
praticas inclusivas que serdo efetivadas a partir da educacao especial.

Quando perguntados acerca de quais capacitacdes foram oferecidas nas instituicdes de
ensino, esses 16% dos pesquisados cuja escola oferecia capacitacOes, responderam da
seguinte forma: 3 apontaram a disciplina de LIBRAS e outras disciplinas como Tecnologia e
Inclusdo; Psicologia da Educacdo; Educagéo inclusiva e autismo apareceram uma vez cada
uma.

Embora essa capacitacdo seja oferecida em algumas escolas, a porcentagem que
afirmou passar por essas capacitaces ainda é extremamente baixa. Além disso, de forma
efetiva, apenas o oferecimento de préaticas e vivéncias na educacdo especial poderiam ser

melhores aproveitadas por esses professores com ferramentas pedagdgicas de incluséo.

7.2 Disciplinas oferecidas em algumas licenciaturas na UFPB

Durante a realizacdo da pesquisa feita nos sites dos cursos de graduacdo, voltados para
a Licenciatura, na UFPB, foi possivel observar alguns fluxogramas de cursos como
Licenciatura em Letras em Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Lingua Francesa e na Lingua
Vernacula — Portugués; o curso de Licenciatura em Geografia e ainda o curso de Pedagogia.

Nos fluxogramas dos cursos pesquisados foram encontradas a disciplina de Educacéo
Especial com 60 horas de carga horaria; e Educacéo e Inclusdo Social com uma carga horaria
de 30 horas (Letras Lingua Portuguesa), ambas ofertadas apenas como disciplina optativa. Ja
como disciplina obrigatoria voltada para o atendimento Educacional Especializado apenas a
disciplina de Libras foi observada nesses fluxogramas, oferecendo carga horaria de 60 horas.

No curso de Pedagogia o fluxograma apresenta a disciplina de Métodos e Técnicas em
Educacdo Especial e a disciplina de Politicas Sociais e Educacdo Especial, ambas oferecendo
uma carga horaria de 60 horas cada uma. Diferente das Licenciaturas em Letras, 0 curso de
Pedagogia tem como obrigatoriedade o Estagio Supervisionado V voltado para a Educagéo
Especial, com 60 horas. O curso também oferece a disciplina de Libras, com carga horaria de
60 horas.

Pode-se afirmar também que o oferecimento dessas préaticas, a exemplo do estagio
voltado para a Educacdo Especial, podera fazer com o que aluno, futuro professor, consiga
absorver aprendizagens qualificadas no &mbito da Educacdo Especial e Inclusiva.

No fluxograma do curso de Licenciatura em Geografia foi encontrada apenas Libras
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como disciplina obrigatdria, ndo especificando a carga horéria.

Especificamente no curso de Licenciatura em Letras Lingua Espanhola (EAD) existem
duas disciplinas de LIBRAS, I e I, como obrigatdrias, ou seja, o curso oferece 120 horas de
carga horaria, porém, ndo encontramos outras disciplinas orientadas a outras deficiéncias,
nem a inclusdo. Contudo, analisando o Projeto Pedagdgico do curso, postado no site do
Centro de Ciéncias Aplicadas e Educacdo da UFPB, dentre as disciplinas optativas
encontramos 3 que versam sobre 0 assunto em questdo, todas com carga horéaria de 60 horas,
Aquisi¢ao da linguagem, cuja ementa ¢ “Lugar da aquisi¢ao da linguagem na Psicolinguistica.
Teorias aquisicionais. Estudo dos processos envolvidos na fala e na escrita. Compreensédo de
distarbios de linguagem nas criangas. ContribuicGes da area para 0 ensino.” Qutra é
Fundamentos Bioldgicos da Educagdo, que trata sobre a “Analise critica dos fatores biodticos e
abidticos sobre os processos comportamentais ¢ educativos”. E por Gltimo a disciplina de

Educacao e Inclusdo Social cuja ementa contem:

A nogdo de inclusdo social e direitos humanos. Elementos constitutivos do sistema
de exclusdo/inclusdo social: as pessoas, as instituicGes sociais. Desigualdade social e
diversidade. Processo/produto da construgdo do conhecimento e inclusdo social.
Pertencimento social e rela¢fes sociais. Fundamentacdo teérica e metodoldgica da
educacdo inclusiva. Praticas educacionais, estratégias de inclusdo social. A incluséo
como construgdo do individuo cidaddo. Identidade pessoal, protagonismo social e
construcdo do projeto de vida na escola. Educacgdo inclusiva e politicas publicas.
(UFPB, 2016).

Apesar de ter encontrado estas 3 disciplinas focadas a educacéo especial e a incluséo,
ndo observamos a oferta semestral destas disciplinas.

Diante dos dados obtidos nessa pesquisa dos fluxogramas, parece que ha apenas
surdos nas escolas e que eles sdo o0s Unicos que precisam de atendimento educacional
especializado. Os dados se contrapdem ao que foi observado nos resultados do questionario,
pois entre os professores consultados em quais eram as deficiéncias que eles se depararam em
sala de aula, apenas 11% dos alunos eram surdos.

Assim, percebe-se uma lacuna. Talvez o oferecimento da disciplina de Libras ndo seja
devido ao fato de que ha uma incidéncia maior de alunos surdos (como visto nos resultados,
na pesquisa aqui retratada, ndo ha). A inclusdo da disciplina de Libras nos curriculos dos
cursos de formacéo de Professores em institui¢cGes publicas e privadas foi instituida a partir do
Decreto n° 5.626, de 22 de Dezembro de 2005.

Assim, pode-se enfatizar que as disciplinas optativas poderiam ser oferecidas nas
referidas graduacGes com indicacdo de obrigatoriedade, pois a necessidade de se trabalhar
esse tema nas graduacdes é muito relevante. Dessa forma, o professor estaria mais capacitado

para lidar com o atendimento educacional especializado.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Como observamos no decorrer deste trabalho, alunos com necessidades especiais séo
uma realidade nas escolas brasileiras, também é verdade o fato de que ha professores
despreparados para lidar com esses estudantes.

A Educacéo Especial e Inclusiva é muito discutida na literatura académica, portanto, o
professor deve ser preparado para lidar com esse tipo de educacdo especializada, inclusive
com énfase na formacdo inicial que ocorre em sua graduacéo; até posteriormente por meio da
formacdo continuada, trabalhada a partir das secretarias municipais e estaduais de cada esfera
educacional.

A educacdo especial tem varias facetas para serem analisadas no contexto da rede de
educacdo basica no Brasil. Tem-se um grande compilado histérico e muitas mudancas no
decorrer dessa histéria, mas ainda se insere a necessidade de inclusdo de mais politicas
publicas que possam carregar mudancas significativas no ambito do cenério nacional para o
atendimento a alunos com necessidades educativas especiais. Essas mudancas estdo atreladas
especialmente a formacdo de professores capacitados para a area e uma base curricular sélida
nesse sentido durante sua formacao académica.

Os objetivos deste trabalho, permeados pela necessidade de estudar acerca do preparo
para a educacdo especial nos cursos de graduacdo; e investigar disciplinas voltadas para a
Educacdo Especial e Inclusiva em algumas licenciaturas da UFPB foram alcancados. Além
disso, a pesquisa também pdde trazer conceitos a respeito da Educacdo Inclusiva, Educacéo
Especial e quem sdo os alunos deficientes que necessitam de um atendimento educacional

especializado.

No que tange ao pensamento dos professores com relagéo a este assunto, os resultados
obtidos na aplicacdo do questionario demonstram que ndo ha uma relacdo de formacdo e
preparo para 0s docentes, objetivando o ensino para a Educacdo Especial. No entanto, as
informacdes sugerem superficialidade quando os professores foram questionados a respeito de
disciplinas direcionadas & Educacdo Especial e a prética de lecionar para esses alunos com
necessidades.

Foi possivel observar que a maioria dos professores ndo se sente capacitado para
trabalhar com alunos da educacdo especial. No entanto, foi interessante observar que Varios,
embora muitos ndo tenham cursado disciplinas especificas para a educacdo especial,
conseguiram reinventar-se e ir em busca de ajuda para desenvolver as habilidades desses

alunos.
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Além do mais, é assustador perceber que dentre as licenciaturas, apenas a disciplina de
Libras € ofertada de forma obrigatdria para os estudantes dos cursos superiores, enquanto que
outras disciplinas voltadas para a Educacdo Especial e Inclusiva sdo colocadas como optativas
nas graduacdes pesquisadas e muitas vezes nem sao oferecidas. Libras ensina o professor a se
comunicar, a “falar” a linguagem dos surdos. De certa forma a disciplina ndo ensina a como
lidar com alunos que precisam de um atendimento educacional especializado, ou seja, nesse
caso, ndo ensina a como lidar com alunos surdos.

Mesmo a Educacdo sendo por lei garantida a todos, inclusive no que concerne a
educacdo especial, ha muito o que ser feito e melhorado quanto a educagdo inclusiva.

Esta pesquisa ajuda a levantarmos reflexdes sobre a atual conjuntura do processo
educacional do pais. A relativizacdo da necessidade de preparar professores para o
atendimento educacional especializado ainda é observada nas instituicdes de ensino. A falta
de disciplinas especializadas que trabalhem a educagdo especial e educacdo inclusiva é a
prova disso.

E necessario que os professores sejam preparados para a Educacdo Especial desde sua
formacéo académica inicial. E fundamental também que esses mesmos professores participem
de cursos de capacitacao, de reciclagem, por meio de formacéo continuada, que trabalhem os
temas relacionados com a incluséo de alunos com necessidades educativas especiais. Dessa
forma, os alunos que precisam desse atendimento seriam engajados em projetos educacionais

que favorecessem de forma efetiva seus aprendizados, ainda que com suas limitagoes.
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APENDICE

Apéndice A - Questionario aplicado

Formacao de professores: inclusao de
alunos com necessidades especiais

Este questiondrio faz parte da pesquisa de Trabaiho de Conclusdo de Curso da aluna Sonize
Herculino Bernardo, aluna do curso de Letras Espanhol (UFPB). Tem como objetivo verificar se
0s docentes sio capacitados para lidar com alunos com necessidades especiais.

A participagdo & voluntéria e andnima. Os dados coletados serdo utilizados apenas para fins
cientificos.

Agradecemos desde i a sua colaboragdo.
*Olbrigatdrio

Marcar apenas uma oval.

(D opgsot

Perfil do Participante

2. 1-idade*
Marcar apenas uma oval.
(2030
( J31-40
=

() Mais de 50

) 41-50

3. 2-Género*
Marcar apenas uma oval.

) Feminino

() Mascutino



4.

5.

6.

7.

3 - Qual & a sua graduagao e universidade onde cursou? *

4 - Quanto tempo tem de atuagao docente? *

Marcar apenas uma oval.

() aéumane
( )DelaSanos
() De6a10anos

( )11 a 20 anos

{ ;21 ou mas anos

S - Voceé atua *
Marcar apenas uma oval.

(") Na rede pablica
() Narede privada
() Ambas

Capacitagdo para trabalhar com alunos com necessidades especiais

1 - No seu curso de graduagao. voce lembra de ter pago alguma disciplina sobre
alunos com necessidades especiais? *

Marcar apenas uma oval.

(__)sim
L ) Ndo
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B. 11- Se aresposta anterior foi positiva, qual foi ou foram als) disciplinals)?

9. 2-\océ jateve nas suss aulas alunos com necessidades especiais?

10. 2.2 - 5e aresposta anterior foi positiva, gual era a necessidade ou necessidades?

11. 23 - Como wocé lidou com a situagao?

12. Existe nasua escola capacitagdes para lidar com estes alumos? Cada quanto
tempo =50 oferecidas estas capacitagdes? *
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