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O insucesso é apenas uma oportunidade para recomecar
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RESUMO

Este trabalho é fruto de pesquisas feitas em duas escolas publicas: Escola Estadual de
Ensino Médio Padre Hildon Bandeira e Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Papa Paulo VI, ambas em Jodo Pessoa (PB), tais escolas foram escolhidas por serem alvo
de estagios que participei durante a graduagdo, tencionamos como objetivo geral discutir
e compreender como se da o ensino da leitura e da producdo textual nas aulas de
portugués, no ensino médio das escolas. Pretendemos, especificamente, descrever as
observacOes das aulas observadas nas escolas, por fim, fazer uma reflexdo sobre as
praticas de leitura e de escrita propostas em sala de aula, contrapondo-as com as
orientagOes apresentadas nos documentos oficiais PCN e OCEM. Como embasamento
tedrico, buscamos apoio nos documentos oficiais tais como Orienta¢cdes Curriculares do
Ensino Médio (2000), Parametros Curriculares Nacionais (2007), Maria Helena Martins
(1986), Magda Soares (2003), Angela Kleiman (1995). A partir dessas observagdes e da
coleta de dados nas entrevistas e nos questionarios, foi possivel constatar que os materiais
utilizados para o ensino /aprendizagem de leitura e escrita ndo alcangam 0s objetivos
propostos pelo PCN e OCEM. Observou-se que alunos do ensino medio possuiam
dificuldades em produzir e ler textos diversos, e que 0s professores possuiam dificuldades
em compreender os documentos oficiais. Esse trabalho traz informacdes sobre o papel da
leitura para o aprimoramento da escrita €, como a préatica docente e 0 uso das instrucées
dos documentos oficiais podem influenciar nesse processo de leitura/escrita nas aulas de
lingua portuguesa do ensino Médio.

Palavras Chaves: Leitura e escrita, Documentos oficiais, Ensino Médio.
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INTRODUCAO

E sabido que o modo como é trabalhada a leitura e a escrita na sala de aula
interfere muito no aprendizado dos alunos, pois se 0 aluno ndo possui o habito da leitura,
consequentemente ndo possui facilidade de interpretacédo e isso dificulta sua vida escolar
e social.

Para que os estudantes possam efetivamente atuar em praticas de leitura e de
escrita, o trabalho do professor deve ser continuo, com leitura, releitura, revisdo e
reescrita, possibilitando ao aluno a construcdo de diferentes habilidades para agir
socialmente. Tais recomendacdes estdo presentes nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 2000) e nas Orientacbes Curriculares do Ensino Médio (OCEM, 2007),
documentos oficiais que orientam praticas de leitura e de escrita para as aulas de lingua
portuguesa.

Algumas estratégias de leitura incluem enxergar os diferentes niveis de
conhecimento do aluno, assim como seu conhecimento prévio, lembrando também de
enfatizar o conhecimento linguistico, o conhecimento de mundo, interacional e
enciclopédico adquiridos em seus contextos escolares e sociais. Cabe ao docente se
utilizar de formas diferenciadas para atingir o publico aprendiz ao qual esta direcionando
0s conhecimentos acerca da lingua portuguesa. A ndo adequacéo entre a pratica de ensino
— e suas metodologias — e a efetiva aprendizagem de alunos é refletida em dados
estatisticos e também na observacdo cotidiana, em que a enorme dificuldade de
interpretacdo e producdo textual de alunos no ensino medio é relatada por professores,
quase de forma unanime.

Partindo disso, o presente trabalho, fruto de pesquisas feitas em visitas a duas
escolas publicas: Escola Estadual de Ensino Médio Padre Hildon Bandeiral e Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Papa Paulo VI, ambas em Jodo Pessoa (PB),
tais escolas foram escolhidas por ja termos um convivio pedagdgico, durante a disciplina
de estagio supervisionado e do Programa de Melhoria da Educacdo Basica, por esta razao
encontramos maior abertura para nossas analises, esse trabalho tem por objetivo geral
discutir e compreender como se da o ensino da leitura e da producéo textual nas aulas de

lingua portuguesa, no ensino médio das respectivas escolas. Pretendemos,

! No ano de 2016, a EEEM Padre Hildon Bandeira foi inclusa ao modelo de ensino Escola Cidada Integral
que, aos poucos, vem sendo implementado em toda a rede estadual de ensino, tendo, a partir de entdo, seu
nome alterado para Escola Cidada Padre Hildon Bandeira.
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especificamente, identificar os materiais, tais como livro didatico, textos avulsos ou
artigos cientificos, que possam ser utilizados pelo docente de lingua portuguesa,
descrever as observacdes de aula realizadas durante o periodo em que estivemos na
escola e, por fim, fazer uma reflexdo sobre as préaticas de leitura e de escrita

propostas em sala de aula, relacionando-as com as orientagcbes apresentadas nos
documentos oficiais PCN e OCEM.

Os PCN de Lingua Portuguesa orientam praticas eficientes de leitura e de escrita,
objetivando a formacdo de leitores e de escritores competentes, que consigam construir
significados a partir da leitura e da escrita de diferentes géneros textuais. Para tanto,
recomendam uma abordagem que una a leitura e a escrita, dando a estas o papel de
atividades vinculadas e complementares. O documento oficial propde que se trabalhe
com varios tipos de leitura: silenciosa, em voz alta, individual, em conjunto, entre outros;
e o desenvolvimento de diversas atividades por meio de projetos de leitura, atividades
sequenciadas, entre outras.

Ja em relacdo a producéo de texto, os PCN orientam a associacao entre a leitura e
a escrita, entre o papel de leitor e o de escritor, para a impulsdo de atividades didaticas. E
nesse contexto, “levando em consideracdo que o ensino deve ter como meta formar
leitores que sejam também capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados e
ortograficamente escritos que a relacdo entre essas duas atividades deve ser
compreendida” (BRASIL, 1997, p. 52-53). Diante do exposto, as seguintes questdes
norteardo a presente pesquisa: de que forma o professor atua em sala de aula? De que
forma o professor auxilia ou interfere no ensino da leitura e da escrita? O professor utiliza
as propostas dos PCN e das OCEM? O que os alunos pensam a respeito das préaticas de
leitura e de escrita propostas pelo professor?

Como embasamento tedrico, além dos documentos oficiais ja citados, PCN de
lingua portuguesa (2000) e OCEM de lingua portuguesa (2007), buscamos apoio em
Martins (1986), que traz discussdo sobre leitura, em Soares (2003) e Kleiman (2008) que
tratam de aspectos do Letramento e praticas sociais de leitura e de escrita, entre outros
estudiosos da lingua.

Esse trabalho esta dividido em quatro momentos, além da introducdo. No primeiro
momento, abordamos fatos da histéria do Ensino Médio no Brasil, documentos oficiais
como, diretrizes e bases curriculares do Ensino Médio de lingua portuguesa e perpassa
pela analise da vivéncia em sala de aula. A partir disso, levantaremos as supostas

potencialidades e as deficiéncias contidas no ensino de leitura e escrita e se as atividades
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pedagogicas observadas alcangcam as propostas dos documentos oficiais. Apresentamos a
metodologia no segundo momento. No terceiro, apresentamos nossa analise dos dados

levantados e, no quarto, tracamos algumas consideragdes sobre os resultados alcangados.

1. Pressupostos Teoricos

Nossa preocupacao, neste capitulo, € mostrar, a partir dos embasamentos tedricos,
a estruturacdo do Ensino Médio no Brasil, suas configurac@es e principais modificacdes
ao longo dos anos. Além disso, mostraremos as diferentes concepcdes de leitura e de

escrita e as perspectivas nas quais 0s documentos oficiais estdo pautados.

1.1 Ensino Médio no Brasil

A educacédo no Brasil sempre partiu do pressuposto de que quem a obtivesse teria
status, deste modo apenas o0s aristocratas e seus descendentes usufruiam dessa
prerrogativa. O que mudou consideravelmente esse fato foi a vinda da familia real
portuguesa ao Brasil, trazendo consigo, pouco tempo depois, a independéncia de nosso
pais, o que fez com que a educacdo no Brasil partisse para outro patamar. Em 1834,
quando surgiram os primeiros Liceus, que por sua vez, tinham o propdsito de ensinar seus
alunos e prepara-los para o ingresso no ensino superior.

Durante a Republica Velha, os primeiros 40 anos apos a proclamacdo, o curso
secundario passa por uma grande reforma, porém o foco de preocupacdo continua sendo
0 mesmo isto €, o ingresso do discente no ensino superior. A principal mudanca veio em
torno de 1911, com a reforma de Benjamin Constant, que tinha como meta dar aos jovens
brasileiros condicGes basicas de se matricularem no ensino superior, como mostra Santos:

O foco dessa Reforma era o ensino secundario e propds uma mudanga
curricular no Colégio D. Pedro Il, que passou a se chamar, até 1911,
Ginasio Nacional. A instrucdo deveria ter duracdo de sete anos. Trouxe
como inovagéo a laicizagao do ensino publico que, aliado a liberdade de
culto, favoreceu a expansdo dos colégios privados, fazendo crescer o

namero de escolas confessionais, a exemplo das metodistas (SANTOS,
2010, p.06).

Com essa reforma do ensino secundario houve um aumento na demanda do

alunado, forgando, assim, nova mudanca no ensino no Brasil, denominada reforma de
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Gustavo Capenga. Essa mudanga aconteceu por volta de 1942, junto a ela surgem os
cursos cientifico e classico, com duracdo de trés anos. Santos (2010) afirma que essa
nova mudanga deveria ser priorizada: “A formacdo do aluno deveria passar por
conhecimentos que lhe proporcionassem o desenvolvimento humanista, patridtico e
cultura geral, como alicerce para o nivel superior” (SANTOS, 2010, p.08).

Dessa forma o aluno do ensino médio passou a ter duas escolhas em sua
formacdo, a classica e a cientifica, ambas seguiam as diretrizes do desenvolvimento
humanista, patriotico e a visdo do mundo como cultura geral.

Em 1996 a 2° Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi aprovada no congresso depois
de quase dez anos de tramitacdo, tendo como texto fundamental o artigo 205 da
Constituicdo de 1988, que trata do direito a todos a educacdo, devendo ser apoiada pelo
governo e familia. Com a nova LDB, a educacdo formal divide-se em antiga pré-escola;
Fundamental (1° a 8° séries), permanecendo nessa modalidade até 2009 quando o
Ministério da Educacdo resolveu inovar e o Ensino Fundamental passou de oito para nove
anos; Médio (antigo segundo grau), profissionalizantes e superiores.

Em 2016, por meio da medida provisoria, o presidente da Republica, Michel
Temer, junto ao Ministro da Educacdo Mendonca Filho, classificou algumas mudancas
no Ensino Médio como urgentes, mas que sO vao funcionar ap0s uma conversa com
especialistas, professores e gestores. Essas mudancas propdem que até o final de 2018 as
escolas publicas tenham em média 500 mil jovens no ensino médio integral, o ensino
médio passara de 800 horas para 1400 horas, a mudanga também propde que “o curriculo
do Ensino Medio vai ser dividido em dois, uma parte com disciplinas fixas obrigatdrias e
outra com optativas, nas quais o aluno podera construir uma grade que se adéque ao seu
perfil e seu proprio projeto de futuro” (BRASIL, 2016).

Essa divisdo propde ao aluno a autonomia de escolher quais disciplinas deseja
cursar e como dividi-las em sua carga horaria de 1400 horas. Além de flexibilidade no
curriculo, autonomia dos estados, formacao técnica e créditos para o ensino superior. Tais
medidas sofreram fortes criticas negativas de especialistas professores e da populacdo em
geral. O Coordenador-geral da Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, Daniel Cara
afirma em entrevista ao #cartacapital que: “Reforma do ensino médio ¢ um retorno
piorado a década de 90” (TRUFFI, 2017).

Apesar das criticas que envolvem a medida provisoria, ela segue em vigor e rumo

as modificagdes previstas para até 2018.
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1.2 Visao geral sobre os PCN

A partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo, lei 9394/96, os PCN
foram elaborados com o objetivo de propiciar aos sistemas de ensino, particularmente aos
docentes, aporte para a construgdo ou reconstrucdo do programa escolar, servindo como
eiXxo para organizar a estruturacdo do projeto pedagodgico das escolas, em funcdo da
cidadania do aluno.

Os PCN foram publicados em 1997, pelo Ministério de Educacdo e Cultura
(MEC). O trabalho para a elaboracdo dos PCN resulta de um longo estudo. A principio,
foram elaborados documentos; para serem analisados e debatidos por professores que
atuam em diferentes graus de ensino, especialistas da educacao e de outras areas, além de
instituicOes governamentais e ndo-governamentais. Essas versoes iniciais geraram criticas
e sugestbes, que contribuiram para a elaboracdo da versdo atual, que deveria ser,
periodicamente, revista, com base no acompanhamento e avaliacdo de sua implantacao.

Entretanto, apesar de anos de pesquisa para desenvolvimento dos PCN e para sua
implementacdo, o documento é visto pela escola como uma simples sugestdo quanto ao
cotidiano escolar, auxiliando os docentes quanto aos principais conteddos que devem ser
trabalhados, a fim de dar subsidios aos educadores para que suas praticas pedagdgicas
sejam da melhor qualidade, porém de forma alguma ha obrigatoriedade em segui-lo. Em
sua abordagem, os PCN definem que os curriculos e conteddos ndo podem ser
trabalhados apenas como transmissdo de conhecimentos, mas que as praticas docentes
devem encaminhar os alunos rumo a aprendizagem.

Na pégina dedicada aos professores, encontramos uma declaracdo do Ministro da

Educacdo, na época, Paulo R. Souza, afirmando que:

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de
um lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes
no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras.
Com isso, pretende-se criar condigdes, nas escolas, que permitam aos
Nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998, p.13)

Os PCN da Lingua Portuguesa do Ensino Médio tem como foco as bases citadas
por Souza, de buscar alcangar a adversidade em todas as areas possiveis. Os PCN partem
do principio prévio que o conhecimento basico do aluno sobre lingua portuguesa ja foram

adquiridos no ensino fundamental, e que no ensino médio os alunos irdo aprimorar e
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desenvolver os entendimentos, é necessario haver obtencdo de competéncias interativas,
textuais, gramética de lingua. Essas competéncias influenciam no aluno desde a
habilidade de criticidade e os habilita a serem leitores efetivos ou, seja, entender as
diferentes situacGes em que usamos a lingua.

E pertinente ensinar a esse aluno as habilidades linguisticas aprimorar as suas
aptidées gramaticais proporcionando ao aluno a producdo de diversos tipos de géneros
textuais, pois tal pratica ira ajuda-lo nas interagdes sociais.

Pensando nessas habilidades e competéncias a serem adquiridas, os PCN propdem
ideias para o aprimoramento dos alunos de lingua portuguesa no ensino médio, entre as
questdes sugeridas estdo, a representacdo e a comunicagdo, investigacdo e compreenséo,
contextualizacdo sociocultural, juntos esses itens compdem habilidades que devem ser
adquiridas pelos alunos durante os exercicios e atividades propostas pelo professor
durante o ensino, para que tais competéncias sejam adquiridas pelos alunos espera-se que
0 plano de aula proposto pelo professor tenha objetivos que coincidam com as

habilidades descritas pelos documentos oficiais.

1.3 Visao geral das OCEM

As Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) nasceram com 0
objetivo de contribuir para o didlogo entre docente, escola e pratica docente. As OCEM
surgiram para garantir a democratizacdo do acesso e as condi¢des de permanéncia na
escola durante as trés etapas da educacdo basica. Esse documento chega a escola apos
amplas discussdes com 0s mais variados segmentos, dentre eles, professores de cada
estado, representantes de alunos, secretarias de educacdo, equipes técnicas etc. A
finalidade das OCEM ¢ apresentar e discutir questdes relacionadas ao curriculo escolar e
focar as discussdes em cada disciplina especifica, intenciona também trazer referéncias
gue possam contribuir para elementos de apoio a comunidade escolar para que a préatica
cotidiana seja uma reflexdo continua, para a melhoria da educacéo.

As OCEM trazem em seu contelido quatro sugestdes didaticas sobre leitura, que
sdo: leitura autbnoma, aquela que se da a oportunidade do aluno ler, leitura colaborativa o
professor ler o texto com a classe, leitura programada é aquela em que hd uma situacéo
didatica pensada e estruturada para aquele momento e leitura espontanea sdo aquelas

leituras em que aluno se deleita em suas proprias escolhas literarias; As jungdes dessas
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orientagdes visam formar leitores competentes para que eles tenham capacidade de ler
habilmente como um escritor, pois, quem Ié sabe escrever.

As OCEM ressaltam também a necessidade do docente de lingua portuguesa
manter uma constante interacdo com as novas abordagens de ensino e que apregoem uma
discussdo atualizada acerca da formacdo do aluno do ensino médio, no tocante a
linguagem. Vale ressaltar que as OCEM ndo tém a pretensdo de virem a ser um
“receituario”, elas visam apenas contribuir com o trabalho do professor, através da
reflexdo continua sobre a atividade de sala de aula, orientando as atividades de
linguagem:

As orientacdes ndo devem ser tomadas como “receitas” ou “solugdes”
para os problemas e os dilemas do ensino de Lingua Portuguesa, e sim
como referenciais que, uma vez discutidas, compreendidas e (re)
significadas no contexto da acdo docente, possam efetivamente orientar
as abordagens a serem utilizadas nas praticas de ensino e de
aprendizagem (BRASIL, 2006, p. 17)

Junto a essas articulaces temos enlagados os objetivos das OCEM para o ensino
de lingua portuguesa:

Levar o aluno a construcdo gradativa de saberes sobre os textos que
circulam socialmente, recorrendo a diferentes universos semioticos,
pode-se dizer que as ac¢des realizadas na disciplina Lingua Portuguesa,
no contexto do ensino medio, devem propiciar ao aluno o refinamento
de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica
tanto a ampliacdo continua de saberes relativos a configuracdo, ao
funcionamento e a circulacdo dos textos quanto ao desenvolvimento da
capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem.
(BRASIL, 20086, p. 18)

Partindo do pressuposto de que precisamos de alunos proficientes em leitura e
escrita, precisamos observar a escola de um modo geral, o que nos faz perceber que ainda
temos um déficit na abordagem do ensino da leitura e da escrita e, principalmente, de
géneros textuais na sala de aula. E preciso haver uma mudanca no foco do ensino, dando
preferéncia aos géneros textuais, ou seja, priorizar 0s géneros € priorizar 0s usos sociais
da leitura e da escrita, para assim dar o refinamento que as OCEM esperam para 0S

alunos do ensino médio de lingua portuguesa.

1.4 ConcepgOes de Leitura e Escrita

Definir leitura ndo é uma tarefa muito simples, porém, gostamos muito da

definigdo que Soares faz sobre o ato de ler, vejamos:
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Leitura ndo é esse ato solitario; € interacdo verbal entre individuos, e
individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar
na estrutura social, suas relagdes com o mundo e com 0s outros; o autor,
Seu universo, seu lugar na estrutura social, suas relacdes com o mundo e
0s outros. (SOARES, 2000, p. 18)

Ao refletirmos sobre essa definicdo podemos tentar sintetizar o que significa
leitura. De “forma grosseira”, podemos dizer que leitura é quando um individuo olha para
um texto e lhe atribui sentidos; Vale ressaltar que a leitura ocupa um espaco bem mais
relevante na vida do leitor. Kleiman (2007) fala na leitura como um conjunto de
processamentos e os classifica em trés concep¢des: conhecimento linguistico (quando o
leitor compreende e atribui significados ao texto), conhecimento textual (quando
percebemos se o texto é coerente ou ndo) e o conhecimento prévio (é o que o leitor tem
sobre 0 mundo em geral). O que nos remete ao que Soares (2003) defende quando afirma
que a leitura ndo é um ato solitario. O ato de ler faz com que o leitor traga consigo marcas
de sua vivéncia, de seus conhecimentos em diversas areas.

A leitura ndo pode ser vista apenas como um ato de simples decodificacdo deve-se
atribuir a ela papel importante no que se refere ao trabalho com as linguagens verbais e
ndo verbais, ja que podemos relacionar um forte elo entre escrita e imagem, sendo um
complemento da outra para interpretacéo do texto.

Nesse sentido retomamos a estudiosa e educadora Soares (2003), que associa 0 ato
de letrar e de alfabetizar como intrinseco, fazendo parte de um processo simultaneo na
aquisicdo do sistema alfabetizador de simbolos e nimeros. Entretanto, é necessario um
esclarecimento em seus “significados”. Alfabetizar é o ato de saber ler e escrever, é a
pratica de entender que a juncdo das silabas pode formar palavras e que essas palavras
tem significado e sentido. Essa alfabetizacdo pode incluir ndo entender ou ndo saber o
significado de algumas palavras, ou seja, o0 aluno se tornar alfabetizado ndo significa que
esta letrado, pois letrar € estar em constante estado de letramento, ou seja, ter a habilidade
de utilizar o codigo da linguagem falada por meio de sinais e simbolos e interpreta-lo de
maneira coesa e coerente, ou seja, na alfabetizacdo, a pratica de leitura e de escrita é uma
condicdo a qual o sujeito se encontra capaz de utilizar as competéncias e as habilidades
de ler e escrever. Observemos 0 que a pesquisadora Magda Soares disserta sobre esse
tema:

Retomemos a grande diferenca entre alfabetizacdo e letramento e entre

alfabetizado e letrado [...] um individuo alfabetizado ndo é
necessariamente um individuo letrado; alfabetizado é aquele individuo
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que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas
aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a
escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita. (SOARES, 1998, p.39,40)

Nesse caso, o individuo quando letrado usa com aptiddo e satisfatoriamente a

leitura e a escrita. Angela Kleiman (1995) ainda diz que:

O fendbmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual
ele é concebido pelas instituices que se encarregam de introduzir
formalmente os sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a
escola, a mais importante das agéncias de Letramento, preocupa-se ndo
como letramento pratica social, mas com apenas o tipo de pratica de
letramento, a alfabetizacdo, o processo de aquisicdo de cddigos
(alfabético, numérico) processo geralmente concebido em termos de
uma competéncia individual necessaria para 0 Sucesso e promogao na
escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, a rua
como lugar de trabalho, mostram orientagdes de letramento muito
diferentes. (KLEIMAN, 1995, p.20)

O letramento é maior em todo seu entendimento e pardmetros, ele interfere em
todas as areas da vida e do conhecimento, sendo essencial para a formacdo do discente
desde as séries iniciais e 0 segue por todos 0s momentos de sua vida seja ela académica
ou pessoal. A escola precisa preocupar-se com o ato de alfabetizar letrando, ou seja, dar
sentido ao ato de ler e de escrever, fazer com que o aluno entenda o porqué dessa pratica.

Kleiman defende que:

A diferenga entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno
desenvolva uma competéncia ou habilidade ndo é mera questdo
terminolégica. Na escola, onde se predomina uma concepgdo da leitura
e da escrita como competéncias, concebe-se a atividade de ler e de
escrever como um conjunto de habilidades progressivamente
desenvolvidas até se chegar a uma competéncia leitora e escritora ideal:
a do usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos do letramento, por
outro lado, partem de uma concepcdo de leitura e de escrita como
préticas discursivas, com multiplas funcdes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem. (KLEIMAN, 2007, p.02 Apud MILITAO,
2013, p.240).

Essa pratica fara com que tenhamos alunos leitores, com habilidade de escrita e
leitura, mais que uma simples decodificacdo, com entendimento, dando prazer ao aluno
em cada ato de ler por saber o porqué de estar fazendo aquilo e como aplicar o
aprendizado a sua vida.

O processo inicial da escrita se da no inicio do processo da alfabetizacdo, o

discente desde as series iniciais se depara com uma estrutura da lingua escrita que
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permeia e se difere da linguagem falada. A escrita tem um processo préprio de producao
textual que depende de passos para ser bem sucedido no seu objetivo final. Felix (2008)
afirma que:

A escrita é uma das formas superiores de linguagem; requer que a
pessoa seja capaz de converter a ideia que tem na mente, ordenando-a
numa determinada sequéncia e relacdo.

Escrever significa relacionar o signo verbal, que ja é significado, a um
signo grafico. E planejar, esquematizar a colocagéo correta a colocacgéo
correta das palavras ou ideias no papel. (FELIX, 2008. p.107)

O ato da escrita infere muito mais que imaginamos e aciona mecanismos inerentes

a producdo textual. Ver a escrita como um processo € a visdo mais coerente que se pode

ter a respeito da criacdo de textos. A visdo da linguistica a esse respeito nos traz a
seguinte perspectiva:

A escrita € uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes

sequenciais, as vezes simultaneas. Ha também idas e vindas: comeca-se

uma tarefa e é preciso voltar a uma etapa anterior ou avancar para um
aspecto que seria posterior (GARCEZ, 2002, p.14).

Sendo assim, torna-se perceptivel que 0s processos de escrita e leitura, ndo podem
ser separados e uma precede a outra e ambos tém mecanismos proprios e para funcionar
adequadamente, espera-se que a escrita do aluno tenha clareza, simplicidade, unidade,
coeréncia e coesdo 0 uso palavras conhecidas e adequadas ao seu contexto esses séo

algumas das caracteristicas fundamentais para uma boa producéo textual.
1.5 A leitura e de escrita nos documentos oficiais

A leitura possui uma funcéo de extrema importancia no ensino-aprendizagem dos
alunos, uma vez que a partir do desenvolvimento da sua competéncia leitora o aluno
podera torna-se proficiente em todas as disciplinas.

Essa competéncia, por sua vez, serd construida pelas praticas de leitura presentes
dentro da sala de aula, com finalidade de formar leitores aptos para o manejo claro e
definido de diversos géneros textuais. Segundo 0s PCN:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de
selecionar trechos que circulam socialmente, aqueles que podem
atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de

leitura adequada para aborda-los de formas a atender a essa necessidade
(BRASIL, 1998, p.15).
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Tendo em vista essa necessidade, os PCN também abordam a necessidade de
propor atividades de leitura esponténea permitindo, assim, que os alunos sejam arbitros
de suas escolhas de leituras, vejamos:

O professor deve permitir que também os alunos escolham suas leituras.
Fora da escola, os leitores escolnem o que leem. E preciso trabalhar o

componente livre de leitura, caso contrério, ao sair da escola, os livros
ficardo para tras (BRASIL, 1998, p.17).

E importante destacar que as duas atividades mais comuns em sala de aula
relacionadas as leituras em sala de aula, ler em voz alta e fazer perguntas de compreensdo
do texto, ndo ensinam totalmente a ler, contribuem com uma parcela desse entendimento,
mas ndo é o ensino completo desse ato de aprendizagem.

Ter a liberdade de escolher e ler por prazer traz ao discente a capacidade inerente
de entender a lingua como parte essencial da formacéo do seu ser e fazer dela um aliado e
ndo um inimigo comum e desnecessario. Segundo os PCN de Lingua Portuguesa, €
fundamental “valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos mundos
criados pela literatura e possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos
materiais escritos em funcdo de diferentes objetivos” (BRASIL, 1997, p. 33). Essa
afirmacgéo nos mostra a funcéo da leitura ndo s6 para uma atividade escolar, mas para as

necessidades vindouras de toda uma vida seja ela académica ou social.
Os PCN ainda defendem que:

A leitura de textos escritos € o processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o
gue sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair informacéo,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacéo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo € possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo
tomar decises diante de dificuldades de compreensdo, avangar na
busca de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feitas (BRASIL,
1997, p.41).

As Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares

Nacionais nos mostram que:

Inferir que o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver seu
potencial critico, sua percepcdo das multiplas possibilidades de
expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais
diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
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determinado movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
inimeras situagdes de uso da lingua com que se depara na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho. (BRASIL, 2002, p. 55).

Dessa forma, cabe ao professor renovar, inovar as suas praticas educativas no
trabalho com a linguagem, expondo-a como expressdao maxima cultural da sociedade
letrada, carregada de sentidos que resultem numa perspectiva de mundo particular sobre a
identidade de cada aluno. E primordial que o ensino de lingua portuguesa ande
referenciado no desenvolvimento de habilidades linguisticas voltadas a formacdo de
sujeitos autbnomos que interajam socialmente sem apresentar dificuldades para
manifestar suas ideias.

E sabido que a leitura e a escrita sempre comungaram lado a lado na formacéo do
aluno, essas duas instancias de ensino tém um papel fundamental na formacdo do
discente e na sua propria construcdo de sentidos para o aluno, nas préaticas orais e escritas
e no uso da lingua em diferentes ambitos sociais.

As OCEM afirmam que o ensino da disciplina de portugués “deve propiciar ao
aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta.” (BRASIL,
2007, p.18). Levando em consideracdo essas quatro habilidades ditas pelas OCEM
(leitura, escrita, fala e escuta), ressaltamos que o processo de aprendizagem delas esta
relacionado entre elas, uma depende da outra para uma melhor absorcdo de
conhecimentos cognitivos e habilidades sociais. As OCEM também enfatizam que na

producdo textual deve se levar em conta:

Que o planejamento, a execucdo e a avaliacdo dos resultados das
préaticas de ensino e de aprendizagem levassem em conta fatores como
classe social, espaco regional, faixa etéria, género sexual. Tais fatores,
dizia-se, deveriam, ainda, ser considerados em relagdo as situacGes de
uso da lingua gque determinam tanto o grau de formalidade e o registro
utilizado quanto a modalidade de uso, se falada ou escrita. (BRASIL,
2007 p.19,20)

Levar em conta fatores como regionalismo, faixa etaria e situacdo econdémica
entre outros, desperta no aluno um conhecimento prévio de suas vivéncias, dos textos
trabalhados em sala de aula. Imaginemos uma situacdo em que esses fatores ndo sdo
levados em consideracdo, um aluno que nunca teve acesso a internet e redes sociais, em
uma aula de portugués um professor ou o livro didatico lhe pede uma producéo textual
com esse tema: as influéncias das redes sociais no &mbito escolar? Como esse aluno pode

escrever sobre tal assunto se é pouco conhecido a ele do que se trata? Nessa situacéo
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hipotética a aprendizagem do aluno pode néo ter éxito. Segundo os PCN, para esse aluno,

0 tema ndo o0 motivou a escrever, pois 0 assunto era irrelevante a sua situagéo.

Agora imaginemos uma situacdo oposta na qual o aluno dispde de todos os
recursos tecnoldgicos e total acesso a midias sociais, esse aluno se sentiria totalmente a
vontade de falar sobre o tema, dissertaria um texto facilmente e gostaria da atividade de
lingua portuguesa. Em minhas vivéncias pedagogicas no Programa de Melhoria Bésica da
Educacio (PROMEB?) desenvolvida em parceria entre a Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) e 0 Governo do estado da Paraiba, encontrei situacdes semelhantes a descrita no
exemplo acima. Ndo podemos escrever daquilo que ndo conhecemos, ndo ha prazer em
uma aula em que os alunos ndo conseguem compreender grande parte do contetdo
passado pelo professor. Segundo as OCEM, a escrita so € bem desenvolvida se for feita:

A variacdo dos usos da lingua — sendo afeita a varia¢des individuais dos
produtores e dos receptores bem como a variacBes das situacdes de
interacdo — s6 seria efetivamente compreendida (e isso pelos
professores, pelos alunos e pelos proprios linglistas) quando
considerada na materialidade do texto e em relacdo ao contexto de
producéo de sentido, o que envolve tanto o contexto imediato em que se

da a interacdo quanto a esfera social de que ela emerge (BRASIL, 2007,
p. 21)

Na mesma esfera de importancia que estd a producao textual esta o sentido que
esse texto tem para o aluno. Os PCN (2007, p.21) ainda defendem que:
N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra
por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de
selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo €
possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de

dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas (BRASIL, 1998, 69-70).

O trabalho com a escrita deve estar além de mecanismos periféricos e
centralizados em uma escrita que produz apenas sinais graficos ou treina as habilidades
motoras, a pratica de uma escrita inexpressiva, sem funcdo, improvisada sem

planejamento ou revisao traz grandes prejuizos e déficits de aprendizagem no aluno.

2 Programa de Melhoria da Educagdo Bésica é um programa da Universidade Federal da Paraiba em
parceria com 0 governo do Estado da Paraiba que visava melhorar a qualidade de ensino da educagio
basica, se utilizando da interagdo entre discente e docente em sala de aula de escolas publicas de Jodo
Pessoa, o principal objetivo era ajudar alunos e professores em suas atividades académicas. O programa
teve trés edi¢cBes com duracdo de 6 meses cada, do ano de 2013 a 2016. Como estagidria acompanhei
turmas do ensino médio do 1° ao 2° anos, durante 20 horas semanais, que se dividiam em 16 em sala de
aula e quatro em reunides com a coordenadora do grupo.
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Ainda de acordo com os PCN, as tematicas do ensino de Lingua Portuguesa

formulam-se em torno de dois mecanismos basicos: o uso da lingua oral e escrita, sobre

isso ele defende que:

[...] De maneira mais especifica, considerar a articulacdo dos contetdos

nos eixos citados significa compreender que tanto o ponto de partida
como a finalidade do ensino da lingua € a producdo/recepcdo de
discursos. [...] Em funcdo de tais eixos, 0s conteldos propostos neste
documento estdo organizados, por um lado, em Prética de escuta e de
leitura de textos e Pratica de producdo de textos orais e escritos, ambas
articuladas no eixo USO; e, por outro, em Préatica de analise linguistica,
organizada no eixo REFLEXAO. (BRASIL, 1998, p. 34-35).

Quando se fala em USO o mesmo exige de ndés uma reflexdo, uma atividade de

analise, esse raciocinio é fundamental para aumentar a nossa capacidade de escrever e

interpretar diversos textos é uma entre muitas agfes que uma pessoa letrada consegue

realizar com o estudo da lingua.

O uso depende de se ter conhecimento sobre o dito/escrito (a
leitura/analise), a escolha de géneros e tipos de discurso. Tais escolhas
refletem conhecimento e dominio de “contratos” textuais ndo
declarados, mas que estdo implicitos. Tais contratos exigem que se
fale/escreva desta ou daquela forma, segundo este ou aquele
modo/género. Disso saem as formas textuais. A competéncia do aluno
depende principalmente do pode dizer/escrever, de ser alguém que
merece ser ouvido/lido. (BRASIL, 2000, p.22).

Tais abordagens e modos de realizar a escrita fazem total diferenca no processo de

leitura e escrita ainda sobre a producdo de textos escritos os PCN ainda afirmam que o

escritor precisa associar um conjunto de elementos: o que dizer? a quem dizer e como

dizer?:

Pensar em atividades para ensinar a escrever &, inicialmente, identificar
os multiplos aspectos envolvidos na producdo de textos, para propor
atividades sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa
no que se refere tanto ao processo de redacdo quanto ao de TR refaccéo
(BRASIL, 1998, p.76).

Saber o que dizer e como dizer esta no conhecimento prévio do aluno que precisa

fazer uma andlise minuciosa de suas escolhas na hora da producéo textual, que por vezes

toma seu lugar no automatismo pela préatica da escrita, ou seja, da refaccdo do seu texto

até que se chegue ao objetivo final de seu texto, quanto mais o estudante escreve mais

desenvolve as habilidades da escrita. Os PCN falam sobre a importancia da refaccéo

textual:

A refaccéo faz parte do processo de escrita: durante a elaboragéo de um
texto, se releem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam
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passagens. Um texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas
versdes. Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser
aprendidos (BRASIL, 1998, p.77).

Produzir textos que serdo Uteis para a vida do discente faz toda diferenca no
processo de ensino e aprendizagem da escrita e da leitura. O aluno letrado é capaz de
escrever pensando no seu receptor, ele ira ser autocritico e buscard o melhor caminho
para escrita, saberd compreender o que dizer e para quem dizer, utilizarda as melhores

palavras e saberd adequar seu texto cada género a quem se destinara a escrita.

2. Situando o sujeito e objeto da pesquisa

A construcdo do presente trabalho se da por meio de uma pesquisa bibliografica,
incluindo, além dos documentos oficiais sobre o ensino de lingua portuguesa, textos
tedricos para embasar nossa analise. A constituicdo do corpus se deu a partir de dados
coletados em dois instrumentos: o questionario e a entrevista. Utilizamo-nos ainda de
observacOes de aulas de lingua portuguesa. Temos, assim, uma pesquisa qualitativa e
descritiva, em que analisaremos os dados levantados por esses instrumentos.

O campo da pesquisa se deu em duas escolas publicas do municipio de Joéo
Pessoa: a Escola Estadual de Ensino Médio Padre Hildon Bandeira® e a Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Papa Paulo VI. As escolas foram escolhidas pelo acesso
e liberdade que tinhamos dada pelos professores e diretores, a escola Padre Hildon ja
havia me recebido como estagiaria das disciplinas obrigatdrias de estagio, assim, como a
escola Papa Paulo VI, foi alvo do meu estagio pelo PROMEB, os professores foram
escolhidos de acordo com a abertura que nos davam em suas salas de aula, assim, como a
liberdade para questiona-los e acompanha-los em suas rotinas de trabalho. Os alunos
foram indicados pelos professores, por serem 0s mais, receptivos para responder o
guestionario e a entrevista.

Os questionarios e as entrevistas foram aplicados em estudantes do ensino médio
e seus respectivos professores. Utilizamos dois tipos de ferramentas de trabalho
questionario e entrevista, devido ao espaco que nos era dado em cada escola, apesar, de
toda receptividade por parte dos professores e coordenacdo, as escolas possuiam um

cronograma a ser cumprido cheio de atividades que ndo podiam ser adiadas ou

% No ano de 2016, a EEEM Padre Hildon Bandeira foi inclusa ao modelo de ensino Escola Cidada Integral
que, aos poucos, vem sendo implementado em toda a rede estadual de ensino, tendo, a partir de entdo, seu
nome alterado para Escola Cidada Padre Hildon Bandeira.
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interrompidas, entdo adaptamos nossa pesquisa as necessidades de cada local. Utilizamos
dois, questiondrios um para o professor e outro para aluno todos se baseavam nas
propostas dos documentos oficiais e principalmente nos temas relacionados a leitura e
escrita na sala de aula, as entrevistas se basearam no mesmo critério, mudando s6 a
linguagem para mais coloquial, como exigia 0 género e ambiente escolar.

Antes de realizarmos a entrevista e aplicar os questionarios, observamos 5 aulas
na escola Padre Hildon Bandeira na qual ndo interagimos de maneira alguma com a
turma, s6 observamos. A aula seguia um padrdo que posteriormente descobrimos ser o
mesmo durante todo o ano, os alunos ndo possuiam o material de didatico
especificamente o livro de lingua portuguesa, o professor antes de iniciar a aula buscava
os livros na biblioteca e ao término devolvia, dando aos alunos o contato de 50 minutos
com os livros. Durante a aula, o professor lia o conteudo e solicitava que os alunos
responderem algumas vezes eles respondiam, outras ele mesmo o fazia.

Utilizamos do padre Hildon bandeira a entrevista da professora de portugués e as
entrevistas de trés alunos para a nossa analise.

Da escola Papa Paulo VI, analisamos um questionario da professora de portugués
e 0 questionario de alunos?, tais observages permitiram algumas reflexdes. Os alunos
tinham o livro didatico em suas casas, porém, segundo eles ndo levavam para a escola
devido o peso. Para driblar essas dificuldades o professor levava textos avulsos da
internet e algumas vezes do livro deles xerocadas.

Para a realizacdo desse trabalho, utilizamo-nos das orientacdes dos PCN sobre
leitura e escrita, para a elaboracao das perguntas empregadas tanto no questionario escrito
como na entrevista gravada. Os questionamentos foram direcionados aos alunos/as e as
professoras das turmas de 1° e 2° anos do ensino médio, tanto do ensino regular, quanto
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

As entrevistas, na escola padre Hildon Bandeira, e 0s questionarios, do Papa
Paulo VI, foram aplicados durante o intervalo. Foram aplicadas nas escolas modalidades
diferentes® de coleta de dados sobre a mesma tematica, as entrevistas foram gravadas em
audio durante dois dias na Escola Padre Hildon Bandeira e o questionario escrito foi
entregue a professora na escola Papa Paulo VI. As perguntas ndo foram iguais, devido as

duas modalidades de entrevista, a oral, na qual utilizamos uma linguagem coloquial, e a

4 Alguns dados foram perdidos por decorréncia de um assalto no qual levaram parte dos questionarios
aplicados.

® Os questionarios foram diferentes devido ao espaco que nos era dado nas escolas pelas professoras e pelos
alunos.
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segunda modalidade que é a escrita, utilizamos uma linguagem mais formal, entretanto as
entrevistas abordavam o mesmo assunto (leitura e escrita, material didatico e documentos
oficiais). Em seguida, transcrevemos o conteldo obtido e analisamos as respostas aos
questionamentos. A partir disto, levantamos as potencialidades e as deficiéncias contidas
na utilizacdo do material didatico e auxilios pedagdgicos no ensino da escrita e leitura e
observamos se 0 mesmo alcanga (ou ndo) as propostas dos documentos oficiais.

Essa abordagem metodoldgica nos permitiu observar o contexto escolar e refletir a
respeito do processo que envolve leitura e escrita. Através dessas vivéncias, esperamos
obter a capacidade de nos questionar, repensar e aprender formas de aprendizagens que
sejam mais eficazes e mais horizontais, que envolvam pensamento critico e a participacdo

de todos.

3. Analises dos resultados

Os resultados da pesquisa sdo provenientes da reflexdo sobre as observacdes de
aula, analise das atividades observadas e analise dos dados coletados tanto das entrevistas
quanto dos questionarios feitos com os professores de lingua portuguesa e estudantes do

ensino médio das duas escolas estaduais de Jodo Pessoa.

A andlise esta organizada em dois itens, sendo um para cada escola. Analisaremos
os dados coletados dos questionarios e das entrevistas, seja com professores seja com

alunos, contrapondo-os aos dados levantados a partir das observacdes das aulas.

3.1 Anélise dos dados da Escola estadual Padre Hildon Bandeira

A escola Padre Hildon Bandeira fica situada Av. Caetano Filgueiras - Torre, Jodo
Pessoa, possui 13 salas de aulas, 66 funcionarios, sala de diretoria, sala de professores
laboratério de informatica laboratério de ciéncias, quadra de esportes coberta, cozinha,
biblioteca, banheiro dentro do prédio ,banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, sala de secretaria, refeitorio, despensa almoxarifado, auditério. E
uma escola de grande porte, funciona nos horarios manha e tarde na modalidade ensino

médio regular e EJA.

Nessa escola, entrevistamos uma professora de lingua portuguesa do ensino médio
na modalidade EJA. Essa entrevista aconteceu no més de outubro de 2016, nas turmas de

1° e 2 ° anos nas quais a professora lecionava. Ela era responsavel por quatro turmas da
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modalidade EJA que acolhe os alunos, mais, velhos e por vezes repetentes, utilizei alunos
das duas turmas dois do 1° ano e um aluno do 2° ano. Os alunos eram animados e diziam
que aula de portugués era a melhor aula que eles tinham, por que a professora permitia o
uso de celulares e fones de ouvido desde que eles prestassem atencdo durante a
explicacéo ou na correcédo de atividades para casa.

Percebemos que embora a professora aparentasse possuir conhecimento sobre os
contetdos expostos pelos documentos oficiais, ficou muito evidente nas observacdes e
entrevistas sua falta de real entendimento a respeito dos aspectos de leitura e escrita
abordados pelos PCN e OCEM. Como podemos observar nesse trecho da entrevista:

EP16:

P”: Os livros didaticos que vocé... Que vocé esta utilizando atendem ao
que é pedido pelos PCN e OCEM sobre leitura e producdo textual? Se
ndo, o que vocé faz para suprir?

R®: Atende. Pela perspectiva dos PCN e OCEM a questio da... de
algumas disciplinas serem transversais a outras tipos de... de... de
disciplina é... pronto, eu trabalho muitos com o0s textos, e esses textos
tem foco tanto na parte de histdrica, na parte de sociologia, na parte de
filosofia, na.. na..na area de humanas em geral. E quando tem alguma
coisa relacionada a estatistica, alguns dados estatisticos, ja trabalha com
a questdo da matematica, da linguagem matematica. Entdo tem todo...

Ao ser questionada sobre o posicionamento dos PCN e OCEM em relacdo a
leitura e escrita a professora faz somente referéncia aos aspectos da multidisciplinaridade,
transversalidade das disciplinas, e em nenhum momento é mencionado o fato de que nos
OCEM e PCN existem parametros de leitura e producdo textual. Ela menciona um
aspecto importante dos documentos oficiais que sdo as interdisciplinaridades, porém
sabemos que os documentos oficiais ndo se resumem apenas a essa questao.

Durante as observacgdes, conseguimos notar que a professora aborda (ndo em sua
totalidade) a leitura colaborativa, que é aquela em que o professor Ié o texto com a turma,
abordando os indices linguisticos que dao aporte aos diversos sentidos do texto, esse fato
evidenciou-se no momento da entrevista na qual tanto a docente como o discente

explicitam a sugestdo de leitura utilizada nas aulas de lingua portuguesa, vejamos:

6 Entrevista ao professor
7 Pergunta
8 Resposta
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EP2

P: Quais recursos adicionais vocé utiliza para enrig... enriquecer o
ensino em sala de aula e por que vocé utiliza esses recursos?

R: Pronto, eu geralmente eu trago, €... alguns... alguns outros textos
abordando determinados assuntos e faco uma questdo didlogo aberto,
né, entre eles. Porque eu fago isso, porque eu acho que através da
comunicacao eles vao se expressar melhor, né, se expressa melhor, tem
uma visdo de mundo diferenciada e tanto... Existe a troca tanto como na
minha visdo como na visao deles, entdo tecendo essa troca de dialogos €
bastante importante.

EA 1%

P: Como é que é feita a leitura e interpretacdo desses textos em sala de
aula?

R: Em grupo mesmo, junta todo mundo, ela fala, explica e a gente
acompanha ela, a gente até responde com ela.

EA2

P: Ok. A professora, ela... ela traz texto para leitura em sala de aula?
R: Sim, a maioria das vezes, das aulas é texto.

P: E como € que é feita essa leitura e interpretacao... dos textos?

R: Entre os alunos e ela. A gente fica dividindo quem I& quem néo 1é e
assim vai.

Ao analisar os trechos das entrevistas notamos que, para a professora, 0 modo
como sdo trabalhados os textos em sala deve estar focado na exploracdo da expressdo
comunicativa, como se eles, por si so, fossem suficientes para desenvolver as habilidades
dos alunos no ambito da leitura e da producéo textual.

A docente acredita que estdo adequados com o que dizem os documentos oficialis,
porém utiliza-se apenas de uma visao limitada diante do que os documentos oficiais
trazem sobre a pratica de leitura e producdo textual como uma sequéncia gradual de
ensino/aprendizagem, e que a oralidade ndo totaliza esse desencadeador de leitura e
producdo textual. Como cita as OCEM (2007, p.69): “Ao ler como um escritor, o
educando estard desenvolvendo ndo apenas as estratégias de leitura, mas também
habilitando-se a exercer as mesmas estratégias numa situacdo de escrita posterior”.

Considerando o fato de que a leitura e a producédo textual s&o uma gradagéo, seria

9 Entrevista Aluno 1
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necessario, para que haja leitores e escritores competentes, a realizacdo das sequéncias de
leitura expostas pelas OCEM.

Durante a entrevista aos alunos e a professora percebemos que ocorre uma
omissdo por parte da professora, pois ndo ha a realizacdo de atividades voltadas para

leitura e escrita, os alunos ndo produzem textos na sala de aula. Observemos a passagem:

EA1l
P: Como é'° realizada as atividades de escrita nas aulas?
R: Trabalhos que ela passa... s6.

P: Como é que é feita essa escrita? Ela vai passa um texto ou como é
que ¢ feito? Passa um texto e vocés leem e escrevem baseado naquele
texto ou s6 da um tema e escreve e pronto?

R: °N&’, ela passa exercicios, baseado no texto, ai a gente faz na sala.
P: Mas vocés fazem redacdo?

R: Pra ser sincera ela s6 passou uma vez, foi no comeco do ano. Sé.
P: En... Entdo assim vocés ndo trabalham género textual?

R: Nao. Nao.

P: Ok. Hum... entdo conseq... mas assim, dessa redacdo que vOCés
fizeram, vocés tiveram a reescrita? Ela devolveu para vocés, pra vocés
reescreverem?

R: Nao. Ainda nao, devolveu nao.

O texto, ndo raro, esteve presente na sala de aula, porém, atuando como pano de
fundo para a exposicdo e exploracdo da interpretacdo do texto sem considerar as
habilidades linguisticas de leitura e producdo de textos orais e escritos. Os textos ndo
eram discutidos ou lidos pelos alunos, a leitura era feita pela professora, utilizando do

texto uma pequena porcao de sua potencialidade linguistica.

EAl

P: Como é que ¢ feita essa escrita? Ela vai passa um texto ou como é
que ¢é feito? Passa um texto e vocés leem e escrevem baseado naguele
texto ou s6 da um tema e escreve e pronto?

R: “N3@’, ela passa exercicios, baseado no texto, ai a gente faz na sala.

10" A entrevista foi transcrita tal como o &udio por isso os erros gramaticais.

29



Podemos perceber, no exemplo EA1 acima, que o aluno ndo consegue enxergar a
diferenca entre pratica de escrita e interpretacdo textual. Ao ser questionado sobre o fato
de se ter producdo textual, ele diz que sim, porém na justificativa de sua resposta notamos
que ele se refere a préatica de interpretagdo de texto, contida nos livros didaticos e textos
levados pela professora. Ao responder sobre a redacdo o aluno expde na realidade a falta
de producdo textual, ele alega que a professora sé realizou uma "redacdo" e que até
aquele momento (outubro) ndo havia devolvido a eles essa producdo textual. Percebe-se
um ponto de vista emoldurado pelos discursos repetidos com uma enorme lacuna e
esvaziamento significativo do fazer em sala de aula. Com o fragmento acima,

evidenciamos o que diz Petroni sobre o fracasso da producao escrita:

Uma das razfes que explicam o fracasso do ensino da producéo escrita,
e também da leitura, é a artificialidade com que tais atividades sdo
propostas na escola (GERALDI, 1993; LOPES ROSSI, 2002). Sem ter
0 que dizer, nem razdo para fazé-lo, ja que ndo se estabelece uma
finalidade para sua producgdo escrita; sem ter um interlocutor a quem
dizer o que tem a dizer, uma vez gue somente o professor ocupa esse
lugar; sem dominar os mecanismos linguisticos e discursivos que
permitem a transformacdo da lingua em discurso, além da instauracdo
de um locutor desse discurso e da sua construcdo coesa e coerente, 0
aluno ndo é chamado a fazer parte do seu préprio processo de ensino-
aprendizagem. Essa exclusdo traz a consequéncia 6bvia da reproducéo,
isto €, da ndo aprendizagem, da qual todos os professores se ressentem
independentemente de nivel ou grau de ensino (PETRONI, 2008, p. 10).

Esse fracasso existe pelo fato de que a producdo textual é quase inexistente, essa
falha € real e acontece todos os dias em salas de aula como essa em que passamos.

Podemos observar que em contraponto a realidade exposta pelo aluno sobre a
inadequacdo da producdo textual, temos uma passagem do discurso da professora, que ao
ser questionada sobre a maior dificuldade encontrada pelos alunos, traz exatamente a

questdo da degradacédo que existe na atividade de leitura. Vejamos:

EP1

P: E, quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe que os alunos
enfrentam na disciplina de Portugués?

R: Caréncia de leitura. Eles tem uma resisténcia muito grande na
questdo de ler, eles ndo gostam de ler... se o texto for... é, da metade da
folha, ele 1€, mas se tiver ou 2 ou 3 paginas, ja diz assim “ndo quero
ler”, j& num... num... tem aquela resisténcia, muito grande, ¢ uma
dificuldade na disciplina de Lingua Portuguesa € isso, a questdo da
leitura.
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O processo de leitura e producgéo textual depende um do outro, para que se tenha
éxito no processo de aprendizagem, a auséncia de um desses fatores afeta o
desenvolvimento do aluno deixando lacunas em seu desenvolvimento, a leitura € um
processo ativo, no qual o leitor desenvolve diversas areas cognitivas, é essencial que ela
seja mais que um processo de decodificacéo letra por letra.

Ao perguntarmos ao aluno o que ele desejava que tivesse nas aulas de lingua

portuguesa, ele respondeu:
EAL

P: Hum, ok. Entdo, 0 que vocé gostaria que a professora trouxesse pra
melhorar o aprendizado do portugués?

R: Mais, assim, atividades que pudesse nos ajudar, né, que nem redacéo,
mais exercicios... é isso.

Ao sugerir a redagdo como instrumento para auxilia-lo no estudo da lingua
portuguesa, o aluno sé reforca a ideia que os documentos oficiais trazem de que a leitura
e a producéo textual andam de méos dadas, na falta de uma a outra ndo acontece. E juntos
aluno e professora externam suas necessidades. A professora, de leitura para trabalhar
producdo de textos e o aluno, de produzir textos para atender &s necessidades do mercado
de trabalho e estudo, ndo enxergando quédo grande € a relacdo dessas duas etapas na
producdo da linguagem. Essas dificuldades seriam facilmente sanadas se houvesse a
utilizacdo efetiva dos documentos oficiais, de suas sugestdes de leitura tais como leitura e
producdo textual.

Entendemos que o papel do professor é prover ao aluno oportunidades de
conhecimento, novos aprendizados e descobertas infinitas. Ao negar a oportunidade aos
alunos de terem contato no ambito escolar com os diversos géneros textuais, o professor
foge do seu papel de transmitir conhecimento, ao se abster (quando nao leva materiais de
leitura e escrita) de dar aos alunos a oportunidade de desenvolver habilidades técnicas de
escrita, tais como saber escolher quais palavras, quando utiliza-las e porque, se essas
palavras sdo adequadas para o texto e ndo outras, que por sua vez, interferem diretamente
na linguagem desses alunos que através da leitura desenvolvem um léxico gramatical
muito maior. E mais ainda, quando ndo trabalha a funcdo social da leitura e da producéo
escrita. Muitas vezes esses alunos tém o que dizer, mas ndo sabem como se expressar,
quebrando a ideia de que os PCN trazem que a linguagem movimenta o homem e é

movimentada por ele. A leitura e escrita s6 fazem sentido quando colocadas juntas,
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quando damos ao aluno a oportunidade de escrever sobre o que ele conhece, para que eles
possam utilizar a leitura e a escrita como fontes de conhecimento, de prazer e de

empoderamento.

3.2 Analise dos dados da Escola Estadual Papa Paulo VI

A Escola Papa Paulo VI fica situada na Av. Cruz das Armas, em Jodo Pessoa, €
uma escola de grande porte, tem em média 25 salas, funcionam durante os trés turnos,
sendo dividido em ensino médio e fundamental Il. A unidade de ensino é composta por
secretaria, biblioteca, diretoria, laboratorio, quadra poliesportiva, sala de video e
ambiente recreativo, ambiente climatizado para os professores, sala de monitoramento, de
cameras de video espalhadas nas salas de aula e escola, tem seu corpo docente completo,
faltando apenas para o quadro de funcionarios uma coordenadora pedagogica.

A escola desempenha papel fundamental no desenvolvimento cognitivo do aluno
e na sua formacédo de ser social. As aulas de portugués tém um papel fundamental na
formacdo do escritor e do leitor critico. Para isso, 0 ambiente escolar deve ser o melhor
possivel para esse desenvolvimento aconteca. O estudioso Pedro Farias Francelino (2011,
p.10) nos traz reflexdes sobre as condi¢des para a producdo, afirmando que:

E, preciso criar condicdes reais ou, pelo menos, mais proximas do real
para que o exercicio de producdo se efetive como atividade que, de fato
desenvolva as competéncias e habilidades de expressdo oral e escrita do
aluno (FRANCELINO, 2011 p.10).

Criar essas condicdes é essencial para o desenvolvimento do trabalho. Nos dados
coletados, ficaram visiveis as dificuldades dos alunos e, principalmente dos professores
em criar essas condi¢fes que muitas vezes pareciam impossiveis de serem estabelecidas,
devido a diversos fatores que envolvem o ambiente escolar. Observemos esse fragmento

da entrevista.

EP1

P.  Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe que os
alunos enfrentam na disciplina de Portugués?

R: A falta de leitura e escrita, que acaba comprometendo grande parte
do aprendizado, pois interfere diretamente na compreensdo e
interpretacao.
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Nesse fragmento, a professora afirma que faltam leitura e produgéo textual, isso
acarreta na deficiéncia no desenvolvimento linguistico do aluno. Em nossas observacdes,
se tornou muito visivel essa dificuldade de interpretagdo e de producdo textual.
Observamos que além dos alunos ndo levarem o material didatico, como livro ou xerox
que a professora tivesse disponibilizado em algumas turmas, era possivel notar a total
falta de interagcdo, em alguns casos a professora lia o exercicio, ela mesma respondia e
eles, por diversas vezes, anotavam aquelas respostas para receber o visto que no final do
bimestre significava uma nota quantitativa. 1sso nos faz questionar se se ndo houvesse
essa nota serd que eles teriam se dado ao trabalho de copiar as respostas dadas pela

docente?

EP1

P.  Acredita que os livros didaticos utilizados em sala de aula
facilitam o seu trabalho ou prejudicam? E por qué?

R: N&o diria que prejudica, mas que deixa a desejar. Os livros ndo sédo
compativeis com a realidade do ensino publico, pois geralmente se
apresentam em nivel alto e, muitas vezes, fora da realidade do aluno.

Nesse trecho, a professora demonstra a sua insatisfacdo com o livro didatico,
afirmando que os livros ndo sdo compativeis com a realidade vivenciada por ela e por
seus alunos do ensino médio. Essa deve ser a possivel justificativa para ela optar mais por
xerox de materiais produzidos por ela, em vez do livro didatico. Um aluno também faz

referéncia a essa dificuldade em sua entrevista:

EP1

P. Vocé tem dificuldades de fazer os exercicios do livro didatico que
envolve leitura e producgdo textual? E por qué?

R: Tenho sim! Porque portugués é dificil.

O aluno ndo sabe definir as suas dificuldades, porém; carrega consigo a certeza de
que portugués é dificil e que o livro didatico é complicado o que corrobora a afirmacéo
do professor. Ter na mente que portugués é dificil também atrapalha as tentativas do
aluno de fazer esses exercicios, cabe ao professor de lingua materna desmistificar, fazer
com que a aula de portugués seja interativa e atrativa.

Ao ser questionada sobre os documentos oficiais a professora acredita ser inviavel

alcancar tais patamares de interacdo sugeridos por ele, vejamos:
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EP1

P. Vocé acredita que o que é proposto nos PCN e OCEM realmente

consegue ser aplicado em sala de aula?

R: Com certeza, em boa parte, ndo. Como teoria sdo perfeitos, mas
quando nos deparamos com a realidade vemos que muito do que esté la
é inviavel.

Os PCN e OCEM séo apenas sugestdes para melhoria da educacdo, ndo sendo o
professor obrigado a segui-lo, porém durante minhas pesquisas e vivéncias pedagogicas
nos estagios obrigatérios e no PROMEB (que teve duracdo de 3 periodos de 6 meses
cada, em anos e classes diferentes da Escola Papa Paulo V1), pude realizar algumas das
atividades segundo os padrdes sugeridos pelos documentos oficiais tais, como producéo
textual, leitura colaborativa entre outros e tivemos muito éxito na realizacdo de todas
essas atividades a maioria dos alunos mostra, entusiasmo e disposigdo para participarem.
Ao voltamos a escola em anos subsequentes encontramos alunos que participaram em
edicOes anteriores do projeto e fugiam de suas aulas para participar novamente de
projetos parecidos que realizamos em outras turmas. Durante esse periodo tive a
oportunidade de acompanhar a professora que cedeu essa entrevista e de questiona-la

sobre as dificuldades que ela enfrenta eis a sua resposta:
EP1

P. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe que os alunos
enfrentam na disciplina de Portugués?

R: A falta de leitura e escrita, que acaba comprometendo grande parte
do aprendizado, pois interfere diretamente na compreensdo e
interpretacao.

No estagio de Melhoria da Educacdo Basica, que me proporcionou maior vivéncia
em sala de aula era perceptivel essa questdo levantada pela professora: a falta de leitura e
escrita, o aluno que ndo lé ndo escreve, pois ndo possui repertorio necessario para
enriquecer seu texto, o que da mesma forma o torna muitas vezes incapaz de interpretar
as questdes levadas pela professora a sala de aula nos textos avulsos. Por diversas vezes
me deparei com alunos no 3° ano do ensino médio, Ultimo estagio para o ingresso na
universidade, momento em que se espera que o aluno tenha todas as competéncias
necessarias descritas nos documentos oficiais, tais como dominio da lingua portuguesa,

interpretacéo de textos e controle da escrita, ndo saber responder a questdes de uma prova
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por ndo entender o que esta escrito pela palavra X ou Y ndo pertencerem ao seu

repertério. Como observamos nesse trecho do questionario com um aluno:
EAL

P. O professor traz atividades de leitura e producdo textual? Os
exercicios sdo de facil compreensao?

R: Sim, alguns textos sdo faceis, mas tem texto que complica leio,
releio, mas ndo entendo.

O aluno, nesse trecho do questionario, fala exatamente dessa dificuldade. Diz que
I& e relé, mas ndo compreende, por diversas vezes fui chamada para interpretar uma
questdo que o aluno muitas vezes sabia a resposta, mas nao entendia a pergunta feita.

Esse conflito era bem comum em todas as turmas pesquisadas tanto no Papa Paulo
VI quanto no Padre Hildon Bandeira. Era uma realidade persistente e notavel ndo so por
mim como pelos demais professores de outras disciplinas que comentavam essa

deficiéncia na hora do intervalo na sala dos professores.

4. Considerac0es Finais

Uma vez aplicados as entrevistas e 0s questionarios para a coleta de dados, as
informacbes que foram geradas e que foram analisadas neste trabalho, obtiveram

resultados que nos permitiram apresentar o seguinte conjunto de conclusdes.

A leitura €, na visdo dos documentos oficiais e de outros autores, essencial para o
processo de aprimoramento da escrita, tornado-se fundamental para que o aluno possa
adquirir informacdes essenciais para o seu desenvolvimento. Ao identificar as concepcdes
de leitura e escrita e suas implicacGes, considera que o0 habito da leitura e escrita deve ser
incentivado na escola, e que esse incentivo serd determinante para a construcdo de um
leitor competente. A leitura e a escrita andam de maos dadas e sdo inseparaveis no que é
a leitura considerada determinante para a constru¢do de uma boa producéo textual para o

enriquecimento do vocabulario dos alunos entre outros aspectos.

Para isso, destacamos o uso dos documentos oficiais e suas diretrizes, como suas
instrucBes, ndo apenas como sugestdo mais como parte do plano pedagodgico dos
professores, pois 0os documentos oficiais podem contribuir com a formacdo do aluno na

questdo de leitura e de escrita. A pesquisa realizada mostra que os professores e 0s alunos
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tém a consciéncia da importancia da leitura para o aprimoramento da escrita, contudo,
consideramos que eles ndo fazem um bom uso dos recursos didaticos que eles tém acesso.
Ao investigar a interferéncia da falta de leitura na construgdo da escrita dos alunos do
Ensino Médio, constata-se que ha professores atuando em sala de aula com o minimo de
condi¢cdes. Um exemplo disso é que, nas duas escolas, os alunos, apesar de terem o livro
didatico, ndo o utilizavam por diversos motivos, tais como o peso do material, o contetdo

que ndo coincide com a realidade escolar deles entre outros.

Concluimos que seja necessario desenvolver nas escolas atividades de escrita e
leitura que contribuam para o esmero do entendimento ja, adquirido pelos alunos por sua
experiéncia de mundo, do senso critico. A partir dos dados existentes e expostos,
observou-se que nas escolas, a leitura e a producdo textual caminham para direcdes
contrarias quando percebemos atraves da entrevista e questionario que a producao textual
é quase inexistente, uma vez que, a grande maioria dos estudantes ndo séo capazes de
analisarem ou compreenderem um texto em sua totalidade. Por esses motivos, 0s
documentos oficiais (PCN, OCEM) tém a preocupacdo em formar “leitores e escritores
competentes” acreditamos que esse deve ser um dos pontos principais a nortear as aulas
que trabalham diretamente com a linguagem, pois, quem consegue ler, compreendendo

um texto nas suas mais diversas significacfes, também assim o fard na escrita.

O discente, ao ampliar sua capacidade de compreensdo na leitura e suas
habilidades na escrita obtém facilidade para o aprendizado de qualquer disciplina. Se os
docentes juntamente com o corpo pedagdgico que possui cada escola ndo atinarem agora
em busca de uma solucdo que favoreca a todos e incentive a leitura e producédo textual,
muito em breve teremos alunos analfabetos funcionais, ou seja, que sabem decodificar e
copiar, mas, ndo sabem compreender o que esta sendo posto diante dos seus olhos em
uma sala de aula. Percebemos também que a falta de didlogo entre docente e discente traz
contrapontos relevantes como o fato de o docente declarar que aluno ndo gosta de ler ou
escrever e esse mesmo aluno dizer que acha que o professor de lingua portuguesa deveria
trazer mais textos e fazer mais redacéo.

Observamos que a universidade pode intervir a ajudar desses e doutros
professores com formacdo continuada, assim como ampliar seus horizontes no que se
refere a estagios, pois o graduando, em formacao inicial, deveria ter mais oportunidades

de convivéncias pedagdgicas em sala de aula com professores experientes, enfrentando as
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reais dificuldades que eles enfrentam, trocando experiéncias, novas ideias e inovando
junto &s escolas.

Através desse estudo ampliamos nossos horizontes, enxergamos que cabe ao
professor desenrolar essa cadeia qualificada para o aprendizado, que por vezes ja chega
nele defasada seja por um lapso do aluno, seja pela infraestrutura escolar. Seja qual for a
dificuldade o professor se torna por vezes o herdi e o carrasco, pois cabe a ele julgar,
ensinar, elencar valores e resolver os conflitos postos a ele diariamente. Compete ao
professor ter consciéncia de que o aluno tem sede de aprendizado, que o conhecimento é
um longo processo de aprendizagem um estudo continuo e todas as ferramentas que
pudermos usar, devemos utiliza-las para o enriquecimento do processo de leitura e
producdo textual. Percebemos que o que foi apresentado e observado nas escolas serviu
para nos ilustrar como se desencadeia o processo de aprendizagem da leitura e escrita na
sala de aula e todos os desafios e implicagdes que esse processo traz. Essa experiéncia
nos trouxe uma nova perspectiva e visdo dos desafios e conquistas que nos esperam na

sala de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria Educacdo. Ocem: Lingua Portuguesa.
Jodo Pessoa: MEC, 2007.

. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa: primeiro e segundo
ciclos Brasilia: MEC, 2000.

. OrientacGes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares

acionais: PCN + Ensino Médio — linguagens, cédigos e suas tecnologias. V. 1,
Brasilia: MEC, 2000.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB n° 11/2001 e Resolucéo
CNE/CBE n° 1/2000. Diretrizes Curriculares para a Educacédo de Jovens e Adultos.
Brasilia: MEC, maio 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo, MPV 746/2016 DE 16 DE FEVEREIRO DE
2017. Medida proviséria do novo ensino médio, Brasilia, DF, fev 2017. Disponivel em:
http://www.brasil.gov.br/educacao/2016/09/entenda-0-novo-ensino-medio  Acesso em:
28/03/2017.

BARBOSA, Carlos Roberto Arléo. A rede publica de Ensino Médio em Ilhéus: analise
de um trajeto histdrico, décadas de 1940/1980. Ilhéus, 2001.

37


http://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/126992

FRANCELINO, Pedro Farias. A producéo de textos orais e escritos no Ensino Médio:
demandas tedricas e praticas. In: (org.). Linguistica Aplicada a lingua
portuguesa no ensino médio: reflexdes tedrico-metodoldgicas. Jodo Pessoa: UFPB, 2011.

FELIX, Cecilia Aparecida de Sousa. O processo de aquisi¢do da lingua escrita. Revista
Educacéo Vol. XI. N° 12. Ano 2008. Acesso em
file:///IC:/Users/Ronaldo/Downloads/1924-7391-1-PB.pdf 15/10/2017.

GARCEZ, Lucilia. Técnicas de redacao. Sao Paulo: Martins Fontes. 2002

GERALDI, J. W. Portos de passagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1993.

GHIRALDELLI Janior, Paulo. Histéria da educacdo. Sédo Paulo: Cortez. Ed 22 Ver
(Colecdo Magistério- 2° grau. Série Formacao do Professor, 1992.

LOPES-ROSSI, M. A. G. (Org.). Géneros discursivos no ensino de leitura e produgdo
de textos. Taubaté: Cabral, 2002,

MARTINS, Maria Helena. O que ¢ leitura. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1986.

MILITAO. Giselda Morais de A. Alfabetizacdo e letramento: As praticas de leitura
como recurso para a alfabetizacéo.
http://www.uel.br/eventos/sepech/arqixt/ ARTIGOSANAIS_SEPECH/giseldamamilitao.p
df Acesso em 10/09/2017.

SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral. Organizacdo de Charles Bally e
Albert Sechehaye com a colaboracdo de Albert Riedlinger. Trad. De Ant6énio Chelini,
José Paulo Paes e Izidoro Blikstein. 242 ed. S&o Paulo: Pensamento-Cultrix, 2002.

PETRONI, Maria Rosa (org.). Géneros do Discurso, leitura e escrita: experiéncias de
sala de aula. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores/Cuiaba (EAUFMT), 2008.

SANTOS. Rulian Rocha Breve Histérico Do Ensino Médio No Brasil
http://www.uesc.br/eventos/culturaepolitica/anais/rulianrocha.pdf acesso em 28/03/2017.

SOARES. Magda, Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas.Universidade
Federal de Minas Gerais, Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita. 2003

. Letramento: Um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

KLEIMAN, Angela B, Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas, SP: Mercado das Letras, 1995.

Site consultado

CARTA CAPITAL. Educacédo https://www.cartacapital.com.br/educacao/reforma-do-
ensino-medio-e-um-retorno-piorado-a-decada-de-1990.  Acesso em  02/10/2017.

38


http://www.uel.br/eventos/sepech/arqtxt/ARTIGOSANAIS_SEPECH/giseldamamilitao.pdf
http://www.uel.br/eventos/sepech/arqtxt/ARTIGOSANAIS_SEPECH/giseldamamilitao.pdf
http://www.uesc.br/eventos/culturaepolitica/anais/rulianrocha.pdf
https://www.cartacapital.com.br/educacao/reforma-do-ensino-medio-e-um-retorno-piorado-a-decada-de-1990
https://www.cartacapital.com.br/educacao/reforma-do-ensino-medio-e-um-retorno-piorado-a-decada-de-1990

ANEXOS

Escola Padre Hildon Bandeira
Audio 1( Entrevista aluno 1)
P: Entdo... como é seu nome?

R: Maria(nome ficticio)

P: Prazer E. Vou fazer algumas perguntas relacionadas a disciplina de Portugués, t4?
Ent&o, vocé tem dificuldades de fazer os exercicios de gramética do livro didatico? E por
qué?

R: Tenho um pouco... Interpreta¢do sou um pouco, ‘mei’ aluada (risos).

P: Mas... é... ... 0 livro, ele traz a gramatica de um jeito bem explicado ou ndo? Vocé ndo
acha que traz? Nao sei.

R: Néo, tem textos que trazem, mas tem texto que complica mais do que explica.

P: Sei. Ahn, vocé gosta dos exercicios de Gramatica trazidos pela professora pra revisao
de provas?

R: Sim.
P: Por qué?

R: Se... por conta da, por conta da aula que ela passa, assim, quando as vezes fica tdo
dificultoso ela simplifica e fica mais facil da pessoa entender.

P: Hum. A professora, ela traz textos pra leitura?
R: Bastante.
P: Como é que é feita a leitura e interpretacao desses textos em sala de aula?

R: Em grupo mesmo, junta todo mundo, ela fala, explica e a gente acompanha ela, a
gente até responde com ela.

P: E vocé sente dificuldade em ler e interpretar sozinha?

R: Um pouco.

P: (risos) Por qué?

R: ‘Num’ sei... sei la (risos).

P: Na hora que vocé ta lendo, qual ¢ a dificuldade de entender o que ta escrito?

R: Assim, as vezes tem umas palavras que é meio estranhas, né, ai vocé tem que
perguntar a ela o que é ou se ndo ir no dicionario pra... pra ver o que é o significado.

P: Ahn... Vocé gosta das aulas de Portugués?

R: Sim.
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P: Por qué?

R: Porque € a melhor que tem (risos).

P: Como e realizada as atividades de escrita nas aulas?
R: Trabalhos que ela passa... sO.

P: Como é que é feita essa escrita? Ela vai passa um texto ou como é que é feito? Passa
um texto e vocés leem e escrevem baseado naquele texto ou s6 d& um tema e escreve e
pronto?

R: ‘Na’, ela passa exercicios, baseado no texto, ai a gente faz na sala.
P: Mas vocés fazem redacéo?

R: Pra ser sincera ela sé passou uma vez, foi no comecgo do ano. S6.
P: En... Entdo assim vocés ndo trabalham género textual?

R: N&o. Nao.

P: Ok. Hum... entdo conseq... mas assim, dessa redacéo que vocés fizeram, vocés tiveram
a reescrita? Ela devolveu para vocés, pra vocés reescreverem?

R: Nao. Ainda ndo, devolveu néo.

L: Hum, ok. Entdo, 0 que vocé gostaria que a professora trouxesse pra melhorar o
aprendizado do portugués?

P: Mais, assim, atividades que pudesse nos ajudar, né, que nem redacdo, mais
exercicios... & isso.

P: Ta bom ent&o, brigada!

Audio 2 (Entrevista aluno 2)
P: Deixa eu ver se ta ok. Ta ok entdo. Ahn, como é seu nome?
R: César. César Henrique. (Nome ficticio)

P: Prazer César. Vou fazer algumas perguntas pra vocé em relacdo a disciplina, ta? E,
vocé tem dificuldades de fazer os exercicios de Gramatica do livro didatico? E porqué?

R: Um pouco ... (risos)... é complicado a quant... alguns assunto, né? E... € isso.
P: Tudo acha que é... é... é bem explicado o assunto de Gramatica nos livros didatico?

R: Depende. Tipo, tem professores que... que explica bem, né? Outros ndo, ‘ma’ a
professora Cristina ensina bem.

P: Humm.... Vocé gosta dos exercicios de gramatica trazidos pela professora pra revisao
de provas ou isso ndo acontece?

R: Repete a pergunta (risos)
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P: T4 Vocé gosta dos exercicios de gramética trazidos pela professora pra revisao de
prova ou isso ndo acontece?

R: Gosto. Acontece alguma... As vezes, né? Ela passa algumas coisa e a gente faz.
P: Ok. A professora, ela... ela traz texto para leitura em sala de aula?

R: Sim, a maioria das vezes, das aulas é texto.

P: E como é que ¢é feita essa leitura e interpretacéo... dos textos?

R: Entre os alunos e ela. A gente fica dividindo quem 1€ quem n&o & e assim vai.

P: Mas vocés conseguem compreender quando ela faz o... €... os passos, ne? “Ah isso
aqui fala sobre o que?” Vocés conseguem compreender direto?

R: Sim, consegue.
P: Entdo, vocé gosta das aulas de Portugués? Porqué?

R: Nado gostava né, mas a partir do momento que ela... sabe ensinar p’os alunos, ai
aprendi a gostar.

P: Humrumm. Eee... Como que é realizada as atividades de escrita?

R: A maioria das vezes a gente vai, é... mais leitura na sala de aula. Leitura de... e da a...
e responde as respostas, as perguntas que fazem no texto. E, s isso.

P: Mas vocés ndo fazem redacdo, ndo trabalha com género, nada disso?
R: Néo.

P: N&o é trabalhado?

R: N&o.

P: Humm... Entdo consequentemente vocés ndo fazem reescrita de texto né? Reescrita:
escrever, a professora corrige e vocés reescrevem depois.

R: Nao.

P: Ta. O que vocé gostaria que a professora trouxesse para melhorar o aprendizado do
Portugués?

R: Eu... mais textos assim pra gente fazer e também redacdo, né, para melhorar a escrita,
s0.

P: Ta bom entdo. Obrigada, César.

R: De nada.

Audio 3 (Entrevista com a professora)
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P: Ja ta gravando entdo. E... Professora, ha quanto tempo vocé esta formada e atuando na

area e quais sdo as especializagdes que vocé obteve apds a sua graduagdo?

R: E, de formacao ja tenho uns 13 anos, né, que eu sou form... tenho a graduacgio em
Letras... é, na area, atuo na area a mais ou menos ha uns 14 anos, né, e especializacao

tenho Lingua, Linguagem e Ensino voltado j& mais para a questao da linguagem.

P: Humrum, é... acredita que o sistema atual de escolha os livros didaticos facilita o seu
trabalho ou prejudica? E o porqué?

R: E, na minha concepcao, o sistema atual de livro didatico facilita, né, porque vocé da
um acesso ‘prum’ material ao aluno, ce... certo? Se vocé ndo, ndo tivesse esse recurso,
como é que vocé iria trazer? As esco... Na escola ndo tem copiadora, né, e vocé trazer de
casa ja é um trabalho, o corre corre de professor vai um pouco atrapalhar, mas se vocé
jéa tem o livro didatico ja escolhido pelo proprio professor da disciplina em comum com
0s outros, ja facilita, né, que ja tem acesso, 0 aluno também ja tem acesso e a... e a Vi...

viabiliza o nosso trabalho.

P: Quais recursos adicionais voceé utiliza para enrig... enriquecer o ensino em sala de aula

e porque que Vocé utiliza esses recursos?

R: Pronto, eu geralmente eu trago, é... alguns... alguns outros textos abordando
determinados assuntos e fago uma questao dialogo aberto, né, entre eles. Porque eu faco
isso, porque eu acho que através da comunicacao eles vao se expressar melhor, né, se
expressa melhor, tem uma visdo de mundo diferenciada e tanto... existe a troca tanto
como na minha visdo como na visdo deles, entdo tecendo essa troca de didlogos é

bastante importante.

P: E, quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe que os alunos enfrentam na

disciplina de Portugués?

R: Caréncia de leitura. Eles tém uma resisténcia muito grande na questao de ler, eles
nao gostam de ler... se o texto for... &, da metade da folha, ele 1€, mas se tiver ou 2 ou 3
paginas, ja diz assim “ndo quero ler”, ja num... num... tem aquela resisténcia, muito
grande, é uma dificuldade na disciplina de Lingua Portuguesa € isso, a questdo da

leitura.
P: Acontece a multi... é... a multidisciplinaridade, né?
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R: Exatamente. A multidisciplinaridade com esses alunos e entre as disciplinas.

P: Vocé acredita que o que é proposto nos PCN e OCEM realmente consegue ser

aplicado em sala de aula?

R: Nem tudo, porque, €, como cada realidade, é... cada regido tem sua realidade, né,
ento, isso a gente tem que ver de acordo com a necessidade do aluno e a realidade do
aluno naquele momento, que as vezes a gente... o livro traz uma proposta relacionado a...
a... a certa cultura que eles vé que num é realidade, mas vocé pode fazer a questdo da
adaptacao, entdo ja fica bem melhor trabalhar relacionado a isso.

P: Ta bom entdo professora, brigada.
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Escola Papa Paulo VI
Questionario investigativo sobre os Ocem e Pcn leitura e producdo textual.

1. Professora, ha quanto tempo vocé esta formada e atuando na area e quais séo as
especializacbes que vocé obteve apds a sua graduacdo?

R: H& trinta anos. Especializacdo em Educacdo de Adultos. No decorrer desse tempo
participei de diversos cursos de formacgdo dentro da area.

2. Acredita que os livros didaticos utilizados em sala de aula facilitam o seu trabalho

ou prejudicam? E o por qué?

R: Né&o diria que prejudica, mas que deixa a desejar. Os livros ndo sdo compativeis
com a realidade do ensino publico, pois geralmente se apresentam em nivel alto e,

muitas vezes, fora da realidade do aluno.

3. Quais recursos adicionais vocé utiliza para enriquecer o ensino em sala de aula e

porque que vocé utiliza esses recursos?

R: Textos avulsos, videos, slides. Acredito que através desses recursos pode-se

trabalhar os conteudos de uma forma mais proxima da realidade escolar.

4. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé percebe que os alunos enfrentam na

disciplina de Portugués?

R: A falta de leitura e escrita, que acaba comprometendo grande parte do aprendizado,

pois interfere diretamente na compreensao e interpretacao.

5. Os livros didaticos que a senhora esta utilizando atendem ao que é pedido pelos

PCN? Se ndo, o0 que vocé faz para suprir essa caréncia?

R: Nao afirmo que atenda em sua totalidade, mas sabemos que muito do que se encontra

nos PCN ndo sdo executaveis na realidade.

6. Vocé acredita que o que é proposto nos PCN e OCEM realmente consegue ser

aplicado em sala de aula?

R: Com certeza, em boa parte, ndo. Como teoria sdo perfeitos, mas quando nos

deparamos com a realidade vemos que muito do que esté 14 é inviavel.
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Questionario investigativo com Aluno 1 PAPA PAULO VI

1. Vocé tem dificuldades de fazer os exercicios do livro didatico que envolve leitura
e produgéo textual? E por qué?

R: Tenho sim! Por que portugués é dificil.

2. O professor traz atividades de leitura e producdo textual? Os exercicios séo de facil

compreensdo?

R: Sim, alguns textos sdo faceis , mas tem texto que complica leio, releio mais nao

entendo.
3. Voceé gosta dos exercicios trazidos pelo professor? Quais os seus preferidos?

R: Mais ou menos! De leitura, leitura de livros de historinhas, mais esse ela ndo traz

muito, néo.
4. A professora, ela traz textos pra leitura e interpretacdo de texto?
R. Sim. Mais as respostas sdo sempre do jeito dela ela nunca aceita a nossa.
5. Como é que é feita a leitura e interpretacao desses textos em sala de aula?

R. Ela 1é e nds acompanhamos, uns prestam atencdo e outros ndo depois ela da as

respostas e levamos o caderno pra ela da o visto.
6. E voceé sente dificuldade em ler e interpretar sozinho? Por qué?

R: As vezes. Tem coisa que é dificil e eu ndo entendo o que ta escrito ai, eu num faco!

Espero ela da a resposta na sala.

7. Na hora que vocé esta lendo, qual é a dificuldade de entender o que esta escrito?
R: N&o sei.

8. Vocé gosta das aulas de Portugués? Por qué?

R: Sim. Ah por que é boa!

9. Como s&o realizadas as atividades de escrita nas aulas? Vocé fez alguma redagdo?
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R. Ela traz exercicio escreve no quadro e nos copia. Nao, nenhuma redacéo esse ano e

0 enem ja esté pertinho né.

10. O que vocé gostaria que a professora trouxesse pra melhorar o aprendizado do

portugués?

R: Atividades de redacao né, por que o Enem esta ai e eu ndo sei de nada de escrito.

Livrinho de histéria também seria bom né.
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