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RESUMO

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em 1998, nasceu com o0 objetivo de revelar
um panorama da realidade da Educagdo Bésica no Brasil. Durante onze anos, 0 ENEM permaneceu
com esse objetivo, mas em 2009 sua estrutura, como também a sua funcdo foi ampliada. Naquele
ano, além de revelar a face do Ensino Médio, o ENEM passava a ser um dos principais
instrumentos de acesso ao Ensino Superior suplantando boa parte dos vestibulares tradicionais.
Apos essa mudanga, 0 exame ganhou um espacgo importante dentro das escolas brasileiras, como
também tornou-se objeto de estudo de muitas pesquisas (GOMES,2013; VINCENTINI,2015;
RESENDE,2016). Tendo em vista essa relevancia do exame, o presente trabalho foca na prova de
redacdo com o objetivo de investigar a Redacdo do Enem como um dispositivo capaz de interferir
na selecdo das atividades de produgdo textual dos livros didaticos do Ensino Médio. Para atender o
objetivo tracado, selecionamos uma colecdo aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD, 2015), intitulada “Portugués Contemporaneo: Dialogo, uso e reflexdo”, da editora Saraiva.
Na colecdo, selecionamos as atividades de produgdo textual sugeridas nas se¢des “Hora de
Escrever” e “Por dentro do Enem e de outros vestibulares” e o projeto tematico “Simulado Enem- A
redacdo em exame”. Os dados obtidos dessas se¢Oes foram interpretados a luz da Politica
Linguistica, mais especificamente, da nocdo de mecanismos de Shohamy (2006), pois para a autora
existem mecanismos capazes de promoverem politicas linguisticas, sendo os testes de lingua
compreendidos como um desses dispositivos. Apos a andlise qualitativa dos dados, concluimos que
a Redacdo do Enem atua como um mecanismo dentro da obra analisada, contudo essa a¢do ocorre
de modo distinto nos trés volumes. No volume trés, a Redacdo do Enem atua expressivamente, ao
passo que nos dois primeiros volumes a atuacdo acontece em relacdo aos temas que ja estiveram
presentes na prova de Redacdo do Enem.

Palavras- Chaves: Redacdo do Enem, Mecanismo de Politica Linguistica, Livro Didatico.



ABSTRACT

The National High School Examination (ENEM), created in 1998, came with the aim of bringing a
panorama of the reality of Basic Education in Brazil. For eleven years, ENEM remained with this
objective, but in 2009 its structure, as well as its function was expanded. That year, in addition to
revealing High School face, ENEM became one of the main instruments of accessing Higher
Education, supplanting a large part of the traditional vestibular. After this change, the exam gained
an important place within Brazilian schools, as it also became the study object of many researches
(GOMES, 2013; VINCENTINI, 2015; RESENDE, 2016). Considering this exam relevance, the
present work focuses on the writing test with the objective of investigating Enem Writing Test as a
device capable of interfering in the selection of the activities of textual production in high school
textbooks. To meet this goal, we have selected a collection approved by the National Textbook Plan
(PNLD), titled "Contemporary Portuguese: Dialogue, Use and Reflection”, by Saraiva. In the
collection, we have selected the textual production activities suggested in the sections "Time of
Writing"” and "Inside Enem and other vestibular” and the thematic project " Enem Preliminary Test -
The writing in examination™. The data obtained from these sections were interpreted in the light of
Language Policy, more specifically, in the notion of mechanisms by Shohamy (2006), because for
the author there are mechanisms capable of promoting linguistic policies, in which language tests
are understood as one of these devices. After the qualitative analysis of the data, we concluded that
Enem Writing Test acts as a mechanism within the analyzed work, however this action occurs
differently in the three volumes. In volume three, Enem Writing Test acts expressively, whereas in
the first two volumes the performance happens in relation to themes which were already present in
Enem Writing Test.

Keywords: Enem Writing Test, Language Policy Mechanism, Textbook.
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1. INTRODUCAO

“A redacdo do Enem como um mecanismo de politica linguistica: uma analise em livros
didaticos do Ensino Médio” ¢ fruto de um trabalho desenvolvido ao longo de minha participagdo no
Prolicen, no periodo de 2013 a 2016 com os projetos intitulados “A argumentagdo no Ensino
Médio”, em que foi enfocada a sequéncia argumentativa a partir de Adam (2008), ¢ “A
argumentacao no Ensino Médio: a redagdo do Enem em Foco”, em que foi enfocada a politica
linguistica a partir de Shohamy (2006).

Esses projetos funcionavam em duas frentes: uma voltada para a pesquisa e a outra
engajada com a extensdo. Na extensdo, trabalhamos a Redacdo do Enem com alunos do terceiro ano
do Ensino Médio matriculados na rede publica de ensino. J& na frente da pesquisa, ao longo desses
trés anos, nosso contato deu-se com os professores da escola publica na tentativa de investigar o
impacto da Redacdo do Enem no discurso e nas praticas desses professores. Muitas reflexdes foram
construidas durante o Prolicen e desaguaram neste trabalho contribuindo significativamente na
construcdo desta pesquisa.

Além dessa vivéncia, este Trabalho de Conclusdo de Curso também é reflexo das minhas
memorias enquanto estudante do Ensino Médio. A geracdo que cursou o Ensino Médio durante os
anos de 2010 e 2012 enfrentou uma situacdo atipica : o tradicional vestibular da Universidade
Federal da Paraiba, o Processo Seletivo Seriado (PSS), acabaria no ano de 2012, pois o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) substituiria o tradicional processo. Depois dessa noticia,
muitos professores viram-se divididos entre ensinar para o vestibular, que ainda dava seus Gltimos
sinais de vida, ou ensinar para 0 Enem, que, em 2009, havia passado por uma grande reforma na sua
estrutura e muitos professores ndo sabiam como essa nova versao seria realizada de fato. Esses trés
anos foram marcados pelo peso dos testes para professores, alunos e a equipe pedagdgica da escola.
De algum modo, essas memorias encontraram abrigo e respostas no projeto desenvolvido no
Prolicen, ja que a Redagdo do Enem era 0 nosso objeto de estudo em todas as edi¢des.

Além dessas justificativas, o presente trabalho também surge devido a auséncia de pesquisas
na area de Politica Linguistica que investiguem o efeito dos testes de lingua nos materiais didaticos.
Existem trabalhos que recorrem ao livro didatico, mas focam nesse material com o objetivo de
investigar a pratica do professor (RESENDE, 2016; GOMES, 2013) e tracar as possiveis
interferéncias dos testes de lingua na aula ministrada por estes. Diferentemente da perspectiva
adotada por nds nesta monografia, essas pesquisas encontram espac¢o na literatura sobre “Efeito
Retroativo” que, segundo Vincentini (2015, p.64), ¢ “o impacto exercidos pelos testes/avaliagdo no

ensino e na aprendizagem”.
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Nossa pesquisa encontra na perspectiva da Politica Linguistica subsidios teoricos para
compreender questdes de ideologias que perpassam a redacdo do Enem. Portanto, é na compreensédo
de mecanismos perpetuadores e disseminadores de ideologias e praticas linguisticas, desenvolvida
por Shohamy (2006), que a Redacdo do Enem é colocada como um desses mecanismos.
Considerando a relevancia que o Exame Nacional do Ensino Médio tem ganhado no contexto
escolar, principalmente depois da sua reestruturacdo em 2009, partiremos da hipdtese de que a
Redacdo do Enem, como um mecanismo de politica linguistica, afeta as atividades de producdo
textual presentes em livros didaticos do Ensino Médio.

A fim de verificar a validade dessa hipotese, tracamos como objetivo deste trabalho
investigar a Redacdo do Enem como um dispositivo que interfere na selecdo das atividades de
producdo textual dos livros didaticos do Ensino Meédio. Para a investigacdo desse objetivo,
escolhemos a colecdo “Portugués Contemporaneo: Didlogo, reflexdo e uso”, dos autores William
Roberto Cereja, Carolina Dias Vianna e Christiane Damien da editora Saraiva. Essa colecdo foi
aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) e sera utilizada nas escolas publicas de
Jodo Pessoa, caso ela seja escolhida pelos professores, nos anos de 2018 a 2020. Optamos também
por essa colecdo tomando por causa da acessibilidade. Foi na Escola de Ensino Fundamental e
Médio Pedro Anisio B. Dantas, localizada no bairro do Ipés, que a coordenacdo pedagdgica nos
cedeu para a construcdo desta pesquisa.

“Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso” é uma colecdo composta de trés
volumes, sendo o primeiro volume destinado aos alunos do 1° Ano, o segundo volume dirigido aos
alunos do 2° Ano e o terceiro volume para os alunos do 3° ano do Ensino Médio. Cada livro é
constituido de 4 unidades. Selecionamos trés partes do livro para serem analisadas, sendo elas a
secdo “Hora de Escrever”, “Por dentro do Enem e do vestibular” e a dos “Projetos Tematicos”. A
secdo “Hora de Escrever” ¢ destinada as atividades de producdo textual. Essa, por sua vez, esta
inserida dentro de uma outra secdo intitulada “Producdo de Texto”, que trabalha com atividades de
interpretacdo textual, sendo as atividades de escrita disponibilizadas na se¢do “Hora de Escrever”.
Tendo em vista que a secdo “Hora de Escrever” ¢ destinada tdo somente para as atividades de
producdo textual, selecionamos a referida se¢do para ser analisada.

Na colegdo, a se¢do dos “Projetos Tematicos” esta inserida no final de cada unidade. Os
“Projetos Tematicos” sdo constituidos das atividades de produgdo textuais realizadas ao longo de
cada unidade. Dentre os projetos tematicos disponibilizados ao longo dos trés volumes,
selecionamos o projeto “Simulado Enem- A redagdo em exame” para ser analisado, j& que esse
projeto trabalha especificamente com o texto dissertativo-argumentativo exigido na prova de

redagéo do Enem.
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Tendo em vista as particularidades desta pesquisa, desenvolvemos um trabalho dentro de
uma abordagem qualitativa, pois conforme pontua Minayo (2001, p.14 apud Gerhardt e Oliveira,
2009, p. 32): “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espagco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdao das variaveis”. Sendo
assim, € na abordagem qualitativa que a nossa pesquisa se ancora e se desenvolve.

Tracada a hipétese, o objetivo, a metodologia, como também o aporte tedrico utilizado por
nds, passaremos a organizacdo retdrica deste trabalho. Afora essa introducédo, este trabalho é
constituido de trés capitulos destinados a fundamentacgéo tedrica, sendo eles: o capitulo 2 intitulado
“Nocodes ampliadas de politica linguistica: para além dos decretos, leis e regulamento”. Esse capitulo
é a pedra basilar desse trabalho, pois trazemos algumas nog¢des de politica linguistica instituida na
area, como também a nog¢do adotada por noés. O capitulo 3, intitulado de “O percurso historico do
Exame Nacional do Ensino Médio”, traz um panorama da historia do Enem, bem como as suas
modificacdes instituidas durante os dezenove anos do exame. Ja o capitulo 4 com o titulo “A prova
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: o foco na Redagdo”, aborda as particularidades da
prova de Redacdo, como também traz discussdes sobre a Matriz de Corre¢cdo da Redacdo do Enem
responsavel por avaliar o texto dissertativo-argumentativo. Finalizada fundamentacédo tedrica, inicia-
se a anélise da colegdo com o capitulo “A Redagdo do Enem na colegdo “Portugués Contemporaneo:
Dialogo, reflexdo e uso: um mecanismo de politica linguistica”. Na analise, jogamos as luzes da
teoria da Shohamy( 2006) para analisarmos as atividades de producéo textual presentes na colecéo.
E, por fim, finalizamos com as “Consideracdes Finais” com as conclusdes sobre a pesquisa

empreendida por nés.
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2. NOCOES AMPLIADAS DE POLITICA LINGUISTICA: PARA ALEM DOS
DECRETOS, LEIS E REGULAMENTOS

Conceituar politica linguistica ndo é um exercicio facil. Dentro do campo emergem (e
emergiram) nocdes de politica(s) linguistica(s) diversa(s) que progressivamente ampliaram o escopo
da area. Apesar dessas multiplicidades de nocdes, € possivel estabelecer um ponto em comum entre
elas. Sendo assim, independente da perspectiva tedrica adotada, politica linguistica é, antes de tudo,
manipulacdo na(s) lingua(s).

Se de algum modo estamos lidando com um campo movedico, faz-se necessario resgatarmos
algumas dessas definicdes com o objetivo de trazer um panorama que ilustre de que maneira tais
manipula¢des, em torno da lingua, foram sendo compreendidas nos estudos e pesquisas da area.
Todavia, antes de focarmos nessas no¢des, convém retornamos a década de 60 e contextualizarmos o
surgimento da area, até porque resgatar esse contexto de formacdo implica também trazer a luz
determinadas nocGes sobre politica linguistica.

Em 1960, a politica linguistica, além de ser uma atividade préatica, passava a se constituir
como um campo de pesquisa. Apds a descolonizacio da Africa e Asia e devido & heterogeneidade
étnica, racial e linguistica dos povos que habitavam esses continentes, foi necessaria uma
reestruturacdo profunda nas mais diversas instancias sociais, logo seria necessario estabelecer qual a
lingua das novas nagfes. Ou seja, fazia-se necessario selecionar, dentro da multiplicidade de linguas,
a oficial (RIBEIRO DA SILVA 2010). Nessa fase inicial, a diversidade linguistica era
compreendida como um problema a ser superado pelos linguistas, pessoas responsaveis pelo

planejamento linguistico. Sobre isso, Ponte (2015) nos esclarece que:

Nas décadas de 60 e 70, a planifica¢do linguistica teve como foco a escolha da lingua com
propdsitos de constru¢do nacional e a modernizagdo. A diversidade linguistica, segundo a
visdo de grande parte dos linguistas da época, representava um sério obstaculo para o
desenvolvimento da nagdo, enquanto a homogeneidade, representada pela escolha de uma
lingua nacional adequada, estava associada a modernizagao inerente ao projeto ocidental. O
ideal de uma nacéo -uma lingua- difundido no final do século XIX havia deixado marcas e
agora as jovens nagbes descolonizadas da Africa e da Asia passavam por um processo
similar ao vivido na América Latina. (PONTE, 2015, p. 72-73)

Essas questbes acabaram definindo a nocdo de politica linguistica da época como sendo
responsavel por minimizar (e por que ndo anular?) as diversidades, j& que uma lingua era
selecionada, em detrimento de outras, e essa ganhava o titulo de oficial. Portanto, definir a politica
linguistica nessa fase inicial da area, seria, segundo Ribeiro da Silva (2014, p.1357), pensar em

“decisoes politicas que visam balizar, fomentar ou controlar o uso de uma determinada lingua em
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um contexto sociolinguistico”. Vale salientar que nos anos 60, os termos “Planejamento Linguistico
ou Planificagdo Linguistica ” estavam mais em voga e refletiam bem esse carater intervencionista
do campo.

Apesar de a area ser recente, as nogfes construidas ao longo de tempo sdo multiplas e em
determinados momentos divergentes. A partir da compreensdo de uma politica linguistica
interventora ¢ preocupada em “ordenar” o “caos” da diversidade linguistica, destaca-se a
compreensdo de uma politica linguistica criada, empreendida e executada apenas pelo Estado,
portanto, apenas instancias oficiais estavam legitimadas a promover politicas de intervencdo na
lingua. Dentro dessa concepc¢éo, Jean Louis Calvet (2007) destaca-se como tedrico tributario de tal
perspectiva. Na area, essa nocao foi e ainda € bastante utilizada em pesquisas no Brasil, mas com o
desenvolvimento do campo outras nogdes surgiram, pois a analise de uma politica linguistica
instituida oficialmente nem sempre refletia uma politica linguistica real. Diante dessas limitacdes,
surgem dentro do campo nogoes de politica linguistica para além das intervencgdes oficiais operadas
pelo Estado. Dentro dessa nova perspectiva, o presente trabalho destaca trés autores, a saber:
Cooper(1989), Spolsky (2004) e Shohamy (2006).

Cooper (1989, p 31) constr6i toda a sua linha argumentativa sobre o que seria politica
linguistica através da pergunta “Quem planeja 0 que para quem e como™? Esse questionamento,
marcado de pontos chaves, abre um novo caminho na area. A comegar pelo “Quem”, o teorico retira
do Estado o papel de ser um Unico a executar o planejamento linguistico e lanca o foco para outros
agentes, como é o caso dos movimentos sociais, mais especificamente do movimento feminista nos
EUA que exigiam a retirada do uso de palavras androcéntricas como “chairman” (COOPER, 1989).
Aqui no Brasil, podemos citar como exemplo o caso do movimento Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT) que milita pela igualdade de género e exige que se
apaguem da linguagem formas que marcam o género, de modo que “todos e todas” sdo substituidas
por “todxs” ou “tod@s”. Esses exemplos refletem uma decisdo de politica linguistica, ja que visa
modificar um determinado comportamento linguistico.

O “que” ¢ respondido pelo teodrico através do planejamento de corpus, de status e de
aquisicdo (COOPER, 1989). Sobre o planejamento de corpus, 0 autor traz o caso da criagdo de um
vocabulério no processo de revitalizacdo da lingua hebraica®. Segundo Cooper (1989, p.33): “A
decisdo de utilizar o hebraico como meio de instrugdo exigiu uma elaboracdo extensa de
vocabulario, a fim de prover termos para as disciplinas modernas na escola”. Sousa e Roca (2015)

definem o planejamento de corpus como a “interven¢do na forma da lingua”, e essa intervengdo €

1 No original: “ Who plans what for whom and_how?” (COOPER, 1989, p.31).
2 No original: “The decision to use Hebrew as a medium of instruction required extensive
elaboration of Hebrew vocabulary in order to provide terms for modern school subjects.” ( COOPER, 1989, p33)
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materializada através da “elaboragao de dicionarios, gramaticas e a criacao de um sistema de escrita
para linguas agrafas, dentre outras atividades” (SOUSA; ROCA, 2015, p.11).

O planejamento de status refere-se ao esforco de promover uma lingua dentro de
determinada comunidade, ou dentro de um contexto social e politico (RIBEIRO DA SILVA, 2011).
Como por exemplo, no Brasil a promoc¢éo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), através da Lei N°
10.436/2002, trouxe um novo status para ela, ja que esta passou a se constituir em um componente
obrigatorio nas licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia. JA o planejamento de aquisicdo esta
voltado para a¢bes que visam promover a aprendizagem de uma lingua (SOUSA; ROCA, 2015).
Para exemplificar o funcionamento do planejamento de aquisicao, citemos o caso de comunidades
indigenas Tupinambas, localizadas na Bahia. Nessas comunidades hd um projeto de revitalizacéo do
Tupi e é na figura da escola que se concentra o principal polo para levar essa lingua a ser usada
novamente pela comunidade indigena (COSTA, 2013).

Para Cooper (1989), o planejamento linguistico destina-se “tanto a aglomerados
populacionais maiores como a nagdo, quanto a uma pequena comunidade ou um individuo”
(SOUSA; ROCA, 2015, p.14). Para o teorico, considerar apenas 0s grandes aglomerados
populacionais seria excluir pequenos grupos, a exemplo das escolas e das instituicdes religiosas que
também criam politicas linguisticas. Para ilustrar que um planejamento linguistico pode ser criado e
destinado para um grupo especifico, citemos o caso do Colégio Pedro Il. Em 2015, a instituicdo
decidiu que em avisos, cabecalhos de provas e em murais espalhados pela escola o uso da letra x
substituiria a desinéncia de género, assim no lugar de aluno(a) se escreveria alunx.

Para responder “como” o planejamento linguistico ¢ realizado, Cooper (1989) considera que
ndo existe um modelo instituido. Para uns, o planejamento acontece de modo sistematico enlacado
na teoria, para outros tedricos, a exemplo do préprio Cooper, o planejamento linguistico sé pode ser
compreendido quando as luzes incidem sobre as praticas de uma comunidade. Apo6s analisar 11
definigdes de politica linguistica, Cooper (1989, p.183) cria a sua propria e a define como “os
esforcos deliberados para influenciar o comportamento dos outros em relacdo a aquisicdo, a

estrutura e a funcionalidade do cédigo linguistico®’

. Essa compreensdao de Cooper inaugurou uma
nova perspectiva dentro da area e abriu caminhos para outras concepcBes amplas de politica
linguistica.

Dentro desse novo paradigma, Bernard Spolsky (2004) amplia ainda mais essa concepgéo e

define a politica linguistica em diferentes dimensdes. Para o tedrico, essas dimensdes sao

3 Nooriginal : “[,,,] I defined language planning as deliberate efforts to influence the behavior of others with respect
to the aquisition, structure, or functional allocation of their languages codes” ( COOPER, 1989, p.183).
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constituidas em trés grandes blocos®, a saber: as préticas, as crencas e 0 gerenciamento da lingua. A
dimensdo das praticas refere-se as escolhas linguisticas que os falantes de determinada comunidade
realizam. Spolsky (2004) afirma que € nessa dimensdo que ocorrem as politicas linguisticas reais,
pois é através das praticas que se torna palpavel analisar as decisdes e os silenciamentos que
determinada comunidade faz sobre uma lingua. Sousa e Afonso (2015, p. 396) explicam que as
praticas podem ser “a escolha de uma determinada variedade especifica para realizar uma
determinada funcdo comunicativa, de uma variedade linguistica para se adequar ao interlocutor, de
uma variedade para mostrar ou esconder uma identidade, dentre outras”. Para exemplificar o
funcionamento das praticas, podemos citar 0 caso de migrantes que se deslocam de uma regiao para
outra dentro do Brasil e para serem aceitos nessa nova localidade tentam apagar seu sotaque a fim de
se integrarem melhor na comunidade de fala.

O segundo bloco refere-se a valoragdo que os falantes atribuem n&o so6 as variedades de uma
mesma lingua, mas também as linguas. A titulo de ilustracdo, citamos o caso das comunidades
protestantes que, apesar das divergéncias teoldgicas entre elas, todas sao unanimes ao proibir o uso
dos “palavroes” por parte dos seus membros. Essa proibi¢do baseia-se no livro de Efésios (capitulo
4 e versiculo 29)° que diz: “Néo saia da vossa boca nenhuma palavra torpe, mas s6 a que for boa
para promover a edificacdo, para que dé graca aos que a ouvem”. Portanto, os “palavrdes” nao
promovem a edificacdo do outro, sendo assim ndo devem ser proferidos por um protestante, pois
estes séo vistos como algo negativo pela comunidade.

Em relagdo ao ultimo bloco, ele se refere a gestdo da lingua e compreende os esforgos que
determinados membros, dotados de uma possivel autoridade, empreendem dentro da comunidade
linguistica com o objetivo de modificar as praticas e/ou as crencas linguisticas de outros membros.
A titulo de ilustragdo, citemos o projeto de Lei N°1679/99 criado pelo deputado Aldo Rebelo que
visa proibir 0 uso do estrangeirismos no Brasil, fundamentando-se na ideologia de que a lingua
oficial, a lingua portuguesa, deve ser preservada. Aldo Rebelo, na condicdo de deputado, esta
legitimado a criar essa politica linguistica.

Para Spolsky, esses trés blocos se relacionam, pois “dado que as agdes em determinado nivel
afetam quase sempre os demais” (FARIAS, 2013). Para ilustrar essa relagdo, tomemos com base a
Lei N° 12.605 de 3 de abril de 2012 sancionada por Dilma Rousseff ap6s as diversas batalhas
travadas sobre a legitimidade do substantivo “presidenta”. Na condi¢cdo de chefe do executivo,

Dilma sancionou essa Lei que obriga o emprego da flexdo de género em diplomas e certificados,

4 Comparamos as dimensfes com blocos, mas ressaltamos que essas dimensdes ndo sdo estanques e independentes
umas das outras. No funcionamento da politica linguistica, as praticas, as crengas e 0 gerenciamento da lingua
podem acontecer concomitantemente .

5 Estamos utilizando uma versdo da biblia de Jodo Ferreira de Almeida adotada, principalmente, pelas vertentes
pentecostais.
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bem como na nomeacdo de profissdes (BRASIL, 2012). Essa acdo é um exemplo de gestdo da
lingua, contudo essa decisdo influencia as praticas, uma vez que a marca do feminino em
substantivos comuns aos dois géneros pode tornar-se um uso comum. Além disso, a referida Lei
pode também afetar as crencas, uma vez que os falantes podem considerar, por exemplo, a palavra
“presidenta” tao legitima quanto “a presidente”. Como também, pode acontecer de a Lei ndo afetar
as crencas e ainda a sua existéncia reforgar o aspecto negativo e ilegitimo da palavra “presidenta”.

Tributéria a Spolsky, Elana Shohamy (2006) teoriza sobre os chamados mecanismos ou
dispositivos influenciadores e perpetuadores de politica linguistica. Tendo em vista os objetivos
tracados nesta pesquisa, € no olhar de Shohamy (2006) que o presente trabalho encontra subsidios
para investigar em que medida a redacdo do ENEM pode funcionar como um mecanismo de politica
linguistica sobre as propostas de producdo textual nos livros didaticos do Ensino Médio.

Partindo de um conceito expandido de politica linguistica, comungamos com a concepcao da
autora de que as decis@es sobre a lingua definidas em documentos, declaraces, leis e regulamentos
ndo representam as politicas linguisticas como um todo. Entre o que esta explicito na lei e o que
acontece nas praticas de determinada comunidade, estd um fluxo continuo de crencas, ideologias,
poder e resisténcia que interfere diretamente nos efeitos pretendidos quando se cria uma lei com a
intencdo de intervir em determinado comportamento linguistico. Por tras dessas decisfes, podem
existir grupos que disseminam e perpetuam suas agendas politicas. A politica linguistica é uma arena
de lutas, j& que interesses econdmicos e politicos estdo por tras da criacdo dessas politicas
(SHOHAMY, 2006).

E se o0 que esta explicito e declarado ndo representa a politica linguistica de fato, Shohamy
(2006) advoga que se considere uma série de dispositivos explicitos e implicitos, ou mecanismos
que tanto podem afetar as praticas linguisticas, quanto as ideologias. Para ela, “0S mecanismos séo
entdo dispositivos para gerenciar a politica linguistica, mas também sdo considerados formas de
formulagdo de politicas em termos de percepgdes, escolha e uso real”® ( SHOHAMY, 2006 p.55).
Para a autora, 0s mecanismos estdo entre as ideologias e as praticas e podem ser considerados como
catalisadores das politicas linguisticas de fato. Shohamy (2006) ilustra esse funcionamento a partir
do esquema apresentado na Figura 1.

6 Original: “Mechanisms then are tools for managing language policy, but they are also considered forms of
policymaking in terms of perceptions, choice and actual use” (SHOHAMY, 2006, p. 55)
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Figura 1-Protétipo de Shohamy 1: mecanismos entre as ideologias e praticas

Ideology

[ NMechiarnfsms ]

Fonte: Shohamy (2006, p. 54)

Para compreender o funcionamento da triade (ideologias-mecanismos-praticas) é preciso
comparar suas engrenagens como uma via de mdo dupla fluida: as ideologias interferem nos
mecanismos, mas também séo afetadas pela existéncia deles, bem como os mecanismos afetam as
praticas, mas as praticas podem influenciar diretamente os dispositivos. Shohamy (2006) elenca
uma série de dispositivos capazes de interferir nas politicas linguisticas reais. A autora enfatiza a
importancia de se considerar esses mecanismos, pois a politica linguistica explicita em documentos,
sdo apenas declaracGes de intencdes, por isso € necessario olhar os dispositivos e analisar as
consequéncias dessas ferramentas. Para ela, regulamentos, politicas linguisticas educacionais, testes
de lingua, lingua nos espacos publicos e propagandas sdo exemplos de mecanismos disseminadores
de politica linguistica, conforme esta exibido na Figura 2.

Figura 2- Prot6tipo de Shohamy 2: mecanismos afetando as politicas linguisticas
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Rules and Language Language Language myths,
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Fonte: Shohamy (2006, p.58)
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Sabendo da influéncia dos mecanismos nas politicas linguisticas reais, passaremos a tratar de
um poderoso mecanismo que sdo os testes de lingua, tema desta pesquisa. Dionisio (2017)
apresentou o Celpe-Bras como um mecanismo de politica linguistica e investigou o poder desse teste
em um curso de Portugués como Lingua Estrangeira em uma universidade federal do Nordeste.

A partir de Dionisio (2017), apresentaremos um panorama desses mecanismos que foram
ilustrados na Figura 2. O primeiro deles refere-se as leis e aos regulamentos que séo dispositivos
oficiais usados pelo Estado. Como exemplo, podemos ilustrar a proibi¢cdo do aleméo na Era Vargas.
Essa proibicdo estava fundamentada na ideologia uma lingua — uma nacéo fomentada no governo de
Getulio Vargas (MACHADO, 1998). Essa primeira categoria de mecanismo sempre foi considerada
na area de Politica Linguistica.

O segundo mecanismo refere-se as politicas linguisticas educacionais, que sdo decisdes
tomadas por autoridades que fazem parte do governo, ministérios da educacdo, como também da
propria escola. Geralmente, essas decisdes sdo escolhas tomadas de cima para baixo, sem consultar
0 proprio sistema educacional. Na Paraiba, por exemplo, até o ano de 2016, o governo utilizava o
programa “Primeiros Saberes da Infancia” nas escolas de Ensino Fundamental 1. As aulas de lingua
portuguesa’ eram regidas por uma espécie de “planejamento”, um documento que chegava as
escolas bimestralmente no qual havia a descri¢do das aulas, dos dias e dos conteddos que deveriam
ser administrados naquela data, inclusive, os dias das provas bimestrais eram organizadas pela
prépria Secretaria de Educacdo e ndo pelos professores, bem como a construgdo do préprio
programa deu-se por esse 6rgdo sem a consulta dos professores. Nesse cenario, para Shohamy
(2006), os professores sao cumpridores dessas decisdes e, portanto, sdo ‘“soldados do sistema”,
“burocratas” e alinhados a ideologia hegemonica que existe por tras dessas politicas linguisticas
educacionais. Para Shohamy, “todos eles [ professores, inspetores e supervisores] sdo servos do

sistema. Os professores, portanto, sdo vistos como burocratas que seguem a ordem sem ques‘[ionar”8

(SHOHAMY, 2006, p.79).

Embora saibamos dos impactos de politicas linguisticas educacionais, fazemos uma ressalva
quanto ao professor soldado e burocrata o qual Shohamy (2006) tanto enfatiza. Comungamos com
Ribeiro da Silva (2011) quando ele diz que € preciso fazer algumas adaptagdes a teoria, pois nem
sempre os professores acatam, aceitam e seguem as ordens e comandos das autoridades. Pesquisas
como a de Andrade (2016) ja questionam esse posicionamento de Shohamy e advogam por uma

analise ndo tdo deterministica na relacdo professores e politica linguistica educacional. Andrade

7 Isso acontecia também em outras disciplinas.

8 No original:” It is the role of supervisors, teachers and inspectors to ensure that these policies are implemented by
mediating between the LEP and their implementation; they all are, therefore, servants of the system. Teachers
therefore are viewed as bureaucrats that follow orders unquestioningly”. (SHOHAMY, 2006, p.79)
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(2016) chegou a essa conclusdo quando investigou o que ela chama de “ciclos de politicas
linguisticas” ° no Estado de Pernambuco e verificou que os professores de lingua portuguesa faziam
diferentes apropriacGes das politicas linguisticas instituidas nos Pardmetros Curriculares de Lingua
Portuguesa do Estado e ndo, necessariamente, cumpriam as orienta¢fes oferecidas no documento.
Ainda com base ainda em Dionisio (2017), trataremos de outro mecanismo da politica
linguistica que sao as chamadas “paisagens linguisticas”. Para Dionisio (2017, p. 29), compreender a
lingua no espago publico ¢ importante porque “[...] transmitem mensagens a respeito da
importancia concedida a determinadas linguas, seja de maneira consciente ou ndao, podem corroborar
ou ir de encontro as praticas de lingua(gem) da sociedade em que estdo presentes”. Ou seja, por tras
dessas paisagens existem também disputas de poder. Como exemplo dessas ‘paisagens linguisticas”,
podemos citar, por exemplo, o caso das placas de sinaliza¢cdes préximas de pontos turisticos. Uma
analise das linguas estrangeiras utilizadas nos dizeres dessas placas reflete o poder da lingua inglesa.
Inseridos nessa categoria de mecanismos temos, ainda, as ideologias, mitos, propagandas e
coercdo. Estas sdo explicadas por Shohamy (2006) em conjunto com as paisagens linguisticas. Para
a autora, as ideologias referem-se as crencas sobre determinada lingua. Afonso (2016), investigando
as crencas dos alunos de curso de Letras sobre a Libras, percebeu que a ideologia de que a Libras era
o0 alfabeto manual ndo foi extinguida mesmo ap6s os alunos cursarem a disciplina no curso de
Letras. Esse exemplo ilustra o poder que as ideologias exercem sobre as crencas de determinada
lingua, inclusive em um publico que estd em constante contato com as reflexdes sobre a lingua . Em
relacdo a propaganda, Shohamy(2006) argumenta que elas sdo meios de disseminar ideologias. Para
ilustrar a sutileza do modo como determinadas ideologias sdo propagadas em andncios citemos o
caso da propaganda da escola de idioma “Y4zigi”. A escola utiliza o seguinte slogan “Cidadaos do
mundo fazem inglés no Yazigi”. Na propaganda da escola, a ideologia da lingua inglesa como o
idioma sem fronteiras e que faz seus usuarios se tornarem “cidaddos do mundo” ¢ reforcada pela
escola e pela propaganda , além de ser disseminada socialmente. A Figura 3 ilustra o0 anuncio

publicitéario da escola Yazigi.

9 Para Andrade (2016, p. 100), ciclos de politica linguistica sdo “um conjunto de for¢as, materializadas de forma
explicita e implicita, que tém como objetivo manter, fortalecer ou modificar uma dada politica linguistica”.
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Figura 3- Propaganda da escola de idiomas Yazigi

CIDADAOS DO MUNDO
\J

FAZEM INGLES NO YAZIGH.

[

Anielle oa«n'a‘ §1:4
Cidada do Mundo

Fonte (Portal Yazigi,2017)

Em relacdo aos mitos, Shohamy (2006, p.130) afirma que elas estdo entre as ideologias e as
propagandas:

Os mitos sdo originarios de ideologias e referem-se a declaragdes e slogans feitos sobre
linguagens que ndo sdo fundamentadas, mas tendem a influenciar o comportamento. Os
mitos estdo em algum lugar entre ideologias e propagandas e referem-se também ao

. . X - . 10
conhecimento compartilhado e as crengas que as pessoas tém sobre as linguas.

O antncio do “Curso Classico de Portugués e Centros de Estudo Valdenora Nogueira”,
localizado na cidade de Jodo Pessoa, afirma que “existem varios tipos de lingua”, mas quando o
assunto ¢ vestibular, Enem e concursos, a lingua valida € o que a propaganda chama de “Portugués
Completo”. Além do texto verbal, a propaganda traz a imagem de Albert Einsten com os dizeres
“lingua dificil”, ou seja, a lingua que faz vocé ser aprovado ndo ¢ qualquer lingua, mas sim a lingua
portuguesa, completa, e acima de tudo dificil. Essa propaganda refor¢a o mito da Lingua Portuguesa

dificil, a qual rarissimos falantes sabem utilizar. A Figura 4 ilustra esse anuncio.

10 No original: “Myths originate from ideologies and refer to statements and slogans made about languages that are not
substantiated, yet they tend to influence language behavior. Myths fall somewhere between ideologies and
propaganda and refer also to the shared knowledge and beliefs that people have about languages (SHOHAMY, 2006,
p. 130)
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Figura 4-Anuncio do Curso de Portugués e Centro de Estudos Valdenora Nogueira

mesmo ¢ ter dominio complefo da lingua portuguesa. Faga o Gurso Glassico

Mas para ser aprovado em concursos, vestibulares e no ENEM. vocé precisa '
Valdenora Nogueira.

- Gurso Gompleto para ENEM e Vestibulares Inicio das Aulas $ 3
Portugués na ponta da lingua.

+ NOVO: Gurso Especial de Leitura e Redago 2 8 / 01 R
+ Gurso Preparatdrio para Goncursos 3246 9364

Fonte: (Faz Comunicacdo, 2013)

J& a repressdo e o policiamento de determinadas variedades linguisticas sdo colocada por
Shohamy (2006) como um mecanismo da coercdo. Para exemplificar o funcionamento desse
mecanismo, citemos o trabalho de Farias (2015) que discutiu sobre o consultério gramatical
“Salvem o Portugués” disponibilizado na Internet. Na andlise dos dados, Farias (2015) ilustrou

como esse policiamento linguistico é realizado.

O leitor logo se depara com a chamada inicial do consultério, constituida mediante o verbo
no imperativo e a determinagcdo do substantivo portugués, “Salvem o Portugués”, seguidas
de um subtitulo , “Juntos contra a violéncia gramatical e ortografica”. As escolhas lexicais
[...] produzem um efeito de sentido que configura a cena de um crime. Nesse sentido, os
falantes assumem explicitamente o papel de culpados [...] e o Portugués, isto é, a lingua
portuguesa, por sua vez suplica salvagdo [...] (FARIAS, 2015,p.487)

No exemplo de Farias (2015), vemos a condenagdo daqueles que ndo falam o Portugués
padrdo, portanto, através desse discurso, a politica linguistica de silenciamento sobre as outras
variedades é promovida pelo consultério gramatical. Para Dionisio (2017), os mitos, as ideologias,

propagandas e coercdes diferenciam-se dos outros mecanismos estabelecidos pela autora porque
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[..] é epistemologicamente diferente das demais no panorama teérico formalizado pela
autora. Ao contrario das outras categorias, ela ndo é necessariamente material, empirica, e
agrupa fendmenos bastante distintos entre si, necessitando de uma maior reflexdo, uma vez
que a prépria Shohamy (2006) ndo Ihe dedica um espaco equivalente as demais (DIONISIO,
2017, p. 31)

Tendo em vista 0s objetivos tracados para este trabalho e dentro do modelo de Shohamy
(2006) apresentado nas Figuras 1 e 2, trataremos com mais especificidade dos testes de lingua.
Sabendo do impacto dos testes de lingua nas politicas linguisticas educacionais e consequentemente
em todo o contexto educacional, Shohamy (2006) advoga que esse dispositivo deve ser estudado
com mais profundidade sem a necessidade de incorpora-lo constantemente a politica linguistica

educacional.

Shohamy (2006) afirma que os testes sdo poderosos, pois sdo impostos aos alunos e aos
professores, orientam um padrdo de correcdo, definem a importancia de determinada lingua e séo
capazes de manipular a linguagem. Para exemplificar as possiveis selecdes que um teste é capaz de
fazer, tomamos com base o teste de lingua estrangeira do Enem. As duas linguas estrangeiras
oferecidas pelo exame é o Inglés e o Espanhol. Essa escolha pode condicionar a oferta, quase que
exclusiva, dessas duas linguas nas instituicdes de ensino no Brasil, logo o destaque do exame sobre
0 inglés e o espanhol entra em conflito com a propria politica linguistica dos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (1998), os quais ndo estipulam gue lingua estrangeira
deve ser ensinada na escola, mas orientam a escolha dessas linguas seguindo o critério da historia,
da tradicdo e das necessidades locais. Vejamos as justificativas apresentada pelos Parametros

Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira.

A convivéncia entre comunidades locais e imigrantes ou indigenas pode ser um critério para
a inclusdo de determinada lingua no curriculo escolar. Justifica-se pelas relagdes envolvidas
nessa convivéncia: as relacfes culturais, afetivas e de parentesco. Por outro lado, em
comunidades indigenas e em comunidades de surdos, nas quais a lingua materna nao é o
portugués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. (BRASIL,
1998, p. 23)

Esses critérios podem ser suplantados pela politica linguistica do exame, haja vista ser um
teste de alta relevancia que tem impacto na sociedade. Shohamy(2006 ) advoga que os testes nao
sdo dispositivos neutros, mas carregados de ideologias e alinhados com a agenda secreta de
determinados grupos. Sendo assim, sdo capazes de perpetuar e disseminar essas agendas e afetar os
materiais didaticos, pois dada a importancia que o ENEM assumiu no contexto educacional, o teste
pode influenciar professores, alunos, metodologias e materiais didaticos (VINCENTINI, 2015).

Para exemplificar de que maneira 0s testes perpetuam essas agendas, tomemos como exemplo a
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quinta competéncia exigida na redacdo do ENEM™. Nessa competéncia é solicitado que o candidato
apresente uma proposta de intervencdo para uma situacdo-problema. Essa proposta deve dialogar
com toda a discussdo desenvolvida pelo candidato ao longo do texto. Colocar o aluno como
protagonista € uma das caracteristicas do exame, pois o discurso da cidadania preconizado pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n°9.394/96) atravessa 0 ENEM (BRASIL,2005). Contudo,
ao passo que o teste permite que o candidato se posicione, 0 exame também controla e policia tais
propostas de intervencdo. O participante até pode opinar, mas opina de acordo com a ideologia do
exame, pois “é necessario respeitar os direitos humanos, ndo romper com valores como cidadania,
liberdade, solidariedade e diversidade cultural” (BRASIL,2016, p.24). Caso a opinido ndo dialogue

com essa orientacdo do exame, o candidato pode ter a sua redacéo anulada'?.

Abreu (2015) afirma que a proposta de intervengdo foi uma ‘revolucdo’ dentro dos textos
dissertativo-argumentativos, pois o candidato vai além de uma sintese da discussao estabelecida ao
longo do texto. O participante precisa ser capaz de “propor uma intervencdo que demonstre nao
apenas criatividade, mas principalmente engajamento social e respeito aos valores humanos” (
ABREU, 2015,p. 99). Todavia, acreditamos que as propostas de intervengdo estdo mais para uma
inovacdo do que para uma revolucdo. De fato, foi necessario repensar todo o ensino do texto
dissertativo-argumentativo, mas ndo é incoerente pensar que tais propostas tornaram-se forma e
macetes do que deve ser escrito, balizado pelo posicionamento do INEP.

Além da proposta de intervencdo ideologicamente situada, os temas propostos pelo exame
direcionam o candidato para determinada linha argumentativa. Uma anélise profunda dos temas
deixa explicito que o participante é condicionando a determinado posicionamento. Como ser a
oposicdo em propostas que sdo textualizadas da seguinte maneira : ‘O poder da transformacéo da
leitura’, Enem 2006, ou ‘Caminhos para se combater a intoleréncia religiosa no Brasil’, Enem
2016, e at¢ mesmo ‘O trabalho na construcdo da dignidade humana’, Enem 2010. Apesar de
solicitar um texto dissertativo-argumentativo, questionamos : qual a natureza argumentativa desse
texto? Conforme Moescheler, citado por Adam(2009), todo o texto argumentativo permite o

contra-argumento.

11- Trataremos com mais especificidade das competéncias que regem a Matriz de Correcdo da Redacdo do Enem
no capitulo quatro.

12- A quinta competéncia da Redacdo do ENEM foi alvo de uma disputa judicial travada pelo MEC no ano de 2017. O
movimento “Escola sem Partido” entrou com uma agdo judicial para tentar derrubar 0 posicionamento do exame de que
os candidatos que apresentassem propostas de intervencdo que ferissem os direitos humanos ndo deveriam ter sua
redacdo anulada. O movimento alegou que esse posicionamento € doutrinagdo ideoldgica e ndo respeitava o principal
constitucional da liberdade de expresséo. Essa polémica durou até as vésperas da prova de linguagens aplicada no Gltimo
dia 05 de novembro e a solucdo encontrada pela justica foi de que redacdes que desrespeitassem os direitos humanos ndo
poderiam ser anuladas, nem tampouco poderiam receber a pontuagdo maxima.
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Um discurso argumentativo [...] se coloca sempre em relagcdo a um contra discurso efetivo
ou virtual. A argumentacdo €, por isso, indissociavel da polémica. Defender uma tese ou
uma conclusdo é sempre defendé-la contra outras teses ou conclusdes, do mesmo modo que
entrar em uma polémica ndo implica somente um desacordo [...], mas, sobretudo, a posse de
contra-argumentos. Esta propriedade que a argumentacdo tem de ser submissa a refutacao
me parece ser uma de suas caracteristicas fundamentais e a distingue nitidamente da
demonstracdo ou da deducdo, que, no interior de um sistema dado, se apresentam como
irrefutaveis. ( MOESCHLER , apud ADAM, 2009. p.147)

Sendo assim, como considerar a natureza argumentativa da Redacdo do ENEM se a voz
contréria é silenciada nos préprios dizeres da proposta de producdo textual ? Como questionar a
leitura, se o teste j& diz que ela é importante, ou como desconstruir o discurso de que o trabalho
dignifica o homem, se o exame ja deixou claro esse posicionamento ? Além disso, a questdo do
convencimento e de adesdo ao posicionamento de quem escreve parece ser suplantada pelos temas
que sdo solicitados na Redacdo do Enem. Ao que parece, toda aquela batalha entre os
posicionamentos divergentes €& minada pela politica linguistica do exame que compreende a
argumentacdo ndo como um discurso polémico, mas como um discurso aceitavel dentro dos padrdes

do teste.

3. O PERCURSO HISTORICO DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

Na década de 90, a educacdo no Brasil passou por diversas transformagdes, principalmente
no que se refere as leis que regulam e normatizam o sistema educacional. Uma ilustracdo é que em
1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96) foi sancionada e a
educacdo escolar passou a estar associada ao mundo do trabalho e a préatica social. Diversas
mudancas foram capitaneadas pela LDB, inclusive a reestruturacdo dos niveis da educagdo, que
passaram a ser organizados em duas fases, sendo elas a educacéo bésica™ e o ensino superior. A
ultima etapa da educacéo basica é representada pelo ensino médio e, apesar de ela finalizar um ciclo,
tem uma natureza que a difere das outras fases. Segundo o artigo 35 da LDB, o0 ensino médio tem

como finalidade:

I- a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando 0 prosseguimento dos estudos;
II- a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com a flexibilidade a novas condi¢des de
ocupagéo e aperfeicoamento posteriores;
I1l- o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

13 Artigo 21 da LDB (Lei n° 9.394/96) normatiza que a educacdo basica € formada de trés estagios: a educacdo
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.
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IV- a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos dos processos produtivos
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL. Lei n°®9.394, 1996, art 35)

E nesse discurso de mudanca que pairou sobre a educacio brasileira nos anos 90 que se
instaura o debate a respeito da necessidade de (re)pensar e (re)formular o Ensino Médio no Brasil.
Nesse sentido, para implementar essas mudancas, 0 governo precisou criar um instrumento de
avaliacdo. Portanto, no ano de 1998, o MEC em parceria com o Instituto Nacional e Pesquisas
Educacionais (INEP) criou o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nesse momento, 0 exame
era realizado, anualmente, por alunos que estavam iniciando o ensino médio e por alunos que
estavam concluindo a ultima etapa da educacdo basica (BRASIL, 1999). Na época, 0 exame,
segundo o documento basico (1999), j& se apresentava como um instrumento de avaliagdo que fugia
dos padrdes tradicionais dos testes, ja que ele era organizado em competéncias e habilidades.

Esse exame difere de outras avaliagdes ja propostas pelo Ministério da Educagdo. Centra-se
na avaliacdo de desempenho por competéncias e vincula-se a um conceito mais abrangente e
estrutural da inteligéncia humana. O exame é constituido de uma prova Gnica e abrange as
varias &reas de conhecimento em que se organizam as atividades pedagdgicas da
escolaridade béasica no Brasil (BRASIL, 1999, p.5).

Além do objetivo geral de revelar a realidade do ensino no Brasil, 0 ENEM também tinha
como propositos: a) possibilitar que os resultados do teste servissem de autoavaliagdo para 0s
candidatos, b) ser uma alternativa ou um complemento nos processos de selecdo tanto no mundo do
trabalho, quanto em cursos profissionalizantes p6s ensino méedio e no ensino superior (BRASIL,
1999). Durante dez anos, o exame conservou 0 seu formato de 63 questdes de mdaltipla escolha,
contudo, no ano de 2009, o exame enfrentou mudangas profundas na sua estrutura, pois naquele
momento o teste comegava a ganhar mais espaco dentro do contexto educacional e tornava-se um
exame de alta relevancia.

Alguns fatores estdo associados a crescente relevancia que o exame ganhou no contexto
educacional. Conforme Vincentini (2015), no ano de 2004, os resultados do ENEM passaram a ser
utilizados na selecdo do Programa Universidade para Todos (ProUni), criado pelo governo federal,
em que candidatos com renda familiar de até trés salarios minimos pleiteavam bolsas parciais ou
integrais nas instituicdes privadas de ensino. O uso do Enem como instrumento de sele¢do para o
ProUni fez com que o nimero de inscritos aumentasse consideravelmente e esse fato acabou
influenciando na mudanga estrutural que o exame enfrentou em 2009. O chamado “Novo ENEM”

passou a ter os seguintes objetivos, segundo a portaria do INEP publicada em 28 de maio de 2009.
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I- oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua autoavaliacdo
nacional com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo trabalho, quanto
em relacdo a continuidade dos estudos;

I1- estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo basica que sirva como modalidade
alternativa e complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do
trabalho;

I1l- estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes, pos-
médios, e & Educagéo Superior;

IV- possibilitar a participacdo e criar condi¢6es de acesso a programas governamentais;

V- - promover a certificacdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino médio nos
termos do artigo 38, 88 10 - e 20 - da Lei no - 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB);

VI- promover a avaliagdo de desempenho académico das escolas de ensino médio, de forma
que cada unidade escolar receba o resultado global;

VII- promover a avaliagdo de desempenho dos alunos ingressantes nas instituices de
Ensino Superior. (BRASIL, N°100 de 28 de maio de 2009)

Por meio desses objetivos é possivel perceber o quanto o exame foi ampliado em 2009.
Algumas fungdes do ENEM permaneceram, a exemplo dos incisos I, 1l e Ill, enquanto outros
objetivos surgiram. Desses, € possivel destacar o uso do exame para a certificacdo de conclusao do
EM, como também o uso da prova como instrumento de acesso a programas governamentais, como
o FIES™ e o ProUni, além da divulgagdo do desempenho das escolas no teste. Afora as mudancas
previstas pelo “Novo ENEM?”, a adesao das unidades de ensino superior ao exame foi um processo
gradual, pois 0 “Novo ENEM?” tinha a pretensdo de suplantar os vestibulares tradicionais, sendo
assim ele passaria a ser a principal porta de entrada para o ensino superior.

Desde a implantacdo do novo formato do ENEM, poucas mudancgas sobrevieram a prova,
contudo, no ano de 2017, o governo federal abriu uma consulta publica e o exame sofreu alteracéo,
no que tange a sua aplicacdo. Desde 2009, o exame era aplicado em um final de semana, a partir de
2017, as provas aconteceram em dois domingos consecutivos e candidatos surdos tiveram acesso ao
que o INEP chama de “Video Prova em Libras”. Em 2017, o MEC também alterou determinados
objetivos do exame retirando do ENEM a possibilidade de ser utilizado como instrumento de
certificagdo de conclusdo do Ensino Médio (BRASIL, 2017).

Discutida a trajetoria historica do exame faz-se necessario compreender de que maneira 0
teste foi estruturado ao longo desses dezenove anos, bem como as perspectivas tedricas que

fundamentaram sua existéncia, portanto a proxima se¢do deste trabalho tratara de tais aspectos.

14 “O Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) é um programa do Ministério da Educacgdo destinado a financiar
a graduacdo na educacdo superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei
10.260/2001. Podem recorrer ao financiamento os estudantes matriculados em cursos superiores que tenham avaliacdo
positiva nos processos conduzidos pelo Ministério da Educagdo.” Essa informacgdo estd disponivel no site
http://sisfiesportal.mec.gov.br acessado em 14/11/2017
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3.1. AS FACES DO EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO DA
ESTRUTURADO TESTE

Quando o ENEM foi lancado em 1998, a prova continha 63 questfes de multipla escolha
mais a redacdo e o candidato tinha um total de 5 horas para resolvé-la. A prova tinha uma natureza
interdisciplinar, uma vez que os conteudos de diversas areas seriam integrados tanto na construcao
das questdes quanto na resolucdo delas. A interdisciplinaridade utilizada pelo teste colocaria o
candidato frente a uma situacdo-problema, na qual o participante deveria mobilizar o conhecimento
das ciéncias e das artes para resolvé-la (BRASIL, 1999).

Para isso, a prova seria construida em torno de competéncias globais, as quais seriam “as
modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, ac6es e operagdes que usamos para estabelecer
relagdes entre objetos, acdes, fenomenos e pessoas que desejamos conhecer”,e de habilidades que
“decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano do “’saber fazer” (BRASIL,1999 p.7) .
Para exemplificar quais competéncias e habilidades eram exigidas na primeira versdo do ENEM, o

Quadro 1 apresentard cada um dos componentes responsaveis por constituir a pedra basilar do teste:

a sua matriz.

Quadro 1- Competéncias e habilidades exigidas na antiga matriz do exame .

Competéncias Globais

Habilidades

I- Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica.

Il. Construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fenbmenos naturais,
de processos histérico-geograficos, da producdo
tecnoldgica e das manifestagOes artisticas.

I11. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisOes e enfrentar situages-problema.

1. Dada a descricdo discursiva ou por ilustracdo de um
experimento ou fendbmeno, de natureza cientifica,
tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e
selecionar os instrumentos necessarios para realizacdo ou
interpretagdo do mesmo.

2. Em um gréfico cartesiano de variavel sociecondmica ou
técnico-cientifica, identificar e analisar valores das
variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas
de variacéo.

3. Dada uma distribuicdo estatistica de variavel social,
econbmica, fisica, quimica ou biolégica, traduzir e
interpretar as informac@es disponiveis, ou reorganizé-las,
objetivando interpolacdes ou extrapolacdes.

IV. Relacionar informag0es, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situacfes
concretas, para construir argumentagéo consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na
realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural.

4. Dada uma situacdo-problema, apresentada em uma
linguagem de determinada 4rea de conhecimento,
relaciond-la com sua formulagdo em outras linguagens ou
vice-versa.

5. A partir da leitura de textos literarios consagrados e de
informagdes sobre concepgOes artisticas, estabelecer
relagdes entre eles e seu contexto historico, social, politico
ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros
discursivos e recursos expressivos dos autores.

6- Com base em um texto, analisar as funcBes da
linguagem, identificar marcas de variantes linguisticas de
natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e
explorar as relacfes entre as linguagens coloquial e formal.
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7-ldentificar e caracterizar a conservagdo e as
transformacdes de energia em diferentes processos de sua
geracdo e uso social, e comparar diferentes recursos e
opcdes energéticas.

8-Analisar criticamente, de forma qualitativa ou
quantitativa, as implicacbes ambientais, sociais e
econdmicas dos processos de utilizacdo dos recursos
naturais, materiais ou energéticos.

9-Compreender o significado e a importancia da agua e de
seu ciclo para a manutencdo da vida, em sua relacdo com
condicBes socioambientais, sabendo quantificar variacfes
de temperatura e mudancas de fase em processos naturais e
de intervencdo humana.

10-Utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para
situar e descrever transformacgdes na atmosfera, biosfera,
hidrosfera e litosfera, origem e evolucdo da vida, variacdes
populacionais e modificacfes no espago geogréfico.

11. Diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de
vista bioldgico, fisico ou quimico, padrGes comuns nas
estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a
evolugdo dos seres vivos.

12. Analisar fatores socioecondmicos e ambientais
associados ao desenvolvimento, as condi¢Bes de vida e
salde de populagdes humanas, por meio da interpretacdo
de diferentes indicadores.

13. Compreender o carater sisttmico do planeta e
reconhecer a importdncia da biodiversidade para
preservacdo da vida, relacionando condi¢cbes do meio e
intervengdo humana.

14. Diante da diversidade de formas geométricas planas e
espaciais, presentes na natureza ou imaginadas,
caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus
elementos, calcular comprimentos, areas ou volumes, e
utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensdo e acdo sobre a realidade.

15. Reconhecer o carater aleatorio de fendmenos naturais
ou ndo e utilizar em situacBes-problema processos de
contagem, representacdo de freqUéncias relativas,
construcdo de espacos amostrais, distribuicdo e céalculo de
probabilidades.

16. Analisar, de forma qualitativa ou quantitativa,
situagBes-problema referentes a perturbagdes ambientais,
identificando fonte, transporte e destino dos poluentes,
reconhecendo suas transformacfes; prever efeitos nos
ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas de
intervencgdo para reduzir e controlar os efeitos da poluicdo
ambiental.

17. Na obtencdo e producdo de materiais e de insumos
energéticos, identificar etapas, calcular rendimentos, taxas
e indices, e analisar implicacdes sociais, econdmicas e
ambientais.

18. Valorizar a diversidade dos patriménios etnoculturais e
artisticos, identificando-a em suas manifestagbes e
representacdes em diferentes sociedades, épocas e lugares.

19. Confrontar interpretagdes diversas de situacfes ou
fatos de natureza histérico-geografica, técnico-cientifica,
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artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes
pontos de vista, identificando os pressupostos de cada
interpretagdo e analisando a validade dos argumentos
utilizados.

20. Comparar processos de formacdo socioecondmica,
relacionando-0s com seu contexto histérico e geografico.

21. Dado um conjunto de informac@es sobre uma realidade
historico-geografica, contextualizar e ordenar os eventos
registrados, compreendendo a importancia dos fatores
sociais, econdmicos, politicos ou culturais.

Fonte: Brasil (1999, p.8-9)

Pela leitura dos descritores, sobretudo das competéncias, € perceptivel o aspecto
interdisciplinar do exame. Observa-se que questdes como a leitura, interpretacdo e construcdo de
argumentos sao exigidas tanto na lingua portuguesa quanto nas outras areas. Além disso, a matriz
deixa explicita a grande exigéncia do exame em relagdo a postura interventora que o candidato deve
ter frente as situacdes-problema apresentados no teste.

Para avaliar o desempenho dos candidatos, seriam consideradas a parte objetiva da prova e a
redacgéo, sendo cada uma delas valendo 100 pontos. Essa pontuagédo seria materializada por meio da
matriz de competéncias. Durante 11 anos, 0 ENEM permaneceu nesse formato, mas em 2009 uma
nova face do exame ¢ apresentada a populagdo. Batizado de “Novo ENEM?”, o teste ganha mais
relevancia dentro do cenario educacional do pais.

Em termos metodologicos, a matriz do exame ganhou um novo formato fundamentado em
dois grandes eixos, a saber: 0 eixo cognitivo, comum a todas as areas, e as competéncias especificas
de cada area do conhecimento. A vertente cognitiva transpassa toda a prova, ja as competéncias sdo
proprias de cada area. Ampliou-se também o nimero de questdes do exame e a quantidade de
provas. O teste passou a ter 180 questBes, estando distribuidas em quatro provas que sdo:
Linguagens, Caddigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias BRASIL (2013). No Quadro 2, segue

uma descricdo das areas que sdo abarcadas dentro das quatro provas.

Quadro 2- Areas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares

Area do Conhecimento Componentes Curriculares

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica, Fisica e Biologia

Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira (Inglés

ou Espanhol), Artes, Educagdo Fisica, Tecnologia da
Informagdo e Comunicacdo

Matemaética e suas Tecnologias Matematica
Fonte. Brasil (2013, p.14)
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Diferentemente da primeira versao, as provas do “Novo ENEM” eram aplicadas em um final
de semana, sendo o primeiro dia destinados as areas Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias com 4h30 de duracgdo. J& o segundo dia ficava destinado as
areas de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias e a prova de
Redacdo com duracéo total de 5h30. Esse formato de aplicacdo da prova durou oito anos, pois no
ano de 2017 o governo federal realizou uma consulta publica a respeito desse assunto e a populagédo
decidiu que a prova deveria ser feita em dois domingos consecutivos. Diante dessa mudanca, 0 MEC
alterou também a sequéncia de aplicagdo da prova: o primeiro domingo foi reservado para as provas
de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias junto com a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e a Redacdo com duracdo de 5h30. O segundo domingo seria destinado para as provas
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em conjunto com Matematica e suas Tecnologias com a
duracgéo de 4h30.

4. A PROVA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS: O FOCO NA
REDACAO

No capitulo anterior, foi tracada a trajetéria histérica do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), bem como suas (re)configuracdes relacionadas ao formato, aplicacdo e perspectivas
tedricas e metodoldgicas adotadas pelo exame durante esses dezenove anos. Neste capitulo, o foco
incidird sobre a prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, contudo o aprofundamento dar-
se-a na prova de Redacdo exigida pelo exame, ja que a hipotese desta pesquisa a coloca como um
dispositivo que interfere nas propostas de producdo textual dos livros didaticos do Ensino Médio.

Também foi mencionado que o “Novo ENEM” teve sua pedra basilar reformulada. A matriz
de referéncia, desde 2009, passou a ser alicercada em dois eixos: um direcionamento que afeta todas
as quatro provas, denominado de eixo cognitivo, e outro eixo voltado para as competéncias de cada

area. Em relacdo ao eixo cognitivo, a Matriz de referéncia aponta os seguintes descritores.

I- Dominar linguagem (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica, cientifica e das linguas espanholas e inglesa;
I1-Compreender fendmenos (CF): construir conceitos e aplicar varias areas do conhecimento
para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geogréaficos, da produgio
tecnoldgica e das manifestacOes artisticas;

I11-Enfrentar situacBes-problemas (SP): selecionar, relacionar, interpretar dados e
informacdes, representados de diferentes formas, para tomar decisfes e enfrentar situacdes-
problema;

IV- Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas para construir argumentagéo
consistente;
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V- Elaborar proposta de intervencdo (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

(BRASIL, 2013, p.17-18)

Um olhar mais atento nas cinco competéncias do eixo cognitivo demonstra a importancia
dada a area de linguagem. A competéncia | foca no dominio da linguagem, mas a propria descri¢cdo
deixa claro que a linguagem ndo é um campo apenas da lingua portuguesa, ou lingua estrangeira, ela
pertence a todas as esferas do conhecimento. A competéncia IV trata da argumentacdo e essa
capacidade é bastante explorada na area de linguagens. Essa importancia da area no exame €
justificada na fundamentagdo tedrica da prova. A area de linguagem ¢ uma espécie de “guarda-
chuva” que abarca todas as outras areas, sendo a leitura o carro-chefe da prova. Vejamos a

justificativa apresentada na fundamentacdo tedrica do exame.

Com certeza, a area se mostra na leitura presente na descricdo de todas as competéncias. O
grupo autor da matriz decidiu elegé-la como uma arquicompeténcia. Esse grupo formado de
professores de varias disciplinas, indicou que, sem o desenvolvimento pleno da atividade
leitora, todas as competéncias e habilidades avaliaveis teriam suas possibilidades reduzidas
ou interrompidas. (BRASIL, 2005, p.59)

Para a area de Linguagens sdo destinadas nove competéncias, em que cada uma delas refere-
se a um determinado campo do conhecimento. Dentre as competéncias dessa area, vale destacar a
inser¢do da competéncia II, no ano de 2010, a qual prioriza “conhecer ¢ usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e outras culturas e grupos sociais” (BRASIL,
2013 p.18). Muito embora a reforma do ensino médio tenha retirado o espaco do Espanhol,
conseguido pela Lei 11.191, a lingua espanhola, pelo menos até a edicdo do Enem em 2017,
continuou sendo exigida pelo exame, portanto ndo é possivel descartar a presenca do Espanhol no
contexto educacional do pais, uma vez que essa lingua continua sendo ofertada no exame. No
Quadro 3, segue a descricdo das competéncias estabelecidas para a Matriz de Linguagens, como

também a quantidade de habilidades estipuladas para cada uma delas.

Quadro 3- Competéncias e habilidades da prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Competéncias Descricdo Quantidade de
Habilidades
Competéncia | Aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informacéo 4

na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes
para sua vida.

Competéncia 2 Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) 4
como instrumento de acesso a informacdes e a outras
culturas e grupos sociais.

Competéncia 3 Compreender e usar a linguagem corporal como 3
relevante para a propria vida, integradora social e
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formadora da identidade.

Competéncia 4 Compreender a arte como saber cultural e estético 3
gerador de significacdo e integrador da organizacdo do
mundo e da prépria identidade.

Competéncia 5 Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das 3
linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcéo, organizacao, estrutura

das manifestacbes, de acordo com as condicdes de
producéo e recepgéo.

Competéncia 6 Compreender e usar 0s sistemas simbolicos das 3
diferentes linguagens como meios de organizacdo
cognitiva da realidade pela constituicdo de

significados, expressdo, comunicagéo e informagéo.

Competéncia 7 Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferencas 4
linguagens e suas manifestacfes especifica.

Competéncia 8 Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua 3
materna, geradora de significacdo e integradora da
organizagdo do mundo e da prdpria identidade.

Competéncia 9 Entender os principios, a natureza, a fun¢do e o impacto 3
das tecnologias da comunicacdo e da informacéo na sua
vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento,  associando-o  aos  conhecimentos
cientificos, as linguagens que lhes

ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de
producéo e aos problemas que se propdem solucionar.

Fonte: BRASIL (2013, p 18-19)

Apesar de cada competéncia apontar para uma especificidade dentro da area de Linguagens,
percebe-se explicitamente e implicitamente o texto como um fio condutor dentro das competéncias
exigidas pela Matriz. A competéncia I, segundo o Relatério Pedagdgico do Enem (2013, p.21),
“concentra-se no reconhecimento e na caracterizacdo dos géneros discursivos, bem como nas
relagdes estabelecidas a respeito dos usos desses géneros”. A competéncia V “agrega Habilidades
que tém como foco a analise do texto literario e, por meio dele, o estabelecimento de relagdes entre
0 texto e o contexto, entre concepcdes artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario[...]” (p.21) e a competéncia 7 “explora a diversidade de géneros discursivos, em sua
natureza argumentativa, para aferir se o participante percebe gque tanto os signos verbais quanto os
ndo verbais sdo escolhidos intencionalmente pelo produtor para persuadir o leitor”’(p.21). Na leitura
dessas competéncias nota-se a soberania do texto dentro da area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Para os documentos oficiais, o centro das aulas de lingua materna € o texto. Vejamos 0
que dizem esses documentos tomando como base, primeiramente os Pardmetros Curriculares
Nacionais (doravante PCNs) do primeiro e segundo ciclo do Ensino Fundamental, seguidos dos
PCNs do terceiro e quarto ciclo do Ensino Fundamental e das OrientacGes Curriculares para o

Ensino Médio nesta ordem.
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Se 0 objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, nao é possivel tomar
como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que
descontextualizadas, pouco tem a ver com a competéncia discursiva, que é a questdo
central. Dentro desse marco, a unidade basica s6 pode ser o texto, mas isso ndo significa
gue ndo se enfoque nas palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o exijam.
(BRASIL, 1997, p. 29)

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades basicas do processo de ensino as
que decorrem de uma analise de estratos-letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases,
que descontextualizados, sdo tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tem a
ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade bésica de ensino s6 pode
ser o texto. (BRASIL, 1997, p. 23)

[...] pode-se dizer que as ac¢des realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto
do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura, escrita,
de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliagcdo continua dos saberes relativos a
configuragdo, ao funcionamento e a circulagcdo de textos quanto ao desenvolvimento da
capacidade de reflexao sistematica sobre a lingua e a linguagem. (BRASIL, 2006, p.18)

A presenca do texto dentro das aulas de lingua, como também dentro do exame aponta para
uma concepcdo do texto que, segundo Marcuschi (2008, p. 72) “é o resultado de uma agdo
linguistica cujas fronteiras sdo em geral definidas por seus vinculos com o mundo no qual ele
surge”. Cavalcante e Custddio Filho (2010, p.58) acrescentam que o texto “emerge de um evento no
qual os sujeitos sdo vistos como agentes sociais que levam em consideracdo 0 contexto
sociocomunicativo, historico e cultural para a construgdo de sentidos”. Portanto, essas concepcoes
de textos enquanto acdo de linguagem atravessam as competéncias estabelecidas para a prova de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Como essa prova é composta de uma parte subjetiva e
essa tem um papel fundamental em nosso trabalho, passaremos a tratar, especificamente, da prova de

redacdo na proxima secao.

4.1- Aprova de Redacéo do ENEM

A prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio ( ENEM ) existe desde a sua
primeira versdo. Contudo, naquele momento, a parte da producdo textual exigia apenas um texto
dissertativo. No segundo ano do exame, houve uma mudanca em relacdo a parte subjetiva, o texto
que estava sendo exigido aos candidatos era do tipo dissertativo-argumentativo. Mesmo com a
(re)formulacdo do exame em 2009, o Enem continuou optando pelo texto dissertativo-argumentativo
em suas edi¢Oes posteriores. Essa postura do teste é alvo de criticas, pois conforme Vicentinni
(2015), existe um estreitamento do curriculo e essa politica linguistica do exame entra em conflito
com as orientacdes curriculares, haja vista que o trabalho do professor de lingua materna deve-se
pautar na diversidade de géneros textuais, principalmente no que se refere a producdo de texto
PCNs (BRASIL,1998). Nesse sentido, parece que essa postura do exame diverge dos objetivos da

prépria prova que é de promover uma mudanca no curriculo do Ensino Médio. Ora, como
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disseminar a producéo textual baseada na diversidade de géneros, se 0 exame de maior impacto no
contexto educacional cobra sempre 0 mesmo género?

De anteméo, vale sinalizar que este trabalho ndo compactua com a perspectiva de que a
dissertacdo é apenas uma tipologia. Comungamos com a nogao de Souza (2007) de que a dissertacao
de fato foi um texto que circulou dentro dos muros da escola, mas que nos Ultimos tempos adentrou
em outros espacos por meio dos vestibulares, concursos publicos e processos seletivos de empresas.
Além disso, em termos de estrutura e seguindo uma concep¢do bakhtiniana, a dissertacdo apresenta
os trés elementos essenciais na caracterizacdo de um género: estrutura composicional, conteudo
tematico e estilo. A sua estrutura composta das se¢des introducédo, desenvolvimento e concluséo, o
conteddo tematico que se materializa nos temas presentes nas propostas de producdo textual
estabelecidas pelo exame, e, em geral, sdo temas atuais e de interesse social; e o estilo caracterizado
por uma escrita formal, em que pode ser exigida tanto a norma culta, quanto a padréo. Diante dessas
consideracBes, convém trazer a luz a configuracdo do texto dissertativo-argumentativo de acordo
com as orientacdes do exame. Segundo a Cartilha do Participante (2016), a Redacdo do Enem

apresenta a seguinte estrutura.

A prova de redacgdo exigird de vocé a produgdo de um texto em prosa, do tipo dissertativo
argumentativo, sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a
serem avaliados relacionam-se as competéncias que devem ter sido desenvolvidas durante
os anos de escolaridade. Nessa redagdo, vocé devera defender uma tese — uma opinido a
respeito do tema proposto —, apoiada em argumentos consistentes, estruturados com
coeréncia e coesdo, formando uma unidade textual. Seu texto devera ser redigido de acordo
com a modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé deverd elaborar uma
proposta de intervengdo social para o problema apresentado no desenvolvimento do texto
que respeite os direitos humanos. (BRASIL, 2016, p. 7)

De acordo com as orientagfes da Cartilha do Participante, 0 género redacdo do ENEM
exigird dos candidatos um posicionamento (tese) diante de um dado tema social, cientifico, cultural
ou politico, lancando médo de argumentos e elaborando uma proposta de intervencdo diante da
problematica sem ferir os direitos humanos. Durante suas 18 edi¢cdes, 0 Exame Nacional do Ensino

Médio trouxe na redacdo os seguintes temas, conforme estdo esbocados no Quadro 4.

Quadro 4- Temas da Redacéo do Enem

Ano Tema

1998 Viver e aprender

1999 Cidadania e participagéo social

2000 Direitos da crianca e do adolescente: como enfrentar esse desafio nacional

2001 Desenvolvimento e preservacdo ambiental: como conciliar interesses em conflitos?

2002 O direito de votar: como fazer dessa conquista um meio para promover as transformacdes sociais de que
o0 Brasil necessita?
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2003 Avioléncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse jogo?

2004 Como garantir a liberdade de informagdes e evitar abusos nos meios de comunicagdo?
2005 O trabalho infantil na realidade brasileira

2006 O poder de transformacéo da leitura

2007 O desafio de se conviver com as diferencas

2008 Como preservar a floresta amazdnica: suspender imediatamente o desmatamento, dar incentivos
financeiros a proprietarios que deixem de desmatar ou aumentar a fiscalizacdo e aplicar mutas a quem
desmatar?

2009 O individuo frente a ética nacional

2010 O trabalho na construcdo da dignidade humana.

2011 Viver em rede no século XIX: os limites entre o publico e o privado.
2012 O movimento imigratério para o Brasil no século XXI

2013 Efeitos da implementacéo da Lei Seca no Brasil

2014 Publicidade Infantil em questdo no Brasil

2015 A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade Brasileira

2016 Caminhos para se combater a intolerancia religiosa no Brasil

2017 Desafios para a formacéo educacional de surdos no Brasil

Fonte: Adaptado de Vincentini (2015)

Leal (2015) fez um estudo sobre a proposta de redacdo do ENEM, mais especificamente a
proposta da edigdo de 2013 do exame, e concluiu que o Estado normatiza, direciona e condiciona as
propostas de producdo textual, seja na textualizacdo dos dizeres da proposta, como também na
escolha dos textos motivadores. Concordamos com Leal (2015), afinal os testes de lingua estdo a
servico do Estado e essa instancia apropria-se desse dispositivo para implementar ideologias ,
impactando o contexto educacional (SHOHAMY, 2006), portanto seria ingénuo pensar em
propostas de redacdo neutras e despidas de posicdes politicas e ideoldgicas.

Além dos temas, outro elemento da prova de redacdo que merece destaque diz respeito a
estrutura do texto dissertativo-argumentativo. A Cartilha do Participante (2016) oferece um desenho
dessa estrutura. Para 0 documento, esse texto apresenta dois principios: a apresentacdo da tese e seus
desdobramentos através dos argumentos e 0 uso de estratégias para solidificar esses argumentos.
Além desse principio explicito no documento, a Cartilha do Participante ainda afirma que os textos

de apoio podem ser utilizados, mas ndo copiados. Vejamos a postura do exame.

b) Tipologia textual: texto dissertativo-argumentativo. Nessas edi¢des, (2013, 2014 e 2015)
com base na situacdo-problema proposta, o participante deveria expressar sua opinido, ou
seja, apresentar uma tese. Para tanto, poderia inspirar-se nos textos motivadores, mas sem
copié-los, pois devem ser instrumentos de fomento de ideias, para que cada um possa
construir seu proprio ponto de vista. No desenvolvimento da redacdo, o participante deveria
apresentar argumentos e fatos em defesa de seu ponto de vista, inter-relacionados, com
coesdo e coeréncia. (BRASIL, 2016, p. 26)
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Pela leitura da cartilha, nota-se que o documento ndo foca na antiga classificacdo retérica da
dissertacdo que é a introducdo, o desenvolvimento e a conclusdo. O manual opta por destacar a
relacdo entre tese e argumentos. Além da estrutura, ndo se pode falar da redacdo do ENEM sem
tocar na pedra que a sustenta: a matriz de correcdo. Assim como as provas de cada area possuem
competéncias e habilidades que lhes sdo proprias, as dissertacdes argumentativas sdo avaliadas por
parametros especificos. Antes de apresentar esses parametros, convém relembrar as competéncias
que eram exigidas na redacdo do ENEM antes de 2009.

I*® e para cada competéncia eram

Naquele momento, a matriz era um pouco diferente da atua
atribuidos pesos diferentes, sendo cada uma delas avaliadas de 0 até 100. O Quadro 5 ilustra a

antiga matriz do exame utilizada até o ano de 2008.

Quadro 5- Antiga Matriz de Correcdo da Redacdo do Enem

Competéncias Descricédo Peso
Competéncia 1 Demonstrar o dominio basico da norma culta da lingua escrita. 1
Competéncia 2 Compreender o tema proposto e aplicar conceitos de vérias areas de conhecimento 3

para explicd-lo, defendé-lo ou contradizé-lo, desenvolvendo dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo/argumentativo.

Competéncia 3 Selecionar, organizar, relacionar os argumentos, fatos e opinides em defesa de sua 2
perspectiva sobre o tema proposto.

Competéncia 4 Construir argumentagdo consistente para defender seu ponto de vista. 1

Competéncia 5 Elaborar proposta de intervencdo sobre a problematica desenvolvida, mostrando 3

respeito a diversidade de pontos culturais, sociais, politicos, cientificos e outros.
Fonte: Brasil(1999, p.10)

A matriz de correcdo da redacdo do ENEM, ilustra a postura do exame naquele momento,
que era de aferir e trazer a luz a realidade do ensino médio do Brasil. Como ja foi dito, a matriz era
mais simples, bem como as exigéncias de cada competéncia. A titulo de ilustracdo, a competéncia 1
exigia apenas o “dominio basico” da norma culta da lingua portuguesa. J4 a competéncia 2 ndo
deixava explicito que natureza do texto dissertativo seria cobrada.

Apos a reformulacdo do exame, a matriz de referéncia foi consideravelmente ampliada e
ganhou um novo formato. A matriz continuou exigindo cinco competéncias, contudo cada

competéncia é avaliada considerando seis niveis de desempenho, sendo atribuidos os seguintes

15-Neste trabalho, estamos utilizando como referéncia a Matriz de Correcdo da Redacdo do Enem 2016, haja vista que a
divulgacdo do Manual do Participante de 2017 foi divulgado quando este capitulo j& havia sido concluido.
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valores: nivel 1 quarenta pontos, nivel 2 oitenta pontos, nivel 3 cento e vinte pontos, nivel 4 cento e
sessenta pontos e nivel 5 duzentos pontos. O candidato pode tirar até 1000 pontos na redacéo.

Abaixo, segue uma descri¢do das cinco competéncias da redagédo do ENEM exigidas desde 2009.

Competéncia I: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.
Competéncia Il: Compreender a proposta de redacéo e aplicar conceitos de varias areas do
conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa.
Competéncia Il1: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinifes
e argumentos em defesa de um ponto de vista.
Competéncia IV: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao.
Competéncia V: Elaborar proposta de intervencéo para o problema abordado, respeitando 0s
direitos humanos.

(BRASIL, 2016, p.8)

No descritor da competéncia I, nota-se que 0 exame exige uma escrita formal no texto
dissertativo-argumentativo, entretanto ndo esta explicito que norma rege a matriz de correcdo, ou
seja, se é a norma culta, ou a norma padrdo. Luna (2009) afirma que a norma culta refere-se a uma
lingua utilizada por determinados grupos sociais de prestigio, 0s quais estdo sempre em contato com
uma escrita mais formal, ja a norma padrdo tem como funcdo padronizar a lingua estipulando
pardmetros de certo ou errado, com vistas a uniformizagéo desta.

Embora o exame ndo partilhe explicitamente a norma que orienta a competéncia I, existem
pistas na Cartilha do Participante (2016,p.14) que abrem espaco para uma tendéncia mais normativa
da gramatica, tais como: “Na redagdo do seu texto, vocé deve procurar ser claro, objetivo, direto;
empregar um vocabulério mais variado e preciso, diferente do que utiliza quando fala; e seguir as
regras prescritas pela modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa”. Essas regras prescritas estdo
exemplificadas na prépria Cartilha. Conforme a Cartilha do Participante (2016), a orientacdo dada a
competéncia | é a seguinte.

[...] obediéncia as regras de concordancia nominal e verbal, pontuacdo, pontuacédo, flexdo
de nome e verbo, colocagdo de pronomes obliquos (&tonos e tonicos), grafia das palavras

(inclusive acentuacdo grafica e emprego das letras maidsculas e mindsculas; e divisao
sildbica na mudanga de linha ( translineacdo) (BRASIL,2016,p 14).

Apesar do aparente carater normativo da competéncia I, a matriz de corre¢do atenua essas
normatizacdes ao permitir que alguns desvios sejam aceitos na producédo textual dos candidatos. O
nivel V, dltimo estagio que um candidato pode alcancar na competéncia I, deixa clara essa postura
do exame: “Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesa e de
escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convencOes de escrita serdo aceitos somente como

excepcionalidade e quando ndo caracterizarem reincidéncia”. (BRASIL, 2016, p.14). Luna (2009)
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pontua que essa concessao do exame reflete uma concepgéo de escrita como processo, sendo assim
0 texto ndo estaria pronto ao término da avaliacao.

A segunda competéncia cobrada pela matriz exige: “compreender a proposta de redacdo e
aplicar conceitos de varias areas do conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” (BRASIL, 2016,p.8). Na descri¢do dessa
competéncia duas palavras se relacionam, sendo ela “tema” e “estrutura textual”. Portanto, o
candidato deve mobilizar seus conhecimentos adquiridos ao longo da formagéo para desenvolver um
tema, utilizando a estrutura do texto dissertativo-argumentativo. A mobilizagcdo de conhecimento de
outras areas reflete também a natureza do ENEM de ser interdisciplinar, como também pressupe a
necessidade da leitura no processo da escrita. Alem dessa normatizacao, algumas recomendacfes em
relagdo a competéncia 2 séo feitas na Cartilha do Participante (2016). Selecionamos alguns desses

excertos para ilustrar o direcionamento dado ao candidato.

Nao copie trechos dos textos motivadores. Lembre-se que eles foram apresentados apenas
para despertar seus conhecimentos sobre o tema;

Desenvolva o tema de forma consistente para que o leitor possa acompanhar o seu
raciocinio facilmente, o que significa que a progressao textual é fluente e articulada com o
projeto do texto;

Evite reflexfes previsiveis, que demonstram pouca originalidade no desenvolvimento do
tema proposto;

Mantenha-se dentro dos limites do tema proposto, tomando cuidado para nao se afastar do
seu foco. Esse € um dos principais problemas identificados nas redacfes. Nesse caso, duas
situacBes podem ocorrer: fuga total ao tema ou fuga parcial do tema. (BRASIL 2016 p.15-
16)

Nota-se que 0 exame restringe o uso dos textos motivadores por parte dos candidatos. Sabe-
se que, na cadeia discursiva, 0s textos sdo constituidos de outros textos, portanto nenhum dizer é
isolado, mas formado de intertextualidade. Koch e Elias (2010, p. 86) afirmam sobre a
intertextualidade que “é o elemento constitutivo do processo de escrita ¢ leitura e compreende as
diversas maneiras pelas quais a producdo/recep¢do de um dado texto depende de conhecimentos de
outros textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relagdes que um texto
mantém com outros textos”. Sendo assim, os textos motivadores ndo cumprem apenas a fungédo de
“despertar” o conhecimento do candidato, mas podem ser utilizados desde que eles sejam
(re)escritos e ndo copiados na redacao.

Outro ponto tocado pelas recomendacdes refere-se as “reflexdes previsiveis” dentro do texto.
Atrelada a essa orientacdo, encontra-se um dos critérios de textualidade chamado de
“informatividade”. Segundo Costa Val (1991), a informatividade relaciona-se com o fator novidade
dentro do texto, isto €, quanto menos previsivel, mais o texto sera atraente para o leitor. Todavia, 0
novo também necessita relacionar-se com as informagdes ‘“antigas” do texto, pois um texto

constituido somente de novidades pode causar estranheza ao leitor. O critério de informatividade
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também mantém relacdo direta com a progressdo textual, pois na progressdo o produtor precisa
desenvolver seu tema e esse desenvolvimento acorre no balanceamento de informacdes ja dadas e
nos acréscimos de novas informagoes.

Sobre o tema, algumas consideracGes “precisam ser feitas. O exame adota duas
classificagoes, sendo elas “fuga total” e “fuga parcial”. A fuga parcial ¢ o tangenciamento do tema,
isto é, o candidato em sua producédo foca mais no assunto do que na delimitacédo dele. Ja a fuga total
atinge aqueles textos que nem trataram do tema, nem do assunto geral. A fuga total € um dos
critérios elencados para a atribuicdo da nota zero na redagdo (BRASIL, 2016).

A terceira competéncia abarca a questdo dos argumentos, como também a coeréncia
envolvendo esses argumentos, a tese e a proposta de redacdo. A competéncia Il deixa explicita a
mobilizagdo de “informacdes, fatos e opinides” na constru¢do desses argumentos, haja vista que no
jogo da argumentacdo existe um produtor que visa a adesdo do leitor, portanto recorre-se a diversas
estratégias, a fim de que a persuasdo seja efetivada. Passarelli (2012, p.240) conceitua o argumento
como “‘uma manifestacdo linguistica construida por enunciados que, relacionados uns com oS outros
incluem uma asserc¢do capaz de levar alguma conclusdo”. Para a autora, a construgdo argumentativa
ocorre atraves da relacdo constituida entre os argumentos selecionados para a defesa do ponto de

vista. A Cartilha do Participante (2016) traz outras orienta¢fes acerca dessa competéncia.

Essa competéncia trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de sua coeréncia, da
plausabilidade entre ideias apresentadas. A inteligibilidade da sua redacdo depende,
portanto, dos seguintes fatores:

relacdo de sentido entre as partes do texto; precisdo vocabular; selecdo de argumentos;
progressdo tematica adequada ao desenvolvimento do tema, revelando que a redagdo foi
planejada e que as ideias desenvolvidas sdo pouco a pouco apresentadas, em uma ordem
I6gica; e adequacdo entre o conteido do texto e o mundo real. (BRASIL ,2016, p.21)

E possivel afirmar que a coeréncia transpassa toda a matriz de referéncia da redacdo do
ENEM, pois ela ndo é uma propriedade que se materializa na superficie do texto, nem tdo pouco esta
presa no texto, portanto seria incoerente desenvolver uma competéncia para avaliar apenas essa
propriedade. Koch e Travaglia (2000) argumentam que a coeréncia ocorre na interacdo dentro de um
contexto comunicativo e os usuarios, levados por pistas linguisticas e por aspectos sociocognitivos,
buscam o sentido de um dado texto. Nesse sentido, a coeréncia também é elemento fundamental na
construcdo argumentativa das redacfes do exame. Se por um lado, ela ndo se efetiva na superficie
textual, por outro, o contexto de interacdo € peca-chave na construcdo desse sentido. Sendo assim, o
candidato deve sempre levar em consideracdo seu possivel leitor, que é o avaliador, pois ele € ativo

na construcao dessa unidade de sentido.
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A competéncia IV do exame refere-se a coesdo que é uma propriedade de natureza linguistica
capaz de estabelecer conexdes, ligacdes, encandeamentos das partes do texto, haja vista que essa

articulacdo contribui para a construcao de sentido. Segundo Antunes (2005), a fungéo da coesao é

[...] de criar, estabelecer e sinalizar os lacos que deixam os varios segmentos do texto
ligados, articulados, encandeados. Reconhecer, entdo, que um texto esta coeso é reconhecer
que suas partes — como disse, das palavras aos paragrafos — nao estao soltas, fragmentadas,
mas estéo ligadas, unidas entre si. (ANTUNES, 2005, p.47)

A coesdo ocorre no texto através de diversos recursos, 0s quais podem ser utilizados pelo
produtor com o intuito de que a progressao tematica se efetive e a unidade de sentido seja garantida.
A Cartilha do Participante (2016) reforca essa funcdo quando recomenda as seguintes estratégias

relacionadas a coesao.

Quadro -6 Estratégias de coesao textual

1° Substituicdo de termos ou expressdes por pronomes pessoais, Possessivos e
demonstrativos, advérbios que indicam localizacéo, artigos;

2° Substituicdo de termos ou expressdes por sindnimos, anténimos, hipénimos,
hiperénimos, expressdes resumitivas ou expressées metafdricas;

3° Substituicdo de substantivos, verbos, periodos ou fragmentos do texto por conectivos
ou expressdes que resumam e retomem o que ja foi dito; e

40 Elipse ou omissdo de elementos que ja tenham sido citados anteriormente ou sejam
facilmente identificaveis.

Fonte: Brasil (2016, p.230).

Diferente da coeréncia, a coesdo faz parte da materialidade do texto manifestada através de
marcas linguisticas, portanto escolhas inadequadas desses elementos coesivos podem gerar
incoeréncias. Sendo assim, o candidato precisa estar consciente da importancia dessa propriedade ,
pois estabelecido o ponto de vista, 0 produtor precisa manter a unidade de sentido do texto e a
coesdo € um dos elementos que promove e garante essa unidade (KOCH ;ELIAS, 2016).

Apesar da matriz de referéncia da redacdo do ENEM ser compartimentada, percebe-se
claramente uma relagdo entre as competéncias. Contudo, a avaliacdo da redagdo ocorre de forma
independente, ou seja, o avaliador julga cada uma das competéncias e estipula uma nota para cada
uma delas. Parece ser um exercicio bastante trabalhoso, pois como julgar o critério da coeréncia
(Competéncia Ill) sem considerar a coesdo (Competéncia 1V)? Ou como falar de coesdo sem tocar
nos aspectos da norma culta exigida na competéncia 1? Como tratar da proposta de intervencéo
(Competéncia V) sem pensar na relacdo do tema e do seu desenrolar dentro dos limites do texto

dissertativo-argumentativo (Competéncia I1)?
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Sobre a proposta de intervencao, convem afirmar que essa competéncia é o diferencial dentro
das vérias expressfes do texto dissertativo-argumentativo. A quinta competéncia exige que o
participante elabore uma proposta que seja coerente com a discussdo desenvolvida ao longo do
texto, respeitando os direitos humanos e “ndo romper com os valores como cidadania, liberdade,
solidariedade e diversidade cultural” (BRASIL, 2016, p.24). A proposta de intervencdo
(re)significou o tradicional modelo da dissertacdo argumentativa e implantou o modelo de conclusao
baseada em uma intervencdo e ndo em uma conclusdo que apenas retoma a discussao construida ao
longo do texto (ABREU, 2015). A competéncia V incorpora o discurso de cidadania dos documentos
oficiais. A educagao para “ser cidadao” perpassa toda a educagdo basica, haja vista que ela “[...] tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1996, art 2°). Logo a competéncia V, dentro da
configuracdo da Redagédo do Enem, tem um papel fundamental dentro da Matriz de Corregéo.

5- A REDACAO DO ENEM NA COLECAO “PORTUGUKS CONTEMPORANEO:
DIALOGO, REFLEXAO E USO”: UM MECANISMO DE POLITICA LINGUISTICA

5.1 A descricdo da colecdo e de seus fundamentos tedrico-metodoldgicos

A colegdo “Portugués Contemporaneo: dialogo, reflexdo e uso” ¢ estruturada do seguinte
modo: todos os trés volumes sdo constituidos de quatro unidades, sendo cada uma delas divididas
em quatro capitulos. Todos os capitulos trabalham com as trés frentes: literatura, analise linguistica e
producdo de texto e sempre que possivel as atividades integram essas trés areas da lingua

portuguesa. Segundo os autores, a proposta da cole¢do é voltada para o professor que

[...] sempre desejou trabalhar com uma obra de lingua portuguesa que integrasse 0s
conteldos de literatura, de gramatica e de producdo de textual. Uma obra que ndo tratasse 0s
estilos e épocas da literatura de forma cristalizada e estanque, mas estabelecesse relacdes
dialdgicas entre a literatura de um autor e de uma época com obras e autores de outras
épocas. Uma obra que apresentasse ndo apenas os contelidos essenciais da gramatica, mas
também uma forma diferente de abordé-los, além de incluir capitulos inteiros dedicados a
andlise linguistica. Uma obra que trabalhasse 0s géneros de discurso com uma perspectiva
dos estudos do letramento, com diferentes praticas de leitura e escrita, e que incluisse
géneros da esfera digital e géneros multimodais, como o roteiro de documentario e o conto
multissemiotico (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p.341)

As unidades sdo nomeadas levando em consideragdo “o sentido geral dos conteudos
trabalhados em literatura, gramadtica e produgdo de texto” (CEREJA;VIANNA;DAMIEN, 2016,
p.342) e séo sempre iniciadas por uma atividade da literatura. Na Figura 5 estd uma ilustragéo da
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pagina que abre a unidade 1 do volume 1. O objetivo dessas paginas que abrem a cole¢do é trazer
pistas sobre o0 que sera estudado ao longo da unidade.

Figura 5- Abertura da unidadel do terceiro volume

| bROJETO il

UNIDADE

Fonte: Cereja; Vianna, Damien (2016, p.342).

A colecdo é composta de trés volumes, sendo o volume 1 constituido de 384 péginas, 0
volume 2 composto de 400 paginas e o volume 3 formado de 384 péginas. Como estamos
considerando o livro do professor, o niimero de paginas aumenta por causa das “Orientacdes
Didaticas”, portanto os livros destinados aos alunos ndo chegam a esses numeros. Na Figura 6,
apresentamos as capas dos trés volumes da colegéo:

Figura 6: Capas da colecdo
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Fonte: Cereja; Vianna, Damien (2016)
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Finalizada essa breve explicacdo sobre a organizacdo do material didatico, passaremos a
tratar da secao “Orientagdes Didaticas™ destinadas aos professores.

Com o objetivo de investigar a Redagdo do Enem como um dispositivo que interfere na
selecdo das atividades de producdo textual, iremos inicialmente descrever as “Orientagdes
Didaticas” que sdo destinadas aos professores. E necessario trazer a luz a proposta do livro, pois ¢
pertinente investigar se esse material explica o trabalho com a Redacdo do Enem e como o faz.
Detectamos quatro fundamentos teorico-pedagdgicos que sdo: a perspectiva do letramento, a
concepcao de géneros discursivos, a esfera de circulacdo desses géneros e o trabalho com projetos
tematicos. Apresentaremos cada uma dessas bases iniciando pela concepcao de letramento. Segundo
0s autores, a colecdo compreende a leitura e a escrita como pratica social. Para eles, o letramento é
uma perspectiva ampla e abrange aspectos para além dos contetdos a serem aprendidos, conforme
destacamos no excerto a seguir.

O trabalho com a producdo textual desta cole¢do se articula em torno de uma perspectiva
dos estudos de letramento e de uma concepcéo social de leitura e escrita, que envolve ndo
apenas o desenvolvimento de uma competéncia ou habilidade relacionada a um contetdo —
por exemplo, ser capaz de produzir uma noticia -, mas também o desenvolvimento de uma

pratica social e discursiva, que é inseparavel de seu contexto de producdo e recepcdo.
(CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 366)

A concepcdo do letramento surge das discussGes sobre a alfabetizacdo. O termo amplia
consideravelmente a compreensdo do que é estar alfabetizado e advoga que os individuos exercem
funcBes e papéis nas mais diversas instancias sociais, portanto devem ser letrados e ndo apenas
alfabetizados. Para Magda Soares (2003), considerar um individuo alfabetizado partindo do critério
de que este sabe assinar o nome ou decodificar um texto € insuficiente, pois o desempenho deve
incidir ndo na mera codificagcdo, mas sim na habilidade de ler e escrever textos, enquanto um
exercicio de praticas sociais. Partindo dessa concepc¢do de letramento, o material didatico acopla tal
concepcao as propostas de producdo textual, e, portanto propde atividades em que os alunos sdo
colocados em contexto de producdo especificos produzindo os mais diversos géneros textuais.

Alem da perspectiva do letramento como prética social, o material didatico adere a nogéo
bakhtiniana de géneros do discurso. Nas “Orientacdes Didaticas™ ¢ explicitado o posicionamento
tedrico dos autores. Segundo Cereja, Vianna e Damien (2016), é na concepcdo de géneros
discursivos que as atividades sdo estruturadas.

A referéncia teérica que utilizamos nesta colecdo é o conceito de género do discurso
apresentado por Mikhail Bakhtin [...] Assim para Bakhtin, os géneros sdo enunciados, orais
e escritos, mais ou menos estaveis e que circulam em esferas especificas. Ndo se deve
considerar o género apenas como uma reunido dos trés elementos centrais — tema,

construgdo composicional e estilo- que formam os enunciados, mas também observar outros
elementos da situacdo de produgdo, recepcdo e de circulagdo desses géneros, como o papel
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de interlocutores, a finalidade do uso do género, as relacfes dialdgicas entre géneros da
mesma esfera ou com outras esferas, etc. Dai a importancia de reiterar, no conceito
Bakhtiniano, a estabilidade relativa dos géneros: muito mais do que uma lista de
caracteristicas fixas que, se atendidas, dardo a origem a textos de determinados géneros,
estes podem variar, dentro de algumas limitagBes da propria pratica social, conforme
variarem as especificidades dos projetos desenvolvidos em cada escola. (CEREJA;
VIANNA; DAMIEN, 2016, p.384-385)

Para Bakhtin (1997), os géneros sdo relativamente estaveis e sdo produzidos e recepcionados
nas mais diversas instancias sociais com o objetivo de atender as demandas da sociedade letrada.
Nesse sentido, os géneros do discurso se constituem de praticas socio historicas sendo passiveis de
surgir, desaparecer e também se reconfigurarem ao longo do tempo. Partindo dessa concepgéo, a
colecdo propde atividades de producgdo textual situadas em contextos especificos em que o aluno
deve considerar questdes como o suporte, 0s interlocutores e 0s objetivos 0s quais devem orientar
essa producédo (CEREJA; VIANNA;DAMIEN, 2016)

Somado a concepc¢do do letramento e dos géneros discursivos, a colecdo estipula o critério
“esfera de circulacdo” como determinante na sele¢do dos géneros escolhidos para o trabalho com a
producdo textual. Géneros discursivos pertencentes a vida pessoal, profissional, académica, como
também géneros que evoquem o envolvimento com a questdo da cidadania e da politica também séo
selecionados pelo material (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016). Para exemplificar, destacamos o
excerto das “Orientagdes Didaticas” que trata a respeito dos géneros discursivos selecionados pela
cole¢do: “Tendo em vista o grande niimero de géneros que circulam socialmente e a necessidade de
focar naqueles que sejam compativeis com os interesses do estudante do ensino médio e com suas
necessidades para ter uma atuac¢do discursiva autdnoma ¢ cidadid na vida social [...]” (CEREJA;
VIANNA; DAMIEN, 2016, p.385).

Outra proposta teodrico-pedagdgica do livro € trabalhar as producgdes textuais na
perspectiva dos projetos tematicos. Os alunos sdo submetidos a produzirem atividades
multidisciplinares que dialogam com o assunto principal de cada unidade. Os autores argumentam
que as sugestbes dos projetos sdo flexiveis e colocam alunos e professores como protagonistas e
responsaveis por tomarem as decisfes sobre 0s encaminhamentos das atividades e dos eventos para

expor as producdes textuais dos alunos. Essa informacao esta ilustrada no excerto a seguir.

Portanto, sem abrir mao da perspectiva do letramento e das praticas sociais de producdo
textual, esta colecdo procura uma terceira via, que tem nos projetos seu ponto de partida, e
ao mesmo tempo apresenta uma proposta de trabalho sistematizada. A fim de torna-la mais
flexivel e contar com a participagdo ativa dos estudantes, muitas das decisdes sobre 0s
projetos sdo tomadas por eles, em conjunto com professor responsavel. Por exemplo, se
pretendem fazer uma revista impressa ou digital, se um jornal mural ou jornal impresso, se
produzir um livro de contos do grupo ou da classe, quem serdo os convidados, de que meios
se valerdo para fazer os convites, etc. (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 367)
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Para cada unidade presente na cole¢do um projeto € proposto para ser realizado. Tendo em
vista que esses projetos estdo intimamente ligados com as atividades de producgéo textual, faz-se
necessario analisd-los com mais profundidade. Sendo assim, na proxima secdo, nossa analise

incidira sobre os projetos de producéo textual.
5.2- Projeto Simulado Enem- A redagdo em exame

Na anélise dos trés volumes que compdem a colecdo, procedemos um levantamento dos
projetos solicitados para o trabalho com a producéo de texto. Ao total sdo propostos doze projetos

teméticos, os quais sdo disponibilizados no final de cada unidade. Isso significa que para cada
volume sdo destinados quatro projetos. Apresentamos no Quadro 7 um panorama desses projetos.

Quadro 7- Projetos de produgo textual da colecdo analisada

Unidade Volume 1 Volume 2 \Volume 3

1 Projeto : Sarau  Projeto: Mostra de Cinema- Projeto: Antologia de
Literomusical- Cantigas, Memorias em Documentario | Contos, Minicontos e Contos
Poemas e Teatro. Fantasticos Multimodais

2 Projeto:  Feira  Cultural- | Projeto: Noite Literdria- do Projeto:  Cidadania em
Renascimento, Engenho e | Cotidiano a Utopia Debate
Arte.

3 Projeto: Mundo Cidadao Projeto: Fatos em Revista Projeto: Simulado ENEM- A

Redacdo em Exame

4 Projeto: Feira do | Projeto: Jornal Opinido Projeto: Feira de Profissbes-
Conhecimento- O Mundo Vocé no Mercado de
Material na  Sociedade Trabalho
Contemporanea

Fonte: Cereja;Vianna & Damien (2016, p.371)

Dentro da selegdo dos projetos, nos chamou a atengé@o o projeto da unidade trés, do terceiro
volume, que escolhe a Redacdo do ENEM como o fio condutor do projeto “Simulado ENEM- A
Redag¢do em Exame”. Por meio dessa escolha, observamos a Reda¢do do ENEM como contetido
curricular no 3° ano do Ensino Médio. Dentre as possiveis teméticas que poderiam fazer parte das
propostas de projetos, a Redacdo do ENEM tem seu espaco no livro trés. O fato de o projeto
“Simulado ENEM- A Redacdo em Exame” vir na unidade trés do terceiro volume nao ¢ aleatorio.

Na secdo “A estrutura e a metodologia da obra”, constam explicagdes sobre a organizagdo
retorica do livro. No tocante as unidades, 0s autores sugerem aos professores que o desenvolvimento

de cada unidade seja realizado por bimestre naquelas instituicdes que se organizam adotando essa
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sistematica: “Para as escolas que optam pelo sistema bimestral, sugere-se que cada unidade seja
trabalhada em um bimestre” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 342). Como dissemos, a
escolha do projeto da Redacdo do ENEM vir na terceira unidade coincide com o terceiro bimestre
das escolas e consequentemente a finalizagcdo desse projeto ocorrera poucos meses antes da
aplicacdo do Enem, que geralmente acontece no més de novembro.

No material didatico, vemos a interferéncia do teste atuando em um dos projetos propostos
pelo livro didatico. A escolha da colegdo de trabalhar o texto dissertativo-argumentativo, bem como
desenvolver um projeto de simulado da Redagdo do ENEM na unidade trés, tem uma relacédo direta
com 0 més em que a prova é aplicada no Brasil. A justificativa dos autores para se trabalhar com
esse projeto da Redacdo do Enem esta relacionada com a perspectiva do treinamento, pois o projeto,
além de simular o momento da aplicacdo da prova, também treina os alunos para a fase das
correcdes, ja que tanto os alunos quanto os professores fardo parte do processo de correcdo. Tendo

em vista esse contexto do projeto, o livro didatico traz o seguinte direcionamento ao professor.

O objetivo desse projeto é levar os alunos a realizar um exercicio de leitura critica e de
anélise dos textos produzidos em sala, a fim de que ampliem seus referenciais acerca do
tema e do género. Para realizar o treinamento da correcdo com os alunos, consulte o Guia do
Participante, relativo a redacdo no Enem, elaborado pelo INEP e disponivel no site do
instituto (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p.249)

O projeto ¢ dividido em quatro etapas. A primeira ¢ destinada a “preparacgao e divulgacao do
simulado”, a segunda é voltada para a “organizacdo da prova”, a terceira etapa refere-se a
“organizacao das salas” e a ultima etapa ¢ finalizada com a “correcdo dos textos do simulado”
(CEREJA; VIANNA;DAMIEN,2016, p.249). Dentre essas etapas, escolnemos trazer em destaque a
“corre¢ao dos textos do simulado”, pois essa fase estd mais relacionada com os objetivos da nossa
pesquisa. A Figura 7 ilustra as orientagdes dadas pelo livro a respeito da correcdo da Redacgédo do

Enem.
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Figura 7- Simulado Enem- A redacdo em Exame

Fonte: Cereja; Vianna, Damien (2016, p.249).

Nas orientacOes sobre a correcdo das provas, observamos a exigéncia de que as produgdes
textuais devem ser avaliadas de acordo com os critérios da prova de Redacdo do Enem, ou seja, de
acordo com a Matriz de Correcdo. A perspectiva do treinamento além de constar nas orientacdes
para o projeto, também esta presente em outros momentos da unidade, seja na forma de “lembretes”,
seja na explicacdo do projeto presente no inicio da unidade. As Figuras 8 e 9 ilustram nossa

afirmacao.

Figura 8- Contexto de Producéo e Recepcao da Redacéo do Enem.

A dissertacao

O CONTEXTO DE PRODUCKO € RECEPCAO DOS TEXTOS
Quals textos voce produznré nesta untdade? Com que fmahdade7 Quem vai ler

- 0s seus textos? ,

, Nesta unidade, nosso proleto éa reahza;ao de um simulado da prova de re-
ada;ao do Enem. Com wstas 2 reahza—lo, trataremos no decorrer dos capitulos da

estrutura do texto dlssertatlvo-argumentatwo e iremos propor a pmducac de dis-

~sertagGes, como tremamento para (o] stmulado

Fonte: Cereja; Vianna, Damien (2016, p.196).
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Figura 9- Treinamento para o projeto

Como vocée sabe, nNno
final da unidade sera reali-
zado um simulado da prova
de redacdo do Enem.

Neste capitulo, <como
treinamento para a realiza-
c3o do simulado, voceé vai
produzir uma dissertacao.

Fonte: Cereja; Vianna, Damien (2016, p.218).

J& discutimos que o teste, como mecanismo de politica linguistica, é capaz de definir a
importancia de determinadas linguas SHOHAMY (2006). Para exemplificar, trouxemos o caso do
espanhol e do inglés oferecidos pelo ENEM. A presenca, exclusivamente, dessas duas linguas no
exame pode condicionar a ofertar dessas disciplinas nas escolas do Brasil. Partindo desse argumento
de Shohamy(2006), podemos afirmar que a escolha do texto dissertativo-argumentativo na Redacgéo
do ENEM coloca a dissertacdo em destaque e esse destaque acaba sendo também propagado pelo
material didatico analisado, pois o “simulado da prova de redacdo do Enem” tem como objetivo
“treinar” os alunos para produzirem esse texto. A concepcao de “treinamento” incide na cole¢do
exclusivamente sobre o texto dissertativo-argumentativo, portanto nota-se o teste destacando a
producdo do texto dissertativo-argumentativo e a colecdo refletindo a importancia desse género nas

atividades de producdo textual.

5.3- “Por dentro do Enem e do vestibular”

Recorremos as “Orienta¢des Didéticas” para compreendermos a proposta e o funcionamento
dessa secdo. Como ja foi dito, essa secdo tem uma natureza ampla, pois aborda questdes de
producdo textual, andlise linguistica e literatura. Vejamos as justificativas apresentadas pelos

organizadores sobre o box “Por dentro do ENEM e dos outros vestibulares”.

[..] contemplar as trés frentes — Literatura, Lingua e Linguagem e Producdo de texto. Ela
sempre se inicia com uma questdo comentada do ENEM, a fim de que o estudante
conheca as exigéncias desse sistema de avaliagédo e, também, para a leitura e a resolugdo
das questdes propostas. Além do ENEM, a se¢do também reline provas de redacdo e
questdes objetivas e dissertativas de diferentes vestibulares do pais. Como as propostas de
redacdo e as questdes se relacionam com os conteddos trabalhados na unidade, o professor
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pode solicitar aos estudantes que as resolvam a medida que os conteldos vdo sendo
desenvolvidos ou que resolvam esse conjunto de questdes quando terminar a unidade.
(CEREJA; VIANNA ; DAMIEN, 2016, p.383)(Grifos nossos)

Podemos ver o conteudo do teste no material em analise quando os organizadores criam a

referida secdo. No que se refere as atividades de producdo textual presentes nela, observamos a

preponderéncia de texto de tipologia argumentativa presente nos trés volumes da colegéo, sendo que

no terceiro volume aparece uma proposta retirada do vestibular da UEM-PR que também exige a

escrita do texto dissertativo-argumentativo.
Vejamos 0 Quadro 8 que traz os géneros discursivos propostos na se¢do “Por dentro do Enem

e do Vestibular”, e a Figura 10 que, apresenta a proposta de redagdo do vestibular da UEM-PR

presente na referida secéo.

Quadro 8- Géneros do discurso utilizados na se¢do “Por dentro do Enem e outros vestibulares”

Volume 1
Resumo

Volume 2
Relato Pessoal

Volume 3

Texto narrativo e texto dissertativo-
argumentativo

Relatério e Carta argumentativa

X

Comentario Critico Cronica
Artigo de divulgacéo cientifica Relato Carta argumentativa
Editorial Verbete

Fonte: Elaborado a partir de Cereja; Vianna; Damien (2016).

Figura 10- O texto dissertativo-argumentativo na se¢do “Por dentro do Enem e do Vestibular”

(UEM-PR) Escreva um texto narrativo ou um texto dis-
sertativo a respeito do seguinte tema:

QUANDO SE JUSTIFICA MENTIR?

Para o texto narrativo, atente para as seguintes instru-
¢Oes: redija a narrativa em 12 ou 3¢ pessoa, de forma que
o conflito seja desencadeado por uma mentira; além do
conflito, o texto devera ter personagens e desfecho ade-
quados ao tema.

Para o texto dissertativo, vocé podera se basear nos ex-
certos a seguir, sem, contudo, poder copiar informacées
deles. Eleja uma tese e defenda-a com argumentos con-

vincentes.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.95).
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A proposta de producdo textual da UEM-PR € sugerida para os alunos do 3° ano, ja que ela
aparece no terceiro volume. Por meio do levantamento dos géneros discursivos presentes nas
atividades de producdo textual da se¢do “Por dentro do Enem e de outros vestibulares” e da
atividade de escrita do texto dissertativo-argumentativo, observamos o0 aumento dos géneros de
natureza argumentativa do segundo para o terceiro volume, uma vez que no segundo volume aparece
apenas 0 género editorial e no terceiro volume aparecem a dissertacdo argumentativa, a carta

argumentativa e o relatorio.

5.4- A secao “Hora de Escrever”

Finalizada a analise dos “Projetos de Produgao Textual” e da se¢@o “Por dentro do Enem e de
outros vestibulares”, passaremos a focar com mais especificidade nas atividades de produgéo textual
localizadas na se¢do “Hora de escrever”, a fim de verificar em que medida a Redagdo do ENEM,
como um mecanismo de politica linguistica, afeta as atividades de escrita propostas no livro.
Portanto, apresentamos um levantamento dos géneros discursivos solicitados nas atividades de
producdo de texto. Para isso, recorremos a leitura do sumario e identificando a secéo intitulada
“Produgdo de texto”, constatamos que para cada unidade da colecdo existem trés atividades de
producdo textual que solicitam géneros diversos.

No que se refere aos géneros do discurso sugeridos nas propostas de producdo textual, existe
a perspectiva da diversidade textual, uma vez que essa politica linguistica é instituida pelos
documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (BRASIL,
1998)*®e essa, por sua vez, é reforcada nas diretrizes que balizam a elaboragéo desses materiais
didaticos por parte dos editores’. Na Figura 11 exibimos o levantamento dos principais géneros

discursivos solicitados na colegdo e presentes na secdo intitulada “Hora de Escrever”.

16-“...] ndo é possivel tomar como unidades bésicas do processo de ensino as que decorrem de uma analise de estratos-
letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases-que descontextualizadas, sdo normalmente tomados como exemplos
de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino
s6 pode ser o texto” (BRASIL, 1998, p.23).

17 “explorar a producdo de géneros ao mesmo tempo diversos e pertinentes para a consecucdo dos objetivos
estabelecidos pelo nivel de ensino visado” (BRASIL, 2015, p. 54)
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Figura 11- Géneros textuais utilizados nas atividades de producdo textual.

Volme 2
Brincadeira, relato de memotia,amincio, poema,
verbete, post de blog, tutorial,
reportagem,cancio, noticia, HQs,cantiga de
amor, cantiga de amigo, haicais, cena teatral,
esquete teatral, resumo, carta pessoal, debate
regrado, artigo de opinido, seminario e texto dz

Contos, minicontos, debate deliberativo, relatorio,
curriculo, carta de reclamaco, carta de soficitagéo,
dissertago-argumentativa, verbete, projeto de
pesquisa, carta de apresentagdo, entrevista de
emprego

Relatos de memoria, cartaz, antincio publicitario,
documentario, cronica, edital, noticia, entrevista,
reportagem, editorial, resenha critica, carta aberta
¢ carta do lettor.

Fonte: Elaborada pela autora

Observemos que o texto dissertativo-argumentativo esta presente apenas no volume 3. Essa
presenca pode estar relacionada com o fato de o ENEM, como também os demais vestibulares
existentes no pais serem realizados apenas pelos estudantes no 3° ano, haja vista que essa série fecha
a ultima etapa da educacdo basica. Outro dado que nos chamou atencdo diz respeito as sequéncias
tipoldgicas™® predominantes nos géneros discursivos escolhidos para a abordagem da escrita no
livro didatico. Géneros de tipologia argumentativa estdo presentes nos trés volumes da colecao, ao
passo que o género tutorial, de tipologia injuntiva, aparece apenas no volume 1, nos outros volumes
da colecdo essa tipologia ndo é retomada. Esse fendmeno ndo acontece com o0s textos de tipologia
argumentativa, pois esses géneros estdo presentes em toda a colecao.

O aumento da incidéncia dos textos de natureza argumentativa, sobretudo do segundo
volume para o terceiro, estd ligado principalmente com a normativa do Plano Nacional do Livro
Didatico (BRASIL,2015) que exige a presenca de textos de natureza argumentativa nos materiais
didaticos, mas também podemos associar essa recorréncia dos géneros argumentativos do segundo
volume para o terceiro devido a cobranga destes nos grandes vestibulares e no ENEM. Apesar de o
texto dissertativo-argumentativo ser exigido apenas no terceiro volume, na analise da colecdo

»19

percebemos a preseng¢a do assunto “Publicidade infantil”™, que j& foi proposto como tema da

Redacdo do Enem em 2014, aparecendo como proposta a ser desenvolvida no género debate regrado

18-“Tipo Textual: designa uma espécie de construcdo tedrica — em geral uma sequéncia subjacente aos textos- definidas
pela natureza linguistica de sua composigdo-aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas. O tipo
caracteriza-se muito mais como sequéncias linguisticas (sequéncias retoricas) do que como textos materializados; a
rigor, sdo modos textuais. Em geral, 0s tipos textuais abrangem cerca de meia ddzia de categorias conhecidas como
‘narracdo, argumentacao,exposicao, descri¢do e injungdo. ”(MARCUSCHI, 2008, p154)

19 O tema da redag@o do Enem de 2014 foi “ A publicidade infantil em questdo no Brasil”.
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no primeiro volume da colecdo. Ilustremos na Figura 12 como o material trabalha essa proposta sem

utilizar o texto dissertativo-argumentativo.

Figura 12- Proposta de Produgdo de um debate regrado

HORA DE PRODUZIR

Ha, a seguir, duas propostas de producao de debate regrado.

Vocé ja deve ter visto propagandas dirigidas as criancas em programas de televisao.
Sera que anuncios desse tipo sdo inofensivos as criangas ou podem causar proble-
mas de salde e até criar problemas psicolégicos? O assunto ja foi, inclusive, proposto
como tema de redacao em um dos exames do Enem.

Na sua opinido, a publicidade infantil deve ser proibida? Leia o painel de textos que
segue e depois debata o tema com os colegas.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.220).

A propria descricdo da proposta ja situa a publicidade como assunto que ja foi tema da
Redacdo do Enem. Além de o assunto ser 0 mesmo, 0s textos de apoio para a producdo do debate
regrado sdo os mesmos utilizados pelo exame, com excecdo do texto “ A publicidade infantil deve
ser proibida?” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p.221). Ao sinalizar que esse “assunto ja foi,
inclusive, proposto como tema de redagdo em um dos exames do Enem” ( CEREJA; VIANNA;
DAMIEN, 2016,p.220), percebe-se, mais uma vez a Redacdo do Enem interferindo na colegéo
analisada, uma vez que, a reproducdo das tematicas que ja estiveram na prova tanto reforcam a
presenca do teste, quanto propagam o modelo da prova de Redacdo. Diferentemente dos textos
selecionados pelo exame, o material didatico acrescenta esse texto que tem uma particularidade
especifica: a presenca de uma opinido contraria a proibicdo da propaganda infantil . Possivelmente, a
presenca desse texto com esse posicionamento contrario na selecdo dos textos motivadores esta
relacionado com o género debate regrado, pois para que o debate aconteca, sdo necessarias opinides
divergentes sobre um determinado assunto. As Figuras 13, 14 e 15 ilustram os textos de apoio

utilizados no género debate regrado.



Figura 13- Texto de apoio 1 para o debate regrado

A publicidade infantil deve ser proibida?

A aprovagao, em abril de 2014, de uma resolucdo que considera abusi-

a publicidade infantil, emitida pelo Conselho Nacional de Direitos
d4a Crianca e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadei-
o cabo de guerra envolvendo ONGs de defesa dos direitos das
ancas e setores interessados na continuidade das propagan-
as dirigidas a esse publico.

[-]

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolucao estabe-
ece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga que tem
‘2 intencéo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto
ou servico” e que utilize aspectos como desenhos animados, bo-

cos, linguagem infanti, trilhas sonoras com temas infantis, oferta
de prémios, brindes ou artigos colecionaveis que tenham apelo s criangas.

da ha dividas, porém, sobre como sera a aplicagéo pratica da resoluco. E associa-
s de anunciantes, emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes
de produtos infantis criticam a medida e dizem nio reconhecer a legitimidade cons-

cional do Conanda para legislar sobre publicidade e Ppara impor a resolugéo tanto
as familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregu-
amentacdo pelo Conselho Nacional de Autorregulamentacéo Publicitaria (Conar) ja
ia uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P. A.; BARBA, M. D. Disponivel em:
www.bbc co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 {adaptado).

(Enem 2014.)

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.221).

Figura 14- Texto de apoio 2 para o debate regrado

(Enem 2014

Edtorta de Arte/Fothapeess

consumo moderado ‘certos horarios ou 3o podem aparecer publicidade para
de
o EETe  poamR S
Disponivel em: wwwifolhauol. A 24 jun. 2014 (adaptado). (Enem 2014

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.221).
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Figura 15- Texto de apoio 3 para o debate regrado

Texto 3

yublicidade deve ser proibida para criancas?
(-]
Sim

As criangas nao tém maturidade suficiente para se proteger da persuasao exercida
pela publicidade, sendo facilmente seduzidas para o consumo.O Estado tem a obriga¢ao
de interferir para defender o publico infantil dessa lavagem cerebral publicitaria. Ainda
mais quando esse estimulo é feito por meio de uma concessao publica, que € a televisao.

Os abusos da publicidade contribuem para a obesidade infantil. Pesquisas compro-
vam a relacio entre os comerciais de alimentos e o sobrepeso infantil. Um estudo do
National Bureau of Economic Research, nos EUA, mostrou que; se os anincios de redes
de fast-food fossem eliminados, o nimero de criangas gordinhas seria quase 20% menor

Com campanhas milionarias, repetidas 4 exaustao, a publicidade acaba anulando a
autoridade dos pais, que ficam reféns das demandas consumistas criadas nos filhos. O
resultado sao criancas frustradas e em conflito com a figura paterna

A necessidade de regulamentar a publicidade infantil é um consenso mundial. E
a maiori ses desenvolvidos ja adotou legislagOes restritivas. Na Suécia, por
exemplo, é vetado qualquer tipo de propaganda para criancas Inglaterra, Alemanha,
Espanha e Canada também tém leis severas contra o oba-oba publicitario

Nio

Nao se pode privar um jovem de informagéo, seja de que tipo for
Ele s6 tera maturidade se for educado para ter uma visao critica so
bre tudo com o que entra em contato, como uma propaganda. N
sentido, a 0 para controlar o consumismo infantil é a edu
e nao a restricdo, Se o mal fosse a exposicao de produtos, deveriamos
proibir também as vitrines em lojas.

A obesidade nao é causada pela propaganda, mas, sim, por uma se-
rie de fatores, desde socioculturais até genéticos, O que falta é uma boa
educacdo alimentar. Nao adianta impedir a publicidade de alimentos
gordurosos se, em casa, a galera vé os pais enchendo a panca de frituras.

Em um sistema democratico, ndo pode ser delegado ao Estado o
poder de decidir sobre os habitos de consumo de um individuo. A
conscientizacdo de uma crianga nasce da boa orientagao passada pe-
los pais, e ndo de uma norma imposta por decreto.

Ninguém questiona que as propagandas abusivas devam ser controladas. A ques
tdo é que j& ha mecanismos eficientes para isso no Brasil. O Conselho de Autorregula-
mentacao Publicitaria (Conar) tem uma resolugao que trata do cuidado com publico
infantil, e nosso Cédigo de Defesa do Consumidor € um dos mais avancados do mundo.

[

(Fernanda Salla. Mundo Estranho, nv 95. p. 10, Abril Comunicacdes SA)

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.222).

Apos essas reflexBes iniciais sobre o trabalho com a escrita, passaremos a focar nas
atividades de producéo textual que trabalham com a Redacdo do Enem. Essas atividades encontram-
se na unidade trés, do terceiro volume, e diferente do que aconteceu com a proposta do debate
regrado no primeiro volume, dessa vez nao é apenas 0 assunto que gerou o tema, mas a transcricao
ipsis litteris dos enunciados das propostas de Redagdo do Enem. Os autores escolheram as propostas
do Enem de 2012, 2013 e 2014 para trabalhar as atividades de escrita. Observemos nas Figuras 16 a
21 tanto a transcricdo desses enunciados presentes na colecdo, quanto dos enunciados da prova de
redacéo



Figura 16- Proposta 1 de redacdo da colecédo

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija um texto dissertativo-argumentativo em
norma-padréao da lingua portuguesa sobre o tema Publicidade infantil em questao
no Brasil, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos humanos.

Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a
defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.216).

Figura 17- Proposta da Redacdo do Enem 2014

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questio no Brasil, apresentando proposta de intervencdo, que respeite os direitos

humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

Fonte : Brasil(2016, p. 39).

Figura 18- Proposta 2 de redacdo da colecdo

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma-padrao da lin-
gua portuguesa sobre o tema O movimento imigratério para o
Brasil no século XXI, apresentando proposta de intervencao, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.189).
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Figura 19- Proposta de Redacdo do Enem 2012

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes & com base nos conhecimentos construides ao longo de sua
formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em noma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema O
MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de interengdo, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista.

Fonte: Brasil (2013, p.24)

Figura20- Proposta 3 de redacdo da cole¢do

¢do do simulado, voce val
A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com bafe produzir uma dissertaco.
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija
texto dissertativo-argumentativo na modalidade es_critaformal . i
da lingua portuguesa sobre o tema “Efeitos da ir.nplanta.ga.o da Lei Seca no Brgsﬂ :
apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos humanos. Selec1or:ie,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de
seu ponto de vista.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.218).

Figura 21- Proposta de Redacéo do Enem 2014

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacgao, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacio da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervengdo, que respeite os direitos

humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Fonte: Brasil ( 2016, p.28)

Nessa primeira atividade ndo é mencionada a questdo da Matriz de Correcdo do exame.
Contudo, percebemos a influéncia dessa Matriz quando o aluno é orientado a definir um ponto de
vista mediado pela proposta de redacdo, ou quando é solicitada a criacdo de uma proposta de
intervencdo que respeite os direitos humanos (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016). Essas
sugestoes destacadas por nos sao reflexos da competéncia II que exige “compreender a proposta de

redacdo e aplicar conceitos de varias areas do conhecimento para desenvolver o tema dentro dos
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limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” (BRASIL, 2016, p.10) e da
competéncia V que define “elaborar proposta de intervengao, respeitando os direitos humanos
(BRASIL, 2016, p.10).

A segunda atividade de producgdo textual que solicita a escrita do texto dissertativo-
argumentativo aborda a questdo da construcdo dos argumentos. Ao passo que, na primeira atividade.
0 uso do texto motivador na constru¢do argumentativa é dado como uma sugestdo, nessa segunda
atividade, o texto motivador € o ponto’- chave na construcéo dos argumentos. Esse aspecto pode ser
observado no seguinte direcionamento que o material didatico passa para os professores e para 0s
alunos: “Nas provas do ENEM e de alguns vestibulares, ¢ comum ser solicitado ao estudante que
produza um texto dissertativo-argumentativo a partir de um painel de textos motivadores. Esse
painel, se bem utilizado, pode ajudar bastante na elaboracdo do texto” (CEREJA; VIANNA;
DAMIEN, 2016, p.214).

Na se¢do “Antes de escrever”, da segunda atividade de producao textual, o livro didatico traz
mais uma vez o uso dos textos motivadores na construgdo argumentativa do texto e sugere que 0S
alunos retomem ao acervo de textos de apoio disponibilizado pela colegéo e utilizem os dados para
construir a argumentacédo, ou utilizem dados do préprio repertério de informacdes sobre o tema. Na

Figura 22, segue a orientacdo dada sobre o uso dos textos motivadores presente na colecéo:

Figura 22- Orientac6es para a escrita da Redacdo do Enem

ANTES DE ESCREVER

Ao planejar sua dissertacao, reveja as orientacdes dadas na pagina 200 e siga tam-
bém estas:

Leia com atencdo a proposta e os textos motivadores.

Defina a tese, os argumentos e o tipo de conclusao que pretende desenvolver.

Selecione nos textos motivadores fatos e dados que possam fundamentar sua argu-
mentacao.

Selecione nos textos motivadores fatos e dados que possam auxiliar na elaboracao da
introducdo e/ou da conclusao.

Retina fatos e dados de seu proprio repertério que possam ser associados as informa-
cdes dos textos motivadores, com o fim de constituir argumentos consistentes.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.220).
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A presenca das informagdes dos textos motivadores na redacdo dos candidatos justifica-se ,
pois nenhuma producéo textual é elaborada sem considerar outros textos . Isso porque 0s textos sao
redes discursivas que incorporam outros textos e negam também determinados textos construidos
socialmente (BAKHTIN, 1997), logo os textos motivadores sdo de fato “fomento de ideias” como
apontado na Cartilha do Participante (2017), contudo, como ja foi discutido na fundamentacédo
tedrica do presente trabalho, os testes de lingua sdo ideoldgicos e também estdo a servico de
determinadas agendas SHOHAMY(2006). Portanto, o direcionamento argumentativo dado na
Redacdo do Enem afeta também os textos motivadores e a ideologia do exame é disseminada
também nesses textos, assim ao destacar a importancia dos textos de apoio a colecdo alinha-se ao
direcionamento dado pela Cartilha do Participante (2017), mas também acaba por refletir o
posicionamento ideoldgico do exame, ja que o material didatico reproduz esses textos motivadores e
, especificamente no volume trés da colecdo, ndo apresenta nenhum acréscimo de textos ao
repertorio como fez no volume um ao trabalhar o debate regrado.

Ja na Gltima atividade de producéo textual que envolve o texto dissertativo-argumentativo, o
enfoque dado é a questdo da avaliagdo. E nessa atividade que a Matriz de Correcio da Redacéo do
ENEM é mencionada explicitamente. Antes de anunciar a proposta de producéo textual, o livro tece
alguns comentarios a respeito da correcdo do texto dissertativo-argumentativo, além de apresentar

alguns detalhes do Guia do Participante. Vejamos na Figura 23 o posicionamento do livro didatico.

Figura 23- Adissertagdo: o contexto de avaliacéo

A dissertacdo: o contexto de avaliacdo

Em capitulos anteriores, vocé viu e analisou redacées que receberam nota maxima
pio Enem de 2012, além de estratégias e tépicos importantes do estudo da lingua a serem
fonsiderados na elaboracao de textos dissertativo-argumentativos.

Neste capitulo, vamos examinar trechos do Guia do participante, publicado pelo Inep (Ins-
ftuto Nacional de Estudos e Pesquisas), a fim de que vocé con heca os critérios adotados pelos
prretores que lerao o seu texto da prova do Enem. Muitos desses critérios s3o universais na
prrecdo de textos dissertativos, isto é, sdo utilizados pela maioria das instituicdes que, em
processos seletivos, avaliam candidatos por meio de um texto dissertativo—argurﬁentativa

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.239).

Para o livro didatico alguns dos critérios de corre¢do da Redacdo do Enem séo universais,

portanto sdo usados também por outros processos seletivos. Essa postura do livro didatico confirma
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0 que Shohamy (2006) afirma sobre o padrao de correcéo que os testes sao capazes de implementar.
Todavia, para o livro didatico, essa correcdo ndo afeta apenas as producdes textuais dos participantes
do ENEM, o padrdo de correcdo da Redacdo do Enem afeta também outros processos seletivos.
Somada a essa perspectiva do padrdo de correcdo, logo em seguida é apresentada a Matriz da

Redacdo do Enem, em conjunto com os descritores de cada competéncia, conforme ilustramos na

Figura 24.

Figura 24- Competéncias Avaliadas na redacéo do Enem

Competéncias avaliadas na redacao do Enem |

Competéncia 1: D ini
:Demonstrar dominio da m i i
odalidade escrita fo i
T
e mal da Lingua !
Competéncia 2: |
p - 'Comp(rjeender a proposta de redacéo e aplicar conceitos das varias |
are i
: as de conhecimento para desenvolver 0 tema, dentro dos limj ’
) . ; 2 ‘
gon es estruturais do texto dissertativo-argy i I
Competéncia 3: Selecio i i Vit
‘ : Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacses, fatos |
b Opinioes e argumentos em defesa de um ponto de vist'a : ’I
| P ia .Qemonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos neces |
| et Sarios para a construcio da argumentacao
eté = i  pre
| peténcia 5: El;borar proposta de intervencio para o problema abordado, res-
peitando os direitos humanos. ' |

——

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.240).

A Ultima atividade de producdo apresenta duas propostas para serem realizadas pelos alunos.
Uma proposta solicita que os alunos escrevam um texto dissertativo-argumentativo tomando como
base o tema da Redacéo do Enem de 2012 - “O movimento imigratorio para Brasil no século XXI”,
ou que os alunos retomem as dissertacGes produzidas anteriormente e reescrevam esses textos

adequando-os aos critérios do exame. A Figura 25 apresenta 0 enunciado da Gltima atividade de

producéo textual envolvendo o texto dissertativo-argumentativo.
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Figura 25- Ultima atividade de producéo textual da unidade trés do terceiro volume

HORA DE ESCREVER

Seguem duas propostas de producao de texto.

1. Produza uma dissertacdo de acordo com a proposta do Enem 2012,
reproduzida na pagina 216. Ao escrever, utilize 0 esquema que vocé
elaborou na questdo 2 da secao Foco no texto.

2. Retome as redacdes que vocé produziu nos capitulos 1 e 2 desta
unidade e reescreva-as, procurando torna-las mais adequadas aos
critérios de avaliagdo do Enem, especialmente as competéncias es-
tudadas neste capitulo.

Fonte: Cereja; Vianna; Damien (2016, p.242).

A Ultima atividade solicita, principalmente a proposta dois, que as redacdes produzidas nos
primeiros capitulos da unidade trés sejam adequadas aos critérios de avaliagdo do Enem. Como ja
foi dito, a Matriz de Correcdo foi apresentada apenas na Ultima atividade de producdo textual, por
isso é feita a sugestdo que essas sejam ajustadas conforme a Matriz. Portanto, vemos o padrdo do

teste atuando também na Gltima atividade de producao textual.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de investigar a Redacdo do Enem como um mecanismo de politica
linguistica capaz de interferir nas propostas de producdo textual em livros didaticos, o presente
trabalho analisou uma colecdo aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 2015)
intitulada “Portugués Contemporaneo: Didlogo, reflexdo e uso”, dos autores Cereja, Vianna e
Damien. Nossa pesquisa partiu da hipdtese de que a Redacdo do Enem, compreendida como um
mecanismo de politica linguistica, é capaz de afetar as atividades de producdo textual nos livros
didaticos do Ensino Médio. Apos a analise das atividades de producdo textual contidas na segédo
“Hora de escrever”, na se¢do “Por dentro do Enem e de outros vestibulares” e no “Projeto Simulado
Enem- A redag¢dao em exame”, algumas consideracdes podem ser tecidas.

A partir da andlise da colecdo foi possivel identificar a presenca da Redacdo do Enem,
principalmente, no volume trés. Esse dado pode estar relacionado com o fato de que o Enem ¢
valido apenas para os estudantes que estdo concluindo a educagdo bésica, por isso 0s autores optam
por trabalhar a dissertagdo-argumentativa no ultimo volume. Embora, a Redagdo do Enem esteja
presente apenas no livro trés, na analise da cole¢ao detectamos o assunto “publicidade infantil”, que
ja foi proposta de Redacdo do Enem em 2014 (“A publicidade infantil em questao no Brasil”),
aparecendo no volume um como proposta de producgéo textual de um debate regrado. Como textos
de apoio, a atividade do debate regrado trouxe os textos motivadores utilizados na prova de Redagéo
do Enem, mas também acrescentou um texto que se posicionava contra a proibicao da propaganda
infantil e que ndo fazia parte do repertorio de textos selecionados pelo exame.

Apesar de a Redacdo do Enem ser recorrente apenas no volume trés, pela analise das se¢des
“Hora de escrever” e “Por dentro do Enem e de outros vestibulares™, identificamos a recorréncia de
géneros textuais de tipologia argumentativa nos trés volumes da colecdo, diferentemente do que
acontece, por exemplo, com os géneros de tipologia injuntiva que s6 aparecem no volume 1. Essa
recorréncia de géneros argumentativos na colecdo também pode estar relacionada tanto com a
Redacdo do Enem, ja que essa solicita um texto dissertativo-argumentativo, quanto com 0s géneros
textuais solicitados pelos vestibulares que ainda existem no pais. Isso pode ser comprovado por n6s
através da andlise da se¢c@o “Por dentro do Enem e do vestibular”, pois as atividades de produgao
textual retiradas dos vestibulares geralmente solicitavam a producdo de um género argumentativo.
Enfim, na colecdo analisada, podemos observar o contetido do teste quando 0s autores criam a
secdo “Por dentro do Enem e de outros vestibulares”, ou quando optam por trabalhar géneros de
tipologia argumentativa nas atividades de produgdo textual. Além disso, a perspectiva do
“treinamento” nos moldes do exame também ¢ reforcada no volume trés quando os autores criam

um projeto (“Projeto Simulado Enem- A redagdo em exame”) para simular a prova de Redagao.



64

Sobre a concep¢do de treinamento, destacamos que a unidade trés do terceiro volume
apresenta uma configuracdo diferente das outras unidades da colecdo. Na colecdo, cada unidade
propde o trabalho com trés géneros diferentes nas atividades de producgédo textual, todavia esse
comportamento ndo ocorre na unidade trés do livro trés. Nela, todas as trés atividades de producéo
textual trabalham tdo somente com o texto dissertativo-argumentativo e mais especificamente com a
Redacao do Enem. Esse comportamento pode estar associado com a proposta de simular a prova de
Redacdo, mas também ndo deixa de ser um reflexo da politica linguistica do teste atuando no livro
didatico do Ensino Médio.

No que se refere as atividades de producéo textual, identificamos que toda a unidade trés do
terceiro volume trabalha com o texto dissertativo-argumentativo e opta por transcrever o enunciado
da prova de redacdo do Enem, além de utilizar a selecdo dos textos motivadores do exame. Em
relacdo a Matriz de Correcdo, ela s6 € mencionada na Ultima atividade de escrita, contudo sua
interferéncia é perceptivel na avaliacdo das duas primeiras atividades de producao textual, embora
nesse momento, o livro didatico ndo transcreva o enunciado das competéncias da Matriz de
Correcdo. Ainda sobre a Matriz, os autores a consideram muitos dos critérios presentes nela como
“universais”, visto que eles textualizam essa informagdo em alguns enunciados do livro e justificam
que esses critérios estdo presentes nos mais diversos processos seletivos que optam pelo uso do texto
dissertativo-argumentativo. Essa postura justifica, por exemplo, o fato de que na unidade trés do
terceiro livro ndo é mencionado nenhum outro vestibular que utilize a dissertagdo. A Unica atividade
de producdo textual envolvendo o texto dissertativo-argumentativo de um vestibular est4 presente na
secdo “Por dentro do Enem e de outros vestibulares” ¢ mesmo assim nao ¢ feita nenhuma mencao
com relacdo aos critérios de correcao utilizados pelo vestibular da UEM-PR.

Considerar a Matriz de Correcdo da Redacdo do Enem como ““universal” reflete também o
posicionamento do material didatico frente a politica linguistica do teste. Para esses autores, a
Redacdo do Enem exerce um papel importante dentro desse conjunto de testes que existem no pais.
Ou seja, a Redag¢ao do Enem ¢ a “senhora” que comanda as outras provas de redagdo perpetuando
seu padrao de correcdo, tornando esses critérios ‘“‘universais”. Esclarecemos que esse
posicionamento da colecdo reflete uma crenga dos seus organizadores, contudo essa crenga pode
torna-se um objeto de investigacdo na tentativa de comprovar ou refutar a concepcdo de que a
Matriz de Correcdo do Enem interfere nos critérios de correcédo estabelecidos por outros vestibulares
que utilizam o texto dissertativo-argumentativo em suas selecoes.

Ap0s a analise das atividades, observamos a Reda¢do do Enem atuando como um mecanismo
de politica linguistica dentro da colecéo, principalmente no volume trés da colecdo, pois 0 material
didatico incorpora todo o formato da prova nas atividades de produgéo textual, reafirmando o padrao

de corregdo e a adequacdo da escrita do texto dissertativo-argumentativo aos critérios do exame.
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Logo, acreditamos que foi possivel comprovar a hipotese levantada por nés no inicio do trabalho,
como também observar as reflexdes de Shohamy (2006) sobre o funcionamento do teste como um
mecanismo, mas diferente de trabalhos que investigam a interferéncia dos testes nas praticas dos
professores (SOUSA; SILVA, 2015; VINCENTINI,2015), nossa pesquisa buscou investigar a
relacdo teste de lingua e materiais didaticos e acreditamos que as reflexdes construidas no decorrer

dessa pesquisa trouxeram contribuicdes significativas para a area de Politica Linguistica.
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Hora de escrever
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FUNCOES DA LINGUAGEM - O TEXTO TEATRAL.........63

LITERATURA: GIL VICENTE 63
Foco no texto: Auto da barca do inferno, de Gil Vicente.......... 64
Entre textos: A batalha de Oliveiros com

Ferrabrds, de Leandro Gomes de Barros..............mmsesssinns 68
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Foco no texto: tira de Laerte n
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A fungao emotiva 73
A fungao referencial 73
A funcao conativa 74
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Afuncao fatica 76
Afungdo metalinguistica 76
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de Adélia Nicolete 80
Hora de escrever 84
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PROJETO: SARAU LITEROMUSICAL -

CANTIGAS, POEMAS E TEATRO 92

70



ANEXO 2- Sumario do volume 1

w
(=]
<
=]
=
-

* 1 CAPITULO 1- CLASSICISMO - FIGURAS

DE LINGUAGEM - 0 RESUMO 96
LITERATURA: O CLASSICISMO 96
Foco na imagem: O homem vitruviano ou
O homem de Vitruvio, de Leonardo da Vingi ... 96
Fique conectado! 98
O contexto de producdo e recepcdo do Classicismo............ 98
Os meios de circulacao 98
O Classicismo em contexto 99
Foco no texto: fragmento de Os lusiadas e o soneto
“Quem vé, Senhora, claro e manifesto”, de Camoes............. 100
Entre saberes. 105
LINGUA E LINGUAGEM: FIGURAS DE LINGUAGEM.....107
Texto e enunciacdo 116
PRODUCAO DE TEXTO: O RESUMO ... n7
Foco no texto: painel de textos 17
Como fazer um 121
Hora de escrever 124
= CAPITULO 2 - O CLASSICISMO EM PORTUGAL -

SEMANTICA (1) - TEXTOS INSTRUCIONAIS..............oocoocien 126
LITERATURA: CAMOES 126
A épica 126
Alirica 128
Foco no texto: “Cantiga alheia”, “Um mover d'olhos,
brando e piedoso”, “Erros meus, ma fortuna,
amor ardente”, de Camoes 129

Entre textos: “Mar portuguez”, de Fernando Pessoa,
e trecho de Os lusiadas, de Camdes.

LINGUA E LINGUAGEM: O QUE E SEMANTICA?
Foco no texto: painel de imagens

Reflexdes sobre a lingua
Ambiguidade e polissemia

Sinonimia e parafrase
Texto e enunciagao

PRODUCAO DE TEXTO: TEXTOS INSTRUCIONAIS...... 141

Dicas e tutoriais

Foco no texto: textos iNSTrUCIONAIS .......uummmmmmmssmssssssssesssssssssssenens 142

Hora de escrever

i

1 CAPITULO 3 - LITERATURA DE INFORMACAO -
SEMANTICA (II) - CARTA PESSOAL

€ CARTA DE APRESENTACAO 146
LITERATURA:
LITERATURA DE INFORMAGAO.............ovcns 146
Foco no texto: fragmento da Carta de Caminha
e trecho do Tratado da terra do Brasil, de Gandavo.............147

Conexdes: A primeira missa no Brasil,
de Victor Meireles, e carta aberta

do lider indigena Jairo Saw MunduruKU.........coummsne 149
LINGUA E LINGUAGEM: SEMANTICA (I)......coooorccc 151
Negacdo e ironia 151
Implicitos e indiretas 154
Expressoes idiomaticas e frases feitas 155
Texto e enunciacdo 157

PRODUCAO DE TEXTO: A CARTA PESSOAL .. 159

Foco no texto: carta de Graciliano Ramos a Portinar 159
Hora de escrever 162
POR DENTRO DO ENEM E DO VESTIBULAR........... 166
PROJETO: FEIRA CULTURAL -

RENASCIMENTO, ENGENHO E ARTE 170
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# CAPITULO 1- BARROCO - LETRAS E SONS -

0S GENEROS DIGITAIS 174
LITERATURA: 0 BARROCO 174
Foco na imagem: Mulher com balanga,
de Jan Vermeer 175
Fique conectado! 177
O contexto de producdo e recepgdo do Barroco................... 177
Os meios de circulacao 77
O Barroco em contexto 178

Foco no texto: dois poemas de Gregério
de Matos e fragmento de um sermao

do padre Antonio Vieira 179
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LINGUA E LINGUAGEM: LETRASESONS.................. 186
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Texto e enunciagao 191
PRODUCAO DE TEXTO:

0S GENEROS DIGITAIS: PRODUCAO

DE CONTEUDO E COMUNICACAO VIRTUAL............ 193
0 blog e o comentario de Internet 194
Foco no texto: texto de blog 194
0 e-mail e seus usos 199
Hora de escrever 200

1 CAPITULO 2 - 0 BARROCO NO BRASIL (1) -
ACENTUACAO - O DEBATE REGRADO...................

LITERATURA: GREGORIO DE MATOS ;
A poesia de Gregério de Matos 201

Foco no texto: trés poemas de Gregdrio de Matos ............... 202
Entre textos: relicdrio, de Oswald de Andrade,

€ um poema satirico de Gregorio de Matos ... 206
LINGUA E LINGUAGEM: A LINGUA ESCRITA:
ACENTUACAO 209
Foco no texto: “Cursos de archeologia”..............wmmmmsmnn. 209

Reflexdes sobre a lingua 210
Classificacdo das palavras de acordo

com a posicdo da silaba ténica m
Regras basicas de acentuagdo grafica...........vcomn Al
Casos especiais 213
Texto e enunciacao 214

PRODUCAO DE TEXTO: O DEBATE REGRADO..
Foco no texto: transcricao de um trecho de debate.
Hora de produzir.

# CAPITULO 3 - 0 BARROCO NO BRASIL (1I) -

ORTOGRAFIA - 0 ARTIGO DE OPINIAO ... 224

LITERATURA: PE. ANTONIO VIEIRA......
Foco no texto: fragmento do “Sermao XIV" .
Conexdes: Profetas, do Aleijadinho

LINGUA € LINGUAGEM: ORTOGRAFIA...
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Andressa Honério
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0 1-ARCADISMO -
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| CAPITULO 2 - 0 ARCADISMO NO BRASIL (1) -
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ANTONIO GONZAGA

285
dio Manuel da Costa 286
s Antonio G 286
Foco no texto: trecho de Marilia de Dirceu e
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LINGUA E LINGUAGEM:

FORMACAO DE PALAVRAS 309
Foco no texto: “Pequenas virtudes” de Walcyr Carrasco ....309
Reflexdes sobre a lingua 310
Processos de formacao de pal 31
Composicao 3n
Derivagao 3n
Outros processos de formagdo de palavras.......... 313
Texto e enunciagao 315
PRODUCAO DE TEXTO: O TEXTO

DE DIVULGACAO CIENTIFICA ({1 fore et B~ o 2 317
Foco no texto: “Agua por todo lado”,
Scientific American Brasil 317
Hora de escrever 319
Mundo plural 322
POR DENTRO DO ENEM E DO VESTIBULAR................ 324

PROJETO: FEIRA DO CONHECIMENTO - 0 MUNDO

MATERIAL NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA..............

Prefixos latinos

334

Correspondéncia entre radicais e
prefixos gregos e latinos

Sufixos

ORIENTACOES DIDATICAS

i

335
335

“

336

73




ANEXO 5- Capa que abre a unidade 1 do terceiro volume

w
[=]
<
(=]
=z
=

€U € 0 MUNDO

T
e aits ; e

de um centans de exzaves MOty newa viagem.

MOSTRA DE CINEMA -
MEMORIAS €M DOCUMENTARIO

Participe, com toda 3 classe. ca reall-
zag%0 de uma mostro scbre Cinema. Nela,
voCE @ Seus colegas apresentaro docu
mantdrios qua produziram na unidado @
fario a expaskdo dos relatos e rateiros que
deram origem a eles,

Relatos
Quando eu tinha 5 anos, minha mae sempre
me dizia que a felicidade & a chave para a vida.
Quando eu fui para a escola, me perguntaram
0 que eu queria ser quando crescesse. Eu es-
crevi: “Feliz”. Eles disseram que eu nao tinha
entendido a pergunta, e eu Ihes disse que eles
nioentendiam a vida.

Oehntaviron)

08 nomes dos biches niio 40 03 bichos.
Of bichos 3o

P
O nomes das cores NAo 530 as cores.

A5 cores 3o,
Preto azul amarelo verde vermelho marrom

s nomes dos $0NS NG $50 0 sons.

03 500 830
8]
P
[-1D teorias, as pi €05 515t
L Iy qt a fachada da arte! Néo ha regr
antes, nohs 30 2 leis gerls Ga natureza

que plainam sobre toda a arte,  as leis especiais que, para cada composicio,
sesultam das condigies de existéncia praprias para cada assunto, []
0 poeta,insistamos neste ponto, no deve, pois, pedic conzelho sendo &
natureza, 3 verdade, e A inspiracio,

ut € tuaulodins o verdade = wma netareE

Vit buge: dp
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ANEXO 9- SIMULADO DA REDACAO DO ENEM

243

Simulado Enem -
A redacao em exame

Como encerramento da unidade, vocé e seus colegas organizardo um simulado da prova

de redacdo do Enem, que consistira na aplicacdo de provas anteriores do exame, em deter-
minado dia e horario.

Rico

Preparacao e divulgacao do simulado

Organizem-se em dois grupos, cada um dos quais ficard responsavel por selecionar uma prova
de redacdo do Enem de anos anteriores.

Convidem professores e funciondrios da escola, ou mesmo pais de alunos, para, no dia do
simulado, auxiliarem na parte administrativa: organizar e fazer a distribuicdo das provas,
controlar o tempo de aplicacdo, recolher os textos, lacrar os envelopes e encaminha-los aos
grupos organizadores.

Facam uma divulgacdo antecipada do simulado para a comunidade da escola e convidem
outros interessados para participar.

Elaborem uma ficha de inscricdo, simplificada, a ser disponibilizada em certo(s) local(is) por um
periodo estipulado, para que vocés saibam antecipadamente quantas pessoas participardo do
simulado.

Com a lista dos inscritos em maos, dividam o nimero de pessoas, igualmente, entre os dois
grupos.

Organizacdo da prova

Cada grupo devera selecionar uma prova do Enem de anos anteriores, sem permitir que o
outro grupo tome conhecimento de qual foi a prova escolhida.

Organizem os participantes pela sequéncia dos nimeros de inscricdo, que devem constar
nas provas em vez dos nomes, a fim de que a identidade dos autores das reda¢8es ndo seja
conhecida no momento da correcdo.

UNIDADE 3 HORA € VEZ DA LINGUAGEM
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= Providenciem cépias das provas selecionadas e coloquem na primeira pagina de cada uma
o numero de inscricdo de cada participante, garantindo que cada pessoa inscrita terd a
sua prova. <

¢ Elaborem uma lista de presenca (que pode ser por ordem alfabética, por ordem de inscri¢do,
ou, ainda, por sala), na qual devem constar o nome do participante e o ndmero de inscricdo de
cada um e deixem-na com a pessoa que cuidara da parte administrativa.

Organizacdo das salas Shutterstock

» Solicitem a direcdo da escola o ndmero de salas
necessario para acomodar todos os inscritos.

¢ Providenciem adesivos com os nimeros de
inscricdo e, no dia anterior a realizacdo do simulado,
colem esses nlimeros nas carteiras, em ordem, para
que cada participante tenha o seu lugar definido.

= Afixem na porta de cada sala uma folha
com a sequéncia dos numeros de inscricdo
correspondentes aos participantes que fardo
a prova ali, para que possam se localizar mais
facilmente.

= Orientem as pessoas responsdveis pelas salas para
que, apds distribuir as provas, passem de carteira
em carteira solicitando aos participantes que
assinem a lista de presenca e conferindo o nimero
de inscricdo e a identidade de cada um.

Correcdo dos textos do simulado

* Retinam os envelopes com as redacdes, recolhendo-
0s com a pessoa que ficou responsavel pela
aplicacdo da prova que cada grupo propos.

* Organizem-se em grupos de trés alunos para a
avaliacdo das redages. Cada trio deve avaliar
no minimo trés redacdes, de modo que cada um
atribua nota a pelo menos uma redagdo. Vocés
podem, nesse grupo de trés, discutir alguma ddvida
que tenham em relacao aos critérios de avaliacdo
estudados.

» Combinem com o professor uma maneira pela
qual ele coordene os trios no trabalho de correcdo
das redacGes. Ele poderd, por exemplo, fazer um
“treinamento” dos trios, tomando por base o critério
das competéncias do Enem, estudado por vocés
no capitulo 3 desta unidade. Ele podera, também,
dar apoio aos grupos durante a correcdo, tirando
duvidas pontuais sobre alguns textos.

* Depois de corrigidos os textos, publiqguem as notas em um mural da escola, divulgando-as por

nimero de inscricdo, sem revelar a identidade dos participantes.
Professor: O objetivo deste projeto é levar os alunos a realizar um exercicio de leitura critica e de an4lise dos textos produzidos em sala, a fim de que ampliem
seus referenciais acerca do tema e do género. Para realizar o treinamento da correcao com os alunos, consulte o Guia do participante, relativo a redago no
Enem, elaborado pelo Inep e disponivel no site do instituto. Além das orientagdes vistas nesta unidade, constam na publicagdo do Inep as faixas de nota e
a descrigdo do que se espera em cada uma delas.
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ANEXO 11- Adissertacao contexto de producéo

19

4. Nessa tira, a expressao responsavel por uma retomada aparece antes do termo refe-

rido. Esse procedimento de referenciacao é chamado de cataférico.

’. fran “contar pra minha esposa que eu nado vou estar em casa
a. Qual é o referente, na fala da personagem da tira? s SHamEMOriCiMGEs0 SNEao fa GetaNIONtS”

b. Qual é a expressao que retoma esse referente?

A expressao “essa missdo muito perigosa” - REGISTRE
K NO CADE

5. Levando em conta a construcao do humor na tira, responda:

a. Qual é a expectativa criada com a fala da personagem no 1¢ quadrinho?
A de que Hagar dara a seus comandados uma missao especial, com risco de morte e enfrentamento de inimigos perigosos.

b. Por que a explicitacao do referente no 22 quadrinho tem efeito humoristico?
A “missao muito perigosa” a que Hagar se refere é dar 8 esposa um recado que ird desagradd-la. Assim, ele compara a faria da
esposa aos grandes perigos enfrentados pelos guerreiros vikings.

PRODUCAO DE TEXTO

A dissertacao

0 CONTEXTO DE PRODU‘,'“O‘ E:RECEPCAO DOS TEXTOS
Quais textos vocé produziré nesta unidade? Com que finalidade? Quem vai ler
os seus textos? ' 3 :

Nesta unidade, nosso pro real zagdo de um simulado da prova de re-
dagsp do Enem. Com vistas a realiza-Jo, trataremos no decorrer dos capitulos da
estrutura do texto di Hivo-argumentativo e iremos propor a produgdo de dis-

sertagdes, como treinamento para o simulado.

Professor: Neste livro, trataremos a dissertagdo como um género da esfera escolar. De acordo com

F U C 0 N U esse enfoque, ela corresponde a redagdo escolar tipica, produzida para fins de avaliagao, em examesis
em vestibulares e em concursos em geral

Adissertacdo é um texto que circula na esfera escolar e tem por objetivo avaliar a ca-

pacidade de producio de textos dos estudantes. Leia a dissertacao a seguir, que recebeu
nota maxima no Enem de 2012.

C X R N )

Olhares que buscam o Brasil

Ao despontar como poténcia econémica do século XXI, o Brasil tem cada vez mais
atraido os olhares do mundo, chamando a atencao da midia, de grandes empresas e de
outros paises. Contudo, é outro olhar ndo menos importante que deveria comegar a nos
sensibilizar mais: o olhar marginalizado e cheio de esperanga daqueles que ndo tém
dinheiro, dos famintos e desempregados ao redor do globo. Sao pessoas com esse perfil
que majoritariamente contribuem para o crescente volume de imigrantes no pais, e o
que se vé é uma auséncia de politicas publicas eficientes para receber e integrar essas
pessoas a sociedade.

Nao parece que a solugéo seja simplesmente deixar que imigrantes pouco qualifica-
dos continuem entrando no pais de forma irregular e esperar que eles, sozinhos, encon-
trem um oficio para se sustentar. O governo ainda nao percebeu que a regularizacao
desses imigrantes e a insercao dos mesmos no mercado de trabalho formal poderiam
servir como oportunidades para o pais arrecadar mais impostos e possiveis futuros ci-
dadios, ou seja, novos contribuintes para a deficitaria Previdéncia Social.

UNIDADE 3 HORA E VEZ DA LINGUAGEM



ANEXO 12- Treinamento para o teste

4. 0 Guia do participante esclarece também os motivos para a atribuicao de nota zero a
uma redagao. Considere as seguintes situagdes hipotéticas:

I. Texto inteiramente construido por meio de cdpia de trechos de textos motivado-
res e de trechos das questGes da prova

II. Texto com letra dificil de ler

Ill. Texto narrativo

IV. Texto sem titulo

V. Texto com parafrases de trechos dos textos motivadores
V1. Texto com tema diferente do proposto na prova
VII. Texto sem proposta de intervencao

Com base nas razdes apontadas no guia para a atribuicdo de nota zero e nos critérios
gerais de correcdo da prova:
a. identifique quais dos textos considerados nas situacs hipotéticas teriam nota zero; |, Ii, VI,

b. levante hipéteses: Os demais textos seriam prejudicados na avaliagio? Justifique

sua resposta. IIa dificuldade na leitura em razao da letra poderia gerar diividas ou interpretacéo equivocada por parte do
avaliador; IV e V: ndo haveria nenhum prejuizo; VII: o candidato teria nota zero em relago a competéncia 5 e
as demais seriam consideradas normalmente.

HORA DE

Seguem duas propostas de producao de texto.

L Produza uma dissertacao de acordo com a proposta do Enem 2012,
reproduzida na pagina 216. Ao escrever, utilize 0 esquema que vocé
elaborou na questdo 2 da secdo Foco no texto.

2. Retome as redacdes que vocé produziu nos capitulos 1e 2 desta
unidade e reescreva-as, procurando torna-las mais adequadas aos
critérios de avaliacdo do Enem, especialmente as competéncias es-
tudadas neste capitulo.

i ANTES DE ESCREVER

Planeje sua dissertacdo, seguindo estas orientacdes:
Retome as orientacdes dadas nas paginas 200 e 220;
Procure empregar adequadamente os topicos de anlise linguistica e producio de
texto estudados nos capitulos desta unidade, em especial: progressao referencial; es-
trutura do texto dissertativo-argumentativo; relevancia informativa e senso comum;
aproveitamento dos textos motivadores na construgdo de argumentos; estratégias de
fundamentac@o dos argumentos; recursos de elaboragao de introducio e conclusio;
implicitos e intertextualidade.

Faca um planejamento de seu texto, estabelecendo o tema, a tese, os argumentos, as
estratégias argumentativas que pretende utilizar e a proposta de intervencao.

Procure atender, na construcdo do texto, aos critérios de avaliacio do Enem, entre eles
o0 das competéncias.

i ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar sua dissertacao por finalizada, observe se seu texto atende aos itens
elencados nas paginas 200 e 220 e também:

« se segue as diretrizes definidas no planejamento;
+ se estd de acordo com as competéncias consideradas nos critérios de avaliaca m.
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ANEXO 13- O texto dissertativo-argumentativo na se¢cio “Por dentro do Enem e do

vestibular”

podera ser em primeira ou terceira pessoa (vocé esco-

a. Na composicao do antincio, qual é a relagdo de sen-
Ihe). Nao ultrapasse o limitede 0 bokar

tido existente entre a imagem e o trecho ‘guem é e

“EEepEIGa, qUE (@ Parte ad mensagem verbal?
B 10, (UEM-PR) Escreva um texto narrativo ou um texto dis-

€ 0s sujeitos dos verbos descubra e pensa estives-
sem no plural, como deveria ser redigida a frase uti-
7ad3 no antincio? Descubram quem sao e o que pensam
0s moradores de Sao Paulo
EST-SP) Leia a seguinte mensagem publicitaria, re-
ite a carros, e responda ao que se pede:

POTENCIA, ROBUSTEZ E TRACAO 4WD. POR-
: TEM LUGARES QUE SO COM ESPIRITO DE
RA VOCE NAO CHEGA.
scr00 0

L
i3, robustez e tragdo 4WD Porque h4 lugares aos quais/a

espirito de aventura vocé nag chega 2
mensagem esta redigida de acordo com a norma-

drdo da lingua escrita? Se Voceé julga que sim, jus-
fique; se acha que nao, reescreva o texto, adaptan-
80-0 a referida norma.

Se a palavra “s6” fosse escluida do texto, o sentido
seria alterado? Justifique sua resposta.

cao de texto
R-RS)

®@oecs.c00 0

A raposa e as uvas

Certa raposa esfaimada encontrou uma parreira

regadinha de lindos cachos maduros, coisa de fazer

aa boca. Mas tao altos que nem pulando. O ma-

0 bicho torceu o focinho. — Estdo verdes — murmu-

.~ Uvas verdes, s6 para cachorro. E foi-se. Nisto deu

ito e uma folha caiu. A raposa ouvindo o barulhi-

voltou depressa e pos-se a farejar.. Moral: Quem
sdenha quer comprar.

(Monteiro Lobato)

=xto acima € uma fabula — uma narrativa de fundo
atico, em que os animais simbolizam um aspectoou
lidade do ser humano. Narre uma histéria da vida
rna que seja a transposicao da fabula acima. O
s texto deve ter personagens humanos, e a narragao
1POIS no contexto do andncio a palavra sd indica que é preciso ter o
aventura associado a algo mais — no caso, o carro anunciado — para
geterminados lugares. Sem a palavra s6, em contrapartida, o enun-

0 sentido de que ter espirito de aventura seria um impedimento
#gar a tais lugares, independentemente de se ter ou ndo o carro

sertativo a respeito do seguinte tema:
QUANDO SE JUSTIFICA MENTIR?

Para o texto narrativo, atente para as seguintes instru-
¢Oes: redija a narrativa em 1# ou 3¢ pessoa, de forma que
o conflito seja desencadeado por uma mentira; além do
conflito, o texto devera ter personagens e desfecho ade-
quados ao tema.

Para o texto dissertativo, vocé podera se basear nos ex-
certos a seguir, sem, contudo, poder copiar informagées
deles. Eleja uma tese e defenda-a com argumentos con-
vincentes.

| Encertol

[.] Os pais ensinam os filhos desde cedo que
mentir € muito feio. Que gente mentirosa é mal vis-
ta pela sociedade. Mas vamos falar a verdade. O que
mais existe no mundo é mentira [..] Mentir é conside-
rado o quinto pecado capital, mas quem ja ndo teve de
lancar mao desse recurso para se sair de uma situa-
a0 complicada? Muita gente acredita que, se foruma
mentirinha inofensiva que nio prejudique ninguém,
nao faz mal. Mesmo que isso funcione algumas vezes,
mais vale uma verdade dolorida do que uma mentira
mal contada. [..]

O Didrio do Norte do Parand, 1/4/2005.

| EncertoII

[] A interpretacdo da mentira depende, por-
tanto, do “cédigo de ética” seguido pelo mentiroso.
Para o utilitarista, por exemplo, a mentira se justifi-
ca quando, através dela, se produz maior felicidade.
Esse € o caso do comentario que se faz ao moribun-
do (“como vocé est4 bem ..”) ou do consolo do den-
tista (“ndo vai doer nada ..”) ou da formalidade dos
adversarios quando se encontram em publico (“que
prazer em vé-1o ..") ou mesmo do final da carta de-
saforada (“com a minha alta estima e elevada con-
sideracdo ..”). [..]

José Pastore. Folha de S. Paulo, 20/05/1987. Disponivel em
http://www.josepastore.com.br/amgos/cotidiano/oﬂhtm

Por dentro do Enem e do vestibular
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ANEXO 14- Proposta de producéo para o debate regrado

4, Na segunda pergunta, Dilma aborda o tema da economia e, antes de fazer a pergun-

REGISTRE
NO CADERNO

UNIDADE 3
o

ta, aproveita para afirmar que seu governo criou milhdes de empregos e melhorou a
renda dos trabalhadores.

a. Aécio responde a pergunta de Dilma? Nao
b. Como Aécio tenta desconstruir a afirmagao de Dilma?
¢. Que argumentos Dilma utiliza em sua contra-argumentacao?

d. Por que o jornalista William Bonner interfere ao final dessa pergunta?
Porque Dilma fez um comentério e ela ndo tinha mais direito & palavra.

De modo geral, os debatedores, para enriquecer seus argumentos e tornar seu discur-
50 mais convincente, procuram empregar dados estatisticos, mencionar fatos histo-
ricos, fazer comparacdes, citar o pensamento ou uma.frase de pessoa renomada. No
trecho transcrito do debate em estudo quais desses recursos foram utilizados?

Nos debates regrados, ¢ comum os debatedores fazerem afirmacées como “Eu con-
cordo com fulano”, “Eu discordo de fulano” ou, ainda, “Eu concordo em parte com
fulano”. No trecho transcrito do debate em estudo, aparecem expressoes desse tipo?
Se nao, levante hipéteses sobre por que elas nao foram usadas.

Observe a linguagem dos candidatos e o modo como eles se tratam.
a. Pode-se dizer que a linguagem é formal ou informal? Justifique sua resposta.
b. A variedade linguistica utilizada é adequada a situacado? Justifique sua resposta.

O texto que vocé leu é transcri¢ao de um trecho de debate. Embora em debates poli-
ticos os candidatos facam uso de anotagoes escritas, o género é essencialmente oral,
e o debate em estudo apresenta algumas marcas de oralidade.

Releia esta parte de uma fala de Dilma:
L RN N

“Candidato, é fato que o senhor tem feito uma campanha extremamente agres-
siva a mim. Isso é reconhecido por todos os eleitores. Agora essa revista que fez e que
faz sistematicamente oposicdo a mim, faz uma calunia e uma difamagao do porte
que ela fez hoje. E o senhor endossa. Candidato, a revista Veja ndo apresenta nenhu-
ma prova do que faz. Eu manifesto aqui a minha inteira indignacdo. Porque essa re-
vista tem o hdbito de nos finais das campanhas, na reta final, tentar dar um golpe
eleitoral, e isso nd@o é a primeira vez que ela fez. Fez em 2002, fez em 2006, fez em 2010
e agora faz em 2014.”

L

Nessa parte, ha, no trecho destacado, expressdes que no registro escrito seriam diferentes.
Discuta com o professor e os colegas quais sdo essas expressoes e que nova redacao

poderia ser dada ao trecho. Professor: H& mais de uma possibilidade de redagao. Apresentamos

como sugestao: Além disso, a revista Veja faz afirmagdes infundadas a
meu respeito, sem apresentar pravas, o que configura uma espécie de

golpe eleitoral. Isso ja foi feito por essa revista na reta final de campa-
A D E nhas passadas, como a de 2002, a de 2006 e a de 2010

_Ha, a seguir, duas propostas de producao de debate regrado.

1. Vocé ja deve ter visto propagandas dirigidas as criancas em programas de televisao.

Sera que anuncios desse tipo sao inofensivos as criangas ou podem causar proble-
mas de saude e até criar problemas psicolégicos? O assunto ja foi, inclusive, proposto
como tema de redagao em um dos exames do Enem.

Na sua opiniao, a publicidade infantil deve ser proibida? Leia o painel de textos que
segue e depois debata o tema com os colegas.

PALAVRAS EM MOVIMENTO

4.b) Aécio apresenti
dados diferentes do!
dela - inflag@o alta, baixt
crescimento, corrupgao §
ineficiéncia na salde e ni
educagdo — sem voltar §
pergunta

4.¢c) Afirma que seu opo
nente estd mal-informadg
que o governo de Fernandl
Henrique foi quem deixol
o pais com uma inflagal
alta, que ela aumentou |
salario minimo em 71% &
por fim, acusa Aécio de s
um mau administrador, poi
teria deixado o governo (d|
Minas) com uma divida di
8 bilhdes

5. Dados estatisticos, com
paragdes & mengao a fato
passados

6. Nao aparecem. Elas nal
foram usadas porque, ef
debates politicos, os candi
datos ndo querem chegar|
um acordo. Cada candidat
tem como objetivo sobreg
sair ao adversario, apré
sentando suas proprad
propostas e promessas |
desqualificando a capa@l
dade do oponente de exel
cer 0 cargo

Professor: Comente cof
os alunos que nos debate
em ‘escolas, sindicatoy
bairros, etc. essas expre§
sbes sdo frequentes

7.a) A linguagem |
bastante formal. Eles §
tratam por candidatod
senhorfa) e procuram uﬂ
uma linguagem de acol

com a norma-padrao. 1

|
7.b) Sim, € adequad
pois o debate estava send
transmitido pela TV a tod
o pais e os debatedol
estavam em uma situaga
formal, concorrendo
mais alto cargo pliblico]
pais. Precisavam man
certa formalidade e mi
trar seguranga, conh
mento sobre o pals, cap
dade de falar em pabli
dominio da lingua em sl
agoes formais
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ANEXO 15- Texto de apoio para o debate regrado

A publicidade infantil deve ser proibida?

A aprovagao, em abril de 2014, de uma resolugao que considera abusi-
a publicidade infantil, emitida pelo Conselho Nacional de Direitos
: Crianca e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadei-
© cabo de guerra envolvendo ONGs de defesa dos direitos das
¢as e setores interessados na continuidade das propagan-
ias dirigidas a esse publico.
[ :
- logiada por pais, ativistas e entidades, a resolugao estabe-
=ce como abusiva toda propaganda dirigida a crianca que tem
a intencao de persuadi-la para o consumo de qualquer produto
1 servico” e que utilize aspectos como desenhos animados, bo-
ecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta
prémios, brindes ou artigos colecionaveis que tenham apelo as criancas.
inda ha duvidas, porém, sobre como sera a aplicacao pratica da resolucao. E associa-
soes de anunciantes, emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes
de produtos infantis criticam a medida e dizem nao reconhecer a legitimidade cons-
titucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugao tanto
s familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregu-
entacao pelo Conselho Nacional de Autorregulamentacao Publicitaria (Conar) ja
a uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P. A.; BARBA, M. D. Disponivel em:
www.bbc.co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado).
(Enem 2014.)

Edtora e ArteFohaeess

em: wwwi.folhauol.com.br. Acesso em: 24 jun. 2014 (adaptado). (Enem 2014.)

O debate cariTuLo 2

O Barroco no Brasil (1).




ANEXO 16- Texto de apoio para o debate regrado

| Texto3

3 7]] uwioabes  PALAVRAS EM MOVIMENTO

A publicidade deve ser proibida para criancas?
(]

Sim

As criancas nio tém maturidade suficiente para se proteger da persuasao exercida
pela publicidade, sendo facilmente seduzidas para o consumo. O Estado tem a obrigacao
de interferir para defender o publico infantil dessa lavagem cerebral publicitaria. Ainda
mais quando esse estimulo é feito por meio de uma concessao puiblica, que ¢é a televisao.

Os abusos da publicidade contribuem para a obesidade infantil. Pesquisas compro-
vam a relacdo entre os comerciais de alimentos e o sobrepeso infantil. Um estudo do
National Bureau of Economic Research, nos EUA, mostrou que; se os anuncios de redes
de fast-food fossem eliminados, o nimero de criangas gordinhas seria quase 20% menor.

Com campanhas milionarias, repetidas a exaustao, a publicidade acaba anulando a
autoridade dos pais, que ficam reféns das demandas consumistas criadas nos filhos. O
resultado sao criancas frustradas e em conflito com a figura paterna.

A necessidade de regulamentar a publicidade infantil ¢ um consenso mundial. E
a maioria dos paises desenvolvidos ja adotou legislacdes restritivas. Na Suécia, por
exemplo, é vetado qualquer tipo de propaganda para criangas. Inglaterra, Alemanha,
Espanha e Canad4 também tém leis severas contra o oba-oba publicitario.

Nao

Nazo se pode privar um jovem de informagao, seja de que tipo for.
Ele s6 tera maturidade se for educado para ter uma visao critica so-
bre tudo com o que entra em contato, como uma propaganda. Nesse
sentido, a solucéo para controlar o consumismo infantil € a educacéo,
e ndo a restricdo. Se o mal fosse a exposicao de produtos, deveriamos
proibir também as vitrines em lojas.

A obesidade ndo é causada pela propaganda, mas, sim, por uma sé-
rie de fatores, desde socioculturais até genéticos. O que falta € uma boa
educacao alimentar. Nao adianta impedir a publicidade de alimentos
gordurosos se, em casa, a galera vé os pais enchendo a panca de frituras.

Em um sistema democratico, ndo pode ser delegado ao Estado o
poder de decidir sobre os habitos de consumo de um individuo. A
conscientizagdo de uma crianga nasce da boa orientagao passada pe-
los pais, e ndo de uma norma imposta por decreto.

Ninguém questiona que as propagandas abusivas devam ser controladas. A ques-
tao é que ja ha mecanismos eficientes para isso no Brasil. O Conselho de Autorregula-
mentacdo Publicitaria (Conar) tem uma resolugdo que trata do cuidado com publico

infantil, e nosso Cédigo de Defesa do Consumidor é um dos mais avangados do mundo.

(]

(Fernanda Salla. Mundo Estranho, n¢ 95. p. 10. Abril Comunicages S.A.)

2. Juntocom os colegas, participe de um debate em torno de um tema relacio-
nado & campanha que vocés decidiram desenvolver. Dependendo do foco
da campanha, vocés poderao debater, por exemplo, um destes temas:

« Por que muitos jovens, mesmo sabendo dos riscos, consomem drogas?

« O trabalho infantil é proibido. E na prépria casa da crianca, ele tam-
bém deve ser proibido? Ou deve ser permitido?

« Por que muitas pessoas deixam a familia, o trabalho e o convivio so-
cial para viverem na rua como mendigos?

campanha que !
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ANEXO 17- Publicidade Infantil em questdo no Brasil

198

B. Com base no estudo sobre progressio referencial e operadores argumentativos rea-
lizado na secao Lingua e linguagem deste capitulo, identifique no primeiro paragra-
fo do texto:

a. os termos que retomam, respectivamente, os referentes Brasil (12 linha) e mundo

(2! Iinha); Brasil: nos; no pals; a sociedade; mundo: da midia, de grandes empresas e de outros paises; ao redor do globo

b. um exemplo de progressao referencial cataférica
c. um exemplo de operador argumentativo de contraposicao contudo

d. um exemplo de operador argumentativo de adicao e

7. Em geral, as dissertacoes escolares sdo construidas em um tom impessoal. No
texto em estudo, entretanto, ocorre a presenca da 12 pessoa, observada no uso do
pronome nas.

a. Levante hipdteses: Por que o tom impessoal é o mais utilizado nos textos dis-

sertativos? Como recurso de persuasao do leitor, pois cria um efeito de objetividade ao veicular argumentos que, por serem

baseados em dados e informagdes, ddo a impressdo de estarem isentos da subjetividade do autor.
b. A quem se refere a 12 pessoa no texto em estudo? Aos brasileiros e ao Brasil como um todo.

¢. Explique por que, nesse contexto, o uso da 12 pessoa nao descaracteriza a impessoa-

lidade da linguagem. Porque se trata de um nds genérico, que representa uma coletividade e ndo um grupo pequeno de

pessoas, cujos interesses supostamente seriam muito especificos.

Professor: Volte & dissertagdo estudada na se¢do Lingua e linguagem e

H U R A D E reforce com os alunos a estrutura e as caracteristicas recorrentes do gé-
nero, algumas das quais podem variar: tese, argumentos, conclusao, tom
impessoal, etc.

Como vocé sabe, no final da unidade sera realizado um simulado com provas de reda-
¢ao propostas pelo Exame Nacional do Ensino Médio. Como treinamento para a realiza-
¢ao do simulado, produza uma dissertacao de acordo com a proposta do Enem 2014. Na
producao desse texto, lembre-se de ficar atento especialmente a progressao referencial e
ao uso de operadores argumentativos.

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formagao, redija um texto dissertativo-argumentativo em
norma-padréo da lingua portuguesa sobre o tema Publicidade infantil em questio
no Brasil, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a
defesa de seu ponto de vista.

A aprovacao, em abril de 2014, de uma resolugao que considera abusiva a publicidade infantil,
emitida pelo Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda), deu inicio
a um verdadeiro cabo de guerra envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores
interessados na continuidade das propagandas dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolugao estabelece como abusiva toda propa-
ganda dirigida a crianga que tem “a intencéo de persuadi-la para o consumo de qualquer pro-
duto ou servico e que utilize aspectos como desenhos animados, bonecos, linguagem infantil,
trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou artigos colecionaveis que
tenham apelo as criangas”.

Ainda ha duvidas, porém, sobre como sera a aplicacdo pratica da resolucio. E associagdes
de anunciantes, emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos
infantis criticam a medida e dizem nao reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda

UNIDADE S  HORA € VEZ DA LINGUAGEM

. 0 olhar marginalizado e cheio de esperanga daqueles que nao
’ tém dinheiro, dos famintos e desempregados ao redor do globo.
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ANEXO 18- Prova de Redagdo do Enem 2018

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questio no Brasil, apresentando proposta de intervengdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

A aprovagdo, em abnl de 2014, de uma resolucdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guemra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criancas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolu¢cdo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a criangca
que tem “a intencdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servico” e que utilize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos colecionaveis que tenham apelo as criancas.

Ainda ha duvidas, porém, sobre como sera a aplicacdo pratica da resoluc@o. E associacdes de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem ndo
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolu¢do tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentac&o pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentacgdo Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA. P.A: BARBA, M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? ivel em: wwee bbe.co.uk A 23 maio 2014
TEXTO Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO
(SUECIA & W)
e (Eo®
am
consumo moderado ou !
S s tirme Shanios mfants e
Fontes: OMS & Conarf2013
Disponivel em: www1_folha uol.com br. Acesso em: 24 jun. 2014 (adaptado).
TEXTO Il

Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informa¢cdes do mundo exterior, para
compreender o que esta por tras da divulgacdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com o mundo.
SILVA A M.D: 0S.L.R Ao para proteger
nmpsduwsdom-ﬁﬂ.&ol’ab:mmlﬂzhﬁh}

INSTRUCOES:
« O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
* O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
« Aredac3o que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Cademo de Questdes tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregao.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagio que:
tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insufidente”.
fugir ao tema ou que n3o atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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ANEXO 19- Efeitos da implementacao da Lei seca no Brasil

HORA DE

Produza uma dissertacao de acordo com a proposta do Enem 2013,

reproduzida a seguir. Ao escrever sua dissertacao, lembre-se de ficar E Como vocé sabe, no

atento especialmente ao aproveitamento dos textos motivadores para o final da unidade sera reali-

construir seus argumentos, bem como as diferentes possibilidades de [y zado um simulado da prova
elaboracao de introdugao e conclusao. = de redagdo do Enem.

aj Neste capitulo, como

PP oo =3 treinamento para a realiza-

: i ' ! ¢do do simulado, vocé vai

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base produzir uma dissertago.
nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao, redija

texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal

da lingua portuguesa sobre o tema “Efeitos da implantagao da Lei Seca no Brasil”,
apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de
seu ponto de vista. ;

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associagao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a
utilizacao de bebidas alcodlicas & responsavel por 30% dos acidentes de transi-
to.E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, estarelacionada ao uso
do &lcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lei 11.705/2008
surgiu com uma enorme missao: alertar a sociedade para os perigos do alcool
associado a diregao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria
uma acdo enérgica. E coube ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta
da nova legislagdo a aquisigao de milhares de etilémetros. Mas para que todos ga-
nhem, é indispensavel a participacao de estados, municipios e sociedade em geral.
Porque para atingir o bem comum, 0 desafio deve ser de todos.

Disponivel em: www.dprf.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013.

~ NAO DEIXE A BEBIDA
MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

3
H
g
3
3
2
2

EMERGENC'A 191 Policia Rodoviaria

Federal da Justic

Disponivel em: www.brasil.gov.br. Acesso em: 20 jun. Z(i

Z]H UNIDADE 3 HORA E VEZ DA LINGUAGEM




ANEXO 20- Proposta de Redacédo do Enem

) -\
WL (P
PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguinies e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formag@o, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantagdo da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervencgdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da “Lei Seca ao volante"?

De acordo com a Associacao Brasileira de Medicina de Tréfego (Abramet), a utilizag@o de bebidas alcodlicas é
responsével por 30% dos acidentes de trénsito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Salde, estd relacionada
a0 uso do alcool por motoristas. Diante deste cenario preocupante, a Lel 11.705/2008 surgiu com uma enorme miss&o:
alertar a sociedade para os perigos do alcool associado a diregéo.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma agéo enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legisla¢@o a aquisigao de milhares de etildmetros.
Mas para que todos ganhem, € indispensavel a participagdo de estados, municipios e sociedade em geral.

Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.
Dmponivel orm: wwew.dpr gov.be. Acesso em: 20 jun. 2013
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Disponivel amy. www bvasl gov be Acesso am: 20 jun. 2012 Digponivel aa www.operacaciaisecar). i gov.br. Acesso em 20 jun, 2013 (adaptado)

Repulsdo magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético € um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao ndo servem, em condigoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagéo em
Belo Horizonte foi bem simples. Imas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar os copos, de forma
impercaptivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opcéo para o cliente: dirigir ou chamar um téxi depois de
beber. Ao mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedagos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma pega no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opgao dirigir virada para cima, os imas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsado, fazendo com que o descanso fugisse do copo; se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um taxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo.

Disponivel em: waww.operacacieisecad.fj gov . Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptacs).
INSTRUGOES:
« O rascunho da redagao deve ser feito no espago apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

* A rodagao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagéo ou do Cademno de Questdes tera o nimero de linhas

P iderado para efeito de corregfio.

Receberd nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redacio que:
« fiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.

+ fugir 2o tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

« apresentar proposta de interven¢ao que desrespeite 0s direitos humanos.

* apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

REDAGCAO NO ENEM 2016
CARTILHA DO PARTICIPANTE
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ANEANEXO 21- O movimento imigratorio para o Brasil no século XXI

3. Nos paragrafos de 2 a 4 da dissertacao, o autor desenvolve sua tese e a justifica com

29 paragrafo: o progresso econdmico e as condigdes sociais do Brasil incentivam a imigragao;
3¢ paragrafo: globalizagdo facilita aimigragao; 42 paragrafo; o fluxo imigratério pode ser prejudicial.

argumentos.
a. Cite um argumento utilizado em cada paragrafo.

b. Leia o boxe “Os argumentos para os avaliadores do Enem”. A seguir,
identifique as estratégias utilizadas para fundamentar os argumen-
tos citados por vocé no item anterior.

Leia com atencdo a proposta de redacdo do Enem a partir da qual foi
produzida a dissertagao em estudo:

@eci-s00®

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com
base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma-padrao da lin-
gua portuguesa sobre o tema O movimento imigratério para o
Brasil no século XXI, apresentando proposta de intervencao, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que
o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas lavouras de café e no inicio
da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70

nacionalidades e etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram
por contribuir expressivamente para a historia do pais e para a cultura brasileira.
Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migragdo humana nao deve ser encarada como uma questao re-
lacionada exclusivamente ao passado; ha a necessidade de tratar sobre desloca-

mentos mais recentes.

Disponivel em: http://www.museudaimigracao.org.br.
Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

Acre sofre com invasdo
de imigrantes do Haiti

Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos
entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1400 a
quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasi-
leia (AC). Segundo o secretario-adjunto de Justica e Direitos Hu-
manos do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a
praca da cidade. A Defesa Civil do estado enviou galoes de agua
potével e alimentos, mas ainda nao providenciou abrigo.

A imigragdo ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro

0s argumentos par
avaliadores do Ei

a tese defendida”.

Para desenvolver
utiliza, o autor de u
forme o guia, langar
argumentativas
exemplos; dados
sas; fatos comp

lugares distintos.

3. b) Como estratégiass
dos exemplos e fatos @
a lideranga do bloce
americano, o Mercosul
cas assistenciais do ge
o bolsa-familia; nenhtm

todos os bens e alimentes
necessita, 0s fluxos €o
trabalho aumentam; 0%
gas é facilitado e doengass
trazidas

grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro de A
2011. Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles néo sao expul- Ewnf’“ s
sos: obtém visto humanitario e conseguem tirar carteira de trabalho v
e CPF para morar e trabalhar no Brasil. ¥

Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, nao sao hai- v ¥
tianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da Wv»»»»»:f, Sy»9?? <
classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenhei-

FONTE: MINISTERIO DA JUSTICA T

ros, professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpin-
teiros. Porém, a maioria chega sem dinheiro.

/q‘ UMIDADE 3 HORA E VEZ DA LINGUAGEM

Disponivel em: http://mgl.com.br. Acesso em: i




ANEXO 22- Proposta de Redacédo do Enem

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formagdo, redija texto disserativo-argumentativo em noma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema O
MOVIMENTO IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervengdo, que
respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista,

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas \idas trabalhando nas
lavouras de café e noinicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX os representantes de mais de 70 nacionalidades e
etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a historia do pais e
para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas .

A historia da migragdgo humana nao dewe ser encarada como uma questao relacionada exclusivamente ao
passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.

Disponivel ent hitp:/iwwaw, i .org.br. A 19 jul. 2012 (adaptado).

NOVO LAR i mewsese Acre sofre com invasdo de imigrantes do Haiti
Raitlanos para o Brasi

Nos dltimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos entrou
ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1.400 a quantidade de
imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia (AC). Segundo o
secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos, do Acre, José Henrique
Corinto, os haitianos ocuparam a praga da cidade. A Defesa Civl do
estado enviou galdes de agua potavel e alimentos, mas ainda nac
providenciou abrigo.

A imigracdo ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro grande
grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro de 2011.
Desde entao, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao expulsos:
obtém visto humanitario e conseguem tirar carteira de trabalho e CPF
para morar e trabalhar no Brasil.

Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, ndo sio haitiancs
miseraweis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da classe meédia
do Ham e pmﬁssmnals qualificados, como engenheiros, professores
AC ) i de obras e carpinteiros. Porém, a maioria
EEIRY>5555555555) 0593777 X chega sem dinhexro.

Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises europeus
- tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez - afirma Corinto.

Disponivel enx http://mg1.com.br.
Acessoent 19 jul. 2012 Disponivel enxt hitp:/Avwiw.dpf.gov.br. Acessoem 19jul. 2012 (adaptado).
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Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sdo mais de 3 milhGes, com populagdo de aproximadamente 9,119
milhdes de pessoas. A Boliia em termos de IDH ocupa a posicao de 114% de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pais esta no centro da América do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populagao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os boliianos imigrantes dirigem-se sdo: Argentina, Brasil,
Espanha e Estados Unidos.

Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da populagdo da Bolivia, estes dados ja
demonstram que as motiva¢des do fluxo de imigragao nao sao politicas, mas economicas. Como a maioria da populagao
tem baixa qualificag@o, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sdo os de mais facil acesso.

OLIVERRA, R.T. Disponivel emt hitp://www.ipea.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

INSTRUGOES:

« Orascunho daredagao deve ser feito no espaco apropriado.

* O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.

* A redagao com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada ‘insuficiente” e recebera nota zero.

* A redagao que fugir ao tema ou que na@o atender ao tipo dissertati vo recebera nota zero.

* Aredagdo que apresentar proposta de interven¢do que desrespeite os dlreltos humanos recebera nota zero.

* A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Cademo de Questdes tera o nimero

de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcao.

LC -2° dia | Caderno 6 - CINZA - Pagina 1
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ANEXO 23- Orientagdes para com a escrita do texto dissertativo-argumentativo

INSTRUGOES:
« Orascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.
« Otexto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

« Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Cadernode
Questdes tera o nimero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregao.

Recebera nota zero, em qualquer das situacées expressas a seguir, a redacdo que:

tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.

« fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.

.

apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.

M ANTES DE ESCREVER

Ao planejar sua dissertacao, reveja as orientacoes dadas na pagina 200 e siga tam-
bém estas:

« Leia com atencdo a proposta e os textos motivadores.
« Defina a tese, os argumentos e o tipo de conclusao que pretende desenvolver.

« Selecione nos textos motivadores fatos e dados que possam fundamentar sua argu-
mentagao.

« Selecione nos textos motivadores fatos e dados que possam auxiliar na elaboracao da
introducao e/ou da conclusao.

+ Relina fatos e dados de seu proprio repertério que possam ser associados as informa-
coes dos textos motivadores, com o fim de constituir argumentos consistentes.

¥ ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar sua dissertacdo por finalizada, observe se seu texto atende aos itens
apresentados na pagina 200 e também:

« se as informacdes dos textos motivadores que foram selecionadas estao devidamente
contextualizadas, possibilitando ao leitor compreendé-las sem precisar ter acesso aos
textos originais;

« se os dados selecionados dos textos motivadores e os dados do seu repertorio
pessoal contribuem, de fato, para a fundamentacao dos argumentos e para que a
introducao e/ou conclusdo de seu texto sejam objetivas e consistentes;

« seas partes essenciais da dissertacdo estao bem desenvolvidas e articuladas.

i
‘ 22“ UNIDADE 3 HORA E VEZ DA LINGUAGEM
N



ANEXO 24- Dissertacdo contexto de avaliacdo

Leia as frases a seguir e, seguindo a mesma ideia analisada na questao anterior, iden-
tifique, no seu caderno, duas frases que também fizeram parte dessa campanha.

I. “N3o deseje ao préoximo o que nao lll. “Somos todos seres humanos”
quer para vocé”

x IV. “Ninguém esta vendo”
X Il. “Tem coisa muito pior”

V. “As aparéncias enganam”

Com base em suas respostas as questdes anteriores, conclua: Qual é a ideia que costuma per-

mear as agoes de alguns cidaddos e que também esta implicita na campanha em estudo?
A ideia de que sempre havera uma desculpa que pode ser usada quando se tem intengao de tomar
uma atitude ilegal, embora isso nao justifique de fato o erro cometido por quem infringe a lei

PRODUCAO DE TEXTO

dissertacdo: o contexto de avaliacao

Em capitulos anteriores, vocé viu e analisou redacdes que receberam nota maxima
© Enem de 2012, além de estratégias e tépicos importantes do estudo da lingua a serem
dnsiderados na elaboracdo de textos dissertativo-argumentativos.

Neste capitulo, vamos examinar trechos do Guia do participante, publicado pelo Inep (Ins-
tuto Nacional de Estudos e Pesquisas), a fim de que vocé conheca os critérios adotados pelos
etores que lerdo o seu texto da prova do Enem. Muitos desses critérios s3o universais na
ecao de textos dissertativos, isto €, sao utilizados pela maioria das instituicoes que, em
focessos seletivos, avaliam candidatos por meio de um texto dissertativo-argumentativo.

FOCO NO

Leia, a seguir, um trecho do Guia do participante — A redacdo no Enem.
®ovss-vene

A prova de redacao exigira de vocé a producao de um texto em prosa,
do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de ordem social, cien-
tifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem avaliados relacionam-se as
“competéncias” que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de es-
colaridade. Nessa redagéo, vocé devera defender uma tese, uma opiniao a
respeito do tema proposto, apoiada em argumentos consistentes estrutu-
rados de forma coerente e coesa, de modo a formar uma unidade textual.
Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé devera elaborar uma proposta de in-
tervencao social para o problema apresentado no desenvolvimento do
texto que respeite os direitos humanos.
| =

TESE
ARGUMENTOS

PROPOSTA DE INTERVENCAO

‘Segundo o guia, o desempenho do estudante é avaliado de acordo com os critérios
Tesentados no quadro a seguir.

A geracdo de 45: Clarice Lispector e Rosa. Andlise -a: Implicitos e intertextualidade. A dissertagdo (lll) capiruto 3



ANEXO 25- Critérios de avaliacéo

b

Competéncias avaliadas na redacao do Enem

Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias
areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limi-
tes estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinies e argumentos em defesa de um ponto de vista,

Competéncia 4: Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos neces-
sarios para a construcio da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado, res-
peitando os direitos humanos,

O guia esclarece também algumas das duvidas mais comuns entre os participantes, Veja:

> Quais as razdes para se atribuir nota 0 (zero) a uma redacdo? A redacéo
receberd nota 0 (zero) se apresentar uma das caracteristicas a seguir:

* fuga total ao tema;

* nao obediéncia a estrutura dissertativo—argumentativa;

* texto com até 7 (sete) linhas;

* Impropérios, desenhos e outras formas propositais de anulacdo ou parte do
texto deliberadamente desconectada do tema proposto;

* desrespeito aos direitos humanos; e

* folha de redaciio em branco, mesmo que haja texto escrito na folha de rascunho.,

IMPORTANTE! Para efeito de avaliagdo e de contagem do minimo de linhas, a c6-
pia parcial dos textos motivadores ou de questdes objetivas do caderno de prova
acarretara a desconsideracio do niimero de linhas copiadas, valendo somente as
que foram produzidas pelo autor do texto.

IMPORTANTE! Procure escrever sua redagdo com letra legivel, para evitar duvidas
No momento da avaliacio. Redacdo com letra ilegivel ndo podera ser avaliada.

IMPORTANTE! O titulo é um elemento opcional na produgio da sua redacdo e
sera considerado como linha escrita.

®ecs-cnne

No contexto da redacdo dissertativo-argumentativa, tese € uma afirmacdo sobre de-

terminado tema defendida por meio de argumentos,

a. Entre os trechos de redacoes reais apresentados a Seguir, aponte em seu caderno o
que ndo constitui uma tese.

L. “o Brasil enfrenta um grande desafio social e econémico aoreceber tantos imi-
grantes na atualidade, e o governo deve interferir para integrar esses novos
cidadéos assegurando émprego, qualificacdo e cursos de Lingua Portuguesa,
bem como garantindo direitos trabalhistas e habitacao”
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ANEXO 26- Ultima atividade de produc&o textual

4. O Guia do participante esclarece também os motivos para a atribuicao de nota zero a
uma redacao. Considere as seguintes situagdes hipotéticas:

I. Texto inteiramente construido por meio de cépia de trechos de textos motivado-
res e de trechos das questées da prova

II. Texto com letra dificil de ler

lll. Texto narrativo

IV. Texto sem titulo

V. Texto com parafrases de trechos dos textos motivadores
VI. Texto com tema diferente do proposto na prova
VII. Texto sem proposta de intervencao

Com base nas razdes apontadas no guia para a atribuicdo de nota zero e nos critérios
gerais de correcao da prova:
a. identifique quais dos textos considerados nas situacds hipotéticas teriam nota zero; 1,11, VI

b. levante hipoteses: Os demais textos seriam prejudicados na avaliacdo? Justifique

sua resposta. II: a dificuldade na leitura em razao da letra poderia gerar dividas ou interpretagéo equivocada por parte do
avaliador; IV e V: ndo haveria nenhum prejuizo; VII: o candidato teria nota zero em relagao a competéncia 5 e
as demais seriam consideradas normalmente.

HORA DE

Seguem duas propostas de producao de texto.

L Produza uma dissertacao de acordo com a proposta do Enem 2012,
reproduzida na pagina 216. Ao escrever, utilize 0 esquema que vocé
elaborou na questdo 2 da secao Foco no texto.

2. Retome as redacées que vocé produziu nos capitulos 1e 2 desta
unidade e reescreva-as, procurando torna-las mais adequadas aos
critérios de avaliacdo do Enem, especialmente &s competéncias es-
tudadas neste capitulo.

i ANTES DE ESCREVER

Planeje sua dissertagao, seguindo estas orientacdes:
= Retome as orientac6es dadas nas paginas 200 e 220;
Procure empregar adequadamente os topicos de analise linguistica e produco de
texto estudados nos capitulos desta unidade, em especial: progresso referencial; es-
trutura do texto dissertativo-argumentativo; relevancia informativa e senso comum:;
aproveitamento dos textos motivadores na construgao de argumentos; estratégias de
fundamentacdo dos argumentos; recursos de elaboracdo de introducao e conclusio;
implicitos e intertextualidade.
+ Faca um planejamento de seu texto, estabelecendo o tema, a tese, os argumentos, as
estratégias argumentativas que pretende utilizar e a proposta de intervencao.
» Procure atender, na construcao do texto, aos critérios de avaliacio do Enem, entre eles
o das competéncias.

™ ANTES DE PASSARA LIMPO

Antes de dar sua dissertacao por finalizada, observe se seu texto atende aos itens
elencados nas paginas 200 e 220 e também:

= sesegue as diretrizes definidas no planejamento;
» seesta de acordo com as competéncias consideradas nos critérios de avaliaca m.

UNIDADE 3  HORA E VEZ DA LINGUAGEM
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