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RESUMO

A Literatura Infantil é essencial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois estimula
a imaginacdo, a fantasia e a criatividade. Por meio dos livros, é possivel promover o
prazer pela leitura desde cedo, enriquecendo a linguagem das criangas, desenvolvendo
habilidades de interpretacdo e ajudando-as a compreender melhor o mundo ao seu redor.
Dentro do contexto educacional, o objetivo desta pesquisa € propor possibilidades de
estratégias de mediagdo da leitura literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
presente trabalho € uma pesquisa bibliografica e qualitativa, abordando as origens
europeias da Literatura Infantil até suas contribuicbes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, onde séo apresentados exemplos de obras literarias infantis que podem ser
lidas nos Anos Iniciais através de diferentes estratégias de mediacdes da leitura literaria.
A fundamentacdo tedrica que deu base ao trabalho foi os estudos de Regina Zilberman e
Marisa Lajolo (2007), Nelly Novaes Coelho (2000), Magda Soares (2011), Antonio
Candido (1995), entre outros nomes importantes. Através deste estudo, podemos
identificar exemplos de estratégias de mediacdo da leitura literaria para integrar a
Literatura Infantil nos Anos Iniciais, adotando uma abordagem que promova uma
escolarizacdo adequada da Literatura Infantil, garantindo que a sua esséncia artistica seja
preservada e permitindo que as criangas desenvolvam uma apreciagdo estética e critica
das obras. Desta forma, ndo apenas desenvolvemos leitores competentes, mas também
cultivamos individuos capazes de refletir sobre suas experiéncias e emogdes.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Anos Iniciais. Ensino Fundamental. Leitura
Literaria.



ABSTRACT

Children's Literature is essential in the early years of elementary education as it stimulates
imagination, fantasy, and creativity. Through books, it is possible to foster a love for
reading from an early age, enriching children's language, developing interpretation skills,
and aiding their understanding of the world around them. This research aims to propose
strategies for mediating literary reading in the early years of elementary school. The study
is based on bibliographic and qualitative research, exploring the European origins of
Children's Literature and its contributions in early education, presenting examples of
children's literary works that can be read through various mediation strategies. The
theoretical framework includes the studies of Regina Zilberman and Marisa Lajolo
(2007), Nelly Novaes Coelho (2000), Magda Soares (2011), Antonio Candido (1995),
among other significant scholars. This study identifies examples of literary reading
mediation strategies to integrate Children's Literature into the early years, adopting an
approach that promotes appropriate schooling of Children's Literature, ensuring the
preservation of its artistic essence and enabling children to develop an aesthetic and
critical appreciation of the works. Consequently, we not only develop competent readers
but also cultivate individuals capable of reflecting on their experiences and emotions.

Keywords: Children’s Literature. Early Years. Elementary Education. Literary Reading.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu do meu apreco pela Literatura Infantil, desenvolvido
ao longo da minha experiéncia no subprojeto do curso de Pedagogia, no d&mbito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Durante esse periodo,
cursei a disciplina de Lingua e Literatura, que aprofundou ainda mais meu interesse pelo
tema. Nesse contexto, no PIBID, tive ampla interagdo com a Literatura Infantil, tanto nas
reunides do projeto quanto nas oficinas pedagdgicas realizadas em duas turmas dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, além de explora-la também nas aulas de Lingua e
Literatura. Essa experiéncia permitiu-me perceber que a Literatura Infantil impacta
positivamente a imaginacdo, criatividade e o pensamento critico, além de promover o
desenvolvimento da linguagem e das habilidades sociais. Dessa maneira, a mediacao da
Literatura Infantil na escola é fundamental na formacdo das criancas. Ao explorar as
paginas dos livros infantis, as criangas sédo estimuladas a imaginar e a descobrir mais
sobre si mesmas, e sobre 0 mundo ao seu redor de maneira divertida. Esse contato com a
Literatura Infantil é essencial para o desenvolvimento social, cultural e educacional das
criancas. Desta forma, é crucial que sua préatica ndo se limite as finalidades pedagdgicas,
permitindo que as criancas explorem o prazer da leitura.

Com base no exposto, o objetivo do presente trabalho € propor possibilidades de
estratégias de mediacao da leitura literaria nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa tem o intuito de responder a seguinte questdo: Quais sdo as possibilidades de
estratégias de mediacdo da leitura literaria que podem ser desenvolvidas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental? A metodologia da pesquisa adotou um procedimento de carater
bibliogréafico, que de acordo com Sousa et al. (2021), a pesquisa bibliografica envolve o
levantamento e revisdo de obras publicadas sobre a teoria que orientara o trabalho
cientifico. Esse processo exige dedicacao, estudo e analise por parte do pesquisador, com
0 objetivo de reunir e examinar textos previamente publicados para dar suporte ao
desenvolvimento da pesquisa. Quanto a abordagem da pesquisa, é considerada
qualitativa, pois segundo Minayo (2002), a pesquisa qualitativa envolve um universo de
significados, crencas, valores, atitudes e aspiracdes que refletem um nivel mais profundo
nas relacbes e nos processos. Esses aspectos ndo podem ser reduzidos a simples
operacionalizacdo de variaveis.

Este estudo é fundamentado teoricamente pelas contribui¢cGes de Coelho (2000)
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que aborda o conceito de Literatura, Zilberman e Lajolo (2007), que discutem
principalmente o contexto historico da Literatura Infantil, de Soares (2011), que reflete
sobre a Escolarizacdo da Literatura, e de Candido (1995) que explora as contribuicGes da
Literatura Infantil para o ambiente escolar.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro capitulo aborda um
recorte da base historica da Literatura Infantil, seu surgimento na Europa, as primeiras
historias destinadas as criancas e o desenvolvimento da Literatura Infantil no Brasil,
incluindo as transformacdes culturais e sociais que influenciaram essa evolugdo. No
segundo capitulo, sdo analisadas as referéncias a Literatura Infantil nos documentos
educacionais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), e também discute sobre a escolarizacdo da
Literatura, a pratica de leitura literaria e suas contribuicfes na sala de aula, destacando a
importéncia de preservar seu valor estético, evitando que a Literatura Infantil seja vista
como um instrumento pedagdgico. O terceiro capitulo apresenta trés exemplos de obras
literarias, que atraves de diferentes estratégias de mediac¢des da leitura literaria podem ser
lidas nos Anos Iniciais, ilustrando as questdes que foram trabalhadas ao longo da pesquisa
e ressalta a importancia da Literatura Infantil ser valorizada e respeitada como arte, com
foco principal em estimular a imaginacdo e a fantasia, visando promover uma

escolarizacdo adequada da Literatura Infantil.
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2. UM POUCO DA HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA

Este capitulo realiza um percurso histdrico e cronoldgico, explorando um recorte
das influéncias iniciais da Literatura Infantil europeia e seu processo de chegada e
adaptacdo no Brasil. Esta abordagem nos permitird compreender melhor a dindmica da
pesquisa, destacando os principais marcos e as contribuicGes de autores e obras que
moldaram a Literatura Infantil ao longo do tempo.

2.1 ORIGENS EUROPEIAS

A Literatura é uma linguagem especifica que expressa experiéncias humanas
particulares, tornando sua defini¢do precisa e desafiadora. Nely Novaes Coelho, na obra
intitulada Literatura Infantil: teoria, analise e didatica (2000), destaca que a Literatura é
uma linguagem especifica que, como toda linguagem, expressa uma experiéncia humana
particular, sendo dificil de definir precisamente. Cada época produziu literatura a sua
maneira, e entender esse "modo" é essencial para compreender a singularidade de cada
momento na constante evolucdo da humanidade.

Diante do exposto, a Literatura Infantil € uma forma de arte que utiliza a palavra

para representar o mundo, o ser humano e a vida. De acordo com Coelho (2000):

A Literatura Infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendmeno
da criatividade que representa 0 mundo, o homem, a vida através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel
e impossivel realizagdo (Coelho, 2000, p. 27).

A partir das palavras de Coelho, percebemos que a Literatura Infantil é arte, que
utiliza a palavra capaz de representar o0 mundo, 0s seres humanos e a vida de maneiras
profundas e diversas. Ao fundir elementos como sonhos e vida prética, imaginario e
realidade, ideais e suas realizacdes possiveis e impossiveis. A Literatura Infantil oferece
as criancas ndo apenas historias para serem lidas, mas experiéncias que ampliam
horizontes, estimulam a imaginacdo e promovem o desenvolvimento emocional e
intelectual.

De acordo com Regina Zilberman e Marisa Lajolo na obra chamada Literatura
Infantil brasileira: historias e historias (2007), As primeiras obras publicadas voltadas
ao publico infantil surgiram no mercado livreiro na primeira metade do século XVIII.
Antes disso, durante o classicismo francés, no século XVII, foram escritas historias que

foram posteriormente reconhecidas como Literatura apropriada a infancia, como as
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Fébulas de La Fontaine, publicadas entre 1668 e 1694, As Aventuras de Telémaco de
Francois Fénelon, lancadas postumamente em 1717, e os Contos da Mamé&e Gansa,
publicado por Charles Perrault em 1697.

Nesse sentido, o primeiro “surto” literario ocorre com o escritor Charles Perrault.
Ainda segundo Zilberman e Lajolo (2007), destacam que Charles Perrault (1628-1703)
iniciou o primeiro surto de Literatura Infantil, cujo impulso inicial determinou
retroativamente a inclusdo dos textos de Jean La Fontaine (1621-1695) e Fragois Fénelon
(1651-1715). Seu livro também provocou uma notével preferéncia pelo conto de fadas,
elevando uma producdo até entdo predominantemente popular e oral a condicdo de
principal leitura infantil.

Almeida et al. (2017), complementa que os livros direcionados para criancas so
surgiram em meados do seculo XVIII, através de renomados autores como Charles
Perrault e Jean de La Fontaine (1621-1695), que escreviam suas obras destacando
sobretudo os contos de fadas. No periodo anterior a esse, as criangas eram inseridas no
mundo dos adultos, e ndo era dada as criancas dessa época a oportunidade de sonharem,
por conta da ludicidade e das fantasias serem criadas anos depois, com a chegada da
literatura infantil. Elas eram submetidas e obrigadas, pelo convivio com outros adultos, a
se tornarem adultos tambem.

Em 1812, os irmdos Grimm? publicaram sua colecéo de contos de fadas. Ainda
segundo Zilberman e Lajolo (2007), no seculo XIX se iniciou com a repeticdo dos
caminhos ja bem-sucedidos, em 1812, os irmdos Grimm publicaram sua colecdo de
contos de fadas, que, devido ao grande éxito alcancado, acabou por se tornar praticamente
sinbnimo de literatura infantil. A partir desse momento, ficaram mais definido quais tipos
de livros mais agradavam aos jovens leitores, delineando melhor as principais direc6es
da literatura para criancas: em primeiro lugar, a preferéncia por historias fantasticas, um
modelo seguido por autores como Hans Christian Andersen em seus Contos (1833),
Lewis Carroll em Alice no Pais das Maravilhas (1863), Collodi em Pindquio (1883), e

James Barrie em Peter Pan (1911), entre entre os mais célebres.
2.2 A LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

A Literatura Infantil brasileira tem suas raizes em periodos de significativas

1 Jacob Ludwig Karl Grimm (1785-1863) e Wilhelm Carl Grimm (1786-1859), conhecidos como os
Irmédos Grimm, foram folcloristas alemaes que publicaram contos infantis populares europeus.
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transformacdes sociais e educacionais. De acordo com Mortatti (2001), as origens da
Literatura Infantil brasileira encontram-se predominantemente na Literatura
didatica/escolar, que, entre o final do século XIX e inicio do século XX, comecou a ser
produzida sistematicamente por professores brasileiros. Com o objetivo de ensinar as
criancas valores morais e sociais de maneira agradavel, essa Literatura também visava
estabelecer padrGes de conduta relacionados a formacao de uma cultura escolar urbana,
essenciais para o modelo republicano de instru¢éo do povo.

Diante desse cenério, a criacdo da Imprensa Régia em 1808 marcou o inicio
oficial da atividade editorial no Brasil, e foi nesse contexto que comecaram a ser
publicados livros voltados para o publico infantil. De acordo com Zilberman e Lajolo
(2007), a implantacdo da Imprensa Régia em 1808, marcou o inicio oficial da atividade
editorial no Brasil, comecaram a ser publicados livros destinados as criangas. Em 1818,
destacam-se a traducdo das Aventuras Pasmosas do Bardo de Miinchausen e a coletanea
de José Saturnino da Costa Pereira, intitulada Leitura para Meninos, que incluia uma
colecdo de historias morais abordando os defeitos comuns da infancia, além de um
dialogo sobre geografia e cronologia.

Nesse sentido, Cocco e Batista (2020), destacam que em 1894, Figueiredo
Pimentel langou pela Livraria Quaresma os Contos da Carochinha, obra que difundiu
historias de autores renomados como Charles Perrault, os irmaos Grimm e Hans Christian
Andersen. Contos da Carochinha, de Figueiredo Pimentel foi uma obra significativa
porque expandiu obras de autores renomados como Charles Perrault, os irmaos Grimm e
Hans Christian Andersen.

Zilberman e Lajolo (2007), apontam que enquanto a Literatura Infantil europeia
teve seu inicio as vésperas do século XVIII, com a publicacdo dos célebres Contos da
Mamdae Gansa por Charles Perrault em 1697, a Literatura Infantil brasileira sé veio a
surgir muito mais tarde, quase no século XX. Embora ao longo do século XIX fosse
possivel encontrar ocasionalmente noticias sobre o aparecimento esporadico de obras
destinadas a criancas.

A Literatura Infantil no Brasil cresceu na época republicana, impulsionada pela
urbanizacdo e pela demanda cultural, mas enfrentava a falta de materiais de leitura
adequados para criangas. Antunes e Oliveira (2017), afirmam que a formacdo da
Literatura Infantil no Brasil comecou a se desenvolver também devido ao modelo
econdmico da época republicana, que possuia um contingente urbano consumidor de bens

culturais. Além da necessidade de instrugéo e alfabetizacdo promovida pela escola, havia
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um prestigio associado aos esfor¢os pela criacdo de uma literatura infantil nacional.
Contudo, em meio a valorizacdo da instrucdo e do sistema escolar, havia uma
preocupacdo com a falta de material de leitura adequado para as criangas brasileiras.

No Brasil, até o século XIX, a Literatura voltada para criangas e jovens era
predominantemente importada e formada por traducbes realizadas em Portugal. De
acordo com Cocco e Batista (2020), na virada do século XIX para 0 XX, a producéo no
Brasil continuou sendo, em sua maioria, de tradugdes e adaptacdes, mas ja havia uma
preocupacdo em promover uma Literatura voltada para questbes nacionais e com
finalidade educativa. Um dos grandes difusores dessa tendéncia foi Olavo Bilac que, entre
as obras voltadas para criangas, publicou Poesias Infantis, em 1904.

Antunes e Oliveira (2017), destacam que surgiram Varios programas de
nacionalizacdo do acervo literario europeu para criangas. Em 1915, a editora
Melhoramentos inaugurou a Biblioteca Infantil, sob a dire¢do do educador Arnaldo de
Oliveira Barreto. O primeiro volume publicado nessa colecédo foi O Patinho Feio, de Hans
Christian Andersen.

O primeiro registro de Literatura Infantil brasileira é feito por Monteiro Lobato,
em 1920, com o livro A Menina Do Narizinho Arrebitado. Conforme D’avila e Caldin
(2019), Monteiro Lobato, sem renunciar a brasilidade, aproveitou temas universais €, com
sua narrativa unica, conseguiu unir realidade e fantasia. Lobato apresentou personagens
infantis curiosas, audaciosas e questionadoras, bem diferentes dos modelos de
comportamento ideal que, até entdo, eram considerados exemplares e deveriam ser
seguidos pelas criancas leitoras.

Rodrigues et al. (2013), complementa que por ndo apreciar as tradugdes dos livros
europeus e por ser um nacionalista fervoroso, Lobato criou aventuras para as criancas
brasileiras, incorporando caracteristicas tipicas do pais, como costumes do campo e
lendas do nosso folclore. O Sitio do Picapau Amarelo é um exemplo notavel disso,
destacando elementos da vida rural e da cultura brasileira.

Dessa maneira, Lobato criou uma Literatura centrada no leitor, onde a principal
foco era proporcionar diversdo as criangas por meio da leitura. Toigo (2019), afirma que
Lobato, através de seu modelo de adaptacdo, estabelece novas diretrizes para a ficgdo
infantil brasileira ao romper com 0s modelos vigentes até entdo, lancando uma Literatura
onde o principal protagonista € o leitor. Sua preocupacao estava voltada para proporcionar

diversdo as criancas por meio da leitura, ndo se limitando & pedagogia.
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2.3 CONTRIBUICOES DE CECILIA MEIRELES E LEONARDO ARROYO PARA A
LITERATURA INFANTIL

Uma das personalidades mais importantes da Literatura Infantil Brasileira é
Cecilia Meireles (1901-1964). Foi escritora, professora, poeta e jornalista, fez
contribuigdes significativas para a Literatura Infantil brasileira, destacando-se por sua
sensibilidade poética e capacidade de se conectar com o universo das criancas. Cecilia
explora nas suas obras literarias temas do cotidiano infantil com imaginacéo e lirismo,
trazendo reflexdes sobre a vida, a natureza e os sentimentos de forma simples e profunda.
Entre suas obras estdo Crianca Meu Amor (1923), O Menino Azul (1940), Ou Isto ou
Aquilo (1964), entre tantas outras.

Leonardo Arroyo (1918-1985), foi um escritor contemporaneo em relacdo a
Cecilia Meireles. Foi um renomado jornalista, poeta, historiador e escritor, e
desempenhou um papel crucial na Literatura Infantil brasileira. Em suas histérias,
combina aventuras emocionantes com questfes sociais e ambientais relevantes, Suas
obras estimulam a imaginacéo e a criatividade das criancas. Entre suas obras podemos
citar “O Barba Azul ” (1946), “Historia do Galo” (1950), “Conto do tempo das fadas”
(1951), “O Sargento Verde” (1960), entre outras.

Nesse sentido, Arroyo enfatizava a importancia da preferéncia da crianga como
sendo um fendmeno duradouro que continuara a despertar interesse ao longo das
geracOes. Arroyo (1968), afirma que o interesse do leitor infantil continuara sendo
despertado até o final dos tempos, e ndo deve ser confundido com exercicios intelectuais
e pedagogicos limitados, formulas morais ou com a correcdo gramatical, fatores que
variam ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, Cecilia Meireles ressalta a importancia de que os livros infantis
sejam avaliados pelas préprias criangas. Segundo Meireles (1951), ao invés de classificar
e julgar o livro infantil com base na opinido dos adultos, seria mais adequado submeté-
la a0 uso direto pelas criancas, ja que sdo elas a quem as obras se destinam.

Desse modo, a criacdo imaginativa na Literatura Infantil surge da necessidade
humana de fugir de uma realidade possivelmente iluséria em busca de consolo em uma
ficcdo agradavel. Como afirma Arroyo na obra intitulada Literatura infantil Brasileira
(1968):

O homem recorre & criagdo imaginativa por um compromisso, ou o esforcgo de

substituir uma realidade que também pode ser enganosa, por uma agradavel
ficcdo. Tal é a origem psicoldgica de toda a Literatura de imaginacéo, contos,
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epopeias, lendas e romances. (Arroyo, 1968, p. 40).

A partir das palavras de Arroyo, percebe-se que a criagdo imaginativa emerge da
necessidade humana de escapar de uma realidade enganosa para encontrar conforto em
uma ficcdo agradavel. Essa necessidade psicoldgica fundamenta géneros literarios como
contos, epopeias, lendas e romances, que exploram profundamente a imaginagédo humana.

“Um livro de Literatura Infantil é, antes de mais nada, uma obra literaria. Nem se
deveria consentir que as criangas frequentassem obras insignificantes, para ndo perderem
tempo e prejudicarem o seu gosto.” (Meireles, 1951, p. 72). A autora destaca que um
livro de Literatura Infantil precisa ser considerado uma obra literaria de valor, sendo
crucial que as criangas tenham acesso a livros que sejam de alta qualidade literaria. A
ideia é que a exposicéo a livros de qualidade é essencial para o desenvolvimento do gosto
e da apreciacdo literaria das criangas. Desse modo, a exposicdo a obras insignificantes
pode prejudicar sua capacidade de discernir e apreciar a boa Literatura, além de
comprometer seu desenvolvimento intelectual e estético.

Nessa perspectiva, Leonardo Arroyo enfatizava que os livros destinados as
criancas devem possuir uma "atmosfera irreal”, um critério estético que considera
essencial para a permanéncia dos classicos no interesse dos leitores ao longo do tempo.
Segundo Assis (2016), Leonardo Arroyo destacava a importancia dos livros infantis
possuirem uma "atmosfera irreal” como critério estético, o que explicava a durabilidade
dos classicos entre os leitores. Também enfatizava a necessidade de estudos sistematicos
e criticamente cientificos nesse campo. Arroyo argumentava que a auséncia desses
estudos ndo poderia ser justificada pela qualidade dos livros infantis brasileiros, que ele
considerava extremamente ricos e cujo valor era reconhecido pela publicacdo em outros
paises.

Diante desse cenario, Cecilia Meireles criou a primeira biblioteca infantil no
Brasil, no Rio de Janeiro em 1934, com o objetivo de proporcionar as criangas um acesso
mais amplo a livros que integrassem texto e imagens de forma a estimular a leitura. De
acordo com Meireles (1951), as bibliotecas infantis sdo uma resposta as necessidades
contemporaneas, proporcionando uma vasta gama de leituras para as criangas, como
também educando os adultos sobre suas preferéncias. Através das escolhas feitas entre
tantos livros disponiveis, as criancas revelam seus gostos e interesses.

Cecilia Meireles e Leonardo Arroyo reconhecem a relevancia dos contos classicos

e da Literatura oral como base para a criagdo literaria infantil, reconhecendo seu papel
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fundamental na educacédo e no enriquecimento cultural das criangas. Desse modo, tanto
Arroyo quanto Meireles concordam sobre a necessidade da Literatura Infantil respeitar e

promover o gosto das criancas, oferecendo obras que cativem e emocionem.

2.4 O BOOM DA LITERATURA INFANTIL BRASILEIRA

A partir das décadas de 1960 e 1970, a Literatura Infantil no Brasil passou por
uma transformacdo significativa, caracterizada por um notavel aumento na quantidade,
qualidade e diversidade das obras literarias publicadas. Esse periodo de renovacao e
inovacao trouxe a tona diversos autores, impactando profundamente a Literatura Infantil
brasileira e a formacdo de novas geracdes de leitores. De acordo com Rodrigues et al.
(2013), a produgdo de Literatura Infantil no Brasil ficou contida por um longo periodo, e
SO a partir da década de 1970 esse género foi retomado no pais. Considerando que o
analfabetismo € um problema persistente no Brasil, nesse periodo houve a tentativa de
erradicd-lo com investimentos na alfabetizacdo de adultos, atraves do Mobral
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo), que ndo obteve resultados satisfatorios. 1sso se
explica, em parte, pelo crescente aumento da classe média, pelo maior consumo de livros
e pela elevacdo do nivel de escolaridade, ocasionados pela reforma do ensino.

Nesse contexto, durante a década de 1960, o Brasil testemunhou um significativo
impulso no campo da Literatura Infantil, refletido pelo crescimento de instituicGes e
programas dedicados ao fomento da leitura e a discusséo sobre as obras literarias. Lajolo
e Zilberman (2007), enfatizam que esse periodo foi marcado pelo surgimento de varias
organizagdes fundamentais, como a Fundacdo do Livro Escolar (1966), a Fundacao
Nacional do Livro Infantil e Juvenil (1968), e o Centro de Estudos de Literatura Infantil
e Juvenil (1973). Além disso, foram criadas AssociacGes de Professores de Lingua e
Literatura e, em 1979, a Academia Brasileira de Literatura Infantil e Juvenil, em S&o
Paulo. Essas instituicGes desempenharam um papel essencial no desenvolvimento e na
valorizacdo da Literatura Infantil no Brasil.

Durante a ditadura militar no Brasil, que perdurou até 1985, o cenario cultural e
literario foi profundamente influenciado pelo contexto politico repressivo. D’avila e
Caldin (2019), afirmam que desde a década de 1970, com o periodo conhecido como pds-
lobatiano, a Literatura Infantil no Brasil passou por uma exploséo criativa. Durante a
ditadura, muitos escritores utilizaram textos infantis como forma de denunciar o regime

autoritario, empregando metéforas para criticar o governo, a0 mesmo tempo em que
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atraiam as criangas com narrativas questionadoras.

Nesse contexto, um dos fatores que também teve um impacto significativo na
Literatura Infantil no Brasil foi a reforma educacional de 1971. Segundo Bier (2004), na
década de 1970 houve um aumento significativo no nimero de novos autores e
ilustradores nacionais, um crescimento no nimero de exemplares publicados, melhorias
na qualidade dos textos e ilustragdes e um maior cuidado editorial em parte da produgéo.
Uma das principais causas desse fendbmeno foi a lei da reforma de ensino de 1971, que
recomendava a leitura de textos de autores nacionais em sala de aula.

Diante desse cenario, a partir da década de 1970, a Literatura Infantil e juvenil
brasileira entrou em um periodo de notavel transformacdo e inovac¢do, marcando uma
nova era de abundancia e diversidade. Segundo Turchi (2009), esse periodo inaugurou
uma era fértil para o género, caracterizada por um rico projeto estético que refletia tanto
0 contexto histdrico e social do Brasil quanto as necessidades e expectativas dos leitores.
As obras desse periodo se destacaram por suas tendéncias tematico-estilisticas variadas e
criativas, e o surgimento de autores renomados, como Ruth Rocha, Ana Maria Machado,
Lygia Bojunga Nunes, Ziraldo e Jodo Carlos Marinho, continuou a influenciar e
enriquecer a literatura para criancas e jovens. Esses escritores retomaram a tradicao
lobatiana, e também exploraram novas abordagens que incluiam critica social, humor,
suspense e a aventura da linguagem.

A expansdo da Literatura Infantil no Brasil marcou um periodo de transformacéo
profunda. Entre os principais pontos desse movimento, destaca-se a critica social.
Conforme Zilberman e Lajolo (2007), ap6s os anos 1960 e 1970, a Literatura Infantil no
Brasil vivenciou uma consideravel expansdo. As tendéncias destacadas pelas autoras
incluem: a critica & sociedade brasileira, em uma representacéo realista do contexto social.
Exemplos disso sdo “Justino, o retirante”’(1970) de Odette Barros Mott, “Pivete” (1977)
de Henry Correia de Araujo, e “O dia de ver meu pai”’(1977) de Vivina de Assis Viana,
todas com caracteristicas literarias presentes na Cole¢do do Pinto, lancada em 1975.

Zilberman e Lajolo (2007), apontam que a imagem idealizada da crianca
obediente e passiva foi substituida pela figura de uma crianca capaz de rebeldia e de
romper com as normas do mundo adulto, em busca da liberdade de expressdo e
pensamento. Essa foi uma tendéncia marcante na década de 1970 e 1980, especialmente
nas historias de Ruth Rocha e Ana Maria Machado. Além disso, houve a valorizacdo da
criatividade e da capacidade infantil de criar, imaginar novas realidades e questionar

verdades cristalizadas ou estereotipadas. Exemplos dessa tendéncia incluem “O terrivel ”
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(1971) de Elvira Vigna, “Soprinho” (1973), de Fernanda Lopes de Almeida, “A fada
desencantada” (1975), de Eliane Ganem, Marcelo, Marmelo, Martelo (1976) de Ruth
Rocha, “Historia meio ao contrario” (1979), de Ana Maria Machado, “Onde tem bruxa
tem fada” (1979), de Bartolomeu Campos Queirés e O menino maluquinho (1980) de
Ziraldo, entre outros.

Durante a explosdo da Literatura Infantil brasileira das décadas de 1970 e 1980,
a poesia infantil emergiu como uma area de especial destaque e inova¢do. Segundo Turchi
(2009), a poesia infantil também ganhou destaque, especialmente apds a contribuicdo de
autores como Henriqueta Lisboa, Cecilia Meireles, Sidénio Muralha e Vinicius de
Moraes. A partir desse periodo, surgiram diversos poetas e obras, tanto na forma de
poemas quanto em prosa poética ou narrativas em versos.

A partir da modernizacdo do sistema editorial brasileiro, a producéo de livros
infantis passou a seguir novas dindmicas e estratégias de mercado. Como afirmam
Zilberman e Lajolo (2007):

O fato de os livros para criancas serem produzidos dentro de um sistema
editorial mais moderno implica regularidade de lancamento no mercado e
agenciamento de todos os recursos disponiveis para criacdo e manutencao de
um publico fiel. Como consequiéncia, alguns escritores lancam varios livros
por ano, perfazendo dezenas e dezenas de titulos que independentemente da
qualidade garantem seu consumo gracas a obrigatoriedade da leitura e a
agressividade das editoras. ( Zilberman; Lajolo, 2007, p. 121)

A partir da afirmacdo das autoras, nota-se que muitos escritores comecaram a
publicar varios livros anualmente, acumulando dezenas de titulos ao longo do tempo. O
consumo desses livros era garantido devido a dois fatores principais: a obrigatoriedade
da leitura nas instituices escolares e as estratégias de marketing das editoras.

No proximo capitulo deste estudo, exploraremos a importancia da Literatura
Infantil nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, seu impacto no desenvolvimento das

criancas, estabelecendo uma conexdo com a heranca literaria abordada neste capitulo.
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3. A LITERATURA INFANTIL NO§ ANOS INICIAIS: IMPORTANCIA,
ABORDAGENS E CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

Este capitulo analisa a influéncia da Literatura Infantil nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, destacando sua importancia e a abordagem nos documentos

educacionais. Discute a escolarizacdo da Literatura Infantil, identificando como essa

pratica é feita na escola. Em seguida, considera a importancia e estratégias para estimular

a Leitura Literaria. Por fim, aborda as contribui¢es da Literatura Infantil no ambiente

escolar, evidenciando seu impacto no desenvolvimento das criangas.

3.1 ALITERATURA INFANTIL NOS ANOS INICIAIS

A Literatura Infantil desempenha um papel crucial nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, pois estimula a imaginacdo, enriquece o vocabulario e desenvolve
habilidades de interpretacdo. Além disso, promove o0 prazer pela leitura, incentiva a
reflexdo critica e contribui para a formacao de valores e atitudes, ajudando as criangas a
se expressarem e compreenderem melhor o mundo ao seu redor. De acordo com Pereira
(2007), os professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental devem trabalhar
diariamente com a Literatura Infantil, tendo em vista que estimula a criatividade infantil
e desperta o potencial artististico das criangas. Nessa faixa etaria os livros de Literatura
devem ser apresentados as criancas como uma colecdo de sentimentos e emocdes,
promovendo assim o cultivo do gosto pela leitura como uma forma de lazer e
entretenimento.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental referem-se as primeiras etapas da
educacdo formal das criancas, abrangendo do 1° ao 5° ano escolar. Nessa fase, geralmente
as criancas tém entre 6 e 10 anos de idade. Os anos iniciais sdo essenciais para a
construcdo de uma base sOlida de conhecimentos e para o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, sociais e emocionais das criangas. Sendo assim, nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, as metodologias de ensino frequentemente incluem
atividades ladicas e interativas.

Nesse contexto, a leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental é crucial para
0 desenvolvimento académico e pessoal das criangas. Ao ler, cada individuo constrdi
novas experiéncias e perspectivas, enriquecendo sua compreensdo do mundo e de si
mesmo. A leitura permite a ampliag&o do horizonte cultural e intelectual. De acordo com

Brasil (2018), a leitura, no contexto € compreendida em um sentido mais amplo,
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abrangendo ndo apenas textos escritos, mas também imagens estaticas (como fotos,
pinturas, desenhos, esquemas, graficos e diagramas), imagens em movimento (filmes,
videos etc.)

Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular aborda sutilmente a leitura para
fruicdo estética de textos e obras literarias no Eixo Leitura, que abrange diversas préaticas
de linguagem, envolvendo textos escritos, orais e multissemidticos. Conforme Brasil
(2018), o eixo leitura abrange as préticas de linguagem decorrentes da interagdo ativa do
leitor, ouvinte e espectador com textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretacdo. Exemplos dessas praticas incluem a leitura para a fruigdo estética de textos
e obras literarias, pesquisa e fundamentacdo de trabalhos escolares e académicos,
execugdo de procedimentos, além de conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes que possibilitem o desenvolvimento de projetos pessoais, entre outras
possibilidades, com sons (musica), que acompanham e atribuem significado a muitos
géneros digitais.

Diante desse cenario, também é abordado na BNCC o campo artistico-literario,
que envolve leitura e criacdo de textos que refletem a diversidade cultural, englobando
géneros como lendas e mitos até quadrinhos e charges. De acordo com Brasil (2018), o
campo artistico-literario envolve a participagdo em atividades de leitura, apreciacao e
criacdo de textos literarios e artisticos que refletem a diversidade cultural e linguistica,
promovendo experiéncias estéticas. Este campo inclui uma variedade de géneros, como
lendas, mitos, fabulas, contos, crbnicas, cangdes, poemas, poemas visuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas e charges, entre outros.

Nesse sentido, em um trecho que aborda as competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental, a 92 competéncia ressalta a Literatura como um
meio para explorar e acessar as dimens@es ludicas, imaginativas e encantadoras. Como

cita a Base Nacional Comum Curricular (2018):

Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. (Brasil, 2018, p. 87)

A BNCC aborda nesse trecho, como as praticas de leitura literaria séo
fundamentais para o desenvolvimento estético dos alunos, ao mesmo tempo em que
valoriza a Literatura e outras artes como meios para explorar dimensdes enriquecedoras

da experiéncia humana, promovendo um impacto positivo e transformador.
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Apesar da importancia da Literatura na formacdo dos alunos, ela ndo é
suficientemente integrada no curriculo, especialmente quando comparada aos textos

digitais, que recebem maior énfase. Como afirma Lima (2022):

A Literaturana BNCC ndo permeia todo o componente curricular de Lingua
Portuguesa, ndo ha um tépico especifico sobre seu ensino e suas
especificidades. A literatura ndo tem a mesma énfase dos textos digitais no
ensino de Lingua Portuguesa que permeiam quase toda a area de Linguagem.
A cultura digital imp&e-se no contexto atual, mas é de se lamentar a falta de
reconhecimento da Literatura como objeto essencial a formacédo da crianca.
(Lima, 2022, p. 21)

O autor explica que o documento d& mais destaque aos textos digitais, refletindo
a influéncia crescente da cultura digital no ensino. Embora a tecnologia seja uma parte
importante da educacéo atual. A Literatura ndo recebe a mesma atengdo, mesmo sendo
essencial na formacao dos alunos.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) foi
modificada pela Lei 10.639/2003, que tornou obrigatdria a incluséo da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e dos povos indigenas no curriculo escolar. Essa modificagéo estabelece
que esses conteudos devem ser integrados em todas as disciplinas do curriculo, com
énfase especial nas areas de educacéo artistica, Literatura e Historia, assegurando uma
abordagem abrangente e representativa dessas culturas no Ensino Fundamental e médio.

Como cita a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (1996):

Art. 26A § 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas &reas de educacdo artistica e de literatura e histéria
brasileiras. (Brasil, 1996, p. 21)

Conforme a LDBEN, o objetivo é garantir que os alunos tenham uma
compreensdo abrangente e continua da histéria e cultura afro-brasileira e indigena ao
longo de sua formacdo. A lei destaca a importancia de incorporar esses conteudos em
areas como a educacdo artistica e a Literatura, pois essas disciplinas oferecem
oportunidades valiosas para explorar e representar a diversidade cultural. No entanto, a
integracdo ndo deve se restringir a essas disciplinas, a ideia € que a histéria e a cultura

afro-brasileira e indigena permeiem todo o curriculo escolar.

3.2 ESCOLARIZACAO DA LITERATURA INFANTIL: DESAFIOS E CAMINHOS
PARA UMA ESCOLARIZACAO ADEQUADA

As origens da Literatura Infantil brasileira, possuem uma estreita relagdo com a



26

Literatura didatica e escolar. Mortatti (2001), afirma que, entre o final do século XIX e o
inicio do seculo XX, professores brasileiros comegaram a produzir, de forma sistematica,
Literatura Infantil com o propdsito de ensinar valores morais e sociais de maneira
agradavel. Essa producdo visava também estabelecer padrdes de conduta que contribuiam
para a construcdo de uma cultura escolar urbana, em consonancia com o modelo
republicano de instrucdo publica.

A conexdo entre a Literatura e 0 ambiente escolar comeca com a formacéo das
criangas para a habilitacdo com livros impressos. Segundo Zilberman e Lajolo (2007), a
Literatura Infantil depende da capacidade de leitura das criancas, que € desenvolvida na
escola. A relagdo entre Literatura e escola inicia-se com a preparacao das criangas para o
consumo de livros impressos. Nesse processo, a Literatura Infantil é um elo entre a
crianca e a sociedade de consumo, ao mesmo tempo em que depende da escola para ser
promovida e incentivada, garantindo sua circulacdo e impacto cultural.

Diante desse cenario, a escola, especialmente a sala de aula, € o ambiente onde,
alem da biblioteca, pode-se esperar que as criangas tenham acesso a Literatura Infantil,
explorando histdrias e tantos outros géneros literarios, que estimulam sua imaginacéo, e
promovam o prazer pela leitura desde cedo. De acordo com Magda Soares (2011), a
escola € uma instituicdo onde o fluxo de tarefas e acBes é organizado através de
procedimentos formalizados de ensino e da organizacdo dos alunos em categorias (idade,
grau, serie, tipo de problema, etc.). Essas categorias determinam um tratamento escolar
especifico, que inclui horarios, natureza e volume de trabalho, locais de estudo, saberes a
serem aprendidos, competéncias a serem adquiridas, métodos de ensino e aprendizado,
além de processos de avaliacao e selecdo.

A Literatura Infantil sempre esteve presente nas escolas brasileiras,
frequentemente com foco exclusivo em finalidades pedagdgicas. Soares (2011), afirma
que a Literatura Infantil escolarizada sempre esteve presente nas instituicdes de ensino no
Brasil, e na maioria das vezes é explorada unicamente com finalidade pedagogica. Ao
considerar a Literatura Infantil como uma producéo destinada a criangas e jovens, voltada
para a clientela escolar e, portanto, para consumo na escola ou através dela, a expressao
"Escolarizacdo da Literatura Infantil" adquire o sentido de "literatizacdo do escolar". Este
conceito de Literatura infantil pode parecer uma heresia para 0s mais radicais, mas é
importante reconhecer que sempre se atribuiu a Literatura Infantil (assim como a juvenil)
um caréter educativo e formador.

Nessa perspectiva, a escolarizacdo da Literatura é algo inevitavel de acontecer,
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pois € através do sistema educacional que muitos alunos tém seu primeiro contato com

obras literarias. Como afirma Soares (2011):

Na pratica, na realidade escolar essa escolarizagdo acaba por adquirir, sim,
sentido negativo, pela maneira como ela se tem realizado, no cotidiano da
escola. Ou seja: 0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo é a
escolarizacdo da literatura, mas a inadequada, a erronea, a impropria
escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua deturpacdo, falsificacéo,
distor¢do, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizagdo mal
compreendidas que, ao transformar o literdrio em escolar, desfigura-o,
desvirtua-o, falseia-o. (Soares, 2011, p. 06).

A autora enfatiza que a pratica da escolarizacdo da Literatura, muitas vezes
adquire um sentido negativo na realidade escolar devido a forma como é conduzida. O
problema ndo estd na escolarizacdo da Literatura no curriculo escolar em si, mas na
maneira inadequada e equivocada como isso & conduzido. Desta forma, quando a
Literatura € tratada apenas como um recurso para ensinar conceitos pedagogicos
especificos ou para atender a objetivos didaticos limitados, acaba tendo seu real sentido
distorcido.

Desta forma, é¢ fundamental entender que a Literatura, ao ser incorporada pela
escola, é inevitavelmente escolarizada. No entanto, € possivel distinguir entre dois tipos
de escolarizacdo: uma inadequada e outra adequada. Segundo Soares (2011), a
Literatura, ao ser incorporada pela escola, inevitavelmente passa por um processo de
escolarizacdo. No entanto, é possivel distinguir entre uma escolarizacdo adequada, que
aproxima os alunos das préticas de leitura e fomenta valores e atitudes desejaveis que
correspondem ao leitor ideal, e uma escolarizacdo inadequada, que, ao contrario, afasta
0s estudantes dessas praticas, prejudicando a experiéncia literaria .

Dessa maneira, ¢ contraditoria a ideia de “desescolarizar a Literatura na escola”,
uma vez que, a leitura de textos literarios ocorre na escola. De acordo com Soares (2006),
é contraditorio defender a “desescolarizacdo da Literatura” dentro da escola, ja que todo

conhecimento inserido no ambiente escolar passa pelo processo de escolarizacdo. O que

2 O termo “escolarizagio adequada”, utilizado neste trabalho, estd alinhado com o pensamento da
pesquisadora Magda Soares. Ao utilizar este termo neste trabalho, referimo- nos a uma abordagem que
promove uma conducdo mais eficaz da Literatura Infantil na escola, explorando o carater estético, as
metéforas, fantasia e a imaginacéo, permitindo a explora¢do do mundo da producéo literaria. Desse modo,
enfatizamos a importancia de adaptar cada mediacdo, pois a adequagdo ndo deve ser rigida e inflexivel.
Nosso objetivo ndo é fechar possibilidades, em consonancia com os estudos sobre mediacdo da Literatura
Infantil. Assim, a escolha do termo “escolariza¢do adequada™ é apenas uma forma didatica de abordar o
tema. E importante, nesse sentido, a compreenséo de que, segundo Soares, “[...] escolarizagio escolarizagio
adequada é aquela que conduza mais eficazmente as préaticas de leitura que ocorrem no contexto social e as
atitudes e valores que correspondem ao ideal de leitor que se quer formar.” (Soares, 2011, p. 33)
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realmente deve ser buscado é uma escolarizacdo adequada da Literatura, assim como de
qualquer outro saber que faca parte do curriculo educacional.

Para assegurar que a Literatura Infantil possua um impacto positivo no ambiente
escolar, sem que seja deturpada, é crucial diferenciar entre uma abordagem adequada e
uma inadequada de escolarizagdo da Literatura. Desta forma, Soares (2011), afirma que
a escolarizacdo adequada € aquela que promove praticas de leitura literaria similares as
do contexto social e que ajudam a formar atitudes e valores desejados em um leitor ideal.
Essa abordagem aproxima os alunos da Literatura, incentivando um gosto pelo livro e
pela leitura. Em contraste, a escolarizacdo inadequada deturpa, falsifica e distorce a
Literatura, afastando os alunos das préticas de leitura literaria e desenvolvendo neles
resisténcia ou aversao a leitura.

Desse modo, é crucial esclarecer que, ao explorar a Literatura Infantil dentro das
escolas, o objetivo ndo deve ser apenas a integracao da Literatura como uma experiéncia
vivida pelos alunos, mas também a preservacdo do compromisso com a humanizagéo e o
prazer na leitura. Machado (2018), ressalta a importancia de tornar a Literatura uma
experiéncia vivida pelos alunos dentro das escolas, sem sacrificar o compromisso com a
humanizacdo e o prazer na leitura. O objetivo € que a escolarizacdo da Literatura facilite
0 acesso ao conhecimento literario, estimule a apropriacdo de diferentes perspectivas e
promova a formacao de leitores criticos e engajados, capazes de se expressar, avaliar o

que leem e dialogar com os autores dos textos.

3.3 AIMPORTANCIA DA LEITURA LITERARIA NA FORMACAO DE LEITORES
NOS ANOS INICIAIS

A Leitura Literaria € um processo de interpretacdo e apreciacdo de textos que
pertencem ao campo da Literatura. Esse tipo de leitura vai além da compreensdo
superficial das palavras e frases. Segundo Zilberman (2009), a leitura do texto literario é
uma atividade que sintetiza e permite ao individuo explorar a alteridade enquanto mantém
sua prépria subjetividade e histéria. Sendo assim, amplia o horizonte do conhecido
através da imaginacdo e do intelecto, sendo uma atividade bastante completa e raramente
substituida por outras, inclusive existenciais.

A Leitura Literaria no ambiente escolar vai além da simples compreensdo do
texto, auxiliando no desenvolvimento pessoal e intelectual dos alunos, permitindo uma

conexdo profunda com experiéncias humanas e simbélicas e promovendo a reflexdo
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critica e a construcdo da identidade. Conforme Rouxel (2013), a leitura de Literatura no
contexto escolar estimula a exploragdo da experiéncia humana e permite a extracdo de
significados simbolicos que transcendem a avaliacdo direta do professor, pois estdo
ligados ao campo intimo do aluno. Esse processo contribui para o enriquecimento do
imaginério e da sensibilidade, além de auxiliar na constru¢do de um pensamento critico e
na transformacao da identidade.

Nesse sentido, para que a interagdo do leitor com a Literatura seja produtiva na
jornada da leitura, diversos fatores sdo essenciais. Dentre os mais relevantes, destaca-se
a adequacao dos textos as fases do crescimento infantil. Segundo Coelho (2000), a fase
do leitor iniciante comega a partir dos 6 ou 7 anos. Essa fase envolve o reconhecimento
dos signos do alfabeto e a formacgdo de silabas simples e complexas, além de marcar o
inicio do processo de socializagdo e compreensdo da realidade. Nesse estagio, a presenca
do adulto é crucial, ndo apenas para introduzir a crianga ao conteudo dos livros, mas
também para incentiva-la a decodificar os sinais graficos que possibilitardo o acesso ao
mundo da escrita. O incentivo, através de aplausos e estimulos carinhosos, é destacado
como um dos melhores métodos para motivar a crianga e celebrar suas pequenas
conquistas.

Ainda de acordo com Coelho (2000), a partir dos 8 ou 9 anos, o leitor em processo
ja domina o mecanismo da leitura e desenvolve um interesse mais acentuado pelo
conhecimento, com o pensamento l6gico se organizando de forma concreta e permitindo
operacdes mentais mais elaboradas. Nessa fase, a presenca do adulto € importante para
motivacao e auxilio, além de promover atividades pos-leitura. A partir dos 10 ou 11 anos,
o leitor consolida seu dominio sobre a leitura e intensifica a reflexdo, com a capacidade
de concentracdo aumentando e 0 engajamento com a experiéncia narrada se
aprofundando. Esse estagio é caracterizado pelo desenvolvimento do pensamento
hipotético-dedutivo, da capacidade de abstracdo e por um interesse em confrontar ideias
e valores.

Nessa perspectiva, alguns aspectos sdo importantes na formacdo de leitores
conscientes no Ensino Fundamental. Fant (2021), destaca que na formacao de leitores
conscientes no Ensino Fundamental, alguns aspectos sdo fundamentais, como o
desenvolvimento do gosto pela leitura literaria, o estabelecimento do habito de ler como
parte do cotidiano, a compreensdo do carater discursivo da linguagem e o prazer ludico
proporcionado pela leitura. Esses elementos, ao serem trabalhados de maneira consciente

e gradual, podem preparar os alunos para uma etapa posterior crucial: a aquisi¢do de
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habilidades criticas da leitura.

Nesse contexto, a figura do professor € fundamental na mediacéo da formacéo de
leitores por meio da Literatura Infantil. Bruxel & Bianchi (2024), afirmam que o papel
do professor é fundamental na mediacdo da formacdo de leitores através da Literatura
Infantil, que permite a compreensdo do mundo. Com o tempo, os alunos buscam expandir
suas leituras e avancar em suas aprendizagens. Desse modo, as instituicdes de ensino
devem apoiar o trabalho do professor, criando ambientes e momentos adequados para que
0s alunos possam aproveitar a Literatura Infantil.

O professor dos Anos Iniciais, precisa identificar as dificuldades dos alunos com
questdes abertas, promover debates interpretativos e orientar os alunos nas interpretacoes
dos textos. De acordo com Rouxel (2013), o professor dos Anos iniciais deve buscar
inicialmente identificar as dificuldades de compreenséo dos alunos por meio de questdes
abertas e promover debates interpretativos. Além disso, direciona a atencdo dos alunos

para o texto, ajudando-os a formular hipéteses e a alcangar interpretagdes adequadas.

3.4 CONTRIBUIGOES DA LITERATURA INFANTIL NA SALA DE AULA

A Literatura Infantil € essencial na sala de aula, pois proporciona multiplos
beneficios ao desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, a Literatura Infantil amplia o
vocabulario e as habilidades linguisticas, estimula a criatividade e a imaginacao, além de
promover o crescimento emocional. Além disso, promove a inclusdo e a compreensao de
diferentes culturas, e fortalece habilidades cognitivas, como o pensamento critico e a
resolucdo de problemas. A Literatura Infantil enriquece a experiéncia educacional,
tornando o aprendizado mais completo e divertido.

Desse modo, a crianca e a Literatura Infantil compartilnam caracteristicas como a
ludicidade, a magia e o espirito questionador. Maria Helena Zancan na obra chamada O
ensino da Literatura nas séries iniciais (2001), enfatiza que a crianca e a Literatura
Infantil compartilham caracteristicas semelhantes, como a ludicidade, a magia e o espirito
questionador. Essas afinidades fazem da Literatura Infantil uma aliada tanto para o
professor quanto para a crianca ao longo da vida, auxiliando na busca pela compreensédo
do mundo e do ser humano.

Nas séries iniciais, a Literatura Infantil é essencial para introduzir a crianca ao
universo simbdlico, permitindo a identificacdo com personagens e a vivéncia de diversas

emocoes e situagdes. Pereira (2007), destaca que a Literatura Infantil desempenha um
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papel crucial nos Anos Iniciais da educacdo, ao introduzir a crianga no universo
simbdlico. Esse contato permite que a crianca se identifigue com as personagens e
experimente diferentes situacdes e emocdes. Além disso, a exposi¢do a uma variedade de
textos contribui gradualmente para o desenvolvimento do conhecimento da crianca.

Nessa perspectiva, a Literatura Infantil é fundamental na alfabetizagdo e
letramento, pois estimula o interesse pela leitura, desenvolve habilidades linguisticas e
cognitivas, e promove criatividade e valores. Conforme Matos et al. (2023), a Literatura
Infantil tem uma importancia vital na alfabetizacdo e no letramento durante a Educagéo
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo assim, desperta o interesse pela
leitura, desenvolve habilidades linguisticas e cognitivas, estimula a imaginacdo e a
criatividade, e promove a formacdo de valores, além de contribuir para o desenvolvimento
da oralidade e da expresséo escrita.

Nesse sentido, ao analisar a Literatura Infantil em relagdo ao leitor, é essencial
considerar duas etapas principais. Segundo Zilberman (2012), ao considerar a Literatura
Infantil em relacéo ao leitor, € necessario analisar duas etapas: primeiro, a criagdo de um
universo ficcional centrado na personagem, e segundo, a forma como o narrador projeta
um papel para o destinatario da obra.

Dessa maneira, a Literatura é universal e essencial para todos, pois é impossivel
viver sem alguma forma de fabulacdo ou momentos de imerséo no imaginario. De acordo
com Candido (1995), a Literatura se revela como uma expressao universal, presente em
todas as culturas e épocas. Nenhum povo ou individuo pode viver sem se conectar a
alguma forma de fabulacao, pois, assim como todos sonham a noite, € impossivel passar
um dia inteiro sem dedicar, a0 menos por um momento, uma entrega ao universo
fabulado.

Desta forma, a leitura de histdrias, poemas e cronicas, desenvolve o potencial
critico da crianca, estimulando-a questionar e se sentir desafiada. Abramovich (1997),
aponta que a leitura de histérias pode desenvolver o potencial critico da crianca,
permitindo que ela pense, questione e se sinta desafiada. Esse processo deve ser integrado
a rotina escolar de maneira sistematica e continua, sem se limitar a uma abordagem rigida
e repetitiva, promovendo uma pratica constante que estimula a curiosidade e a reflexao.

A fantasia na Literatura Infantil estimula a imaginacéo e ajuda o heroi a enfrentar
e resolver dilemas pessoais através do autoconhecimento. De acordo com Zilberman
(2012), a fantasia ocupa um lugar central na Literatura Infantil, pois estimula o imaginario

do leitor e oferece um espago onde o herdi enfrenta seus dilemas pessoais ou sociais. O
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desafio do protagonista ndo estd em se colocar diante do mundo, mas em retornar
transformado pela jornada, uma vez que essa experiéncia lhe permite lidar com o mundo
ao seu redor, seja fortalecendo sua autoconfiancga ou aceitando suas limitacoes.

Desta forma, um exemplo de género literario para se lido nos Anos Iniciais sdo 0s
contos de fadas que permitem as criancas enfrentar simbolicamente seus medos e desejos.
Chicoski (2010), enfatiza que os contos de fadas proporcionam as criangas a chance de
enfrentar simbolicamente seus impulsos, culpas, desejos e medos. 1sso ocorre porque 0s
contos encantam as criangas com elementos maravilhosos e sobrenaturais, permitindo que
se conectem com personagens e situa¢oes que tém um impacto significativo sobre elas.

A interacdo das criangas com historias amplia suas experiéncias e sentimentos,
promovendo o desenvolvimento de habilidades como imaginagéo, criatividade e senso
critico. Conforme Antunes e Oliveira (2017), o envolvimento das criancas com historias
contribui para a ampliacdo de suas experiéncias e para o despertar de seus instintos. Esse
contato é importante para o reconhecimento de sentimentos relacionados a eventos da
vida, além de promover o desenvolvimento de habilidades como caréter, raciocinio,
imaginacdo, criatividade e senso critico.

Nesse sentido, outro exemplo de género literario para ser lido nos Anos Iniciais, é
a poesia, pois desenvolve a linguagem e o vocabulario, estimula a criatividade, ajuda a
expressar e entender emocdes, e desenvove a apreciacdo estética. De acordo com
Chicoski (2010), o professor precisa possuir tanto conhecimento quanto sensibilidade
para explorar o texto poético em sala de aula, uma vez que a recepg¢do da linguagem
poética na Literatura Infantil ocorre através de vias sensoriais, impactando
profundamente a subjetividade. Os sentidos sdo despertados, gerando emocdes e
evocando imagens fantasticas na mente, envolvendo o receptor de maneira completa.

Nesse contexto, é essencial que o professor incentive a exploracdo das diversas
interpretacdes de uma obra literaria, valorizando as perspectivas pessoais dos alunos para
uma compreensdo eficaz e individual do texto. Zilberman (2012), destaca que é papel do
professor estimular a exploracéo das diversas interpretacdes que cada obra literaria pode
oferecer. Isso envolve enfatizar as diferentes perspectivas pessoais que surgem da
compreensdo individual do leitor sobre o objeto artistico, refletindo sua percepg¢éo Unica
do universo representado.

Desse modo, é fundamental que o educador incentive a leitura, especialmente
quando os pais ndo o fazem. Segundo Chicoski (2010), € essencial que o professor seja o

incentivador da leitura, especialmente porque muitos pais ndo adotam essa abordagem. O
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educador deve mostrar o livro ao aluno regularmente, promovendo descobertas, criticas
e recriacdes. E importante criar um ambiente que valorize o prazer e a diversdo na leitura,
garantindo que a Literatura Infantil seja uma escolha e ndo uma imposicéo.

Em virtude das discussdes apresentadas neste trabalho, a seguir, exploraremos trés
exemplos de obras literarias e de 2mediacdes da leitura literaria, que podem ser utilizadas

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental®

% Neste estudo, ndo se pretende discutir teoricamente as possibilidades existentes de mediagdo da leitura
literéria. Em vez disso, as media¢Bes da leitura literaria citadas, sdo exemplos que ilustram a pratica da
escolarizacdo adequada. Por exemplo, o trabalho que aborda a discusséo sobre a Contagao de Histdrias esta
disponivel em:

https://seer.ufrgs.br/index.php/NauL.iteraria/article/view/5844/3448
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4. ALGUMAS ESTRATEGIAS DE MEDIACAO DA LITERATURA
INFANTIL NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, serdo apresentados trés exemplos de obras e estratégias de
mediacdo da leitura literaria, destinadas a criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que buscam explorar a0 maximo as potencialidades das leituras dessas
obras. A discussdo tem carater hipotético e visa delinear possibilidades de estratégias de
mediacdo da leitura literaria, promovendo uma escolarizacdo adequada da Literatura
Infantil. As obras selecionadas sdo Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito é De Um (2012)
de Lucimar Rosa Dias e ilustrada por Sandra Beatriz Lavandeira, O Carteiro Chegou
(2007), escrita por Allan Ahlberg, com ilustracbes de Janet Ahlberg e traducdo de
Eduardo Branddo e Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco (2019), de Mério
Pecand e ilustrada por Claudia Mariano.

4.1 AS OBRAS SELECIONADAS

Os livros Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito é De Um, O Carteiro Chegou e
Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco, exploram elementos essenciais da
Literatura Infantil, como imaginacéo, fantasia, sonhos e humor. Cada Um Com Seu Jeito,
Cada Jeito € De Um, celebra a singularidade de cada individuo, incentivando as criangas
a valorizarem sua prépria identidade e a dos outros, promovendo reflexdes sobre
aceitacdo, identidade e respeito. Por sua vez, O Carteiro Chegou conecta personagens
classicos dos contos de fadas, utilizando a magia da correspondéncia para mostrar como
suas historias podem se entrelacar e gerar novas aventuras. Ja Barbareco, O Menino Que
Queria Ser Palhaco aborda a importancia de buscar os sonhos, usando a figura do palhaco
para explorar a liberdade de ser auténtico e a relevancia de seguir os proprios sonhos. Os
critérios para a selecdo das obras foram a diversidade, popularidade e a mensagem

positiva.

4.2 CADA UM COM SEU JEITO, CADA JEITO E DE UM: A BELEZA DA
DIVERSIDADE

O livro Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito é De Um (2012), da autora Lucimar

Rosa Dias, professora da Universidade Federal do Parana e especialista em diversidade
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étnico-racial, € uma obra publicada pela Editora Alvorada e ilustrada por Sandra Beatriz
Lavandeira. O livro utiliza uma linguagem em prosa e possui muitas ilustragdes. A obra
é recomendada para criangas a partir de 5 anos. Dialogando com Nelly Novaes Coelho,
para que a conexdo do leitor com a Literatura Infantil seja eficaz na jornada da leitura,
alguns aspectos sdo essenciais. Dentre 0s mais importantes, destaca-se a adaptacdo dos
textos as fases do desenvolvimento infantil.

A obra conta a histéria de uma menina negra, chamada Luanda, e sua familia afro-
brasileira. A historia comeca destacando os gostos diversos e simples de Luanda. Em
seguida, somos apresentados a sua familia, composta pelo pai, mée, dois irmdos e a avo,
cada um com suas proprias caracteristicas e preferéncias. Luanda é descrita com detalhes
que valorizam sua beleza, com énfase especial em seu cabelo. A narrativa ilustra como
Luanda e sua familia enfrentam desafios do cotidiano familiar e celebram conquistas,
destacando a beleza negra e a importancia de reconhecer e valorizar a individualidade de
cada pessoa. Além disso, enfatiza que relacbes de amizade, afeto e respeito séo
fundamentais nos grupos sociais em que vivemos. E revelado que seu nome é uma
homenagem a uma cidade do continente africano, reforcando a conexdo com suas raizes
culturais.

A discussdo sobre identidade e representatividade é moldada pelo estilo da
protagonista. Esse estilo traduz, define e caracteriza a personagem, que explora e exalta
a singularidade de Luanda. A forma como a protagonista é apresentada e como interage
com sua familia reflete a importancia de reconhecer e valorizar as diferencas individuais,
destacando a beleza e a identidade de cada membro. Essas individualidades dentro do
nacleo familiar, ilustra como cada membro contribui para a formacdo da identidade de
Luanda e como suas diferencas sdo valorizadas e respeitadas.

A Figura 1 apresenta uma ilustracdo do livro Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito

é de um, destacando a protagonista, Luanda e sua familia. Como ilustrado a seguir.
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Figura 1- Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito é de um (2012)

( Dias; Lavandeira, 2012, p. 25)

Uma possibilidade de mediacdo da leitura literaria de Cada Um Com Seu Jeito,
Cada Jeito é De Um, no contexto dos Anos Iniciais, pode ser a Leitura Dialogada, que é
uma estratégia que permite uma interacdo colaborativa com o texto, onde todos o0s
participantes tém a oportunidade de contribuir para a discussdo. 1sso enriquece a
compreensdo da historia e os alunos sdo envolvidos ativamente na construcdo dos
significados dos textos. Dessa maneira, em didlogo com a Base Nacional Comum
Curricular, as praticas de leitura literaria que desenvolvem o senso estético sdo essenciais
para apreciar a literatura como forma de arte, estimulando o encantamento e imaginacao.

Para realizar a mediacao aqui sugerida, € importante o que mediador possa criar
um ambiente acolhedor, onde todos se sintam a vontade para compartilhar suas opinides,
facilitando a conexdo entre diferentes pontos de vista. Para iniciar, é valido compartilhar
informacGes sobre a autora e a ilustradora. Ao mostrar a capa do livro, é importante
comecar perguntando as criangas o que observam na capa, estimulando sua curiosidade e
atengdo. Em seguida, o mediador pode incentiva-las a “adivinhar” o que a historia pode
conter com base nos elementos visuais que perceberam. A leitura da histéria pode ser
realizada em voz alta pelo mediador.

Durante a leitura, o professor mediador podera realizar pausas frequentes para
incentivar as criancas a compartilharem suas interpretacbes em relacdo ao que esta

acontecendo na historia. Esse momento de interacdo é uma oportunidade para que 0s
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alunos compartilhnem suas opinides e percepcdes. O mediador pode perguntar como cada
personagem esta contribuindo para o tema central da historia, como também as emoc¢oes
e motivacOes dos personagens, questionando como as criangas se sentem em relagéo a
essas situagfes, e como isso se conecta com suas proprias experiéncias. Apos a leitura, é
recomendavel que o mediador promova uma discussdo, permitindo que cada aluno
compartilhe suas percepcdes pessoais sobre a histdria. O mediador pode explorar algumas
partes especificas da histéria, como por exemplo, como cada personagem contribui para
a formar a identidade de Luanda, além de questionar como as caracteristicas e
preferéncias de cada membro da familia sdo refletidas na obra, e como essas
caracteristicas e preferéncias contribuem para enriquecer a historia.

A Figura 2 apresenta uma opcdo de explorar a autoestima de Luanda, destacando
a valorizacdo do seu cabelo. Ja a Figura 3 possibilita explorar sua identidade cultural,
refletida no significado de seu nome. Conforme apresentadas abaixo.

Figura 2- Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito € de um (2012)

(Dias; Lavandeira, 2012, p. 31)

Como ¢ possivel notar, a Figura 2 apresenta a descricdo do cabelo crespo de
Luanda, que € caracterizado como cheio de rolinhos, e a felicidade da personagem ao se
referir a ele. O mediador pode incentivar os alunos a compartilhar suas percepgdes sobre
as emocdes positivas de Luanda em relacdo ao seu cabelo e como essas emocdes
contribuem para sua autoestima. essa abordagem é especialmente relevante, pois pode ser
um assunto sensivel para algumas criangas. Além disso, o mediador também pode
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explorar como a descri¢cdo do cabelo de Luanda reflete aspectos mais amplos de sua
identidade e cultura, e como a representacdo do cabelo pode simbolizar a conexd@o de

Luanda com suas raizes.

Figura 3- Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito € de um (2012)

(Dias; Lavandeira, 2012, p. 39)

Na figura 3, o professor mediador pode questionar as criancas sobre as razdes que
levaram o pai de Luanda a nomea-la com o nome de uma cidade do continente africano,
estimulando a reflexdo e incentivando discussdes sobre como um nome pode influenciar
a identidade de uma pessoa. Em seguida, € benéfico que o mediador apresente
informacGes sobre a cidade de Luanda, em Angola, abordando aspectos como cultura,
tradicdes e diversidade cultural. Essa abordagem enriquecera a compreensdo dos alunos
sobre a cultura africana e permitird uma reflexdo sobre a importancia do nome como uma
conexdo com as raizes familiares.

Desse modo, aoo final, o0 mediador deve resumir as principais interpretacdes e
reflexdes compartilhadas. Nesse sentido, a partir da perspectiva de Magda Soares, uma
escolarizacdo adequada da Literatura precisa alinhar as praticas de leitura literaria com a
realidade social e cultural dos alunos. Quando os estudantes se deparam com textos que

refletem suas vivéncias, sentimentos e contextos sociais, sentem-se motivados a ler.
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4.3 O CARTEIRO CHEGOU: ONDE A MAGIA ENTREGA CARTAS

A segunda obra escolhida para ser abordada nesta breve discussdo é O Carteiro
Chegou (2007), escrita por Allan Ahlberg, com ilustragdes de Janet Ahlberg e tradugao
de Eduardo Branddo, foi publicada pela Editora Companhia das Letras. A histéria é
apresentada em versos rimados, caracterizando um poema narrativo. As ilustragdes
expressivas, ddo vida aos personagens dos contos de fadas, cada um com caracteristicas
Unicas. A historia tem tanto personagens humanos, como personagens fabulados. A obra
é recomendada para criangas de 4 a 9 anos.

O livro narra a historia de um carteiro que entrega cartas a personagens dos contos
de fadas, como Lobo Mau, Cachinhos Dourados, Bruxa Malvada, Cinderela e o Gigante.
Os remetentes de algumas cartas sdo personagens que fazem parte dessas historias,
trazendo mensagens que revelam novos elementos e relagdes entre eles. Cada envelope
traz mensagens que revelam as vidas e interacGes desses personagens, permitindo que 0s
leitores descubram novas histérias que se distanciam das versGes tradicionais,
enriquecendo sua compreensao e apreciacdo do mundo dos contos de fadas. O carteiro,
que da nome ao livro, atua como o elo que conecta essas histdrias, celebrando a magia da
correspondéncia e a interconexao entre os contos de fadas. Um aspecto inovador do livro
é a troca de correspondéncias entre os personagens dos contos de fadas, com envelopes
destacaveis que tornam a leitura bastante interativa.

A Figura 4 da obra o O Carteiro Chegou, ilustra o carteiro, protagonista da

histdria, em um momento de entrega de uma carta. Conforme mostrado a seguir.
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Figura 4- O Carteiro Chegou (2007)

Na manha ensolarada,
pedalando pela estrada,
alguém vem vindo do sul:
¢ o Carteiro da comarca
em seu uniforme azul,

trazendo uma carta para os Trés Ursos.

(Ahlberg; Ahlberg, 2007, p. 02)

A historia aborda temas como amizade, comunicacdo que flui atraves das cartas e
amagia dos contos de fadas. Através das trocas de correspondéncias entre 0s personagens,
¢ destacada a importancia da comunicacdo. A obra explora a ideia de que cada
personagem possui uma voz e uma histdria unica, permitindo que os leitores mergulhem
em um universo magico, repleto de imaginacdo e fantasia, onde tudo é possivel. Em
consonancia com o pensamento de Regina Zilberman, destaca-se a importancia
fundamental da fantasia na Literatura Infantil, que estimula a imaginacao e cria um espaco
propicio para que o protagonista enfrente e resolva conflitos pessoais e sociais. Essa
jornada ndo se limita a exploracéo externa, mas se concentra na descoberta interna e no
autoconhecimento.

Entre varias possibilidades de mediacéo da obra O Carteiro Chegou para 0s Anos
Iniciais, destaco a Leitura em VVoz Alta, que oferece as criangas a oportunidade de ouvir
textos narrados, expondo-as a novas palavras e promove a escuta atenta. 1sso enriquece o
vocabulario e aprimora a compreensao da lingua. Além disso, permite que as criancas
vizualizem cenarios e personagens, criando um universo proprio a partir das palavras.

O mediador pode comecar apresentando o livro, compartilhando informacGes
sobre o autor, ilustradora e tradutor, Além disso, pode estimular a curiosidade e a
criatividade das criancas ao ao perguntar o que imaginam que a histéria ird abordar com
base na capa e no titulo da obra. Essa abordagem ajuda as criancas a se familiarizarem
com a obra, e as envolve ativamente, estimulando a criacdo de expectativas sobre a

histéria. Durante a leitura é essencial que o professor mediador utilize diferentes
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entonacdes e expressoes faciais ao ler as cartas dos personagens dos contos de fadas,
dando vida a cada um deles. Por exemplo, o0 mediador pode adotar um tom infantil para
Chapeuzinho Vermelho e um tom misterioso para a Bruxa. Essa variacdo de entonacoes
de vozes, torna a leitura divertida e ajuda as criangas a se conectarem emocionalmente
com a histéria.

Contudo, o mediador pode fazer algumas pausas estratégicas durante a leitura para
questionar as criangas sobre quais personagens acreditam que aparecerdo na historia,
sobre o que acham que a Chapeuzinho Vermelho dira na carta para o lobo, ou como o
lobo se sentird ao receber essa carta. Em consonancia com Antonio Candido, a conexao
com narrativas e fabulagdes ¢ uma necessidade intrinseca, contribuindo para a formacao
da identidade e a busca por significado, transformando a Literatura em algo que vai além
do mero entretenimento.

A Figura 5 proporciona possibilidades de explorar as reagcdo da Bruxa ao ler a
carta, enquanto a Figura 6 permite abordar tanto as rea¢do do Lobo quanto a do carteiro
durante a leitura da carta. Como ilustradas abaixo.

Figura 5- O Carteiro Chegou (2007)

A Bruxa convida o Carteiro para entrar e descansar,
ler o jornal da noite, tomar um gole de cha.

Aceita o Carteiro o convite,

mas deixa o chi intocado,

que sua cor era sinistra e tinha um fedor danado!

(Ahlberg; Ahlberg, 2007, p. 09)

Na figura 5, para explorar o momento em que a bruxa € a carta, o mediador pode
focar na reacdo da bruxa. E interessante perceber como a Bruxa, que geralmente é vista
como uma figura assustadora, revela um lado cémico ao interagir com o carteiro. O
contraste entre suas expectativas e a realidade da correspondéncia pode ser destacado,
assim como a maneira como essa cena desafia 0s esteredtipos das vilds nos contos de

fadas, trazendo um toque de humor e humanidade a personagem.
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Figura 6- O Carteiro Chegou (2007)

1 T

A falsa vové fez um cha, ]
leu a carta e ficou uma fera!
O Carteiro, em vez de tomar,

preferiu sair dali sem espera!

(Ahlberg; Ahlberg, 2007, p. 24)

Na Figura 6, quando o Lobo € a carta da Chapeuzinho, é possivel explorar tanto
a expressdo do Lobo quanto a do Carteiro, que parece assustado. Além disso a presenca
da vovo, que foi presa pelo Lobo, para que ele possa assumir o seu lugar adiciona uma
dimenséo intrigante a cena. A expectativa do Lobo em relacdo ao contetudo da carta traz
uma camada de tensdo e humor, especiamente com o lobo usando as roupas e o 6culos da
vov0l, 0 que enrriquece a interpretacdo das emocdes e reacdes dos personagens. Essa
interacdo ndo apenas destaca a astucia do Lobo, mas também a habilidade do Carteiro em
lidar com ele, especialmente considerando a fama temida que o Lobo possui nas historias.

Apos a leitura, o professor mediador pode conduzir uma conversa sobre os temas
da historia, como amizade e comunicacdo, questionando como as cartas influenciam os
personagens e como esses temas se manifestam na historia e nas interaces entre 0s
personagens. Além disso, € interessante relacionar esses aspectos com as experiéncias
cotidianas dos alunos, incentivando- os compartilhar relatos pessoais sobre suas amizades
e formas de comunicacéo.

Um ganho adicional dessa historia, € a exploracdo do género textual carta, que vai
além da simples discussdo da estrutura basica. E fundamental abordar a linguagem
utilizada, ajudando os alunos a entender como as palavras transmitem emocdes e
intencdes. Além disso, pode-se explicar que durante muitos anos, a carta era um dos
principais meios de comunicagéo na sociedade, permitindo que os alunos compreendam

a importancia das cartas em diferentes épocas e como moldaram as relagdes interpessoais.
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4.4 BARBARECO, O MENINO QUE QUERIA SER PALHACO: ENTRE RISOS E
SONHOS

Barbareco, O Menino que Queria Ser Palhago (2019), é uma obra de Mario
Pecand, professor de teatro, com ilustragfes de Claudia Mariano, publicada pela Editora
Ciranda Cultural. O livro é bastante ilustrado, cheio de cores, e utiliza uma linguagem em
prosa, cheia de humor. E recomendado para criancas de 4 a 8 anos.

A obra conta a histéria de Barbareco, um menino que sonha em se tornar palhaco,
mas enfrenta a resisténcia de sua mée, que ndo apoia sua escolha. Contudo, ele conta com
a ajuda da Fada do Dente e do Palhaco Tok Tok, que se mobilizam para ajuda-lo a realizar
seu sonho. Juntos, enfrentam os desafios que surgem, como também mostram a
importéncia de seguir seus sonhos, mesmo diante das adversidades. A obra aborda temas
como amizade, coragem, a busca por objetivos pessoais e a construcdo da identidade,
também permite discutir sobre comportamentos e suas consequéncias, além de trazer um
toque magico e de humor, tipico do universo circense. A histdria enfatiza que acreditar
em si mesmo e permanecer fiel a propria esséncia, com autenticidade e determinacdo sao
fundamentais para enfrentar desafios e concretizar o que se deseja.

Ao longo da histéria, o apoio de amigos e figuras inspiradoras ressalta como a
unido e o encorajamento podem fazer toda a diferenca na busca pelos sonhos. Além de
trazer elementos da arte do circo, a narrativa demonstra de forma criativa como
transformar obstaculos em oportunidades. Em didlogo com Fanny Abramovich, a leitura
de historias pode cultivar o potencial critico da crianca, permitindo que ela reflita,
questione e se sinta desafiada. Esse processo deve ser integrado a rotina escolar de
maneira continua, promovendo uma pratica constante que desperte a curiosidade e a
reflexédo.

A Figura 7 do livro Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco, ilustra o
protagonista, Barbareco, refletindo sua personalidade engracada e seu entusiasmo em

busca de se tornar um palhaco. Como apresentada a seguir.
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Figura 7 — Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco (2019)

( Pecand; Mariano, 2019, p. 16)

Dentre as possibilidades de mediacdo da leitura literaria, uma opcdo para a
historia de Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco, é a Contacdo de Historias,
especificamente utilizando fantoches. A Contacdo de Historias estimula a imaginacao e
desenvolve habilidades cognitivas, fomentando a criatividade, a oralidade e 0 pensamento
critico. Essa pratica proporciona uma experiéncia de interacdo, ampliando o vocabulario
e a forma de comunicacdo dos ouvintes, tornando-os mais criativos.

O professor mediador utilizard fantoches para contar a histéria, dando vozes
distintas a cada personagem e incentivando a participacdo ativa das criangas, como imitar
sons e sugerir dialogos. O mediador pode focar nas cenas que mostram a interacao entre
0 protagonista e a Fada do Dente, assim como com o Palhago Tok Tok, destacando as
emocdes de forma clara e expressiva. Ao explorar sentimentos como tristeza, esperanga
e alegria, o professor mediador pode perguntar as criangas como acham que Barbareco se
sente, promovendo uma conexdo emocional e empatia com o protagonista, permitindo
que os alunos se conectem e se identifiguem com as experiéncias dos personagens. Além
disso 0 mediador pode fazer algumas pausas na contagcdo para comparar as respostas dos
alunos em diferentes partes da histéria. Dialogando com as ideias de Maria Helena
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Zancan Frantz, a Literatura Infantil e as criancas compartilham atributos como ludicidade,
encanto e curiosidade. Essas caracteristicas atraem a atencdo das criancas, e favorecem
0 processo de aprendizado.

A Figura 8 possibilita explorar a interacdo de Barbareco e o Palhaco Tok Tok,
enquanto a Figura 9 permite explorar a criatividade infantil, incentivando a imaginagéo

das criancas através de situacdes inusitadas. Conforme mostradas abaixo.

Figura 8 — Barbareco, O Menino Que Queria Ser Palhaco (2019)

(Pecand; Mariano, 2019, p. 15)

Na figura 8, atraves da encenacdo com os fantoches, o mediador pode explorar a
emocao que Barbareco expressa ao compartilhar seu sonho de ser palhaco, destacando
seus sentimentos e a importancia que atribui a capacidade de fazer as pessoas felizes. A
expressdo do Palhaco Tok Tok demonstra que ele encoraja Barbareco, trazendo leveza e
disposicdo para alegrar os outros. Essa interacdo entre os dois personagens permite

discutir como o apoio e o humor se entrelacam na busca pela realizacdo de sonhos.
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Figura 9- Barbareco, O menino que queria ser palhaco (2019)

(Pecand; Mariano, 2019, p. 17)

Na figura 9, Barbareco imagina que o animal de estimacao do Palhaco Tok Tok
é um tigre, devido ao seu nome, quando, na verdade, é um peixe. Através da encenacdo
com Fantoches, o mediador pode explorar essa cena para mostrar como a imaginacao
pode transformar a realidade, incentivando as criancas a descreverem o que fariam se
encontrassem um tigre no fundo do mar, permitindo que compartilnem suas visdes
criativas sobre a situacdo. Essa abordagem ilustra de forma divertida como as criancas
moldam o mundo ao seu redor, destacando a riqueza da imaginacao infantil.

Ap0s a contacdo da histdria, o mediador pode iniciar uma roda de conversa, com
perguntas como por exemplo: “como vocés acham que Barbareco se sentiu ao ndo receber
0 apoio de sua mae para seu sonho?" ou "De que maneiras a Fada do Dente e o Palhaco
Tok Tok ajudaram Barbareco a encontrar confianca em si mesmo?" sdo perguntas que
podem ser eficazes para provocar a reflexdo das criangas sobre a histria. E importante
que os alunos se sintam a vontade para expressar suas opinides sobre o texto e conectar
os temas abordados com suas proprias experiéncias pessoais, promovendo uma
compreensdo mais profunda do tema da obra e contribuindo para o desenvolvimento de

habilidades sociais e emocionais.
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4.5 BREVES REFLEXOES SOBRE A LITERATURA INFANTIL

As obras Cada Um Com Seu Jeito, Cada Jeito € de Um, O Carteiro Chegou e
Barbareco, O Menino que Queria Ser Palhaco, oferecem valiosas oportunidades para
explorar temas fundamentais destinados aos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, como diversidade, amizade e a importancia dos sonhos. Cada uma delas,
através de histérias divertidas e muito ilustradas, promove a reflexdo sobre identidade,
aceitacdo, amizade e sonhos, encorajando as criangas a valorizarem suas singularidades e
se expressarem livremente.

As estratégias de mediacdo da leitura literaria, seja por meio da Leitura Dialogada,
da Leitura Em Voz Alta ou da Contacdo de Histdrias, sdo essenciais para criar um
ambiente acolhedor e inclusivo. Essas préaticas favorecem o desenvolvimento emocional,
social e educacional das criangas. Ao integrar as experiéncias pessoais dos pequenos
leitores as historias, os professores podem facilitar discussbes significativas que
promovem empatia, respeito e entendimento das diferencas desde cedo.

Ao levar em conta a nocdo de escolarizacdo adequada da Literatura Infantil,
adotada por este estudo, € perceptivel que as obras apresentadas em situacdes hipotéticas
de mediacdo da leitura literaria nos Anos Iniciais exercem um papel crucial no estimulo
a imaginacdo e a fantasia, permitindo que as criangas explorem novas realidades e
ampliem seus horizontes. Além disso, fomentam o desenvolvimento de um pensamento
critico e reflexivo. Nesse sentido, durante as discussdes sobre personagens, enredos e
temas, o0s alunos sdo encorajados a questionar, interpretar, tendo a oportunidade de ver
reflexos de suas proprias vivéncias nas histérias que leem., promovendo uma conexao

mais profunda e significativa com as obras literarias.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base no panorama apresentado pela pesquisa, podemos observar que a
Literatura Infantil tem suas principais origens na Europa, onde autores como Hans
Christian Andersen, os Irmdos Grimm e Charles Perrault moldaram a percepcéo das
narrativas infantis, criando um legado que ainda influencia a Literatura Infantil
contemporanea. Além disso, também e possivel identificar seu desenvolvimento histérico
no Brasil, com contribui¢des importantes de autores como Monteiro Lobato, Cecilia
Meireles e outros nomes importantes, conforme o que foi apresentado

Desta forma, por meio de estudiosas como Magda Soares, podemos identificar a
distincdo entre uma “escolarizacdo inadequada” e uma escolarizacdo adequada da
Literatura Infantil, evidenciando que a “escolarizacdo inadequada” é frequentemente
praticada nas escolas, Essa deturpacdo transforma a Literatura Infantil em um recurso
meramente utilitario. Embora ndo seja possivel “desescolarizar” a Literatura Infantil, uma
vez que ela ja faz parte do ambiente escolar, é possivel conduzi-la de maneira que
promova uma escolarizacdo adequada, promovendo praticas de leitura literaria que
reflitam o contexto social e contribuam para a formacao de atitudes e valores desejados
em um leitor. Essa pratica aproxima os alunos da Literatura Infantil, e cultiva um gosto
genuino pelos livros e pela leitura, permitindo que experimentem a Literatura Infantil de
maneira profunda e significativa.

Dessa maneira, ao apresentar exemplos de obras literarias que podem ser lidas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio de diferentes estratégias de mediacfes da
leitura literaria, focamos no carater estético e critico das obras, buscando proporcionar
experiéncias de leitura literaria prazerosas aos alunos. Essas experiéncias visam cultivar
0 interesse pela Literatura Infantil, e também enriquecer o repertério cultural dos
estudantes, permitindo que se conectem emocionalmente com as obras.

As obras Cada um com seu jeito, cada jeito € de Um, O Carteiro Chegou e
Barbareco, O Menino que Queria Ser Palhaco oferecem oportunidades para incentivar
nas criangas a imaginacao, criatividade, sonhos e a fantasia. Ao mesmo teumpo, essas
obras promovem reflexdes sobre diversidade, respeito e autoconhecimento.

Portanto, a Literatura Infantil é indispensavel no ambiente escolar, pois oferece
beneficios para o desenvolvimento infantil, reforcando valores éticos e culturais,

essenciais para a formacdo da crianga. Sendo assim, amplia o conhecimento de mundo, e
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para isso € fundamental que a mediag&o da Literatura Infantil na escola, assegure as obras
sejam apreciadas por seu valor artistico, e que reflitam o contexto social dos leitores,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento social e cultural dos alunos. Além disso, o
professor desempenha um papel crucial como mediador da leitura literaria, sendo
responsavel por incentivar o desenvolvimento das praticas de leitura literaria na sala de
aula.

Houve modificacdes nas percep¢des dos objetivos iniciais da pesquisa a medida
em que avangamos no desenvolvimento deste estudo. O processo de reflexdo sobre a
Literatura Infantil revelou aspectos que nos conduziram ao objetivo atual deste trabalho.
Nessa perspectiva, esperamos que esta pesquisa contribua em algum aspecto, para as
reflexdes sobre as praticas de mediacdo da Literatura Infantil na escola, oferecendo
possiveis oportunidades para desenvolver a imaginacdo, explorar novos horizontes

literarios e ampliar a experiéncia de leitura literaria dos alunos.
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