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RESUMO

A prética da leitura compartilhada emerge como uma poderosa ferramenta pedagdgica,
estabelecendo uma conexdo emocional e social entre adultos e criangas. As criangas que nao
tém acesso a pratica da leitura durante o seu processo de aprendizagem, geralmente tém
dificuldade de desenvolver o vocabuldrio e a compreensdo textual. Nesse sentido, a
problematizacdo apresentada neste trabalho consiste em: Como os efeitos da leitura
compartilhada pode contribuir para o desenvolvimento da compreenséo leitora de criangas no
3° ano do Ensino Fundamental? Diante o exposto, foi formulada a hipdtese de que quando a
crianca € exposta a pratica de leitura compartilhada sua compreensdo leitora é bem mais
desenvolvida. Para responder o problema de pesquisa foi elaborado o objetivo geral que
buscou analisar os efeitos da leitura compartilhada no desenvolvimento da compreenséo
leitora da crianca. Para alcancar o objetivo geral foi delineado o seguinte percurso
metodoldgico: Inicialmente foram selecionadas duas turmas do 3° ano, dos anos do Ensino
Fundamental I, sendo uma turma-controle e a outra turma-experimental, em que inicialmente
aplicamos os testes de sondagens do SAEV, para diagnosticarmos o nivel de leitura dos
alunos. Nesse sentido, foram selecionadas quatro literaturas infantis de acordo com a faixa
etaria das turmas. Em seguida aplicamos as atividades de leitura compartilhada na turma
experimental e na turma controle foi feita apenas a leitura. Apds a analise dos dados e dos
testes de compreensdo, constatamos que a turma experimental apresentou um melhor
desempenho em relacdo a turma controle, obtendo um percentual de acertos de 95,2%
enquanto que a turma controle apresentou o resultado de 57,5% .Tais desempenhos foram
relacionados quanto a leitura e a interpretacéo dos textos bem como nas habilidades da BNCC
localizar informaces explicitas em textos, inferir informacdes implicitas nos textos lidos,
inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da
frase ou do texto, opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura
adequada a argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Palavras- chave: leitura compartilhada; compreenséo, leitura ,cognicao.



ABSTRACT

The practice of shared reading emerges as a powerful pedagogical tool, establishing an
emotional and social connection between adults and children. Children who do not have
access to shared reading practice during their learning process often struggle to develop
vocabulary and textual comprehension. In this sense, problematization presented in this work
consists of: How can the effects of shared reading contribute to the development of children's
reading comprehension in the 3rd year of Elementary School? Given the above, the
hypothesis was formulated that when a child is exposed to shared reading practice, their
reading comprehension is much more developed. To address the research problem, the
general objective was formulated to analyze the effects of shared reading on the development
of children's reading comprehension. To achieve the general objective, the following
methodological path was outlined: Initially, two 3rd-grade classes from the years of
Elementary School | were selected, one control group and one experimental group, where we
initially applied the SAEV diagnostic tests to assess the students' reading level. In this sense,
four children's books were selected according to the age group of the classes. Then, shared
reading activities were implemented in the experimental group, while only reading was done
in the control group. After analyzing the data and comprehension tests, it was found that the
experimental group showed better performance compared to the control group, achieving a
percentage of correct answers of 95.2%, while the control group had a result of 57.5%. These
performances were related to reading and interpreting texts as well as to the skills of the
BNCC (Brazilian National Common Core Curriculum) to locate explicit information in texts,
infer implicit information in the texts read, infer the meaning of words or expressions
unknown in texts, based on the context of the sentence or text, express opinions and defend
points of view on controversial topics related to situations experienced at school and/or in the
community, using formal registration and structure appropriate for argumentation, considering
the communicative situation and the theme/subject of the text.

Keywords: shared reading; compression, reading, cognition..
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1 INTRODUCAO

A leitura compartilhada promove a conexao emocional e social entre o adulto e a crianga,
ajudando a desenvolver habilidades linguisticas, cognitivas e sociais. Nessa interacdo, quando o
adulto 18 um livro para a crian¢a ocorre uma troca de conhecimentos que se da a partir de
estratégias de leitura que contribuem para uma melhor compreensdo da historia. De acordo com
Abramovich (1995), tais estratégias devem ser estruturadas, podendo ocorrer antes, durante e
depois da contagdo da histéria, contribuindo assim, para o engajamento da crianca com a
narracdo que ela ouve.

Através de perguntas iniciais como “por qué?”, “quando?”, “quem?” e “onde?” é possivel
instigar 0s conhecimentos prévios da crianca e de forma gradual, elaborar perguntas mais
complexas em relacdo a historia lida, permitindo assim, um nivel mais aprofundado em relacéo a
outras estratégias de leitura.

Por ser uma ferramenta pedagogica, a leitura compartilnada pode ser aplicada em
diversas faixas etarias, desde a primeira infancia até a adolescéncia e tem como objetivo
estimular habilidades orais, de leitura/escrita, das fun¢des cognitivas e permitir que a crianca e o
contador da historia tenham a atencédo direcionada para um mesmo foco, o livro. Essa ferramenta
pode ser utilizada na escola, em um ambiente terapéutico ou no ambiente familiar.

A auséncia de leitura compartilhada pode acarretar uma série de desafios no
desenvolvimento linguistico-cognitivo das criancas. O ato de ler em conjunto, seja entre pais e
filhos, seja entre educadores e alunos, ou mesmo entre amigos, desempenha um papel importante
na construcdo do vocabulario, na compreensdo textual e na expressdo verbal. A falta desse
compartilhamento pode resultar em um déficit vocabular, prejudicando a capacidade da crianca
de entender e se expressar de maneira adequada. (Morais, 1996). Além disso, a leitura
compartilhada proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como a concentracdo, a atencdo e a compreensdo de conceitos abstratos, aspectos
fundamentais para o desempenho académico e para a resolucdo de problemas cotidianos; como
afirma Morais (1996, p. 171) “a audigdo da leitura feita por outros tem a tripla fungdo: cognitiva,
linguistica e afetiva”, contribuindo assim para uma leitura mais efetiva.

Além dos impactos diretos no desenvolvimento linguistico, a caréncia de leitura
compartilhada pode contribuir para a falta de estimulo & imaginacéo e a criatividade. Através da
leitura conjunta as criancas tém a oportunidade de explorar mundos imaginarios, vivenciar

diferentes realidades e desenvolver a empatia ao se colocarem no lugar dos personagens. Essa
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experiéncia rica em estimulos contribui ndo apenas para a formacdo de uma base sélida de
habilidades linguisticas, mas também para o desenvolvimento de um pensamento critico e da
capacidade de compreensédo de nuances e complexidades na vida cotidiana.

A auséncia desse processo pode resultar em falta do desenvolvimento da leitura e na
limitacdo das ferramentas cognitivas necessarias para enfrentar os desafios intelectuais ao longo
da vida. Segundo Soares (2020.p.321), a leitura mediada promove o desenvolvimento
sistematico de estratégias de compreensdo e interpretacdo e ainda colabora para o habito da
leitura prazerosa.

Presumimos que a leitura compartilnada favoreca ao desenvolvimento linguistico-
cognitivo e que se a crianga tiver mais acesso a essa pratica de leitura o seu desempenho sera
mais significativo. Ao refletirmos sobre esta estratégia de leitura surgiu o interesse em
desenvolver esta pesquisa para investigar a seguinte problematica: como a leitura compartilhada
pode contribuir para o desenvolvimento da compreensdo leitora de criangas do 3° ano do ensino
fundamental?

A leitura é uma atividade valiosa que traz diversos beneficios para os leitores. Quando
incentivada desde a infancia, pode proporcionar estimulos positivos. Ao longo da vida, a leitura €
uma fonte inesgotavel de aprendizado, entretenimento e crescimento pessoal, tornando-se uma
atividade fundamental para uma vida bem-sucedida e enriquecedora.

A leitura é uma prética altamente satisfatoria que traz inimeras vantagens aos leitores em
varias areas da vida. Segundo Dehaene (2012, pp. 227-228) “a aprendizagem da leitura
transforma macigamente as competéncias do cérebro”. Por meio dela as criancas desenvolvem a
memoria, a concentracdo, o raciocinio e a compreensdo, estimulando a linguagem oral,
ampliando também a criatividade.

A leitura deve ser inserida na vida da crianga como algo prazeroso, mas para isto é
necessario que um adulto promova essa a¢do, como por exemplo, contar ou ler uma historia.
“Escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e compreensdo do mundo...” (Abramovich, 1995, pp.16-
17). Percebe-se entdo o qudo é importante o contato da crianca desde cedo com os livros para
que haja um interesse natural dela quando chegar a idade escolar.

A crianca € beneficiada quando um adulto I& para ela, pois mesmo ndo sendo
alfabetizada, ao ter o contato com um livro por intermédio de outra pessoa, adquire varias
aprendizagens como, por exemplo, o ato de saber escutar, exercitar a concentragdo, expressar

seus sentimentos, interagir, interpretar e recontar a historia. Como afirma Freire (1987, p. 79),
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“ninguém educa ninguém, como tampouco educa a Si mesmo, 0s homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Por isso, é td0 importante essa relacdo entre a crianca e o
adulto na hora da leitura. O simples fato de um adulto dispor de seu tempo para ler para uma
crianca contribui para que ela passe a gostar mais de ouvir histérias e posteriormente reconta-las.
A acdo de contar historias cria na crianca o desejo de um dia poder pegar o livro e ler sozinha.

Porém, é fato que em termos de Brasil e da diversidade social que temos, muitas criangas
tém o primeiro contato com a leitura formal apenas ao entrar na escola. Na rede publica de
ensino essa problematica é especialmente agravada, ja que muitos alunos sdo filhos de pais
analfabetos ou com pouca escolarizacdo. Nesse sentido, trabalhar o gosto pela leitura e trazer
espacos dialégicos que propiciem a leitura compartilhada desde a educacdo infantil é de suma
importancia.

De acordo com o Ministerio da Educacdo e Cultura (MEC) a crianca deverd ser

alfabetizada até ao 2° ano dos anos iniciais, conforme indicado na BNCC:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, acdo pedagdgica deve ter como foco
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem
do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras
habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em préticas diversificadas de
letramentos. (BNCC, 2018, p.61)

Entretanto, observando os dados coletados atraveés da Secretaria de Educacdo de Jodo
pessoa (Sedec) pelo programa SAEV (Sistema de Avaliacdo do Educar pra Valer) do ano de
2022, percebemos que os alunos apresentam dificuldades no que se refere principalmente a

proficiéncia leitora como descrito na tabela abaixo:

Tabela 1- Niveis de leitura do 3° ano de 2022

NIVEIS DE LEITURA POR TURMA 2022

] TURMA | TURMA
NIiVEIS A B TOTAL %
1- NAO LEITOR 0 1 1 2%
2- LEITOR DE SILABAS 3 2 5 10,0%
3- LEITOR DE PALAVRAS 8 3 11 22%
4- LEITOR DE FRASES 6 5 11 22,0%
5 LEITOR DE TEXTO SEM
FLUENCIA 6 8 14 28%
6- LEITOR DE TEXTO COM
FLUENCIA 2 6 8 16%
TOTAL DE ALUNOS 25 25 50

Fonte: Sistema de Avaliacdo do Educar pra Valer (SAEV)
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Esses dados nos mostram que apenas 16% dos alunos ingressaram no 3° ano lendo com
fluéncia. Segundo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), “embora, desde que nasce ¢ na
Educacdo Infantil, a crianca esteja cercada e participe de diferentes préaticas letradas, é nos anos
iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize” (Brasil, 2017.
p.89).

De acordo com a BNCC, uma pessoa € considerada alfabetizada quando é capaz de
utilizar a leitura e a escrita de maneira competente para se envolver na sociedade, comunicar-se
de forma eficaz e participar em praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. Dessa forma,
0 nimero de alunos ingressantes no 3° ano sem o dominio das habilidades de leitura e escrita
previstas pela BNCC e que sdo fundamentais para que o individuo seja considerado alfabetizado
é bastante alto.

Diante desses fatos e dados referentes ao nivel de leitura dos alunos, trazemos a leitura
compartilhada como uma préatica que pode colaborar no desenvolvimento linguistico das
criancas. “E necessario compreender que a aprendizagem da leitura e da escrita se constroi no
seio de atividades compartilhadas e que ndo se pode esperar que a crianga se mostre competente
em algo sobre 0 que ndo é instruida™ (Sole, 1998, p. 63).

Percebemos entdo como € importante a crianga ser conduzida numa atividade de leitura.
Através de inferéncias feitas pelo adulto no momento da leitura, a crianca € capaz de refletir e
opinar sobre o que estd lendo ou ouvindo. A autora reforca sobre os beneficios da leitura
compartilhada ndo sé para os alunos como também para os professores quando diz que

A leitura compartilhada é considerada a melhor oportunidade para os alunos
compreenderem e aplicarem estratégias Uteis para a compreensdo de textos. Durante
essa atividade, os alunos interagem com um adulto ou com o professor, explorando a

histéria juntos, fazendo perguntas e discutindo o conteldo do texto... (Solé, 1998,
p.117).

Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2012) compartilham a mesma ideia de Solé
(1998). A autora apresenta a proposta de leitura tutorial, que segue as mesmas caracteristicas da
leitura compartilhada. Todas consideram essa pratica importante, pois a linguagem e a interacédo
entre o adulto e a crianca envolvidos sdo fundamentais no processo de aprendizagem.

Pereira (2021) afirma que a participacdo ativa de criancas na leitura compartilhada
orientadas por um adulto faz com que estas apresentem “ganhos maiores em vocabulario do que
as criancas que ouvem passivamente a leitura do livro” (Pereira, 2021, p. 74). Ou seja, essas
criangas terdo um melhor desempenho na compreensdo do texto, pelo fato de ampliarem seu

vocabulario através da leitura compartilhada.
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Em sua pesquisa, Pereira (2021) destaca varios estudos sobre a leitura compartilhada,
como Fontes e Cardoso (2004) que realizaram uma pesquisa em creches publicas em Minas
Gerais para investigar o impacto de um programa de leitura e cujos resultados apresentaram um

melhor desempenho do grupo experimental de criangas. A autora afirma que

Os resultados indicaram que o programa impactou positivamente no desenvolvimento
da linguagem oral das criancas. Os pesquisadores ressaltaram que embora os dois
grupos tivessem apresentado niveis semelhantes de habilidades linguisticas antes do
programa de leitura, as criangas do grupo experimental excederam as criangas do grupo
controle em todas as medidas de compreensao de histdria e vocabulario administradas
apods o término do programa de treinamento. (Pereira, 2021, p.70).

Importantes meta-analises também foram destacadas pela autora como demonstramos no

quadro a seguir:

Quadro 1- Meta-analises pesquisadas

Autor(res) Meta-analises

Van ljzendoorn e Pellegrini (1995) Analisaram 41 estudos sobre leitura compartilhada.
Observaram que os efeitos da LC sdo mais fortes para
as habilidades de linguagem e médios para as

habilidades de literacia e leitura.

Mol et al. (2008) Mediram os efeitos da LC no desenvolvimento do
vocabulério (expressivo e receptivo) das criancas (de 2
a 6 anos de idade), com base em dois estilos de leitura:
grupo intervencdo (leitura interativa) e grupo controle

(ndo interativa)

Mol e Bus (2011) Evidenciaram os efeitos longitudinais da leitura para o
desenvolvimento linguistico, ressaltando que ela é
importante ndo apenas durante a infancia, mas até o
ensino superior.

Noble et al. (2019) Argumentam que, mesmo com indmeras pesquisas
ressaltando os beneficios da LC, ainda h& incertezas
sobre os reais efeitos da LC no desenvolvimento

linguistico das criancas

Zucker et al. (2012) Avaliou relacdes longitudinais entre frequéncia e
qualidade da LC. A frequéncia foi mensurada pela
guantidade de vezes que o livro foi lido e a qualidade

da LC foi examinada pela quantidade e tipo de
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conversas extratextuais geradas no momento da leitura
Fonte: Pereira, 2021, pp.70-72

Ao observarmos os resultados destas pesquisas percebemos que a leitura compartilhada é
uma atividade pedagdgica que contribui para o desenvolvimento linguistico da crianca. Tendo
em vista a importancia da leitura compartilnada no desenvolvimento da leitura, pensamos como
hipotese que: quando a crianca € exposta a pratica de leitura compartilhada sua compreensao
leitora € bem mais desenvolvida. Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa é analisar 0s
efeitos da leitura compartilhada no desenvolvimento da compreensdo leitora da crianga. Para
alcancar tal objetivo desenvolvemos os seguintes objetivos especificos:

1. Diagnosticar, inicialmente, os niveis de proficiéncia leitora dos grupos de alunos a serem
investigados.

2. Promover situacdes reais de uso das técnicas de leitura compartilhada entre os grupos de
alunos investigados.

3. Avaliar, a partir de instrumentos proprios a serem elaborados, os efeitos das praticas de
leitura compartilhada no desenvolvimento da compreenséo leitora dos participantes.

4. Aplicar atividades de interpretacédo de texto avaliando as habilidades da BNCC referentes
a interpretacéo de texto (EF15LP03 — EF35L.P04 — EF35LPO5 — EF35LP15). ?

5. Comparar os resultados das avaliacbes diagnosticas realizadas entre as duas turmas

participantes da pesquisa.

Acreditamos que esta pesquisa possa contribuir para um melhor desenvolvimento da
leitura dos alunos dos anos iniciais, a partir do compartilhamento do conhecimento, especialmente
com profissionais da educacdo da rede municipal de Jodo Pessoa, que mediam a formacdo de
leitores, principalmente os que atuam nas fases da alfabetizacdo que abrangem os anos iniciais.

O presente trabalho esta estruturado da seguinte forma: nesta Introducéo apresentamos de
forma geral o tema abordado, os objetivos especificos e geral. No Capitulo 2 discorremos sobre o
referencial tedrico e subdividimos em 2.1 A linguagem e a leitura no mundo infantil; 2.2 O ato de
ler (alfabetizacdo e letramento); 2.3 Leitura compartilnada (estratégias de leitura); 2.4 A

interacdo social na leitura, desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca. Em seguida

1 (EF15LPO03) Localizar informages explicitas em textos; (EF35LP04) Inferir informages implicitas nos textos
lidos; (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressfes desconhecidas em textos, com base no contexto da
frase ou do texto; (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacfes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada & argumentac&o,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. As mesmas serdo discutidas na pagina 48.
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apresentamos o capitulo 3 Metodologia, descrevendo o passo a passo das atividades realizadas
até a coleta de dados. Neste capitulo discorremos sobre os testes de avaliacdo que foram
aplicados da seguinte forma: 3.1 Avaliacdo diagndstica do SAEV; 3.2 Avaliacdo de leitura de
fluéncia (SAEV); 3.3 Avaliacéo de interpretacdo de texto das leituras compartilhadas. Em seguida
apresentamos o capitulo 4 - Andlise dos dados. Este capitulo foi subdivido em: 4.1 Analise da
avaliacdo do SAEV /2023(diagnostica e fluéncia leitora); 4.2 Andlise das avaliacGes relacionadas

as leituras compartilhadas. Finalizamos com a conclusdo, as referéncias e 0s anexos.

2 LEITURA, COGNICAO E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

2.1 ALINGUAGEM E A LEITURA NO MUNDO INFANTIL

A linguagem é a principal caracteristica que difere 0 homem das outras espécies. E um
fendmeno exclusivo da espécie humana (Gabriel, 2006). E por meio dela, fazendo uso de
enunciados escritos ou verbais, que agimos e atuamos socialmente em diversas situacdes de
comunicacdo e interacéo.

Desde a sua concepcdo o0 ser humano esta imerso na linguagem, seja por meio do toque
na barriga da mae, do reconhecimento dos sons e das vozes dos pais. E a partir da linguagem que
0s bebés reagem ao mundo exterior quando estdo no ventre materno. Quando o bebé nasce
continua a responder aos estimulos orais, ou seja, a discriminacdo da fala (Dehaene, 2012),
porém, ele comeca a descobrir outras formas de comunicacdo ao ler o mundo que antes era
exterior, fazendo parte agora desse novo ambiente.

A crianga passa ndo apenas a decodificar e a se reconhecer nesse novo espago, mas, ao
ser introduzida em outros ambientes através da linguagem, vai conhecendo 0s homes das coisas,
das pessoas, e a compreender que as pessoas mais proximas a ela sdo a mamae, o papai, a vovo,
0 vovo, ou seja, “aprende a fazer distingdes refinadas entre os rostos das pessoas que a rodeiam”
(Dehaene, 2012, p. 228) e assim, vai se inserindo nesse primeiro nacleo social: a familia.

Apos a insercdo no ambiente social por meio da linguagem, a crianca precisara dominar
ndo apenas a linguagem oral, mas também a linguagem escrita, por meio de intervencdo formal e
mediada no ambiente escolar. Esse dominio é fundamental para o pleno desenvolvimento das
capacidades cognitivas da crianca e requer que ela esteja em ambientes que favorecam o

aprendizado da lingua escrita, seja em casa, seja na escola.
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Segundo Saussure (1987, p. 16) “a linguagem tem um lado individual e um lado social,
sendo impossivel conceber um sem o outro”. E neste sentido que percebemos que a
aprendizagem ocorre através das trocas de conhecimentos e experiéncias entre os individuos e
essas trocas se ddo por meio da linguagem.

Observa-se que as criangas com poucos meses de vida ja sentem necessidade de fazer uso
de recursos comunicativos. A compreensdo das palavras pelas criangas muda a medida que as
funcbes mentais sdo cada vez mais desenvolvidas. Para isso, elas precisam contar com interagdes
comunicativas com colegas mais experientes ou com um adulto

Para Piaget (1996) aprender a linguagem oral e escrita € importante para que a crianca
amplie suas possibilidades de insercdo e participacdo em diversas praticas sociais. Aprender uma
lingua nédo é apenas aprender palavras, mas também seus significados culturais e, com eles, as
formas como as pessoas de seu meio sociocultural compreendem, interpretam e representam a
realidade.

Percebemos entdo que a linguagem faz parte do nosso cotidiano e contribui para o
desenvolvimento intelectual de todos envolvidos e para a aquisicdo de novas aprendizagens. A
leitura se apresenta como um instrumento necessario para a formacdo de cada individuo,
tornando-o autdnomo, reflexivo e critico perante a sociedade. Como afirma Solé (1998),

Poder ler, isto &, compreender e interpretar textos escritos de diversos tipos com
diferentes intencBes e objetivos contribui de forma decisiva para a autonomia das

pessoas, na medida que a leitura é um instrumento necessario para que Nos manejemaos
com certas garantias em uma sociedade letrada. (Solé, 1998, p.18)

A leitura € uma pratica que beneficia os leitores de diversas formas e quando é estimulada
desde a infancia pode apresentar impactos positivos. Segundo Dehaene (2012, p. p. 227-228) “a
aprendizagem da leitura transforma maci¢amente as competéncias do cérebro”. Por meio dela as
criancas desenvolvem a memoria, a concentracdo, o raciocinio e a compreensdo, estimulando a
linguagem oral, ampliando também a criatividade.

Estudos comprovam que a leitura deve ser inserida na vida da crianca como algo
prazeroso, mas para que isso ocorra € necessario que um adulto promova essa acdo, como por
exemplo, contar ou ler uma histéria. “Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
ser leitor ¢ ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensdo do mundo...”
(Abramovich, 1995, p. 14). Percebe-se entdo o qudo importante é o contato da crianca desde

cedo com os livros para que haja um interesse natural dela quando chegar a idade escolar.
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Por outro lado, a leitura ndo deve ser levada em conta apenas pelo prazer de ler, como
também, deve promover a capacidade critica e reflexiva para que o individuo se torne uma
pessoa letrada e ndo s alfabetizada. A leitura concebida por nds esta alicercada na terceira
concepcdo da linguagem concebida por Koch (2008). Para a autora a leitura é vista como
interacdo e se alicerca no tripé autor/texto/leitor, que estimula o dialogo entre o autor/leitor, em
que o sentido do texto leva em consideracdo ndo s6 o conhecimento linguistico do leitor, como
também o conhecimento de mundo, ou seja, “o leitor utiliza simultaneamente seu conhecimento
de mundo e o seu conhecimento do texto para construir uma interpretagdo sobre aquele” (Solé¢,
1998, p. 68).

A crianca € beneficiada quando um adulto I8 para ela, pois mesmo ndo sendo
alfabetizada, tendo o contato com um livro por intermédio de outra pessoa adquire varias
aprendizagens como, por exemplo: o ato de saber escutar, ter concentracdo, expressar seus
sentimentos, interagir, interpretar e recontar a historia . Por isso é tdo importante essa relagéo
entre a crianca e o adulto na hora da leitura.

Desde o seu nascimento a crianga assume o papel de leitora do que esta ao seu redor, seja
ela uma leitura verbal ou ndo verbal. Todavia, € no ambiente escolar que ela se apropriara da
leitura, lendo e entendendo os simbolos apresentados, uma vez que o ensino formal “[...] comeca
no periodo da alfabetizacdo, quando a crianca passa a compreender o significado potencial de

mensagens registradas através da escrita” (Silva, 2002, p.31).

2.2 0 ATO DE LER (ALFABETIZACAO, LITERACIA, LETRAMENTO)

Gabriel (2006, p.73) afirma que “num sentido mais restrito, ler ¢ estabelecer uma relagao
entre grafema e fonema, e a partir dai sera possivel a producao de significado”, ou seja, ler é
mais do que identificar as letras do alfabeto com seu respectivo som linguistico distinto. Para se
tornar um leitor proficiente é necessario ir além da decodificacdo dos signos, é necessario ser ndo
apenas alfabetizado, mas sim, letrado (Soares, 1998).

Em Alfabetizacdo e Letramento (2018) Soares aborda os termos alfabetizacdo e
letramento de forma que nos leva a entender que a alfabetizagdo ¢ “o processo de aquisi¢do do
cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita” (Soares, 2018, p. 18), ou seja, € o conjunto de
regras e convencdes que permitem ao individuo codificar a lingua oral em forma escrita
(reconhecendo as letras) e decodificar a lingua escrita em forma oral (identificando os sons dos

fonemas).
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Esse sistema € essencial para o0 dominio da escrita e é desenvolvido durante o processo de
alfabetizagdo, enquanto o letramento “é a capacidade de uso da escrita para inserir-Se nas
préticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita...” (Soares, 2018, p. 18). E, portanto, o
letramento o desenvolvimento das habilidades do uso da leitura e escrita no dia a dia, sendo uma
ferramenta presente nas préaticas sociais, que permite ao individuo adquirir maior autonomia e
participacdo na sociedade, podendo se comunicar e interagir de maneira mais efetiva em diversas
esferas da vida. Entretanto, alfabetizacéo e letramento ndo estdo dissociados, um complementa o
outro para que o individuo possa usufruir da leitura no seu cotidiano. Como afirma Soares
(2004),

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgoes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada da
crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o
letramento (Soares, 2004, p. 14).

Alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, mas complementares, essenciais para
o desenvolvimento da habilidade de leitura e escrita. A alfabetizacdo € o processo pelo qual se
aprende o sistema de escrita alfabética, enquanto o letramento € a capacidade de usar a leitura e a
escrita de maneira significativa em diferentes contextos sociais. O professor é responsavel por
ensinar o sistema de escrita alfabética e fornecer oportunidades para que os alunos pratiquem a
leitura e escrita em situacGes cotidianas, para que assim tenham causado 0 processo de
letramento. Esses processos caminham juntos e sdo fundamentais para o sucesso escolar e para a
participacdo efetiva na sociedade.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Freire (2003, p. 11) afirma que o processo de
“leitura ndo se esgota apenas na decodificagdo da palavra escrita, mas, que se antecipa € se
alonga na inteligéncia do mundo”. O autor ainda destaca que a “leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (ldem). Para ele, a alfabetizacdo ndo se limita ao mero dominio das
habilidades de leitura e escrita, mas também envolve a inser¢do do sujeito no mundo ao seu
redor, para que ele possa desenvolver uma leitura critica das relacdes sociais. 1sso significa que o
processo de alfabetizacdo ndo deve se restringir a ensinar as técnicas de leitura e escrita, mas
também deve despertar a consciéncia do individuo sobre sua realidade, suas questfes sociais e a

sociedade em que vive.
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Analisando os conceitos de alfabetizagdo abordados por Soares (2004) e Freire (2003),
notamos que ambos caminham na mesma direcdo. Entendemos que alfabetizar ndo é apenas
decodificar ou dominar a leitura e a escrita. E fundamental pensar na formagdo de sujeitos
capazes de interpretar e transformar a leitura e a escrita, utilizando-as em suas préticas
cotidianas. Além de adquirir habilidades basicas de leitura e escrita, € importante capacitar 0s
individuos para que se tornem agentes ativos na interpretacdo critica do mundo a sua volta, bem
como na utilizagio dessas habilidades em diversas situagdes do dia a dia.

Na fase da alfabetizacdo é importante que as criancas sejam expostas a diferentes tipos de
textos orais e escritos para que possam desenvolver habilidades de leitura, escrita, compreensao e
reflexdo. Trabalhar com diferentes portadores de texto e géneros textuais € uma forma de
enriquecer a aula, estimular as experiéncias dos alunos, instigar a imaginacgdo e proporcionar um
aprendizado mais significativo e pratico. Essa abordagem permite que as diferentes ideias e
posicionamentos dos alunos facam parte do trabalho como um todo e contribuam para o
desenvolvimento da apropriacdo do SEA (Sistema de Escrita Alfabética).

No SEA os alunos séo ensinados a reconhecer os sons individuais das palavras (fonemas)
e a associa-los as letras correspondentes. Eles aprendem a decodificar as palavras, ou seja, a ler
pronunciando os sons de cada letra e, em seguida, combinando esses sons para formar a palavra.
Posteriormente, os alunos também aprendem a codificar, que é o processo de escrever palavras
usando as letras corretas para representar os sons. Nos PCNs (Brasil, 1998) encontramos a
seguinte afirmacéo:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc. ndo se trata de extrair
informacdes, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selegdo, antecipacao , inferéncia e verificacdo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o0 uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai ser lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de

compreensdo, avancgar na busca de esclarecimento, validar no texto suposi¢des feitas.
(Brasil, 1998, pp. 69-70).

Quando o individuo tem contato com diferentes géneros textuais, passa a ter acesso a
diversas informacdes, experiéncias e ensinamentos que garantem a cidadania e fazem com que a
aquisicdo da leitura seja mais eficaz, como nos mostra a énfase dada nos documentos oficiais
como os Pardmetros Curriculares Nacionais de Educacdo (PCNs), documento criado na década
de 1990, afirmando que a escola tem como funcéo principal formar o cidadéo critico, ético, livre
e participativo em fungdo da construcdo de uma sociedade justa. Entretanto, para que esse

cidaddo possa atuar de acordo com o documento, faz-se necessario que na sala de aula ele tenha



25

a oportunidades de pensar, questionar, criticar valores, normas e direitos. A leitura compartilhada

é uma das estratégias que possibilita esta oportunidade.
A leitura colaborativa é uma atividade em que o professor Ié um texto com a classe e,
durante a leitura, questiona os alunos sobre as pistas linguisticas que possibilitam a
atribuicdo de determinados sentidos. Trata-se, portanto, de uma excelente estratégia
didatica para o trabalho de formacéo de leitores. E particularmente importante que os
alunos envolvidos na atividade possam explicitar para 0s seus parceiros 0s
procedimentos que utilizam para atribuir sentido ao texto: como e por quais pistas

linguisticas lhes foi possivel realizar tais ou quais inferéncias, antecipar determinados
acontecimentos, validar antecipag@es feitas etc. (PCN, 1997, p.40)

No entanto, ndo basta apenas ler (decodificar) um texto. Os dados decodificados precisam
ser compreendidos de forma que o individuo possa criar um significado através de suas emogdes,
razoes e reflexes. Porem, tal significado ndo pode ser considerado sem que esteja totalmente a
cargo do leitor, pois a leitura necessita de parceria, para que haja uma interacdo entre significado
e 0 texto. Portanto, essa abordagem representa uma estratégia didatica altamente eficaz para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e formacéao de leitores. (PCN, 1997, p.45)

Além da alfabetizacdo e do letramento, outro processo importante para o
desenvolvimento da leitura é a literacia. Esse termo foi inicialmente utilizado na pedagogia de
Portugal e importado da literatura anglo-saxénica (literacy). De acordo com Morais (2013, p.4)
literacia se refere ao “conjunto das habilidades da leitura e da escrita (identificagdo das palavras
escritas, conhecimento da ortografia das palavras, aplicacdo aos textos dos processos linguisticos
e cognitivos de compreensao)”.

Desde os anos 80 que a literacia vem se propagando nas politicas pablicas com o intuito
de promover o exercicio pleno da cidadania. A partir do Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019
instituiu-se a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), trazendo os conceitos de literacia
emergente, literacia familiar e literacia matematica.

Define-se entdo literacia como as capacidades de processamento de informacéo escrita na
vida cotidiana. Trata-se das capacidades de leitura, escrita e calculo, com base em diversos
materiais escritos (textos documentos graficos) de uso corrente na vida cotidiana (social,
profissional e pessoal) como esta descrito no Plano Nacional de Alfabetizacéo:

Literacia é o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e
a escrita, bem como sua prética produtiva. Pode compreender varios niveis: desde o
mais basico, como o da literacia emergente, até o mais avancado, em que a pessoa que
ja é capaz de ler e escrever faz uso produtivo, eficiente e frequente dessas capacidades,

empregando-as na aquisicao, na transmissao e, por vezes, na produ¢do do conhecimento
(Morais, 2014, apud Brasil, 2019, p. 21).
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Gabriel (2017, p.84) destaca a importancia da literacia, afirmando que é importante
compreender que letramento, alfabetizagdo e literacia ndo sdo ideias independentes ou
exclusivas, ndo disputam entre si, mas tampouco séo intercambidveis. Ndo estamos lidando com
uma escolha entre um processo e outro, mas sim com a consideracdo de perspectivas que se
complementam em relagdo a um conceito complexo.

A obtencdo de habilidades avancadas de alfabetizacdo, letramento e literacia é essencial
para a aplicacdo eficaz da leitura e da escrita como atividades sociais. Constatamos isto quando a
autora afirma que

Na perspectiva que adotamos, a alfabetizacdo e a literacia qualificadas s&o
imprescindiveis para 0 uso da leitura e da escrita enquanto préatica social, e precisam ser

abordadas de forma objetiva e consciente nos programas que se propdem a incrementar
a alfabetizacdo e compreensao leitora (Gabriel, 2016, p. 607)

De acordo com o PNA (2019) a literacia é categorizada em trés niveis. Literacia basica
(compreende o periodo do pré-escolar ao 1° ano dos anos iniciais); Literacia intermediaria (do 2°
ao 5° ano do ensino fundamental); Literacia disciplinar (do 6° ano do ensino fundamental ao 3°
do ensino médio).

Na literacia basica sdo aplicadas a literacia emergente e a familiar para um melhor
desenvolvimento da leitura e escrita. A literacia emergente ‘constitui o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a escrita, desenvolvidos antes da
alfabetiza¢do.” (Brasil, 2019. p. 22). E na pré-escola ou no convivio familiar que a crianca deve
ser exposta a diversas atividades relacionadas a leitura e escrita, como ouvir narrativas contadas,
recitar poemas, versos e rimas, alem de se familiarizar com diversos tipos de materiais escritos,
como livros, revistas e diferentes géneros textuais.

O PNA (2019) ainda confirma que literacia emergente abarca vivéncias e entendimentos
sobre a leitura e a escrita obtidos de maneira lidica, abrangendo a faixa etaria da crianca, seja
por meio de abordagens formais ou informais, antecedendo o processo de aprendizagem da
leitura e escrita.

Para Pereira (2021, p. 86) “a perspectiva da literacia emergente vé o desenvolvimento das
criancas, antes da alfabetizacdo, como um processo dinamico, no qual elas estdo ativamente
envolvidas”, ou seja, é necessario ja na pré-escola que as criangas tenham experiéncias ladicas e
interativas que estimulem o desenvolvimento das competéncias relacionadas a leitura e escrita.

A literacia familiar € um conjunto de atividades e vivéncias associadas a linguagem oral,
a leitura e a escrita que as criangas experimentam junto aos seus pais, familiares ou na

comunidade em que estao inseridas, como esté descrito no Plano Nacional de Alfabetizacéo:



27

O éxito das criancas na aprendizagem da leitura e da escrita esta fortemente vinculado
ao ambiente familiar e as praticas e experiéncias relacionadas a linguagem, a leitura e a
escrita que elas vivenciam com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes do
ingresso no ensino formal. Esse conjunto de préaticas e experiéncias recebe o nome de
literacia familiar (Wasik, 2004; Sénéchal, 2008, apud, Brasil, 2019. p. 23).

Para que a literacia familiar seja implementada ndo é necessario que a familia tenha alta
escolaridade, tampouco recursos didaticos caros. Necessita-se apenas de que haja interacdo entre
os pais e os filhos, ou seja, de que os pais/responsaveis desfrutem de momentos em familia com
livros e didlogos. No contexto brasileiro: pais e familiares que nao tiveram acesso a escola vivem
em subempregos sem tempo real para promover a proposta de leitura pelo PNA.

Algumas praticas que podem ser desenvolvidas no ambiente familiar sdo: “interagéo
verbal, leitura dialogada, narracdo de histdria, contatos com a escrita, atividades diversas
(brincar, jogar, passeios e outros) e motivar os filhos em relacéo as atividades de leitura.” (Brasil
2019, p. 12).

Outras préticas de literacia familiar facilmente incorporaveis ao cotidiano da familia sdo
a conversa com a crianca, a narracdo de historias, 0 manuseio de lapis e giz para as
primeiras tentativas de escrita, o contato com livros ilustrados, a modelagem da
linguagem oral, o desenvolvimento do vocabuldrio receptivo e expressivo em situacdes
cotidianas e nas brincadeiras, 0s jogos com letras e palavras, além de muitas outras que
se podem fazer em casa ou fora dela, na comunidade e em bibliotecas. (Brasil, 2019, p.
23)

A leitura compartilhada esta inserida nessas praticas da literacia familiar, trazendo
grandes beneficios para o desenvolvimento da crianca. De acordo com Pereira (2021, p.75), na
LC quando um adulto I& para uma crianca as interacbes vdo além da leitura do texto e sdo
consideradas importantes para o desenvolvimento da linguagem e a aplicacdo das habilidades
que envolvem a literacia.

A literacia na leitura compartilhada desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas e isto contribuiu bastante para o
desenvolvimento desta pesquisa pelo fato de ajudar a expandir o vocabulario e a compreensdo da
linguagem da crianca, como também a interpretacdo de textos, ou seja, a literacia na leitura
compartilhada é um componente vital no desenvolvimento infantil, proporcionando beneficios
que vao além das habilidades de leitura basicas, contribuindo para o crescimento global das

criangas.
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2.3 LEITURA COMPARTILHADA (ESTRATEGIA DE LEITURA)

A leitura deve se caracterizar como construcdo ativa de sentido pelo aluno. Ou seja, 0
aluno participa ativamente do processo de aquisi¢cdo de sentidos para a compreensdo do que foi
lido. O professor, como leitor mais experiente, faz a mediacdo da situacdo didatica. A leitura
compartilhada é uma modalidade de leitura que se ensina. O professor é a peca-chave desse
processo. E ele que vai determinar o ritmo da leitura, os encaminhamentos e possibilitar que o
aluno desenvolva estratégias que favorecam a aquisicao de sentidos para a compreensdo do texto
lido (Solé, 1998).

Além dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) também reforca a importancia da leitura compartilnada no desenvolvimento
cognitivo da crianca. Sob o olhar da BNCC (2017) é necessario desenvolver a competéncia
leitora com a¢Oes voltadas ao processo de leitura e a mobilizacdo de uma série de conhecimentos
para interpretar e compreender o texto. Ou seja, € dar atencdo ao processo de desenvolvimento
da leitura e & apropriacdo e construcdo de sentidos para o lido. E explorar os significados do
material linguistico textual para tecer leituras e obter conhecimentos aprofundados.

Para que a leitura compartilhada seja efetivamente aplicada se faz necessario um esforcgo
mental. E fundamental que o professor valorize os aspectos emocionais que envolvem a leitura,
como o prazer, a fluidez e o encantamento pela leitura (Solé,1998).

A BNCC (2017) apresenta eixos estruturantes de praticas pedagdgicas que devem ser
trabalhados durante o ano para que se alcance os objetivos tracados no documento. Os eixos
trabalhados durante a leitura compartilhada sdo: Oralidade (Escuta atenta e contagem de historia)
e Leitura/escrita (estratégias de leitura e formagdo do leitor literario) “No eixo Leitura/Escuta,
amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos
de nivel de complexidade crescente” (Brasil, 2017. p. 89). “O Eixo da Oralidade compreende as
praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula
dialogada” (Idem, p. 78). As préticas pedagogicas desenvolvidas nesses eixos contribuem para o
desenvolvimento de algumas habilidades fundamentais para o desenvolvimento dos alunos como

mostramos no quadro a seguir:
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CAMPOS UNIDADE OBJETO DE HABILIDADES
DE TEMATICA CONHECIMENTO

ATUACAO

Todos 0s Oralidade Escuta atenta (EF15LP10) Escutar, com atencéo,

campos de falas de professores e colegas,

atuacgéo formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando
esclarecimentos  sempre  que
necessario.

Campo Leitura/escuta Formacdo do leitor | (EF15LP15) Reconhecer que 0s

artistico- (compartilhada e | literario textos literarios fazem parte do

literario autdbnoma) mundo do imaginario e apresentam
uma  dimensdo  lidica, de
encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como
patrimdnio artistico da
humanidade.

Campo Oralidade Contagem de (EF15LP19) Recontar oralmente,

artistico- histdrias com e sem apoio de imagem,

literario textos  literarios  lidos  pelo
professor.

Todos 0s Leitura/escuta Estratégia de leitura | (EF35LP04) Inferir informacdes

campos de | (compartilhada e implicitas nos textos lidos.

atuacéo autdbnoma)

Fonte: Adaptado da BNCC (2023)

Ao observar as habilidades desenvolvidas nessa préatica pedagdgica, percebemos que a

atuacdo do professor é fundamental para que elas sejam desenvolvidas. Nesse sentido, Solé

(1998) afirma que é crucial promover iniciativas de atividades de leitura no ambiente escolar,

envolvendo todos os niveis de ensino e englobando professores de todas as areas, enfatizando a

importancia de adquirir habilidades de leitura para a aprendizagem, levando em conta a

capacidade dos individuos de compreender e interpretar textos de forma autdnoma. Isso contribui

para o desenvolvimento de uma sociedade com competéncias de leitura avancgadas.

“A leitura ¢ um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se

satisfazer (obter uma informacdo pertinente para) os objetivos que guiam sua leitura” (Solé,

1998, p.22). Sendo assim, faz-se necessario que haja um leitor ativo que, ao ler, reflita sobre o

que se esta lendo. No entanto, deve haver um objetivo para conduzir a leitura, guiando a

interpretacdo do que € lido.
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A interpretacdo de um texto varia de pessoa para pessoa, ja que a atribuicdo de
significado depende dos conhecimentos prévios e das metas individuais de cada leitor. O
contexto social e cultural do leitor determina a compreensdo do texto. Mesmo sendo um texto
literario é necessario que se tracem objetivos para a leitura, desde a escolha, como também os
procedimentos a serem trilhados, além do desempenho da atuacéo do leitor.

A autora defende a pratica de estratégias de leitura que devem ser aplicadas antes, durante
e apos a leitura, para que o aluno tenha um melhor desempenho na tarefa. Como uma dessas
estratégias se destaca a leitura compartilhada, em que o aluno é conduzido a ler ou ouvir o texto
de forma sistematizada, garantindo assim uma melhor compreensdo. Nesse sentido, Solé (1998)

afirma que

As tarefas de leitura compartilhada devem ser consideradas a melhor ocasido para 0s
alunos compreenderem e usarem as estratégias Uteis para compreender os textos,
também devem ser consideradas 0 meio mais poderoso ao alcance do professor para
realizar a avaliacdo formativa da leitura dos seus alunos, e do préprio processo e, neste
sentido, devem considerar-se como um recurso imprescindivel para intervir de forma
possivel nas necessidades que os alunos mostram ou que ele infere. (Solé. 1989, p.117-
118).

A leitura compartilhada de histérias por estimular habilidades da linguagem oral, da
capacidade narrativa e das funcGes executivas, € uma ferramenta que pode auxiliar na
reabilitacdo de criangas com dificuldades escolares, de modo que “as criancas aprendem mais e
melhor quando vivenciam atividades colaborativas, que envolvem um adulto, o qual pode apoia-
la na compreensdo de um dado topico e estimula-la no avango de sua aprendizagem”. (Pereira,
2021, p.73).

Franca (2022) em seu artigo corrobora a importancia da leitura compartilhada no
desenvolvimento da crianca, sendo fundamental utilizar estratégias de leitura para que estas

alcancem a compreensao leitora. O autor defende a ideia de que:

Grande parte da aprendizagem escolar resulta da leitura realizada em sala de aula ou
ligada as demandas escolares, sendo que a compreensao leitora é o elemento primordial
para esse processo € 0 uso de estratégias possibilita ou por vezes facilita aprender.
Ressalta-se que a escolha das estratégias deve ser condizente com os objetivos que se
busca alcangar. Alves (2010) destaca que o ensino de estratégias para se ter acesso ao
texto ndo é um fim em si mesmo, mas uma forma para a crianga poder interpreta-lo.
(Franga, et.al. 2022, p.87)

As estratégias de leitura colaboram para uma melhor compreensdo na leitura das criangas.
Solé (1998), em seu livro Estratégias de Leitura, aborda algumas estratégias que auxiliam nesta
compreensdo, como por exemplo: o ato de motivar, em que a crianca € instigada a imaginar que

tipo de leitura sera realizado a partir de perguntas relacionadas a historia. Ha tambem a ativagdo
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do conhecimento prévio, estratégia em que podemos fazer perguntas direcionadas ao contexto da
historia relacionando com as experiéncias vivenciadas pela crianca, dar uma explicacdo geral do
enredo da historia. Além disso, podemos apresentar aspectos internos do texto como o titulo,
autor, ilustrador e as ilustragoes.

Outra estratégia € estabelecer relacdes com o texto. A crianca pode ter como base seus
conhecimentos prévios podendo assim fazer previsdes do que seré lido, como também formular
hipoteses, agucando assim a sua mente.

Antes de adquirir a capacidade de interagir verbalmente com outras pessoas, o individuo
utiliza-se de ferramentas comunicativas como agdes e gestos, e a partir da interacdo social
desenvolve atividades compartilhadas por meio das trocas de conhecimentos que estabelece com
0 outro desde o primeiro ano de vida.

Os bebés ja comecam a trocar de olhar, observar tudo o que estd ao seu redor e
compartilham objetos na tentativa de se comunicar. O adulto, por sua vez, estimula o bebé
através do contato visual, das expressdes faciais, movimentos do corpo e do tom de voz,
contribuindo para que o bebé possa interpretar o comportamento do outro.

Pereira (2021) nos fornece alguns resultados de pesquisas sobre os beneficios e efeitos da
leitura compartilhada no desenvolvimento da leitura, nos quais destacamos os estudos de Mol et
al. (2008), em que os resultados indicam que a intervencdo linguistica (LC) teve um impacto
moderado nas avalia¢cdes do vocabulario das criangas.

Contudo, é importante notar que o efeito diminuiu consideravelmente a medida que as
criangas envelheciam, especialmente na faixa etdria de 4 a 5 anos. “Uma das possiveis
explicacdes para esse resultado é que as criangas mais velhas precisam de menos ajuda e apoio
para permanecerem atentas e descobrir partes interessantes das historias, mesmo quando as
histdrias sdo novas (Mol et al. 2008 apud Pereira, 2021, p.70).

Em outra pesquisa realizada Mol e Bus (2011) mostram que 0s pesquisadores
identificaram relacGes entre a quantidade de exposicao a livros e os indicadores de compreensao
de leitura, habilidades de leitura e progresso na ortografia. 1sso nos mostra que a medida que a
crianca tem acesso aos livros, mais cedo terd suas habilidades de leitura e compreensao mais
agucada e isso contribui para o aumento do vocabulario e um bom desenvolvimento na
ortografia.

Outro estudo de Zucker et al. (2012) apresentou resultados indicando que tanto a
frequéncia quanto a qualidade da intervencdo linguistica (LC) estavam positivamente e

significativamente associadas ao aumento do vocabulario compreendido pelas criangas. No
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entanto, vale destacar que a frequéncia da intervengdo linguistica ndo mostrou efeitos ao longo
do tempo. Por outro lado, apenas as conversas extratextuais influenciaram o desenvolvimento
das habilidades de literacia emergentes e permaneceram ligadas ao longo do tempo as
habilidades de vocabulario compreendido pelas criancas.

Outro fator interessante apresentado nas pesquisas foi o estudo realizado por Nobel et al.
(2019), em que os pesquisadores afirmaram que embora muitas pesquisas destaquem as
vantagens da intervencdo na linguagem através da LC, os resultados dos impactos reais ndo séo
confiaveis sendo realizados geralmente entre 6 e 8 semanas.

Para resultados mais confiaveis, seria necessaria uma pesquisa longitudinal com um
periodo de intervencdo de 6 a 12 meses. Os pesquisadores consideram que para um resultado
fidedigno o periodo mais adequado de intervencdo seria de 6 a 12 meses e para um melhor
acompanhamento atraves de testes, com criangas de diversos estratos sociais, investigando se 0s
efeitos da LC vao além do periodo de intervencgdes, com o intuito de avaliar a eficacia diferencial
das intervencgdes linguisticas em distintos grupos.

E importante ressaltar que a aprendizagem da leitura é influenciada pela exposicdo de
materiais de leitura, préaticas de leitura em casa e na escola, alem da instrucdo adequada. Segundo
Parolin (2010. P.36) “a qualidade do relacionamento que a familia e a escola construirem sera
determinante para o bom andamento do processo de aprender e ensinar’. O apoio dos pais,
educadores e a criacdo de um ambiente de leitura estimulante desempenham um papel crucial no
desenvolvimento da habilidade de leitura das criangas. Como sera apresentado no item a seguir

sobre a interacdo social que envolve os individuos participantes da leitura compartilhada.

2.4 A INTERACAO SOCIAL, DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO E COGNITIVO DA
CRIANCA

2.4.1 A interacdo social no desenvolvimento da crianca

A relacdo entre a crianca e o adulto é fundamental, pois essa interacdo desempenha um
papel importante no desenvolvimento cognitivo e no processo de aprendizagem da crianca. O
adulto, quando interage ativamente com a crian¢a, contribui para o estimulo intelectual e o
crescimento educacional dela. Essa ligagdo fortalece a base para aquisicdo de conhecimento,

habilidades e compreensdo do mundo ao redor. De acordo com Vygotsky (1988), ao receber o
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auxilio de um adulto em alguma atividade que esteja desenvolvendo, a crianga aprimora suas

habilidades e no futuro poderé pd-las em prética sozinha.

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si
s0. A area de desenvolvimento potencial permite -nos, pois, determinar os futuros
passos da crianca e a dinamica do seu desenvolvimento e examinar nao s6 o que 0
desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzird no processo de maturacao.
(Vygotsky, 1998, p. 113).

Tal interacdo social estimula a zona de desenvolvimento proximal abordada por
Vygotsky (1978), pois, para o autor, o funcionamento psicologico humano € social e historico.
Ele afirma que “a zona de desenvolvimento proximal define aquelas funcdes que ainda nao
amadureceram, mas estdo em processo de maturagdo”. Ou seja, a medida que a crianca ¢
estimulada, absorve o conhecimento, ocorrendo assim a aprendizagem.

Palangana (2015) também destaca a importancia da interacdo social no desenvolvimento
cognitivo abordado por Vygotsky, quando o autor criou o conceito de “zona de desenvolvimento
proximal”, demonstrando que uma atividade interpessoal (social) se transforma num processo

intrapessoal (psiquico), gerando assim o aprendizado. A autora afirma que:

Ao descrever essa passagem do social para o individual, ele destacou a importancia da
experiéncia compartilhada, da comunhdo de situacbes, do didlogo e da colaboracéo,
concebendo, desse modo, o aprendizado como um processo de troca e, portanto, um
processo social. (Palangana, 2015, p. 158).

Ao refletir sobre a citacdo acima, percebemos que através da interacdo social é possivel
contribuir para o desenvolvimento da crianca, aproveitando o conhecimento de mundo que ela ja
traz consigo, introduzindo algo novo para construir novos conhecimentos, levando a crianca a
zona de desenvolvimento proximal.

Segundo Palangana (2015) este conceito de zona de desenvolvimento proximal é de suma
importancia para educadores e psicologos, pois por intermédio dele é possivel identificar o

desenvolvimento mental da crianca.

Portanto, a zona de desenvolvimento proximal é um instrumento que permite entender o
curso interno do desenvolvimento e, assim, atuar sobre as possibilidades imediatas da
crianca. Para que a escola possa incrementar essa zona de desenvolvimento, é
interessante que seus profissionais colaborem com a analise dos processos internos (em
formagdo), os quais deverdo ser estimulados ao longo do ensino. (Palangana, 2015. P.
158).
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A autora destaca a importancia da interacdo social entre individuos (crian¢a/adulto),
partindo da ideia de que quando a crian¢a ndo consegue realizar uma atividade sozinha, necessita
de ajuda e o adulto que além de ensinar transmite afetividade, contribuindo assim na atividade
cognitiva.

Dessa forma, percebemos que a leitura compartilnada é uma estratégia que possibilita
acOes que contribuem para a interacdo social e consequentemente o desenvolvimento cognitivo
da crianca. Segundo Solé (1998) as tarefas de leitura compartilhada sdo a melhor oportunidade
para 0s alunos compreenderem e utilizarem estratégias Uteis na compreensdao de textos. Além
disso, sdo considerados como o meio mais poderoso para avaliar formativamente a leitura dos
alunos e o proprio processo. Sendo assim, as tarefas de leitura compartilhada devem ser vistas
como um recurso essencial para intervir nas necessidades dos alunos e fornecer suporte

adequado.

2.4.2 Desenvolvimento Linguistico e Cognitivo da Crianga

O desenvolvimento da leitura em criancas tem sido objeto de estudo de muitos
investigadores, como Ferreiro e Teberosky (1999), Pinheiro (1994), Capovilla e Capovilla
(2000), Soares (2020) e Cardoso-Martins (1991, 1995). Esses estudos se concentram nos
processos envolvidos na aquisicdo da leitura e como eles podem ser influenciados por fatores
internos e externos, como habilidades cognitivas e estimulos ambientais. Compreender esses
processos pode ajudar a melhorar a préatica educacional e fornecer uma melhor formacdo para
criancas na area de leitura.

Ferreiro e Teberosky (1999) desenvolveram uma teoria psicogenética do
desenvolvimento da leitura e escrita, que inclui uma abordagem sobre como a crianga aprende a
ler. De acordo com essa teoria, a crianca passa por uma série de desenvolvimento cognitivo na
construcdo de seu conhecimento sobre a escrita. De acordo com suas pesquisas a abordagem
psicogenética do desenvolvimento da leitura, as etapas principais do processo de aprendizagem

da leitura sdo:

e Pré-silabico: nessa fase, a crianca ainda ndo estabeleceu a relacdo entre as letras e
os sons da fala (grafema-fonema). Ela pode demonstrar interesse por livros e

histdrias, mas ainda ndo consegue ler palavras de forma convencional.
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e Silébico: nesse estégio, a crianca comeca a estabelecer uma correspondéncia entre
as silabas das palavras e suas respectivas letras. Ela faz tentativas de leitura,

utilizando uma correspondéncia um a um entre as letras e as silabas.

e Silabico-alfabético: nessa fase, a crianga comeca a entender que a relagdo entre
letras e sons nem sempre é uma correspondéncia direta de uma letra para uma
silaba. Ela comeca a reconhecer alguns padrfes e associacdes entre letras e sons,
ainda que de forma parcial.

e Alfabético: nesse estagio, a crianca adquire uma compreensdao mais solida das
correspondéncias entre letras e sons, o que Ihe permite ler de forma mais fluente e
precisa. Ela utiliza a decodificacdo alfabética para ler palavras, combinando os

sons das letras para formar as palavras corretamente.

e Estagio Ortogréafico: aqui, a crianca ja domina muitas das regras ortograficas e €
capaz de escrever de maneira mais precisa, aplicando conhecimento sobre

acentuacdo, observacao e outros aspectos da lingua escrita.

A abordagem psicogenética enfatiza que a crianca desenvolve suas préprias hipdteses
sobre a escrita e a leitura. A interacdo com textos reais desempenha um papel crucial nesse
processo, ajudando a crianca a desenvolver uma compreensdo progressivamente mais sofisticada
das convencBes da escrita e da leitura. A teoria destaca a importancia de respeitar 0 processo
individual de cada crianca ao aprender a ler, em vez de forcar uma abordagem padronizada.

Magda Soares (2020), outra pesquisadora influente na area da educacdo, enfatiza a
importancia do contexto sociocultural, das praticas de letramento e das atividades de leitura no
processo de aprendizagem da leitura. Ela destaca que a leitura é uma préatica social e
culturalmente situada, e que a crianca aprende a ler ao interagir com diferentes tipos de textos e
ao participar de atividades de leitura significativas. A autora enfoca 0s seguintes principios-

chave sobre como uma crianca aprende a ler:

e Préticas de Letramento: enfatiza que as criangas aprendem a ler ao se envolverem
em préaticas de letramento do seu ambiente, como ler histérias, rétulos, placas e

outros textos do cotidiano. Eles desenvolvem a capacidade de interpretar e
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compreender diferentes tipos de textos por meio da participacdo em atividades

reais de leitura.

e Contexto Cultural e Social: a aprendizagem da leitura é moldada pelo contexto
cultural e social em que a crianga esta inserida. A exposicéo a diferentes tipos de
textos e géneros literarios contribui para o desenvolvimento da compreensdo e da

apreciacéo da leitura.

e Variedade de Géneros Textuais: destaca a importancia de expor as criangas uma
variedade de g@éneros textuais, como narrativas, informativos, poesias
argumentativas e textos. Isso amplia suas habilidades de leitura e compreensao,

permitindo-lhes se envolver com diferentes tipos de contetdo.

e Abordagem Multiletramentos: assim como Ferreiro (1999) Magda Soares (2020)
também promove uma abordagem de multiletramentos, que reconhece que a
leitura ndo se limita ao dominio da decodificacdo de palavras, mas também
envolve a interpretacdo critica e a producdo de diferentes tipos de textos em

diferentes contextos.

A autora enfatiza que o processo de aprendizagem da leitura € influenciado pela préatica
constante de leitura, pela interacdo com materiais escritos e pelo apoio de professores e
familiares. Além disso, a crianca precisa ser incentivada a refletir sobre a leitura e a compreensao
de textos, desenvolvendo a capacidade de inferir significados e construir sentidos a partir do que
é lido.

E importante ressaltar que a aprendizagem da leitura é influenciada pela exposicdo de
materiais de leitura, praticas de leitura em casa e na escola, além da instrucdo adequada. Segundo
Parolin (2010. p.36) “a qualidade do relacionamento que a familia e a escola construirem sera
determinante para 0 bom andamento do processo de aprender e ensinar”. O apoio dos pais,
educadores e a criacdo de um ambiente de leitura estimulante desempenham um papel crucial no
desenvolvimento da habilidade de leitura das criancas.

Ainda sobre a aprendizagem da leitura, Gabriel (2016) afirma que é necessario enriquecer
o repertdrio cultural da crianca e aprimorar sua proficiéncia na linguagem oral e escrita em varias

dimensdes de analise, incluindo aspectos pragmaticos, textuais, semanticos, sintaticos e
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morfolégicos, como também, é essencial levar em conta as particularidades do processo de
converter sinais escritos em linguagem. A fase inevitavel na formacéo de leitores é a habilidade
de transformar de maneira agil e precisa os grafemas (simbolos gréaficos) em fonemas (sons da
fala). Ela afirma que:

Parece-nos evidente a necessidade de construir pontes para transpor o abismo que
separa o0s estudos psicolinguisticos e as aces que visam a promocao da alfabetizagdo e
da educacgdo para a leitura no contexto brasileiro (Rayner et al. 2001; Dehaene et al.
2011). Se, de um lado, é fundamental ampliar as referéncias culturais da crianca, bem
como ampliar o dominio da linguagem oral e escrita em seus diversos niveis de analise
(pragmaético, textual, semantico, sintatico, morfoldgico...), por outro lado, €
imprescindivel considerar as especificidades do processo de transformacdo dos sinais
escritos em linguagem. A transformacao rapida e acurada dos grafemas em fonemas é
uma etapa inescapavel da criagdo de leitores. (Gabriel, 2016, p. 943)

Além disso, a autora destaca a importancia do desenvolvimento da consciéncia
fonologica, através de atividades ludicas para criancas da educacdo infantil e dos primeiros anos
iniciais. Apos a automatizacdo do processo de converter simbolos graficos em sons da fala, é
preciso expandir gradualmente as representacdes ortograficas das palavras na memoria do leitor.
Esses processos tornam-se automaticos para leitores proficientes, mas exigem atengdo consciente
por parte dos leitores iniciantes. Isso é essencial para aumentar a disponibilidade de recursos
cognitivos, como a memoria de trabalho e a memoria verbal de curto prazo, para que o leitor
possa direcionar sua atencao consciente para as ideias presentes no texto.

Outro fator determinante é o aumento do vocabulario ortografico. Nesse sentido, “a
ampliacdo do léxico ortografico € um processo que requer a recorrente visualizacao e leitura das
palavras, a fim de consolidar sua representacdo na memoria do leitor aprendiz” (Gabriel, 2016, p.
944). Todos esses fatores contribuem para o bom desenvolvimento da leitura, tornando o
individuo critico e reflexivo sendo mais efetivo nas praticas sociais democraticas no qual esta

inserido.

Portanto, se queremos inserir as criangas nas praticas sociais de uma sociedade
letrada, é fundamental orienta-las para que aprendam a ler de forma acurada e fluente,
ndo aos 8, mas aos 6 ou 7 anos, reservando os anos subsequentes do ensino fundamental
e médio para o aprimoramento da linguagem em seus varios niveis. A nosso ver, esse
aprimoramento no tratamento da linguagem, tanto oral quanto escrita, € a melhor
ferramenta para a aprendizagem continuada ao longo da vida adulta, e para a
participacdo efetiva nas praticas sociais democraticas, ja que leva ao desenvolvimento
do pensamento reflexivo e critico, caracteristico dos raciocinios cientifico e politico, e
da apreciacdo estética. (Gabriel, 2016, p. 944)
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Segundo Dehaene (2012, p. 213), aprender a ler envolve uma interacdo complexa entre o
sistema visual e as areas da linguagem no cérebro. A aprendizagem da leitura promove
mudancas no cérebro da crianca, atravessando trés fases distintas: a etapa pictorica, em que a
crianca "fotografa" algumas palavras; a etapa fonoldgica, em que ela aprende a decodificar os
grafemas em sons; e, finalmente, a etapa ortografica, em que ela automatiza o reconhecimento
das palavras. Cada fase representa um processo evolutivo crucial no desenvolvimento da leitura,
contribuindo para que a crianga se torne uma leitora competente.

De acordo com o autor, antes da aprendizagem da leitura o cérebro da crianca esta
organizado da seguinte forma: “a compreensdo da lingua falada e o reconhecimento visual
invariante, as duas faculdades essenciais, que a leitura vai reciclar e interconectar, ja estdo
posicionados” (Dehaene, 2012, p.214). Para aprender a ler a crianga deve passar por um processo
de reconhecimento de padrdes visuais. Ela aprende a associar simbolos (letras ou palavras) com
sons especificos e, gradualmente, automatiza esse processo.

Dehaene (2012) também comprovou que o cérebro da crianca € altamente plastico e
suscetivel a mudancas durante o processo de aprendizagem da leitura. Esse periodo de
plasticidade é conhecido como "janela de oportunidade™ e torna a infancia um momento crucial
para adquirir habilidades de leitura.

O autor argumenta que durante essa “janela de oportunidade”, que geralmente ocorre nos
primeiros anos de vida, o cerebro das criancas é mais suscetivel a mudancas estruturais e
funcionais em resposta a experiéncia. Isso significa que as conexdes neurais relacionadas a
leitura podem ser formadas e consolidadas de maneira mais eficaz durante esse periodo.

A neurociéncia tem mostrado que o cérebro da crianca é altamente plastico e suscetivel a
mudancas durante o processo de aprendizagem da leitura, tornando a infancia um periodo de
oportunidade crucial para adquirir habilidades de leitura

Quando uma crianca aprende a ler ndo é apenas a area visual do cérebro que precisa
trabalhar para decifrar a escrita. Uma parte das regifes envolvidas na analise da fala também
precisa modificar o codigo para representar os fonemas. A coordenacdo entre essas modificacdes
é essencial para que tenha uma conversdo eficaz de graficos para fonemas durante o processo de
leitura.

Nesse sentido o processo de leitura também tem uma relacdo com a cognicdo. Para
Tomasello (2003) a cognicdo humana é formada por processos filogenéticos, historicos e

ontogenéticos, possibilitando ao homem favorecer-se das diversas formas de conhecimento
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adquiridos pelos grupos sociais. Entre essas influéncias destaca-se a comunicagdo linguistica

como uma parte intrinseca desse complexo sistema de interacdes e aprendizado.

A interagdo deste trés fatores sugere a seguinte sequéncia de processos evolutivos: o ser
humano, em sua filogénese, compartilha com os primatas ndo humanos a habilidade de
compreensdo da acdo intencional, mas possui, como fator diferencial resultante de uma
adaptacdo biolégica, uma predisposicdo natural para a participacdo em atividades
colaborativas complexas, compartilnando intencionalidade; esta habilidade para
compartilhar intencdo, por sua vez, desenvolve-se muito cedo na ontogénese, a partir do
momento em que crianga insere-se em contextos especificos de aprendizagem cultural,
apreendendo, por imitacdo, a sabedoria acumulada do seu grupo social, 0 que garante a
transmissao social no tempo historico e uma evolugdo cultural cumulativa. (Tomasello,
1990 apud Bezerra; Souza, 2013, p. 28).

Esses processos envolvem ndo apenas a evolucdo bioldgica, mas também habilidades
sociocognitivas humanas, como a compreensao e o compartilhamento de intencdes. Além disso,
destacam-se a participacdo em atividades sociocomunicativas historicamente estabelecidas,
envolvendo interages com individuos linguisticamente e simbolicamente competentes.

De acordo com o autor, a hipotese filogenética esta centrada na ideia de que a capacidade
Unica dos humanos de colaborar e compartilhar intencdes € uma caracteristica evolutiva que
distingue nossa espécie. A colaboracdo e a capacidade de compartilhar intencdes sdo tracos
distintivos da evolucdo humana, moldados ao longo do tempo pela selecdo natural e pela
interacdo social (Tomasello, 2005, p. 687).

Na hipotese ontogenética o autor destaca a importancia do desenvolvimento individual,
especialmente durante a infancia, na formacdo das habilidades colaborativas e sociais exclusivas
dos seres humanos. Ele argumenta que a aprendizagem social e as interacbes sociais
desempenham papéis cruciais na construcdo da capacidade humana de colaborar e compartilhar
intencdes.

O autor ainda afirma que a capacidade Unica dos humanos de colaborar e compartilhar
intencdes ndo é apenas um produto da evolucdo, mas resulta de processos de desenvolvimento
individual durante a infancia. Enfatiza também que as interacGes sociais precoces, especialmente
aquelas com cuidadores e membros da familia, desempenham um papel crucial na formacéo
dessas habilidades colaborativas (Tomasello, 2005, p. 690).

Essas acOes sdo denominadas de cenas de atencdo conjunta. Tomasello (2019, p.135)
afirma que as “cenas de aten¢do conjunta sdo interagdes sociais nas quais a crianga e o adulto
prestam conjuntamente atengdo a uma terceira coisa, por um periodo razoavel”. Essas situagdes
sdo marcadas pela colaboragdo matua na atencdo a um objeto, atividade ou evento, fortalecendo

a conexdo social entre a crianga e o adulto envolvido.
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O ser humano no seu processo evolutivo com base em muitas experiéncias que vivenciou
e vivencia (sociais, familiares, escolares, religiosas e profissionais etc.) acumula processos de
aprendizagem que lhe servirdo para transformar as informacdes que lhe chegam e € s6 a partir
desse exercicio consciente de transformagdo que o conhecimento se constroi.

A atencdo conjunta envolve a participacdo mitua da crianga e do adulto com foco num
terceiro elemento tornando-se uma habilidade de coordenar a atencéo entre individuos sociais e 0

objeto a ser compartilhado. Tomasello (2019) nos esclarece que:

Temos, pois, de reconhecer explicitamente a questdo tedrica de que a referéncia
linguistica é um ato social no qual uma pessoa tenta fazer com que a outra dirija sua
atencdo para algo do mundo. E também temos de reconhecer o fato empirico de que a
referéncia linguistica sé pode ser entendida dentro do contexto de certos tipos de
interacdo social que chamei de cenas de atencdo conjunta. (Bruner, 1983; Clark,1999;
apud Tomasello, 2019. p.135)

Dessa forma, percebe-se entdo que durante uma atividade de leitura compartilhada a cena
de atencdo conjunta se faz presente, pois ao compartilhar a leitura de um livro utilizando
estratégias para chamar a atencao da criangca, como por exemplo: apresentar a capa do livro, ler o
titulo e fazer perguntas como: essa histdria fala sobre o qué? Quem séo os personagens? Onde
acontece esta historia? Instigando a imaginacao da crianca, fazendo com que ela tenha interesse
em ouvir e interagir com a historia. Essa acdo faz com que haja uma interacdo social entre a
crianca e o adulto, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo através da troca de
conhecimento entre os envolvidos.

Compreende-se entdo que a atencdo conjunta ndo se limita apenas a direcdo do olhar,
como também envolve a coordenacdo de metas e intencdes entre os participantes. Os individuos
compartilham ndo apenas o foco perceptual, mas também os objetivos e a intencdo de interagir,
contribuindo para que as criancas aprendam nao apenas sobre 0 objeto em questdo, mas também
sobre as intencdes e as expectativas dos outros participantes.

Portanto, para Tomasello (2005, 2019), a atencdo conjunta é um componente essencial do
desenvolvimento cognitivo e social humano, contribuindo para a formacdo de intencdes
compartilhadas e para a aprendizagem social, desempenhando um papel crucial na evolucdo da
mente social humana.

As cenas de atencdo conjunta desempenham um papel significativo na leitura
compartilhada, enriquecendo a experiéncia de leitura para a crianca e promovendo diversos

beneficios como:
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Envolvimento da crianga: as cenas de atencdo conjunta capturam a atencdo da
crianca, envolvendo-a na histéria e no processo de leitura. O compartilhamento de
elementos visuais e a focalizagdo no mesmo ponto fortalecem o envolvimento,

tornando a leitura mais atrativa.

Compreensdo da histéria: ao direcionar a atencdo para as mesmas cenas e
ilustragcdes, o adulto e a crianga compartilham a compreensdao da historia. Isso
facilita a discussdo sobre os eventos, personagens e elementos importantes da

narrativa, promovendo uma compreensdo mais profunda.

Estimulo a conversa e interacdo: as cenas de atencdo conjunta criam
oportunidades naturais para a conversa entre 0 adulto e a crianca. Ao comentar
sobre as imagens, fazer perguntas e expressar ideias, a leitura compartilhada se
transforma em uma interacdo rica em linguagem, contribuindo para o

desenvolvimento da comunicacéo.

Desenvolvimento da linguagem: a atencdo conjunta na observacdo de cenas
especificas contribui para o desenvolvimento da linguagem. A crianca € exposta a
novas palavras, conceitos e estruturas linguisticas a medida que discute o que vé

nas ilustracdes, enriquecendo seu vocabulario e habilidades linguisticas.

Conexdo entre texto e imagens: ao direcionar a atencdo para as cenas ilustradas, a
crianca aprende a fazer conexdes entre o texto escrito e as imagens
correspondentes. Isso promove a compreensdao de que as palavras contam uma

histdria que pode ser representada visualmente.

Estimulo a imaginacdo: a atencdo conjunta para as cenas estimula a imaginacao
da crianca. A discussdo sobre as ilustracdes pode inspirar a criacdo de historias
adicionais, promovendo a criatividade e a capacidade de expressar pensamentos e

ideias.
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e Reflexdo sobre emocdes e relacbes sociais: as cenas de atencdo conjunta muitas
vezes retratam emocdes e interacOes sociais. Ao focar nessas cenas, a crianga tem
a oportunidade de refletir sobre sentimentos, comportamentos e relacfes sociais,

contribuindo para o desenvolvimento emocional e social.

e Promocéo do prazer pela leitura: a aten¢do conjunta cria um ambiente positivo e
afetivo durante a leitura compartilnada. Isso promove o prazer pela leitura,

associando-a a momentos agradaveis de interacdo e aprendizado.

Em resumo, as cenas de aten¢do conjunta enriquecem a leitura compartilhada, facilitando
a conexdo emocional, promovendo o desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianca,

transformando a leitura em uma experiéncia interativa e significativa.

3 METODOLOGIA

Neste capitulo, delineia-se o planejamento metodoldgico essencial para a conducdo da
pesquisa. Para atingir os objetivos, inicialmente foi realizada uma revisdo bibliografica
criteriosa, selecionando as fontes mais recentes e relevantes para embasar teoricamente o
problema em questdo, a partir das bases de dados da Capes, Scielo, Lilacs, Google académico,
bem como livros, entre outros.

A metodologia para esta pesquisa é de natureza quali-quantitativa e se da por meio de
analise de uma amostragem. Segundo Matias-Pereira (2019, p.89) “as duas abordagens —
quantitativa e qualitativa — sdo complementares, ou seja, mesmo com problemas e tdopicos
diferentes, mas igualmente importantes”. Lakatos (2022, p. 298) também afirma que “tanto o
enfoque qualitativo como o quantitativo utilizam processos rigorosos, metddicos, empiricos,
visando produzir conhecimento”. Dessa forma, uma complementa a outra para que se obtenha
uma analise mais profunda do problema existente.

Os procedimentos éticos atenderam as normas da Resolucdo N° 466 e 510/16, de 12 de
dezembro de 2012, do sistema de Comité de Etica e Pesquisa - CEP-CONEP, deliberados pelo
Conselho Nacional de Saude (CNS), através do parecer do processo n° 3.035.011.

Para a coleta dos dados foi aplicada a técnica microetnogréafica, pois esta apresenta
aspectos que possibilitam a apreensdo da realidade escolar, necessitando assim, de uma melhor
reflexdo em torno de seu uso e suas possibilidades através da observagdo e da interagdo com o

grupo pesquisado, como afirma Lozada (2018).
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Para tanto, o publico-alvo desta pesquisa sdo alunos do 3° ano dos anos iniciais do ensino
fundamental de uma escola municipal da cidade de Jodo Pessoa. Os alunos tém em média 8/11
anos e séo todos oriundos da comunidade Baleado. A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas
do turno matutino. O 3° ano A com 25 alunos e 0 3° B com 22 alunos.

Aplicamos alguns protocolos de sondagem para diagnosticarmos, inicialmente, os niveis
de proficiéncia leitora dos grupos de alunos a serem investigados. Para esta sondagem foram
utilizados os seguintes instrumentos: o teste de fluéncia em leitura e o teste de avaliagdo
diagndstica do SAEV (Sistema de Avaliacdo do Educar pra Valer), adotado pelo MEC
(Ministério da Educacdo), através do Centro de Politicas Publicas de Avaliacdo da Educacéo.

A avaliacdo diagndstica do SAEV tem como objetivo identificar o desempenho dos
alunos em relacdo aos conteudos e habilidades esperadas para cada etapa de ensino. Este teste é
composto por 20 questdes de multipla escolha, com quatro opg¢des de respostas, em que o aluno
deve escolher apenas uma. O teste segue a seguinte regra: o aplicador |é apenas o enunciado da
questdo e o aluno devera ler o restante sozinho e assinalar uma resposta.

Inicialmente iriamos utilizar os dados fornecidos pela Secretaria de Educacdo do
municipio (SEDEC) através do SAEV (Sistema de Avaliacdo Educar pra Valer), porém ao
iniciarmos as analises dos resultados oficiais percebemos que 0s mesmos ndo correspondiam a
realidade encontrada nas turmas estudadas. Desta forma, solicitamos da direcdo da escola as
avaliacOes aplicadas anteriormente pelas professoras para uma segunda correcdao. Realizamos a
correcdo e comprovamos que havia distor¢des nos resultados, pois detectamos alunos que
obtiveram elevada porcentagem de acertos na prova, porém na proficiéncia leitora estava como
leitor de silabas/palavras ou ndo leitor.

Apresentaremos mais detalhes nas analises dos dados nas paginas 62 a 67. Sendo assim,
optamos em aplicar a mesma avaliacdo para termos um resultado real, a fim de compararmos os
resultados com as habilidades verificadas nas turmas estudadas.

Vale ressaltar que como nas correcfes anteriores desta avaliagdo percebemos que alguns
alunos responderam a prova marcando aleatoriamente, adotamos a seguinte regra para a
aplicacdo da prova: ler o enunciado e 0s alunos marcariam apenas as questdes que conseguissem
ler realmente, as que ndo conseguissem ler deixariam em branco (sem assinalar). Os resultados
desta avaliacdo estdo sendo levados em consideracdo para 0 prosseguimento desta pesquisa, ou
seja, esses resultados foram comparados com os resultados da avaliagéo aplicada pelo SAEV.

Além da avaliacdo diagnostica do SAEV utilizamos também os resultados da avaliacéo

de fluéncia em leitura, porém, foram detectadas divergéncias nos resultados, como dificuldade de
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leituras e interpretagdo dos textos. Por esse motivo, realizamos outra avaliagdo de fluéncia
leitora, utilizando o mesmo material utilizado pelo SAEV. Os resultados dos testes foram

analisados na pagina 46.

3.1 TESTES DE AVALIACAO: DESCRICAO E PROCEDIMENTOS DE APLICACAO

3.1.1 Avaliacdo diagnostica do SAEV

O SAEV (Sistema de Avaliacdo do Educar pra Valer) é um programa que esta vinculado
ao SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), que é uma instituicdo brasileira
especializada em avaliacdo educacional e tem como objetivo fornecer informacdes continuas e
secundarias sobre o processo de aprendizagem dos alunos. Trata-se de uma abordagem que
busca identificar o progresso individual dos alunos, suas dificuldades especificas e suas
necessidades de apoio, a fim de orientar a préatica pedagdgica e promover a melhoria continua da
qualidade da educacéo.

A avaliacdo diagndstica do SAEB busca fornecer uma visdo panoramica da qualidade da
educacdo bésica no Brasil, identificando areas que sugerem intervencédo e direcionando esforgos
para a promocao de uma educacao de qualidade e mais equitativa para todos os estudantes. Tem
como objetivo identificar o desempenho dos alunos em relacdo aos contetidos e habilidades
esperadas para cada etapa de ensino.

Através dos resultados obtidos, é possivel acompanhar o desempenho dos alunos e fazer
uma analise comparativa ao longo do tempo e entre diferentes escolas e redes de ensino,
fornecendo informacBes sobre a qualidade da educacdo no pais. Esta avaliacdo diagndstica
composta por um caderno do aluno e um do aplicador; contendo 20 (vinte) questfes de multipla
escolha (quatro itens para cada questdo) para marcar com um (X) que vai desde a identificacdo e
a leitura de letras, silabas, palavras e frases até a leitura e interpretacdo de textos. Para iniciar o
teste o aplicador faz um pré-teste com uma atividade-exemplo. O aplicador devera ler apenas os

enunciados que sdo indicados pela figura de um megafone. Como demonstrado na figura abaixo:
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Figura 1- Figura llustrativa da Prova

Fonte: Secretaria de Educacdo do Municipio de Jodo Pessoa/PB (2023)

Através da avaliacdo diagndstica € possivel identificar areas em que o0s alunos estao
enfrentando dificuldades e, assim, direcionar intervencgdes e estratégias de ensino adequadas para
apoiar seu progresso. Ela € projetada para ser uma ferramenta de apoio a tomada de decisdes
pedagdgicas, buscando uma melhoria do ensino e da aprendizagem.

Essa abordagem de avaliacdo continua e formativa busca ir além da mera atribuicdo de
notas ou classificacdes aos alunos. Seu objetivo é fornecer informacdes especificas e especificas
sobre o desempenho e o desenvolvimento dos alunos, para que se possa agir de maneira proativa
e individualizada, promovendo uma aprendizagem efetiva e o sucesso educacional de cada
aluno.

Ao utilizar a avaliagcdo diagnostica do SAEB os educadores podem tomar decises
informadas sobre a instrucéo, ajustando o ritmo, a sequéncia e as estratégias de ensino de acordo
com as necessidades dos alunos. 1sso contribui para uma abordagem mais personalizada e efetiva
de ensino, visando & promocéo do aprendizado e o desenvolvimento pleno dos estudantes. Neste

sdo avaliadas as seguintes habilidades da BNCC:
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Quadro 3- Habilidades da BNCC avaliadas no SAEV

HABILIDADES DA BNCC

01 | (PO10) Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra.

02 | (PO01) Identificar o nimero de silabas.

03 | (PO22) Inferir uma informac&o implicita em um texto.

04 | (PO16) Localizar informagdes explicitas em um texto.

05 | (PO14) Ler palavras formadas por silabas candnicas.

06 | (POO03) Identificar silabas de uma palavra.

07 | (PO13) Ler frases.

08 | (PO17) Reconhecer 0 género textual.

09 | (PO41) Reconhecer 0 assunto de um texto.

10 | (PO15) Ler palavras formadas por silabas ndo candnicas.

11 | (PO17) Reconhecer o género textual.

12 | (POO04) Identificar variagdes de sons de grafemas.

13 | (PO33) Identificar efeito de sentido decorrente de recursos graficos, selecéo lexical
e repeticéo.

14 | (PO41) Reconhecer o assunto de um texto.

15 | (PO23) Identificar a finalidade de textos de géneros diversos.

16 | (PO16) Localizar informac6es explicitas em um texto.

17 | (PO10) Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra.

18 | (POO06) Identificar a unidade palavra em frases.

19 | (POO02) Identificar rimas.

20 | (PO43) Reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito gerador.

Fonte: elaboracdo propria (2023)

3.1.2 Avaliacéo de leitura de fluéncia (SAEV)

A avaliacdo de fluéncia em leitura do SAEV (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)
tem como objetivo verificar a habilidade do aluno em ler palavras, pseudopalavras e textos
adequados a sua etapa escolar de forma fluente e com ritmo adequado. A avaliagdo busca
identificar o nivel de desenvolvimento da leitura da crianca, permitindo que os educadores
identifiquem suas habilidades e necessidades especificas, a fim de fornecer intervencdes e
suporte adequados para 0 seu progresso na leitura e na compreensao de textos. O Perfil de Leitor
é uma ferramenta que auxilia os educadores a acompanharem o avan¢o da crianca ao longo do
tempo.

Esta avaliacdo € composta por um caderno do aluno e um do aplicador; contendo 80
(oitenta palavras) distribuidas em 16 linhas com 5 colunas cada uma; 60 (sessenta)
pseudopalavras distribuidas em 12 linhas com 5 colunas e um texto. Para iniciar o teste o

aplicador faz um pré-teste com trés palavras-exemplo. No caderno do aluno deve mostrar as trés
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palavras que deverdo ser lidas e mostrar a direcdo que devem ler ao fazer a leitura (da esquerda
para a direita), de acordo com a indicagdo da seta (caso o aluno tenha dificuldade em ler, espera-
se 3 segundos para que ele tente realizar a leitura e ler a palavra para ele). Feito isso, o aplicador
deve dizer para o aluno passar para a palavra seguinte.

Apobs o término da leitura das palavras-exemplo, o aplicador prepara o aluno para iniciar
0 teste, seguindo as seguintes orientagdes: indicar a primeira palavra, acionar o crondmetro,
aguardar até no maximo 3 segundos para que o aluno leia a palavra. Caso o aluno ndo consiga,
indicar a préxima palavra para prosseguir, deve-se pedir para que o aluno pare a leitura quando o
crondmetro encerrar a contagem de tempo. Em seguida, avisar para o aluno que sera realizada a
leitura do texto e que este deve Ié-lo até o final, procurando manter a calma e ler da melhor
maneira possivel, seguindo as seguintes orientacGes: mostrar, no caderno do aluno, o texto e a
direcdo que deve ser realizada a leitura: da esquerda para a direita, comecando pelo titulo.

Acionar o crondmetro assim que o aluno ler uma palavra do texto. Caso o aluno nédo
consiga, indicar a proxima palavra para prosseguir. N&o interromper a leitura quando o
cronémetro indicar o término do tempo, pois 0 aluno devera ler o texto até o final. Em seguida
fazer 3 (trés perguntas) relacionadas ao texto.

Para a analise do desempenho em leitura do estudante s@o levados em conta trés critérios:
precisdo, que € a capacidade de ler corretamente as palavras escritas; velocidade ou
automaticidade, que diz respeito a realizacdo de uma leitura fluida, sem grandes pausas e
dificuldades; e prosddia, que aponta para 0 uso correto dos aspectos tonicos e ritmicos do
discurso, como a pausa na virgula e a entoacdo interrogativa em uma pergunta. Alem disso, o
estudante pode ter de responder questdes sobre o contetdo do texto que leu.

Os alunos avaliados séo classificados em: Leitor Fluente, N&do Fluente e Leitor de Frases,
Silabas e Palavras e Nao Leitor. A partir dessas informacdes, gestores e professores podem
planejar e desenvolver estratégias pedagogicas com foco na leitura de acordo com o nivel de
desenvolvimento de cada um dos seus estudantes.

Apos a conclusdo das sondagens e das andlises, escolhemos a turma (B) para aplicar a
leitura compartilhada por apresentar mais dificuldades na fluéncia leitora em relacdo a turma (A)
conforme resultado da avaliacdo diagndstica. Desta forma o 3° ano (A) fica como a turma
controle e 0 3° ano (B) a turma experimental. Em seguida, promovemos situacoes reais de uso
das técnicas de leitura compartilhada entre os grupos de alunos investigados.

Foram desenvolvidas quatro atividades de leitura compartilnada uma vez por semana. Na

turma controle (3° A) a leitura foi realizada de forma direta (do inicio ao fim) sem pausas ou
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interferéncias e em seguida foi aplicada a atividade de interpretacdo do texto. Na turma
experimental (3° B) realizamos a leitura compartilnada (Apresentando as imagens do livro
simultaneamente a leitura, fazendo perguntas referentes a historia, agucando o raciocinio da
crianga, dando oportunidade para que os alunos interajam no momento da leitura, expressando
seus pensamentos e opinides). Em seguida foi realizada a atividade de interpretacdo de texto.
Utilizamos os seguintes livros paradidaticos: A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho
(Agnese Baruzzi); Marcelo, martelo, marmelo (Ruth Rocha); Como se fosse dinheiro (Ruth
Rocha); Os trés Lobinhos e o Porco Mau (Eugene Trivizas).

Para o aprofundamento tedrico de nossas analises utilizamos os seguintes autores: Solé
(1998), Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2012), autoras que dialogam sobre estratégias
de leitura; Pereira (2021), Dehaene (2012), que abordam sobre os aspectos neurolégicos da
leitura; Tomasello (2019), que apresenta as origens culturais da aquisicdo do conhecimento
humano; Palangana (2015), que destaca a relevancia do social no desenvolvimento da
aprendizagem segundo Piaget e Vygotsky; e Freire (2003) e Abramovich (1995), que destacam a

importancia do ato de ler.

3.2 JUSTIFICATIVA DA ESCOLHA DOS LIVROS

3.2.1 A verdadeira historia de chapeuzinho vermelho (Agnese Baruzzi, 2020)

Figura 2 - Dados do livro A Verdadeira Histéria de Chapeuzinho Vermelho

Autor: Agnese Baruzzi

lHustracdo: Sandro Natalini
Editora: BRINQUE-BOOK

Ano: 102 reimpressao /2020

Faixa etaria: A partir de 07 anos
Temas: Empatia, humor e diversao
ISBN: 978-85-7412-195-6

Fonte: Baruzzi (2020)

A Verdadeira Historia de Chapeuzinho Vermelho é uma releitura divertida e inovadora
do conto classico de Chapeuzinho Vermelho. Essa versao oferece alguns beneficios interessantes

para as criangas.
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e Desenvolvimento do Pensamento Critico: a historia desafia a narrativa tradicional de
Chapeuzinho Vermelho e convida as criangas a questionarem e refletirem sobre diferentes

perspectivas. Isso estimula o pensamento critico e a anélise de diferentes pontos de vista.

e Criatividade e Imaginacao: ao apresentar uma abordagem original da histéria, a crianca
é incentivada a usar sua imaginacdo para considerar alternativas e possibilidades

diferentes. 1sso estimula a criatividade e a capacidade de pensar.

e Empatia e Compreensao: a historia explora a ideia de que hd mais de uma versao para
uma mesma histéria. Isso pode ensinar as criangas a importancia de ouvir 0s outros,
considerar diferentes perspectivas e entender que as pessoas podem ter interpretacdes

variadas dos mesmos eventos.

e Humor e Diversdo: uma abordagem irreverente e engracada da histéria pode
proporcionar momentos de riso e diversdo para as criangas. 1sso pode promover um

relacionamento positivo com a leitura e tornar a experiéncia mais agradavel.

e Reflexdo sobre a Narrativa: a historia convida as criancas a refletirem sobre como as
historias sdo contadas e como diferentes detalhes podem alterar a percepcdo dos
acontecimentos. Isso ajuda a desenvolver a capacidade de analise de narrativas e a

compreensdo de como escolhas de narracdo estdo relacionadas ao significado.
e Conexdo Cultural: Ao apresentar uma perspectiva diferente sobre um conto classico, a

historia pode ajudar as criangas a perceberem como as histérias evoluem e sao

reinterpretadas ao longo do tempo e em diferentes culturas.

3.2.2 Marcelo, marmelo, martelo (Ruth Rocha, 2010)

Figura 3- Dados do livro Marcelo, marmelo, martelo



como:

50

' ele Autor: Ruth Ro_cha _
Me.‘;ci’-na.--.?ql- lustra&o: Mariana Massarani

Editora: Moderna

Ano: 2010

Faixa etaria: A partir de 07 anos.
Temas comunicagao e convivéncia
oy "-;F’gb - ISBN: 978-85-16-06272-9

Fonte: Rocha (2010)

A historia de Marcelo, marmelo, martelo, oferece diversos beneficios para as criangas

Desenvolvimento da linguagem: o livro apresenta um jogo com as palavras, explorando
rimas e variacbes sonoras. Isso ajuda as criangas a desenvolverem a consciéncia
fonologica, que é uma habilidade de consideracdo e manipular os sons da fala, o que ¢

importante para a alfabetizacéo.

Expanséo do vocabulario: as brincadeiras com as palavras introduzem novas palavras e
expressoes. Isso pode enriquecer o vocabulario das criancas e incentiva-las a explorarem

diferentes formas de comunicacao.

Estimulo a criatividade: estimula a imaginacdo das criancas ao mostrar que as palavras
podem ser brincalhonas e versateis. 1sso pode inspirar as criangas a criarem suas proprias

histdrias e jogos com as palavras.

Diversédo e aprendizado ludico: a narrativa envolvente e as ilustracdes divertidas podem
tornar a leitura uma experiéncia prazerosa e ludica. As criancas podem aprender enquanto

se divertem.

Desenvolvimento da consciéncia linguistica: a histdria ajuda as criancas a perceberem
que a lingua pode ser manipulada de varias maneiras, 0 que € importante para a

compreensdo de gque a linguagem é flexivel e pode ser usada de maneira criativa.
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3.2.3 Como se fosse dinheiro (Ruth Rocha, 2010)

Figura 4 - Dados do livro Como se fosse dinheiro

Autor: Ruth Rocha

Como se % lustragdo: Mariana Massarani
fosse Editora: Moderna

dinheiro Ano: 2010

"""" - Faixa etaria: A partir de 07 anos
Temas: Educacéo financeira e fiscal
ISBN: 9788516062729

Fonte: Rocha (2010)

A histéria Como se fosse dinheiro contribui para ensinamentos como:

Ligdes sobre dinheiro: pode ajudar as criangas a entenderem o valor do dinheiro, como

ele é usado e a importancia de fazer escolhas financeiras responsaveis.

Tomada de decisbes: 0s personagens da historia enfrentam decisdes financeiras, e isto

pode ensinar as criangas sobre tomar decisdes ponderadas e considerar as consequéncias.

Promocdo do dialogo: a leitura da historia incentiva as criancas e o0s adultos a

conversarem sobre dinheiro, finangas pessoais e valores familiares.

Empatia e compreenséo: ao se colocar no papel do personagem leva a crianca a refletir
como ela se sentiria no lugar do outro. Isso pode ensinar as criangas a importancia de
ouvir 0s outros, considerar diferentes perspectivas e entender que as pessoas podem ter

interpretacdes variadas dos mesmos eventos.

Imaginacao e criatividade: A histéria pode levar as criancas a usarem sua imaginacao

para se envolverem com os personagens e cenarios da histéria

3.2.4 Os trés lobinhos e o porco mau (Eugene Trivizas, 1996)

Figura 5- Dados do livro Os trés Lobinhos e o Porco Mau
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Autor: Eugene Trivizas

lHustracdo: Helen Oxembury

Editora: BRINQUE-BOOK

Traducdo: Gilda de Aquino

Ano: 222 reimpressao/ 1996

Faixa etaria: A partir de 06 anos
Temas: Empatia, resolugdo de conflitos.
ISBN:978-85-85357-48-1

Fonte: Trivizas (1996)

Os Trés Lobinhos e o porco Mau é uma histdria infantil que oferece diversos beneficios
para as criangas:

e Desenvolvimento do pensamento critico: apresenta uma reversao criativa do conto
classico dos Trés Porquinhos. Isso estimula as criangas a pensarem criticamente sobre

narrativas familiares e a considerar diferentes perspectivas.

e Empatia e mudanca de perspectiva: A histdria convida as criancas a entenderem o
ponto de vista do "vildo™ (o porco) e a questionarem a visao tradicional de certo e errado.

Isso promove a empatia e a capacidade de ver além das aparéncias.

e Criatividade: A inversdo de papéis e o0 estagio inesperado da historia estimulam a

criativa

e Compreensdo de consequéncias: A historia aborda as consequéncias das acdes dos
personagens, mostrando que a¢des podem ter impactos que vao além do 6bvio. Isso pode

ajudar as criancas a entenderem a relacao entre acdes e resultados.

e Pacificacdo de conflitos: demonstra que a resolucdo de conflitos pode ser resolvida de
maneira ndo violenta e criativa, incentivando as criangas a considerarem solucdes
alternativas em situacoes de conflito. No geral, Os Trés Lobinhos e o Porco Mau oferece
uma oportunidade para as criancas explorarem temas importantes como empatia,

resolucdo de conflitos, criatividade e reflexdo critica, enquanto se divertem.

3.3 ROTEIROS DE LEITURA COMPARTILHADA
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Nas atividades de leitura compartilnada foram contempladas as seguintes habilidades da

BNCC do 3° ano dos anos iniciais.

e (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

e (EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

e (EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com
base no contexto da frase ou do texto.

e (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situagcdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situagdo comunicativa e o

tema/assunto do texto.

Iniciamos a leitura compartilhada, cantando a seguinte masica: Uma historia vai comecar,
com atengdo vou escutar: Olé! Ol&! Olé! Olé! Olé! Olé! Ola! (em todas as historias iniciaremos

desta forma).

3.3.1. A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho

No livro paradidatico A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho apresentamos a
capa do livro, lendo: o titulo, 0 nome do autor, ilustrador e editora. Em seguida lemos novamente
o titulo e perguntamos: "Mas qual é a verdadeira histdria de Chapeuzinho Vermelho? (deixamos
que os alunos falassem o que sabem sobre a histéria de Chapeuzinho Vermelho). Quem sédo estes
personagens que aparecem aqui na capa? Serd que tem outros personagens? Sera que esta
historia também acontece na floresta? Serd que esta historia é a mesma que vocés conhecem?
Seguindo para a préxima pagina do livro mostramos as imagens e perguntamos: Que local € esse
que o Lobo se encontra? E o que ele estd fazendo? Para quem sera esta carta? VVocés sabem o que
€ uma carta e para que serve? Alguém aqui ja escreveu ou recebeu uma carta? Em seguida
realizamos a leitura da cartinha (Como a carta é minascula foi feita a ampliacdo da carta numa
cartolina para expor e fazer a leitura de forma que todos vissem onde estavamos lendo e
acompanhando a leitura com o dedo).

Dando continuidade a pagina 3, mostramos as imagens e fazemos as seguintes perguntas:
O lobo enviou a cartinha para Chapeuzinho e agora como eles estdo se comunicando? Na casa de

vocés tem desses aparelhos? Realizamos a leitura do didlogo. Na péagina 4 realizamos as
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seguintes perguntas: Vejam s6 o Lobo chegou a casa de Chapeuzinho e levou uma flor. Por que
0 Lobo levou esta flor? Sera que ele vai conquistar a amizade dela? Chapeuzinho falou: Vamos
comecar logo com a sua reeducacdo. VVocés sabem o que é isto? Chapeuzinho também falou que
a regra mais importante era nada de carne. Por que essa regra é a mais importante?

Na pégina 5 e 6 apresentamos as imagens e fizemos as seguintes perguntas: Por que sera
que a Chapeuzinho mandou o Lobo ir logo tomar um banho? Chapeuzinho foi procurar no livro
de receitas um prato vegetariano. VVocés sabem o que é vegetariano? E por que a refeicdo do
Lobo ndo poderia conter carne? (Destacamos a importancia dos vegetais na nossa alimentacéo.)

Dando continuidade as paginas 7 e 8, apresentamos as imagens do livro e fizemos as
seguintes perguntas: Chapeuzinho colocou logo o Lobo para trabalhar. O que o Lobo poderia
fazer na casa da Chapeuzinho para deixa-la limpa e organizada? Alguém aqui colabora com a
limpeza e organizagdo da sua casa? (ouvir os relatos) Se o Lobo néo estivesse bonzinho, o que
poderia acontecer com os Porquinhos dentro do 6nibus? Sera que o Lobo vai gostar de comer
Lobo? Prosseguindo para as paginas 9 e 10, apresentamos as imagens e perguntamos: De que
forma o Lobo poderia ser bonzinho com a vové?

Da mesma forma, nas paginas 11 e 12 faremos as seguintes perguntas: O Lobo se tornou
uma celebridade da floresta. O que isto significa? Vocés sabem o que € um jornal? Alguém ja
leu ou viu um jornal perto? (levar um jornal para mostrar aos alunos) Destacamos as manchetes
(LOBO E NOSSO HEROI) Perguntamos para a turma o que é um andncio e explicamos o que é
um anuncio utilizando o jornal.

Indo agora para as paginas 13 e 14 fizemos a leitura dos didlogos e apresentamos as
imagens perguntando: O que foi que aconteceu aqui? Por que Chapeuzinho ficou tao irritada? O
Lobo escreveu uma carta para Chapeuzinho e ela escreveu um bilhete para ele. Vocés sabem
qual é a diferenca da carta para o bilhete? (ouvir as explica¢cbes dos alunos) Dando
prosseguimento nas paginas 15 e 16, fizemos a leitura em seguida mostramos as imagens e
perguntamos: Chapeuzinho bolou um plano para provar quem era o Lobo de verdade. O que
sera que ela fez? (ouvimos as opinides dos alunos) Chapeuzinho preparou um sanduiche especial
para o Lobo. O que sera que ela colocou neste sanduiche? Observando o Lobo, como podemos
saber que ele voltou a ser malvado? (no livro tem um recurso em que o 0s olhos do lobo se
modificam).

Finalizando a histdria, apresentamos as imagens e perguntamos: Que lugar é esse? Por
que o Lobo ndo esta mais na casa da Chapeuzinho? Essa histdria que acabaram de ouvir € igual a

historia que vocés conhecem? O que tem de diferente? O que € semelhante? Como iniciou esta
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historia? E como terminou? Como se inicia a historia oficial de Chapeuzinho Vermelho? E
Como termina? Levamos os alunos a perceberem que o final desta histdria € o inicio da historia
oficial de Chapeuzinho Vermelho. Em seguida aplicamos uma atividade escrita de interpretacéo

de texto.

3.2.2 Marcelo, martelo, marmelo (Ruth Rocha, 2010)

Na histéria Marcelo, martelo, marmelo apresentamos a capa, informando o titulo, nome
do autor, ilustrador, editora e ano de publicacdo e pedimos que os alunos repetissem o titulo do
livro e respondessem: Porque seré que a autora deu este titulo ao livro? Em seguida solicitamos
que observassem a contracapa e respondessem: Quem sdo estes personagens da historia?

Prosseguindo lemos os textos das paginas 8 e 9 e perguntamos: Vocés acham que as
perguntas que Marcelo faz a todo momento tem sentido? Continuamos a leitura das paginas 10 a
13, e perguntamos: Marcelo afirma que as coisas deveriam ter nomes mais apropriado como por
exemplo: cadeira deveria ser chamada de sentador, travesseiro de cabeceiro? Alguém pode me
explicar o porqué de Marcelo pensar assim?

Apresentamos as imagens das paginas e pedimos que observassem bem a cena. Em seguida
demos continuidade a leitura e fizemos interferéncia nas seguintes falas: - Mamée me passa 0
mexedor! (o que vocés acham que é o mexedor?) - Papai, me da o suco de vaca? (0 que € iss0?)
Marcelo falou que o suco de vaca esta no suco da vaqueira. (0 que ele esta querendo dizer?)

Realizamos a leitura das paginas 17 e 18. Perguntamos: O pai de Marcelo falou que todas
as coisas tém nome e que todos tem que chamar pelo mesmo nome porque sendo ninguém se
entende. VVocés concordam com ele? Por qué? Dando continuidade na leitura das paginas 18 e 19
fizemos interferéncias em algumas falas: - Bom solario para todos! (o0 que ele quis dizer?) -
Sabem eu vi na rua um puxadeiro puxando uma carregadeira. Depois, 0 puxadeiro fugiu e o
possuidor ficou danado. (0 que aconteceu aqui? Quem € o puxadeiro? O que é uma carregadeira
e quem € o possuidor?

A mée de Marcelo estava preocupada com essa situacdo, mas o pai dele disse que isso era
uma fase que ia passar. Vocés acham que Marcelo vai parar de inventar nomes? Continuamos a
leitura das paginas 20 e 21 fazendo algumas interferéncias no decorrer da leitura. Marcelo s6
cumprimentava dizendo: -Bom solario, bom lunario! (o0 que é bom solario e bom lunario!) E se
fosse no periodo da tarde, como Marcelo deveria chamar? (ouvir opinides)

Marcelo chamava a casa do cachorro de moradeira e ele de latildo. Vocés podem me

justificar por que ele chamava assim? Prosseguimos com a leitura da pagina 22 e no final
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perguntamos: O que vocés acham que aconteceu agora? Por que Marcelo ficou desapontadissimo
com o pai?

Realizamos a leitura das paginas 24 e 25. No final da leitura da pagina 24 perguntamos: Os
pais de Marcelo falaram que iam fazer uma moradeira nova para o Latildo com a entradeira na
frente e um cobridor azulzinho. Eles pretendiam fazer o qué? Vocés acham que Marcelo

permaneceu fazendo perguntas por muito tempo na vida dele.

3.3.3 Como se fosse dinheiro (Ruth Rocha, 2010)

A terceira leitura compartilhada foi do livro paradidatico Como se fosse dinheiro, de Ruth
Rocha. Apresentamos a capa do livro informando o titulo, o nome do autor, ilustrador e a
editora. Pedimos para os alunos observarem a imagem da capa e perguntamos: Que relacdo esse
menino e o bode tem a ver com o titulo do livro? (ouvir as sugestdes).

Em seguida apresentamos a turminha do Catabimba (0s personagens principais da
historia) mostramos também para os alunos que na contracapa aparece uma galinha e
perguntamos: Sera que essa galinha faz parte da histéria? Na capa aparece um bode e agora uma
galinha. Seré que esses animais fazem parte da historia?

Iniciamos entéo a leitura das paginas 5,6 e 7 (lemos e depois que mostramos as imagens)
e perguntamos: VVocés acham correta essa atitude do seu Lucas dar balinha como troco? Lucas
insistiu umas duas ou trés vezes. O que significa insistir? (ouvir as opinides).

Continuamos entdo a leitura das paginas 9 e 10, mostramos as imagens e fizemos o
seguinte questionamento: Catapimba teve uma ideia em que momento surgiu essa ideia? O que
sera que ele trouxe dentro da caixa? O que vocés acharam dessa ideia de Catapimba? Demos
continuidade a leitura das paginas 11.12.13.e.14 e fazendo as seguintes perguntas: As criancas
estavam esperando a reacdo de seu Lucas e vocés o que acham que ele vai fazer? As criancas
observaram a reacdo de seu Lucas. O que sera que elas ficaram pensando? E ai? O que aconteceu
na hora de pagar?

Dando continuidade a contacdo da historia, lemos das paginas 15 a 21 e perguntamos:
Vocés fariam o mesmo que elas fizeram? E tentariam pagar o lanche com o qué? E que resposta
daria para seu Lucas?

Em seguida fizemos a leitura das paginas 22 a 29 e questionamos: VVocés concordam com
a opinido da diretora? Concordam também com a solu¢do que a diretora deu para o caso?

Alguém teria uma outra solugcdo? VVocés gostaram do final da historia? Se por acaso vocé for
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comprar algo e Ihe derem o troco com mercadoria, 0 que vocés fariam? (ouvimos as opinides).

Em seguida realizamos a atividade de interpretacéo de texto.

3.3.4 Os trés Lobinhos e o Porco Mau (Eugene Trivizas, 1996)

Por fim, realizamos a Gltima leitura compartilhada do livro Os trés Lobinhos e o Porco
Mau. Apresentamos a capa do livro e pedimos que lessem todos juntos o titulo da histéria. Em
seguida apresentamos o autor, o ilustrador e a editora e 0 ano. E perguntamos: o titulo deste livro
lembra alguma outra histéria? Sera que nessa historia acontece 0 mesmo que ocorre na historia
do Lobo mau e os trés porquinhos?

Fizemos a leitura da pagina 3 e pedimos que observassem a cena e respondessem: Porque
a mée dos lobinhos falou para os filhos que era a hora de eles sairem pelo mundo e construir sua
propria casa?

Continuamos a leitura e mostramos as ilustracdes das paginas 4 a 7. Prosseguimos com a
leitura das paginas 8 a 11 e apresentamos as imagens, perguntando: o que os lobinhos quiseram
dizer quando responderam para 0 porco que nao abririam a porta “Nem por todo cha da China”?

Prosseguindo com a leitura das paginas 12 a 17, apresentamos as imagens e perguntamos:
quando eles encontraram o castor, ele estava misturando concreto numa betoneira. VVocés sabem
0 que é uma betoneira e para que serve? Os lobinhos agora construiram uma casa de concreto.
Sera que eles vdo conseguir impedir que o Porco Mau destrua a casa deles? Para destruir a casa
de tijolos o Porco usou uma marreta e para destruir a casa de concreto o0 que sera que ele vai
utilizar? Como os lobinhos conseguiram escapar da casa de concreto?

Antes de continuarmos a leitura perguntamos: os lobinhos ja fizeram uma casa de tijolos
e uma de concreto, e agora, como eles poderdo construir uma casa mais forte que o concreto? De
gue material seria feita esta casa? Continuamos a leitura das paginas 18 e 19.

Faremos a leitura das paginas 20 a 23 até a parte em que 0 Porco soprou a casa e nao
caiu. Perguntamos: E agora? Como o Porco Mau podera destruir essa casa de ferro? (ouvir as
opinides e continuar a leitura). Em seguida apresentaremos a imagem da explosdo e
perguntamos: Sera que os lobinhos escaparam dessa explosdo?

Antes de continuar a leitura das préximas paginas, perguntamos: os lobinhos ja fizeram
uma casa de tijolos, de concreto e de ferro e o Porco destruiu todas. E agora com que material 0s

lobinhos podem construir a casa deles que seja mais forte que o ferro? (ouvimos as opinides)
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Continuamos a leitura das paginas 24 e 25 e depois perguntamos: sera que vai dar certo construir
uma casa de flores? (ouvimos as opinides)

Demos prosseguimento a leitura das paginas 26 e 27 e perguntamos: vocés acham que
essa casa de flores € segura? O que serad que vai acontecer agora? Continuamos a leitura, das
paginas 28 e 29 e apresentamos as imagens fazendo as seguintes perguntas: o que fez o Porco
mudar de comportamento de repente? Serad que o perfume das flores tem esse poder de acalmar?
Informamos que algumas flores sdo capazes de transformar a energia de uma casa, melhorar a
qualidade do ar, reduzir o estresse e ajudar a acalmar como: lavanda, alecrim, passiflora, flor da
laranjeira, flor do maracuja e manjericéo.

Continuamos a leitura das paginas 30 a 32 e apresentamos as imagens, fazendo as
seguintes perguntas: essa historia teve um final feliz, mas se vocé estivesse no lugar dos lobinhos

perdoaria 0 Porco mesmo depois de todo mal que ele fez? (ouvimos as opinides).

3.4 HISTORIAS COMPARTILHADAS (COMPARTILHANDO HISTORIAS PELA
LEITURA)

3.3.1 Literatura aplicada: A verdadeira historia de Chapeuzinho Vermelho (Agnese Baruzzi)

Nas duas turmas (3° A e B) a histdria foi apresentada atraves de slides, utilizando um
retroprojetor e um cartaz com a ampliagdo de uma carta que fez parte do enredo da historia, pelo
fato de as ilustracbes possuirem algumas partes com letras bem pequenas e ndo ser possivel a
legibilidade para todos os alunos.

Na turma (A) foram apresentados os slides e foi realizada a leitura do inicio ao fim, sem
nenhuma pausa ou interferéncia. Apos a leitura os alunos realizaram a atividade de interpretacédo
do texto. Na turma (B) foi realizada a leitura compartilhada da seguinte forma: a cada slide era
realizada a leitura do texto e a observacdo das imagens, fazendo-se perguntas relacionadas ao
gue ouviram e observaram. Foi dada a oportunidade de os alunos expressarem suas opiniées no
decorrer das discussdes, durante a leitura. Em seguida realizaram a atividade de interpretacédo do
texto. Participaram desta atividade 37 alunos (20 - turma A e 17- turma B).

Foi aplicado, apds a leitura do livro, um teste de interpretacdo (anexo X) no qual foram
tratados os temas relativos as habilidades: (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em
textos; (EF35LP04) Inferir informagfes implicitas nos textos lidos; (EF35LPO05) Inferir o sentido
de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto;

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
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vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto. Atribuimos uma

pontuacdo a cada questdo no valor de 0 a 10 de acordo com 0s acertos.

3.3.2 Literatura aplicada: Marcelo, marmelo, martelo (Ruth Rocha)

Na turma (A) foi realizada a leitura do inicio ao fim sem pausa ou interrup¢do, em seguida
foi aplicada a atividade de interpretacdo do texto. Na turma (B) iniciou-se a leitura apresentando
a capa do livro, os nomes da autora e da ilustradora. Deu-se continuidade a leitura apresentando
simultaneamente as imagens do livro. A cada fato ocorrido na histéria eram feitas perguntas,
agucando a imaginacdo dos alunos, dando-lhes oportunidade de se expressar e opinar sobre tal
situacdo. Ao término da leitura foi realizada a interpretacéo do texto da historia contada.

Participaram desta atividade 37 alunos (19 — turmas A e 18 - turma B). Foi aplicado, apds a
leitura do livro, um teste de interpretacdo (anexo X) no qual foram tratados os temas relativos as
habilidades: (EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos; (EF35LP04) Inferir
informacGes implicitas nos textos lidos; (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressoes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto; (EF35LP15) Opinar e
defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacdes vivenciadas na escola e/ou
na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentacéo, considerando a

situacdo comunicativa e 0 tema/assunto do texto.

3.3.3 Literatura aplicada: Como se fosse dinheiro (Ruth Rocha)

Na turma (A) continuamos realizando a leitura do inicio ao fim sem pausas ou
interferéncias e ao término da leitura foi aplicada a atividade de interpretacdo de texto. Na turma
(B) apresentamos o titulo da histéria, a autora e a ilustradora. Em seguida solicitamos que 0s
alunos observassem a capa do livro e dissessem 0 que a imagem da capa teria a ver com o titulo.
Depois de ouvir as opinides demos prosseguimento a leitura simultaneamente apresentando as
imagens do livro e fazendo perguntas relacionadas a cena naquele momento.

Os alunos participaram dando opinides sobre o que lhes era apresentado. Ao término da
leitura realizaram a avaliagdo de interpretacdo do texto. Participaram desta atividade 37 alunos
(20 — turmas A e 17 turma B). Foi aplicado, apds a leitura do livro, um teste de interpretacdo

(anexo X) no qual foram tratados os temas relativos as habilidades (EF15LP03) Localizar
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informacdes explicitas em textos; (EF35LP04). Inferir informac6es implicitas nos textos lidos;
(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto; (EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema
polémico relacionado a situagdes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro
formal e estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacdo comunicativa e o

tema/assunto do texto.

3.3.4 Literatura aplicada: Os trés lobinhos e o Porco Mau (Eugene Trivizas)

Nesta atividade na turma (A) a historia foi lida do inicio ao fim sem interferéncias. Em
seguida foi realizada a atividade de interpretacdo do texto. Na turma (B) foi apresentada a capa
do livro, informando os nomes do autor e da ilustradora e perguntou-se a turma se a historia
lembrava alguma outra historia bem conhecida (no caso a histéria dos Trés porquinhos e Lobo
Mau).

Antes de iniciar a contacdo da histéria foram feitas algumas perguntas, agucando a
imaginacéo dos alunos como, por exemplo: sera que essa histdria é igual a dos Trés porquinhos e
0 lobo mau? Sera que no final da historia o Porco Mau terd o0 mesmo fim do Lobo mau? Como
serdo as casas dos trés lobinhos?

Ap0s ouvir as opinides dos alunos iniciou-se a leitura da historia e simultaneamente foram
apresentadas as imagens do livro. Em alguns momentos foram dadas pausas para se fazer
perguntas relacionadas ao que iria acontecer na cena seguinte, como por exemplo: sempre que o
Porco Mau ia derrubar a casa foi feita a seguinte pergunta: Como o Porco Mau derrubou a casa?
O que ele utilizou para destruir a casa? Levando os alunos a imaginarem o aconteceria
posteriormente ao fato e so depois foi mostrada a imagem do livro.

Os alunos tiveram a oportunidade de expressar suas ideias, dando sugestdes no decorrer da
historia. Em seguida foi realizada a atividade de interpretacdo do texto. Participaram desta
atividade 38 alunos (19 — turmas A e 19 - turma B). Foi aplicado, apos a leitura do livro, um teste
de interpretacdo (anexo X), no qual foram tratados os temas relativos as habilidades:
(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos; (EF35LP04) Inferir informacbes
implicitas nos textos lidos; (EF35LP05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes
desconhecidas em textos, com base no contexto da frase ou do texto. Atribuimos uma pontuagao

de 0 a 10 a cada questao.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 ANALISE DA AVALIACAO DIAGNOSTICA DO SAEV /2023

4.1.1 Resultados da avaliacao oficial (2023)

A Avaliacdo diagndstica do SAEV tem o objetivo de verificar o progresso da
aprendizagem dos alunos e direcionar possiveis caminhos para o seu desenvolvimento. E uma
avaliacdo proxima do professor, com resultados que podem ser divulgados através de uma escala
de proficiéncia ou percentuais de acerto. Isso permite comparagdes ao longo do tempo, desde o
nivel da rede até o do estudante.

Os dados para a analise desta avaliagdo foram fornecidos pela Secretaria de Educagéo do
municipio de Jodo Pessoa (SEDEC), através do programa SAEV (Sistema de Avaliacdo Educar
pra Valer). Esse programa é responsavel pelas instrucdes de aplicacdo da prova, como também
pela coleta dos dados dos resultados das avaliagdes. As provas foram aplicadas pelas professoras
das respectivas turmas (3° A e 3° B) e posteriormente foram divulgados os resultados de toda

rede de ensino, mostrados num recorte nas tabelas 2 e 3 a seguir:

Tabela 2- Resultado oficial do SAEV 2023 do 3° ano A

RESULTADO OFICIAL DO SAEV 2023 - TURMA A (CONTROLE)
CODIGO 1| 2| 3| 4/ 5| e 7| 8 9| 10| 11| 12| 13| 14| 15| 16| 17| 18| 19| 20|MEDIA |N.LEITURA
AF06 D[C [B |[A[B |[B [A|C|C (B [D|C [D[A|B [C|B [D [C [A]| 8% FRASES
AMO7 c|Cc IA|[A|IB |IAI|C[AI|B I[DI|ICJA (B |B|B |C|D |ID [C |A]| 3% FLUENTE
AF21 DB (D |[AJC |IB |[A|CI|A [B [D|C [D[A[B [B|B [D |[C [A]|] 9% | NLEITOR
AM22 D[C [A |[A|JIC |IB |[A|CI|A [B [D|C [D[A[B [D|B |[D |[C [A]|] 9% | NLEITOR
LEGENDA ACERTOS ERROS

Fonte: SAEV (Sistema de Avaliacdo do Educar pra Valer) Sedec

Ao analisarmos os dados verificamos que alguns ndo correspondiam a realidade
verificada na turma estudada. Por exemplo: o aluno AM11 acertou 70% da prova, porém, nos
dados que se referiam ao seu nivel de leitura informava-se que o aluno é LEITOR DE SILABAS.
O aluno AMO7 acertou 35% e seu nivel de leitura é classificado como FLUENTE. Os casos mais
alarmantes foram dos alunos AF21 e AM22, que acertaram 90% da prova, porém sdo
classificados como NAO LEITORES.

Os mesmos casos ocorreram na turma B como demonstrados na tabela a seguir:
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Tabela 3- Resultado oficial do SAEV 2023 do 3° anos B.

RESULTADO OFICIAL DO SAEV 2023 - TURMA B (EXPERIMENTAL)
CODIGO | 1] 2| 3] 4| 5] 6] 7]8]| 9]10]11| 12]13]14] 15] 16| 17| 18] 19] 20| MEDIA| N.LEITURA
BFO06 DJ|C |[B |[A|C |[B |[A|C]|JA |IBIDIJC |C |A|B |[D|B |D |C |A]| 8% SILABAS
BM13 D C |IBJIAICJ|A |IB|DIJC |DJ|A|B |C|B |D 100% SILABAS
BF21 DIC |[A |JA|C B |IA|C|B |IDI|CI|D |IDJ|JAI|B |D|A |[D |C |A| 8% | NLEITOR
cODIGO ACERTOS ERROS

(@)
@)
>
O
>

Fonte: SAEV (Sistema de Avaliacio do Educar pra Valer) Sedec

A aluna BF06 acertou 85% e € leitora de SILABAS, o0 aluno BM13 ACERTOU 100% e
foi considerada como leitor de SILABAS e a aluna BF21 acertou 85% das questbes e foi
considerada NAO LEITORA.

Diante deste fato, solicitamos a direcdo da escola as avaliagbes para fazermos uma
segunda correcdo, pelo seguinte fato: as respostas das provas foram inseridas no sistema pela
secretaria da escola através de gabaritos. Presumimos entdo, que como se trata de criangas na
faixa de 8 a 11 anos, muitos ainda ndo tém a habilidade de preencher um gabarito corretamente,
entdo os resultados poderiam estar equivocados. Dessa forma, realizamos uma segunda correcéo

da mesma avaliagdo como esta demonstrado na tabela 4 a seguir.

4.2.2 Resultados da avaliacao oficial /2023 (segunda correcao)

Tabela 4- Resultados da segunda correcdo da avaliacdo do SAEV turma A (Recorte)

RESULTADO DA SEGUNDA CORRECAQ - TURMA A /CONTROLE (RECORTE)
CODIGO 1 (2] 3]4]5]6|7|8] 9 |10]11(12]13|14] 15|16]|17[18]19| 20 |MEDIA N.LEITLRA'

AF21 D BID AICB|AICI|A B|D|C|DA|B |B|B|D|C|A 90% | N.LEITOR |
AM22 D |cjA A|ICB|AICI|A B|D|C|D A|B |[D|B |D|C|A 90% | N.LEITOR |
AMI11 c [C|lA|JAICBAICIA B|AI|CID DIA |C B |[D|DJA 70% SILABAS |
LEGENDA ACERTOS ERROS

Fonte: Elaboragdo propria (2023)

Apo0s a correcdo constatamos que as divergéncias continuaram, pois a porcentagem de
acertos ndo correspondia ao nivel de leitura, como por exemplo, os alunos: AF21 e AM22 sdo:
NAO LEITOR (90%), AM11- leitor de SILABAS - (70%) acertaram algumas questdes, porém,
nesta avaliacdo a regra de aplicacdo é que o aplicador leia apenas os enunciados das questées, o
restante da prova o aluno tem que ler sozinho. Presumimos entdo que estes acertos foram de
questdes marcadas aleatoriamente. Tais alunos ndo teriam condicdes de realizar esse tipo de

avaliacdo sozinhos e sem ajuda. Nesse sentido, a Tabela 5 apresentou os seguintes resultados:
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Tabela 5- Resultados da segunda correcédo da avaliagdo do SAEV turma B (Recorte)

RESULTADO DA SEGUNDA CORRECAO - TURMA B /EXPERIMENTAL (RECORTE)
CcODIGO 123 |4]|5|6]|7|8]| 9 |10[11|12]13|14| 15 |16]17]|18[19] 20 |MEDIA|N.LEITURA
BF14 B [C|B [A|IC|B |A|C|A |[B[D |C[D |A|B |D |B |D |D|A | 80% SILABAS
BM22 D |ICI|ID D|IC|B |JA|IC|A |ID[D [C|D |A[B |D (B |[D|B|A | 80% |PALAVRAS
LEGENDA ACERTOS ERROS

Fonte: Elaboracéo propria (2023)

As divergéncias também foram observadas na turma B, como por exemplo, a aluna BF14
obteve uma média de 80% de acertos sendo leitora de SILABAS, o0 aluno BM 22 com média de
80% lendo apenas PALAVRAS.

Percebemos entdo, a necessidade de aplicarmos a mesma avaliagdo para obtermos dados
fidedignos a realidade das turmas. A avaliacdo foi aplicada com o0s seguintes critérios: o
aplicador faria a leitura do enunciado de cada questdo com explicacdes e o restante da questéo o
aluno leria sozinho e as questdes que ndo conseguissem ler ndo seriam respondidas.

Apos as corregdes obtivemos os seguintes resultados: (Observe as tabelas 6 e 7 a seguir)
4.3 Resultados da segunda avaliagdo diagndstica do SAEV 2023

Tabela 6 - Segunda avaliacdo diagndstica do SAEV 2023 ( Recorte das duas turmas)

RESULTADO DA SEGUNDA AVALIAGAO TURMAS A/B ( RECORTE)
CODIGO 12| 3|4|5][6]|7]|8]| 9 |10]11]12]| 13|14| 15 |16|17|18|19|20 [MEDIA|N.LEITURA
AMO7 b |C|D|AJC|B [A|C|A |B D |C|D |A[B |C |B |[D|C A 100% [FLUENTE
AM14 D |C [A D C D 15%|N.LEITOR
BMO5 D |[C|BJAICIBIA|ICI|D [B|D |C|D |AIB |C |A|D|C|A 85% [FRASES
BM12 D |[C|B |C|C|IBJ|JA|C|B (B |C |[C|C |A|IC |[D |B [D]|A|A 60% | PALAVRAS
LEGENDA ACERTOS ERROS .NATO RESPONDEU

Fonte: elabora¢do propria (2023)

Ao observamos a tabela acima verificamos que a porcentagem de acertos corresponde
realmente ao nivel de leitura dos alunos como, por exemplo, AMO7 obteve 100% de acerto e é
um leitor FLUENTE, o aluno AM14 obteve a média 15% e é considerado NAO LEITOR.

Os alunos considerados FLUENTES, NAO FLUENTES e leitores de FRASES na leitura
apresentaram acertos na faixa de 75% a 100% e os alunos considerados leitores de

PALAVRAS SILABAS e NAO LEITORES tiveram acertos entre 15% e 60%.
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De acordo com Soares (2020, p.87) quando o aluno esta no nivel sildbico sem valor
sonoro ainda ndo consegue ler. Nessa fase as criangas ainda utilizam letras para representar
silabas, mas ndo h& uma correspondéncia direta entre a sequéncia de sons na palavra falada e a
sequéncia de letras na escrita. As letras podem ser escolhidas mais arbitrariamente, e a crianga
ainda ndo domina completamente a relagéo entre letras e fonemas.

No entanto, Seabra (2011, p.72) usa a nomenclatura: leitura alfabética sem compreenséo
para indicar que a crianca ainda ndo consegue ler. Esse fator ocorre quando as criangas
conseguem transformar uma sequéncia de letras em sons, mas ainda ndo conseguem entender o
significado que ha por trés da forma fonoldgica resultante da decodificacdo fonoldgica.

No nivel silabico-alfabético, de acordo com Soares (2020, p. 109) as criancas comegcam a
misturar elementos do nivel silabico com uma compreensdo crescente da relacdo entre letras e
fonemas. Elas podem usar letras para representar silabas, mas também comecam a usar letras
para representar alguns sons especificos dentro das silabas, conseguindo assim, se tornar um
leitor de palavras.

A autora também afirma que o aluno é considerado leitor de silabas quando se encontra
no nivel sildbico com valor sonoro. Nesta fase, as criangas estdo no inicio do entendimento da
conexdo entre as letras e os sons, elas empregam letras para representar silabas, buscando uma
correspondéncia aproximada entre a ordem dos sons na palavra falada e a sequéncia de letras na
escrita. Mesmo que algumas imprecisdes persistam, as criangas se esforcam para reproduzir 0s
sons da fala ao escrever.

Com relacdo aos leitores de fases Soares (2020, p. 139) afirma que o aluno é considerado
leitor de frases quando se encontra na fase alfabética. As criancas desenvolvem uma
compreensdo mais completa das correspondéncias entre letras e sons, conseguem representar
fonemas individuais e comecam a escrever de maneira mais convencional.

A autora também afirma que ler fluentemente implica no reconhecimento agil e preciso
de palavras e sequéncias de palavras, com um ritmo e entonacdo apropriados, algo que esta
diretamente ligado a compreensédo do texto. (Soares. 2020.p 246).

Na tabela a seguir apresentaremos o resultado geral do desempenho da turma fazendo
uma comparacdo entre o resultado oficial do SAEV e da segunda correcdo e da segunda

avaliacdo aplicada.
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4.4 Resultados comparativos das avaliagOes aplicadas

Tabela 7- Comparativo dos resultados gerais das avaliacGes diagndstica

COMPARATIVO DOS RESULTADO GERAL DAS AVALIACOES DIAGNOSTICA DAS DUAS

TURMAS
AVALIACAO OFICIAL | SEGUNDA CORRECAO | SEGUNDA AVALIACAO
74% 80% 78%

Fonte: Elaboracéo propria (2023)

Ao analisarmos esses dados percebemos que as duas turmas se encontram em niveis de
aprendizagem bem proximos; sendo assim, optamos em realizar um sorteio para determinar qual
seria a turma controle e experimental. Nesta avaliacdo composta por 20 questdes foram avaliadas
algumas habilidades de acordo com a matriz de referéncia adotada pela rede municipal através
do programa Educar pra Valer em consonancia com a BNCC. Na tabela a seguir apresentamos a

porcentagem de acertos de cada habilidade avaliada por turma.

Tabela 8- Habilidades avaliadas de acordo com a BNCC

HABILIDADES AVALIADAS DE ACORDO COM A BNCC
TURMA B
TURMA A (EXPERIM
HABILIDADES (CONTROLE) ENTAL)
PO10) Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma
1 | letra ou palavra. 88% 100%
2 | (POO1ldentificar o nimero de silabas. 83,30% 90,90%
3 | (PO22) Inferir uma informacdo implicita em um texto. 41,60% 40,90%
4 | (PO16) Localizar informagdes explicitas ~ em um texto. 62,50% 63,63%
5 | (PO14) Ler palavras formadas por silabas canonicas. 70,80% 86,36%
6 | (POO03) Identificar silabas de uma palavra. 66,60% 81,81%
7 | (PO13) Ler frases. 66,60% 72,72%
8 | (PO17) Reconhecer o género textual. 62,50% 68,18%
9 | (PO41) Reconhecer 0 assunto de um texto. 54,10% 45,45%
10 | (PO15) Ler palavras formadas por silabas ndo canonicas. 79,10% 72,72%
11 | (PO17) Reconhecer o género textual. 66,60% 31,81%
12 | (POO04) Identificar variages de sons de grafemas. 83,30% 68,18%
(PO33) Identificar efeito de sentido decorrente de recursos
13 | gréficos, selecdo lexical e repeticéo. 58,33% 36,36%
14 | (PO41) Reconhecer o assunto de um texto. 54,10% 54,54%
15 | (PO23) Identificar a finalidade de textos de géneros diversos. 75,00% 59,09%
16 | (PO16) Localizar informac6es explicitas em um texto. 54,10% 22,72%
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(PO10) Reconhecer as diferentes formas de grafar uma
17 | mesma letra ou palavra. 62,50% 68,18%
18 | (POO06) Identificar a unidade palavra em frases. 62,50% 50,00%
19 | (POO02) Identificar rimas. 58,33% 50,00%
(PO43) Reconhecer os elementos que compdem uma
20 | narrativa e o conflito gerador. 66,60% 77,27%

Fonte: elaboracdo propria (2023)

Ao analisarmos o desempenho das turmas nas habilidades avaliadas, percebemos que
ambas apresentaram um bom desenvolvimento nas seguintes habilidades como, por exemplo,
(PO10) Reconhecer as diferentes formas de grafar uma mesma letra ou palavra; (POO01)
Identificar o nimero de silabas; (PO14) Ler palavras formadas por silabas canonicas; (PO03)
Identificar silabas de uma palavra; (PO13) Ler frases.

Como também apresentaram dificuldades nas habilidades que se referem a (PO16)
Localizar informagdes explicitas no texto; (PO22) Inferir informacéo explicita no texto; (PO41)
Reconhecer o assunto do texto; (PO33) Identificar efeito de sentido decorrente de recursos
graficos selecao lexical e repeticédo; (PO02) Identificacdo de rimas.

Segundo Morais (2013, p. 116) os alunos que dependem principalmente da decodificacao
para reconhecer palavras enfrentam o desafio de equilibrar a leitura e a compreensdo. Mesmo
com essa dificuldade, sugere-se que, se a capacidade de decodificacdo permitir identificar pelo
menos 90% das palavras em um texto, € benéfico oferecer materiais de leitura focados na
compreensao.

Incentivar a transicdo do conhecimento das palavras para a compreensdo de frases e
textos é considerado importante desde 0s estagios iniciais. Tanto para leitores iniciantes quanto
avancados, o contexto desempenha um papel crucial na atribuicdo de significado a palavras
desconhecidas, contribuindo assim para a expansao do vocabulario.

Tais dificuldades, suponhamos que seja pelo fato de os alunos ainda ndo terem a leitura
bem desenvolvida como constatamos quando a avaliacdo de leitura de fluéncia fornecida pelo
SAEV. Vale ressaltar que as duas professoras das turmas nos informaram que alguns alunos ndo
foram bem avaliados (esta avaliacdo foi realizada pela diretora pedagdgica da escola). Devido a
essas divergéncias, foi necessario realizarmos uma avaliacdo de leitura de fluéncia utilizando o
material fornecido pelo SAEV para podermos constatar o verdadeiro nivel de leitura das turmas
e fecharmos um diagnéstico seguro. De acordo com esses dados apresentaremos na tabela 9 a

situacdo de cada turma em relagdo ao nivel de leitura dos alunos.



4.5 ANALISE DA AVALIACAO DA PROFICIENCIA LEITORA

A tabela a seguir apresenta a analise comparativa das avaliagdes sobre proficiéncia leitora

realizada pela SAEV através da pesquisa dos dados secundérios e a avaliacdo realizada através

dos dados primarios, realizada pela pesquisadora utilizando a mesma metodologia da SAEV.

Tabela 9 - Comparacéo da classificacdo dos niveis de leitura das turmas A e B /2023

TURMA- B
| AVALIACAO
COD. SAEV SEGUNDA AVALIACAO
BMO1 | FLUENTE FLUENTE
BMO02 | PALAVRAS NAO FLUENTE
BMO03 | FLUENTE FLUENTE
BF04 FLUENTE NAO FLUENTE
BMO5 FRASES NAO FLUENTE
BF06 SILABAS NAO FLUENTE
BFO7 FLUENTE FLUENTE
NAO )
BFO08 FLUENTE NAO FLUENTE
BFO9 | PALAVRAS FRASES
BF10 FLUENTE NAO FLUENTE
BF11 SILABAS FRASES
BM12 FRASES NAO FLUENTE
BM13 SILABAS PALAVRAS
BF14 SILABAS FRASES
NAO )
BF15 FLUENTE NAO FLUENTE
BF16 | PALAVRAS PALAVRAS
BM17 SILABAS SILABAS
BF18 | NAO LEITOR NAO LEITOR
BM19 | NAO LEITOR PALAVRAS
BM20 SILABAS SILABAS
BF21 | NAO LEITOR SILABAS
BM22 SILABAS PALAVRAS

TURMA- A
| AVALIACAO
COD. SAEV SEGUNDA AVALIA(;AO
AMO1 FRASES NAO FLUENTE
AF02 PALAVRAS PALAVRAS
AF03 FRASES NAO FLUENTE
AMO04 NAO FLUENTE FRASES
AF05 NAO REALIZOU FRASES
AF06 FRASES NAO FLUENTE
AMO07 NAO FLUENTE NAO FLUENTE
AMO8 FRASES NAO FLUENTE
AF09 FLUENTE NAO FLUENTE
AF10 FRASES NAO FLUENTE
AM11 SILABAS NAO FLUENTE
AF12 FLUENTE FLUENTE
AF13 FRASES FRASES
AM14 NAO LEITOR NAO LEITOR
AF15 FRASES FRASES
AF16 FLUENTE FLUENTE
AF17 FLUENTE FLUENTE
AF18 FRASES PALAVRAS
AM19 PALAVRAS PALAVRAS
AM20 FRASES FRASES
AF21 NAO LEITOR PALAVRAS
AM22 NAO LEITOR NAO LEITOR
AM23 NAO LEITOR NAO LEITOR
AM24 SILABAS SILABAS
AF25 NAO REALIZOU SILABAS

Fonte: elaboracéo prépria (2023)
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Podemos observar algumas divergéncias como, por exemplo: o aluno AMO1 na avaliagéo
feita pelo SAEV foi diagnosticado como “leitor de frases” e na segunda que realizamos consta
“Nao fluente”. Outros exemplos s3o os alunos BF04 e BMO05 que na avaliagio do SAEV
constam como “fluentes” e na outra avaliagdo como ‘“Nao fluentes”. No  total foram 22 alunos
que apresentaram diferencas nos resultados das avaliacdes. Esse fato € preocupante, pois 0s
dados fornecidos pelo SAEV sdo encaminhados para 0 MEC (Ministério da Educacédo e Cultura)
e tais dados posteriormente servirdo para diagnosticar como estd a educacao no nosso pais. Nesse
contexto a tabela a seguir apresenta o quantitativo sobre os niveis de leitura:

Tabela 10 - Quantitativo da comparacdo dos niveis de leitura

AVALIACAOQ SAEV SEGUNDA AVALIAGAO SAEV
NIVEIS TURMA A/B % TURMA A /B %

1 - NAO LEITOR 1 15.56% 4 8.51%
2- LEITOR DE SILABAS 3 20,00% ) 10.63%
3- LEIT OR DE PALAVRA 11 11.11% 6 12.76%
4- LEIT OR DE FRASES 11 24.45% 7 14.8%%
5 LEITOR SEM FLUENC 14 8.88% 16 34,04%
6- LEIT OR COM FLUEN( 8 20% 9 19,14
TOTAL DE ALUNOS 50 100,00% 47 100,00%

Fonte: elaboracdo propria (2023)

Observando os percentuais das comparacdes destas avaliacbes vemos que na realidade
apenas 9 alunos de um total de 47 estdo lendo com fluéncia. Situacdo preocupante por se tratar
do 3° ano, em que a maioria dos alunos ja deveria estar lendo com fluéncia, pois de acordo com a
LDB (Brasil, 2017) nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° anos) espera-se que a
crianca seja alfabetizada.

Devido as divergéncias nos resultados entre as avaliacdes realizadas pela escola com as
avaliacGes posteriormente aplicadas, optamos por analisar os dados referentes a segunda
avaliacdo. Ao analisarmos o quadro acima observamos o quantitativo de alunos que esta lendo
com fluéncia nas duas turmas: apenas 19,14 %, ou seja, 9 alunos. Vale ressaltar que esses alunos
cursaram o primeiro ano no periodo da pandemia, onde tiveram aulas totalmente on-line ficando
assim tendo a probabilidade de terem déficit na aprendizagem. Com isso, percebemos que estes
necessitam de uma intervencao para melhorar a fluéncia leitora. E um niimero muito baixo por se

tratar de um 3° ano dos anos iniciais.
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Segundo Soares (2020, p. 200) a habilidade de decifrar, compreender textos e escrever é
o0 critério utilizado para avaliar o nivel de alfabetizacdo em uma crianca. Esse processo ocorre
apos a fase inicial de alfabetizacdo e letramento, quando a crianca adquire a habilidade de
reconhecer letras e palavras.

Durante a continuidade da educacdo, aprimorando as habilidades ja adquiridas, as
criangas tém a oportunidade de atingir o objetivo final: tornarem-se leitoras e produtoras de
textos. 1sso implica o uso independente da lingua escrita para seus préprios propésitos e para
satisfazer as exigéncias sociais relacionadas a leitura e escrita. No contexto das turmas em
analise, observamos um atraso na aquisi¢do da linguagem.

Devido a essa problematica, Ferreiro (2011.p.19) afirma que um dos desfechos notados,
especialmente nos niveis médio e superior de ensino, € a ocorréncia frequente de uma
deficiéncia: os alunos enfrentam desafios ao sintetizar um texto, discernir as ideias centrais e, de
maneira inquietante, ndo conseguem seguir uma linha argumentativa para verificar se as
conclusdes apresentadas sd@o congruentes com a argumentacdo anterior. Essa dificuldade leva a
auséncia de habilidade dos estudantes em se transformarem em leitores criticos, incapazes de
indagar se ha justificacdo para concordar com o ponto de vista ou a argumentacdo do autor em

frente a um texto.

4.6 ANALISE DAS AVALIAGCOES DAS HISTORIAS COMPARTILHADAS APLICADAS

As avaliacOes foram realizadas logo apds a leitura da literatura infantil no 3° ano A e da
leitura compartilhada no 3° ano B, contendo dez questdes de interpretacdo de texto. Avaliando as
seguintes habilidades da BNCC:

e EF15LP03 - Localizar informacdes explicitas em textos: estd relacionada ao
desenvolvimento da competéncia leitora, visando capacitar os estudantes a identificarem
e extrairem informacdes diretas e evidentes presentes nos textos. Ao localizar
informacBes explicitas em um texto, os estudantes desenvolvem a capacidade de
compreender o contetdo literal e direto do texto. Isso envolve identificar dados
especificos, fatos, detalhes ou elementos que sdo claramente expressos na linguagem do
texto. Localizar informacdes explicitas incentiva o desenvolvimento de habilidades de

busca e selecdo de informagbes relevantes. Os estudantes aprendem a identificar
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rapidamente as partes do texto que contém as informacGes necessarias, 0 que é uma

habilidade valiosa em diversas situagdes académicas e cotidianas.

EF35LP04 - Inferir informacfes implicitas nos textos lidos: tem como fungdo
principal desenvolver a capacidade dos estudantes de realizar inferéncias a partir dos
textos que leem. Essa habilidade envolve a compreensdo de informacgdes que ndo estéo
explicitamente declaradas no texto, mas podem ser deduzidas com base no contexto,
conhecimento prévio e pistas fornecidas pelo autor. A habilidade de fazer inferéncias
implica o uso do raciocinio l6gico para conectar informacgdes disponiveis e tirar
conclusdes que ndo sdo explicitamente indicadas no texto. Ao fazer inferéncias permite
gue os estudantes relacionem os textos com suas proprias experiéncias e conhecimentos
prévios. Isso facilita a criacdo de conexdes significativas entre o conteldo do texto e a

vivéncia dos estudantes.

EF35LPO05 - Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos,
com base no contexto da frase ou do texto: tem como funcéo principal desenvolver a
capacidade dos estudantes de deduzir o significado de palavras ou expressdes que ndo sao
familiares a partir do contexto em que estdo inseridas. Essa habilidade esta vinculada a
compreensdo lexical e ao desenvolvimento do vocabulario. Ao inferir o significado de
palavras desconhecidas com base no contexto, os estudantes expandem seu vocabulario.
Isso contribui para uma maior riqueza lexical e para a compreensdo mais abrangente de
textos diversos. A capacidade de inferir o significado de palavras desconhecidas permite
gue os estudantes se tornem mais autdnomos na leitura, ndo dependendo exclusivamente
de dicionarios ou ajuda externa. Isso fomenta a independéncia na construcdo do
significado durante a leitura. A habilidade de inferir o significado a partir do contexto
envolve a deducdo, estimulando a capacidade dos estudantes de tirar conclusGes com
base em pistas disponiveis no proprio texto. Essa habilidade é valiosa para a

compreensdo textual.

EF35LP15 - Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a
situacOes vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e
estrutura adequada a argumentacdo, considerando a situacdo comunicativa e o

tema/assunto do texto: tem como fungdo principal desenvolver a capacidade dos
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estudantes de expressarem suas opinides, argumentarem e defenderem pontos de vista de
maneira formal e estruturada. Essa habilidade esté relacionada ao desenvolvimento das
competéncias comunicativas e argumentativas. Os estudantes aprendem a dialogar,
considerar diferentes perspectivas e contribuir para discusses enriquecedoras. Essa
habilidade desempenha um papel fundamental no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, argumentativa e critica dos estudantes, capacitando-os a expressar opiniées

de forma fundamentada e participar ativamente em debates e discussdes.

Elaboramos tarefas (em anexo) com perguntas objetivas e subjetivas com o total de 10
questBes valendo (1,0) ponto cada uma, para obtermos uma meédia de acertos de cada aluno
avaliado e uma média geral de cada turma.

No quadro a seguir apresentamos 0 desempenho das turmas na realizagédo da atividade de
interpretacdo de texto. Esta atividade foi referente a historia: A verdadeira historia de
Chapeuzinho Vermelho (Agnese Baruzzi). Participaram da avaliagdo 20 alunos da turma (A) e

17 da turma (B), num total de 37 alunos.

Quadro 4- Desempenho das turmas na histéria A verdadeira historia de Chapeuzinho Vermelho

Questdo/habilidade Atividade Desempenho turma A Desempenho turma B

1 - EF15LP03 Completar o quadro com  35% da turma conseguiu 35% da turma conseguiu
as seguintes informacdes: = identificar o lugar e identificar o lugar e
Onde acontece a histéria? = identificar os personagens ' identificar os personagens
Quem sdo os principais = principais e 0s = principais e 0sS
personagens da historia? = coadjuvantes que = coadjuvantes que
Quem sdo o0s outros = aparecem na historia. aparecem na historia.
personagens que
aparecem na historia?)

2 — EF35LP04 Responda: a) O Lobo  50% da turma respondeu 50% da turma respondeu
escreveu uma carta para =~ corretamente. corretamente.
Chapeuzinho pedindo o
qué?

3 - EF35LP04 Ele chegou a casa 50% da turma conseguiu 58% da turma conseguiu
Chapeuzinho com uma fazer a inferéncia = fazer a inferéncia
flor. Qual era a intencdo identificando a  real @ identificando a  real
dele ao levar essa flor intencdo do Lobo. intencdo do Lobo
para ela?

4 —EF35LP15 Chapeuzinho iniciou a 55% da turma conseguiu 76% conseguiram opinar
reeducagdo do Lobo com opinar sobre a questdo sobre a questdio com
uma alimentacdo = com coeréncia. coeréncia
vegetariana. Vocé
concorda  com  esta
regra de “NADA DE
CARNE”? Justifique sua
resposta:

5 - EF35LP03 Escreva as atitudes do Apenas 20% da turma 70% da turma conseguiu



6- EF35LPO03

7- EF35LP15

8- - EF35LP15

9- EF35LP04

10- EF35LP15

Nota final

Lobo que deixaram
Chapeuzinho com raiva.

O que ela fez para provar
que ele ainda era mau?
Vocé concorda com essa
atitude de Chapeuzinho?
Justifique sua resposta.

Na sua opinido uma
pessoa  que  pratica
maldade pode se tronar
uma pessoa bondosa?
Justifique sua resposta.
Complete o quadro com
alguns sentimentos que
Chapeuzinho demonstrou
ter em relacdo ao Lobo
no inicio e no final da
historia.

Na sua opinido qual € a
verdadeira histéria de
Chapeuzinho Vermelho?
Esta da autora Agnese
Baruzzi ou a historia
oficial que vocé ja
conhece? Justifique sua
resposta.

conseguiu identificar as
atitudes do Lobo.
Demonstrando

dificuldades em localizar
as informagBes explicitas
no texto.

60% responderam
corretamente.

60%  responderam e
justificaram com coeréncia
e outros ndo conseguiram
justificar a resposta.

50% conseguiram opinar e

defender seu ponto de
vista em relacdo a
pergunta.

35% conseguiram inferir
as informagbes implicitas
na histéria. Identificando
0s sentimentos de
Chapeuzinho em relagdo
ao Lobo no inicio e no
final da histéria.

35% opinaram e
argumentaram seu ponto
de vista.

5,6

Elaboragéo propria (2023)

identificar as atitudes do
Lobo. Demonstrando
habilidade em localizar as
informacdes explicitas no
texto.

64% responderam
corretamente.

100% da turma respondeu
e justificou com coeréncia.

82% conseguiram opinar e

defender seu ponto de
vista em relacdio a
pergunta

82% conseguiram inferir
as informacGes implicitas
na historia. Identificando
0S sentimentos de
Chapeuzinho em relacdo
ao Lobo no inicio e no
final da histéria.

82% opinaram e
argumentaram seu ponto
de vista.

7,5
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Observou-se entdo que mesmo a turma (B) apresentando um melhor desempenho que a

turma (A) na realizacdo da interpretacdo de texto, percebem-se ainda algumas dificuldades nas

duas turmas como, por exemplo: a questdo (1 — EF15LP03) onde apenas 35% da turma

respondeu corretamente e na questao (2 — EF35LP04) 50% acertaram.

Segundo Marcuschi (2008, p. 239) compreender um texto demanda a capacidade de extrair

significado ndo apenas do que esta claramente declarado, mas também por meio de inferéncias

fundamentadas em conhecimentos prévios e contextuais.

No quadro abaixo apresentamos o desempenho das turmas na realizacdo da atividade de

interpretacdo de texto, referente a historia Marcelo, marmelo, martelo (Ruth Rocha)

Participaram da avaliagdo 19 alunos da turma (A) e 18 da turma (B), num total de 37 alunos.



Quadro 5- Desempenho das turmas na historia Marcelo, marmelo, martelo

Questdo/habilidade

1-EF15LPO03

2 — EF35LP04

3 —EF35LP04

4 — EF35LP04

5 - EF35LP04

6- EF35LP15

7- EF35LP0O4

8 - EF35LP15

Atividade

De acordo com as
explicagBes da mée de
Marcelo em relacdo ao
nome dele: a) Marcelo se
chama Marcelo por que...
b) N&o poderia ser
chamado de martelo por
que... ¢) Ndo poderia ser
chamado de marmelo por
que...

O pai de Marcelo
explicou que muitas
palavras vinham do latim.
Marcelo pensou que latim
era 0 qué? O que vocé
acha que € latim?

Marcelo achava que as

coisas  deveriam  ter
nomes mais apropriados
como por  exemplo:
cadeira, deveria  ser

chamada de sentador e
travesseiro de cabeceiro.
Por que Marcelo chegou
a essa conclusdo?
Reescreva as frases ditas
por Marcelo para a forma
convencional de se falar:
a) “Bom solario” b)
“Bom lunario” ¢) “Sabem
0 que eu Vi na rua? \um
puxadeiro puxando uma
carregadeira. Depois ©
puxador fugiu e o
possuidor ficou danado”

Em que momento da
historia Marcelo ficou
muito triste?

Quando a casinho do
cachorro pegou fogo, se
Marcelo tivesse falado
normal teria dado tempo
impedir que o fogo a
destruisse? Justifique sua
resposta.

O que os pais de Marcelo
fizeram para que ele ndo
ficasse tdo triste com o
ocorrido?

Vocé acha que Marcelo
passou  muito  tempo
falando e inventando
palavras? Justifique sua

Desempenho turma A

Apenas 42% dos alunos
conseguiram explicar o

que foi exposto no
enunciado.

15% conseguiram
responder  corretamente,
alguns  alunos  deram
respostas  incoerentes e

outros ndo responderam.

21% da turma
compreendeu 0
pensamento de Marcelo e
respondeu com coeréncia.

5,2% dos alunos
conseguiram transcrever as
frases. A maioria da turma
apresentou dificuldades.

5,2% da turma
identificou 0 momento que
Marcelo ficou triste.
Apenas 31% da turma
conseguiu opinar sobre o
fato.

10% da turma respondeu
corretamente.

21% da turma soube

opinar e justificar.

Desempenho turma B

77% da turma explicou
corretamente o que foi

exposto no enunciado.

27% responderam com
coeréncia e outros
alunos apresentaram
dificuldades em responder.

27% da turma
compreendeu 0
pensamento de Marcelo e
respondeu com coeréncia

55% da turma transcreveu
as frases corretamente.

33% da turma identificou
0 momento que Marcelo
ficou triste.

72% dos alunos
conseguiram opinar sobre
o fato.

77% da turma respondeu
corretamente.

66% da turma soube

opinar e justificar.

73



9- EF35LP05

10- EF35LP15

Nota final

resposta.

Invente pelo menos 3
palavras e escreva 0 seu
significado.

"Por que a comunicagdo
entre as pessoas € tdo
importante?

15% dos alunos criaram
palavras e apresentaram
seus significados.

21% da turma
compreendeu  sobre a
importancia da
comunicagéo.

3,4

61% dos alunos criaram
palavras e apresentaram
seus significados.

61% da turma
compreendeu  sobre a
importancia da
comunicagéo.

6,2
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Elaboragéo propria (2023)

Nesta avaliacdo as duas turmas apresentaram dificuldades na interpretacdo do texto;
principalmente nas habilidades - EF35LP04 (Inferir informacGes implicitas nos textos lidos) e
EF35LP15 (Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto).

De acordo com Marcuschi (2008, p. 230) entender um texto requer habilidade, interagdo
e dedicacdo. Cada vez que escutamos alguém se expressar ou ler um texto ocorre algum nivel de
compreensdo. No entanto, a eficicia desse entendimento ndo € sempre certa.

Para Gabriel (2012, p.81) é fundamental que o leitor adote uma atitude ativa e
colaborativa durante a construcdo da estrutura, possibilitando a realizacdo de inferéncias, o
reconhecimento de ironias e, principalmente, a obtencdo de aprendizado por meio da leitura. Fica
claro e evidente que as turmas ainda ndo estdo aptas a fazer a interpretacdo do texto sem um
auxilio.

Apresenta-se a seguir o quadro sobre o desempenho das turmas na realiza¢éo da atividade
de interpretacdo de texto, da historia: Como se fosse dinheiro de Ruth Rocha. Participaram da

avaliacdo 20 alunos da turma (A) e 18 da turma (B), num total de 38 alunos.

Quadro 6 - Desempenho das turmas na historia Como se fosse dinheiro

Questdo/habilidade Atividade Desempenho turma A Desempenho turma B

1 - EF15LPO03 Complete o quadro com = 65% dos alunos = 63% dos alunos
as seguintes informacdes: = identificaram o local e os = identificaram o local e os
Local onde acontece a principais personagens da principais personagens da
historia. Principais = histdria. historia.
personagens.

2 — EF35LP04 Responda: a) Qual era o Apenas 25% da turma 68% da turma conseguiu

EF35LP15 problema que Catapimba conseguiu responder e dar responder e dar sua

estava enfrentando? b)
Vocé concorda com a
atitude se Lucas?
Justifique sua resposta. c)

sua opinido sobre o fato. opinido sobre o fato



3 - EF35LP04
EF35LP15

4 —EF35LP15

5 —EF35LP15

6- EF35LP15

7- EF35LP15

8- - EF35LPO03

9- EF35LP15

10- EF35LP15

Média geral

Catapimba teve uma ideia
para resolver o problema.
Qual foi? d) O que acha
da ideia de Catapimba?
Marque a  resposta
correta: Para resolver a
confusdo chamaram a
diretora. Qual foi a
reacdo dela ao saber do
ocorrido? Vocé concorda
com a diretora? Justifique
sua resposta.

Escreva quatro exemplos
de itens que algumas
criancas levaram para
pagar seu lanche.

Se vocé fizesse parte
dessa histéria, o que
levaria para pagar seu
lanche?

Se vocé pagasse Seu
lanche com dinheiro
aceitaria uma balinha

como troco?
Se fosse um adulto que

tivesse ido comprar o
lanche, serd que seu
Lucas daria o troco de
balas?  Justifiqgue sua
resposta.

Além de seu Lucas,
outros comerciantes

também davam troco sem
ser dinheiro. Quem eram
eles e 0 que eles davam
como troco?

Se vocé fosse um
comerciante e ndo tivesse
troco para dar aos seus
clientes o que vocé faria?

Em relagdo ao uso do

dinheiro o que vocé
aprendeu  com  essa
historia?

50% da turma conseguiu
identificar a reacdo da
diretora e dar sua opiniéo.
Alguns alunos marcaram a
resposta correta, porém
ndo  souberam  opinar
justificando a resposta.

Apenas 30% da turma
respondeu corretamente a
questao.

75% da turma deu
sugestBes para pagar o0
lanche.

85% dos alunos
conseguiram opinar sobre
a questao.

50% da turma soube
opinar sobre a questao.

Nesta questdo nenhum
aluno conseguiu responder
a questdo corretamente
60% da turma deu uma
resposta incoerente.

90% dos alunos opinaram
sobre a questao.

55% dos alunos
compreenderam sobre o
uso do dinheiro no dia a
dia.

6,0

Elaboragéo propria (2023)

73% dos alunos
conseguiram identificar a
reacdo da diretora e dar
sua opinido

73% dos alunos
responderam corretamente.

89% da turma deu
sugestBes para pagar o
lanche.

84% dos alunos
conseguiram opinar sobre
a questdo.

78% da turma soube
opinar sobre a questao

57% dos alunos
responderam corretamente.

78% dos alunos opinaram
sobre a questao.

70% dos alunos
compreenderam sobre o
uso do dinheiro no dia a
dia.

8,0

75

Nesta avaliacdo mais uma vez a turma (B) apresentou um melhor desempenho na

interpretacdo de texto. Conseguiram atingir as habilidades de interpretacdo aplicadas na

avaliagdo, demonstrando que o auxilio dado através da leitura compartilhada contribuiu para a

melhora da turma.
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Para Marcuschi (2008, p. 248) obter uma compreensao eficaz de um texto é essencial ir
além das palavras, uma vez que o texto continua a exercer influéncia sobre o leitor para além de
sua extensdo imediata. Mas para isto em alguns casos se faz necessaria a intervencdo de um
adulto, através de estimulos que levem a crianca a pensar e refletir chegando a uma compreensao
precisa.

No quadro a seguir apresenta-se o desempenho das turmas na realizagéo da atividade de
interpretacdo de texto, da historia: Os trés Lobinhos e o Porco Mau de Eugene Trivizas.

Participaram da avaliacdo 19 alunos da turma (A) e 19 da turma (B), num total de 38 alunos.

Quadro 7- Desempenho das turmas na historia Os trés Lobinhos e o Porco Mau

Questdo/habilidade Atividade Desempenho turma A Desempenho turma B

1 - EF15LP04 Observe a cena e | 26% da turma respondeu 63% dos alunos
responda: O que serd que = corretamente.

p responderam corretamente.
estd acontecendo com a
mée dos lobinhos? Por
que ela pediu que eles
saissem pelo mundo?

2 — EF35LP04 Marque a resposta certa: = 52% dos alunos = 63% dos alunos
Além dos trés Lobinhos e = identificaram o0s outros  identificaram 0s outros
0 Porco Mau, na histéria = animais que aparecem na animais que aparecem nha
aparecem outros animais. = historia. histdria.

Séo eles:

3 - EF35LP04 Complete o quadro com Apenas 21% da turma 52% da turma identificou
as informagd@es indicadas: = identificou o material o material utilizado e que
material utilizado na 1% utilizado e que ferramentas = ferramentas o Porco Mau
2% e 3% casa. E 0 que o 0 Porco Mau utilizou para = utilizou para destruir as
porco  utilizou  para @ destruir as casas. casas.
destrui-las.

4 —EF35LP15 E a 4° casa foi feita com 36% dos alunos  52% da turma respondeu
que material? E por que o = responderam corretamente, = corretamente.

Porco Mau ndo conseguiu = porém alguns alunos néo
derruba-la? conseguiram explicar o
porqué o Lobo mau nédo
conseguiu derrubar a casa.

5 - EF35LP15 Vocé acha que as flores 47% da turma soube 57% da turma soube
ttm esse poder de opinar sobre a questdo. opinar sobre a questao.
transformar uma pessoa?

Justifique sua resposta

6- EF35LP05 Toda as vezes que 0 42% dos alunos = 63% dos alunos
Porco Mal pedia para os compreenderam o sentido compreenderam o sentido
Lobinhos abrirem a porta da expressdo citada pelos da expressdo citada pelos
da casa, eles respondiam: = lobinhos. lobinhos.

“Nem por todo cha da
China”. O que eles
queriam dizer com esta
frase?
7- EF35LP15 Os lobinhos perceberam = 26% da turma respondeu 42% da turma respondeu

que havia algo de errado

corretamente.

corretamente.



8- - EF35LP15

9- EF35LP04

10- EF35LP15

Média geral

com os materiais que eles
utilizaram para construir
as casas e que teriam que
tentar algo diferente. a)
Qual foi a ideia que eles
tiveram? b) Essa ideia
deu certo? Justifique sua
resposta: c¢) vocé acha
possivel, construir uma
casa de flores para morar
com segurancga?
Justifique sua resposta.:
No final da histéria o
Porco Mau se
transformou num Porco
Bom. Se vocé fosse um
dos lobinhos perdoaria o
Porco Mau mesmo depois
de toda maldade que ele
fez? Por qué?

Complete o quadro com
alguns sentimentos que
0s personagens
transmitem:  Os  trés
Lobinhos (no inicio da
histéria e no final da
histéria) O Porco Mau (
no inicio e no final da
historia)

Esta historia é uma
versdo  diferente  da
historia dos Trés
porquinhos e do Lobo
Mau. Vocé gostou mais
de qual historia?
Justifique sua resposta.

52% dos alunos
conseguiram expressar seu
ponto de vista em relacdo
ao fato.

42% dos alunos
conseguiram identificar
alguns sentimentos dos
personagens no inicio e no
final da histéria.

36% da turma soube
opinar e justificar sua
resposta.

50

Elaboragéo propria (2023)

78% dos alunos
conseguiram expressar seu
ponto de vista em relacdo
ao fato.

68% dos alunos
conseguiram identificar
alguns sentimentos dos
personagens no inicio e no
final da histéria.

73% da turma soube
opinar e justificar sua
resposta.

7,5

7

Mais uma vez constata-se que o desenvolvimento da turma (B) foi superior ao da turma

(A) nesta avaliacdo de interpretacdo. Porém em todas as quatro avaliagdes observam-se algumas

dificuldades de interpretacdo de texto. Acredita-se que um dos fatores desta deficiéncia seja a

dificuldade na proficiéncia leitora que as turmas apresentam conforme as avaliacdes diagndsticas

anteriormente demonstradas. Sabemos que a fluéncia leitora interfere na compreensao do texto.

Segundo Soares (2020, p. 246) A leitura fluente envolve o reconhecimento agil e preciso de

palavras e conjuntos delas, acompanhado de um ritmo e entonacdo apropriados, sendo este

resultado dependente da compreensao do texto.

Outro fator que pondera nessas dificuldades de interpretacdo de texto é o pouco habito da

leitura, como também a falta de atividades de leitura compartilhada com os alunos (na escola da



78

realizacdo da pesquisa os professores ndo aplicam atividades de leitura compartilnada). Tais
fatores contribuem para o baixo desempenho dos alunos. Segundo Solé (1998, p.119) as
atividades de leitura compartilhada sdo consideradas oportunidades favoraveis para os alunos
aplicarem estratégias eficazes na interpretacdo de textos.
Para finalizarmos as analises dos dados, na tabela a seguir apresentaremos a média de
acertos nas habilidades desenvolvidas nas quatro atividades de interpretagéo de texto.
Tabela 11- Média de acertos nas habilidades desenvolvidas

MEDIA DE ACERTOS NAS HABILIDADES DESENVOLVIDAS
HABILIDADE | QUANT.QUESTOES | TURMA CONTROLE | TURMA EXPERIMENTAL
EF15LP03 15 7,47 10,80
EF35LP04 19 8,22 11,11
EF35PL05 3 5,00 12,00
EF35PL15 13 7,38 13,23
TOTAL 40

Fonte: elaboragdo prépria (2023)

Ao analisarmos a tabela acima percebemos que mesmo as duas turmas apresentarem um
nivel de aprendizagem relativamente igual como foi constatado nas avaliacBes anteriormente
aplicadas (SAEV); pdde-se observar que na turma controle, em que ndo foi aplicada a leitura
compartilhada, o resultado foi inferior ao da turma experimental, que recebeu a leitura
compartilhada.

Aplicamos quatro atividades de interpretacdo texto com dez questdes, dando um total de
40 habilidades aplicadas sendo 15 (quinze) questes referentes a habilidade EF15LP03, 19
(dezenove) a EF35LP04, 3 (trés) a EF35PLO05 e 13 (treze) a habilidade EF35PL15.

Verificou-se entdo que a turma controle apresentou um desempenho inferior ao da turma
experimental. Na habilidade EF15LP03 a turma controle obteve uma média de acertos de 7,47 enquanto a
turma experimental ficou com a média 10,80. O mesmo ocorreu com a habilidade EF35LP04, das 19
questdes a turma controle apresentou a média de 8,22 e a turma experimental ficou com a média 11,11 .
Ja na habilidade EF35PL05 a turma controle apresentou a média de 5,00 e a experimental uma média de
12,00. Na habilidade EF35PL15 a turma controle ficou com a média de 7,38 enquanto a turma
experimental obteve a média de 13,23.

Apresentaremos agora a tabela com o percentual de acertos entre as duas turmas:

Tabela 12 - Percentual de acertos nas habilidades desenvolvidas

PERCENTUAL DE ACERTOS NAS HABILIDADES DESENVOLVIDAS

i TURMA CONTROLE TURMA EXPERIMENTAL
HABILIDADE | QUANT.QUESTOES (N=18) (N=15)

EF15LP03 15 62,59% 98,66%
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EF35LP04 19 58,64% 90,37%
EF35PL05 3 51,85% 93,33%
EF35PL15 13 57,26% 98,46%

Fonte: elaboracdo propria (2023)

Para calcularmos os percentuais de acertos nas habilidades fizemos o somatério apenas
dos alunos que participaram de pelo menos trés atividades de interpretacdo chegando a um total
de 18 alunos na turma controle e 15 alunos na turma experimental.

Obtivemos entdo os seguintes resultados: Na habilidade EF15LP03 a turma controle
acertou 62,59% e a turma experimental 98,66%. Na habilidade EF35LP04 a turma controle
obteve 58,64% e a turma experimental 90,37%. J& na habilidade EF35PL05 o desempenho da
turma controle foi de 51,26 enquanto a turma experimental foi de 93,33 e na habilidade
EF35PL15 a turma controle obteve 57,23 e a turma experimental apresentou um desempenho de
98,46%.

Ao analisarmos as tabelas 11 e 12 percebemos que a leitura compartilhada contribuiu para

um melhor desempenho da turma experimental. Como afirma Solé (1998),

As tarefas de leitura compartilhada devem ser consideradas a melhor ocasido para 0s
alunos compreenderem e usarem as estratégias Uteis para compreender 0s textos.
Também devem ser consideradas o0 meio mais poderoso ao alcance do professor para
realizar a avaliacdo formativa dos alunos e do proprio processo, e neste sentido, devem
considerar-se como um recurso imprescindivel para intervir de forma possivel das
necessidades que os alunos mostram ou que ele infere. (Solé,1998, p.117)

A citacdo acima foi constatada durante a aplicacdo da leitura compartilhada. Percebemos
que quando o aluno é instigado com perguntas que o leve a refletir, opinar e expor seus
pensamentos em relacdo ao texto, a compreensao do que esta se ouvindo ou lendo flui com mais
facilidade. Pudemos observar que durante a mediacdo os alunos tinham mais facilidade de
responder as questdes quando eram indagados de forma que os fizessem refletir, contribuindo
para o processo da compreenséo leitora.

Pereira (2021) em sua pesquisa confirma a importancia da interacdo entre o adulto e a
crianca no momento da leitura. Segundo a autora durante a leitura compartilhada é possivel
constatar o desenvolvimento da crianca através da observacdo do seu comportamento e

participacdo, ela afirma que:

Ao observar a crianga, o leitor adulto pode captar respostas verbais e ndo -verbais
suscitadas, as quais podem indicar o quanto estdo engajadas com a atividade e 0 quéo
bem entendem/compreendem 0s novos conhecimentos. Ao esperar a crianga pensar,
opinar, questionar, dando tempo suficiente da crianca colaborar, o professor demonstra
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expectativa e interesse em sua contribui¢do, valorizando e incentivando a participacdo
da crianga na interagdo. (Pereira, 2021, p.74)

A leitura compartilhada € um recurso altamente benéfico para preparar a aprendizagem
da leitura. Nessa pratica, tanto a crian¢a quanto o adulto concentram sua atengdo no mesmo
livro, sentando-se juntos de maneira acolhedora. O adulto é quem Ié em voz alta, mas a crianca
observa o que esta sendo lido e estabelece uma conexao entre a palavra oralizada e o significado
que a palavra escrita representa. Essa atividade visa criar uma experiéncia de leitura colaborativa
e fortalecer a associagdo entre a linguagem oral e escrita para a crianga, como afirma Morais
(2013):

Um instrumento de grande utilidade para preparar a aprendizagem da leitura é chamada
"leitura partilhada"; partilha do livro, o qual é o foco da atencdo convergente da crianca
e do adulto, sentados e aconchegados um ao outro. Quem Ié é o adulto, naturalmente,
mas a crianga vé o que o adulto & e se relaciona com a palavra oral com o objetivo a
que esta se refere com que a palavra escrita representa. (Morais, 2013, p. 2)

Durante a aplicacdo das atividades de interpretacdo de texto pudemos observar que
alguns alunos deram respostas baseadas nas discussdes feitas anteriormente durante a leitura
compartilhada. Isso quer dizer que a troca de opinibes e experiéncias no decorrer da leitura
serviram de suporte para compreenderem e darem a resposta corretamente. “Na realidade,
sempre que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre a
compreensdo € bem-sucedida” (Marcuschi, 2008, p.230).

Entender um texto ndo é uma habilidade inata transmitida geneticamente, nem uma acao
isolada do individuo, independente do ambiente e da sociedade em que esta inserido. A
compreensdo requer habilidades, interacdo e esforco. Ndo se limita apenas as dimensdes
linguisticas ou cognitivas; é, antes de tudo, uma maneira de se integrar ao mundo e uma forma de
influenciar o mundo através das relacbes interpessoais em um contexto cultural e social

especifico. Como afirma Marcuschi (2008),

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nenhuma heranca
genética nem uma ac¢do individual isolada do meio e da sociedade em que se
vive compreender exige habilidade interacdo e trabalho na realidade sempre que
ouvimos alguém ou Lemos um texto entendemos algo mas nem sempre essa
compreensdo é bem sucedida compreender ndo é uma a¢éo apenas linguistica ou
cognitiva é muito mais uma forma de inser¢do no mundo e o modo de agir sobre
0 mundo na relacdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.
(Marcuschi, 2008, p. 230)
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Percebemos entdo que a leitura compartilnada ndo apenas fortalece as habilidades
linguisticas e cognitivas, mas também cria uma base so6lida para o desenvolvimento da

compreensdo leitora ao promover a interacdo, o dialogo e a apreciacdo pela leitura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da questdo central que guiou nossa pesquisa e a qual nos propusemos a responder,
chegamos a conclusdo de que a leitura compartilhada contribui consideravelmente para
desenvolvimento da compreensdo leitora da crianga, oferecendo aos leitores em formacao
momentos dialégicos e reflexivos sobre o texto.

O propésito deste estudo foi concentrado na analise das interpretacdes de texto realizadas
pelos alunos referentes as historias compartilhadas aplicadas as turmas. Ao realizarmos a
avaliacdo diagnostica do nivel de aprendizagem dos alunos, percebemos que as duas turmas
apresentaram dificuldades em proficiéncia leitora e interpretacéo de texto, pois se tratando do 3°
ano dos anos iniciais espera-se que a maioria dos alunos esteja lendo com fluéncia e ndo € o caso
das turmas investigadas, pois apenas 19% dos alunos estdo lendo com fluéncia. Este resultado é
reflexo da dificuldade quanto ao processo de aprendizagem que estes alunos tiveram durante a
pandemia, pois eles cursaram o primeiro ano dos anos iniciais com aulas totalmente on-line .
Esta condicdo das turmas contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa, onde colocamos em
pratica a leitura compartilnada e averiguamos o desempenho dos alunos apds a aplicacdo da
leitura compartilhada.

Com base nos eventos observados durante a pesquisa, foi evidente que as criancas, a
medida que absorvem novos conhecimentos, comecam a aplicar o que ja sabem sobre o texto,
avancando em previsoes, estabelecendo conexdes entre 0 conhecimento prévio e 0 que esta por
vir, verificando regularmente suas antecipacGes com as informacdes fornecidas no texto. Essa
abordagem lhes permite progredir na compreensdo do texto. Constatamos este fato nas analises
das interpretacdes onde detectamos um melhor desempenho da turma experimental em relacédo a
turma controle.

Ao relacionarmos teoria X pratica destacamos a importancia da aquisicdo de habilidades
avancadas em alfabetizacdo, letramento e literacia, que é essencial para a aplicacdo eficaz da
leitura e da escrita como atividade social. Para isso é necessario que o professor tenha

conhecimento cientifico das estratégias de leitura a serem aplicadas em sala de aula.
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Outro fator determinante que contribui para a aquisicdo da leitura sdo as cenas de atencéo
conjunta. Segundo Tomasello (2019), ela emerge como um componente essencial no
desenvolvimento cognitivo e social humano, contribuindo para a formacdo de intencdes
compartilhadas, a aprendizagem social e desempenhando um papel crucial na evolucdo da mente
social humana.

Estudos na area da neurociéncia indicam que o cérebro infantil € extremamente maleavel
e propenso a se modificar durante a aprendizagem da leitura, tornando a infancia uma fase
fundamental para o desenvolvimento das habilidades de leitura. De acordo com as descobertas
de Dehaene (2012) o cérebro infantil é notavelmente maleavel e propenso a transformacGes
durante o processo de aprendizagem da leitura. Essa fase de maleabilidade é reconhecida como a
"janela de oportunidade”, destacando a infancia como um periodo vital para adquirir habilidades
de leitura. Por isso é tdo importante a intervencdo de um adulto no processo de aprendizagem da
crianca. Através de estimulos e interacéo a crianca é capaz de aprender com mais facilidade.

Sendo assim, a leitura compartilhada € uma ferramenta eficaz no processo da aquisicao
da leitura. Além disso, é reconhecida como a abordagem mais eficaz para que os educadores
realizem avaliagdes formativas da leitura dos alunos e do processo em si, permitindo
intervencdes oportunas com base nas necessidades evidenciadas pelos alunos ou inferidas pelo
professor.

A participacdo do professor nesse cenario desempenha um papel vital, uma vez que cria o
ambiente propicio para que os alunos desenvolvam suas competéncias na interacdo com 0s
textos. Isso se torna essencial para que em fases posteriores de leitura compartilhada ou em suas
leituras individuais os alunos possam utilizar as previsdes como instrumentos para autogerenciar
a leitura de forma independente.

De acordo com os dados fornecidos pela Sedec, em relacdo ao desempenho da
proficiéncia leitora das turmas, fica evidente que se faz necessaria uma intervencao pedagdgica
para uma melhoria da leitura desses alunos. Dessa forma, indicamos que seja implementado nas
escolas da rede municipal um projeto que envolva estratégias de leitura compartilhada para que
essa estatistica negativa em relacdo a proficiéncia leitora diminua consideravelmente.

Acreditamos que este estudo tenha o potencial de aprimorar significativamente as
habilidades de leitura dos alunos nos anos iniciais do ensino fundamental, compartilhando estes
conhecimentos com o0s profissionais da educacdo da rede municipal de Jodo Pessoa.
Especialmente aqueles envolvidos na formacéo de leitores, principalmente os que trabalham na

fase inicial de alfabetizacdo podem se beneficiar e aplicar os insights derivados desta pesquisa
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em sua pratica pedagdgica, uma vez que foi constatado um avango na interpretacdo de texto da
turma experimental.

Por fim, esperamos que 0s resultados possam contribuir com as tomadas de decisfes
dentre o planejamento escolar quanto a importancia do uso da leitura compartilhada no sentido
de contribuir para o desenvolvimento cognitivo da crianga e consequentemente contribuir para

um melhoramento na aquisicao da leitura no geral.
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ANEXOS

ANEXO 1

Ficha de leitura - 1

Historia: A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho
Autor: Agnese Baruzzi

lustrador: Sandro Natalini

Editora: Brinque-book / 2020

Sobre a historia A Verdadeira Historia de Chapeuzinho Vermelho: trata-se de uma
releitura do classico conto de fadas Chapeuzinho Vermelho escrito por Agnese Baruzzi. Nessa
versdo a autora oferece uma abordagem mais moderna e humoristica da historia conhecida, o que
pode alterar a mensagem subjacente.

No conto original de Chapeuzinho Vermelho as mensagens principais incluiam sobre a
importancia de se obedecer aos pais, seguir orientacGes e ndao falar com estranhos. No entanto,
em releituras e percepgdes contemporaneas como A Verdadeira Historia de Chapeuzinho
Vermelho, essas mensagens podem ser modificadas ou complementadas.

Uma possivel mensagem da versdo de Agnese Baruzzi pode ser a de questionar a nogéo
tradicional de historias e herois. Através de uma abordagem mais irbnica e surpreendente, a
autora pode estar sugerindo que nem sempre as coisas Sa0 como parecem a primeira vista. Essa
mensagem pode incentivar a reflexdo critica e a capacidade de enxergar além das aparéncias.

E importante lembrar que, ao lidar com releituras e transmisso de histérias classicas, 0s
autores muitas vezes incorporam suas proprias perspectivas e intencGes, o que pode levar a
diferentes interpretacdes das mensagens. Portanto, ao explorar A Verdadeira Histéria de
Chapeuzinho Vermelho € interessante considerar como essa versdo especifica aborda os

elementos do conto classico e que reflexdes ou questionamentos ela pode trazer a tona.

Habilidades desenvolvidas:

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.
(EF35LP04) Inferir informag6es implicitas nos textos lidos.
(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no

contexto da frase ou do texto.
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(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a

argumentacdo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
Procedimentos:
- Cantar a musica para anunciar a histéria ( Uma hist6ria vai comecar, com atencédo , vou escutar,

olé, olé, olé! Ol¢, olé ola !)
- Fazer a leitura da obra seguindo o roteiro abaixo:

Paginas Perguntas sobre cada pagina

- Apresentar a capa do Livro lendo o titulo, o
nome do autor, ilustrador e editora)

Chapeuzinho RS - Ler novamente o titulo e perguntar: Mas qual é a

~ \’;;rmc“m

verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho?
(deixar que os alunos falem o que sabem sobre a
historia de Chapeuzinho Vermelho).

- Quem sdo estes personagens que aparecem aqui
na capa? Serd que tem outros personagens? Sera

que esta histéria também acontece na floresta?

Sera que esta historia € a mesma que VOCEs

conhecem?

Apresentar a imagem da pagina e perguntar:

Que local € esse que 0 Lobo se encontra?

Baru==i

.- Auygncre
bt
i

= Py W 5
Nataling |

E o que ele esta fazendo?

apresentam: |

Para quem seréa esta carta?




Mostrar a cartinha que vem no livro.

Voceés sabem o que é uma carta e para que serve?
(Fazer a leitura da cartinha) e perguntar:

Por que no inicio da carta o Lobo afirmou que a
Chapeuzinho iria levar um susto? O que o Lobo
queria com a Chapeuzinho? Por que além de ser
bonzinho o Lobo queria melhorar a sua ortografia?

(Como a carta € minuscula farei a ampliacdo da

carta numa cartolina para expor e fazer a leitura de
forma que todos vejam onde estou lendo

acompanhando a leitura com o dedo)

Apresentar a imagem e perguntar: O lobo enviou a
cartinha para Chapeuzinho e agora como eles

estdo se comunicando?

Na casa de vocés tem desses aparelhos?
(ler o dialogo)

Pedir que observem a imagem.
Vejam s6 o Lobo chegou a casa de Chapeuzinho e
ol 9 = levou uma flor. Por que o Lobo levou esta flor?

Sera que ele vai conquistar a amizade dela?

Apresentar a imagem e fazer a leitura em seguida
perguntar:

Chapeuzinho falou: Vamos comecar logo com a
sua reeducacao. VVocés sabem o que é isto?
Chapeuzinho também falou que a regra mais

importante era nada de carne. Por qué?




Por que sera que a Chapeuzinho mandou o Lobo ir

logo tomar um banho?

Chapeuzinho foi procurar no livro de receitas um
prato vegetariano. Vocés sabem o que ¢
vegetariano? E por que a refeicdo do Lobo nédo
poderia conter carne?

(Destacar a importancia dos vegetais na nossa

alimentacéo.)

Chapeuzinho colocou logo o Lobo para trabalhar.
O que o Lobo poderia fazer na casa da
Chapeuzinho para deixa-la limpa e organizada?

Se 0 Lobo nédo estivesse bonzinho, o que poderia

acontecer com os Porquinhos dentro do dnibus?

Sera que o Lobo vai gostar de comer Lobo?
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De que forma o Lobo poderia ser bonzinho com a

vovo?

Fazer a leitura do texto e perguntar:
O Lobo se tornou uma celebridade da floresta. O

que isto significa?

Fazer a leitura das reportagens do jornal da
historia e perguntar:

Vocés sabem o que é um jornal? Alguém ja leu ou
viu um jornal perto?

Destacar as manchetes (LOBO E NOSSO
HEROI)

Fazer a leitura dos dialogos e perguntar:
O que foi que aconteceu aqui? Por que

Chapeuzinho ficou téo irritada?

Fazer a leitura do texto e perguntar: Chapeuzinho
bolou um plano para provar quem era o Lobo de
verdade. O que sera que ela fez? (ouvir as
opinides dos alunos)

Apresentar o bilhete que Chapeuzinho fez para o
Lobo (Ampliar o bilhete numa cartolina para que

todos leiam) e perguntar:
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O Lobo escreveu uma carta para Chapeuzinho e
ela escreveu um bilhete para ele. VVocés sabem
qual é a diferenca da carta para o bilhete?

Fazer a leitura do texto.

Chapeuzinho preparou um sanduiche especial para
0 Lobo. O que serd que ela colocou neste
sanduiche?

Observando o Lobo, como podemos saber que ele

voltou a ser malvado?

Que lugar é esse? Por que o Lobo ndo esta mais na
casa da Chapeuzinho?

Fazer a leitura do texto.

Essa historia que acabaram de ouvir € igual a
histéria que vocés conhecem? O que tem de
diferente? O que é semelhante?

Como iniciou esta histéria? E como terminou?
Como inicia a historia oficial de Chapeuzinho
Vermelho? E Como termina?

Levar os alunos a perceberem que o final desta

historia é o inicio da historia oficial.

91



92

ANEXO 2

Ficha de leitura - 2

Historia: Marcelo, martelo, marmelo
Autor: Ruth Rocha

llustradora: Mariana Massarine.
Editora: Salamandra /2011.

Sobre a historia: Marcelo, Marmelo, Martelo é um livro infantojuvenil escrito por Ruth
Rocha. Publicado pela primeira vez em 1976, o livro aborda temas como a lingua, a criatividade
e a brincadeira com as palavras.

A histdria gira em torno do personagem Marcelo, um menino que esté aprendendo a ler e a
escrever. Ele se diverte com as palavras, brincando com suas sonoridades e possibilidades de
combinagdo. O titulo do livro, inclusive, € um exemplo dessa brincadeira, explorando as
semelhancas sonoras entre as palavras "marcelo”, "marmelo” e "martelo”.

A mensagem central do livro € a importancia da imaginacéo, criatividade e do jogo com as
palavras. Ruth Rocha utiliza a histéria de Marcelo para mostrar as criancas como a lingua pode
ser divertida e como elas podem explorar as diferentes formas de se expressar através das
palavras. O livro também destaca que ndo ha apenas uma maneira correta de usar as palavras,
encorajando a experimentacéo e a descoberta.

Além disso, o livro aborda questdes sobre a aprendizagem, a curiosidade e a descoberta do
mundo ao redor, tudo isso de uma maneira ludica e cativante. Em resumo, "Marcelo, Marmelo,
Martelo" nos traz a mensagem de que a linguagem é uma ferramenta poderosa para a criatividade
e que brincar com as palavras é uma forma de enriquecer nosso modo de se comunicar e de

compreender 0 mundo

Habilidades desenvolvidas:

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF35LP04) Inferir informacGes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no

contexto da frase ou do texto.
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(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagdes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a

argumentacdo, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Procedimentos:

- Cantar a musica para anunciar a histéria (Uma historia vai comecar, com atencdo , vou escutar,
olé, olé, olé! Ol¢, olé ola !)

- Fazer a leitura da obra seguindo o roteiro abaixo:

Paginas Perguntas sobre cada pagina

Apresentar a capa informando o
titulo, nome do autor, ilustrador,
editora e ano de publicacdo. Pedir
que os alunos repitam o titulo do

livro e respondam: Porque sera que a

autora deu este titulo ao livro?

armele, Marteig

—
s r Marcele,
? Observem esta contracapa. Quem séo
(3

estes personagens da historia?

Marcoto vivia fazendo perguntas a tode munde:
— Papal, por que ¢ que a chuvs cai? Uma voz, Marcola tismou tom o narme dsz coisas:

A% pessons grandes s vezes respondiam.
As vezes, naa sablam camo responder.
- Ah.Marcelo, sei la...

Fazer a leitura das paginas 8 e 9 e

perguntar: \Vocés acham que as
perguntas que Marcelo faz a todo

momento tem sentido?




No dia sequinte, 14 vinha ele outra vez:

— A, meu Deus, 25te menino me deixa louco!

Dl senins s Mareeio estave
fiay o

eaandss futebol com o pak

« PN 30t MarCri, achas que B8 lemibrs usna -

redonda, nbo Wwmtes!

- Lamben, wen, .o Boko?

DO Tasrta o 000, N3G #7
A

O o e Marcrts heou atrspalhada

Continuar a leitura das paginas 10 a
13, e perguntar: Marcelo afirma que
as coisas deveriam ter nomes mais
apropriado como por exemplo:
cadeira deveria ser chamada de
sentador, travesseiro de cabeceiro?
Alguém pode me explicar o por qué

Marcelo pensou assim?

I Sua novA lin:

Apresentar a imagem das paginas e
pedir que observem bem a cena. Em
seguida dar continuidade a leitura e
fazer interferéncia nas seguintes
falas: Mamée me passa 0 mexedor!
(0 que vocés acham que é o
mexedor?) Papai, me d& o suco de
vaca? ( 0 que € isso?) Marcelo falou
que o suco de vaca estd no suco da
vaqueira. (0 que ele estd querendo

dizer?

Fazer a leitura da pagina 17 e 18.
Perguntar:

O pai de Marcelo falou que todas as
coisas tém nome e que todos tem que
chamar pelo mesmo nome porque
sendo ninguém se entende. Vocés

concordam com ele? Por qué?
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Fazer a leitura das péginas 18 e 19
fazendo interferéncias em algumas
falas:

- Bom solario para todos! (o0 que ele
quis dizer?)

- Sabem eu vi na rua um puxadeiro
puxando uma carregadeira. Depois, 0
puxadeiro fugiu e o possuidor ficou
danado. (o que aconteceu aqui?
Quem é o puxadeiro? O que é uma
carregadeira e quem é o possuidor?
A mée de Marcelo estava preocupada
com essa situacdo, mas o pai dele
disse que isso era uma fase que ia
passar. VVocés acham que Marcelo

vai parar de inventar nomes?

Mas estava custando a passar...

casa do Godofredo pagou foge.

€
Al 2 ponta de cigarre pula grade,
f

Continuar a leitura das paginas 20 e
21 fazendo algumas interferéncias no
decorrer da leitura.

Marcelo s6 cumprimentava dizendo:

-Bom solario, bom lunario! (o que é
bom solario e bom lunario!) E se
fosse no periodo da tarde como
Marcelo deveria chamar? (ouvir
opinides)

Marcelo chamava a casa do cachorro
de moradeira e ele de latildo. VVocés
podem me justificar o porqué ele

chamava assim?
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Fazer a leitura da pagina 22 e no
final perguntar: Por que Marcelo
ficou desapontadissimo com o pai?
Se Marcelo  tivesse falado
normalmente quando deu a noticia
que a casa do cachorro estava
pegando fogo, teria dado tempo do
pai apagar o fogo?

Fazer a leitura das paginas 24 e 25.

No final da leitura da pagina 24 fazer
a seguinte pergunta: Os pais de
Marcelo falaram que iam fazer uma
moradeira nova para o Latildo com a
entradeira na frente e um cobridor
azulzinho. Eles pretendiam fazer o

que?

S o em e memes
e P> ssestren
S

Vocés acham que  Marcelo
permaneceu fazendo perguntas por

muito tempo na vida dele?

ANEXO 3

Ficha de leitura - 3

Historia: Como se fosse dinheiro
Autor: Ruth Rocha

llustradora: Mariana Massarani
Editora: Salamandra / 2011
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Sobre a histéria: esta histéria acontece numa escola onde o dono da cantina nunca tinha
troco em dinheiro e s6 dava o troco com balas, chicletes etc. Mas certo dia Catapimba um aluno
da escola contestou e disse que ndo queria bala como troco. A trama comegou quando Catabimba
teve a ideia de no outro dia levar uma galinha para pagar o lanche. A confuséo foi geral. Precisou
a diretora intervir para solucionar o problema. E no final todos entenderam que no dia a dia nem

tudo é “como se fosse dinheiro”. Que ¢é necessario fazer o bom uso da nossa moeda.

Habilidades desenvolvidas:

(EF15LP03) Localizar informagfes explicitas em textos.

(EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagées
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a

argumentacao, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Procedimentos:
- Cantar a musica para anunciacdo da historia (Uma historia vai comecar, com atencdo , vou
escutar, olé, olé, olé! Olg, olé ola 1)

- Fazer a leitura da obra seguindo o roteiro abaixo:

Paginas Perguntas sobre cada pagina

W el B\ Apresentar o titulo, o nome do autor e

ilustrador e a editora.

Como 5B Pedir para os alunos observarem a imagem
fosse | !
dinheiro da capa e perguntar: Que relacdo esse

Pl o menino e o bode tem a ver com o titulo do

livro?




Apresentar a turminha do Catabimba.

Mostrar para os alunos que na contracapa
também aparece uma galinha e perguntar:
Na capa aparece um bode e agora uma
galinha. O que sera que esses animais tem a

ver com histéria?

Fazer a leitura das paginas 5 a 7 Apresentar
a imagem da pagina, fazer a leitura e
perguntar: VVocés acham correta essa atitude
do seu Lucas dar balinha como troco?

Fazer a leitura da pagina 8 e apresentar a
imagem da pagina 9 e perguntar: Catapimba
teve uma ideia, em que momento surgiu essa
ideia?

O que sera que ele trouxe dentro da caixa?
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Fazer a leitura das péaginas 10 a 13,
apresentar as imagens e perguntar: O que
voceés acharam dessa ideia de Catapimba?

As criangas estavam esperando a reacdo de
seu Lucas e vocés o que acham que ele vai

fazer?

Seu Lucas ficou um tempao parado, pensando, .

Al colocou umas moedas no balcao:
~— Estd ai seu troco, menino!

E pegou a galinha, para acabar com a confusao,

Fazer a leitura da pagina 14, apresentar a
imagem da pagina 15, e perguntar: As
criangas observaram a reacdo de seu Lucas.

O que sera que elas ficaram pensando?
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Fazer a leitura das paginas 16 a 21. (ir
apresentando as imagens simultaneamente a
leitura) Fazer as seguintes perguntas:

Vocés concordam com esta forma de
pagamento?

Se vocés fizessem parte desta historia
tentariam pagar o lanche com o qué? E que

resposta daria para seu Lucas?

Apresentar a imagem da pagina, fazer a
leitura e perguntar: VVocés concordam com a

opinido da diretora?




Fazer a leitura da pagina 23, e interferir na
seguinte fala: - E sabe o que ela achou?
(perguntar para a turma o que eles acham
que a diretora falou sobre o0 caso).

Continuar a leitura das paginas 24 a 29. (ir
apresentando as imagens simultaneamente a
leitura). Fazer as seguintes perguntas:

Vocés gostaram da solucdo que a diretora
deu para o caso?

Algumas vez vocés ja passaram por situacdo
igual a esta? Aceitaram ou ndo o troco (sem

ser dinheiro?)

ANEXO 4

Ficha de leitura - 4

Historia: Os trés Lobinhos e o Porco Mal
Autor: Eugene Trivizas

lustrador: Helen Oxembury

Editora: Brinque-book

Ano: 1996
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Resumo: A historia dos Trés Lobinhos e o Porco Mal de Eugene Trivizas tem uma mensagem
central de quebrar ciclos de violéncia e promover a compreensdo mutua através da empatia e da
criatividade. Nesta versdo invertida do conto classico dos Trés Porquinhos, os lobinhos séo os
protagonistas que buscam construir casas seguras, enquanto o porco € retratado como um
antagonista, o vildo da histéria.

A mensagem da historia € transmitida quando os lobinhos respondem a destruicdo de suas
casas ndo com vinganca ou violéncia, mas com compaixdo e criatividade. Eles decidem criar
uma casa que seja resistente e acolhedora ao mesmo tempo, usando elementos como flores e
outros recursos belos. A abordagem encantadora e inovadora dos lobinhos surpreende o porco e
muda a dindmica do conto.

Portanto, a moral da historia é que, mesmo diante de conflitos e adversidades, é possivel
encontrar solucBes ndo violentas e criativas. A historia enfatiza o poder da compreenséo, da
empatia e da superacdo de estereotipos, mostrando que é possivel transformar oponentes em
aliados ao quebrar o ciclo de hostilidade. E uma mensagem de esperanca e de que é possivel

construir relacionamentos mais harmoniosos através da comunicacao e do entendimento mutuo.

Habilidades desenvolvidas:

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EF35LP04) Inferir informac@es implicitas nos textos lidos.

(EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em textos, com base no
contexto da frase ou do texto.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situacfes
vivenciadas na escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a
argumentacao, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Procedimentos:

- Cantar a musica para preparacdo das criancas para 0 momento da leitura compartilnada ( Uma

histdria vai comecar, com atencdo , vou escutar, olé, olé, olé! OI€, olé ola!)

- Fazer a leitura da obra seguindo o roteiro abaixo:



Paginas

Perguntas sobre cada pagina

Apresentar a capa do livro e pedir que leiam todos
juntos o titulo da historia.

Apresentar o autor, o ilustrador e a editora.
Perguntar: o titulo deste livro lembra alguma outra
historia? Sera que nessa historia acontece 0 mesmo
que ocorre na histéria do Lobo mal e os trés
porquinhos?

Fazer a leitura do texto e depois pedir que
observem a cena e responda: Porque a méde dos
lobinhos falou para os filhos que era hora deles

sairem pelo mundo e construir sua propria casa?

Continuar a leitura e mostrar as ilustracbes das

paginas.

Fazer a leitura, apresentar as imagens e perguntar:
O que os lobinhos quiseram dizer quando
responderam para o0 porco que ndo abririam a porta

“nem por todo cha da China”?

| Continuar a leitura...
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Continuar a leitura e apresentar as imagens.
Perguntar: Quando eles encontraram o castor, ele
estava misturando concreto numa betoneira. VVocés
sabem o0 que € uma betoneira e para que serve?

Os lobinhos agora construiram uma casa de
concreto. Sera que eles vao conseguir impedir que
0 Porco Mal destrua a casa deles? Para destruir a
casa de tijolos o Porco usou uma marreta e para
destruir a casa de concreto o que sera que ele vai
utilizar? Como os lobinhos conseguiram escapar da

casa de concreto?

Antes de continuar a leitura perguntar: os lobinhos
ja fizeram uma casa de tijolos e uma de concreto. E
agora como eles poderdo construir uma casa mais
forte que o concreto? De que material seria feito

esta casa? Continuar a leitura...

Continuar a leitura até a parte em que o Porco
soprou a casa e nao caiu. Perguntar: E agora?
Como o Porco Mal poderd destruir essa casa de
ferro? (ouvir as opinides e continuar a leitura...

Apresentar a imagem da explosdo e perguntar: Sera

que os lobinhos escaparam dessa explosao?
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Antes de continuar a leitura das préximas paginas,
perguntar: Os lobinhos j& fizeram uma casa de
tijolos, de concreto e de ferro e o Porco destruiu
todas. E agora com que material os lobinhos podem
construir a casa deles que seja mais forte que o
ferro? (ouvir as opinides) Continuar a leitura e
depois perguntar: Serd que vai dar certo construir

uma casa de flores? (ouvir as opinides)

Continuar a leitura e perguntar: VVocés acham que
essa casa de flores é segura? O que serd que vai
acontecer agora?

Fazer a leitura, apresentar as imagens e perguntar:
O que fez o Porco mudar de comportamento de
repente? Sera que o perfume das flores tem esse
poder de acalmar?

Informar que algumas flores sdo capazes de
transformar a energia de uma casa, melhorar a
qualidade do ar, reduzir o estresse e ajudar a
acalmar como: Lavanda, alecrim, passiflora, flor da

laranjeira, flor do maracuja e manjericéo.

Continuar a leitura e apresentar as imagens.
Perguntar: Essa historia teve um final feliz. Mas se
vocé estivesse no lugar dos lobinhos perdoaria o
Porco mesmo depois de todo mal que ele fez?

(‘ouvir as opinides)
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ANEXO 5

Ficha de avaliacdo -1

E HORA DE REGISTRAR O QUE VOCE COMPREENDEU SOBRE A HISTORIA

Titulo:
Autor(a): ilustrador(a)
Editora: ano:

1 - Complete o quadro com as informacdes que se pede:

Onde acontece a histéria?

Quem sdo os principais

personagens?

Quem sdo os outros

personagens que aparecem na

historia?

Agora responda:

2- O Lobo escreveu uma carta para Chapeuzinho pedindo o qué?

3- Ele chegou a casa de Chapeuzinho Vermelho com uma flor. Qual era a intengéo dele
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ao levar a flor para ela?

5 - Chapeuzinho Vermelho iniciou a reeducagdo do Lobo com uma alimentacao
vegetariana. Vocé concorda com esta regra de “NADA DE CARNE?” Justifique sua

reposta:

4- Escreva as atitudes do lobo que deixaram Chapeuzinho com raiva:

6 - O que ela fez para provar que ele ainda era mau?

7 - Vocé concorda com essa atitude de Chapeuzinho?

8- Na sua opinido uma pessoa que pratica maldades pode se tornar uma pessoa

bondosa? Justifique sua resposta:

9 - Complete o quadro com alguns sentimentos que Chapeuzinho Vermelho demonstrou

ter em relacdo ao Lobo:

No inicio da historia No final da histdria
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10- Na sua opinido qual € a verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho? Esta da
autora Agnese Baruzzi ou a historia oficial que vocé conhece? Justifique sua resposta:

ANEXO 6

Ficha de avaliagéo 2



E HORA DE REGISTRAR O QUE VOCE COMPREENDEU SOBRE A HISTORIA

mglq,marfelo

e

Titulo:
Autor(a): lustrador(a)

Editora: ano:

1- De acordo com as explicacdes da mae de Marcelo em relagdo ao nome dele:
a) Marcelo se chama Marcelo porque:

b) Na&o poderia ser chamado de martelo porque:

c) N&o poderia ser chamado de marmelo porque:

2- O pai de Marcelo explicou que muitas palavras vinham do latim. Marcelo

pensou que latim era o qué? O que vocé acha que é latim?

3- Marcelo achava que as coisas deveriam ter nomes mais apropriados como por
exemplo: cadeira, deveria ser chamada de sentador e travesseiro de cabeceiro. Por

que Marcelo chegou a essa conclusdo?
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4- Reescreva algumas frases ditas por Marcelo para a forma convencional de se
falar:

a) “- Bom solario!”

b) “- Bom lunario!”

c) “-Sabem o que eu vi na rua? Um puxadeiro puxando uma carregadeira.

Depois o puxador fugiu e o possuidor ficou danado”.

5- Em que momento da historia Marcelo ficou muito triste?

6- Quando a casinha do cachorro pegou fogo, se Marcelo tivesse falado normal

teria dado tempo impedir que o fogo a destruisse? Justifique sua resposta:

7- O que os pais de Marcelo fizeram para que ele ndo ficasse tdo triste com o

ocorrido?

8- Vocé acha que Marcelo passou muito tempo falando e inventando palavras?

Justifique sua resposta:

9- Invente pelo menos 3 palavras e escreva o seu significado:

10- Por que a comunicagdo entre as pessoas é tao importante?
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ANEXO 7

Ficha de avaliagéo -3

E HORA DE REGISTRAR O QUE VOCE COMPREENDEU SOBRE A

HISTORIA.

Titulo:

Autor(a):

lustrador(a)

Editora:

ano:

1- Complete o quadro com as seguintes informacoes:

Local onde acontece a histéria

Principais personagens

2- Responda:

a) Qual era o problema que Catapimba estava enfrentando?

b) Vocé concorda com a atitude do Sr. Lucas? Justifique sua resposta

c) Catapimba teve uma ideia para resolver o problema. Qual foi?

d) O que vocé acha da ideia de Catapimba?
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3 - Marque a resposta correta: Para resolver a confusdo chamaram a diretora. Qual
foi a reacdo dela ao saber do ocorrido?
() Deu uma bronca nas criangas.
() Apoiou seu Lucas.
() Achou que as criancas tinham razao.
() Falou que essa confusdo ela ndo poderia resolver.
Vocé concorda com a diretora? Justifique sua resposta:

4- - Escreva quatro exemplos de itens que algumas criangas levaram para

pagar seu lanche.

5- Se vocé fizesse parte dessa historia, 0 que para pagar seu lanche?

6- - Se vocé pagasse seu lanche com dinheiro, aceitaria uma balinha como

troco? Justifique sua resposta:

7- - Se fosse um adulto que tivesse ido comprar o lanche, sera que seu Lucas

daria o troco de balas também? Justifique sua resposta:

8- - Além de seu Lucas, outros comerciantes também davam troco sem ser
dinheiro. Quem eram eles e 0 que eles davam como troco? Complete a tabela

com essas informacdes:

Tipo de

Nome comercio Tipo de troco

Sr. Lucas

9- Se vocé fosse um comerciante e ndo tivesse troco para dar a seus clientes o

que vocé faria?
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10- Em relacdo ao uso do dinheiro, o que vocé aprendeu com essa historia?

ANEXO 8

Ficha de avaliagéo -4

E HORA DE REGISTRAR O QUE VOCE COMPREENDEU SOBRE A
HISTORIA

Titulo:

Autor(a): lustrador(a)
Editora: ano:

1- Observe a cena e responda:

a) O que sera que esta acontecendo com a mée dos lobinhos? Por que ela pediu
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que eles saissem pelo mundo?

2- Marque a resposta certa:

Além dos trés Lobinhos e o Porco Mau, na histéria apareceram outros animais. S&o

eles:

() ocastor, acanguru, o flamingo e o hipopdtamo.
() ogamba, a canguru, o rinoceronte e o castor.
() o castor, a canguru, o rinoceronte e o flamingo.

3- Complete o quadro com as informacg6es indicadas:

Material utilizado na O que o Porco utilizou para destruir a
construgéo casa
12 CASA
28 CASA
32 CASA

4- - E a 4? casa foi feita com qual material? E Por que o Porco Mau ndo conseguiu

derruba-la?

5- - Vocé acha que as flores tém esse poder de transformar uma pessoa? Justifique

sua resposta:

6- Todas as vezes que o Porco Mau pedia para 0s Lobinhos abrirem a porta casa
eles respondiam: “Nem por todo ché da China”. O que eles queriam dizer com

esta frase?

7- Os Lobinhos perceberam que havia algo de errado com os materiais que eles
utilizaram para construir as casas e que teriam que tentar algo diferente.

a) Qual foi a ideia que eles tiveram?
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b) Essa ideia deu certo? Justifique sua resposta:

c) Vocé acha possivel, construir uma casa de flores para morar com seguranga?

Justifique sua resposta:

8- No final da histéria o Porco Mau se transformou em um Porco bom. Se vocé
fosse um dos Lobinhos perdoaria o Porco Mau mesmo depois de toda maldade

que ele fez? Por qué?

9- Complete o quadro com alguns sentimentos que 0s personagens transmitem:

No inicio da historia

No final da historia

Os trés Lobinhos

O Porco Mau

10- Esta historia é uma versao diferente da historia dos Trés porquinhos e do

Lobo Mau. Vocé gostou mais de qual histéria? Justifique sua resposta:
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ANEXO 9

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que a pesquisadora MORGANA FARIAS
DE LUNA, desenvolva na EM Almirante Barroso, seu projeto a nivel de Mestrado intitulado: Os
efeitos da leitura compartilnada no desenvolvimento linguistico da crianca, sob orientacéo
da Professor Dr Jean Edson Rodrigues, vinculado ao Programa de POs- Graduacdo em
Linguistica. A pesquisa tem como objetivo geral: analisar como os efeitos sociocognitivos da
leitura compartilhada contribuem para o desenvolvimento do raciocinio e vocabulario da crianca.
Os objetivos especificos: Diagnosticar, inicialmente, os niveis de proficiéncia leitora dos grupos
de alunos a serem investigados; Descrever as habilidades cognitivas e metacognitivas dos grupos
estudados, a partir de instrumentos existentes na literatura; Promover situacdes reais de uso das
técnicas de leitura compartilhada entre os grupos de alunos investigados; Avaliar, a partir de
instrumentos proprios a serem elaborados, os efeitos das préaticas de leitura compartilhada no
desenvolvimento linguistico e cognitivo dos participantes; Comparar 0s resultados das
avaliacGes diagnosticas realizadas antes e depois das praticas de leitura compartilhada. A
autorizacdo estd condicionada ao comprometimento do pesquisador em utilizar os dados e
materiais coletados exclusivamente para fins da pesquisa.

Jodo Pessoa, 04 de maio de 2023.

Clévia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino, Gestédo e Escola de Formacao



ANEXO 10

74, JOAQ
B PESSOA

Escola Municipal Almirantc Barroso

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo da pesquisa
intitulada: OS EFEITOS DA LEITURA COMPARTILHADA NO DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO-COGNITIVO DA CRIANCA”, a ser desenvolvida pela aluna MORGANA
FARIAS DE LUNA do PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA do
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS,LETRAS da Universidade Federal da Paraiba, sob
orientagdo da Prof° Dr. JAN LEITE RODRIGUES.

Esta instituigio estd cientc de suas co-responsabilidades como instituigdo co-
participante do presente projeto de pesquisa, € de seu compromisso em verificar seu
desenvolvimento para que se possa cumprir 0s requisitos das Resolugdes 466/12, 510/16 e da
Norma Operacional 001/13, todas do Conselho Nacional de Saude e suas complementares.
como também, no resguardo da seguranga € bem-estar dos participantes da pesquisa nela
recrutados, dispondo de infraestrutura necessdria para garantia de tal seguranga e bem-estar.

lgualmente informamos que para ter acesso a coleta de dados nesta instituigdo, fica
condicionada @ apresentagio a diregdo da mesma, da CERTIDAO DE APROVACAO
(PARECER CONSUBSTANCIADO) DO PRESENTE PROJETO (PROTOCOLO DE
PESQUISA), PELO C OMITE DE ETICA EM PESQUISA QUE ANALISOU E APROVOU O
MESMO. Tudo como preconiza as Resolugdes 466/12. Resolugio 510/16 ¢ a Norma
Operacional 001/13, todas do Conselho Nacional de Saide (CNS).

Jodo Pessoa-PB, 15 de maio de 2023.
Nair Paulino de Brito
Gostor: Esgcolar
> at 31, -
- Mﬂﬂ.ﬁ‘ ﬁ/,sjz-)__ \ e
Nair Paulino de Brito — Matricula 31.686-5

Gestora Escolar
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ANEXO 11

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO
(A ser utilizado pelos pais/responsaveis pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resoluces N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

O(A) seu(a) filho(a) estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: “OS EFEITOS
DA LEITURA COMPARTILHADA NO DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO-
COGNITIVO DA CRIANCA”, desenvolvida por MORGANA FARIAS DE LUNA aluna
regularmente matriculada no Curso de Doutorado em Geografia do Programa de P6s-graduacéo
em Geografia da Universidade Federal da Paraiba (PPGG/UFPB), sob a orientacdo do Prof. Dr°
JAN EDSON RODRIGUES LEITE.

O presente estudo tem como objetivo analisar como os efeitos sociocognitivos da leitura
compartilhada contribuem para o desenvolvimento do raciocinio e vocabulario da
crianca.Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que aborda a importancia da
leitura compartilhada, uma vez que deduzimos que quando a crianga é exposta a préatica de
leitura compartilhada seu raciocinio e vocabulario sdo mais bem desenvolvidos contribuindo
assim, para o desenvolvimento da proficiéncia leitora. A participacdo do seu(ua) filho(a) na
presente pesquisa é de fundamental importancia, mas serd voluntaria, ndo lhe cabendo qualquer
obrigacdo de fornecer as informacbes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos
pesquisadores se ndo concordar com isso, bem como, participando ou ndo, nenhum valor lhe sera
cobrado, como também ndo lhe sera devido qualquer valor. Para este estudo adotaremos o(S)
seguinte(s) procedimento(s): Aplicaremos alguns protocolos de sondagem para diagnosticarmos,
inicialmente, os niveis de proficiéncia leitora e promoveremos situacdes reais de uso das técnicas
de leitura compartilhada entre os grupos de alunos investigados.

Caso o seu(ua) filho(a) decida ndo participar do estudo ou resolver a qualquer momento dele
desistir, nenhum prejuizo Ihe sera atribuido, sendo importante o esclarecimento de que 0s riscos
da participacdo do(a) seu(ua) filho(a) sdo considerados minimos, limitado a possibilidade de
eventual desconforto psicoldgico ao responder as avaliagGes, para que isso ndo venha a ocorrer,
sera escolhido um local privado sem a presenca de pessoas alheias ao estudo, ocorrendo qualquer
imprevisto a coleta de dados sera suspensa imediatamente. Enquanto que, em contrapartida, 0s
beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos e traduzidos em esclarecimentos
para a populacdo estudada, provando que quando o aluno faz uma leitura compartilhada mais ele
desenvolve o seu raciocinio l6gico e amplia o seu vocabulario. Apesar disso, seu(ua) filho(a) tera
assegurado o direito a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os resultados deste estudo estardo a sua disposi¢do quando finalizado.
O nome do(a) seu(ua) filho(a) ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a
permissdo do responsavel. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados
com a pesquisadora responsavel por um periodo de 5 anos, e ap0s esse tempo serdo destruidos.
Em todas as etapas da pesquisa serdo fielmente obedecidos os Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme ResolucBes n°. 466/2012 e 510/16 ambas do Conselho Nacional
de Saude, que disciplina as pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil. Solicita-se, ainda, a
sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos cientificos ou divulgé-los
em revistas cientificas, assegurando-se que o nome do(a) seu(ua) filho(a) serd mantido no mais
absoluto sigilo por ocasido da publicacdo dos resultados. Caso a participacéo de seu(a) filho(a)
impliqgue em algum tipo de despesa, a mesma sera ressarcida pela pesquisadora responsavel, o
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mesmo ocorrendo caso ocorra algum dano. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para
qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Eu, , declaro que fui devidamente
esclarecido (a) quanto aos objetivos, justificativa, riscos e beneficios da pesquisa, e dou 0 meu
consentimento para que meu(inha) filho(a) possa dela participar e para a publicagdo dos
resultados, assim como o uso de minha imagem dos mesmos nos slides destinados a
apresentacdo do trabalho final. Estou ciente de que receberei uma via deste documento, assinada
por mim e pela pesquisadora responsavel, como se trata de um documento em duas péginas, a
primeira devera ser rubricada tanto pela pesquisadora responsavel quanto por mim.

Jodo Pessoa-PB, de de 2023.

Pesquisadora Responsavel

Responsavel pelo(a) Participante da Pesquisa

Testemunha

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
Pesquisador Responsavel: Prof.2 Morgana Farias de Luna.

Endereco da Pesquisadora responsavel: Rua Professora Maria Amélia Torres 165, Cruz das
Armas, Jodo Pessoa. PB - CEP: 58.085.130 - Fones: (83) 9 8835-3130 - E-mail:
morgnanalunafarias@hotmail.com.

O CEP e a CONEP: Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salde da
Universidade Federal da Paraiba, Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900
— Jodo Pessoa/PB - (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com. Horario de
Funcionamento: 08:00 as 12:00 e das 14:00 as 17:00 horas. CONEP — Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar —
Bairro Asa Norte, Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail:
conep@saude.gov.br.

A Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de
Salde - CNS, criada através da Resolucdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucao
246/97, com a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é
um colegiado interdisciplinar ¢ independente, com “munus publico”, que deve existir nas
instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da
pesquisa.
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ANEXO 12

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
(A ser utilizado pelos alunos menores de idade)
(Elaborado de acordo com as Resoluces N° 466/12 e 510/2016 do CNS)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa intitulada “A
OS EFEITOS DA LEITURA COMPARTILHADA NO DESENVOLVIMENTO
LINGUISTICO-COGNITIVO DA CRIANCA desenvolvida por MORGANA FARIAS DE
LUNA, aluna regularmente matriculada no Curso de Mestrado em Linguistica do Programa de
Pés-graduacdo em Linguistica Universidade Federal da Paraiba (PROLING/UFPB), sob a
orientacéo do Prof. Dr°. JAN EDSON RODRIGUES LEITE.

O presente estudo tem como objetivo analisar como os efeitos sociocognitivos da leitura
compartilhada contribuem para o desenvolvimento do raciocinio e vocabulario da crianca.
Justifica-se o presente estudo por se tratar de uma pesquisa que aborda a importéancia da leitura
compartilhada, uma vez que deduzimos que quando a crianca € exposta a pratica de leitura
compartilhada seu raciocinio e vocabulario sdo mais bem desenvolvidos contribuindo assim,
para o desenvolvimento da proficiéncia leitora.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Aplicaremos alguns
protocolos de sondagem para diagnosticarmos, inicialmente, os niveis de proficiéncia leitora e
promoveremos situacdes reais de uso das técnicas de leitura compartilhada entre os grupos de
alunos investigados.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo
de consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O responsavel por vocé poderd retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que é atendido(a) pela pesquisadora que ira tratar a sua identidade com padrées profissionais
de sigilo. Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco
minimo, limitado a possibilidade de eventual desconforto psicolégico ao responder as avaliacdes,
para que isso ndo venha a ocorrer, serd escolhido um local privado sem a presenca de pessoas
alheias ao estudo, ocorrendo qualquer imprevisto a coleta de dados sera suspensa imediatamente.

Enguanto que, em contrapartida, os beneficios obtidos com este trabalho serdo importantissimos
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e traduzidos em esclarecimentos para a populagéo estudada, provando que quando o aluno faz
uma leitura compartilhada mais ele desenvolve o seu raciocinio l6gico e amplia o seu
vocabulario.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando a pesquisa for finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a permissdo do responsavel por
vocé. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos.

Este Termo de Assentimento Livre e Esclarecido encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma clpia serd arquivada pela pesquisadora responsavel, e a outra serd fornecida a
VOCE.

Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa. Vale ressaltar que durante todas as etapas da presente
pesquisa serdo cumpridas todas as determinacfes constantes das Resolucbes 466/12 e 510/16
ambas do Conselho Nacional de Saude — CNS, que disciplina as pesquisas envolvendo seres
humanos no Brasil.

Eu, , fui informado(a) dos objetivos, justificativa,

risco e beneficio do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel podera
modificar a decisdo de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel
ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo
Assentimento assinado por mim e pela pesquisadora responsavel, e me foi dada a oportunidade

de ler e esclarecer as minhas davidas.

Jodo Pessoa-PB, de de 2023.

Assinatura do (a) menor participante do estudo

Assinatura da Pesquisadora Responsavel

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:

Pesquisador Responsavel: Prof.2 Morgana Farias de Luna
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Endereco da Pesquisadora Responsavel: Rua Professora Maria Amélia Torres 165, Cruz das
Armas, Jodo Pessoa. PB - CEP: 58.085.130 - Fones: (83) 9 8835-3130 - E-mail:
morgnanalunafarias@hotmail.com

O CEP e a CONEP:

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Saude da Universidade Federal da
Paraiba, Campus | - Cidade Universitaria - 1° Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB - (83)
3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com. Horério de Funcionamento: 08:00 as 12:00 e
das 14:00 as 17:00 horas.

CONEP — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

Endereco: SRTVN 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Bairro Asa Norte,
Brasilia-DF — CEP: 70.719-040 — Fone: (61) 3315-5877 — E-mail: conep@saude.gov.br.

A Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) é uma comissdo do Conselho Nacional de
Saude - CNS, criada através da Resolucdo 196/96 e com constituicdo designada pela Resolucéo
246/97, com a funcdo de implementar as normas e diretrizes regulamentadoras de pesquisas
envolvendo seres humanos, aprovadas pelo Conselho. O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é
um colegiado interdisciplinar ¢ independente, com “munus publico”, que deve existir nas
instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos sujeitos em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa.
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