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A experiéncia com a literatura é, pois,
essencialmente, uma fonte inesgotavel de
estesia.

(MICARELLO; BAPTISTA)



RESUMO

O presente trabalho visa discutir acerca da contribuicdo da literatura na infancia e na
educacao infantil e de possibilidades para os contadores de histérias, buscando
responder as seguintes questdes: Como a inser¢éo da literatura a partir da contagéo
de historias pode contribuir para o desenvolvimento da crianga e de um leitor em
potencial? Como a contacéo de historias pode enriquecer o curriculo/plano de aula,
as vivéncias e aprendizagens na educacao infantil?. Nesse sentido, o trabalho tem
como objetivo geral entender como a contacdo de historias contribui para o
desenvolvimento da crianga e de um leitor em potencial no cenario da educagao
infantil. E como especificos: discutir sobre a importédncia do contato com o livro
nesta fase da vida da crianga; apresentar possibilidades para aqueles que fazem ou
desejam contar histérias. Para tanto, foram realizados estudos bibliograficos de
estudiosos sobre o tema em questdo. O trabalho pautou-se na compreensao de que
a literatura deve estar presente na rotina da sala de aula das turmas de educagao
infantil. Também sao destacads etapas consideradas pertinentes ao planejamento e
execucgao da contagdo de historia. E como resultados, verificou-se que a literatura e
as atividades de contacdo de histéria contribuem para o desenvolvimento da
linguagem, da comunicacdo e da imaginag¢ao da crianga, permitindo o contato com
diferentes historias e textos literarios, a partir do conhececimento da finalidade social
da leitura literaria e entendo-a como uma forma prazerosa de conhecer outras
realidades.

Palavras-chave: Educacao infantil. Literatura Infantil. Contagao de histérias.



ABSTRACT

The present work aims to discuss the contribution of literature in childhood and early
childhood education and provide opportunities for storytellers, seeking to answer the
following questions: How can the inclusion of literature through storytelling contribute
to the development of the child and a potential reader? How storytelling can enrich
the curriculum/lesson plan, experiences, and learning in early childhood education.
In this sense, the work aims to understand how storytelling contributes to the
development of the child and a potential reader in the context of early childhood
education; discuss the importance of contact with books during this stage of the
child's life; and present possibilities for those who tell or wish to tell stories. To that
end, bibliographic studies were conducted on authors who are scholars on the
subject in question. The work was based on the understanding that literature should
be present in the daily routine of preschool classrooms. It also highlighted steps
considered pertinent to the planning and execution of storytelling. As a result, it was
found that literature and storytelling activities contribute to the development of a
child's language, communication, and imagination, allow contact with different stories
and literary texts, understanding the social purpose of reading, and seeing it as a
pleasurable way to learn about other realities.

Keywords: Early childhood education. Literature. Storytelling.
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1. INTRODUGAO

A contagao ou leitura de histérias, como diz Silva (2012, p. 19-20), é algo
muito antigo e fazia parte da tradigdo oral dos nossos antepassados, quando os
contos eram narrados de geragao a geragao, sendo que assim repassavam seus
conhecimentos, costumes, valores, memodria etc. A disseminacdo das diversas
historias a partir dos contadores tradicionais permitiu a evolugado do ser humano e o
seu desenvolvimento enquanto sociedade.

Com o passar do tempo, o homem passou a registrar fisicamente seus
conhecimentos e o livro hoje € um dos principais meios que a sociedade
contemporanea utiliza para acessar os conhecimentos registrados até os dias
atuais. O livro, seja ele didatico ou literario, € um instrumento importantissimo de
suporte para o professor. No caso dos livros de literatura infantil, eles dao suporte
para os contadores de historias atuais, que estdo em grande parte inseridos nas
escolas e instituicdes de educacao infantil, os professores. Segundo Silva (2012, p.
21),

No caso da instituicdo escolar, podemos afirmar que, mesmo com
todas as particularidades que a regem, ela tornou-se uma das
principais motivadoras e disseminadoras dessa arte, sendo os
professores o0s seus principais fomentadores. Timidos ou mais
expansivos, o fato é que estes docentes pertencem a nova classe dos
contadores, ou seja, a dos contadores contemporaneos.

O ato de ler atravessa todos que passam pela educagao formal. Para as
criangas pequenas, a leitura passa a acontecer antes mesmo de aprenderem a
perceber as letras ou estarem alfabetizadas, como é o caso da leitura das
ilustragdes do livro, por exemplo.

Na perspetiva de Araujo,

Quando o adulto Ié histérias para as criangas, por exemplo — uma
pratica frequente, e importante situacado de letramento literario — além
de estar apresentando-lhes o universo literario, possibilitando-lhes a
constituicdo de um repertério e instigando-lhes a curiosidade em
relacdo aos livros e ao que eles trazem, essa situagcao também
favorece a apropriagdo de caracteristicas do discurso escrito, do
objeto livro e de atitudes e procedimentos ligados a leitura. (2017, p.
353).

A partir desse entendimento, como estudante concluinte da licenciatura em

Pedagogia e analisando o curriculo do curso, duas disciplinas me fizeram despertar
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o interesse pela tematica da literatura e da contagao de historia, foram elas: Lingua
e Literatura e Organizagdo e Pratica da Educacgéo Infantil. Todavia, ao conclui-las,
senti a necessidade de me aprofundar ainda mais sobre o assunto.

Ao me deparar com a turma de educacéo infantil no estagio supervisionado
obrigatério e com uma experiéncia profissional como auxiliar de sala, percebi que,
para ter sucesso na contagao de histérias, ndo bastava escolher um livro e realizar a
leitura. E preciso escolher o livro adequado para cada turma de acordo com a faixa
etaria e o desenvolvimento das criancas. E o mais desafiador: manter a atencao das
criangas voltada para aquele momento, sendo que por vezes a utilizagao de
recursos adicionais ajuda a professora nesta tarefa e enriquece o momento. Vale
ressaltar que, para mim, ter sucesso na contagcdo de historia significa ter uma boa
desenvoltura na leitura, conseguir a atencdo das criangas, interagir com elas e
perceber que ao final do momento todos entenderam a histéria.

A partir dessas experiéncias, pude constatar que a literatura e a contacao de
histéria ndo recebiam a importancia defendida nas disciplinas cursadas. Esse
momento de contato com os livros e com as histérias contadas era reservado
apenas para os momentos de ociosidade, ou seja, os conteudos programaticos
eram prioridade e mais valorizados. Houve momento em que uma crianga pediu
pela leitura de um livro pela professora, e seu pedido foi negado sem que houvesse
alguma justificativa.

Diante desta problematica, faz-se importante entender se realmente a
literatura favorece o desenvolvimento da crianca. E mais, se o que falta para a
efetivacdo dessas atividades é a perspectiva de como fazé-lo, que este trabalho
enquanto me encontro em condicdo de concluinte do curso de pedagogia possa
servir de incentivo para aqueles que se interessam pela tematica, ja leem e contam
ou desejam iniciar.

O trabalho tem como objetivo geral compreender como a contagdo de
histéria pode contribuir no contexto da educagéo infantil. E tem como objetivos
especificos, visitar os principais documentos norteadores da educacao infantil;
entender como ocorre o desenvolvimento da crianga; discutir a importancia da
literatura na educacéo infantil; e apresentar possibilidades de leitura e contagdo de
historias.

A presente pesquisa se classifica como pesquisa exploratoria de abordagem
qualitativa. Como procedimento, emprega a pesquisa bibliografica, que, segundo
Severino (2013, p. 106),



12

“ & aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente
de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja
trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O
pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos.”

De acordo com Soares (2019, p. 168),

‘A pesquisa qualitativa se caracteriza pelo desenvolvimento
conceitual, de fatos, ideias ou opinides, e do entendimento indutivo
ou interpretativo a partir dos dados encontrados. Tem carater
exploratério, subjetivo e espontaneo, percebido pelos métodos
utilizados neste tipo de pesquisa, como observacdo direta,
entrevistas, analise de textos ou documentos e de discursos de
comportamento gravados.”

Em busca de compreender as questdes levantadas para este trabalho, foram
analisados os documentos BNCC (2018), PNE (2014), DCNEI (2010), e LDB (2013),
que dispdem sobre os principios, diretrizes e fundamentos para a educacao infantil.
Também foram analisadas obras dos autores Baquero (1998) e Oliveira (1999), que
discutem sobre aprendizagem e desenvolvimento a partir dos estudos de Vygotsky.
Por fim, a analise de textos dos autores Araujo (2017), Bajour (2012), Silva (2015) e
Girotto e Souza (2016), que discutem sobre a literatura e a contacédo de histéria no
contexto da educagao infantil.

O trabalho estd dividido em quatro capitulos. O primeiro trata desta
introducéo ao trabalho. No segundo capitulo, apresento a legislacéo, os documentos
regulatorios que orientam a educagao infantil e o desenvolvimento da crianga. No
terceiro capitulo, discuto sobre a importancia e a contribuicdo da literatura e da
contagao de historias na educacao infantil. E no quarto capitulo, apresento algumas
formas de contar histérias que servirdo para aqueles que se interessam pela

tematica e para aqueles que no dia a dia praticam a contagao de historia.

2. A EDUCAGAO INFANTIL: DOCUMENTOS REGULATORIOS E
O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

As instituicbes de educacgao infantil sdo responsaveis por receber criancas de
0 a 5 anos e 11 meses de idade, em escolas ou creches. As criancas, a partir das
interacbes e das brincadeiras, passam por novas experiéncias, adquirem novos
conhecimentos, desenvolvem a comunicag¢ao e novas habilidades com base em um
trabalho planejado e desenvolvido pela professora. Nesse sentido, € importante
lembrar que o educar anda junto com o cuidar, visto que nesta fase a crianga ainda

€ bastante dependente de um adulto para a realizagao de atividades simples do dia
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a dia, pois ela estd em um processo de desenvolvimento da sua autonomia em
atividades simples do cotidiano.

A creche ou escola pode ser o primeiro contato mais direto e constante da
crianga com os outros adultos e outras criancas fora do seu circulo familiar. E um
lugar onde ela aprende sobre regras de convivéncia, respeito ao proximo, onde
adquire novos conhecimentos sobre o mundo, sobre o outro e sobre si etc. A rotina
na educacédo infantil pode ser variada, a depender da instituicdo e do tempo que a
crianga permanece la. Hd momentos para a atividade dirigidas, lanche, higiene,
como lavar as maos, hora do banho, do parquinho, da contagdo de historias, entre
outros. Tudo isso organizado segundo os preceitos legais que orientam e regulam

essa fase da Educacéao Basica.

2.1 Documentos que norteiam a educacgao infantil

Segundo a Lei n® 12.796, de 2013, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, a educacgao infantil é ofertada gratuitamente para criangas de 0 a 5 anos
de idade, e obrigatoriamente para criangas de 4 e 5 anos de idade, sendo essa a
pré- escola, e “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acao da familia e da comunidade.”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu Art. 31 organiza
um conjunto de regras segundo as quais a educacgao infantil devera ser organizada,

sdo elas:

| - avaliagdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de promogao, mesmo
para o] acesso ao ensino fundamental;
Il - carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida
por um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional; Ill -
atendimento a criangca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; IV - controle
de frequéncia pela instituicdo de educacio pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedi¢do de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca." (NR)

O Plano Nacional de Educacao a partir da Lei n° 13.005/2014 determina 10
diretrizes e 20 metas a serem cumpridas no periodo de sua vigéncia, que ocorre

entre os anos de 2014 a 2024. As diretrizes do PNE s3o:

| - erradicacao do analfabetismo;
Il - universalizagdo do atendimento escolar;
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i - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
promogao da cidadania e na erradicagcdo de todas as formas de
discriminagéo;

IV - melhoria da qualidade da educacgao;

\ - formacgao para o trabalho e para a cidadania, com énfase
nos valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagao
publica;

VII - promocdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Pais;
VI - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos

em educagdo como propor¢cado do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansao, com padrao de
qualidade e equidade;

IX - valorizagao dos (as) profissionais da educagéo;

X - promocgéao dos principios do respeito aos direitos humanos,
a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

A Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014, em seu Art. 7° e no inciso § 1°,
determina que, para o alcance das metas previstas, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, com os seus respectivos gestores, deverao atuar de forma
colaborativa para a implementagcao das estratégias, assim como a adog¢ao das
medidas necessarias. Ja o Art. 5° § 2° determina que, durante o periodo de
vigéncia do Plano Nacional de Educacdo, o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep devera publicar estudos que
permitam acompanhar a evolugdo e o cumprimento das metas estabelecidas pelo
PNE.

Em junho de 2024, o Inep divulgou o Relatério do 5° Ciclo de Monitoramento
das Metas do Plano Nacional de Educacao 2024, trazendo resultados até o ano de
2022. A 1% meta do Plano Nacional de Educacdo diz respeito diretamente a
educacao infantil:

“Universalizar, até 2016, a educacgao infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.”
A 12 meta é apresentada em dois indicadores. O primeiro indicador € o 1A,
que apresenta o percentual de criancas de 4 a 5 anos que frequentam a creche ou
escola. O segundo indicador € o 1B, que apresenta o percentual de criancas de 0 a

3 anos que frequentam a creche ou escola.
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Segundo o relatorio do Inep (2024), os resultados apresentados trazem uma
linha de base do ano de 2013, quando se iniciou o monitoramento, até o ano de
2022. De acordo com o documento, o indicador 1A, que tem por meta a cobertura
de 100% das criangas frequentando a creche ou escola até 2016, ndo conseguiu
alcancar a meta proposta, sendo que em 2016 o percentual foi de 91,3% e, em
2022, o percentual foi de 93,0%. Ja o indicador 1B, que tem por meta a cobertura de
50% das criangas frequentando a creche ou escola até 2024, em 2016 alcangou o
percentual de 31,8% e, em 2022, o percentual foi de 37,3%.

O documento traz ainda os dados em graficos e tabelas, numeros e
percentuais separados por grandes regides e unidades da federagdo, por
localizagdo rural e urbana, sexo, racga/cor e por quintis de renda domiciliar per
capita. Apesar do aumento nos percentuais dos indicadores, de 2013 até 2022,
periodo em que foram coletados os dados, nenhum dos dois indicadores conseguiu
alcancar a marca esperada para a efetivagdo da 12 meta do PNE. Vale ressaltar
que, com a chegada da pandemia de Covid-19, houve um periodo de estagnagao
da cobertura escolar, o que pode segundo o documento, ter refletido negativamente
no acesso e também na permanéncia das criangas no sistema de ensino.

Ja a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018) € um documento que
determina as aprendizagens e competéncias essenciais que os alunos, sejam eles
da rede publica ou privada, deverdao desenvolver durante as etapas da educagao
basica
- educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio -, a fim de que os alunos de
todo o pais tenham uma base comum de aprendizagem.

De acordo com a BNCC, 10 competéncias gerais devem ser desenvolvidas a
partir das aprendizagens essenciais determinadas pelo documento. A BNCC (2018)
define que competéncia é:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (p. 8)

O documento ressalva que, para além das aprendizagens essenciais, as
redes de ensino tém a tarefa de integrar aos curriculos e propostas de
aprendizagens os temas que atravessam a vida humana, seja da comunidade ou
regiao em que a instituicdo esta inserida, como também em esfera global. Em

conformidade com isso, a LDB, em seu Artigo 26, determina que:
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Os curriculos da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (Redag&o dada pela Lei n°® 12.796, de
2013)

Ou seja, os curriculos de todas as instituicbes em esfera nacional deverao
conter a mesma base de aprendizagens, porém, as instituicdes complementarao os
seus curriculos a partir do contexto, da realidade e das necessidades dos alunos,
visto que um unico curriculo ndo daria conta de atender as pluralidades da
educacgao brasileira, como, por exemplo, a educagdo do campo e a educagao
escolar indigena.

Na primeira etapa da educacdo basica, a educacao infantil, a BNCC
estabelece trés grupos de faixa etaria: bebés, de 0 a 1 ano e 6 meses; criangas bem
pequenas, de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; e criangas pequenas, de 4
anos a 5 anos e 11 meses. E define seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, que sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Também define cinco campos de experiéncias, que sao: o eu, 0 outro
e o0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo; e Espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformagdes. Cada campo de experiéncia traz os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para cada grupo de faixa etaria.

Por ultimo, outro documento de abrangéncia nacional e que se articula com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica sao as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (2010, p.11) que,

[..] relnem principios, fundamentos e procedimentos definidos pela
Caémara de Educagado Basica do Conselho Nacional de Educagéo,
para orientar as politicas publicas e a elaboragdo, planejamento,
execucao e avaliacao de propostas pedagogicas e curriculares de
Educacéo Infantil.

Na concepcao das DCNEI (2010, p. 13), o projeto politico pedagdgico ou a
proposta pedagogica consiste em um plano orientador que vai estabelecer metas
em relacdo as aprendizagens e ao desenvolvimento das criangas assistidas pelas
instituicdes de educacao infantil e definir as agdes a serem tomadas para o alcance
dessas metas, sendo a proposta pedagogica elaborada n&o sé apenas pela direcéo,
mas também com a participacao dos professores e da comunidade escolar, ou seja,

de forma coletiva. As propostas pedagdgicas devem atender aos seguintes
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principios:

v Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do

respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

v’ Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

v/ Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais. (DCNEI, 2010, p. 16)

As instituicbes de Educacdo Infantii devem, a partir das propostas
pedagdgicas, garantir a sua fungao sociopolitica e pedagdgica e proporcionar, para
criangas de diferentes classes sociais, a igualdade de oportunidades educacionais
quanto as vivéncias da infancia e ao acesso aos bens culturais; junto as familias das
criangas, compartilhar e complementar a educagdo e o cuidado das mesmas;
garantir que as criangcas usufruam dos seus direitos civis, humanos e sociais
reservados; propiciar o convivio entre criancas e entre criangas e adultos e a
ampliagdo dos conhecimentos e saberes de diferentes naturezas; e conceber
diferentes formas de sociabilidade e subjetividade que estejam comprometidas com
a democracia, a ludicidade, com a sustentabilidade do planeta e com a
descontinuacdo de relagdes marcadas por dominagao socioecondmica, religiosa,
étnicoracial, etaria etc. (DCNEI, 2010, p. 17)

Segundo as DCNEI (2010, p. 18), o objetivo da proposta pedagdgica das

instituicdes de educacao infantil é:

[...] garantir a crianga acesso a processos de apropriacédo, renovagao
e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a prote¢ao, a saude, a liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a
interagdo com outras criangas.

As propostas pedagdgicas deverdao prever condicbes que permitam o
trabalho coletivo e a organizagcdo de materiais, espagos e tempos, a fim de que os
objetivos citados anteriormente sejam atingidos. Sobre a avaliagdo, a DCNEI
determina que “As instituicdes de Educagao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagao do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de selegado, promogao ou classificagdo [...]". (2010, p. 29),

O documento (DCNEI, 2010, p 23) também faz apontamentos para as
propostas pedagogicas para as criangas de 0 a 5 anos dos povos indigenas que
optarem pela educacgao infantil, a fim de garantir a autonomia destes povos para que
escolham os modos de educagcdo das suas criangas. Da mesma forma, o

documento
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(DCNEI, 2010, p. 24) aponta questdes que devem estar incorporadas nas propostas
pedagogicas da educacgao infantil das criangas do campo, como criangas filhas de
pescadores, assentamentos, quilombolas, artesanais etc.

Por fim, as praticas pedagodgicas que devem compor a proposta curricular da
Educacao Infantil precisam ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira
e garantir uma série de experiéncias, entre elas: possibilitar que as criangas tenham
contato com recursos tecnoldgicos e midiaticos; favorecer a imersao nas diferentes
tipos de linguagens; promover experiéncias sensoriais e expressivas; estimular a
participacdo em atividades individuais e coletivas; garantir situagbes de
aprendizagens em relagao ao cuidado pessoal, do conhecimento e da vivéncia com
diferentes grupos e manifestagdes culturais; promover a interacdo com diferentes
manifestagdes artisticas etc. (DCNEI, 2010, p. 25-27)

Esses sdo os principais documentos que orientam professores e gestores
que gerem e lecionam em Unidades de Educacéao Infantil. Ha ainda o Estatuto da
Crianga e do Adolescente - ECA (1990), que dispde sobre a protegcéo da crianga e
do adolescente e dos seus direitos fundamentais, entre eles o direito a educacao, e

outros documentos a nivel estadual e municipal.

2.2 O desenvolvimento da crianga

Segundo Baquero (1998), Vygotsky em seus estudos diferencia os Processos
Psicologicos Elementares dos Processos Psicologicos Superiores. Os Processos
Psicologicos Elementares “Trata-se de formas elementares de memorizagao,
atividades senso-perceptivas, motivagao, etc” e sao “[...] regulados por mecanismos
bioldgicos ou ligados a “linha de desenvolvimento natural” (p. 28). Ja os Processos
Psicoldgicos Superiores “depende essencialmente das situagdes sociais especificas
em que o sujeito participa. [...] Pressupde a existéncia dos processos elementares,
mas estes ndo séo condi¢ao suficiente para sua aparigao” (p. 26).

Dentro dos Processos Psicolégicos Superiores existem ainda os Processos
Psicoldgicos Superiores Rudimentares e os Processos Psicoldgicos Superiores
Avancgados. O Processo Psicologico Superior Rudimentar € adquirido a partir do
convivio social e a internalizagcdo da fala. Ja os Processos Psicoldgicos Superiores

Avangados
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[...] se caracteriza por possuir um grau significativamente maior de
uso dos instrumentos de mediagdo com crescente independéncia do
contexto, e de regulagdo voluntaria e realizagdo consciente. Por
exemplo, a lingua escrita e seu dominio competente parece requerer
certo poder “descontextualizador” (de ruptura com o contexto
imediato) e de maior controle consciente e voluntario que a lingua
oral, na medida em que, em especial em seu carater de base do
pensamento conceitual cientifico, exige um manejo deliberado da
linguagem, uma reflexdo sobre a propria linguagem, uma
ponderagao dos contextos possiveis dos destinatarios do escrito, etc.
(Baquero, 1998, p. 27 apud cf. Vygotsky, 1988c).

Enquanto o Processo Psicologico Superior Rudimentares é adquirido a partir
da socializagdo basica e genérica (fala), o Processo Psicolégico Superior
Avancados é adquirido a partir da socializagao especifica, como o processo de
escolarizagao por exemplo (dominio da leitura-escrita). Dessa forma, o fator social
esta intrinsecamente ligado a constituicdo dos Processos Psicoldgicos Superiores.
(Baquero, 1998). O desenvolvimento da crianga acontece a medida em que lhe é
oportunizado o envolvimento em atividades compartilhadas com outros adultos e
criangas.

Segundo Oliveira (1999, p. 27), “Vygotsky trabalha, entdo, com a nogéao de
que a relagdo do homem com o mundo ndao € uma relagdao direta, mas,
fundamentalmente, uma relacdo mediada”. As funcdes psicoldgicas superiores, que
seria 0 mesmo que 0S processos psicologicos superiores, “[...] apresentam uma
estrutura tal que entre o0 homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas
auxiliares da atividade humana”. Essa mediacao ocorreria através dos instrumentos
e dos signos.

O instrumento € um objeto que foi criado ou buscado para um fim especifico
que vai possibilitar a transformacado da natureza. “Ele carrega consigo, portanto, a
funcao para a qual foi criado e o modo de utilizagdo desenvolvido durante a histéria
do trabalho coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da relagdo entre o
individuo e o mundo”. Apesar de animais como o chimpanzé utilizarem
instrumentos, como varas por exemplo, Vygotsky considera que esses instrumentos
sejam de natureza diferente dos instrumentos humanos, ja que o homem produz os
instrumentos com objetivos especificos, guardam os instrumentos para futuros usos
e compartilham a sua fungdo com os membros do seu grupo social, como por
exemplo, a produ¢cdo do machado e da vasilha. Enquanto que o chimpanzé pode
utilizar o instrumento num momento especifico, porém, nao existe na sua relagao
com o instrumento e 0 meio, um processo histérico-cultural como acontece com o
ser humano. (OLIVEIRA, 1999, p. 29.
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Diferente dos instrumentos que “[...] sdo objetos externos ao individuo,
voltados para fora dele”, o signo, por sua vez, sdo ferramentas que vao auxiliar o
homem nos processos psicologicos e que sao orientados pelo préprio homem e
para dentro dele. Os instrumentos buscam controlar os processos da natureza, ja os
signos buscam controlar as agdes psicologicas, tanto de si, quanto de outros
individuos. Algumas das fun¢des do signo é auxiliar o homem em atividades que
exigem memoria, atengdo e contagem como por exemplo, a utilizagao de pedras ou
varetas para contar e armazenar na memoaria informagdes sobre quantidades e dar
né em um lengol para lembrar de um compromisso. Outros exemplos de utilizagao
de signos para o armazenamento de informagdes e de controle da agao psicoldgica
do homem sao o uso de mapas e lista de compras. (OLIVEIRA, 1999, p. 30-31)

Experimentos feitos por Vygotsky e seus colaboradores mostraram que o uso
de mediadores por meio de signos é essencial para o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, aumentando assim a capacidade de memoria e atencéo
das criangas. Um dos experimentos foi realizado com criangas de quatro e cinco
anos, primeiro sem a intervengao de signos e depois com a intervengao de signos.
O experimento envolvia um conjunto de figuras e um teclado. Na primeira fase as
criancas tinham que apertar a tecla que correspondia a figura que Ihe era mostrada.
Durante o experimento, as criangas demonstraram dificuldade em decidir qual tecla
apertar. Na segunda fase, foram adicionadas marcas no teclado que se
relacionavam com as figuras, por exemplo, a figura de uma faca para lembrar um
pao. O uso de signos como mediador torna a agéo psicolégica mais controlada e
sofisticada. O signo pode ser chamado também de instrumento psicologico.
(OLIVEIRA, 1999, p. 31-33)

No decorrer do desenvolvimento dos individuos acontecem mudangas no uso
dos signos, eles sdo chamados por Vygotsky de sistemas simbdlicos, no qual
organiza os signos em estruturas complexas, e de processo de internalizagédo, que
substitui 0 uso de marcas externas. “Ao longo do processo de desenvolvimento, o
individuo deixa de necessitar de marcas externas e passa a utilizar signos internos,
isto é, representagdes mentais que substituem os objetos do mundo real”. Ao pensar
em um animal, ndo tera em mente o préprio animal, mas sim, trabalhara com um
signo que representa o animal, como uma imagem, conceito, uma ideia ou palavra.
(OLIVEIRA, 1999, p. 34-35).
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Com o desenvolvimento das atividades coletivas e das relagdes sociais os
signos passam a ser compartilhados entre os membros dos grupos sociais.
Segundo Oliveira (1999, p. 36)

Quando um individuo aprende, por exemplo, o significado de
“cavalo”, esse conceito, internalizado pelo individuo e compartilhado
pelos outros usuarios da lingua portuguesa, passa a ser uma
representacdo mental que serve como signo mediador na sua
compreensao do mundo.

Os sistemas de representagdo da realidade — e a linguagem € o
sistema simbdlico basico de todos os grupos humanos — s&o,
portanto, socialmente dados. E o grupo cultural onde o individuo se
desenvolve que |he fornece formas de perceber e organizar o real,
ais quais vao constituir os instrumentos psicolégicos que fazem a
mediacao entre o individuo e o mundo.

Portanto, os conceitos sdo construidos socialmente, os grupos sociais e
culturais possuem suas formas particulares de ordenar o real e a interagao entre os
seus membros influenciara no desenvolvimento psicolégico de cada um. “[...] é
através da relacao interpessoal concreta com outros homens que o individuo vai
chegar a interiorizar as formas culturalmente estabelecidas de funcionamento
psicologico”. O individuo em seu processo de desenvolvimento, ocorre um
movimento em que as suas agdes externas sao interpretadas pelos membros do
seu grupo a partir dos significados estabelecidos culturalmente por eles. Com base
nessa interpretacdo, o individuo desenvolve processos psicolégicos internos que
serao interpretados por ele mesmo e atribui significados as suas agdes. (OLIVEIRA,
1999, p.37-39)

“No desenvolvimento cultural da crianga, toda fungédo aparece duas
vezes: primeiro, em nivel social, e mais tarde em nivel individual;
primeiro entre pessoas (interpsicolégica), e depois no interior da
prépria crianga (intarpsicolégica). Pode-se aplicar isto igualmente a
atencdo voluntaria, a memoaria légica e a formagdo de conceitos.
Todas as fungdes psicoldgicas se originam como relagdes entre
seres humanos”. (Baquero, 1998, p. 32 apud Vygotsky, 1988b: 94;
italicas no original).

De acordo com Oliveira (1999, p. 42-43) A linguagem sendo o sistema
simbdlico de todos os grupos de pessoas, tem como fungao principal o intercambio
social. Mesmo sem saber falar e entender o significado claro das palavras, os bebés
se comunicam a partir de gestos, expressdes e sons. Outra fungédo da linguagem é
a de pensamento generalizante, que agrupa em uma mesma categoria conceitual as
ocorréncias de uma mesma classe de situagdes, eventos e objetos. Por exemplo,
nomear algo de cachorro, mesmo que um particular, € entdo agrupado juntamente
com outros elementos da mesma categoria “cachorro” é diferente da categoria

“gato”.
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Antes mesmo da associacdo do pensamento e a linguagem, ocorre na
crianca uma fase pré-verbal no desenvolvimento do pensamento e uma fase
pré-intelectual no desenvolvimento da linguagem. Em seu desenvolvimento, a
crianga que ainda nado tem dominio da linguagem se comunica e permite ser
compreendida a partir do balbucio, do choro e do riso. Ela também €& capaz de
resolver problemas praticos utilizando instrumentos pra alcangar ou subir em
objetos, por exemplo. (OLIVEIRA, 1999, p. 46-47)

[...] num determinado momento do desenvolvimento da crianca (por
volta dos dois anos de idade) o percurso do pensamento encontra-se
com o da linguagem e inicia-se uma nova forma de funcionamento
psicologico: a fala torna-se intelectual, com fungdo simbodlica,
generalizante, e o pensamento torna-se verbal, mediado por
significados dados pela linguagem. (p. 47)

O significado esta presente na relagao entre pensamento e linguagem pois,
“[...] no significado da palavra é que o pensamento e a fala se unem em pensamento
verbal’. Ao falar determinada palavra, estara também pronunciando uma palavra
que possui um determinado significado que viabiliza a comunicagdo entre os
individuos. As funcbes basicas da linguagem, o intercambio social e 0 pensamento
generalizante, s&o encontradas no significado, permitindo que o homem
compreenda e aja sobre o mundo. (OLIVEIRA, 1999, p. 48)

O significado dos conceitos pode sofrer alteracdes, visto que a lingua nao é
algo estatico. Na aquisicéo da lingua, a crianga ao aprender uma palavra a relaciona
a objetos diferentes por possuir alguma caracteristica que se assemelha de alguma
forma, como por exemplo, chamar lanternas, lustres e outros objetos com luzes de
lua. A partir da interacdo com criangas mais velhas e com adultos a crianga passa a
aproximar os significados dos conceitos estabelecidos culturalmente, isso acontece
mais claramente nas fases iniciais da aquisicdo da linguagem pela crianca.
(OLIVEIRA, 1999, p. 49)

Para Vygotsky (OLIVEIRA, 1999, p. 50), ha dois componentes que compde o
significado, o significado propriamente dito, que é relativamente estavel e
compartilhado pelas pessoas que fazem o seu uso; e o sentido, que se relaciona
com o significado pessoal referente a palavra, a partir das vivéncias afetivas do
individuo e das relagcbes que dizem respeito ao contexto de uso da palavra. Ao
escutar uma palavra, o seu significado liga-se as caracteristicas do objeto, enquanto
que o sentido liga-se ao sentido que o objeto tem para cada um.

A partir do uso da linguagem e da sua internalizagao, o individuo desenvolve
gradualmente uma forma de linguagem interna que é dirigida para ele proéprio, €
chamado de discurso interior. O discurso interior € um tipo de dialogo consigo

mesmo, no qual a pessoa nao verbaliza ou fala alto, é voltado para o pensamento e



23

auxilia o individuo nas suas operagdes psicolégicas. A fala egocéntrica surge
quando para a crianga a linguagem comega a ter uma fungédo pessoal, a crianga
passa a falar para si mesma como suporte para o que ela planeja. A linguagem
antes usada como meio de comunicagdo passa a ter a funcdo também de
pensamento. (OLIVEIRA, 1999, p. 51-54)

A crianga primeiramente utiliza a fala socializada, com a funcao de
comunicar, de manter um contato social. Com o desenvolvimento é
que ela passa a ser capaz de utilizar a linguagem como instrumento
de pensamento, com a funcdo de adaptacdo pessoal. Isto €&, a
internalizacdo do discurso é um processo gradual, que se
completara em fases mais avancadas da aquisicao da linguagem.
(OLIVEIRA, 1999, p. 52)

Para Vygotsky (OLIVEIRA, 1999, p. 56 apud. VYGOTSKY, p. 101), o
aprendizado esta relacionado com o desenvolvimento da crianca desde o seu
nascimento. O aprendizado € n&o s6 necessario, mas universal no desenvolvimento
do que constitui as fungdes psicoldgicas do ser humano culturalmente organizado.
Isto &, o aprendizado da escrita e da leitura so6 € possivel a partir de um determinado
ambiente sociocultural em que essas atividades sejam possiveis, como por
exemplo, a escola, organizada de modo que as criangas aprendam a ler e escrever.
Para a compreensao das ideias de desenvolvimento e aprendizagem, Vygotsky

formula o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda nao amadureceram, mas que estdo presentemente em estado
embrionario. Essas fungbes poderiam ser chamadas de “brotos” ou
“flores” do desenvolvimento, ao invés de frutos do desenvolvimento.
(OLIVEIRA, 1999, p. 60 apud. VYGOTSKY, p. 97)

Existem ainda dois niveis de desenvolvimento integrados a zona de
desenvolvimento proximal. O primeiro € a zona de desenvolvimento real, que na
pratica é tudo aquilo que a crianga é capaz de realizar sozinha. O segundo é a zona
de desenvolvimento potencial, que na pratica € tudo aquilo que a crianga realiza
com a ajuda de adultos ou de criangas mais capazes. A zona de desenvolvimento
seria entdo o caminho percorrido entre a zona de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento potencial. “A zona de desenvolvimento proximal €&, pois, um
dominio psicolégico em constante transformacéao: aquilo que a crianga é capaz de
fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira sozinha amanha”. (OLIVEIRA,
1999, p 60)

Na concepcgao de Vygotsky (OLIVEIRA, 1999, p. 61-62), o progresso da zona
de desenvolvimento proximal depende essencialmente da interferéncia de outros
individuos. E para que o individuo se beneficie daquilo que esta sendo proposto a

fazer, € necessario que a atividade esteja no nivel em que o individuo ja tenha
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desencadeado o processo de desenvolvimento de tal habilidade. Neste caso, a
escola tem papel fundamental no desenvolvimento psicoldgico da crianga pois, a
escola conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, suas habilidades e a
zona de desenvolvimento real das criangas, toma isso como ponto de partida para
alcancar os objetivos pretendidos em relagdo aos conhecimentos e habilidades a
serem adquiridas pelas criangas. Sendo assim, o professor € responsavel pelos
avangos que as criangas que nao alcangariam naturalmente, mas que necessitam
de intervencéao seja do professor, seja das outras criangas.

A concepgao sobre a escrita a partir de Vygotsky (OLIVEIRA, 1999, p. 68),
estd ligada a linguagem, a mediagao simbdlica e ao uso de signos, e reconhece que
0 processo da sua aquisigao tem inicio antes mesmo da insercdo da crianga na
escola. Em uma sociedade letrada, a escrita € uma fung¢ao culturalmente mediada,
logo, a crianga desde cedo esta exposta aos diferentes formatos e usos da
linguagem. Para que a crianga compreenda adequadamente o uso da lingua escrita
€ necessario que ela entenda que se trata de um sistema de signos, usado como
um suporte para a memorizagao, e transmissao de ideias e conceitos.

Na aquisicao da linguagem escrita e da leitura, organizada no ambiente
escolar, os educadores sao responsaveis em proporcionar situagdes de
aprendizagem, que na concepcao de Vygotsky, sempre envolve a interferéncia,
direta ou indiretamente de outros individuos, no caso da escola, os adultos
educadores e as outras criangas, e proporcionar a constante construcdo dos

significados e das experiéncias dos envolvidos.

3. AIMPORTANCIA DA LITERATURA NA EDUCAGAO INFANTIL

Muitas criangas terdo o primeiro contato com a literatura, o livro e a leitura na
escola. Ja aquelas que tiveram esse contato anteriormente dardo continuidade ao
processo de se tornarem leitores. A partir do contato com a linguagem escrita, a
crianga compreendera o uso social desta. Vagula e Balga (2016, p. 93) afirmam que

Na Educacéo Infantil a pratica da leitura em voz alta pelo professor é
uma das maneiras de aproximar as criangas da escrita e de
possibilitar-lhes o acesso, colocando-as em contato com um universo
que nao poderiam adentrar sozinhas, mas é também uma pratica
social de interagéo com o texto e com o grupo.

Para Dalvi, Quadros e Silva (2016, p. 32 - 33), a leitura literaria mediada na
educacao infantil pode contribuir para suprir necessidades como: a busca por
conhecimentos, informacbes e recursos acumulados pela humanidade e de
aprendizados permanentes; de interagdo com individuos diferentes de comunidades

amplas; de sentimento de pertencimento social, historico e cultural; de exploracao e
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complexidade do cotidiano; e do mergulho na fantasia.

Sao necessidades que estao relacionadas com o conhecer o mundo e de se
perceber nele. Enquanto as criangas estdo participando da atividade de leitura a
partir da escuta, surge a necessidade e a curiosidade de saber mais sobre o que ela
estd escutando, por se tratar de informagbdes novas, seja sobre o mundo e a
humanidade, sobre o seu ou outro pais, sobre sua comunidade etc. E a leitura de
um livro é a forma de as criancas terem acesso ao bem cultural que conhecemos
como literatura.

Segundo Davi, Quadros e Silva (2016, p. 33, 34, apud Bajard, 1994, 2000)
quando participam de atividades de leitura enquanto ouvintes, as criangas adquirem
um conjunto de aprendizagens relacionadas a linguagem, que sdo: a estrutura da
lingua materna e do uso dos recursos expressivos como ritmo, entonagao e volume;
as formas verbais tradicionais e os recursos de transmissdo que foram preservados
pela memoria oralizada presentes na cultura popular e na sua comunidade; a
participagdo de uma esfera discursiva como a artistica-literaria; a construgcao do
repertério de diferentes géneros presentes na escrita e na oralidade em suas
dimensdes formais, comunicacionais e estilisticas; compreender a literatura como
uma forma de conhecer outras culturas, ter acesso aos conhecimentos sobre a
humanidade e a vida, sobre os sentimentos e o relacionamento interpessoal; por
fim, de entender o momento de contar e ouvir histérias e poemas como uma
experiéncia de cuidado e carinho, onde por hora, nada é mais imediato.

Ao ter contato com diferentes tipos de textos e seus géneros, a crianga sera
capaz de perceber as suas diferencas quanto aos estilos, a estruturacédo, os
recursos expressivos utilizados pela contadora e todo o conhecimento fornecido
pelo texto. A leitura literal de uma historia que a professora faz em voz alta permite
que a crianga tenha contato com a estrutura da lingua escrita e da histéria na forma
original, enquanto o reconto de uma histéria permite o contato com a estrutura da
lingua oral. De acordo com Souza, Neto e Girotto (2016, p. 201), “Por possibilitar o
contato com a linguagem verbal, esse modo de ler ainda ajuda os pequeninos a
aprenderem novas palavras e ideias, bem como a reconhecerem diferencgas entre as
caracteristicas de géneros orais e escritos”. A importancia da diversificacdo de
diferentes géneros textuais esta também em garantir que a crianga tenha o maximo
de experiéncia, pois, segundo Davi, Quadros e Silva (2016, p. 36),

Ao participar de atividades regulares e diversificadas de leitura literaria
que integrem, complementarmente, contagao de histdria, leitura para o
outro e leitura solitaria ou individual, as criangas tém a possibilidade
de inventar, imaginar e criar, em interagbes intersubjetivas (ou seja,

entre sujeitos e consciéncias distintos) clivadas por experiéncias
simultaneamente sensoriais, emocionais e intelectivas.
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A literatura e as suas formas de ser apresentada, seja a partir da leitura em
voz alta por parte da professora e da leitura individual da crianca a partir da
ilustracao do livro, vao estimular a atencdo da criancga, visto que ela vai buscar
relacionar o que esta sendo contado com as imagens que serdao mostradas e
aprendera a buscar os detalhes como os personagens e todo o cenario da cena. Em
outras palavras, a crianca, a partir da sua observacgao, percebera os detalhes que
fazem o sentido da histodria.

A literatura na educacdo infantil vai contribuir diretamente com o
enriquecimento da linguagem oral da crianga. Vai aumentar seu vocabulario a
medida em que conhecer novas palavras contidas nas histérias. Mas nao somente
isso, para Souza, Neto e Girotto (2016, p. 201), a crianga também aprende a partir
das histérias e dos poemas sobre estruturas poéticas e narrativas, ja que:

A crianga aprende a temporalidade dos contos (0 antes e o depois
das agbes), aprende a reconhecer o herdi, a importancia da agao
narrativa, as imagens de movimento, de espaco e de carater dos

personagens, bem como a presenca de imagens de comparagao,
metaforas e sinestesias.

As historias permitem que as criangas entrem no mundo da imaginagao e da
fantasia, imaginando-se na histéria e criando em suas brincadeiras fatos ocorridos
nas historias que elas escutaram. Assim, estarao criando situagdes e representando
figuras como principes e princesas, por exemplo, e fazendo das histérias
conhecidas por elas um mundo de possibilidades. Segundo Vagula e Balga, “Por
meio dos textos literarios, o pequeno leitor elabora seus medos, frustragdes e
ansiedades, vivencia aventuras, amplia o rol de historias conhecidas podendo
estabelecer relagbes com outros textos conhecidos [...]” (2016, p. 103).

Enquanto a crianga ainda ndo sabe ler, a contagdo de historias feita pela
professora € uma forma de ela tomar conhecimento dessas narrativas. O contato
com a literatura desde a educacéao infantil € fundamental para que a crianca crie
gosto pelas historias e pela leitura e tenha interesse em dominar a linguagem
escrita, para que futuramente ela possa sozinha realizar suas leituras. Para Vagula e
Balgca, “O mundo da ficcdo proposta pelas historias e a estética do texto podem
capturar o pequeno leitor, atraindo-o para a literatura desde a mais tenra idade”
(2016, p. 103). Dessa forma, a leitura e a contagdo de historias sdo essenciais para

a formacéao da criancga leitora.

4. AS FORMAS DE CONTAR HISTORIAS

Sabendo a importancia da literatura na educagéao infantil, é preciso pensar
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como o momento da contacdo de histérias pode se tornar mais interessante e
efetivas na rotina da educacao infantil. Hd uma série de questbes que podem ser
levadas em conta quando se decide contar uma histéria, de modo que nos préximos
topicos sdo apontados aspectos importantes como: o ambiente em que a histéria
sera contada, a escolha do livro que sera lido ou a histéria que sera contada, o
estudo do livro, 0 uso do corpo pelo contador, a utilizagao de recursos e o que fazer
durante e apés o momento da contacao da histéria.

As possibilidades apresentadas a seguir podem ser utilizadas além da
contagdo de historia, para leitura da mesma. E necessario entdo, diferenciar a
leitura da contacdo de histéria. A leitura se trata de ler literalmente o livro, dessa
forma a pessoa ira ler uma histéria. A contagao de histdria se trata de o contador
contar a sua maneira uma histéria, seja ela ja escrita ou apenas difundida
oralmente, assim como sendo da sua prépria autoria, dessa forma a pessoa ira
contar uma historia.

Bajard (2016, p. 12-14) utiliza os termos reconto e proferigcdo e os distingue
da seguinte forma: no caso do reconto, “O contador fala sua prépria lingua e adapta
a circunstancia”. O ouvinte recebe um discurso oral que foi estruturado pela lingua
prioritariamente; ja a proferigdo seria entdo a leitura em voz alta. Quem realiza a
leitura ndo muda as palavras do texto, mas é ele quem da vida ao texto a partir da
voz, do ritmo, da gestualidade etc.

A contacdo de histéria faz parte da tradicdo oral e € uma das formas de
trabalhar a oralidade. A leitura literaria permite o contato direto da crianga com o
livro. Como defendido no capitulo anterior, tanto a leitura de literatura infantil quanto
a contacdo de histérias sdo importantes atividades a serem desenvolvidas no
contexto da educacéo infantil, cabe a professora a partir do objetivo que ela queira

alcancar, dos recursos e da proposta definir qual delas ela fara em cada momento.
4.1 A organizagao do ambiente

Ao iniciar o ano letivo, algo bastante comum nas instituicbes de educagao
infantil é a organizacéo da sala de aula. E pensado como cada espaco da sala sera
usado e nessa organizacgao ja se faz necessario incluir o momento da contagéo de
historia. Para Ariosi, Barbosa e Neto (2016), “Preocupar-se com o ambiente é
oportunizar as criangas situagdes de verdadeiras experiéncias estéticas, cognitivas
e criativas.”

Ter um lugar especifico na instituicdo infantil para guardar o livro como uma
biblioteca e um lugar para a sua leitura sendo a biblioteca, a sala de atividade ou

outro ambiente, demonstra a importancia que o adulto profissional da educacgéao
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infantil da para esta atividade. Um cantinho da leitura na sala de aula é bastante
interessante para as criangas comecarem a se habituar e entender para que serve o
local. Lima, Fonseca-Janes e Castro falam que
Na escola, a propria sala de atividades ou de referéncia das
criangas, ao ganhar uma nova aparéncia e disposicdo para
atividades de contagao contribui efetivamente para a crianca
identificar e diferenciar aquele momento com mais facilidade,

passando também a ter um comportamento diferente em relagao as
outras atividades da rotina. (2016, p. 184)

O tatame emborrachado e o tapete sao boas opg¢des para forrar o chao no
local do canto da leitura e todos poderem sentar. No caso do tapete, facilita para
colocar e retirar sempre que for o momento da contagdo da histéria, pois em
ambientes com pouco espaco, ele pode ser usado para outras atividades também, e
0 uso do tatame acaba ficando inviavel. O tapete também podera ser levado para
outros ambientes da instituicdo. Outra sugestdo para o cantinho da leitura é a
colocagdo de prateleiras que sejam na altura adequada para as criangas
manusearem os livros e poderem escolher quando forem solicitados. Além disso,
um painel com bolsos que comportem os livros, também a altura das criangas.

O espaco da sala de aula precisa ser atrativo e estimulante, mas nada
exagerado para ndo causar poluigao visual. O ambiente precisa ser convidativo e
fazer com que as criangas tenham interesse em estar ali. Ariosi, Barbosa e Neto
(2016, p. 73) falam que “[...] nas atividades de leitura em voz alta, é crucial que o
docente prepare para as criangas (e com elas) um lugar confortavel e organizado
[...]". Assim, quando a professora organiza o espago juntamente com as criangas, 0
lugar adquire um significado especial, com elementos que elas gostam, e com a

identidade da turma.

4.2 A escolha do livro

Ao iniciar o ano letivo, por exemplo, a professora ainda ndo conhece a turma,
suas necessidades e seus interesses pode ter duvidas quanto aos livros que ela
escolhera para contar as histérias. No decorrer do tempo, as criancas demonstrarao
de alguma forma os seus interesses com relagcéo a isso. A professora podera fazer
perguntas sobre os tipos de histéria que elas gostam e observar a interagao delas
durante as leituras. Por isso é importante que a professora esteja aberta a ouvir as
sugestbes das criangas e sempre diversificar os géneros textuais. Para Vagula e
Balga (2016, p. 96) o educador:

[...] tem de conhecer os seus alunos, sua capacidade leitora e as
suas preferéncias em termos de leitura para que possa aproximar os
livros mais adequados a cada um; o professor te ainda de perceber
que a formacéao de leitores mirins ndo se faz com leituras impostas,
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mas sim aceitando as leituras escolhidas pelos alunos e elevando,
progressivamente, o patamar estético das obras que vai sugerindo.

Ha critérios em que a professora deve levar em conta ao escolher o livro que
sera lido, contato e/ou apresentado e entregue as criangas para 0 seu manuseio.
Quanto menores as criangas, mais os livros precisam ser confeccionados em
materiais que os tornem mais resistentes. Da mesma forma, as letras e figuras
precisam ser maiores, as cores chamativas, tudo isso para despertar o interesse e
prender a atencéo das criancas.

O livro precisa estar de acordo com a idade das criancas e seu entendimento
sobre o tema e a forma como ele esta sendo exposto. Para criangas pequenas,
apresentar um livro muito complexo n&o trara muitas possibilidades de
aprendizagem para elas, o livro precisa estar dentro da sua realidade de
desenvolvimento. A histéria precisa ser envolvente e despertar a imaginacéo da

criancga.

4.3 Estudo da obra

ApOs ser realizada a escolha do livro e antes mesmo de socializa-lo com a
turma, a sua leitura prévia deve acontecer por parte da professora. Conforme Silva
(2015, p.22), “Uma vez escolhida a narrativa, ela devera ser estudada — entender o
enredo, identificar a introdugdo, o climax e o desfecho — e planejada, ou seja,
escolher o recurso, a técnica mais adequada para apresenta-la”. Antes da leitura
com as criangas, a professora precisa estudar a historia, observar os seus pontos
altos e em que momentos ela deve dar énfase, observar os sinais de pontuacao e

dar as pausas corretas. Segundo Silva (2015, p. 25),

Ao lermos muitas vezes um texto nos familiarizamos com o enredo,
com 0s sons, com a sequéncia das palavras, com as pontuagdes. Por
isso, quanto mais treinamos mais habilidades teremos em conduzir tal
pratica. Quando nao ha esta preparagao anterior, a leitura em voz alta
torna-se superficial e empobrecida, um mero repasse de informagdes,
que se transforma numa barreira, dificultando a interagdo entre
narrador e ouvintes.

Outros fatores importantes na visdo de Silva (2015, p. 23) s&o a voz e a
expressao corporal. Segundo ele, de acordo com as intengdes e os significados
daquilo que o livro vai comunicar a partir do narrador, € que devem ser feitas as
modulagdes necessarias e adequadas da voz. Isso quer dizer que, depois de
estudado a histdria e identificado o que se quer passar para os ouvintes, o narrador
€ capaz de dar “vida” a historia a medida que consegue modular a sua voz, dando

énfase a palavras ou frases que pedem um pouco mais de entusiasmo, por
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exemplo. Sobre a expressao corporal, ele vai falar que é preciso ter controle e
dominio, pois 0 excesso podera trazer poluigao visual e dispersar a atengao para o
protagonista do momento, o livro.

Mudar a voz para cada personagem da historia a ser contada, mudar o ritmo
para mais lento ou mais rapido, as pausas necessarias, em conjunto com as
expressodes faciais e corporais irdo transmitir verdade para a histéria, como se ela
fosse real e estivesse acontecendo na imaginagdo da crianga. Além disso, Lima,
Fonseca-Janes e Castro (2016, p. 191) destacam a importancia de pronunciar
corretamente as palavras, de forma que deixe claros todos os sons, e que elas
sejam acessiveis gramaticalmente, a fim de que a crianga possa ter uma boa
compreensao do que esta sendo falado, pois segundo eles:

O processo de comunicacdo da crianca e do adulto é, assim, em
sintese, fonte fundamental de formagdo e aperfeicoamento da
linguagem oral infantii. Com essa perspectiva, a linguagem do

educador torna-se modelo e exemplo para a apropriagdo da
linguagem materna pela criancga.

Apesar do corpo ser um elemento importante na contagdo da histéria, o
protagonista é a histéria que estd sendo contada e ndo o contador. Se os
movimentos forem acertados, certamente contribuirdo para enriquecer com a
contagao da historia, facilitando o entendimento sobre o que esta sendo contado.
Portanto, o uso correto da voz e da expressao corporal s6 € possivel através do

estudo prévio do livro que se vai contar. Para Silva (2015, p. 23),

Além do corpo e da voz, o narrador também empresta seu afeto, suas
emocdes as tramas, pois suas vivéncias e o0 modo como ele
experiencia 0 mundo, vém a tona no momento em que conta uma
histéria, o que evidencia e influencia diretamente no seu estilo de
contar.

Esses sao alguns pontos a serem pensados como uma preparagao para a
contagdo de historia. Além disso, a professora como narradora precisa estar a
vontade com a histéria para conseguir transmitir verdade para os ouvintes que sao

as criancgas.

4.4 A utilizagao de recursos

Além dos recursos da voz e da expressdo corporal serem o0 essencial e
quando bem feitos serem suficientes para a contacdo da historia, outros recursos
podem ser usados complementarmente, e cabe a contadora perceber a
necessidade de usa-los. Com criangas pequenas e muito pequenas, contar as
histérias de formas diversas como efeitos sonoros e objetos fisicos ajudara a crianga

a imaginar a historia, visto que estdo no processo de desenvolver a imaginagao.
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Para Sisto e Motoyama, “O uso de sons durante a contagdo também & um recurso
muito interessante, principalmente quando o publico € composto por criangas
menores, pois a sonoridade dinamiza e auxilia a imaginagao” e complementam que
0 uso da sonoplastia deve ser pensado na etapa de preparagao da historia (2016, p.
119).

Além da sugestdo do uso de sons como chuva, vento e rugido, Sisto e
Motoyama (2016, p. 118) também sugerem a utilizagdo de figurinos da regido para a
contagao de contos regionais e populares com o intuito de tornar a experiéncia mais
verossimil, porém deve-se ter o bom senso na hora de usa-lo, a fim de que o
figurino ndo desvie o foco das criangas e acabe comprometendo o desenrolar da
historia.

Debus e Balsan (2016, p. 165 — 168) dao alguns exemplos de recursos, entre
eles estdao fantoche e o dedoche; contos que as caixas contam; televisdo de
mentirinha; e o avental. O fantoche e o dedoche sdo bonecos que possuem
movimentos e que sao controlados por uma pessoa no momento da contacdo de
histéria e que dependendo da complexidade do movimento do fantoche exige
treinamento para manipula-lo.

O conto que as caixas contam se trata de uma caixa confeccionada de forma
que a parte externa nao dé pistas sobre do que vai tratar a histéria e que em seu
interior contenha elementos sobre a histdria que sera contada. As autoras dao como
exemplo a histéria da Branca de Neve, em cuja caixa estaria uma macga, o nariz de
bruxa e um lago de fita vermelha. No interior da caixa, também poderia haver o
cenario e um local onde os personagens iriam se afixar.

A televisdo de mentirinha se trata da confecgdo de um objeto que imita uma
televisdo. Pode ser confeccionado com caixa de papeléao, e a narrativa é posta em
papel, seja de forma colada ou desenhada, e colocada em um rolo que vai girando e
revelando a narrativa. Por ultimo, o avental que é confeccionado com tecido, orlon
ou feltro, por exemplo, e os personagens sao afixados por velcro sobre o avental. A
gravura dos personagens pode ser confeccionada com papel, feltro e EVA. Esse
recurso possibilita que o contador consiga se movimentar no momento da contagao

da historia.

4.5 O momento da contagao

Antes de dar inicio a leitura, € preciso que haja uma apresentagédo do livro
para as criancas. A professora podera perguntar o que elas observam na capa e
questiona- las quanto ao que elas acham que trata o livro a partir da ilustragdo da

capa. Depois informar o titulo do livro fazendo a sua localizagao juntamente com as
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criangas.

Informar também o autor/a e ilustrador/a. A professora podera ainda localizar
com as criancas possiveis detalhes contidos na capa do livro que ela ache
pertinente de serem observados e comentados antes de iniciar a contagdo. A
depender do conteudo do livro, a professora podera fazer uma breve explanagéo de
informagdes que ela julgue necessaria para que as criangas possam compreender
melhor a historia.

Durante a leitura, poderao surgir duvidas e comentarios das criangas sobre a
histéria, como, por exemplo, o significado de palavras que elas possam
desconhecer. A professora também podera fazer perguntas para se certificar de que
as criangas estdo tendo uma boa compreensdo da histéria. Essas perguntas
poderao ser elaboradas antecipadamente. Segundo Vagula e Balga (2016, p. 101,
apud OWOCHI 2003),

A relevancia da estratégia de questionar esta em ajudar os leitores a
aprofundarem-se no texto, organizar suas ideias e refletirem sobre o
que estdo lendo, identificando informacdes especificas ou os
objetivos do autor e os sentidos subentendidos”

Fazer perguntas como “O que sera que vai acontecer agora? sera que ele vai
conseguir?”, por exemplo, faz com que as criangas criem expectativas quanto ao
que vai acontecer na préxima pagina e busquem informagdes e respostas, sendo
essa uma forma de chamar a atencédo das criangas para o0 momento da contacao.
Provocar sempre a participagdo das criangas, especialmente aquelas que se
mostram mais timidas e que esperam o incentivo da professora para participar. Na
visdo de Sisto e Motoyama (2016, p. 126), é preciso fazer do ato de contar historias
um momento de dialogo e participagdo, e ndo um ato meramente contemplativo, de
modo que, mesmo estando em siléncio, vendo e ouvindo, ha meios de saber se o

ouvinte foi alcangado. Entre esses meios, “A mais comum € o brilho dos olhos”.
4.6 Apos a contacao

Ao finalizar a leitura, é de extrema importancia abrir espago para comentar
com as criangas sobre o que foi lido. E o momento de oportunizar o didlogo com
elas, escutar o que acharam da histoéria, o que entenderam, o que acharam
interessante. Poderao surgir diferentes percepgdes sobre a mesma histéria, o que
deixa o0 momento mais rico, pois elas aprenderao a ouvir e valorizar a fala do outro
também. Bajour fala que “Para aqueles que sdo mediadores entre os leitores e os
textos, € enriquecedor pensar como leitura esse momento de bate-papo sobre o
lido, o intercambio acerca dos sentidos que um texto desencadeia em nés.” (2012,

pag. 23).
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Ainda no momento pés-leitura, a professora podera destacar pontos da
histéria que deseja comentar com as criangas e fazer perguntas para estimular o
dialogo com elas. Para Bajour (2012, p. 28).

E um exercicio estimulante esbocar perguntas que instiguem a
discussao sobre os livros: nessa pratica, relemos nossas proprias
teorias sobre esses livros e achamos possiveis modos de destacar

aquilo que nos interessa que os leitores carreguem consigo como
conhecimento ou como pergunta.

As criangas poderao relacionar a histéria com outras histérias conhecidas por
elas. A professora podera pegar aspectos do livro ou da histéria contada e perguntar
se elas ja haviam escutado a histéria, se elas conhecem uma histéria parecida, se
elas ja viram objetos contidos na narrativa, se conhecem algum lugar parecido com
0 cenario que ela se passa etc.

Contar bem uma histéria ndo é tdo simples e facil, exige organizacao,
entusiasmo, sensibilidade em compreender as reagdes dos ouvintes. A preparagao
previamente para o momento pode ndo ser garantia para que ocorra tudo conforme
o planejado. Nem sempre as criangas estardo dispostas a ouvir a histéria, nem
sempre vao gostar dela, nem sempre vao querer conversar sobre ela, por vezes
podem ficar dispersas durante a contagcdo, a movimentagao externa do ambiente
pode atrapalhar. Apesar disso, o trabalho de levar a literatura para as criancas deve
continuar, considerando a importancia que ela tem em promover o desenvolvimento
da imaginagao, o ampliamento do repertério de historias conhecidas pelas criangas,
despertar o interesse pela leitura, o acesso aos conhecimentos culturais e de mundo

etc.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao infantil € de suma importancia para o desenvolvimento integral
da crianca. As atividades que ocorrem na rotina da educacao é uma possibilidade
de aprendizagem por parte das criangas, visto que facilmente o que acontece no dia
a dia pode ser algo novo para alguma crianga. O tempo em que permanecem na
creche ou na pré-escola € o momento em que criangas passam por diferentes tipos
de vivéncias, organizadas e mediadas pela professora. A realizagcao de atividades
que envolvem a literatura e as historias contadas € um exemplo disso.

A crianga muitas vezes s6 tem a oportunidade de vivenciar momentos de
leitura e escuta de histérias na escola e na creche, por isso a importancia dessa
atividade que deve acontecer diariamente tamanha a sua importancia. O momento
da contacdo de histéria € um momento de interacdo social com o adulto e as

criangas, possibilitando a troca de conhecimentos e de compartilhamento de ideias.
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O desenvolvimento da linguagem se inicia na criangca enquanto ela ainda é
um bebé através dos gestos e balbucios. A instituigdo de educagao infantil tem um
papel importante no desenvolvimento da linguagem da crianga visto que, ainda
enquanto bebés, a crianga ja se encontra sob a responsabilidade da creche. A partir
das interagdes ocorridas no ambiente escolar a crianga ira desenvolver a formagao
de conceitos e significados, desenvolvendo enfim as fungdes psicologicas.

Com o desenvolvimento do presente trabalho ficou claro que a contacéo de
histéria permite o desenvolvimento da linguagem e da imaginacdo da crianga,
promovendo a curiosidade e a vontade de conhecer o que € novo. As atividades de
contacdo de historia oportuniza a crianga o conhecimento sobre a finalidade da
leitura e da escuta socialmente, o reconhecimento de diferentes tipos de textos
disponiveis na sociedade e o acesso as diferentes histérias fruto da nossa cultura e
de outras.

Além do mais, o bom trabalho com a literatura realizado na educagao infantil
vai permitir que a crianga tenha um bom relacionamento com a leitura ao ter contato
com textos mais complexos nas proximas séries. Portanto, o trabalho que a
professora da educacgao infantil desenvolve com as criangas influenciara no leitor
que a crianga se tornara, ja que a literatura e a contagao de histéria tém o poder de
fomentar o prazer da crianca pela leitura.

Antes de serem contadores, os professores precisam ser leitores, pois, serao
eles 0s responsaveis por selecionar as leituras para as criangas. O professor é
entdo o mediador entre a crianca e as histérias culturalmente difundidas. E ele quem
planeja desde a composigdo do espago em que sera desenvolvido as atividades, é
ele quem produz os recursos que serao utilizados para contar as histérias,
promovendo a ludicidade a partir do que é concreto, também € ele quem conta e
discute sobre o que foi exposto.

Por fim, devemos ler para as criangas porque € um direito delas o acesso a
arte na forma de literatura, para que elas tenham conhecimento do mundo, para que
tenham o prazer de sempre aprender algo novo, de ter a oportunidade de imaginar e

ir para outros lugares através das histérias contadas.
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