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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar a importancia da utilizacdo de metodologias
ludicas no ensino e aprendizagem de operacfes matematicas béasicas para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para o desenvolvimento desse trabalho classificamos
esta pesquisa como qualitativa, exploratdria, assumindo caracteristicas de estudo de caso, pois
busca explorar uma experiéncia especifica em sala de aula e bibliografica, pois foi feito um
estudo sobre trabalhos ja existentes relacionados a temas como Autismo e Educagio
Matematica. No referencial tedrico apresentamos o histdrico e evolucdo do conceito de TEA,
sua definigdo e caracteristicas, as pesquisas sobre TEA no Campus IV, o ensino e aprendizagem
de operacbes matematicas basicas e suas dificuldades, bem como, o ludico como estratégia
pedagogica no ensino de Matematica e para criancas com TEA. Esta pesquisa foi desenvolvida
em uma escola da rede publica de ensino na cidade de Sertdozinho — PB, em uma turma de 9°
ano do Ensino Fundamental, realizando observacGes em sala de aula de um estudante com TEA
e promovendo roda de conversa com professor da disciplina de Matematica da escola,
acompanhante do estudante com TEA, mée atipica formada em Matematica e psicologo infantil.
A partir dos estudos e acgdes realizadas, consideramos a utilizacdo de metodologias ludicas
como importante no ensino e aprendizagem de Matematica para criancas com TEA,
contribuindo para o desenvolvimento e engajamento desses estudantes dentro de sala de aula.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Ludico. Operacdes matematicas basicas.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo investigar la importancia de la utilizacion de
metodologias lGdicas en la ensefianza y aprendizaje de operaciones matematicas basicas para
nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA). Para el desarrollo de este trabajo, clasificamos
esta investigacion como aplicada, cualitativa, exploratoria, asumiendo caracteristicas de estudio
de caso, ya que busca explorar una experiencia especifica en el aula y bibliogréafica, dado que
se realizd un estudio sobre trabajos existentes relacionados con temas como Autismo y
Educacion Matematica. En el marco tedrico, presentamos la historia y evolucion del concepto
de TEA, su definicidn y caracteristicas, las investigaciones sobre TEA en el Campus IV, la
ensefianza y aprendizaje de operaciones matematicas basicas y sus dificultades, asi como, lo
ludico como estrategia pedagdgica en la ensefianza de matematicas para nifios con TEA. Esta
investigacion se desarrolld en una escuela publica en la ciudad de Sertdozinho — PB, en un
grupo de 9° afio de la Educacion Fundamental, realizando observaciones en el aula de un
estudiante con TEA y promoviendo una rueda de conversacion con el profesor de matematicas
de la escuela, el acompafante del estudiante con TEA, una madre atipica graduada en
matematicas y un psicologo infantil. A partir de los estudios y acciones realizadas,
consideramos que la utilizacion de metodologias Iudicas es importante en la ensefianza y
aprendizaje de matematicas para nifios con TEA, contribuyendo al desarrollo y compromiso de
estos estudiantes dentro del aula.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista. Ludico. Operaciones matematicas béasicas.
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1. INTRODUCAO
1.1  CONTEXTUALIZACAO DO TEMA

Nosso interesse ¢ realizar uma investigacdo dentro da area de pesquisa de Educacao
Matematica, especificamente na subdrea de pesquisa/linha de Materiais Concretos e
investigacao de Jogos.

Dentro dessa subarea, nos interessamos em pesquisar sobre o seguinte tema “A
utilizagcdo do ludico como estratégia no ensino e aprendizagem de operacdes matematicas
basicas para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”. Tal tema esta voltado para
os anos finais do Ensino Fundamental de uma Escola da rede publica no municipio de
Sertaozinho — PB e o0 objeto de conhecimento matematico referente a este tema sao as Operagdes
Matematicas Basicas, que estdo localizadas na unidade tematica Numeros da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

Esta inquietacdo surgiu a partir de estudados realizados ao longo dos semestres na
graduacdo e dos trabalhos na pratica docente, como residente no Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP). Observa-se que ainda ha pouca discussdo sobre o tema, ou, a0 menos, nao
sdo colocadas em pratica estratégias que contribuam para um melhor ensino e aprendizagem de
Matematica para estudantes com o TEA.

O interesse por esta pesquisa também surgiu pela convivéncia familiar com uma pessoa
com Autismo e por sabermos das dificuldades e limitagcdes que existem no processo de ensino
e aprendizagem dessas criangas. Dessa forma, o interesse surgiu como uma maneira de
desenvolver estratégias que possam trazer melhorias significativas para esse processo, como o
uso de jogos nas aulas de Matematica. Conforme apontado por Smole, Diniz e Milani (2007a),
essa abordagem implica na mudanca significativa do ensino e aprendizagem, fugindo do
modelo tradicional.

Sabemos que uma das caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢ a
dificuldade de interagir com outras pessoas. Dessa forma, o interesse em tratar do uso de jogos
nas aulas de Matematica para criangas autistas visa promover uma maior interagdo dessas
criangas entre si. Nesta perspectiva, Smole, Diniz e Milani (2007a) estabelecem que € por meio

de interagdes sociais que o raciocinio ldgico de uma pessoa se desenvolve.
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Diante disso, pretendemos explorar e compreender quais as limitagdes no ensino de
Matematica para criangas com TEA e como o lidico pode contribuir de maneira eficiente neste
sentido.

As criangas com Transtorno do Espectro Autista podem apresentar caracteristicas como
dificuldade em focar em determinadas atividades, dificuldade em comunicacao verbal e nao
verbal, padroes de comportamentos repetitivos e algumas restrigdes, até mesmo dificuldade na
interacao com outras criancas e pessoas que nao facam parte do seu convivio.

O TEA ¢ uma condig¢do neuroldgica diretamente ligada com o desenvolvimento motor,
da linguagem e comportamento, ¢ um disturbio caracterizado pela alteracdo dessas fungdes
(Brasil, 2022). Tais caracteristicas necessitam de uma atencdo a mais € no ensino e
aprendizagem da Matematica ndo seria diferente, mais precisamente no ensino das operacoes
basicas, pois criangas com Autismo podem enfrentar dificuldades de compreensdo de conceitos
matematicos, necessitando de estratégias para tornar o processo de ensino e aprendizagem
prazeroso e eficiente.

Nesse contexto, esta pesquisa busca investigar quais as dificuldades enfrentadas no
processo de ensino e aprendizagem em operagdes matemadticas bdsicas para criangas com o
TEA e quais contribui¢des o ludico pode trazer. Atrair a atencao da crianga de maneira divertida
¢ uma estratégia importante para se trabalhar esses conceitos, mas sempre se atentando as
particularidades de cada uma delas, por isso ¢ importante entender e conhecer as dificuldades
existentes para que se possa promover o auxilio e apoio adequados, sendo necessario
flexibilidade e adaptacdo por parte do professor.

Como criangas com TEA frequentemente apresentam sensibilidades sensoriais elevadas,
podendo se distrair facilmente na sala de aula por outros estimulos, ¢ um ponto a se pensar o
quao desafiador se torna processar as informagdes sobre o objeto de conhecimento matemaético,
as operagdes basicas, € 0 seu ensino.

A vista disso, pretendemos responder o seguinte questionamento: quais as dificuldades
enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem em Operagoes Matematicas Basicas para
criang¢as com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e como o ludico pode auxiliar neste

processo?

1.2 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

O interesse em realizar esta pesquisa surgiu a partir da experiéncia de pratica docente

por meio do Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), que ¢ um programa que busca
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proporcionar uma experiéncia de imersdo nas escolas para estudantes dos Cursos de
Licenciatura. Com essa imersdo em sala de aula, foi possivel observar de perto as lacunas e
dificuldades existentes no ensino e aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), mais precisamente no campo da Matematica, onde durante algumas aulas que
conduzimos, passamos a notar pouca participagcdo do estudante com TEA, que ficava muitas
vezes afastado dos outros colegas e ndo interagia nas dindmicas.

Com isso, passamos a pensar o que seria possivel fazer para incluir este e outros
estudantes com TEA nas aulas de Matematica e um aspecto promissor foi a utilizacdo da
ludicidade em sala de aula. A utilizacdo do jogo como ferramenta de ensino e aprendizagem,

que segundo Smole, Diniz e Candido (2007a, p. 12),

[...] por sua dimensao ludica, o jogar pode ser visto como uma das bases sobre
a qual se desenvolve o espirito construtivo, a imaginagdo, a capacidade de
sistematizar e abstrair ¢ a capacidade de interagir socialmente. Entendemos
que a dimensdo ludica envolve desafio, surpresa, possibilidade de fazer de
novo, de querer superar os obstaculos iniciais € o incdmodo por ndo controlar
todos os resultados. Esse aspecto ludico faz do jogo um contexto natural para
o surgimento de situagdes-problema cuja superagao exige do jogador alguma
aprendizagem e um certo esfor¢o na busca por sua solucdo.

Outro ponto que impulsiona o interesse nesta pesquisa ¢ a convivéncia com pessoa com
Autismo em vinculo familiar, o que gerou uma certa inquietacdo em relagdo a como seria
desenvolvida sua aprendizagem de Matematica e se o ensino que lhe fosse ofertado estaria
preparado para receber e incluir pessoas com Autismo acerca de todas as necessidades e
particularidades que apresentam.

Desse modo, pensamos que este ensino deveria ser abrangente, capaz de contemplar
diferentes publicos, podendo alcangar um melhor desenvolvimento dos estudantes com TEA e
nada melhor que inicia-lo desde o ensino das operagdes mais basicas, onde os estudantes estao
formulando suas ideias, aprendendo conceitos iniciais € tém espago para serem criativos. A
utilizagdo do ludico estimula ainda mais esse processo de criatividade, mas deve haver
planejamento para ser desenvolvida, neste sentido, afirma Matos (2013, p. 134) “o ludico ¢ uma
ferramenta importante na Educacdo Infantil, ele ¢ um recurso didatico dinamico que garante
resultados eficazes na educagdo, requer um planejamento e cuidado na execucao da atividade
elaborada”.

Temos conhecimento que pessoas com o TEA apresentam algumas particularidades
relacionadas ao convivio social, uma delas pode ser a falta de interagdo com outras pessoas, 0

que na escola pode acarretar um certo distanciamento dos outros estudantes, assim, se faz
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importante o uso de estratégias que consigam trazer este estudante para mais proximo dos
colegas, estratégias que incluam este estudante na aula, buscando a sua participagdo e
colaboragdo, interagindo tanto com os colegas quanto com o professor, buscando ensinar o que

¢ necessario, mas tornando a aula mais atrativa, como enfatiza Matos (2013, p. 134),

[...] € através do ludico que o educador pode desenvolver atividades que sejam
divertidas e que, sobretudo ensine os alunos a discernir valores éticos e morais,
formando cidadaos conscientes dos seus deveres e de suas responsabilidades,
além de proporcionar situacdes que haja uma interacdo maior entre
professores e alunos, em uma aula diferente e criativa, sem ser rotineira.

A visdo tradicionalista que muitos professores ainda abordam em suas aulas, evitando a
utilizagdo da ludicidade no seu ensino, também ¢ um fato a se observar. Segundo Grando
(1995), esses professores ainda estdo ligados a ideia de que o jogo ¢ visto como algo sem
seriedade, que estd voltado s6 para a brincadeira e sem valor pedagogico para o ensino e
aprendizagem, visto apenas como um tipo de premiagdo para os estudantes que participam de
maneira “ativa” das aulas. Esta ideia retrograda que alguns professores ainda compartilham
evita que haja melhorias significativas no ensino e aprendizagem da Matematica.

Seguindo a mesma linha, Grando (1995, p. 3) afirma que “uma tendéncia existente,
bastante comum entre os professores e os educadores matematicos, em geral, ¢ de infantilizar
0 uso de jogos no ensino”.

Desse modo, ¢ esperado que essa pesquisa contribua para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem das Operacdes Matematicas Bésicas para criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), visando uma melhor utilizagdo da ludicidade como estratégia de ensino
e buscando a atenuacdo das dificuldades enfrentadas tanto pelos professores quanto pelas

criancas com TEA.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Investigar a importancia da utilizagdo de metodologias ludicas no ensino e
aprendizagem de Operagdes Matemadticas Bdsicas para criancas com Transtorno do Espectro

Autista (TEA).

1.3.2 Objetivo Especifico
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o Realizar observagdes sistematicas em sala de aula para identificar dificuldades
especificas de estudantes com TEA.

e Identificar as principais dificuldades enfrentadas por criangas com TEA no aprendizado
de OperacBes Matematicas Bésicas.

e Discutir em roda de conversa com professor, acompanhante, mée atipica e psicélogo o

uso de metodologias ludicas no ensino para criangas com TEA.

1.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A classificagdo de uma pesquisa pode ser delineada com base na natureza da abordagem
adotada em relagdo ao objeto de estudo, bem como nos objetivos e nos procedimentos técnicos
empregados na investigacao.

Na nossa pesquisa, a metodologia empregada em relagdo ao objeto de estudo adota uma
abordagem qualitativa, pois buscou discutir quais as dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e aprendizagem de Operacdes Matematicas Basicas para criangas com TEA e como o
ludico pode auxiliar neste processo. Para Oliveira et al. (2020, p. 02), “[...] uma pesquisa de
natureza qualitativa busca dar respostas a questdes muito particulares, especificas, que precisam
de elucidagdes mais analiticas e descritivas”, o que de fato ocorreu na nossa pesquisa, onde
buscamos responder esses questionamentos € analisar os impactos que eles carregam.

Em relagdo aos objetivos, a nossa pesquisa pode ser caracterizada como exploratoria, ja
que buscou discutir sobre o problema estudado, a fim de torna-lo mais explicito identificando
as dificuldades, buscando a familiaridade a partir das experiéncias em sala de aula em uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental e analisando as informacdes adquiridas. Para Gil
(2002), a pesquisa exploratoria visa trazer uma maior familiaridade com o problema que esta
sendo estudado, buscando explicitar este problema, ou a construir hipoteses acerca dele, tendo
como foco principal o aprimoramento de ideias ja existentes ou descoberta de intui¢des. De
acordo com Gil (2002, p. 41) “na maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a)
levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreensao”.

Quanto aos procedimentos técnicos, esta pesquisa buscou explorar uma experiéncia
especifica em sala de aula, assumindo assim caracteristicas de um estudo de caso, que segundo
Severino (2013, p. 105), o estudo de caso ¢ a “pesquisa que se concentra no estudo de um caso
particular, considerado representativo de um conjunto de casos analogos, por ele

significativamente representativo”.
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Para coleta de informagdes, foi promovida uma roda de conversa com professor de
Matematica da escola, o acompanhante do estudante com TEA, mae atipica formada em
Matematica e um psicologo infantil do municipio. De acordo com Melo e Cruz (2014, p. 32), a
roda de conversa tem como caracteristica “permitir que os participantes expressem,
concomitantemente, suas impressdes, conceitos, opinides e concepgdes sobre o tema proposto,
assim como permite trabalhar reflexivamente as manifestacdes apresentadas pelo grupo”. Bem
como, também foram feitas visitas a turma do 9° ano para observagao em sala de aula, que
segundo Severino (2013, p. 109), a observacao ¢ “todo procedimento que permite acesso aos

fenomenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO

Nosso trabalho est4 dividido em 5 capitulos, incluindo as Consideracdes Finais e nestes
capitulos apresentamos topicos que sdo divididos por subtdpicos.

No primeiro capitulo de nossa pesquisa temos a Introducao, onde apresentamos o tema
da pesquisa “A utilizacdo do ladico como estratégia no ensino e aprendizagem de Operagdes
Matematicas Basicas para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” que esta
fundamentada na questdo problema: “quais as dificuldades enfrentadas no processo de ensino
e aprendizagem em Operagoes Matematicas Bdasicas para criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e como o ludico pode auxiliar neste processo?”. Além dos objetivos
(geral e especificos) e os procedimentos metodologicos, apresenta também a justificativa do
tema que descreve os motivos para escolha do problema de pesquisa.

No segundo capitulo, o Referencial Teérico, apresentamos o histérico e evolugdo do
conceito do Transtorno do Espectro Autista, trazemos sua defini¢do e caracteristicas,
destacando Leis importantes, ainda ressaltamos as pesquisas sobre TEA ja existentes no
Campus IV, bem como, o ensino e aprendizagem de Operagdes Matematicas Basicas e as
dificuldades comuns presentes nessas operacdes. E trazemos o ludico como estratégia
pedagogica no Ensino de Matemadtica e como estratégia pedagogica para estudantes com TEA.

No terceiro capitulo, Metodologia da Intervencao, estd apresentado como ocorreram
as trés etapas, o levantamento bibliografico, as observagdes em sala de aula e a roda de
conversa. Trazemos a caracterizacdo do ambiente de pesquisa, dos sujeitos e das agoes,
descrevendo como cada etapa foi dividida e desenvolvida.

No quarto capitulo, Analise e Discussdo dos Resultados, trazemos a descricao dos

dados coletados, a analise dos resultados em relacdo aos objetivos propostos € uma discussao
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sobre a importancia do uso do ludico no ensino de Operagcdes Matematicas Bdasicas para
estudantes com TEA.

Nas Considerag¢des Finais, destacamos o que concluimos a partir de nossa pesquisa,
ressaltando pontos importantes do nosso estudo e como esperamos que essa pesquisa possa ser
ampliada de forma que possa alcangar maior relevancia, possibilitando uma experiéncia de

melhoria no ensino e aprendizagem de Matematica para estudantes com TEA.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, abordaremos sobre o historico e evolugao do conceito do Transtorno do
Espectro Autista, sua definicdo e caracteristicas, as pesquisas sobre TEA no Campus IV, bem
como, o ensino e aprendizagem de Operacdes Matematicas Basicas e as dificuldades presentes
nessas operagdes, o ludico como estratégia pedagogica no Ensino de Matematica e como

estratégia pedagogica para estudantes com TEA.

2.1 HISTORICO E EVOLUCAO DO CONCEITO DE TEA

Este termo que conhecemos, denominado de Autismo, foi criado por um psiquiatra suigo
chamado Eugen Bleuler em 1908, em que ele queria indicar um comportamento que era
observado em pacientes com esquizofrenia. Em 1943, outro psiquiatra chamado Leo Kanner,
publicou o estudo “Os disturbios autisticos do contato afetivo” que apresentava o caso de onze
criangas que se comportavam de maneira diferente das demais, tendo preferéncia por tudo que
era rotineiro e dificuldades para se relacionar com outras pessoas (Lima, 2014). No ano
seguinte, em 1944, Hans Asperger, outro nome importante neste segmento, também publicou
estudos sobre o Autismo e em 1980 foi reconhecido como pioneiro neste segmento.

Nos anos 1950 houve especulagdes de que o Autismo era um distirbio em criangas que
ndo tinham pais presentes, pais emocionalmente distantes de seus filhos. Neste estudo, Leo
Kanner forneceu informagdes que mostravam a possivel ligacdo do Autismo com a
personalidade dos pais das criangas (Lima, 2014). Nos anos 1960 esta hipotese de Kanner foi
descartada e surgiram informacdes de que o Autismo era um distirbio cerebral, que afetava
individuos de qualquer regido, raca ou condi¢ao social.

Com o passar dos anos, surgiram outros nomes nos estudos sobre o Autismo, como
Bruno Bettelheim, Bernard Rimland e como a psiquiatra Lorna Wing que em 1981 desenvolveu
o conceito de Autismo, levantando a hipotese do Autismo como um espectro que se baseia em
uma triade de alteragdes: a interagdo social, a comunicagdo e a imaginacao (Wing; Potter, 1999).
Lorna Wing foi uma grande pesquisadora desse segmento, trazendo inimeras inovagoes,
buscando melhorias para uma qualidade de vida das pessoas com Autismo e suas familias. Além
de pesquisadora e clinica, ela era mae de uma criangca com Autismo, fundou a National Autistic
Society, juntamente com Judith Gold, e o Centro Lorna Wing, sua contribui¢do foi

revolucionaria.
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A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) criou em 2007 o Dia Mundial da
Conscientizagdo do Autismo, atribuindo a data 02 de abril. Esta data tem como objetivo levar
as pessoas o conhecimento acerca do Autismo, como também informar sobre direitos e
necessidades (Brasil, 2023).

No Brasil foi instituido o Projeto de Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012,
conhecido como Lei Berenice Piana (12.764/12), que criou a Politica Nacional de Prote¢ao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que garante direito a um
diagnostico precoce, atendimento e medicamentos pelo Sistema Unico de Satde (SUS), a
participagdo da comunidade na formulagdo de politicas publicas voltadas para as pessoas
com TEA, estimulo a inser¢do da pessoa com transtorno do espectro autista no mercado de
trabalho, o incentivo a formagao e a capacitagao de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com Transtorno do Espectro Autista, bem como a pais e responsaveis, entre tantas
outras atribuigdes (Brasil, 2012). Também foi instituido o Projeto de Lei 1.874, de 11 de junho
de 2015, que altera a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, com o propoésito de assegurar
a oferta de educagdo especial gratuita aos alunos diagnosticados com o TEA em escolas publicas
e instituigdes parceiras. Além disso, sao abordados os direitos a inclusao educacional e ao

auxilio de profissionais de apoio escolar (Brasil, 2015).
2.1.1 Definicdo e caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), ou Autismo, é um transtorno que afeta o
desenvolvimento neurolégico, prejudicando a organizagdo de pensamentos, sentimentos e
emoc0Bes dos individuos (Brasil, 2023). O Autismo ndo € considerado uma doenca, mas sSim
uma deficiéncia neurolégica, sendo esta, permanente, logo, ndo tem cura (Sa, 2023).

O TEA pode ser identificado por uma série de sinais, alguns desses sinais come¢cam a
surgir nos primeiros meses de vida, mas o diagndstico sé é confirmado a partir dos dois ou trés
anos de idade (Brasil, 2023). Os sinais mais comuns e perceptiveis sdo o atraso na fala, a falta
de atencdo em atividades comuns, ou 0 excesso de atencdo em atividades isoladas, a falta de
interacdo com outras pessoas, a dificuldade em participar de tarefas em grupo, o incbmodo em
fazer parte de alguns ambientes ou situagdes, a seletividade alimentar, a sensibilidade auditiva
(Brasil, 2023).

Outro sinal bem comum em pessoas com TEA ¢é a repeticdo de movimentos, como bater
as maos ou pular rapidamente, o que se caracteriza como estereotipia, ha tambem a repeticao

de palavras, repetindo geralmente a Ultima palavra das frases que escuta, essa repeticdo se
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chama ecolalia que € também uma estereotipia. Conforme as autoras Barros e Fonte (2016, p.
747),

[...] etimologicamente, o termo estereotipia é composto pelos vocébulos
gregos sterds, (so6lido) e typos (modelo), que unidos carregam em sua esséncia
um entendimento proprio: padrdo rigido e estdvel. A Classificacdo
Internacional das Doencas, em sua décima edicdo (CID-10), traz as
estereotipias motoras como uma categoria nosografica caracterizada por
movimentos intencionais, repetitivos, estereotipados, ritmados, desprovidos
de finalidade e sem relagdo a um transtorno psiquiatrico ou neuroldgico
identificado.

Conforme pesquisas apontam, uma maneira de compreender o Autismo como uma
condi¢do seria buscar entender os conceitos sobre neurodiversidade e neurodivergéncia.
Referindo-se a diversidade de composi¢bes neuroldgicas entre o0s seres humanos a
neurodiversidade engloba as pessoas tipicas ou neurotipicas, que sdo as pessoas que estdo
dentro do considerado “padriao” pela sociedade e as pessoas atipicas ou neuroatipicas, que sao
aquelas que se desenvolvem fora desse considerado “padrao”, também podendo ser chamadas
de neuro divergentes (S4, 2023).

Embora o TEA possa apresentar algumas caracteristicas importantes para a definicdo
do diagndstico e para a elaboracdo de terapias, ele se manifesta de diversas maneiras e ndo ha
um padrédo especifico para as habilidades ou personalidade de cada pessoa com Autismo, desse
modo, cada caso é um caso com suas particularidades (Garcia, 2024). A autora aponta ainda
gue o TEA se manifesta em trés niveis diferentes de suporte (Quadro 1), o que pode configurar
distintos graus de autonomia e desenvolvimento dos sujeitos.

No Nivel 1 de suporte, as pessoas com Autismo apresentam dificuldades na interacéo
social, sentem dificuldade em seguir regras, inflexibilidade, e apesar de ser o primeiro nivel,
precisam de acompanhamento profissional e de terapias. Essas pessoas apresentam um grau de
autonomia maior do que as dos niveis seguintes. J& no Nivel 2 de suporte, apresentam um
comportamento com mais rigidez cognitiva, tém problemas para aceitar mudancas e apresentam
dificuldades na linguagem, hiperfoco e dificuldade de sociabilidade. E no Nivel 3 de suporte,
sdo identificadas sérias dificuldades, como, por exemplo: a interagdo com outras pessoas é
bastante limitada, irritabilidade e estresse quando algo foge da sua rotina, a comunicacao é

muito afetada e podem apresentar comportamentos repetitivos (Garcia, 2024).
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Quadro 1 - Principais caracteristicas e diferencas de cada Nivel de Suporte no TEA

NIVEL DE CARACTERISTICAS DIFERENCAS ENTRE
SUPORTE PRINCIPAIS OS NIVEIS
e dificuldades na interacéo social, Apresentam maior
Nivel 1 o dificuldades em seguir regras; autonomia.
e necessidade de acompanhamento
profissional.
e comportamento com maior rigidez | Maior rigidez cognitiva e
cognitiva; dificuldade de aceitagdo de
e problemas para aceitar mudangas; mudancas em comparagao ao
Nivel 2 e dificuldades na linguagem; Nivel 1.
e hiperfoco;
e dificuldades na interacéo social.
e sérias dificuldades na interacéo social; | O Nivel mais severo, com
Nivel 3 e comunicacdo muito afetada; maior .com~prometimento na
e comportamentos repetitivos; comunicagcao €  Interagao
e irritabilidade e estresse quando algo | Social, alem  de
foge da rotina. comportamentos repetitivos.

Fonte: Producéo da autora (2024)

Desse modo, entendemos a definicdo do TEA como sendo uma condic¢do neuroldgica
que ndo tem cura, com caracteristicas e sinais que podem ser identificados nos primeiros anos
de vida, mas que ndo necessariamente seguem um padrdo especifico, manifestando-se de

maneira diversa nos individuos, classificado nesses trés niveis de suporte.
2.1.2  As pesquisas sobre TEA no Campus IV

Diante da definicdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) como uma condicao
neuroldgica que se manifesta de maneira diversa nos individuos, é essencial explorar a producédo
académica relacionada ao tema, especialmente no contexto do Campus IV da Universidade
Federal da Paraiba. A investigacdo de trabalhos sobre o TEA é fundamental para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que considerem as particularidades dos estudantes.
Ao realizar pesquisas no Repositorio Institucional da Universidade Federal da Paraiba
procurando por trabalhos relacionados ao Autismo no Campus IV, utilizando filtros como
“Autismo”, “TEA” e “Transtorno do Espectro Autista” foram encontrados apenas trés
Trabalhos de Conclusdo de Curso relacionados a esse tema na area de Matematica e trés artigos
periddicos em outras areas.

Dentre os Trabalhos de Concluséo de Curso, o qual foram o foco principal da pesquisa,

dois deles abordam a importancia de materiais didaticos manipulativos no ensino para criangas
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com TEA. A questdo problema de um desses trabalhos foi a seguinte: “como a elaboragdo de
uma proposta metodoldgica para o ensino de Poligonos e Quadrilateros pode ajudar estudantes
com Transtorno do Espectro Autista?” e seu objetivo geral foi de “elaborar uma proposta
metodologica para o ensino de Poligonos e Quadrilateros para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista a partir do mapeamento de metodologias ja trabalhadas para os Anos Finais
do Ensino Fundamental”.

Ja 0 segundo, explorou a questdo problema: “como os Materiais Didaticos
Manipulativos podem auxiliar no processo de aprendizagem da matematica dos individuos
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista?” e seu objetivo geral foi “investigar como
os Materiais Didaticos Manipulativos auxiliam no processo de aprendizagem da matematica
dos individuos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista”.

Por fim, o ultimo trabalho, esta voltado para inclusdo dessas criancas nas aulas e 0s
desafios enfrentados no ensino, tendo como questido problema: “quais os desafios e estratégias
usadas por professores de Matematica em Escolas da Rede Publica para inclusao de alunos que
apresentam Transtorno Espectro Autista?” e seu objetivo geral foi “descrever os desafios
enfrentados e estratégias aderidas por professores de Matematica do Ensino Fundamental para
0 ensino com alunos que apresentam Transtorno Espectro Autista (TEA) em duas Escolas da
Rede Publica da cidade de Mamanguape™.

Em todos os trabalhos, um ponto a se observar foi a importancia da inclusdo e a
importancia de desenvolver estratégias que possibilitem um melhor aprendizado para esses
estudantes, tornando o ensino mais promissor e adequado e consequentemente uma
aprendizagem mais colaborativa.

Esses estudos fornecem uma base tedrica e pratica Util para a investigacao, uma vez que,
dois deles tratam do uso de materiais didaticos manipulativos no ensino para criangas com TEA,
favorecendo o aprendizado de conceitos matematicos. Além disso, a analise dos desafios
enfrentados por professores de Matematica na inclusdo de estudantes com TEA pode contribuir
fornecendo uma visdo geral dos obstaculos ja identificados no ambiente educacional, bem
como, das estratégias adotadas por esses profissionais. Assim, as estratégias com materiais
ludicos, particularmente no ensino de Operagdes Mateméticas Bésicas, tornam-se um foco

essencial a ser explorado nessa pesquisa.
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2.2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE OPERACOES MATEMATICAS BASICAS

Considerando a importancia das estratégias ltdicas e do uso de materiais manipulativos
para a educacdo de estudantes com TEA, € fundamental abordar o ensino e a aprendizagem de
OperacOes Matematicas Basicas. O entendimento e a utilizacdo dessas operagdes sao
fundamentais ndo apenas para a vida estudantil, mas também para o desenvolvimento de
habilidades que os estudantes precisardo ao longo da vida. Contudo, o ensino de Operag0es
Matematicas Basicas muitas vezes ndo € visto pelos estudantes como realmente deveria, 0 que
dificulta a aprendizagem desses estudantes em relacdo ao objeto de conhecimento, afetando
seus rendimentos ao se depararem com problemas futuros, onde necessitam ter um bom
entendimento para desenvolver o que se é proposto em sala.

Van de Walle (2009, p. 171) diz que “existe muito mais para refletir do que
simplesmente dar problemas para os estudantes resolverem”, nesse sentido, cabe ao professor
buscar refletir suas estratégias de ensino para alcancar uma boa aprendizagem dos estudantes,
levando em consideracdo os conceitos que estdo por tras de cada operagdo, ensinando ndo sé
os estudantes a resolverem problemas, mas sim, ensinando-o0s a compreender o que esta por tras
deles, buscando contextualiza-los para que os estudantes, ao se depararem com situacdes
cotidianas em que precisem fazer o uso das opera¢oes, saibam resolvé-las de forma correta.

Van de Walle (2009) enfoca que problemas contextualizados podem ser criados a partir
de experiéncias vivenciadas tanto em sala de aula, quanto em atividades exteriores a escola. O
autor ainda ressalta que “ao observar como os estudantes resolvem os problemas fornece pistas
para decidir que numeros usar nos problemas e como desafiar as crian¢as a continuar a construir
seus conceitos numéricos e desenvolver suas habilidades de resolucdo de problemas” (Van de
Walle, 2009, p. 172).

Ao ensinar as Operacfes Matematicas Basicas, € necessario que o professor apresente
as ideias matematicas que estdo por tras de cada algoritmo, para cada uma das quatro operacdes
(adicéo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), mas isso deve ocorrer de forma contextualizada,
onde os estudantes possam ver um sentido, de modo que possam compreender 0 que estdo
fazendo e saber utilizar quando necessario, como ressalta Kimak (2016, p. 6) “ao usar o
algoritmo de uma operacdo matematica, o aluno deve ser capaz de compreender 0s conceitos
envolvidos e utiliza-los para resolver outras situagdes matematicas”, o que possibilita um
melhor desempenho e aprendizagem dos estudantes.

Muitas vezes a escola estd focada em um ensino de Matemética mais mecénico, onde as

operacOes matematicas sdo vistas pelos estudantes com passos determinados para chegar a um
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resultado. De acordo com Brasil (2014), tradicionalmente, as escolas tém dado mais
importancia ao ensino das técnicas operatdrias e algoritmos em Matemaética, negligenciando a
compreensdo dos conceitos matematicos e as propriedades envolvidas nas operagdes. Segundo
o Plano Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC:

[...] muitas vezes a atividade matematica escolar é organizada apenas a partir
de exercicios nos quais a meta é aprender a realizar célculos (mentais e
escritos) e a usar algoritmos, de modo a tornar a rotina na sala de aula marcada
por interminaveis exercicios sem significado para os alunos (Brasil, 2014, p.
7).
Assim, para que os estudantes desenvolvam seu conhecimento é necessario que
aprendam os conceitos e compreendam as ideias matematicas que cada operacdo apresenta,

para que, de fato, possam saber desenvolver seus conhecimentos. Para Kimak (2016, p. 7):

[...] aprender sobre adicéo, subtragdo, multiplicacéo e divisao requer aprender
muito mais do que procedimentos de célculo. Mais do que destreza no fazer
contas — e habilidade nas técnicas operatdrias, espera-se que 0s alunos
compreendam o que fazem e construam o0s conceitos envolvidos nessas
operacdes.
Sendo assim, deixar o mecanismo um pouco de lado no ensino de Matematica é
necessario para que se possa alcancar um melhor ensino e aprendizagem das Operacdes
Matematicas Basicas para os estudantes, de modo que possam compreender melhor o objeto de

conhecimento e assim desenvolver com éxito todas as outras etapas de seus estudos.
2.2.1 Dificuldades comuns no aprendizado de operagdes matematicas

A partir de experiéncias vivenciadas dando aula, seja em estagio ou em programas
universitarios como o Programa de Residéncia Pedagdgica, tornou-se possivel para nos
identificar de perto as dificuldades existentes no aprendizado dos estudantes em relacdo as
OperacGes Mateméticas Basicas, onde a maioria dos estudantes apresentava dificuldade em
desenvolver a operacédo de diviséo, pois ndo compreendia o conceito e algoritmo da operagéo,
acarretando erros de célculos, bem como, também acontecia na operagdo de subtragdo, nos
confirmando que estas duas operac¢des sdo mais desafiadoras para 0s estudantes e suscetiveis a
erros de calculo.

Erros nas operagdes de adicdo e multiplicacdo sdo vistos em menor quantidade que os
erros em subtracdo e divisdo, mas também acontecem, seja quando o estudante erra uma soma

mentalmente atrapalhando-se no resultado, ou quando ao “armar” uma conta de multiplicagdo
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ndo distribui os nimeros corretamente o que também pode ocorrer nas operacdes de subtracdo
e diviséo, quando o estudante ndo domina e ndo compreende o algoritmo da operacdo, néo
entendendo o processo de maneira correta.

Muitos estudantes também apresentam dificuldades nas operagdes com ndmeros
grandes, tanto em adi¢do, que podem ocorrer erros de contagem ou erros envolvendo a
localizacdo de unidade, dezena, centena, o que também acontece na operacdo de subtracéo,
onde o estudante ndo conhece o conceito matematico e acaba cometendo erro ao fazer o famoso
“pegar emprestado”.

Ao estudar as OperacGes Matematicas Béasicas 0s estudantes apresentam certa
dificuldade em entender os conceitos, muitas vezes repetindo apenas passos mecanicos, sem
compreender o verdadeiro sentindo por tras da operacdo. Isso acontece pelo fato de serem
apresentados apenas exercicios onde o estudante sé precisa fazer calculos e encontrar o
resultado sem um contexto, Brasil (2014, p. 8) ressalta que “problemas matematicos em que o
aluno nao precise pensar matematicamente e desenvolver estratégias de resolucdo, ou seja, ndo
precise identificar o conceito matematico que o resolve, transforma-se em simples exercicio,
ou seja, em apenas fazer contas”. Diante dessas dificuldades, a utilizagdo do ludico como

estratégia de ensino se faz necessaria e importante, conforme discutiremos no proximo item.

23 O LUDICO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO ENSINO DE
MATEMATICA

A Matematica é conhecida pela complexidade de seus conceitos e pela sua abstracédo, o
gue a torna uma disciplina considerada dificil pelos estudantes, fazendo com que percam o
interesse e a motivacdo em aprendé-la. Nesse sentido, torna-se necessario fazer o uso de novos
artificios para atrair esse interesse perdido. Grando (1995, p. 62) questiona “por que ndo se
desenvolver o estudo e a brincadeira, ambos necessarios ao desenvolvimento do individuo a
partir de uma atividade tinica, comum, onde seja possivel aprender brincando?”, sendo possivel
com essa estratégia motivar os estudantes e tornar o ensino mais proveitoso.

A Ludicidade se torna necesséaria a fim de tornar o ensino da Matematica mais leve e
interessante, fugindo do modelo tradicional e trazendo novas perspectivas de aprendizagem
para os estudantes, que no modelo convencional ndo conseguem desenvolver tdo bem os
conceitos ensinados na disciplina, muitas vezes pelo seu carater abstrato. Nesse sentido, Grando

(1995) salienta que o jogo apresenta utilidade e se faz necessario no ensino e aprendizagem da
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Matematica, de modo que representa um caminho para a compreensdo de conceitos e
entendimento da abstragé&o.

Embora muitos professores ndo desenvolvam atividades ludicas em suas aulas, por ndo
acreditarem no jogo como estratégia de ensino, por verem 0 jogo COMO apenas uma mera
distragéo, Kishimoto (1994) evidencia que o jogo pode ser entendido com o sentido que cada
sociedade lhe atribui, podendo ser visto por uns como apenas “brincar” e por outros como
alguma atividade educativa, dependendo do contexto que se refere. Dessa forma, ao ver o jogo
como um recurso didatico e atribuir este carater educativo a ele, é possivel ter uma resposta
positiva dos estudantes em relagéo a aprendizagem dos conceitos matematicos.

Ao utilizar o jogo como estratéegia de ensino, o professor contribui com o
desenvolvimento de habilidades sociais dos estudantes, bem como a interacdo com 0s outros
colegas de sala, promove a participacédo e colaboracdo desses estudantes na aula. Além disso,
ao competir com os outros colegas “se estabelece a necessidade, no aluno, de elaboragdo de
estratégias, a fim de vencer o jogo, ou seja, resolver o problema” (Grando, 1995, p. 70).

Desse modo, a ludicidade é uma aliada valiosa no ensino de Matematica, pois consegue
gerar interacdo, envolvimento e participacdo do estudante em sala de aula, propiciando assim,
um ensino e aprendizagem mais rico e proveitoso, fazendo com que o estudante se interesse
pela aula e pelo objeto de conhecimento estudado, pois ao se deparar com algo novo, uma
estratégia diferente das vistas tradicionalmente, a curiosidade e criatividade do estudante sao
estimuladas, acarretando um melhor desempenho em sala de aula e em uma aprendizagem mais

significativa.

2.3.1 O ludico como estratégia pedagodgica no Ensino de Matematica para estudantes com

TEA

Como vimos, a Matematica € uma disciplina que exige foco e atencao para compreensao
dos seus conceitos, desse modo, Nascimento (2022) enfatiza que os estudantes que apresentam
um nivel mais alto de TEA podem apresentar dificuldade de compreensdo, desinteresse na
disciplina e desconforto. Nascimento (2022) ainda ressalta que a aprendizagem da Matematica
¢ dificultosa para qualquer crianga e principalmente para criangas com TEA, pois essas criancas
compreendem o mundo com outros olhos, de uma maneira sensorialmente distinta. Entdo, o
primeiro passo ¢ buscar compreender as particularidades e dificuldades desses estudantes e
inclui-los, fazendo-os participar ativamente cada vez mais das aulas de Matematica.

Valorizando as ac¢des e emog¢des confirmadas pelos estudantes, pode-se promover um ambiente
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prazeroso, onde haja criatividade e que inspire esses estudantes a aprenderem a Matematica a
partir de situagdes reais (Nascimento, 2022).

Criangas com o TEA podem apresentar dificuldades como a interpretagdo de algumas
questdes matematicas, pelo carater abstrato que a Matematica muitas vezes apresenta, ou podem
demonstrar falta de foco, pela quantidade de estimulos que podem ter uma sala de aula. Assim,
o professor ao utilizar métodos e recursos para ensinar a disciplina deve buscar desenvolver
atividades interessantes, que prendam a aten¢do destes estudantes. Nascimento (2022) ressalta
que ao apresentar atividades que atraiam o interesse dos estudantes, eles passam a compreender
melhor o contetdo, o que gera mais conhecimento, sendo este o objetivo da Educagao Inclusiva,
podendo proporcionar igualdade na aprendizagem além de inclusdo.

Grando (1995) enfatiza que ao observar uma crianga brincando ou jogando ¢ possivel
perceber que ela desenvolve sua criatividade, fazendo perguntas, buscando solugdes, avaliando
suas agoes, ou seja, resolvendo problemas. Grando (1995) ainda afirma que a brincadeira e o
jogo desempenham algumas fungdes nas criangas, sejam psicossociais, afetivas e intelectuais.
Ao trabalhar com jogos nas aulas de Matematica, Smole, Diniz e Milani (2007a, p. 12)

acrescentam:

[...] todo jogo por natureza desafia, encanta, traz movimento, barulho e uma
certa alegria para o espago no qual normalmente entram apenas o livro, o
caderno e o lapis. Essa dimensdo ndo pode ser perdida apenas porque os jogos
envolvem conceitos de matematica. Ao contrario, ela ¢ determinante para que
os alunos sintam-se chamados a participar das atividades com interesse.

Smole, Diniz e Milani (2007b, p. 12) ainda enfatizam que “associada a dimensao ludica,
estd a dimensdo educativa do jogo”. Neste sentindo, ao utilizar o jogo como metodologia para
as aulas de Matematica, o professor proporciona ao estudante acesso a um ensino promissot,
onde por meio da ludicidade o estudante poderd aprender conceitos matematicos, que talvez
por métodos tradicionais fosse de dificil compreensao.

Ao utilizar a ludicidade, o jogo no ensino da Matematica, as criangas com TEA poderao
se relacionar com outras criangas, trocar ideias, interagir e participar. Smole, Diniz e Milani
(2007b) acreditam que, a partir das discussdes que o jogo pode promover, os estudantes
desenvolvem o potencial de participacao, a critica, o respeito entre os colegas e a colaboragao.
Grando (1995) ressalta que o jogo promove um ambiente favordvel a motivagdo da crianca,
tanto pelos objetos que o compdem como também pelo desafio de seguir as regras que sao

apresentadas por situagdes imaginarias, o que pode desenvolver o pensamento abstrato.
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Sabendo das dificuldades que permeiam o ensino da Matematica, sendo vista como uma
disciplina desafiadora, Nascimento (2022) afirma que parte dessas dificuldades se da pelo
ensino tradicional e enfadonho e que essas dificuldades em estudantes com TEA podem ser
ainda maiores. Portanto, o uso de jogos, em sua diversidade de dimensdes, pode ser um aliado

importante e promissor para a aprendizagem matematica de estudantes com TEA.
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3 METODOLOGIA DA INTERVENCAO

A metodologia da intervencdo foi estruturada em trés etapas principais, a saber:
levantamento bibliografico para elaboracdo da fundamentacao tedrica; observacdes em sala de
aula; e a roda de conversa, com o professor, 0 acompanhante, a mée atipica formada em
Matematica e o psicologo infantil. Cada uma dessas etapas foi planejada para obter as
informacdes necessarias para dar continuidade a nossa pesquisa, visando adentrar o ensino de
Matematica, mais precisamente o ensino de Operacdes Matematicas Bésicas, para criangas com
TEA, buscando identificar quais dificuldades estéo presentes nesse ensino e na aprendizagem
e procurando entender como a ludicidade pode ser uma estratégia facilitadora para minimizar
essas dificuldades.

A primeira etapa, levantamento bibliogréafico, visou aprofundar os conhecimentos
tedricos explorando as particularidades existentes no processo de ensino e aprendizagem da
Matemaética para criangas com TEA, bem como, o contexto histérico do Autismo e dificuldades
presentes no ensino de Operacfes Matematicas Basicas.

O levantamento bibliografico ocorreu de maneira continua desde o inicio da pesquisa,
buscando em Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), em Dissertacdes, Teses, livros e artigos
periodicos informacOes relevantes para constituicdo da fundamentacéo tedrica. As pesquisas
foram realizadas em documentos retirados de sites confidveis, prezando pela veracidade dos
fatos e informacdes obtidas para 0 nosso trabalho. As buscas dos textos ocorreram por meio de
plataformas digitais, como o Repositorio Institucional da Universidade Federal da Paraiba, o
Google Académico, em sites como SCIELO e em documentos disponibilizados pelo Ministério
da Educacdo (MEC), Ministério da Saude e Ministério da Justica e Seguranca Publica.

A partir desses documentos, foram buscadas informacdes sobre aspectos histéricos do
Autismo, sua definicdo e caracteristicas, também buscamos por dificuldades enfrentadas no
ensino de Operagdes Matematicas Bésicas, a ludicidade como estratégia pedagdgica de ensino,
o ludico como ferramenta no ensino e aprendizagem para criangas com TEA.

A segunda etapa, observacdes em sala de aula, foi conduzida de forma sistematica,
acompanhando as intera¢des do estudante em sala com os colegas, com os materiais didaticos
utilizados, e observando suas reacdes e as estratégias de ensino adotadas pelo professor. Essas
observagdes serviram para identificar dificuldades especificas que o estudante com TEA
apresenta, a partir do comportamento e interacdo do estudante em sala, como pelas

metodologias utilizadas pelo professor.
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Por fim, a roda de conversa que buscou discutir o uso de metodologias ltdicas no
ensino para os estudantes com TEA, dificuldades enfrentadas, propostas de melhorias e
solucgdes para problemas que atingem este ensino e aprendizagem. Servindo, assim, como um
espaco de dialogo para que os participantes pudessem expressar seus pontos de vista e opinides
acerca do assunto abordado e darem seus depoimentos, que serdo analisados, enfatizando

pontos que foram mencionados com mais frequéncia por eles.

3.1 CARACTERIZACAO DO AMBIENTE DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu em uma Escola publica da rede municipal, situada na cidade de
Sertaozinho — PB. Esta escola atende aos estudantes da zona urbana e rural do municipio, e
oferece aulas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental e da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
funcionando nos turnos da manha, tarde e noite. Além das salas de aula comuns, a escola possui
uma sala de multimidia e uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
pesquisa ocorreu em uma turma de 9° ano no turno da tarde, composta por aproximadamente
20 estudantes com idades entre 14 e 16 anos, dentre eles o estudante com TEA que era auxiliado

pelo acompanhante, que se sentava ao lado dele durante todas as aulas.

3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para esta pesquisa participaram os seguintes sujeitos: o estudante com TEA, seu
acompanhante, o professor de Matematica, uma mae atipica e o psicélogo infantil, estes foram
0s sujeitos que contribuiram para o desenvolvimento de nossa pesquisa, compartilhando
informacdes, experiéncias e opinides, nos possibilitando coletar os dados necessarios.

O estudante com TEA, que possui laudo diagndstico e tem 16 anos, foi o foco da
discussdo para a analise. Ele ¢ descrito como um jovem calmo, e sua participagdo na pesquisa
foi mediada por seu acompanhante, o que possibilitou uma observacdo mais direta das
dificuldades e interacdes no processo de sala de aula.

O acompanhante do estudante com TEA, tem 21 anos, atualmente cursa Pedagogia e
desempenha um papel fundamental no auxilio ao estudante durante as aulas. Como ainda se
encontra em formagdo, essa experiéncia pratica didria ao lado desse estudante com TEA pode
possibilitar pensar em estratégias que sejam inclusivas para esses estudantes. Por acompanhar
diariamente o estudante com TEA, ele percebe suas dificuldades e comportamentos, o que

contribui para compreensado de particularidades apresentadas por essas criangas e jovens, sendo
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uma maneira de colher informagdes para realizagdo de melhorias nas estratégias educacionais
adotadas no ensino.

O professor de Matematica, com 26 anos, ¢ formado na area e ¢ responsavel por
ministrar as aulas de Matematica na turma do estudante. A participagdao do professor na nossa
roda de conversa ¢ muito importante, pois contribuiu com a discussdo possibilitando entender
sobre os aspectos da aprendizagem desse estudante e aspectos do ensino de Matematica
voltados para o TEA, como métodos utilizados, estratégias e materiais.

A mae atipica ¢ formada em Matematica e Pedagogia, tem 36 anos e trabalha como
monitora de creche em outro municipio. A sua formacao académica e a sua vivéncia como mae
de uma crianga com TEA oferecem uma visao diferenciada. Por ser uma profissional da area da
educagao e por vivenciar de perto o TEA, cuidando de seu filho atipico, a mae pode contribuir
com ideias para melhoria das estratégias educacionais utilizadas em sala de aula. Por ter
conhecimento das dificuldades e problemas que criangas com TEA enfrentam, essa visao da
mae atipica e professora pode ajudar a desenvolver estratégias significativas no ensino para
estudantes com TEA.

O psicologo infantil, de 26 anos, responsavel por realizar atendimentos no municipio
na Casa de Afeto, um projeto disponibilizado pela Prefeitura Municipal para atendimento a
criancas que necessitam de acompanhamento, além de atuar em uma clinica na Capital. Ele
contribui de forma especializada para a roda de conversa, sobre aspectos emocionais €

cognitivos.

3.3 CARACTERIZACAO DAS ACOES

As acdes desenvolvidas durante a pesquisa foram as observagdes das aulas do professor
de Matematica, que aconteceram nos dias disponibilizados pelo professor da disciplina. E a
roda de conversa, com professor de Matematica da escola, o acompanhante do estudante, mae

atipica formada em Matematica e um psicologo infantil do municipio.

3.3.1 Observacoes em sala de aula

As observacdes em sala de aula ocorreram nos dias 15 e 16 de agosto de 2024, na turma
do 9° ano no turno da tarde, acompanhando o estudante com TEA, observando seus

comportamentos durante as aulas, como ele reagia as atividades e como era sua interagao com
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seus colegas. Para estas observacdes, foi criado um roteiro (Apéndice 1) a ser seguido, com
questionamentos pertinentes para coleta de informagdes.

Ao visitar a escola para as observagdes das aulas de Matematica, o roteiro criado foi
indispensavel, pois com auxilio dele foi possivel nortear as observagdes e coletar os dados mais
relevantes para nossa pesquisa, tendo uma base do que queriamos de fato observar, fazendo
com que ndo perdéssemos o foco do nosso principal objetivo, que era o de identificar
dificuldades especificas de estudantes com TEA.

Ao decorrer de cada aula observada, os questionamentos do roteiro eram respondidos a
partir do comportamento do estudante com TEA durante a aula e ao término dela era feito um
comentario final, com uma visdo geral de como tinha sido a observacdo em relagdo ao
estudante, como ele havia reagido a atividade, se a atividade havia sido envolvente ou repetitiva,

se o estudante era incluido na aula, tudo isso era colocado neste comentario geral.

3.3.2 Roda de conversa

Para a roda de conversa, que ocorreu no dia 29 de agosto de 2024, seguimos com o
roteiro (Apéndice 1) com perguntas especificas, direcionadas aos participantes convidados.
Foram convidados a participar da roda de conversa o professor de Matematica da turma do 9°
ano, o acompanhante do estudante com TEA, uma mae atipica formada em matematica e um
psicologo infantil do municipio.

A roda de conversa foi guiada pela pesquisadora, que ao fazer as perguntas, iniciava a
discussao sobre o que abordava a pergunta. No roteiro havia perguntas direcionadas a cada um
dos convidados, dando assim, o espacgo para que cada um pudesse falar e interagir, fazendo com
que a conversa pudesse progredir. Antes de iniciar a conversa, foi apresentado aos participantes
o0 objetivo da discussao e os pontos a serem abordados. Além disso, foi solicitada a permissao
para que a conversa fosse gravada, para que pudesse facilitar na hora de analisar os dados
coletados e todos concordaram.

Este momento foi destinado para ouvir os convidados, suas opinides, criticas e
experiéncias, teve duragcdo de aproximadamente 30 minutos e foram discutidas doze perguntas
que estavam presentes no roteiro. A sala foi organizada em semicirculo para permitir uma

visualizagao mutua e facilitar a interagdo durante a conversa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo, aborda a descri¢do dos dados coletados para nossa pesquisa, a analise dos
resultados em relag@o aos objetivos que foram propostos, bem como a discussao sobre a eficacia

do uso do ludico no ensino de Operagdes Matematicas Bésicas.

41 DESCRICAO DOS DADOS COLETADOS

Para coleta de dados da nossa pesquisa, realizamos observa¢des do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sala de aula ¢ promovemos uma roda de conversa
com o0s sujeitos importantes para a nossa pesquisa, tais como: professor de Matematica,
acompanhante do estudante com TEA, mae atipica e psicélogo.

Durante as observagdes em sala de aula conseguimos fazer a coleta de informagdes em
cada uma das cinco aulas observadas, nas quais foi acompanhado um estudante com TEA. O
estudante era auxiliado por um acompanhante durante todas as aulas, que se sentava ao lado de
sua cadeira para auxilio durante as atividades. Este acompanhamento tem o intuito do estudante
com TEA ter uma pessoa especialmente para ajuda-lo e auxilid-lo durante as aulas, de modo
que, possa ensinar as atividades, fazer companhia durante a aula e ajudar o estudante com TEA
em qualquer que seja sua necessidade.

Nas observagoes, foram levados em consideracdo os comportamentos do estudante a
partir de questionamentos previamente levantados pela pesquisadora, tais como: “O estudante
mostra interesse pela aula?”, “O estudante interage com os outros colegas e com o professor?
Se sim, de que maneira ele faz isso?”, “Quais dificuldades especificas o estudante com TEA
enfrenta ao aprender Operacdes Matematicas Basicas?” (Apéndice 1). Estes questionamentos
estavam relacionados tanto a aula, no aspecto geral, como a interacdo e a participagao do
estudante, quanto a dificuldades na disciplina de Matematica com énfase nas Operacdes
Matematicas Basicas.

Ao observar a aula e o comportamento do estudante com TEA, os questionamentos
foram respondidos pela pesquisadora, analisando os pontos onde o estudante apresentava
dificuldades, buscando identificar quais dificuldades eram especificas do TEA e quais eram
relacionadas a Matematica e as Operacdes Matematicas Basicas. Assim como também foi
observado e analisado a interagdo do estudante em sala de aula e com os colegas, a participagao
em sala de aula e o interesse nas atividades, quais atividades eram direcionadas ao estudante e

se essas atividades atendiam as necessidades e particularidades do estudante.
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A roda de conversa se configurou como um espago de didlogo, com perguntas
previamente estruturadas pela pesquisadora para dirigir esse momento. Nessas discussoes,
abordamos as estratégias utilizadas no ensino de Matematica para criangas com TEA e ouvimos
as experiéncias, criticas e relatos dos sujeitos convidados, que tiveram espaco para expressar
suas opinides e pontos de vista. Algumas perguntas foram as seguintes: “Quais os principais
déficits que vocés enxergam no ensino para criangas com TEA? E em relagdo ao ensino de
Matematica?”, “O professor utiliza ou ja utilizou estratégias ludicas na elaboragdo e
desenvolvimento de atividades direcionadas ao estudante? Se sim, como foi a experiéncia? Se
nao, qual o motivo?” (Apéndice 1).

Na roda de conversa foram feitas perguntas especificas para cada um dos convidados,
as quais eles responderam, iniciando um didlogo sobre o tema abordado, como a seguinte
pergunta, direcionada ao psicélogo, “Qual a opinido do psicologo em relacdo a ludicidade? Do
ponto de vista da psicologia, quais os beneficios ela pode trazer para as criangcas com TEA?”.
Da mesma forma, houve perguntas direcionadas a todos os convidados simultaneamente, o que
abriu espaco para a discuss@o e analise das respostas, como no caso da seguinte pergunta, “O
que pode ser feito para que o ensino e aprendizagem de matematica possam ser melhorados nas
escolas e consequentemente melhorados para essas criangas?”, que gerou um debate repleto de
ideias para solucionar o problema.

Durante a roda de conversa foram abordadas perguntas referentes aos seguintes temas:
as dificuldades enfrentadas no Ensino de Matemadtica para criangas com TEA, a inclusdo dessas
criangas, estratégias para o ensino, o uso do ludico, dificuldades especificas em Operagdes

Matematicas Bésicas, como apresentamos no Quadro 2.

Quadro 2 — Temas abordados na roda de conversa

TEMAS QUANTIDADE DE PERGUNTAS
Diﬁculdadps enfrentgdas no Ensino de 3
Matematica para criangas com TEA
Inclusédo 2
Estratégias de Ensino 3

Uso do ludico no Ensino 3
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Dificuldades especificas em Operacdes
Matematicas Bésicas

Fonte: Produgao da autora (2024)

A partir dessas discussodes, os dados coletados foram analisados especialmente no que
tange a investigacao da eficacia das metodologias ludicas no ensino de Operacdes Matematicas

Basicas para criangas com TEA, conforme detalhado na proxima segao.

42  ANALISE DOS RESULTADOS EM RELACAO AOS OBJETIVOS PROPOSTOS

Para analise dos resultados iremos relaciona-los aos nossos objetivos de pesquisa, sendo
o objetivo geral “Investigar a importancia da utilizacdo de metodologias ludicas no ensino e
aprendizagem de Operagdes Matemadticas Basicas para criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)”. Para analisar nossos resultados, dividimos em trés partes, analise dos
resultados em relagdo as observagoes em sala de aula, analise dos resultados em relacdo a roda

de conversa e por fim uma analise desses resultados de forma geral.

4.2.1 Resultados das observagdes em sala de aula

Com as observacdes em sala de aula, nosso objetivo foi identificar dificuldades
especificas que estudantes com TEA apresentam, bem como identificar dificuldades
enfrentadas por esses estudantes nas Operagdes Matematicas Basicas. Durante as observagdes
pudemos identificar dificuldades, tanto especificas do TEA quanto em relacdo as Operagdes
Matematicas Basicas, pois ao acompanhar o estudante ao longo das aulas tivemos a
oportunidade de conhecer de maneira mais aprofundada a vivéncia desse estudante na realidade
dentro de sala de aula.

Ao seguir nosso roteiro de observagao de sala de aula (Apéndice 1), respondemos nossos
questionamentos, que estavam relacionados a participagdo e interagdao do estudante durante as
aulas, as suas dificuldades em Operagdes Matematicas Basicas, as dificuldades especificas do
TEA, as metodologias usadas pelo professor, o auxilio do acompanhante, a utilizagdo da
ludicidade.

Em relacdo a interagdo e participacao do estudante com TEA em sala de aula, notamos

que ele ndo tem uma participagao ativa e, em momento algum, interage com os colegas ou com
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o professor. Essa intera¢do nao ¢ promovida durante a aula, tanto da parte do professor quanto
da parte dos colegas de turma, pois o estudante inicia a aula sentado na sua cadeira, tendo
contato apenas com o seu acompanhante e termina a aula do mesmo jeito, sem interagao
alguma.

O fato do estudante com TEA ndo participar ativamente das atividades e permanecer
isolado durante as aulas, interagindo apenas com seu acompanhante ¢ uma dificuldade
enfrentada por pessoas com TEA, que se caracteriza muitas vezes por manifestacoes
comportamentais e déficits na comunicacao e interagao social (Brasil, 2023). E, se ndo houver
um estimulo das outras partes, o estudante pode ficar isolado e ndo conseguir se inserir nas
atividades durante as aulas.

Outro aspecto que identificamos que pode estar relacionado ao fato de o estudante
necessitar de um ambiente mais adaptado as suas particularidades sensoriais e cognitivas, como
sugere o conceito de neurodiversidade (S4, 2023), ja discutido em nossa fundamentagao
teorica.

Em relagao as dificuldades do estudante nas Operacdes Matematicas Basicas,
identificamos que o estudante, mesmo no 9° ano do Ensino Fundamental, s6 consegue fazer
algum tipo de contagem se tiver algo concreto que possa lhe auxiliar. Na aula que observamos
ele utilizou seus dedos das maos e os dedos das mados do seu acompanhante para realizar
contagens nas operagdes de adi¢cdo e subtragdo. O estudante ndo consegue realizar as contagens
se nao houver esse auxilio, pois quando ndo teve essa ajuda ele apresentou respostas as
operacdes por meio de “chutes” (tentativas e erros), falando valores aleatorios até conseguir
acertar.

Essa estratégia do estudante revela ndo apenas uma falta de compreensao do sistema de
numeracdo e algoritmos das operagdes, mas também a necessidade de um suporte mais
estruturado durante o processo de aprendizagem. Grando (1995), argumenta que ao participar
de brincadeiras ou jogos a crianga desenvolve sua capacidade de solucionar problemas e que
essas atividades conseguem desempenhar algumas fungdes nessas criangas, como fungdes
psicossociais, afetivas e intelectuais. Assim, o uso de recursos didaticos, como jogos e materiais
concretos, pode fortalecer a interacdo social dos estudantes com TEA e atender as
particularidades existentes, bem como facilitar a aprendizagem de conceitos matematicos.

Com isso, notamos que ¢ inviavel para o estudante realizar operagdes com valores altos,
pois ele ndo consegue desenvolver essas operagdes sem algo concreto que ele possa utilizar
para contar e ¢ ai que abre espago para utilizacdo de materiais concretos e manipulativos, a

ludicidade, pois sabendo dessa dificuldade existente para o estudante com TEA ao realizar
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Operagdes Matematicas Bésicas, materiais nos quais ele pode tocar, ter contato direto, podem
o auxiliar e facilitar o seu processo de aprendizagem nessas operacdes. Essa necessidade de
apoio pode ser compreendida dentro do contexto dos niveis de suporte apresentados por Garcia
(2024), no qual o estudante, apesar de demonstrar um certo grau de autonomia, ainda requer
intervengdes pedagogicas adaptadas.

O estudante ndo compreende e ndo consegue realizar operagdes de divisdo e
multiplicagdo. Essas operagdes, embora comumente vistas como mais complicadas por outros
estudantes, se tornam ainda mais desafiadoras para estudantes com TEA, como observado por
Kimak (2016), pois além de ndo conseguir desenvolver essas operagdes, ele ndo compreende o
que esta sendo feito e isso acontece também nas operagdes de adigdo e subtracdo. A dificuldade
em interpretar e compreender o que estd sendo feito reflete a importancia de abordagens mais
concretas e ladicas, que ajudem a dar sentido as Operacdes Matematicas Bésicas, como
afirmado por Kimak (2016) ¢ esperado que os estudantes compreendam o que estdo fazendo e
que possam construir conceitos que estdo presentes nessas operacdes.

Em relagdo as dificuldades especificas do TEA, foi observado que o estudante, em
especifico de nossa pesquisa, apresenta alguns atrasos cognitivos, como a falta de compreensao
e conhecimento sobre contagens, a dificuldade em interpretacdo e compreensao, o que interfere
diretamente em seu desempenho. Além disso, o estudante apresenta repeti¢do de alguns
movimentos, como o de ficar mexendo em objetos na sua mesa, e também perda de atengdo ao
observar outros acontecimentos em sala de aula. Apesar da perda de foco ser algo muito comum
entre estudantes com TEA, o estudante apresenta esta perda de maneira moderada, estando
relacionada a quando algo exterior lhe deixa curioso, a exemplo de quando foi realizada a
primeira observagdo, em que o estudante voltou atengdo para a pesquisadora com um olhar
curioso por alguns minutos.

A observagdo realizada em sala de aula revela importantes aspectos da metodologia
utilizada pelo professor, identificamos que sdo utilizadas apenas atividades impressas para o
estudante com TEA, sem que ele em momento algum transcreva do quadro ou do livro, como
os outros estudantes. Em uma das observacdes, o estudante até indagou “Agora ¢ para copiar
do quadro?” e, em seguida, o seu acompanhante lhe respondeu que ndo. Nessa fala do estudante
pudemos observar que ele queria fazer algo diferente das atividades impressas. Em outro
momento, o estudante expressou sua insatisfacdo em uma de suas falas sobre sua atividade
durante a aula, dizendo “Isso foi a mesma coisa que fiz ontem”. Essa afirma¢do demonstra um
certo cansago pela atividade lhe parecer repetitiva e enfadonha, o que, por sua vez, gerou um

desinteresse no estudante pela falta de novidade.
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Sobre essa evidéncia, Nascimento (2022) enfatiza que os estudantes com TEA podem
apresentar dificuldade de compreensdo, desinteresse na disciplina e desconforto. No nosso
capitulo 2, discutimos que muitas dessas dificuldades podem ser superadas por intervengdes
pedagogicas mais diversificadas, como a utiliza¢do do ludico como estratégia de ensino, onde
o estudante pode conhecer métodos que sejam mais atrativos, conquistando assim seu interesse.
Destacamos também que esta inclusdo de atividades ludicas ndo ¢ somente importante, como
necessaria, para promover um aprendizado significativo e eficaz.

As atividades utilizadas com o estudante com TEA foram planejadas pelo professor da
disciplina de Matematica e continham figuras, nimeros ¢ algumas operacdes, de adicdo e
subtracdo, havia também um quadro para preencher com os sucessores do numero 300, a
atividade se chamava “QUADRO DA FAMILIA DOS 300” e nessa atividade o estudante tinha
que completar todos os sucessores de 300 que estavam faltando. Com a permissdo do estudante

fotografamos uma de suas atividades, como mostra a Figura 1.

Figura 1 - Atividade do estudante com TEA
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Fonte: Acervo da autora (2024)

As atividades direcionadas ao estudante com TEA eram todas auxiliadas pelo seu
acompanhante, que ajudava o estudante a desenvolvé-las, lendo o que estava sendo proposto,
ajudando o estudante a contar. Como observado anteriormente, o estudante realiza a contagem
utilizando como material concreto, os dedos das maos, tanto nas suas quanto nas do
acompanhante, o que nos leva a inferir que ele ainda ndo desenvolveu a abstracdo necessaria

para lidar com grandes quantidades. Portanto, como a tarefa proposta, envolve nimeros
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grandes, isso pode ter gerado ainda mais dificuldades, uma vez que, o estudante ja tem
limitagdes para realizar operacdes e entender o conceito de nimeros grandes. Ressaltamos que
esse aspecto reforca a utilizagdo do ludico, como também a importancia do planejamento para
propor uma tarefa na qual deva ser considerado o estdgio de desenvolvimento cognitivo do
aluno e a necessidade de adaptar a tarefa para torna-la mais acessivel.

Em relacdo a utilizagdo do ludico durante as aulas, isso foi algo que ndo ocorreu em
nenhuma das aulas. Ao estudante nao foi ensinado Matematica utilizando a ludicidade, o que
nos mostrou uma lacuna no ensino. Contudo, observamos o potencial da utilizagdo dos
materiais ladicos, apds presenciar um momento de interacdo do estudante com os jogos e
materiais manipulativos. Isso ocorreu, quando o estudante pediu para se retirar da sala de aula
por estar incomodado com um aparelho sonoro que o professor havia levado para apresentar na
aula, e que fazia parte do seu planejamento. Esse comportamento estd alinhado com os sinais
do Autismo descritos em Brasil (2023), que ressalta o incomodo em participar de determinadas
situacdes ¢ a sensibilidade auditiva dessas pessoas. Entdo, o acompanhante se retirou da sala de
aula com o estudante e o levou para sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o
que tornou possivel que pudéssemos verificar o quanto o uso do ludico ¢ valido para ensinar
estudantes com TEA.

Durante esse momento do estudante na sala do AEE, a pesquisadora apresentou alguns
materiais e jogos matematicos para o estudante, como ilustra a Figura 2. O estudante, que nunca
havia tido contato com esses materiais, demonstrou grande curiosidade e engajamento ao
interagir com eles. Foram apresentados para ele o Material Dourado, a Caixinha de Numeros e
os Blocos Logicos. A medida que manipulava os materiais, seu interesse crescia visivelmente,

favorecendo a compreensao dos conceitos matematicos explorados naquele momento.
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Figura 2 - Estudante conhecendo materiais manipulativos

Fonte: Acervo da autora (2024)

Ao apresentar esses materiais a pesquisadora os utilizou para realizar Operacdes
Matematicas Basicas, a adigdo e subtragdo, que eram as operagdes que o estudante tinha contato
durante as atividades. Com isso notamos que o interesse do estudante em conhecer os materiais
e aprender foi muito maior e gerou participagado e interacdo do estudante com o objeto de estudo
e com a pesquisadora. Essa interagdo do estudante com esses materiais na sala do AEE permitiu
que ele observasse as Operagdes Matematicas Basicas de maneira concreta, como recomendado
na fundamentagdo teorica. Isso esta alinhado com a critica de Brasil (2014) de que as escolas
frequentemente enfatizam o ensino de forma mecéanica das operagdes, sem fornecer um
entendimento mais profundo dos conceitos matematicos.

Outro aspecto que ressaltamos esta alinhado ao que afirma Nascimento (2022) quando
diz que ao apresentar atividades que atraiam o interesse dos estudantes, eles compreendem
melhor o conteudo, o que acarreta conhecimento, que € o objetivo da Educacao Inclusiva, o que
pode proporcionar igualdade na aprendizagem além de inclusao.

Ao finalizar o momento na sala do AEE com o estudante, ele questionou “Mas, ja?”” com
tom de lamentag¢do, pois queria que continuassemos ali, entdo o acompanhante lhe perguntou o
que ele havia aprendido com a pesquisadora e com aqueles materiais ¢ jogos que foram
apresentados, e ele lhe respondeu: “Eu aprendi Matematica”. Nesse momento, na sala de
Atendimento Especializado (AEE), o estudante demonstrou interesse e participacdo ao
conhecer os materiais manipulativos, como o Material Dourado e os Blocos Légicos, o que

ressalta a relevincia de abordagens pedagogicas que considerem as particularidades e
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preferéncias de cada estudante com TEA, sendo possivel enxergar a diferenca que o uso da

ludicidade no ensino para criangas com TEA pode fazer.

4.2.2 Resultados da roda de conversa

Com a roda de conversa, nosso objetivo foi o de discutir com os sujeitos convidados o
uso de metodologias ludicas no ensino para estudantes com TEA, bem como, discutir
dificuldades presentes nesse ensino e encontrar solugdes para tais dificuldades. Com a nossa
conversa, levantamos questdes importantes do Ensino de Matematica para criangas com TEA e
para a nossa analise dividimos as respostas dos convidados em cinco categorias de acordo com
os temas abordados, sdo elas: dificuldades no Ensino de Matematica para criangas com TEA,
inclusdo, estratégias para o ensino, o uso do lidico no ensino e dificuldades especificas em
Operagdes Matematicas Basicas.

Para identificar as falas dos sujeitos convidados em nossa pesquisa utilizamos os termos
Mae, Professor, Acompanhante e Psicologo.

Na categoria das dificuldades enfrentadas no Ensino de Matemdtica para criangas com
TEA, um ponto destacado foi a falta de atengdo, o que também acontece no ensino em geral,
sendo no ensino da Matematica mais frequente ainda. Em relacdo a isso a fala da Mde, que
também ¢ professora, foi a seguinte: “Eles ndo se concentram, tem que ser algo muito ludico,
muito atrativo. Se for o tradicional, ndo chama a atengao deles e eles nao focam”, desse modo
o ludico se torna um apoio para conseguir alcancar o foco desses estudantes, chamar a sua
atencdo para as atividades propostas em sala. A fala da mae atipica reflete o que Grando (1995)
discute sobre a brincadeira e o jogo desempenharem algumas funcdes no desenvolvimento das
criancas, sejam psicossociais, afetivas e intelectuais, o que contribui para um melhor
rendimento no ensino e aprendizagem dessas criangas.

Em relagdo a inclusdo, alguns pontos abordados pelos convidados foram a formacgao
continuada, pois segundo suas falas a formacao continuada servira para desenvolver habilidades
e competéncias nos profissionais para lidar com as demandas que esses estudantes apresentam.
Também foi discutido o acampamento profissional especializado, ndo s6 para as criangas, como
jé € oferecido no municipio, mas também para os adolescentes e jovens e que necessitam serem
acompanhados para uma melhor qualidade de vida e consequentemente uma melhor
aprendizagem dentro de sala de aula.

Seguindo ainda a categoria de inclusdo, ao ser perguntado o que falta para o ensino ser

mais inclusivo, o Professor respondeu o seguinte: “Na matematica, ¢ ludicidade, porque se a
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gente trabalhar apenas com numeros, a gente ndo consegue atrair essas crian¢as para a nossa

matéria.” e para complementar a fala dele, a Made disse:

de um modo geral, falta investimento nos profissionais de Educagado. Porque,
na maioria das vezes, os profissionais nao tém habilidades. Nao ¢ que eles nao
saibam. Eles podem ter lido, estudado, mas eles tém que estar capacitados.
Eles nao tém as habilidades necessarias para trabalhar com essas criangas.
Entdo, além das criangas ja terem esses déficits, ndo conseguirem
compreender nem acompanhar as outras criancas da idade delas, ainda vém os
profissionais que os acompanham, como cuidadores. Muitas vezes o0s
professores ndo t€ém paciéncia (Mae, 2024).

Ao destacar a falta de formacdo continuada para os profissionais da Educacdo, em
relacdo a Educagdo Inclusiva, vimos que isso ¢ algo importante a se pensar, pois sem
profissionais especializados ndo conseguiremos alcangar o ensino efetivo para essas criangas.
A fala da Mde traz um ponto que de fato necessita de atengdo, a caréncia de habilidades dos
educadores, apontada por ela, destaca a importancia de investir em formagao para assegurar um
ensino inclusivo e de qualidade.

Na categoria de estratégias de ensino, a ludicidade foi apontada com exceléncia pelos
convidados, onde destacaram que o ensino precisa ser atrativo, tem que existir um plano
individualizado para cada crianga com TEA, seguindo estratégias ludicas. O Psicologo destaca
sobre 1sso em sua fala: “Concordo que quanto mais ludico for, mais possibilidades a gente tem
de alcancar resultados positivos. O ludico faz o entendimento, o ensino ser mais refor¢ado para
eles. Entdo, ¢ através do brincar que a gente consegue acessar o aprendizado que a gente quer
como alvo”. Pelo fato de o psicologo trabalhar diretamente com essas criangas e utilizar o lidico
como ferramenta em seus atendimentos, ele pode nos mostrar o quao valido ¢ utilizar esses
métodos, tanto do ponto de vista educacional, quanto do cognitivo.

Na quarta categoria, o uso do ludico no ensino, foi discutido sobre a eficacia dessa
utilizagdo e como o ludico pode auxiliar de maneira positiva tanto os professores quanto esses
estudantes. Quanto a essa utilizagdo o Psicologo afirmou: “A ludicidade ¢ um ponto muito
importante na criacao de vinculo, na criacao do saber”, que entra em acordo com o que vimos
em Smole, Diniz e Milani (2007b) que a partir de situacdes criadas durante o jogo, os estudantes
podem desenvolver participagao, critica e colaboragdo. O acompanhante relata que: “O ludico
pode apresentar um ensino mais eficiente na compreensio do contetido para o estudante”.

A opinido de todos os convidados foi positiva em relagdo a utilizacao da ludicidade no

ensino, tanto para criancas atipicas, quanto tipicas. Foi discutido que o ludico ¢ uma das
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estratégias mais adequadas, pois consegue atrair a atengdo desses estudantes e fazer com que
eles consigam focar. Vimos em Smole, Diniz e Milani (2007b, p. 12) que “associada a dimensao
ludica, esta a dimensao educativa do jogo”, o que garante que o jogo seja uma estratégia eficaz
no ensino. Mas, € necessario que exista o entendimento de que mesmo sendo uma estratégia
adequada, muitas vezes pode ndo funcionar cem por cento, pois existem coisas que as criancas
vao gostar e outras ndo e isso ¢ natural. Por isso, ¢ importante entender o ludico como uma
estratégia necessaria e que vai facilitar o ensino € ndo como algo que vai resolver todas as
dificuldades existentes.

Para apresentar as percepgdes dos convidados sobre o uso da ludicidade no ensino,

construimos o Quadro 3.

Quadro 3 - Percepcao dos sujeitos convidados sobre o impacto da ludicidade

PROFESSOR MAE ACOMPANHANTE PSICOLOGO

Aborda o wuso da |Relata
ludicidade como
essencial para o
desenvolvimento da
aprendizagem  das

criangcas com TEA,

Enxerga o ludico
como uma estratégia
importante para o
ensino, mas por falta
de tempo  para
planejar  materiais,

que 0
estudante ao  se
deparar com algo
novo € criativo, como
jogos, se mostra mais
interessado € curioso.

Defende que o ludico
¢ o caminho a ser
seguido no ensino
para criancas com
TEA, pois € a partir
da interacdo que o

nao consegue
desenvolver essa
estratégia tdo bem em
sala de aula.

pelo carater atrativo e
pelas possibilidades
que apresenta.

ladico  proporciona
que a crianca
consegue desenvolver
saberes.

Fonte: Produgao da autora (2024)

Na tltima categoria, dificuldades especificas em Operagoes Matematicas Basicas, o que
foi relatado € que ao existir déficits no ensino de base das Opera¢des Matematicas Basicas, todo
0 ensino posterior pode e ¢ afetado. Outro ponto foi a falta de colaboragdo da familia, do apoio
e incentivo familiar ao auxiliar seus filhos em casa com as tarefas escolares, como completa a
Made: “A familia ¢ a base e a escola termina construindo o restante. A escola ensina as quatro
operagdes matematicas, eles enviam as atividades para casa e se os pais ndo ajudarem, como ¢
que fica essa crianga? Ela vé em sala de aula, mas quando chega em casa esquece” e ainda
complementa: “Eu acredito que o estimulo familiar ajuda muito nesse aprendizado das quatro

operagdes matematicas de um modo geral”.
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Ao serem perguntados quais operagdes os estudantes sentem mais dificuldades, os
convidados responderam que as maiores dificuldades estdo nas operagdes de multiplicagdo e
divisdo. Sobre isso o Professor aponta: “A divisao ainda supera a multiplicagdo. E se eles se
atentassem mais, perceberiam que a divisdo ndo ¢ nada mais que uma multiplicagdo invertida”.
Entdo, ao olhar dos convidados, esses sdo os pontos mais afetados na aprendizagem de
Operagdes Matematicas Basicas.

Dessa forma, ao analisarmos a roda de conversa, ficou evidente o reconhecimento da
importancia de metodologias mais ludicas no ensino de Matematica para estudantes com TEA.
A fala da mae, que ressalta a necessidade de um ensino atrativo, pois, sem a utilizacdo de
abordagens ludicas, a aten¢do dos estudantes ndo ¢ facilmente alcancada, reforca a necessidade
de estratégias pedagogicas que mantenham a concentracdo e o foco dos alunos. Destacamos
também o apoio familiar com a colaboragdo entre escola e familia sendo um elemento
importante para o aprendizado. Outra evidéncia que se destaca nas falas dos sujeitos da roda de
conversa, se refere a falta de formacao continuada para os educadores, especificamente sobre a
inclusdo, mencionada tanto pela mae atipica quanto pelo professor. Portanto, ¢ essencial
considerar a inclusdo de tarefas praticas com uma abordagem metodologica mais ladica no
ensino de Matematica, especificamente nesse estudo, das Operagdes Matematicas Basicas, para

criangas com TEA.

4.2.3 Analise geral dos resultados

Com as observacdes em sala de aula e com a roda de conversa, foi possivel investigar a
eficdcia da utilizagcdo de metodologias ludicas no ensino e aprendizagem de Matematica para
criancas com TEA. Ao analisarmos os resultados, tornou-se irrefutdvel a importincia da
utilizacdo da ludicidade, com isso conseguimos alcangar nossos objetivos que foram propostos
com a pesquisa.

Como apontam os resultados de nossa pesquisa, metodologias ludicas sdo essenciais nao
somente no ensino de Matematica, como no Ensino de Matematica para criangas com TEA,
mais precisamente no ensino de Operagdes Matematicas Basicas, pois facilita o entendimento
e a aprendizagem desses estudantes, promovendo participagdo, interacao e atraindo a atencao
que ¢ algo dificil para estudantes inseridos no TEA.

Ao analisar estes resultados, identificamos nas falas dos sujeitos convidados a

consciéncia de que as metodologias ltdicas sdo o caminho para um ensino e aprendizagem mais
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inclusivo e promissor para esses estudantes atipicos, assim como também para os estudantes

tipicos. O ludico traz consigo inimeras possibilidades e € isso que o torna tao rico.

43  DISCUSSAO SOBRE A IMPORTANCIA DO USO DO LUDICO NO ENSINO DE
OPERACOES MATEMATICAS PARA CRIANCAS COM TEA

Diante das observagdes em sala de aula e respostas da roda de conversa, evidenciou-se
a importancia da utilizacdo do ladico como estratégia no Ensino de Matematica e para as
Operagdes Matematicas Basicas, onde foram apresentadas ideias, opinides e experiéncias que
comprovam a eficdcia dessas metodologias. Alguns jogos foram mencionados pelos convidados
como sendo interessantes para o ensino das operagdes, como o dominé e baralho, que foram
citados pelo Professor e jogos criados construidos em sala, como a Mde citou que em seu
trabalho constrdi jogos com cartolina e outros materiais para ensinar as criangas a reconhecerem
os numeros, identificarem e realizarem operagoes.

A ludicidade foi citada pelos convidados como muito eficiente e necessaria em todas as
esferas do ensino e principalmente na Matematica, pelo seu carater mais abstrato. Vimos em
Grando (1995) que o jogo ¢ capaz de estimular a motivagdo da crianga, seja pelos objetos que
o compde ou pelo desafio de seguir as regras apresentadas por situagdes imaginarias, o que
pode desenvolver o pensamento abstrato. Materiais manipulativos foram citados como
primordiais para desenvolver Operacdes Matematicas Basicas com estudantes com TEA, pois
eles precisam ter algo em que possam tocar, ter o contato com algo concreto para desenvolver
calculos. Esses materiais também trazem sentido e significado as operagdes, pois ao trabalhar
com eles os estudantes podem entender os conceitos por tras dessas operacdes e identificar os
procedimentos que estdo realizando.

Smole, Diniz e Milani (2007a) acreditam que o jogo por sua natureza ja desafia e traz
movimento e barulho ao ambiente, deixando-o mais alegre e participativo, o que foge da
formalidade de ter so livros e cadernos naquele local, ainda ressalta que essa dimensdo ¢
determinante para que os estudantes sintam interesse em participar e realizar as atividades.
Entdo, trazer essa dimensao para o ensino de Operacdes Matemadticas Basicas facilita o processo
de ensino e aprendizagem e promove um ambiente mais descontraido e alegre para essas
criangas, que ao se sentirem a vontade conseguem desenvolver melhor seu raciocinio, gerando
consequentemente uma aprendizagem mais eficaz dessas operagoes.

Conforme discutido, a utilizagdo de jogos € materiais manipulativos se mostra muito

importante para o ensino das Opera¢des Matematicas Basicas.
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Na Figura 3, apresentamos alguns jogos e materiais manipulativos, disponiveis na

escola, que podem facilitar o ensino de Operagdes Matematicas Bésicas.

Figura 3 - Materiais ludicos da Sala do AEE
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Fonte: Acervo da autora (2024)

Esses jogos e materiais manipulativos sdo importantes € necessarios para o ensino de

Matematica, tornando este ensino agradavel e interessante para os estudantes atipicos, como

também para os estudantes tipicos, proporcionando um ambiente de aprendizagem inovador e

acolhedor.

A seguir, nas consideragdes finais, traremos a importancia dessas praticas no contexto

educacional e suas implicagdes para o futuro do ensino de Matematica para criangas com TEA.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa, nosso principal objetivo foi investigar a importancia da utilizagdo
do ludico no ensino e aprendizagem de Operacdes Matematicas Basicas para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para isso, realizamos observagdes sistematicas em sala
de aula e promovemos uma roda de conversa com convidados que estao diretamente ligados ao
TEA.

Os resultados obtidos identificaram o impacto que a ludicidade apresenta no ensino de
Matematica. Além disso, evidenciaram que estratégias ludicas podem ser eficientes para o
ensino de Operagdes Matematicas Basicas para criangas com TEA, como também para o ensino
das criangas no geral. As metodologias ludicas sdo necessarias para um ensino e aprendizagem
mais eficazes, promovendo participagdo, engajamento dos estudantes, atraindo a atengdo e
interesse, tornando o ambiente de aprendizagem mais acolhedor.

Percebemos que os profissionais acreditam na eficiéncia da utilizacdo de metodologias
ludicas, assim como, tivemos a certeza de que o uso de estratégias ludicas promove de fato uma
inser¢ao do estudante no ambiente de sala de aula, ao observar o engajamento do estudante com
TEA na Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), onde ele teve um primeiro
contato com jogos e materiais manipulativos e que foi uma experiéncia rica, tanto para ele
quanto para a pesquisadora.

Diante disso, respondemos a nossa questao-problema de pesquisa, que era saber quais
as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e aprendizagem de Operagdes Matematicas
Bésicas para criangas com TEA e como o ludico pode auxiliar nesse processo. E conseguimos
alcancar nossos objetivos especificos que foram realizar observacdes sistematicas em sala de
aula para identificar dificuldades especificas de estudantes com TEA, identificar as principais
dificuldades enfrentadas por criangas com TEA no aprendizado de Operagdes Matematicas
Bésicas e discutir em roda de conversa com professor, acompanhante, mae atipica e psicologo
o uso de metodologias ludicas no ensino para criangas com TEA.

Os resultados dessa pesquisa tém implicagdes significativas para a pratica docente. Eles
validam a utilizacdo de metodologias ludicas como uma metodologia importante, necessaria e
eficaz para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem de Matematica para criangas com
TEA, para que esses estudantes tenham possibilidades de aprender e se sentirem incluidos no
processo educacional.

Portanto, esperamos que esta pesquisa possa alcangar diferentes publicos, levando a

informagao de que o ludico ¢ uma metodologia importante para o ensino de Matematica, mais
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precisamente no ensino de criangas com TEA. E esperamos também que, outras pesquisas
possam ocorrer sobre esse tema, para que cada vez mais as criangas, jovens e adultos possam
ter acesso a uma educacao mais eficiente e promissora e assim serem inseridos numa sociedade

mais inclusiva e que a nossa pesquisa se estenda e desenvolvamos mais estudos sobre esse tema.
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APENDICES

APENDICE 1

Roteiro para observaciao em sala de aula e roda de conversa

Para as observacoes:

As observagoes foram realizadas na Escola Municipal Ulisses Mauricio de Pontes, localizada
na cidade de Sertaozinho—PB, na turma do 9° ano do Ensino Fundamental, no turno da tarde.
Ao observar a aula do professor de matematica, foi levado em consideragao o comportamento
do estudante, a partir dos seguintes questionamentos:

1- O estudante mostra interesse pela aula?

2- O estudante ¢ participativo, pouco participativo ou ndo participa da aula?

3- O estudante interage com os outros colegas e com o professor? Se sim, de que maneira ele
faz isso?

4- O acompanhante obtém sucesso ao auxiliar o estudante nos exercicios?

5- Quais dificuldades sdo perceptiveis no estudante em relagdo a disciplina de matematica? E
em relagdo a aula no geral?

6- O estudante consegue desenvolver calculos de Operagdes Matematicas Bésicas ou apresenta
dificuldade e ndo consegue?

Quais dificuldades especificas o estudante com TEA enfrenta ao aprender Operacdes
Matematicas Basicas?

Existem momentos ou tipos especificos de problemas matematicos que parecem mais
desafiadores?

7- O professor usa alguma atividade especifica acatando as necessidades e particularidades do
estudante?

Quais métodos tradicionais de ensino foram utilizados anteriormente para ensinar Operagdes
Matematicas Basicas?

Como a crianga responde a esses métodos tradicionais?

Quais tipos de atividades ludicas a crianga parece preferir?

Ha alguma atividade especifica que a crianga ache mais divertida ou envolvente?
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Para roda de conversa:

Para a roda de conversa, foram convidados os seguintes participantes: o professor de
matematica da turma do 9° ano, o acompanhante do estudante com TEA, mae atipica formado
em matematica e um psicologo infantil do municipio. A roda de conversa foi promovida em um
local disponibilizado pela pesquisadora, no turno da tarde. Este momento foi destinado a ouvir
experiéncias, opinides, relatos e criticas relacionadas as estratégias utilizadas no ensino da
matematica para criangas com TEA.

Serao feitas as seguintes perguntas:

1- Quais os principais déficits que voc€s enxergam no ensino para criangas com TEA? E em
relacdo ao ensino de matematica?

2- O que falta para esse ensino ser mais inclusivo e eficaz?

3- Quais estratégias vocés, como pais atipicos e professores de matemadtica, indicam para uso
no ensino de matematica para estudantes com TEA?

4- Vocés acreditam que fazer uso da ludicidade pode auxiliar positivamente no ensino para essas
criangas?

5- Qual a opinido do psicologo em relacdo a ludicidade? Do ponto de vista da psicologia, quais
os beneficios ela pode trazer para as criangas com TEA?

6- Como professores de matematica, que dificuldades visualizam no ensino e aprendizagem das
Operacdes Matematicas Basicas?

7- Teriam algum jogo para indicar para o ensino das Operagdes Matematicas Bésicas?

8- Que comportamentos o acompanhante observa no estudante durante os exercicios de
matematica? Ele consegue desenvolver os exercicios? Ou mesmo com ajuda nao desenvolve?
9- O que acredita que pode ser feito para uma melhor aprendizagem desse estudante?

10- Para o professor, qual a principal dificuldade enfrentada em relagdo ao ensino para essas
criangas?

11- O professor utiliza ou ja utilizou estratégias ludicas na elabora¢do e desenvolvimento de
atividades direcionadas ao estudante? Se sim, como foi a experiéncia? Se ndo, qual o motivo?
12- O que pode ser feito para que o ensino e aprendizagem de matemadtica possam ser

melhorados nas escolas e consequentemente melhorados para essas criangas?



