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RESUMO

O presente estudo investigou o uso de Metodologias Ativas no ensino, a partir darealidade da
cidadede Jacarau, no estadoda Paraiba. A problematica central da pesquisa foi investigar quais
as percep¢des dos multiplos atores escolares sobre Metodologias Ativas. A justificativa da
pesquisa esta ancorada nos documentos oficiais de educacdo no Brasil (2018), que as
incentivam. O objetivo geral foi analisar as concepgdes dosdiversos atores escolares de Jacarad
(professores, estudantes, coordenadores e diretores) sobre o uso de Metodologias Ativas no
ensino, como um todo, e em especifico, na Matemdtica. Para alcangar esse objetivo, foram
adotados osobjetivos especificos de Mapear o perfil dasconcepgdes dos professores, estudantes
e demais atores escolares sobre as Metodologias Ativas; analisar a aplicacdo de um Ensaio
Pedagodgico com uso de Metodologias Ativas, realizando um sarau que integrou o uso de
origamis e Geometria e; comunicar a comunidade cientifica os achados do estudo, no que tange
as condicBes atuais da educagdo no interior paraibano, especificamente sobre o uso de
Metodologias Ativas. Para exequir esses objetivos, assumiu-se uma pesquisa de natureza
béasica, qualitativa e exploratdria, com procedimentos de estudo de caso e revisdo bibliogréafica.
Foram consultadas 29 obras de 28 autores, com publicagfes datadas entre 1993 e 2024, a fim
de embasar a discussdo tedrica e pratica sobre Metodologias Ativas no contexto do ensino de
Matematica. A coleta de dados ocorreu em trés escolas de Jacarau, e o estudo foi estruturado
em trés etapas. Foram elas: Etapa 1, aplicacdo de questionarios a alunos, coordenadores e
diretores para identificar as percepcdes locais sobre o conceito de 'Metodologia Ativa' e suas
maltiplas interpretacfes;, Etapa 2, execucdo de um ensaio pedagdgico, que utilizou
Metodologias Ativas em uma atividade pratica com origamis e Geometria, sondando as
impressdes dos participantes; Etapa 3, comunicacdo dos resultados a Capes e a comunidade
internacional, por meio de um Congresso de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, para finalizar
consolidando o Trabalho de Conclusdo de Curso, fornecendo & UFPB uma visdo detalhada das
concepcOes e demandas sobre o tema. Os resultados indicaram que as Metodologias Ativas
estdo sendo implementadas de forma gradativa no municipio em questdo. As percepgdes entre
professores, estudantes e gestores escolares divergem quanto aos beneficios e desafios dessas
praticas. A partir do ensaio pedagdgico, foi possivel observar satisfacdo pelos
observadores/viventes nas dinamicas escolares, com feedbacks positivos tanto de alunos quanto
de professores. As contribuicdes que esse estudo promove estdo na esfera da comunicagdo
cientifica e na disponibilidade dos métodos para replicabilidade de outros professores ou
cientistas de educagdo com fins de afericdo dos achados do estudo.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Jacaral, Matematica, Origami, Ensaio Pedagogico.



RESUMEN

El presente estudio investiga el uso de Metodologias Activas en la ensefianza, a partir de la
realidad de la ciudad de Jacarad, en el estado de Paraiba. La problematica central de la
investigacion fue explorar cuales son las percepciones de los multiples actores escolares sobre
las Metodologias Activas. La justificacion de la investigacion esta anclada en los documentos
oficiales de educacién en Brasil (2018), que las incentivan. El objetivo general es analizar las
concepciones de los diversos actores escolares de Jacaral (profesores, estudiantes,
coordinadores y directores) sobre el uso de Metodologias Activas en la ensefianza, tanto en
general como especificamente en Matematicas. Para alcanzar este objetivo, se adoptaron los
siguientes objetivos especificos: Mapear el perfil de las concepciones de los profesores,
estudiantes y demas actores escolares sobre las Metodologias Activas; analizar la aplicacion de
un Ensayo Pedagogico utilizando Metodologias Activas, mediante la realizacion de un recital
que integré el uso de origamis y Geometria; y comunicar a la comunidad cientifica los hallazgos
del estudio en relacion con las condiciones actuales de la educacion en el interior de Paraiba,
especificamente sobre el uso de Metodologias Activas. Para ejecutar estos objetivos, se llevé a
cabo una investigacion de caracter basico, cualitativo y exploratorio, con procedimientos de
estudio de caso y revision bibliografica. Se consultaron 29 obras de 28 autores, con
publicaciones fechadasentre 1993 y 2024, con el fin de fundamentarel debate tedrico y practico
sobre las metodologias activas en el contexto de la ensefianza de Matematicas. La recoleccién
de datos se realizé en tres escuelas de Jacarad, y el estudio se estructuro en tres etapas. Estas
fueron: Etapa 1, aplicacion de cuestionarios a alumnos, coordinadores y directores para
identificar las percepciones locales sobre el concepto de 'metodologia activa' y sus maltiples
interpretaciones; Etapa 2, ejecucion de un ensayo pedagogico que utilizé metodologias activas
en una actividad practica con origamis y Geometria, analizando las impresiones de los
participantes; Etapa 3, comunicacion de los resultados a Capes y a la comunidad internacional,
a través de un Congreso de Educacion, Ciencia y Tecnologia, para finalizar consolidando el
Trabajo de Conclusién de Curso, proporcionando a la UFPB una vision detallada de las
concepciones y demandassobre el tema. Los resultados indicaron que las Metodologias Activas
estan siendo implementadas de manera gradual en el municipio en cuestion. Las percepciones
entre profesores, estudiantesy gestores escolares divergen en cuanto a los beneficios y desafios
de estas préacticas. A partir del ensayo pedagogico, se pudo observar satisfaccion entre los
observadores/participantes en las dinamicas escolares, con comentarios positivos tanto de los
alumnos como de los profesores. Las contribuciones que este estudio promueve se sitGan en la
esfera de lacomunicacion cientifica y en la disponibilidad de los métodos para la replicabilidad
por parte de otros profesores o cientificos de la educacion con el fin de verificar los hallazgos
del estudio.

Palabras clave: Metodologias Activas, Jacarau, Matematicas, Origami, Ensayo Pedagdgico.



Memorial Académico !

Nasci na cidade de Alhandra, em 14 de fevereiro de 1994, filho de Jozineide
Alexandrino Euriquo, natural de Sape, e José Maria Soares dos Santos, natural de Pilar. Meu
pai estudou apenas até a primeira série (antigo 1° grau), ndo prosseguindo com seus estudos,
como ele mesmo diz: “[...] sei apenas escrever meu nome”.

Minha mée, por sua vez, estudou até a quarta série (antigo 1° grau), mas nao concluiu,
desistindo no meio do ano letivo. Ela aprendeu a escrever e a ler, embora sua leitura ndo seja
muito avancada, apresentando alguma dificuldade. Minha familia sempre foi muito humilde;
meus pais moravam de aluguel antes do meu nascimento, e quando eu tinha um ano de idade,
uniram-se a um grupo que participou do ‘movimento sem-terra’ para conquistar a terra. Essa
pratica envolve a ocupacdo das terras de fazendeiros e a conquista legal na justica,
argumentando a falta de moradia. Durante essa ocupacdo, confrontos com capatazes dos
fazendeiros resultaram em varias mortes. Apds muita luta, os ‘assentados’ conseguiram a
vitdria e receberam a terra para trabalhar e morar.

Minha infancia transcorreu, praticamente, toda nesse assentamento, conhecido como
‘Assentamento Novo Salvador’. Meu pai trabalhava como cortador de cana-de-agUcar,
enguanto minha mée era dona de casa. Apesar das dificuldades, eles sempre proporcionaram o
melhor para nés. Tenho quatro irmaos, sou o segundo mais novo, com dois irmdos mais velhos
que eu.

Aos sete anos, meus pais se separaram e eu continuei morando com meu pai até
completar oito anos. Depois, fui morar com minha mae em um lugar chamado ‘Salvador Gomes
de Baixo’. Minha mae fazia papa de coco para nos, eu adorava. Um dia, perguntei a ela como
fazia para ficar tdo gostoso e ela me mostrou o processo. Coletavamos cocos maduros que caiam
do coqueiro, abriamos e retirdvamos a ‘carne do coco’, batiamos no liquidificador para obter o
leite e peneirdvamos a farinha de mandioca para deixa-la fina para, assim, fazer a papa.
Aprender esse exemplo de culinaria marcou a minha vida a ponto de estar registrado tdo

vividamente em minhas recordagdes. O processo de aprendizagem, a participacdo no processo,

1o proposito principal deste memorial é informar, ao leitor do TCC, sobre o ponto de vista e a perspectiva do
autorem relacdo as palavras-chave do estudo. Assim, mostrarcomo ‘Metodologias Ativas’ passaram a orbitaro
imaginario do pesquisador. Com o memorial, espera-se esclarecer as influéncias e os fatores que moldaram a
interpretacdo dosdados,além de destacara base de vivéncia e experiéncia que o autortrouxe para o trabalho antes
de iniciar a pesquisa em si. Acredita-se que a experiéncia prévia do autor também é parte integrante do objeto
pesquisado, podendo influenciar as conclus6es teoricas, a sele¢do bibliografica, a escolha metodoldgica, e outros
aspectos deste documento. Portanto, é relevante que o leitor leve em consideracdo esses fatores. Compartilhar
essas memaoriascom a comissao avaliadora e com a comunidade cientifica é visto, pelo orientadordo TCC, como
uma atitude de honestidade intelectual e relevante para a interpretacdo da obra.



a comunicacdo envolvida, as cadeias de afetos acionados foram alguns dos vetores ativados
para que eu pudesse ter me envolvido tanto no processo. Acredito que, ao me referir por
‘Metodologias Ativas’, nesse TCC, quero me referir a experiéncias significativas e marcantes
dentro de uma similaridade como essas.

Outra lembranca foi quando minha méae comecou a trabalhar colhendo acerola, levando-
me consigo por ndo ter com quem deixar. Naquele trabalho, a remuneragdo era por ‘caixa cheia’
e ela me ensinou que, para encher as caixas, eram preciso trés baldes cheios de acerolas. Para
encher os baldes eram necessarios trés ‘cumbucos de acerolas’, totalizando nove ‘cumbucos’
para encher a caixa. Além de ensinar a trabalhar, ela destacava a presenca da matematica nesse
processo. Consigo recordar a contagem dos ‘cumbucos’, ‘baldes’ e ‘caixa cheia’. O quanto era
um processo de alegria vé-los sendo preenchidos.

Tenho muitas recordacgdes de meu pai, lembrando-me de quandoele ndo estava cortando
cana. Como ja citado, ele trabalhava na lavoura e, as vezes, me levava junto. Na lavoura ele me
ensinou a capinar o mato e a plantar ‘maniva de macaxeira’, explicando a importancia de
preparar o terreno para o plantio. A ‘maniva de macaxeira’ poderia ser plantada diretamente na
terra ou em ‘leirdes enfileirados’. Fora da lavoura, uma lembranga boa era quando meu pai
chegava dafeira e trazia moedas que sobravam dascompras. Ele dividiaigualmente, entre mim,
e minha irma mais nova. Mesmo que as quantidades de moedas fossem diferentes.

Lembro-me, em um certo dia, que ele nos deu dois reais para ser dividido, sendo um
real para mim e outro real para minha irma. Para mim, deu uma moeda de 50 centavos e cinco
moedas de 10 centavos, totalizando 1 real em seis moedas. Para minha irma, deu duas moedas
de 50 centavos. Minha irma ficou chateada, argumentando que eu tinha mais dinheiro. Meu pai,
mesmo sem ter estudado muito, tinha facilidade em contar dinheiro e explicou que, embora as
quantidades de moedas fossem diferentes, o valor era 0 mesmo. Mesmo que eu tivesse seis
moedas, a soma dava um real. Entendi e troquei com minha irma para evitar que ela chorasse
mais. Essas lembrangas simples marcaram minha vida, pois meus pais me ensinaram essas
licbes, com atitudes cotidianas, enquanto muitas crian¢as nao tinham sequer a oportunidade de
aprender nas condigdes que viviamos.

Minha vida escolar, por ser de uma familia humilde, transcorreu em escola publica, o
que ndo considero ‘vergonhoso’. Pelo contrario, orgulho-me bastante do meu trajeto escolar.
Durante essa fase, fui dedicado com as tarefas, empenhando-me em aprender o que era
ensinado. Embora, as vezes, me enrolasse com algumas questes, sempre me esforcava para
conseguir compreender o contetdo. Tenho varias lembrancas do ensino fundamental,

especialmente no 9° ano, quando o professor propds um trabalho em grupo sobre o tema do



bullying. Foi uma experiéncia incrivel explicar para a turma as consequéncias e medidas para
prevencdo a esses ataques fisicos e morais. Gostei bastante d o produto final dessa dindmica de
estudo. Julguei que foi uma dinamica ativa, no qual eu pude pesquisar e abordar temas que
precisavam ser complementados aos livros didaticos adotados na escola. Eu ndo fui convidado
a ‘apenas ouvir’, ou ‘apenas ler algo ja orientado’. Eu pesquisei, eu produzi material, eu debati
minhas ideias e eu as apresentei. Achei um evento relevante e, talvez, esse seja mais uma
memaria que eu tenha guardadaque me conecta ao interesse em Metodologias Ativas no ensino.

No ensino médio, destaco uma aula de biologia em que o professor nos levou ao
laborat6rio para aprender sobre analises microscopicas, proporcionando uma experiéncia
pratica valiosa, fugindo da monotonia da sala de aula. Era diferente ver algo no livro e ver o
mesmo elemento no microscopio. O laboratério, por si SO, ja era um ambiente diferente da sala
de aula convencional. A forma de se comportar no laboratério incita uma dindmica diferente da
‘passividade pedagogica’ que costuma haver nas aulas de Matematica, por exemplo. Existe uma
atmosfera de observacao, de narracdo dos eventos observados. De pensamento dindmico sobre
0 que 0os componentes visualizados fazem no organismo. Enfim, diverge de um ambiente
convencional.

Em 2018, ingressei na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Ingressei no curso de
Licenciatura em Matematica, no campus 1V, em Rio Tinto. Inicialmente, percebi que havia
muito a aprender, enfrentando desafios como, por exemplo, reprovacdes em disciplinas como
Caélculo Diferencial e Integral 1. Por ndo desistir, e encontrar bons docentes, consegui superar
as dificuldades iniciais, e com as aulas de professor Givaldo, que possui uma habilidade impar
em explicar o conteldo, obtive sucesso na disciplina. Julgo que as aulas de Givaldo eram aulas
envolventes e claras. Era mais fécil visualizar a abstracdo matematica, nos graficos e no
pensamento dedutivo. Além dele, durante minha jornada académica, encontrei diversos
professores com didéaticasespetaculares, a exemplo do professor Palhano, que me proporcionou
uma aula de campo memoravel, destacando a importancia histérica da Ponte do Leitdo e da
Usina Monte Alegre. Aula de campo, aulas no laborat6rio, apresentacdo auténoma de contedldos
orientados pos-pesquisa, aulas correlacionadas com conhecimentos prévios sdo alguns, dos
muitos elementos, que marcaram as melhores experiencias de aprendizado que ja tive. Dessa
forma, passei a entender que uma ‘Metodologia Ativa’ precisava colecionar elementos
similares a esses, narrados nesse memorial.

Quando tento recordar da minha vida profissional, revejo experiéncias marcantes,
comecgando com a oportunidade de assumir aulas de danga, em um projeto, apos participar como

aluno. Atuei como professor durante trés anos e meio. Essas experiéncias, por serem



divergentes do que sdo as ‘aulas tradicionais’, eu considerei, por algum tempo, como sendo
uma Metodologia Ativa. Dancar e me concentrar na producdo de coreografias, selecdo de
masicas, estudar as batidas para entender como performar uma apresentacdo, para depois,
auxiliar meus alunos no mesmo processo, parecia tirar de mim, enquanto professor, o foco da
atencdo e redirecionar o foco para os alunos, e para suas descobertas, a mesma experiéncia.
Assim, eu sentia que eu promovia uma liberdade ao aluno com o processo de estudo e
amadurecimento dele, enquanto mediava um evento artistico por meio de uma ferramenta,
denominadadanca. A duvida, mais tarde, foi: E possivel fazer isso com Matematica? A resposta
a essa pergunta esta no capitulo 4 da presente peca.

Mais recentemente, ingressei na Agéncia dos Correios, aprendendo gradualmente as
responsabilidades do cargo. Como tornei-me autodidata para algumas atribuic@es, sinto que ja
ndo preciso ‘seguir instrugdes e protocolos’ determinados por um tutor. Eu consigo pegar os
documentos, |é-los, pesquisar na internet, conversar com pessoas mais experientes para
minimizar minhas insegurancas no exercicio de uma nova funcdo. Eu entendi que essa
autonomia e esse senso de descobertas por caminhos variados € uma Metodologia Ativa
socialmente valida.

Na reta final da conclusdo dessa monografia, eu publiquei, conjuntamente com 0s
professores Emmanuel Falcdo, Givaldo de Lima e Marcos André, um artigo no Congresso
Internacional de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (Santos, Falcdo e José Valcacio, 2024). Os
achados parciais, da pesquisa, foram sistematizados e, primeiramente submetidos e
homologados no portal Capes para, depois, serem incrementados, submetidos e homologados
no congresso internacional.

Ao término desse trabalho pude entender que Metodologias Ativas sdo métodos de
empoderamento estudantil e estimulos a autonomia e autodidatismo. As novas demandas
sociais cobram cidad&os mais dinamicos e com melhor uso de ferramentas solucionadoras de
problemas a seu dispor. Dessa forma, as Metodologias Ativas atendem a esses requisitos e
integram os alunos como protagonistas participativos e colaborativos. As Metodologias Ativas
podem estimular o pensamento critico, a criatividade e a capacidade de adaptacdo a novos
desafios.
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1 INTRODUCAO

O intuito desta secdo € apresentar uma sintese dos objetivos da pesquisa, da
fundamentacéo tedrica que sustenta os argumentos do estudo, da questéo central do estudo e da
definicdo do tema. Além disso, visa guiar como foi organizacdo dos capitulos mais avancados
do trabalho.

1.1 Delimitagdo do Tema e Problema de Pesquisa

O presente estudo se situa na area da ‘Educacdo Matematica’, mais especificamente na
tematica de ‘Formacdo de Professores’, com o foco direcionado para ‘a percep¢do dos
professores sobre Metodologias Ativas no ensino de Matematica’.

A pesquisa optou por esse tema, pois um dos motivos, conforme relatado no Memorial
desse Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), qual seja: ‘Metodologias Ativas’, ¢ um elemento
daaprendizagem que orbitou, em niveis de reflexdo, com frequéncia, a vida do autor do estudo.
Entre outros motivos, esse € um tema de interesse académico, como bem demonstra Paiva,
Parente, Branddo, et al. (2017, p.1)

O cenario da educacdo vem sofrendo grandes transformagfes nas Gltimas décadas; em
especial, as concepgdes e técnicas de ensino tém sido questionadas. Assim, sdo
elaboradas novas compreensdes de ensino e propostas alternativas para sua
operacionalizagdo, entre elas as denominadas Metodologias Ativas de ensino-
aprendizagem. Estas rompem com o modelo tradicional de ensino e fundamentam-se
em uma pedagogia problematizadora, onde o0 alunoé estimuladoa assumiruma postura
ativa em seu processo de aprender, buscando a autonomia do educando e a
aprendizagem significativa. (Paiva, Parente, Brandéo, et al., 2017, p.1)

Dessa forma, se preocupou em investigar, perifericamente, as possiveis dificuldades que
os professores de Matematica tém em utilizar praticas metodoldgicas ativas para diversificar o
ensino e tentar otimizar a aprendizagem dos alunos. A questao norteadora é como os professores,
da cidade de Jacaral 2 — PB, enxergam a implementacdo das Metodologias Ativas no ensino
de Matematica? Outros questionamentos que surgem sdo sobre a percepcdo dos professores
sobre 0 que sdo as ‘aulas tradicionais’ ¢ a adogdo das ‘Metodologias Ativas’, como eles

enxergam a frequéncia dessas aulas no cenéario escolar, bem como, qual a percep¢do dos

2 Jacarau foifundadano anode 1962, sua area territorial mede 255.98 kmz2. E localizada no litoral norte paraibano,
limita-se com o Estado do Rio Grande do Norte e os municipiosde Mamanguape, Curral de Cima, Pedro Regis e
Caigara. A distancia da cidade para a capital Jodo Pessoa - PB é de 84 km, a populacdo estimada é de 14.497
habitantes.
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demais atores escolares sobre o tema, quais sejam, alunos, coordenadores ou diretores.

1.2 Justificativa

Conforme versa o0 memorial do pesquisador desse estudo, bem como tedricos a exemplo
de Paiva, Parente, Brandéo et al. (2017) e Mota e Da Rosa (2018), as Metodologias Ativas sdo
fenbmenos que podem ser complementares as aulas tradicionais, como diferenciais para se
chegar ao sucesso, de uma forma mais eficiente, na construcao da aprendizagem. Esse tema é
estudado ja ha muitas décadas, assim: “[...] As Metodologias Ativas surgiram na década de
1980 como alternativa a uma tradi¢do de aprendizagem passiva onde a apresentacéo oral dos
conteudos, por parte do professor, se constituia como unica estratégia didatica” (Mota e Da
Rosa, 2018, p. 261).

Um vetor que chamou atencdo para a possibilidade deas Metodologias Ativas ocuparem
um protagonismo maior, em relacdo as metodologias tradicionais de ensino, surgiu com a
popularizacdo da tecnologia e acesso facilitado da internet. Sendo assim, 0s métodos
expositivos, até entdo bem-sucedidos quando o acesso ao conhecimento era limitado, dariam
espaco a outras metodologias, uma vez que, contemporaneamente, ha mais facilidade de coleta
de dados primarios para além dos livros didaticos e do conhecimento registrado em lousa, pelo
professor. Para Diesel et al. (2017, p. 269), “[...] as transformagBes sociais, econémicas,
politicas, culturais e tecnoldgicas das ultimas décadas tém impactado de forma significativa a
vida das pessoas, as relagOes estabelecidas entre elas, o mundo do trabalho e, por conseguinte,
a escola”.

Estendendo essa assertiva, a escola, também tem se redimensionado devido a forma de
como ela é estruturada, sua evolucao e as mudangas que acontecem a todo instante na sociedade.
Por isso, é imprescindivel que haja uma mudanca social que acompanhe as demandas
inovadoras e, de certa forma, complementar a forma tradicional de se ensinar pode ser objeto
de estudos relevantes a area. Com a Covid-19, em especial no Brasil, as escolas, professores e
demais atores escolares precisaram se readequar rapidamente a modelos alternativos de ensino
que, até entdo, foram desenvolvidos de forma quase que improvisada, conforme ensina Moreira,
Silva Cruz, Sales, et al (2020).

O ensino tradicional ja foi alvo de muitas criticas, como um dos vilGes para a evaséo
escolar e por ser um vetor que ‘atribui culpa’ a quem ja ¢ ‘vitima’ da inabilidade de aprender,
focado na memorizagdo e acumulo de informagdo de anos anteriores. A falta de acervo e a

dificuldade de sistematizacdo de dados tendem a transformar uma aula tradicional em algo
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ineficaz para o publico que ndo possui essas competéncias. Para Mota e Da Rosa (2018, p. 266),
“[...] esté ineficacia é consequéncia da complexidade de processos organicos (nomeadamente
cognitivos) mas também e sobretudo da dificuldade dos alunos se manterem mentalmente
ativos na sala de aula”.

Dessa forma, entre tantas mudancas liquidas®, no mundo atual, as instituicdes de ensino
procuraram mudar a maneira de como os contetudos sdo administrados para os alunos. A
mudanga de ‘Vestibular’ para ‘Enem’, a pandemia do Covid-19, as mudancas de governo e,
consequentemente, as mudancas de documentos normativos, deixam o tabuleiro néo estéatico.
Segundo Moran (2015, p. 15), as institui¢des ““[...] priorizam o maior envolvimento do aluno,
com Metodologias Ativas como o0 ensino por projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino
hibrido ou blended # e a sala de aula invertida”. No entanto, entender como os professores
percebem essas abordagens inovadoras e identificar as resisténcias dos professores a adota-las
é de interesse da comunidade cientifica que discute educacao, pois tende a ser essa comunidade
que, muitas vezes, autoriza, critica, influéncia e sistematiza mudancas no cenério educativo.

Portanto, se justifica um estudo que tenhasobre objeto conhecer as Metodologias Ativas

no cenario interiorano, paraibano, no século XXI.

1.3  Objetivos

O intuito desse topico é notificar ao leitor desta pesquisa quais foram os objetivos que

balizou o estudo.

1.3.1 Obijetivo Geral:

Analisar as percep¢des dos multiplos atores escolares, do municipio de Jacaral — PB,

acerca de Metodologias Ativas no ensino de Matemaética.

1.3.2 Objetivos Especificos:

= Tracar um perfil das concepg¢des dos professores, estudantes e demais atores escolares,

da cidade de Jacarau — PB, sobre as Metodologias Ativas e suas vivéncias sobre o tema;

3 Bauman (2011).
4 Tipo de aprendizagem que combina o ensino remoto e presencial.
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= Analisar a aplicagdo de uma aula com uso de Metodologias Ativas sobre a perspectiva

de um Sarau com uso de origamis e Matematica;

= Comunicar a comunidade cientifica sobre os achados do estudo, no que se refere, as

condicgOes atuais da educacdo do interior paraibano sobre Metodologias Ativas.

1.4 Estrutura do Trabalho de Conclusao de Curso

A pesquisa esta estruturada em cinco capitulos, um topico pré textual, intitulado de
Memorial, e os capitulos distribuidos da seguinte forma:
No capitulo 1, temos a Introducdo — Aborda os objetivos do estudo, geral e especificos. Pontua
a justificativa da pesquisa, delimita o tema e expde a problemaética.
No capitulo 2, explana a Fundamentacdo Teorica — Explora as bases conceituais das
Metodologias Ativas, situando-as no contexto da educacdo nos dias de hoje. Embasa a analise
se apoiando em tedricos que ja se debrucaram sobre esse objeto de estudo norteando as
potencialidades e limitacbes do uso das Metodologias Ativas no ambiente escolar.
No capitulo 3 os Procedimentos metodoldgicos — Explana sobre os pilares da pesquisa, sua
classificacdo quanto a natureza, abordagem, objetivo e procedimentos. Entre os procedimentos
adotados incluiu-se a aplicagdo de um questionario como instrumento de coleta de dados,
destinado a professores, alunos e coordenadores das institui¢cbes colaboradoras. Além disso, foi
realizado um mapeamento geografico das escolas e dos atores envolvidos, de modo a
contextualizar o estudo no espaco educacional especifico.
No capitulo 4, temos Analise e Discussdes — Apresenta, em duas partes, os resultados do estudo.
A primeira andlise refere-se ao mapeamento dos colaboradores da pesquisa, que inclui o perfil
dos alunos, professores e coordenadores que participaram do estudo. Essa caracterizagédo
auxiliou a compreender as necessidades e as demandas do publico envolvido, fornecendo
subsidios para entendimento do tema e, a posteriori, para a elaboracdo de um Ensaio
Pedagdgico. A segunda parte da analise aborda a aplicacdo do ensaio pedagogico, no qual 0s
estudantes participaram de uma sequéncia de aulas de Matemaética utilizando o Origami como
recurso pedagogico, culminando na realizacdo de um sarau de matematica. Os resultados
mostram que o uso do Origami facilitou a compreensdo de conceitos geométricos e que 0 sarau
da matematica proporcionou um espaco de expressdo criativa, onde os alunos puderam
demonstrar o que aprenderam de forma lidica e colaborativa.
No capitulo 5 temos a Conclusdo — Apresenta as contribui¢cdes do estudo recapitulando os

principais pontos envolvidos na pesquisa e acenando para as possibilidades de futuros estudos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo vem se modificando, cada vez mais, e as praticas pedagdgicas para uma
melhor compreensdo dos alunos vém se tornando cada vez mais desafiadoras, pois requer do
professor um dominio maior de novas maneiras de ensino. Segundo D’Ambrosio (1993), os
professores deveriam ter uma visdo além datradicional, uma visdo mais ampla do que é o ensino
e das diferentes maneiras de como os alunos podem aprender, de forma significativa e eficaz.
A maneira tradicional de ensino em que apenas o professor é o centro da aula esta ficando para
trés. Considerando que a falta de acesso a informagdo fora dos muros das escolas era mais
escamoteada.

Sendo assim, o professor era o principal ator que determinava o ritmo com o qual o
conteudo escolar iria avancar no curriculo, bem como, o responsavel, quase que inconteste, dos
resultados das avaliagbes que chancelam algum tipo de sucesso do aluno.
Contemporaneamente, a informacdo é mais acessivel fora da geografia escolar, 0os exames
paralelos a escola, como Enem, bem como, os documentos oficiais de educacao, subvertem a
figura poderosa do professor do passado, para uma espécie de mediador, no presente, entre o
aluno e um objetivo politico pedagdgico.

Nessa sintese temporal, o TCC visa entender como se d& a evolucdo das formas
educativas e como elas passaram a exigir, cada vez mais, que os professores se adequem a
praticas pedagodgicas recomendadas, tanto por documentos oficiais, quanto por realidade
contextual especifica a natureza do qual o professor esta inserido.

Inicialmente, compreende-se que se vivencia um novo paradigma educacional,
conceituado como ‘aprendizagem ativa’, que ¢ a ideia da aprendizagem centrada no estudante
(Borges e Alencar, 2014). A aprendizagem ativa surgiu a partir de uma série de pesquisas no
campo educacional e da pedagogia, que identificaram que uma pessoa tende a aprender melhor
quando ela interage com outros, interage com o seu objeto de aprendizagem e quando ela usa a
linguagem para expressar seus processos mentais (Do Nascimento e Coutinho, 2016).

O paradigma tido como ‘tradicional’, cuja denominacdo orbita um nucleo de
aprendizagem centrada no professor, tem como identidade condutas e modelos instrucionais
que dependem de uma atencdo maior do aluno, no processo, e na obediéncia de etapas
delineadas. Nas Metodologias Ativas, essas etapas sd&0 menos rigorosas e mais abertas. Dessa

forma, o aluno aprende ‘fazendo’, ‘testando hipOteses’, ‘interagindo’, e sobretudo,
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‘socializando’ com outros atores escolares, sejam eles colegas ou professor (Melo e Sant’ana,
2012).

Pode-se dizer que maiores percepcbes dessa demanda surgiram, no Brasil, do Novo
Ensino Médio, para os tempos atuais (Seabra, 2023), com a necessidade da reforma escolar e a
mudanca da formacdo dos jovens, sobretudo porque se exige, no mercado de trabalho
contemporaneo, uma formagdo Pds-Ensino Médio de melhores habilidades de comunicacéo e
expressdo. Seabra (2023) ainda norteia que o aluno precisa estar alinhado com as expectativas
da sociedade, ou seja, ele precisa ser mais ativo no que se refere conseguir construir alguns
artefatos e adotar atitudes de interacdo na resolucdo de problemas reais da sociedade que ele
vivencia.

Os principais pilares das Metodologias Ativas, para Diesel e Martins (2017), passam
perpassam por gerar liberdade e autonomia, nos estudantes, seguido do incentivo a curiosidade
e a manifestacdo dos afetos dos alunos com as suas ac¢Oes escolares. Infortuitamente, conciliar
esses pilares com o que se caracteriza modelo instrucional tradicional, eventualmente, pode
gerar incompatibilidades.

Todavia, ja se pesquisou que, em varios casos, pessoas formadas dentro desse modelo
tradicional, pareceu tender, ao migrar o modelo pedagdgico para Metodologias Ativas,
dificuldades de adaptacéo, desconforto e insatisfacdo com as novas dinamicas que esse modelo
requer, conforme registrou Dos Santos (2020).

O modelo de avaliagdo, costumeiro, nas Metodologias Ativas, tende a ser avaliagdo
formativa, cujo critério é a interacdo, presenca, entrega das atividades. Essas acOes geram 0s
insumos que o docente utiliza para poder aferir o desempenho escolar discente (Da Silva, et al,
2014). Segundo Da Silva, et al (2014), essa atmosfera de avaliacdo tende a fazer o vivente da
pratica, ter uma visdo mais holistica do processo de aprendizagem. Ja para Bossi (2020), o poder
do contetldo migrar, de dentro dasala de aula, para o circuito social mais proximo do aluno, €
ampliado. Ou seja, os estudantes comecam a levar para a familia ou para os amigos, as
atividades que esta desenvolvendo, os insights que tiveram e como se da a dinamica escolar.

Dessa forma, € possivel fundirambos os modelos pedagdgicos. Professores que adotam
modelo instrucional tradicional em alguns contetdos podem, em outros, adotaras Metodologias
Ativas e, por ai transitar, a dependerdo contexto e das circunstancias pontuais que os envolvem.
Sobre isso, vale destacar uma diferenca especifica. E ela:

Para Da Silva, De Oliveira Silva e Sales (2018), o modelo instrucional tradicional, que
costuma ser expositivo, emite uma informacéo e essa informacdo é construida, mentalmente,

em cada individuo, até se converter em conhecimento. Na Metodologia Ativa, existe uma
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construgdo socializada, compartilhada, quase que empirica, que pode minimizar o ‘falso
positivo’ do ato de ‘decorar a resposta’. Dessa forma, os modelos mentais tendem a se
adaptarem de formas distintas.

Assim, baseado nos achados de Da Silva (2021), conteudos novos, abstratos, que sdo
aprofundamentos de conteudos pretéritos, sobretudo em Matematica, Fisica e outras ciéncias
que requerem esse nivel de abstracdo, as aulas expositivas podem ser melhores, colocando o
educando numa situacao passiva de absorcdo de instrucdo, para depois, se necessario, criar um
ambiente imersivo com alguma atividade utilizando Metodologia Ativa. Todavia, usando o0
mesmo exemplo, construir um artefato geométrico, integralmente, em vez de mentalmente,
pode acionar o0 modelo mental diferente porque converte o educando em uma posi¢do ativa.
Nesse caso, a Metodologia Ativa pode ser mais eficiente e mais alinhada com as demandas
atuais e oficiais (Brasil, 2018).

Outro fator convergente, nas Metodologias Ativas, é o poder de interdisciplinaridade
que essas dindmicas promovem, sobretudo a fusdo com as habilidades de comunicagédo e
expressdo, bastante caracteristicos de disciplinas de humanas. Aulas de Laboratério, as Feiras
de Ciéncia, costumam ter atividades, ou ser fruto de atividades, que comecaram com uma area
e precisaram utilizar de outras, para poder chegar a forma final.

A titulo de exemplo, essa pesquisa apresenta, no capitulo 4, uma experiéncia de aula de
Geometria, que evoluiu para Artes e culminou com um Sarau. A partir do momento que, no
contexto dasituacdo narrada, o pesquisador do presente TCC optou por planejar um Sarau, em
conjunto douso interdisciplinar do contedo de Geometria com Artes, o autor do TCC priorizou
autonomia e liberdade para os colaboradores da pesquisa serem protagonistas do proprio
aprendizado e sacrificou o controle do processo centrado em si. Precisou estar preparado para
trabalhar, um tanto de improviso, com o repertorio de atividades que possui, para mediar 0s
contextos que poderiam fugir de sua zona de conforto.

Para tanto, o professor precisa ter formacao alinhada com essas perspectivas, conforme
explica Gemignani (2013). Endossa-se, as experiéncias pretéritas do professor, em modelos
instrucionais e expositivos tradicionais, ndo sdo perdidas. Elas sdo, tdo somente s0,
complementadas. Algumas instituicdes governamentais brasileiras, fundagfes de interesse
publico, entre outros, ofertam cursos gratuitos complementares de Metodologias Ativas. Alguns
exemplos séo:

A) Escola Virtual: https://www.escolavirtual.gov.br/curso/628

B) Nova Escola: https://cursos.novaescola.org.br/trilha/2/intensivo-metodologias-ativas/resumo

C) Escola Virtual: https://www.ev.org.br/trilhas-de-conhecimento/metodologias-ativas



https://www.escolavirtual.gov.br/curso/628
https://cursos.novaescola.org.br/trilha/2/intensivo-metodologias-ativas/resumo
https://www.ev.org.br/trilhas-de-conhecimento/metodologias-ativas
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D) Fundacéo Getulio Vargas:

https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/metodologias-ativas

Entre outras possibilidades. Um docente interessado em trabalhar com Metodologias
Ativas deve entender que a condicdo que se espera dele é que, para além planejar e ministrar
aulas, ele precisara se relacionar com o estudante de uma forma diferente do habitual nos
modelos exposicdo de conteidos, assim como instrui Blaszko, Claro e Ujiie (2021). Os mesmos
autores ainda entendem que conduzir atividades tipicas das Metodologias Ativas, como por
exemplo °, ‘Aula Invertida ®, ‘Projetos 7°, ‘Aprendizagem por meio de Problemas &,
‘Gamificacdo °°, ‘Espaco Maker 19°| entre outros, vai requerer poder de adaptagio e capacidade
de improvisagdo técnica, do professor. Para isso, o curriculo escolar deve ser flexivel para que
o professor fique a vontade para conseguir mediar essas situa¢des no seu ritmo planejado.

Pode-se intuir, de Ferreira e Morosini (2019), que ¢ migrar da formar logica do ‘ensino’
e ir para a logica da ‘aprendizagem’. Ou seja, o professor nao vai mais planejar o que ele vai
ensinar. Ele ira planejar o que o estudante vai aprender, considerando que cada aluno ira
aprender de uma determinada maneira, em um determinado ritmo, podendo isso ser coletivo,
nichado ou até mesmo individual. O importante é que ndo se deve subestimar a capacidade de
aprendizagem das criancas e adolescentes. Como nativos digitais, em contato com redes sociais
e interagindo no mundo, os estudantes de hoje tem amplo poder neurocognitivo de
aprendizagem. O problema € que as escolas tendem a ndo deixar essas capacidades dialogarem
com o planejamento do professor e do programa escolar, cobrando, dos estudantes, habilidades
que, na sociedade moderna, ndo sdo tdo uteis, depois da democratizacdo da internet, como o
fato de ‘decorar formulas, datas e outros dados técnicos’. A escola, que quer dialogar com a
sociedade e 0 contexto atual, precisa estar qualificada para adentrar nos espagos virtuais, nos
debates publicos e atender as demandas sociais modernas e, para isso, 0 modelo tradicional
instrucional e expositivo ja ndo € suficiente, assim como entendem Azevedo e Maltempi (2020).

O aluno de hoje, sera cobrado pela sociedade, a esta se adequando as rapidas mudancas que a

5 Para os leitores menos familiarizados com os termos, sera feita uma breve explanagéo.

6 Professor solicita que alunos pesquisem um tema antes da apresentacdo do professor, para explicarentre os pares.
Similar a seminérios ou feira de ciéncias.

7Em geral, é a observacdo de uma problemética e elaboracéo de algo que cause algum efeito pratica na resolucio
dessa problemaética. Pode ser construir maquetes, fazer experimentos quimicos, em resumo, construir algum
artefato.

8 Resumidamente, é a investigacdo e modelagem acerca de situac@es problemas por meio de hipoteses ou de
calculo avangado. Por exemplo, o professor propde um desafio do tipo ‘Quantas gotas de 4gua cabem dentro de
um copo de requeijio?’ e deixam os alunos pesquisarem a melhor forma de se achar essa resposta.

9 Em sintese, é transformar as experiéncias escolares em jogos. Podem ser bingos tematicos, jogos de meméria
tematicos, competicdo entre equipes, ou até mesmo, uso de plataformas digitais, como o kahoot!.

10 De modo resumido, sdo espacos paraelaboracdode testes. Como os Laboratorios. Também podem serambientes
virtualizados.


https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/metodologias-ativas
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tecnologia imprime. Portanto, cobra-se um cidadao que ‘aprenda a aprender’ (Pereira, 2021).
Assim, com base em todo o0 escopo, pode-se dizer que entre as possibilidades de ensino
que o professor pode adotar, as ‘Metodologias Ativas’ sdo aquelas cujo foco especifico é fazer

com que os alunos se envolvam mais na formulacdo do saber. Ou seja:

[...] as Metodologias Ativas de ensino-aprendizagem compartilham uma
preocupacdo, porém, ndo se pode afirmar que sdo uniformes tanto do ponto de
vista dos pressupostos tedricos como metodologicos; assim, identificam-se
diferentes modelos e estratégias para sua operacionalizacdo, constituindo
alternativas para o processo de ensino-aprendizagem, comdiversosbeneficios
e desafios, nos diferentes niveis educacionais (Paiva, Parente, Brandao, et al.,
2017, p. 146)

Os professores estdo sendo orientados a utilizar Metodologias Ativas para tornar suas
aulas mais dinamicas e interativas, para os alunos. Isso, além de proporcionar aos alunos uma
nova experiéncia ao aprender novas premissas, também pode possibilitar competéncias
orientadas pela Base Nacional Comum Curricular. Algumas delas: ‘Pensamento cientifico,
critico e criativo’; ‘Repertério cultural’; ‘Comunicacao’; ‘Cultura digital’; ‘Trabalho e projeto
de vida’; ‘Argumentagdo’ ou ‘Autoconhecimento e autocuidado’ (Brasil, 2018).

Dentro do acervo das memorias do autor da presente pesquisa, expressa no memorial
pre textualmente, foi dificil resgatar alguma lembrancga no qual, um conteddo escolar, fosse tdo
customizavel para a realidade dele, sem que o foco principal fosse a ‘avaliagdo escrita’ por
prova. Aulas de Geografia, Historia, Matematica, Sintaxe, Quimica, entre outras, eram aulas de
contetidos ‘frios!!’, sem debates de como, por exemplo, o conteldo de algumas dessas
disciplinas se encaixava com algo como ‘Trabalho e projeto de vida’ ou que valorizasse um
‘repertdrio cultural’ dos estudantes. Pesava ‘ser conteido do Enem’, portanto, ‘treinava-se nas
provas escolares’ para poder se sair bem em algum ‘Exame p0s-escolar’.

No recorte temporal atual, para fins de pesquisa, o presente estudo ofertou aulas de
Geometria associado ao origamil?, para depois expor um sarau de atividades. Essa conduta esta
alinhada com a referenciabilidade tedrica moderna sobre Metodologias Ativas porque,
conforme os autores sinalizaram, o ponto principal foi colocar o aluno como precursor de seu
proprio aprendizado, ou seja, ele que foi em busca de formular suas proprias percepcbes das

propriedades geométricas nas dobraduras orientadas. Entretanto, para conhecer algumas pecas

11 ‘Frio’, nesse contexto, é como se fosse um conhecimento para o qualo autortinha de aprenderpara aplicarem
situacao hipotética. Uma férmula, uma frase que deve serconsiderada como verdade e precisa ser reproduzida em
prova, um fato social ndo discutivel, uma regra gramatical e suas excecdes, entre outros exemplos.

12 A arte de dobrar papéis.
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foi necessario que o autor do presente TCC fornecesse algumas dire¢fes necessarias para que
0s alunos conseguissem entender os caminhos mais produtivos e coerentes a se chegar no
produto final. Nesse caso, constante alternancia entre exposicdo e interacdo. De acordo com
Morén (2015, p. 15) essa préatica esta coerente porque as institui¢cbes de ensino “[...] mantém o
modelo curricular predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior do aluno,
com Metodologias Ativas como o0 ensino por projetos de forma mais interdisciplinar”.

Para Paiva, Parente, Brandao, et al. (2017), quando o ensino passa a ser mediado de
uma forma mais dialogada, trocando informacgoes e interagindo educando e educador, ambos
se educam juntos, pois com essas aulas mais dialogadas ha uma troca de informacdes que
permite uma compreensdo mais abrangente, tanto para o professor quanto para o aluno. Para o
autor, desse modo, as aulas com maior participacao dos alunos, interagindo e buscando aprender
de uma forma mais proativa, ao invés da maneira passiva, torna 0s conhecimentos mais
proveitosos e motivantes para eles. Foi utilizando-se dessa linha de pensamento que o
pesquisador do presente estudo projetou 0 ensaio pedagdgico que esta disponivel a partir do
capitulo 4.

Assim, a ideia de uma educacdo socializavel, libertadora de protocolos rigidos de
execucdo, sugere a transformacdo do préprio processo de conhecer, migrando para uma
aprendizagem significativa, como instrui Pereira (2021). Para Paiva, Parente, Branddo, et al.
(2017, p. 147) “[...] a aprendizagem torna-se uma pesquisa em que o aluno passa de uma viséo
‘sincrética’ ou global do problema a uma visao ‘analitica’ do mesmo — através de sua teorizacéo
— para chegar a uma ‘sintese’ provisoria, que equivale a compreensdo” (Paiva, Parente,
Brandao, et al., 2017, p. 147).

No caso da associagdo das propriedades geométricas com as dobraduras de origamis,
por exemplo, é possivel existir uma pesquisa no que se refere os testes de hipoteses e as
resolucdes de problemas pontuais a cada etapa da situacdo. De modo geral, o aluno, em uma
situacdo como a que esta enunciada algumas laudas a frente, capitulo 4, ndo esta convidado a
decorar o que ¢ um ‘baricentro’. Ele ira construir o ‘baricentro’ de um quadrilatero e entendera
as propriedades que esse baricentro possui. De acordo com Paiva, Parente, Brandéo, et al
(2017), isso é um tipo de pesquisa nas Metodologias Ativas. Paiva, Parente, Brand&o, et al.
(2017) defende que é por meio de situacfes-problema e eventos reais 0s alunos vao atras das
respostas e conseguem compreender a situacdo a partir das suas proprias analises.

Para concluir, as Metodologias Ativas, em sua pluralidade, estdo descritas na literatura
cientifica como fundamentais no processo de ensino-aprendizagem, principalmente diante das

transformacdes pelas quais a sociedade contemporanea vem passando e, portanto, sdo respostas
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diretas as demandas dessa sociedade. Cabe a futura forca de trabalho se alinhar as novas
expectativas sociais. De acordo com Azevedo e Souza (2019), o jovem adulto funcional é
cobrado por uma série de habilidades que transcendem o mero dominio de contetdos. Entre
essas, destacam-se a capacidade de resolver problemas complexos, a autonomia na busca e na
gestdo da informacdo, e a flexibilidade para adaptar-se a diferentes contextos e desafios,
caracteristicas essenciais em uma sociedade marcada pela velocidade das transformacdes
tecnoldgicas e pela fluidez nas relacdes e dinamicas sociais (De Almeida, 2020).

De Almeida (2020) entende que a internet e as tecnologias dainformacéo transformaram
0 acesso ao conhecimento e as expectativas em torno da formacgéo profissional e cidada dos
atores funcionais. Para Junior e De Melo (2021), a rapidez com que as informagdes circulam e
a instantaneidade das respostas exigem gue os individuos sejam capazes de resolver problemas
de maneira &gil, sem necessariamente passar por longos processos de formacao técnica. Nesse
sentido, as Metodologias Ativas preparam o estudante ao promover uma aprendizagem que néo
se limita a memorizacdo de dados, mas que incentiva a construgdo de conhecimento aplicavel
a situacdes reais e dindmicas. Freire (2021) ja sabia disso. Afirmava o professor, na sua obra
‘Pedagogia da Autonomia’ que o conhecimento se constrdi na interagdo. O que nao se previa
era que essa autonomia deveria estar qualificada numa sociedade no qual as barreiras entre
conhecimento formal e informal estdo cada vez mais difusas.

Assim, as abordagens tedricas contemporaneas sugerem que as Metodologias Ativas
devem ser incorporadas ao curriculo escolar e a pratica pedagogica por serem capazes de
atenderas novas demandassociais. A sociedade atual, marcada pela velocidade de comunicacdo
e pelas constantes mudancas, precisa de individuos que nao apenas detém conhecimentos
especificos, mas que também saibam utiliza-los de maneira critica, criativa e eficiente. Tendo
em vista todo esse processo, essa pesquisa procurou mostrar 0 quanto essas praticas
pedagdgicas fazem parte da formacdo dos professores, estudantes e administradores escolares
da cidade de Jacarau, além de implementar, uma experiéncia com Metodologias Ativas, em

uma das instituicdes colaboradoras da pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para poder alcancar o objetivo geral de analisar as percepcGes de multiplos atores
escolares, do municipio de Jacaral — PB, sobre quais sdo suas concepg¢des sobre Metodologias
Ativas no ensino de Matematica, a pesquisa adotou seletores metodoldgicos que estdo

detalhados nesse capitulo.

3.1 Classificacdo da Pesquisa

Realizou-se uma pesquisa com os professores de Matematica de trés escolas da cidade
de Jacarau - PB, sendo uma escola na zona rural e duas na zona urbana. Essa é uma pesquisa
béasica, qualitativa, exploratoria com procedimentos de estudo de caso e revisdo bibliogréafica.
Para Moreira (2004, p.2) a pesquisa basica

[...] E producio de conhecimentos sobre educacido em ciéncias; busca de
respostas a perguntas sobre ensino, aprendizagem, curriculo e contexto
educativo em ciéncias e sobre o professorado de ciéncias e sua formagéo
permanente, dentro de um quadro epistemoldgico, tedrico e metodoldgico
consistente e coerente, no qual o contetdo especifico das ciéncias esta sempre
presente.

Na natureza da presente pesquisa, a Matematica, enquanto Ciéncia, e as Metodologias
Ativas enquanto pratica de ensino, aprendizagem em contexto educativo. Por sua vez, para Gil
(2006), uma pesquisa € dita qualitativa quando a pesquisa considera o contexto e as percepgdes
subjetivas dos envolvidos. No presente estudo, dados quantificaveis e informes que requerem
analise por meio de observacao, relato, entrevista e referéncias tedricas consistentes, aferindo a
dinadmica entre 0 mundo e o sujeito, ndo traduzida meramente por nimeros.

Para Gil (2002, p.41), uma pesquisa € dita exploratdria, quanto a seus objetivos, quando
“[...] proporciona maior familiaridade com o problema”, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que pesquisas desse tipo tém como objetivo principal o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. No ensejo do presente TCC, coletar,
analisar e explorar as percepcdes de Metodologias Ativas pelos atores escolares de Jacarad.
Ainda no quesito exploratério, ap6s sondar a realidade escolar, foi projetado e executado um
Ensaio Pedagdgico com a finalidade de apresentar um Sarau de Matematica aos colaboradores
doestudo. Essa insergdo, explorando uma hipdtese, caracterizaria a pesquisa como exploratdria.
Ainda para Gil (2002, p. 54), uma pesquisa € dita estudo de caso, quando “[...] consiste no

estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
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detalhado conhecimento”. Assim, detalhando ainda o percurso metodologico do presente
estudo, foi efetuado uma revisdo bibliogréfica sobre ‘Metodologias Ativas’, consultando 29
obras de 28 autores, datadosentre 1993 e 2024. Esses dadosforam para embasar, expor e inserir
um debate sobre Metodologias Ativas e as percepg¢des de professores de Matematica, estudantes
e administradores escolares de trés escolas da cidade de Jacarau - PB.

Para tanto, foi utilizado, como instrumentos para a investigacdo, questionarios com
perguntas abertas e semiabertas, observacdo, entrevistas e um ensaio pedagdgico para analise

mais detalhada sobre o objeto de estudos em questéo.
3.2 Etapas e Instrumentos da Pesquisa

A realizacdo da pesquisa se deu conforme as seguintes etapas e instrumentos de coleta
de dados: questionario e observacao.

Etapa 1 — Tragou-se um perfil dos professores, levando em conta o tempo de formacéo,
as praticas docentes, se conhecem as Metodologias Ativas e se fazem uso. Nesta etapa se
coletou dadosdos professores de Matematica de trés escolas dacidade de Jacarau - PB por meio
deum formulario, em gue se levantou dadoscomo: Formacao, experiéncia escolar, se conhecem
as técnicas pedagogicas de Metodologias Ativas e se fazem uso dessas técnicas em suas aulas.
O formulario foi enviado pelo aplicativo de WhatsApp, disponibilizado em google forms e
impresso para ser respondido pelos professores.

Segundo Gil (2006, p. 128), o questionario pode ser definido “[...] como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questfes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opiniBes, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc”.

Ainda na Etapa 1 foram submetidos questionarios para 64 alunos, 5 coordenadores ou
diretores, para poder apaziguar um entendimento local sobre o que é o fendmeno teorico da
‘Metodologia Ativa’ em multiplas percepgdes, conforme instrui Gil (2006).

Etapa 2 — Foi executado um ensaio pedagdgico, fazendo uso de Metodologia Ativa, e
mapeado as impressdes dessa atividade para locupletar as analises prévias sobre as impressdes
dos participantes do estudo.

Etapa 3 — Comunicou-se a Capes'® e, sistematizou-se em forma de Trabalho de
Conclusédo de Curso, os achados da pesquisa, para, por fim, avancar para as consideracdes finais

da pesquisa.

13 Submetido, homologado e disponivel em https://educapes.capes.gov.br/
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3.3 Colaboradores da Pesquisa

Os colaboradores da pesquisa estdo dispersos em trés grandes espectros. Sao eles: 10
Professores, 64 Alunos e 5 Administradores Escolares. Os questionarios para os alunos

sondaram as seguintes perguntas expressas na Figura 1 a seguir:

Figura 1: Questionario Aplicado aos Alunos Colaboradores

I Questionario para alunos I

1
i ***** Caso precise de mais espago para expressar suas ideias, pode usar o verso da folha ****** H

”l - Qual a sua idade? “

2 - Na sua escola, existem mais “aulas tradicionais” ou também existem aulas com||

Il I

I metodologias ativas”? I

I3 - Caso tenha tido aulas com “metodologias ativas”, a qualquer momento da sua vida,||

”poderia compartilhar essa experiéncia conosco? H

ll4 - Voceé acredita que as “metodologias ativas” contribuem em qué para seu aprendizado? ||

"5 - Na sua opinido, vocé poderia explicar se acha que aprende mais com uso deII

ll“metodologias ativas” ou se é melhor ficar s6 com as “aulas tradicionais™? II

”6 - Em qual estilo de aula vocé se sente mais a vontade ou mais motivado a participar? I

II7 - Expressa suas opinides sobre o que vocé acha que ha de melhor nas aulas que usam II

[ . .
||“‘Metodologias Ativas”. H

llg - Ha algum tipo de atividade especifica relacionada a metodologias ativas que vocé I

lconsidera particularmente interessante? I

:{9 - Em sua opinido, o que faz as aulas com ‘metodologias ativas’ serem produtivas? Il

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Como as respostas eram abertas, o estudo agrupou em categorias individuais, as
respostas que julgou serem similares. Por exemplo, quando os estudantes se referiam a ‘entregar
cestas basicas a comunidade carente’ eles estavam se referindo a uma ‘viagem de campo’, em
uma aula de ‘Religiao’. Dessa forma, a pesquisa agrupou em um Unico descritor, a interpretacao
dascolaboracdes dosestudantes. Ja as perguntas associadas aos professores foram as detalhadas

na Figura 2.
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Figura 2: Questionario Aplicado aos Docentes Colaboradores

Questiondrio para professores colaboradores "

I
I I
"1 - Vocé esta familiarizado com o termo "metodologias ativas de ensino"? I
Il : Il
"( ) Sim I
IIC ) Nédo H

||( ) Néo estou seguro quanto a resposta. I

||2 - Qual é a sua experiéncia total de ensino? [

HS - Qual a sua formacao? I

I I
[|4 - O que vocé entende por “metodologias ativas de ensino”? I
I I
I I

II5 - Como voce diferenciaria metodologia ativa de ensino de um ensino tradicional? Il

I Il
6 - Em sua pratica docente, vocé utiliza essas “metodologias ativas de ensino” que vocé descreve? H
Il

(

I ) Sim, com frequéncia I

"( ) Sim, mas ndo muito. Apenas quando as condicoes séo favoraveis [

"‘ ***** Caso precise de mais espago para expressar suas ideias, pode usar o verso da folha ******

[l ) Sim. Talvez uma vez por més. I

II( ) Néo, ndo ha condig¢Ges para que ocorram, nem mesmo 1 vez por més. I

"( ) Néo, nédo acredito que surta efeito para Enem, vestibulares ou no curriculo atual. I

IC ) Néo. I

::7 - Caso utilize, poderia mencionar exemplos especificos de metodologias ativas que usou? Il

lI8 - se nao utiliza metodologias ativas, poderia compartilhar algumas razdes ou desafios que o I

impedem de adoté-las? I

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O mesmo critério foi adotado para as respostas discursivas. Ou seja, quando um mesmo
nacleo orbitava um padrdo de respostas, se pacificou um dnico descritor associado a esse
nucleo. Por exemplo, quando os professores respondiam a diferenca entre Metodologias Ativas
e Ensino Tradicional, se percebeu textos diferentes para expressar a mesma ideia de que, nas
Metodologias Ativas o aluno é autbnomo de uma forma que ndo consegue ser no Ensino
Tradicional devido ao ensino tradicional ter foco no cumprimento de contetddo. Assim,
respostas que tinham essa ideia principal foram aglomeradas em um Uunico modulo.
Continuamente, as perguntas atribuidas aos administradores escolares estdo disponiveis na

Figura 3.



30

Figura 3: Questionario Aplicado aos Diretores e Coordenadores escolares

I Questiondrio para atores escolares e colaboradores

I ***%* Caso precise de mais espago para expressar suas ideias, pode usar o verso da folha ****** Il

I I
I
[
" e ensino "~ "
I I

I2 - Em sua opinido, quais os reflexos da implementagdo de metodologias ativas no ambiente escolar? I

I 3 - Poderia compartilhar alguma experiéncia, ou memoéria, relacionada ao uso de metodologias ativas que vocé

1 - Vocé poderia explicar o que entende por ‘Metodologias ativas’ e 0 que ela diferencia de ‘aulas tradicionaisII

|| vivenciou em seu periodo escolar, académico ou, eventualmente, profissional? I
"4 - O que vocé acha que interfere, ou contribui, para a presenca ou auséncia de modelos alternativos asll
metodologias tradicionais de ensino? I

|I5 - Na sua visdo, caso os professores quisessem fazer uso de metodologias alternativas ao ensino tradicional,"
I quais seriam os desafios que eles encontrariam? I
I 6 - Voceé acredita que a promogao de metodologias ativas requer uma iniciativa individual do docente ou deve
[|ser uma estratégia incentivada pela escola, governo ou agentes externos? I
Il 8 - Quais sdo os potenciais beneficios que enxerga na utilizagdo de metodologias ativas em termos dell

desenvolvimento dos alunos? I

||9 - Em sua experiéncia, qual o papel da escola na capacitagdo e suporte aos professores para adogao de"

[l metodologias ativas? I

10 - Vocé acredita que a integracdo de tecnologia no processo educacional é uma parte fundamental das

Il metodologias ativas? I

Il 11 - Quais sdo os critérios que vocé considera importantes para avaliar 0 sucesso da implementagdo dell

metodologias ativas na escola? I

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Da mesma forma que ocorreu com a mescla de respostas similares em um unico
descritor nos questionarios dealunos e professores, 0 mesmo foi aplicado as respostas provindas
dos diretores e coordenadores escolares. O estudo optou por ndo anexar, na integra, todas as
respostas dos questionarios, porque o arquivo ficou com 258 laudas. Foi gerado um QR code!4
com esses arquivos, na integra, e disponibilizados no Apéndice A.

O préximo capitulo detalha as respostas coletadas, o plano de aula elaborado, o Ensaio

Pedagogico executado, continuamente com os demais implicadores que a pesquisa encontrou.

14 Quick Response Code
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4 ANALISES E DISCUSSOES

A meta deste capitulo é aprofundar as discussfes acerca da problemaética e do objetivo
que orientaram a pesquisa, a saber: Quais as percepcdes dos multiplos atores escolares, do
municipio de Jacaral — PB, sobre Metodologias Ativas no ensino de Matematica?

Para além da sondagem, também foi projetado um Ensaio Pedagdgico com base no
mapeamento dos principais indicadores provindos dos colaboradores, para fins de contribuir
com a comunidade escolar e registrar o evento para fins de comunicacao cientifica. Inicialmente
foi feita a analise dos questionarios provindo dos estudantes colaboradores. Continuamente €
feito uma analise do perfil dos docentes e, por fim, aferida as contribuicdes, sobre o tema,

provindas dos administradores escolares.

4.1 Colaboradores Discentes

Sobre o perfil dos estudantes, a maioria parece estar com a idade apropriada no ano

escolar / serie adequado. A Tabela 1 expde a faixa etaria do perfil colaborador dos estudantes:

Tabela 1: Distribuicdo de Idades

[Faixa Etérial|Quantidade|
| 14 anos || 21 |
| 15 anos || 9 |
| 16 anos || 20 |
| 17anos | 9 |
| 18 anos || 3 |
|Acima de 18 || 2 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O Graéfico 1 ilustra o padrédo apropriado dos jovens que estdo cursando 9° ano do

Ensino Fundamental 11 / 22 série do Ensino Médio:
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Gréfico 1: Distribuicdo de quantidade de alunos agrupado por suas idades

B 14 anos M15anos M 16 anos 17 anos M 18 anos M Acima de 18

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Quando questionados sobre se, nas suas experiéncias escolares, eles possuem mais aulas
tradicionais, mais aulas de Metodologias Ativas ou € mesclado, o resultado foi o expresso no

Grafico 2 que segue:

Gréafico 2: Estilos de aulas predominantes

= Tradicionais = Ambas (Mistas)

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 4 ilustra uma das respostas do publico colaborador.

Figura 4: Resposta do aluno sobre ocorréncias de aulas com Metodologias Ativas®®

fua«fm"wﬂ'/,rfrnﬂ/ g 'm)ir)‘mm{;y

p3",—’7'r(‘- ')hff/'f?w/’rf 320t Yy -n))n 6’2— Mr;ﬂ.‘"\bﬂifn%

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

15 A imagem descreve o texto: “Tivemos mais aulas tradicionais. Porém, também tivemos aulas de metodologias”.
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Dessa forma, do Grafico 2 é possivel aferir que existem mais aulas tradicionais, salvo
interpretagdo dos estudantes sobre o que ¢ uma ‘aula tradicional’, e que, na percep¢ao ainda dos
colaboradores, que hd uma mescla entre aulas tradicionais e aulas com uso de Metodologias
Ativas, de modo equilibrado. Por seu turno, quando questionados sobre qual estilo de
Metodologias Ativas mais lembraram ter vivenciados em algum momento, o mapeamento do

testemunho dos colaboradores comportou-se de acordo com Grafico 3 a seguir:

Graéfico 3: Quantidade de experiéncias narradas com Metodologias Ativas

= Projeto de vida = Debate N&o lembra N&o gostou
= Seminario = Estudo orientado = Religido = Viagem de campo

= Educacdo fisica = Recreagdo

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
Entre umas das respostas dos colaboradores, esta a Figura 5, que diz que:

Figura 5: Resposta do aluno sobre lembrancas que teve com aulas com Metodologias Ativas 16
- AP
-"l( Jax ©m nclsto Logim e !
= m 4“60‘- I oo clea
% A
wells poceuo & @0l hemunmnd

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Sobre o padrdo de resposta, foi percebido que alguns alunos confundem ‘Debate’, com
o momento de conversagdo apds uma apresentagdao e ‘Seminario’. Portanto, o presente estudo
resolveu juntar essas categorias em um unico descritor, a partir do Grafico 4. Alguns alunos
ndo responderam a pergunta com algum tipo de memoria, mas sinalizando algum tipo de afeto,
dotipo ‘Nao gostei’. Entre as respostas que fogem de uma analise mais cuidadosa, além do ja

citado, também se juntam a eles ‘Nédo lembro’ ¢ ‘Recreagdo’, fazendo com que se possa intuir

16 A imagem descreve o texto: “Tivemos poucasaulascom Metodologias Ativas em 2023, aconteceu apenasum
debate sobre sera favor, ou ndo, das redes sociais e dois seminarios”.
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que os estudantSs ndo possuem habilidades com questionarios, mas que quiseram responder
todas as questdes, mesmo ndo sendo obrigados a isso.

O presente TCC compreende que os estudantes, adotando essa conduta, se esforcaram
para serem bons colaboradores dapesquisa. Entre os testemunhos desses eventos, destaque para
a ‘aula de campo’ com ‘religido’, no qual alguns colaboradores falaram em fazer distribuicdo
decestas basicas para acomunidade carente. Portanto, destaca-se que os estudantes se lembram
de aulas com Metodologias Ativas em mdltiplas disciplinas e ndo somente, nas aulas de
Matematica, que foram o espaco de acesso que 0 autor do estudo teve, para poder abordar o0s
colaboradores. Dessa forma, o padrao ‘Educagdo Fisica’ se justifica, porque sendo
Metodologias Ativas em todas as memorias deles, eles associam esse ‘protagonismo juvenil’ e
essas ‘gamificacdes’ mais relacionadas as atividades praticas, em vez deatividades de execucao
manual, por exemplo, dacompreensdo da passagem dageometria para a algebrizacdo dealguma
formula como o Teorema de Pitagoras. Por algum motivo, eles ndo consideram essa
compreensdo, e essa transi¢do de linguagens, como algo ‘pratico’. Demonstrando que, talvez,
se 0 Teorema de Pitagoras fosse apresentado por meio de um origami, material didatico, produto
educacional ou objeto de aprendizagem informatizado, o aluno poderia sentir que a aula foi
‘pratica’. Parece que o ‘formato’, na interpretagdo dos alunos, sugere ser Metodologia Ativa,
de uma forma mais forte que o contetdo.

Quando questionados sobre o que é melhor no uso de Metodologias Ativas, os alunos

responderam conforme a Tabela 2

Tabela 2: Percepcao dos alunos sobre Metodologias Ativas

| ||Quantidade|
ILiberdade para agir, se apresentar, manusear elementos. | 19 |
|Intera(;éo com colegas, professores, mecanismos e aparatos. || 7 |
|Deveria haver mais aulas de Metodologias Ativas || 23 |
Acostumo~u a deco_rar e acha mais féci_l esse _método para ter sucesso nas 15
provas. Ndo deveria haver Metodologias Ativas

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 6 ilustra um dos padrbes de respostas recorrentes dos alunos. Segundo o
colaborador, as Metodologias Ativas ajudam na aprendizagem do conteddo e promovem
liberdade.



35

Figura 6: Resposta do aluno sobre lembrancas que teve com aulas com Metodologias Ativas 17
I5l.-"m,. Mpas. r )
0w me 00 Condeddo. X pmdole

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Pela anélise dosdadosdaTabela 2, é possivel apreciar que uma parte somada, de alunos
que gostam de ‘interagdo’, seja com objetos seja com pessoas, totalizam 26 ocorréncias. E o
maior escore, mas ndo isolado quanto aos alunos que alegaram acharem mais facil ‘decorar’

para ‘responder’. A Figura 7 ilustra esse contexto

Figura 7: Resposta do aluno sobre decorar algo 18

bu hu /fm s dbg) a0 ‘MW Aduwenon JZ/?W
)U?/kn(ﬂv W:ﬁ ame pognpnen.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Ou seja, parte do alunado colaborador ainda se sente inseguro quanto a ‘atender as
expectativas do professor / prova’. O que talvez, seja uma interrogacao, sobre se os alunos estao
sendo avaliados por aulas de Metodologias Ativas também. N&o seria 0 caso que,
majoritariamente, osalunos estdo tendoaulas de Metodologias Ativas desprovidas de avaliacdo
compativel com a aula? O estudo, incentiva que novas pesquisas sejam feitas para aferir essa
lacuna.

Quando questionados sobre o que eles acham melhor, se eram aulas com Metodologias

Ativas, Aulas Tradicionais ou a mescla delas, eles responderam conforme a Tabela 3.

Tabela 3: Alunos respondem sobre qual o melhor formato de aulas

| ||Quantidade|
[Mais aulas de Metodologias Ativas do que aulas Tradicionais | 21 |
|Apenas aulas tradicionais I 12 |
|Misturar aulas tradicionais com aulas que fazem uso de Metodologias Ativas|| 34 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O questionario analisado, lendo os textos explicativos, sugere que os alunos temem que

o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) ndo esteja adaptado para entregar questdes

17 A imagem descreve o texto: “Tivemos poucasaulascom Metodologias Ativas em 2023, aconteceu apenasum
debate sobre sera favor, ou ndo, das redes sociais e dois seminarios”.

18 A imagem descreve o texto: “Eu sou bom nos dois, mas eu prefiro decorar algo para responder quando me
perguntarem”.
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trabalhadas pelas aulas de Metodologias Ativas. Dessa forma, eles preferem aulas Tradicionais
de alguma forma, seja ela misturadas com as aulas de Metodologias Ativas, sejam na auséncia
delas. Mesmo incrementando o nimero de aulas com Metodologias Ativas, eles ainda optam
por escolas que ndo decrescam, grandemente, as aulas tidas como tradicionais. Quando
questionados quais os melhores beneficios das aulas que fazem uso de Metodologias Ativas,

para a vida particular deles, eles expressaram conforme denota o Gréfico 4.

Grafico 4: Melhores beneficios pessoais quanto as aulas com Metodologias Ativas
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 8 ilustra o testemunho de um dos colaboradores discentes:

Figura 8: Resposta do aluno sobre timidez e Metodologias Ativas 1°
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O pilar ‘Timidez (duplo caso oposto)’ foi nomeado dessa forma porque o estudo desejou
aprofundar uma andlise quanto ao padrdo de respostas coletadas. Uma parte dos alunos
colaboradores falaram ‘timidez’, como sendo algo ‘ruim’ porque as aulas de Metodologias
Ativas forcavam expressar ideias e sentimentos. E, por serem ‘timidos’, eles nao gostavam
desse tipo de aula. Outra parte, entendeu que, gracas as aulas de Metodologias Ativas, eles
puderam trabalhar a timidez deles e, com o tempo, se sentem mais seguros para expressar ideias,
sentimentos e poder interagir. Portanto, 0 mesmo descritor, teve associagcdes afetivas positivas

e negativas. Ja o ultimo pilar, que denota ‘Participar mais’, mostrou-se coerente com a Tabela

19 A imagem descreve o texto: “Me sinto um pouco timida, mas depois me sinto mais livre”.
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2, cujo total das linhas 1 e 2 escoram 26, valor muito proximo do exposto no pilar em questéo.
Ao leitor do estudo, considere que as respostas ndo exigiam assinalar uma Unica alternativa ou
responder com um dnico imput de argumento. Os colaboradores eram livres para responder
quanto texto achasse necessario. Uma resposta similar ao Grafico 4 foi capturada pelo Grafico

5, que segue:

Gréfico 5: O que os alunos acham das aulas com Metodologias Ativas na escola atualmente
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 9 ilustra a opinido de um colaborador sobre esse ponto.

Figura 9: Resposta do aluno sobre Metodologias Ativas serem interessantes 20
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os Gréfico 4 e Gréfico 5 convergem no que se refere, aulas com Metodologias Ativas
serem interessantes, para a maior parcela dos colaboradores. Entretanto, quando eles séo
confrontados em lembrar de episddios de Metodologias Ativas, no passado deles, com a
possibilidade de aulas futuras, usando Metodologias Ativas, eles sinalizaram que seria bom
para ‘Expressar os pensamentos’ deles e para trabalhar ‘Projeto de vida’. Nesse sentido, um
Ensaio Pedagdgico foi planejado e executado, pelo autor do presente estudo, para ser aplicado
a esse publico, considerando esses anseios registrados. Realca-se que dois colaboradores nao

se interessaram pela possibilidade de uma intervencdo didaticacom uso deaulas dessa natureza.

20 A imagem descreve o texto: “Com as Metodologias Ativas 0 ambiente escolar fica mais descontraido, fazendo
com que as aulas fiquem mais interessantes”.
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Por sua vez, o Gréafico 6, expressa, pontualmente, as melhores lembrancgas que os colaboradores

tiveram com aulas utilizando Metodologias Ativas.

Gréfico 6: Colaboradores pontuando as aulas com Metodologias Ativas que tiveram
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Uma das respostas dos colaboradores esta expressa na Figura 10 que segue:

Figura 10: Resposta do aluno sobre Metodologias Ativas serem interessantes 2!
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Com base nas respostas dos Grafico 5 e Grafico 6, o presente estudo elaborou uma aula
com Geometria, para trabalhar as habilidades EFO5MA16; EF04MAL7; EF01MA14;
EM13MAT105 e EM13MAT315 referentes aos conteddos de Geometria plana; Tipos de
Triangulo; Tipos de Quadrilateros; Diagonal, Lado, Altura, Baricentro e outros elementos das
figuras geométricas planas com o objetivo de identificar, nomear e transformar figuras planas
e geométricas em diferentes contextos. Para finalizar, quando questionados se os alunos acham
que é necessario ter atencdo a algum detalhe sobre como fazer as aulas com Metodologias

Ativas funcionarem melhor, os alunos responderam conforme a Tabela 4.

21 A imagem descreve o texto: “As aulasque eu acho mais interessantes, na minhaopinido, sio asaulas de trabaho
em equipe, viagem de campo e Educacao Fisica™.
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Tabela 4: Alunos sugerem melhores elementos que devem haver nas aulas

| Influéncia / Atividade |[Quantidade|
| Professor carismatico || 37 |
[Trabalhar Projetode vidal| 4 |
| Trabalhar Artes || 1 |
| Trabalhar com Debate || 1 |
|Traba|har com Religido || 2 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Uma das respostas esta expressa na Figura 11:

Figura 11: Resposta do aluno sobre Metodologias Ativas e o estilo do professor 22

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Tabela 4 auxiliou o autor desse estudo a escolher o Origami, como elemento artistico
que poderia ter uma dindmica com Projeto de Vidae incentivar o Debate por meio de um Sarau.
Foi deixadode lado, aum primeiro instante, o trabalho com Religido, porque ndo haveria tempo
de aprofundar o Ensaio Pedagdgico para além das cinco aulas cedidas pela instituicdo
colaboradora. Entretanto o estudo incentiva, e até propde, como possibilidades de futuras
pesquisas, que pessoas interessadas nessa pesquisa adaptem as atividades elaboradas para

abracar outros campos interdisciplinares.

4.2 Colaboradores Docentes

Antes de planejar e executar o Ensaio Pedagdgico, o autor do TCC resolveu sondar as

percepcdes dos professores da instituicdo, sobre o que eles entendem / executam de

22 A imagem descreve o texto: “Acho que independente do professor é possivel ter essas aulas, mas com cada
[tipo] de professor seria diferente pelos seus métodos. Ja vi porque foi minha propria sala que pediu (eu e meus
amigos pedimosum debate), a postura deve serdo modo que estiver a sala. Se tiver que ser rigoroso ou maiscalmo

[.]7.
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Metodologias Ativas. Pois poderia haver uma discrepancia entre o que 0s alunos
confidenciaram haver na realidade deles e o que os docentes entendem que efetivamente ha.
Dessa forma foimapeado a experiéncia do professor com ensino e eles tiveram a responsividade

enunciada pela Tabela 5 e Tabela 6.

Tabela 5: Formacao dos professores colaboradores
|Quantidade |

Letras || 1 |
Geografia |

Pedagogia ||
Matematica |

Fisica ||

|
|
|
| Educacéo fisica ||
|
|
|
|

Biologia ||
[Especializagdo em psicopedagogial|
| Especializacdo em matematica ||

| Mestrado em educacgdo ||
| Mestrado em biologia |
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Rl [lm|lw]l~]l—||w|s]—]]-

Considere que os professores possuem mais de uma graduacdo ou ascenderam carreira
académica para pos-graduacdes. A resposta, na integra, dos colaboradores pode ser apreciada

no Apéndice A. Quanto a experiéncia com ensino, segue:

Tabela 6: Experiéncia dos professores colaboradores

Quantidade de professores que ja
lecionaram na modalidade em questao

Nivel de Ensino

| Fundamental | ||
| Fundamental Il ||
| Ensino Médio |
|
|

Educacdo de Jovens e Adultos ||

Prefere ndo falar ||
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

RN w

Conforme ja instruido ao leitor desse estudo, as respostas eram plurais, podendo haver
perfil de professor, que por exemplo, transitou por mais deuma modalidade de Ensino. A Figura

12 ilustra uma dessas situagoes.
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Figura 12: Resposta do professor sobre sua experiéncia profissional 23
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Quando questionados sobre se eles dominavam o conceito de ‘Metodologias Ativas’, as

respostas apresentadas se configuraram conforme desponta a Tabela 7.

Tabela 7: Compreensdo sobre o que sdo as Metodologias Ativas

| I Quantidade |
| Afirmam saber o que é || 7 |
| Nao esté seguro para desenvolver sobre o tema || 2 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Solicitado a explicar sobre o que ¢ ‘Metodologia Ativa’, os professores, de modo geral,

apresentaram o seguinte bloco de respostas expresso no Grafico 7:

Gréfico 7: Conceitos dos docentes sobre o que sdo as Metodologias Ativas
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 13 pontua uma das respostas dos docentes colaboradores.

23 A imagem descreve 0 texto: “Leciono a aproximadamente 28 anos. Lecionei em todasas séries, anos, desde 0
pré-escolar, jovens e adultos, até o Ensino Médio”.
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Figura 13: Resposta do professor sobre Metodologias Ativas 24
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Foi hegemodnico que os professores consideram que, ‘Metodologias Ativas’ sdo
‘participacdo do discente’ no processo de ensino, com fins de aprendizagem. Entretanto, ndo
ficou claro, mediante os questiondrios, o que os professores entendem por ‘Participacdo dos
Discente’, se, por exemplo, um discente que faz todas as atividades escolares em dia, ele
‘participa oundo?’. Novos estudos podem jogar luz para o que € a compreensao, demodo geral,
do que os docentes entendem por ‘protagonismo no processo de aprendizagem’ como sendo
‘autonomia de pesquisas e de pluralidade de pensamento’ ou a mera execucdo consciente das
atividades escolares, realizando exercicios do livro didatico, tirando duavidas, se submetendo a
olimpiadas e competicdes, como sendo ‘protagonismo’ também. Para pacificar uma
compreensdo nesse estudo, adotou-se que ‘protagonismo no processo de ensino e
aprendizagem’, conceituado pelos docentes colaboradores, ¢ o aluno com atividades mais
desvencilhadas do livro didatico e mais autdbnomo para pesquisas e contextualizacdes atipicas
a rotina escolar que eles possuem. Essa linha de pensamento é fortalecida quando o0s
colaboradores docentes explicam o que entendem da diferenca entre as aulas tradicionais das

aulas que fazem uso de Metodologias Ativas. O Grafico 8 ilustra essa concordancia.

24 A imagem descreve o texto: “Métodos ou caminhos que proporcionam um ensino mais voltado paraa ampliagio
do papel do estudante, isto é, 0 mesmo tem autonomia durante todo processo de ensino-aprendizagem.”.
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Graéfico 8: Docentes explicam o que sdo as Metodologias Ativas em detrimento das aulas tradicionais
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
Uma das respostas, compativeis com o grafico 8, estd expressa na Figura 14:

Figura 14: Resposta do professor sobre diferenga entre Aulas Tradicionais e Metodologias Ativas 25
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O Grafico 8 norteia que, 8 professores, somados, tendem a convergir que Metodologias
Ativas sdo mais flexiveis que o foco no cumprimento do conteldo ou a concluséo do curriculo,
porque exigira um alunado mais autdbnomo para desenvolver habilidades. Dessa forma, o
presente TCC advoga que, na concepg¢éo dos colaboradores do estudo, possivelmente uma aula
de Laboratorio, tenderia a ndo ser ‘aula tradicional’, a depender de como ela esta planejada. Por
sua vez, a exposi¢cdo de um filme ou de um documentario, em sala de aula, sem a cobranca de
um debate ou um relatério, seria uma aula tradicional. Ou seja, o formato esta condicionado a
abordagem didatica, que pode autorizar mais interacdo ou menos. As que houverem mais
interacdo, serdo Metodologias Ativas. Obviamente, casos como jogar, caracterizam interacao
com o objeto de aprendizagem, game, objeto de aprendizagem e, embora ndo seja interacéo

social, caracterizaria Metodologia Ativa.

25 A imagem descreve o texto: “As Metodologias Ativas colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem,
encorajando-osa terautonomia e assumirresponsabilidades pelo seu proprio processo de aprendizagem, enquanto
no ensino tradicional € centrado no professor e no contetido”.
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Quando abordados sobre se eles usam, ou ndo, Metodologias Ativas em suas aulas, a

resposta se apresentou de acordo expde a Tabela 8.

Tabela 8: Uso de Metodologias Ativas

| | Quantidade |
| Usa, com frequéncia || 3 |
| Sim, mas apenas quando tem condicGes favoraveis || 6 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os questionarios com essas respostas podem ser apreciados no Apéndice A do presente
estudo. Por ser uma questdo de multiplas escolhas, o TCC optou por ndo apresentar nenhuma
ocorréncia ilustrativa da questdo, entretanto estdo disponiveis nos elementos pos-textuais do
trabalho. Por sua vez, quando questionados sobre quais as praticas de Metodologias Ativas mais

utilizadas por eles, 0 mapeamento dessas a¢des se deu conforme mostra o Gréfico 9

Grafico 9: Quais Metodologias Ativas utiliza mais
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Embora a pesquisa tenha sido na mesma instituicdo, os escores mais altos sinalizaram

‘Sala de Aula Invertida’ e uso de ‘Gamificagdo / Jogos’, conforme ilustra a Figura 15:
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Figura 15: Resposta do professor sobre uso das Metodologias Ativas 25
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Comparando com as respostas dosdiscentes, eles ndo mencionaram essas praticas como
sendo as hegemdnicas. O motivo da divergéncia possa ter sido, que os professores em questéo,
n&o foram professores dos alunos colaboradores, salvo o caso de que, para os alunos, haja uma
confusdo entre ‘Seminario/Debate’ ser ‘Sala de Aula Invertida’ e ‘Gamificagdo / Jogos’ estar
associado as aulas de Educacéo Fisica. Dessa forma, podem ter ocorrido algumas, ou ambas, as
situacoes.

A partir de dado momento, no questionario, os professores comegaram a responder
menos, deixando em branco ou alegando, pontualmente, que ndo queriam desenvolver sobre
algum dado topico. Exemplo disso ocorreu com a pergunta ‘Quais as maiores dificuldades de
se trabalhar com Metodologias Ativas’, no qual, apenas um professor respondeu, alegando as
Metodologias Ativas dificultam aprofundar a abstracdo de contetdos mais elaborados. Por sua
vez, a Tabela 9 aponta sobre quais as maiores necessidades que um ambiente / gestdo deve

priorizar caso queira que os professores utilizem mais Metodologias Ativas.

26 A imagem descreve o texto: “Como selecionado acima. Sé utilizo as Metodologias Ativas quando as condigBes
sdo favoraveise tendo turmascom grandes quantidades de alunos, um pablico muito variado, é dificil controlaras
emocOesdoalunado etrabalharuma dindmica, um jogo, ou algo do tipo com produtividade. Logo, quando utilizo
as Metodologias Ativas é atravésde apresentacdo de problemasdo mundo real onde eles devem buscar conceitos
matematicos para resolvé-los, dai é possivel eles trabalharem em grupos para identificar estratégiasde resolucéo,
realizar calculos e apresentarsuassolugdes. ou, sala de aula invertida, onde oriento eles a pesquisar sobre algum
conteldo, assistir videos sobre contelidos matematicos em casa e depois usarmos o0 assunto para debates,
questionamentos e atividades praticas na sala de aula™.
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Tabela 9: Sobre o que a gestdo fazer para facilitar o professor adotar mais Metodologias Ativas
| Necessidade |Quantidade|
|Ambiente € recursos apropriados|| 5 |
| Flexibilizacdo docurriculo | 2 |
| Laboratérios I 1 |
| Turmas mais féceis de controlar| 1|
| Nao quero desenvolver 27 | 1 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os professores, parecem, acusar que sdo mais penalizados pelo ambiente e pelos
recursos escolares insuficientes, para poderem adotar Metodologias Ativas, do que por faltade
repertorio pessoal para incrementar suas aulas. Esse dado pode ser confirmado pela Figura 15
e pela Tabela 10, que sonda se eles ja tiveram algum tipo de formacdo que os capacitaram
quanto ao tema.

Tabela 10: Formacao sobre Metodologias Ativas
INecessidade|Quantidade|
| sim | 5 |
| Nio | 3 |
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Dessa forma, os professores compreendem que, sob o incentivo correto, que se associa
a boas condices ambientais e recursos acessiveis, ndo seria dificil introduzir mais aulas com
Metodologias Ativas na sua pratica docente. A pesquisa tentou sondar se os professores
colaboradores ja tiveram algum contato com Metodologias Ativas, fosse na escola, fosse na

faculdade, para compartilhar com o estudo. O resultado esta expresso no Grafico 10.

Grafico 10: Quais Metodologias Ativas mais vivenciou
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

21 Respostas evasivas, desconexas do enunciado, escritas e registrada quando seria mais facil apenas deixar em
branco, foram consideradas como o docente ndo disposto a desenvolver o tema.
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Uma das respostas dos professores colaboradores pode ser apreciada na Figura 16:

Figura 16: Resposta do professor sobre lembrancas de ter vivenciado Metodologias Ativas 28
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Sobre quais os desafios e impactos que as aulas com Metodologias Ativas

proporcionam, os professores testemunharam conforme instrui a Tabela 11.

Tabela 11: Desafios e Impactos das aulas com Metodologias Ativas
| |Quantidade
|AIuno tem mais estimulos, mas sacrifica desenvolvimento de contetdo || 1
|Contextualiza(;éo: Auxilia o aluno as demandas atuais do debate publico ||
|Seminérios / Debates: Prepara 0s alunos para pesquisa e exposi¢do ||

|AIunos desestimulados: Discentes parecem ndo querer se envolver com nada ||
[Cotidiano: E mais facil o aluno perceber o conteudo fora do livro didético |

|Lado bom: Motiva os alunos. Lado ruim: Turmas perdem o controle ||
|Depende do contexto. Tem horas que a aula rende e tem aulas que néo. ||

NI G RN

[No quero desenvolver |
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A maioria dos professores compreendem que, algumas Metodologias Ativas, € um
estimulo para o aluno compreender o conteido para além dapreparagcdo ao Enem, por exemplo.
Como se 0 Enem ainda ndo tivesse preparado para abordar questdes de expressao para além da
Redacdo. Ou seja, as Metodologias Ativas, ao ver dos docentes colaboradores, trabalha
situacOes cotidianas, contextualiza com conteldo, incentiva a pesquisa e oportuniza expressao
de pensamentos a base do Seminario, Debate, Estudo Dirigido, entre outros. Quando sondados
sobre 0 que poderiam levar os docentes a adotarem mais usos das Metodologias Ativas, eles

responderam conforme o Grafico 11.

28 A imagem descreve o texto: “Enquanto aluno escolar, lembro-me muito das feiras de ciéncias, eu em particular
me sentia uma aluna empoderada em poder partir para a¢do. O ato de criar era muito despertador. Na formacao
académica tive muitas, tanto que ia ficar dificil discursar sobre”.
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Grafico 11: Quais atitudes levariam a adotar mais uso de Metodologias Ativas
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Alguns professores disseram que ¢ ‘Importante’ trabalhar com Metodologias Ativas,
mas ndo se posicionaram sobre 0 que seria necessario para adotarem mais essas dinamicas. A
maioria dos docentes, totalizando cinco, afirmaram que precisa de estrutura escolar e depende

muito de cada turma. A Figura 17 ilustra uma dessas ocorréncias.

Figura 17: Resposta do professor sobre lembrancas de ter vivenciado Metodologias Ativas 2°
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Para finalizar, foi investigado se os professores tiveram feedbacks pelas aulas
ministradas por eles utilizando Metodologias Ativas. A resposta a essa sondagem esta expressa
na Tabela 12

Tabela 12: Desafios e Impactos das aulas com Metodologias Ativas
|Feedback sobre as aulas com uso de Metodologias AtivaS||Quantidade|
ISim I 5 |
IN&o I 4 |
Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Em uma das respostas, qual a Figura 18, o docente colaborador informou que os pais

dos alunos vieram informar que, gracas as aulas, os filhos deles estavam sendo menos timidos

29 A imagem descreve o texto: “Maior apoio de outros setores da escola, uma vez que sdo aulas diferenciadas e
que sai da rotina. Também é necessario que haja uma maior flexibilidade do curriculo; também é preciso que a
escola disponha de sala de laboratério. Que pudesse ser inserido, também, o desenvolvimento de projetos”.
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e se expressando melhor, a ver:

Figura 18: Resposta do professor sobre lembrancas de ter vivenciado Metodologias Ativas 30
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A Figura 18 e a Tabela 12 convergem nesse quesito de que ha feedbacks positivos.
Todavia, segundo o0 apéndice A, também houveram respostas em branco e feedbacks negativos,
orbitando que preferem aulas tradicionais e expositivas que as aulas que requer expressao e

maiores interacoes.

4.3 Colaboradores Administradores

Também foram consultados os diretores, coordenadores e, aqui classificados como,
administradores escolares. Quando questionados se os professores sabiam a diferenca entre
Metodologias Ativas e Aulas tradicionais, os colaboradores apenas responderam que ‘sim’.
Sabiam a diferenca, mas ndo desenvolveram sobre ela. Unanimemente, ainda, quando
questionados sobre se as Metodologias Ativas sdo importantes para serem incrementadas na
realidade escolar, todos responderam que sim. Outros valores convergentes foram sobre a
importéncia do uso de Tecnologias associadas a maior frequéncia de aulas com Metodologias
Ativas, no qual todos os colaboradores disseram que ‘Sim’, mas ndo elaboraram sobre a
tematica. Devidoa serem dadosabsolutos, optou-se por ndo os expressar em tabelas ou graficos.

Houve uma pergunta que apenas um colaborador respondeu, que também esta sendo

abordadaaqui, separada dos demais quesitos. A pergunta fazia mencéo sobre se a escola precisa

30 A imagem descreve o texto: “Sim, pois eles podem desenvolver suas habilidades através de produgdes de
maquetes, cartazes. Pegasteatrais, entrosamento entre os colegas e os familiares que contribui para que os alunos
se tornem protagonistas no processo de aprendizado. Depoimento da méae: Minha filha é muito retraida, timida,
ndo tem amigos. Os trabalhos em grupo tém feito ela perder um pouco a timidez e assim ela estd melhorando o
seu desenvolvimento estudantil e familiar”.
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de estimulos externos, como politicas mais incentivadoras, para que as Metodologias Ativas se
ancorem, com mais veeméncia, na sala de aula. Apenas um colaborador respondeu que ‘sim’.
A partir de entdo, os demais dados coletados foram mais plurais e, portanto, convertidos em
tabelas e graficos para maiores andlises. Quando questionados sobre experiéncias que tiveram

com Metodologias Ativas, o padréo de resposta dos colaboradores foi 0 expresso na Tabela 13.

Tabela 13: Experiéncias pretéritas com Metodologias Ativas

| |Quantidade|
| Juri simulado || 1 |
| Peca de teatro || 1 |
IViagem de campo: Religido|| 1 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Os demais atores escolares, por sua vez, trouxeram um novo templates de atividades
gue ndo haviam sido mencionadas, majoritariamente, pelos discentes e pelos docentes.
Dramaturgia, como configura o Juri simulado e o teatro, foram a parcela mais significativa. O
Imput ‘Viagem de campo: Religido’ estd alinhado com o episoddio descrito pelos alunos de terem
ido entregar cestas basicas a comunidade carente, citados duas vezes, anteriormente, nesse
TCC. Continuamente, quando consultados sobre os maiores obstaculos para os professores

adotarem mais o uso das Metodologias Ativas, a respostas foram as expressas na Tabela 14.

Tabela 14: Dificuldades de implantagdo de mais aulas com Metodologias Ativas

| ||Quantidade|
INo h& nenhum empecilho |11 |
|O obstéculo é o conflito de geracéo de antigos e novos docentes ||1 |
|Alguns Professores ndo estdo familiarizados ||1 |
Curriculo externo e cobrancgas educacionais nao ajudam no calendario de 1
implantacdo das aulas

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Duas das respostas dadas pelos administradores escolares se alinham com o que 0s
docentes narraram, quais sejam: ‘ndo ha dificuldade de se adotar a pratica’ ou, quando ha, ¢ por
motivos de ‘metas’ que a instituicdo precisa atingir. Entretanto, as outras duas respostas
apontam para o lado de que, na percepcdo dos administradores escolares, os professores ndo

sdo familiarizados com essas novas demandas, a exemplo do que ilustra a Figura 19



51

Figura 19: Resposta dos colaboradores sobre Metodologias Ativas no entender deles 3!

()&WW %UL o ’)‘)’)(U:UL bf}))ﬂwu% e, O LL(ﬁu‘Mccw d(_ LLWL -,5(?
\LWLI:M Jebre © iran e a,,,u,ndu. “yu. bct ﬁm;u
Mopirils o adiggacgic oo miparleqias. e puspectin ic

wﬂM<lu~.aﬂcL0 lbu& NN aQ,wmoh I aumod ' o Awﬁo’t?m&fw ,cwq
)‘&lr momenle . /fwbl-vwn xm3 £ meis o dudenfor Ao iy
,fB £ wm Aaful0 VaUon - fwv,cufﬁ Gur sl AL

,ult&éamm it o-rul’idiv@ff;a% AO Gt C«/Bow Fem um mome &
m conculo estalelieccle -

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O Gréafico 12, por seu turno, enuncia o que os diretores pensam sobre 0s maiores

elementos que tensionam a entrada mais fluida das Metodologias Ativas na escola.

Gréfico 12: Quais tensdes existem para que Metodologias Ativas se tornem mais presentes

Pais e responsaveis

dos alunos cobram As aulas com
aulas tradicionais Metodologias ativas Resisténcia de
ndo podem ser geracdes, alguns
predominantes professores ndo sdo
adeptos dessa nova
dindmica

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Para os administradores escolares, existe um feedback dos pais dos alunos e, uma
percepcao por parte de avaliadores externos de desempenhos da escola, de que esses modelos
novos ndo estdo tendo resultados alinhados com as expectativas desejadas quanto as
performances dos alunos. O Grafico 13 orienta o que pensam os coordenadorese diretores sobre

de quem pode partir mais incentivos para o uso de Metodologias Ativas.

31 A imagem descreve o texto: “Afirmo que o maiorobstaculo é a aquisi¢io de uma nova consciéncia sobre ensinar
e aprender em primeiro lugar. Por seguinte a adequacdo dessas metodologias na perspectiva tecnoldgica,
considerando que nossos alunostém acesso a informacgédo a todo momento. O professor ndo é mais o detentor do
conhecimento, eis um desafio maior. Porém, ressalto que muitos professores ja utilizavam estasmetodologias, s6
que agora tem um nome e conceito estabelecido”.
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Grafico 13: O que é necessario para mais aulas com Metodologias Ativas

1 1

[EnN

Ambiente Geral Implantar Ambiente e
experimentalmente implementacgao
autébnoma

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Para esses atores escolares, a parcela maior, refere-se aos professores terem mais
autonomia para essa implementacdo. Ou seja, experimentalmente e autonomamente, 0sS
professores jA possuem 0 necessario para poder fazer seus testes quando a adequacdo de
contetidos a essas novas modalidades de abordagem de contetdo. A Figura 20 denota uma

dessas ocorréncias:

Figura 20: Resposta dos colaboradores sobre autonomia dos professores 2
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Apenas um colaborador entendeu que o ‘Ambiente Geral’, no sentido de recursos,
turmas adequadas e demais elementos, s@o necessarios estarem alinhados para as Metodologias
Ativas terem mais penetragdo na rotina escolar. A Tabela 15, dando continuidade a andlise,

discursa quais sdo 0s potenciais que as aulas com Metodologias Ativas podem entregar.

Tabela 15: Potencial que aulas com Metodologias Ativas possuem

| |[Quantidade]
|Aluno ativo, participativo e protagonista| 2 |
|Inovagéo || 1 |
[Ritmo personalizado de aprendizagem || 1 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Para os administradores escolares, os alunos representam a maior parcela de

32 A imagem descreve o texto: “A maioria dos professores trabalham asmetodologias tradicionais, mas eles tém
autonomia para trabalhar essas novas metodologias”.



53

beneficiados pelas aulas com Metodologias Ativas. Ndo houveram respostas no sentidode aulas
com essa formatacdo serem positivas para as metas da escola, 0s niUmeros que a escola precisa
relatar aos demais 6rgdos administrativos. Sendo, portanto, um beneficio predominantemente
individualizado as necessidades discentes. E quanto a saber, se a aula foi positiva ou ndo, 0s
coordenadores escolares acreditam que deve haver avaliagdo continua e métodos eficientes de

comunicacdo, conforme desponta a Tabela 16.

Tabela 16: Melhor verificagdo para saber se as Metodologias Ativas estdo surtindo efeito

| Critério |Quantidad
|Comunicacio eficiente I 1 ]
|Ava|ia(;éo continua para sondar o desempenho do aluno|| 4 |

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A partir dos 79 colaboradores dessa pesquisa, foi possivel concluir que os professores,
alunos e coordenadores/diretores escolares convergem, em sua maioria, no entendimento de
que as escolas de Jacarau estdo utilizando Metodologias Ativas em sala de aula. Contudo, entre
as diversas possibilidades de aplicacdo dessas metodologias, o formato mais frequentemente
explorado € aquele que envolve estudo dirigido/ debates/seminéarios, conforme evidenciado pela
predominancia dessas praticas nas respostas dos participantes, sobretudo os estudantes.

Por sua vez, os professores apontam que a maior periodicidade dessas atividades é
limitada por dois fatores principais: a falta de recursos adequados nas escolas e a dificuldade
de controle das turmas. Importante destacar que, embora reconhecam esses obstaculos, 0s
professores ndo se veem como carentes de acervo ou ferramentas para implementar as
Metodologias Ativas. Ja por outro lado, os coordenadores e diretores, em sua maioria,
consideram que aescola ja dispde dosrecursos necessarios para a adocdo mais frequente dessas
praticas, identificando a falta de iniciativa por parte dos docentes como um dos principais
entraves.

Os alunos manifestaram satisfacgdo com a qualidade das aulas que utilizam
Metodologias Ativas, mas expressaram preocupagdo com a possibilidade de que os exames
externos ndo avaliem adequadamente as competéncias que desenvolvem nessas atividades. Tal
percep¢do pode gerar inseguranca em relacdo ao desempenho académico, especialmente em
avaliacbes padronizadas, que tendem a nédo refletir as habilidades desenvolvidas por meio
dessas metodologias.

Diante desse cendrio, é possivel concluir que, embora as Metodologias Ativas estejam

em uso, ha desafios a serem superados em relacdo a sua ampliacdo e integracdo efetiva no
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cotidiano escolar, exigindo maior alinhamento entre professores, gestores e as expectativas dos
alunos. Considerando essa evidéncia, a contribuicdo que a pesquisa desejou ofertar foi a
elaboracdo de um Ensaio Pedagogico e coleta de feedbacks sobre o que os professores e alunos
acharam de um Sarau Matematico, a partir de origami para trabalhar Geometria e seus

elementos.

4.4 Ensaio Pedagbgico

A pesquisa atual, por meio da fundamentacdo teorica e tabulando as respostas dos
colaboradores do estudo, julgou que a maior necessidade de uma imersdo pedagodgica com
Metodologias Ativas deveria estar associada a conceituacdo de entidades matematica ou
geométricas, atividades praticas, expressdo de pensamentos pessoais e habilidades sociais para
minimizar a timidez.

Para promover a abordagem conceitual de termos técnicos da Geometria e da
Matematica, adotou-se os origamis por considerar que essa ferramenta pedagogica desenvolve
alto nivel deinteracéo e participacdo. O Sarau também foi uma abordagem porque flexibilizaria
a participacdo dos alunos, para trabalhar as habilidades sociais, consubstanciado a suas
possibilidades e interesses em se expressarem individualmente e coletivamente. Pensando

nisso, foi elaborado o Ensaio Pedagdgico a destaque nas Quadro 1 e Quadro 2:
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Quadro 1: Primeira parte do Ensaio Pedagdgico

Ensaio Pedagogico — Noc¢des e Conceitos de Geometria

Série: 8° Ano | Componente Curricular: Matematica Professor: Felipe dos Santos
Escola: Luis Fernandes Pessoa N°de Aula: 3 Data: 15/08/2024

Tema: NocgOes de Geometria e problemas matematicos Tempo de Aula: 3 horas
Objetivos

Objetivo Geral: Familiarizar-se com conceitos da geometria plana.

Objetivos Especificos:

- Desenvolver a habilidade (EFO1MA14), que consiste em identificar e nomear figuras planas em
desenhos apresentados em diferentes disposi¢des ou em contornos de faces de solidos geométricos.
(Brasil, 201833),

- Desenvolver a habilidade (EM13MAT105), que se fundamenta em utilizar as no¢des de
transformacdes isométricas (translacéo, reflexdo, rotacdo e composicdes destas) e transformacbes
homotéticas para construir figuras e analisar elementos da natureza e diferentes produ¢des humanas
(fractais, construces civis, obras de arte, entre outras).

- Desenvolver a habilidade (EM13MAT315), cujo fim € investigar e registrar, por meio de um
fluxograma, quando possivel, um algoritmo que resolve um problema.

Descricdo / Sequéncia de atividades

- Aula I: Ensinar os modelos de origami ‘cachorro, gato e peixe’ dando énfase a geometria de suas
execucdes em harmonia com problemas matematicos.

- Aula II: Ensinar o modelo de origami ‘barco’, dando énfase a geometria de suas execugdes,
trabalhar atividade de raciocinio 16gico e estimular pensamentos para a formagao futurado ‘projeto
de vida’.

- Aula I1: Instruir sobre as diretivas de trabalho e pesquisa de casa para os alunos apresentarem,
na préxima aula, um sarau de produgdes, conciliando origamis de pesquisa pessoal com historias
criadas para explicar esses origamis.

Recursos Necessarios

Quadro, Pincel, Folha de papel e Caderno.

Avaliacdo

Autoavaliacdo e avaliacdo continua, utilizando-se como critério, participacdo na aula, presenca e
execucdo das atividades propostas.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

33 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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Quadro 2: Segunda parte do Ensaio Pedagégico

Ensaio Pedagogico — Nogdes e Conceitos de Geometria, Prismas e Solidos

Série: 8° ano | Componente Curricular: Matematica | Professor: Felipe dos Santos
Escola: Luis Fernandes Pessoa | N° de Aula: 2 | Data: 22/08/2024
Tema: Noc¢Oes de Geometria e problemas matematicos | Tempo de Aula: 2 horas/
Objetivos

- Objetivo Geral: Utilizar o espaco de aula para socializacdo de producbes provindas de
matematica recreativa, explorando conteudos matematicos correlacionados a Geometria. Conceitos
geométricos de diagonal, triangulo, simetria lateral, paralelismo, aresta, face, vértice, entre outros

elementos que o Origami pode trabalhar

- Objetivos Especificos: Desenvolver a habilidade EFOSMA16 que consiste em: Associar figuras
espaciais a suas planifica¢6es (prismas, piramides, cilindros e cones); Analisar, nomear e comparar
seus atributos. Desenvolver a habilidade (EFO4MA17) que aborda: Identificar as regularidades nas

contagens de faces, vértices e arestas (Brasil, 2018).

Descrigédo / Sequéncia de atividades

- Aula IV: Apreciar a apresentacdo da producdo dos alunos e problematiza-las.

- Aula V: Criar interagdes sociais a partir da apresentacdo dos alunos, registrar 0 momento e
finalizar com a bonificacdo da atividade via avaliacao.

Recursos Necessarios

- Quadro, Pincel, Equipamento para registro.

Avaliacao

Autoavaliacdo e avaliacdo continua, utilizando-se como critério, participacdo na aula, presenca e

execucao das atividades propostas.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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4.5 Andlise do Ensaio Pedagogico

A execucdo do Ensaio Pedagdgico citado no topico 4.2 foi efetuado em ambiente
colaborativo com anuéncia dainstituicao e ciéncia dos discentes, que aqui, serdo descritos como
‘participantes do estudo’. Foi em uma das escolas alvo da pesquisa e em uma das turmas dos
professores e alunos consultados. Na primeira aula foi ensinado a cortar o papel A4 de forma a
ele virar um quadrado. Para isso, foi instruido a turma, como delinear duas diagonais a partir
das quinas superiores de um papel e, ap6s delineado a area interna delimitada pelas duas
diagonais, o corte do excedente transformaria o retangulo em quadrado. A Figura 21 ilustra essa

situacéo

Figura 21: Delineando uma diagonal para confec¢do de um quadrado

Fonte: https://www.construirnoticias.com.br/arte-em-papel/

Esse protocolo foi feito quatro vezes. Uma para confeccionar um peixe, uma para
confeccionar um cachorro e duas para confeccionar um gato. A Figura 22 ilustra 0 momento da

explicacéo

Figura 22: Instruindo os elementos geométricos presentes na folha para direcionar a dobradura
= v

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Cada dobradura possuia, além da familiarizacdo com os entes geométricos discutidos
em geometria plana, uma historia problematizadora. A Figura 23 conecta auma midia de como

dobrar um peixe, qual seja:


https://www.construirnoticias.com.br/arte-em-papel/
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Figura 23: Como fazer um peixe de origami

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ctAAKTNYQsU

Para confeccionar o peixe de origami, na natureza da abordagem dada, foi necessario
abordar ‘plano’, ‘diagonal’, ‘baricentro’, ‘retdngulo’, ‘triangulo retangulo’, ‘quadrado’, ‘lado’,
‘altura’, ‘paralelismo’, ‘retas e segmentos de retas concorrentes’, ‘geometria ndo plana’,
‘tridngulos isosceles’, ‘triangulo acutdngulo’, ‘simetria bilateral’ e ‘tipos de quadrilateros’.

Do ponto de vista mais generalizado, esse origami, e os demais trabalhados, puderam
ajudar na ‘Coordenagdo Motora Fina’, no que se refere a precisdo de movimentos manuais;
‘Nocao de Espago e Simetria’, no que tange reconhecer e reproduzir padrdes simétricO0S,
promovendo uma compreensdo das propriedades e dos elementos geométricos; ‘Sensibilidade
geométrica’, no que norteia habilidades de visualizagcdo para entender uma estrutura 2D-3D;
‘Respeito a Instrugdes’, no que se refere seguir etapas e passo a passo, tanto verbais quanto
visuais, otimizando a concentracdo, foco, oitiva atenta para poder aplica-las corretamente;
‘Paciéncia’, com relacdo a ‘esperar as etapas’, aguardar o ritmo da turma, esperar a ajuda dos
colegas que estdo com menos dificuldades para poder solicitar auxilio; ‘Repeti¢ao’ para
‘memorizar e aperfeicoar’ a peca elaborada, com fins de praticar para que o origami saia melhor
projetado.

Também trabalhou-se ‘Autoconhecimento’ no que diz respeito a resiliéncia para
entender e aceitar 0s erros do processo, compreendendo que é normal errar a simetria, ter
dificuldades para dobrar, se perder no meio do processo, mas que tudoisso faz parte do processo
de aprendizagem; ‘Trabalho em Equipe e Habilidades Sociais’, relativos a ajudar aos demais

colegas ou solicitar auxilio dos que conseguem fazer os processos com mais facilidade e


https://www.youtube.com/watch?v=ctAAkTnYQsU
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‘Autoestima, Autoconfianga e Satisfagao Pessoal’ sob a orienta¢do de completar um modelo de
origami corretamente e se orgulhar do produto final, podendo ter forca motivadora para
continuar na area ou com desejo de mostrar a outras pessoas, 0 origami. A Figura 24 expde 0

momento de socializagdo entre os colaboradores no sentido da aula.

Figura 24: Alunos socializando no contexto da aula

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Apo6s dobrar o ‘peixe de origami’, foi problematizado a turma, a seguinte questao: “Um
peixe pesa um ‘quilo’ e meio peixe. Quanto pesa um peixe e meio?”. Os alunos foram
convidados a entender o problema e a resolugdo correta do problema foi dado pelo origami. A

Figura 25 mostra um sistema de resolucéo.

Figura 25: Entendendo o problema por visualizagdo com origami

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Pela visualizacdo, € possivel perceber que ‘meio peixe’ pesam ‘1 quilo’. Portanto, ‘um
peixe e meio’ sdo trés vezes o ‘meio peixe’. Como cada ‘meio peixe’ pesa ‘1 quilo’, tem-se que
‘um peixe e meio’ pesam ‘3 quilos’.

Apbs esse origami, foi ensinado a fazer o origami do gato, disponivel em midia na
Figura 26.

Figura 26: Como fazer um gato de origami

Fonte: https://youtube.com/shorts/H3T Orl6sTE?si=FwMLIjLeadD_yHbx

Os mesmos elementos geométricos do ‘origami de peixe’ estdo presentes no ‘origami
de gato’. A excepcionalidade est4 no fato de que, no origami do gato, sdo dois ‘modulos’. Um
maddulo é a cabeca, peca isolada. Outro modulo é o corpo, pega isolada. Por fim, unem-se 0s

dois modulos para se fazer o gato completo. A Figura 27 mostra o gato produzido pelos
colaboradores da experiéncia didatica.

Figura 27: Gato de origami feito pela turma do 8°ano

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)


https://youtube.com/shorts/H3T_0rl6sTE?si=FwMLljLeadD_yHbx
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Apos a confeccao do ‘gato de origami’, foi problematizado as seguintes situagdes: A)
“Uma sala tem quatro cantos. Cadacanto tem um Gato. CadaGato vé trés Gatos. Quantos Gatos
tem na sala?”’;
B) “Trés gatos comem trés peixes em trés minutos. Em quantos minutos trinta gatos comeriam
30 peixes?”.

A problematizacéo foi escrita no quadro, conforme ilustra a Figura 28.

Figura 28: Problematizagdo com origami de peixe e gato
— .

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A resolucdo do problema °‘A’, poderia ser facilitada com a confec¢do da situacdo

conforme desponta a Figura 29.

Figura 29: Problema dos gatos nos cantos

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)
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Espera-se que o colaborador do ensaio didatico consiga ver que hipoteses do enunciado
ndo denotam que o0s gatos dos cantos ndo se enxergam, entre si. Portanto, é suficiente para o
problema, que os quatro gatos consigam, cada um, ver 0s outros trés.

J& a resolugdo do problema ‘B’ poderia ser efetuada com manipulacdo dos origamis,

conforme ilustra a Figura 30.

Figura 30: Visualizando o problema de gatos e peixes

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Com base na Figura 30, espera-se que o estudante visualize que o evento ‘gato comer
peixe’ é concomitante. Ou seja, ‘cada gato comera seu peixe’ em ‘3 minutos’ € ndo que ‘um
gato esperard o0 outro gato comer primeiro seu peixe, para S0 depois, comegar a comer seu
proprio peixe’. Se o colaborador entender que esses eventos sdo simultaneos, entdo ele chegara,
mais facilmente, a resposta de que em 3 minutos, 30 gatos comerdo 30 peixes, pois em 3
minutos um gato come um peixe. O mesmo vale para que em 3 minutos, dois gatos comem dois
peixes. Em 3 minutos, trés gatos comerdo trés peixes. Dessa forma, ‘3 minutos’ ¢ uma categoria
fixa.

Apos isso, foi ensinado a dobradura do cachorro. O Origami do cachorro pode ser

apreciado, via midia, por meio da Figura 31 a seguir.



Figura 31: Como fazer um cachorro de origami
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=ZA5gRm8nfgU

levasse a seguinte armacéo:

{2x+ 3y =17

x—y=1

gatos € 17. E a diferenca entre o numero de cachorros e de gatos ¢ apenas 1°.

Isolando o ‘x’ na segunda equago:

XxX=1+y

e substituindo na primeira:

2* (1+y)+3y =17

2+2y+3y=17
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O ‘Origami do Cachorro’ foi confeccionado abordando os mesmos conceitos
geométricos do ‘Origami do Peixe’, ja descrito, em consonancia com as demais habilidades

também ja enunciadas. Para problematizar o ‘Origami do Cachorro’, foi proposta a situagdo a

Situagdo - “Marina gosta muito de animais de estimagdo e de charadas matematicas.
Certo dia uma amiga perguntou-lhe quantos gatos e quantos cachorros ela cuidava. Marina

respondeu com o enigma ‘A soma do dobro do niimero de cachorros e do triplo do nimero de

Solicitou-se a turma para ver se conseguiria descobrir quantos cachorros e gatos Marina

era tutora. A resposta que se esperava era uma manobra algébrica, com sistema linear, que


https://www.youtube.com/watch?v=ZA5qRm8nfgU
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Sy =17-5
y =15/5
y = 3 gatos

voltando a segunda equacéo:
Xx=1+3
X =4 cachorros

Depois, com os cdes e os gatos, verificar a conclusdo. Ou seja, com trés ‘Origamis de
Gato’ e quatro ‘Origamis de Cachorro’, se conseguiria construir a hipotese do problema? A

Figura 32 mostra a situacao.

Figura 32: Teste de Hipotese

A

9 Gatos

8 Cachorros [ | 9 + 8 =17 animais

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

A subtracdo, por ser mais trivial, ndo foi necessario testar. Para concluir a aula foi
proposto ‘Origami do barquinho’ que se transforma em ‘Camisa’. A Figura 33 mostra como a

dinamica pode ser efetuada, em midia virtual.

Figura 33: Origami do Barco que vira Camisa

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=Hf z9uR564



https://www.youtube.com/watch?v=Hf__z9uR564
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A ideia do Barco de Origami era propor um conhecido problema de I6gica matematica
que tinha a seguinte arguicao:

Um viajante precisa atravessar trés animais por um rio, em um barco que sé pode
transportar ‘um animal’ por vez. Os trés animais sdo um cachorro, um gato e um aquario no
qual vive um peixe. O problema é que os animais ndo brigam na frente do navegador.
Entretanto, sobre a auséncia do viajante, o Cachorro tende a ferir o Gato e o0 Gato tende a ferir
o0 Peixe. Dessa forma, qual o método que deve ser adotad o para conseguir fazer a travessia de
todos os animais, em seguranga?

A Figura 34 mostra os colaboradores do estudo fazendo o origami.

Figura 34: Origami do Barco
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Por teste de hipéteses € facil perceber que a Unica situacdo que nao gera briga € levar o
gato, na primeira travessia. Pois levando-se o Cachorro, o Peixe seria atacado pelo Gato. J4,
levando-se o Peixe, o Gato seria atacado pelo Cachorro. Portanto, apenas o Gato consegue ser
possivel, no primeiro momento, ja que o Cachorro e o Peixe ndo geram nenhum ataque. Apds
levar o Gato, o navegante deve voltar e levar, tanto faz, o Cachorro ou o Peixe, desde que,
qguando chegar do outro lado da Travessia, ele traga novamente o Gato. Continuamente, 0
viajante deixa o Gato e leva o outro animal, para por fim, voltar, e finalmente levar o Gato. A

situacdo problema pode ser visualizada na Figura 35.
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Figura 35: Atravessar o Cachorro, Gato e Peixe

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Apos a realizacdo da atividade, a turma foi convidada a pensar sobre um campo da
filosofia Matematica. Qual seja, Plutarco, um historiador e filésofo grego, propde em uma de
suas obras, 'Vidas Paralelas', o seguinte contexto: imagine que Teseu parte, a navio, de um
ponto A até um ponto B.

Entretanto, ao longo da viagem, que dura muitos anos, pe¢as da embarcacdo véo sendo
substituidas conforme se desgastam. Assim, uma tabua desgastada é descartadae a tripulagédo
substitui a peca descartada por outra, em algumas das paradas ao longo da viagem ou mesmo,
em viagem. Eventualmente, ao final da jornada, todas as partes do barco foram trocadas.

Fica entdo o questionamento: 0 navio que chegou em B seria 0 mesmo que partira de A,
ou ja poderia ser considerado outro?

Continuamente, se um coletor de pecas descartadas fizesse a juncdo de todos 0s
descartes do barco que partiu de A e montasse um barco C, s6 com pecas descartadas, qual dos
trés Barcos seria 0 verdadeiro Barco de Teseu? A partir de qual descarte de peca, o barco de
Teseu deixaria de ser o Barco A?

Obviamente, o problema ndo é apenas sobre Barcos. O problema é sobre identidade.

Observe 0 Quadro 3
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Quadro 3: Atividade de reflexdo

Deseja-se que a turma colaboradora entenda que estamos sempre mudando.
Descartando células e repondo novas células. Mudamos o tempo todo, mas ao mesmo tempo,
somos 0 mesmo. Entretanto, somos sempre o mesmo? Ou somos o0 ‘mesmo’ diferentemente
alterados? Haveria alguma mudanca ‘depeca’ capaz denos transformar em ‘um novo barco’?

r

Esse ‘novo barco’ ¢ ‘melhor ou pior’ que o ‘barco’ anterior a ele? Os questionamentos
levaram os colaboradores a debateremsuas opinides, pontos de vista, encaixarem suas logicas
e afetos na elaboracdo de suas respostas.

O compartilhnamento de pontos de vista, a necessidade de defender uma hipotese a
todo custo, deixou a aula bastante movimentada e, por fim, avangou-se para a ultima
dinamica daaula que envolvia origami. Dessa vez, o ‘kirigami’, que quer dizer ‘cortar papel’.
Nesse contexto, os colaboradores foram convidados a cortar os seus barquinhos, em pontos
especificos, fazendo com que o barco se transformasse em uma camisa. Apds isso, foi feito
uma reflexdo sobre que camisa estamos vestindo, no sentido de que causas defendemos,

guem somos, quem fomos e quem queremos Ser.

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

No contexto da camisa, do Quadro 3 supracitado, a Figura 36 mostra 0 momento que 0s

colaboradores conseguiram transformar o barco da identidade em camisas.

Figura 36: Kirigami de camisa a partir do Origami do Barco
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Apbs a atividade, foi solicitado que a turma se preparasse para, ha semana seguinte,

haver um sarau de atividades matematicas. Os colaboradores deveriam, por conta propria,
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aprender a fazer origamis e sistematizar alguma hist6ria, musica, problema associado a sua
propria producdo. Haveria um compartilhnamento e uma socializagdo dessas producées pessoais.
Dessa forma, os alunos presentes foram avaliados por sua presenca e entrega das atividades,
sendo as aulas concluidas.

Naaula dodia22/08/2024 foio encontro para o sarau. Organizou-se aturma em formato
decarteiras circulares e se iniciou as apresentagdes. Algumas atividadesvieram de forma escrita
e outra de modo oralizado. A Figura 37 mostra o conjunto de pegas no mostruario do sarau. Ja
a Figura 38 e Figura 39 expressam uma atividade de caderno associada a uma peca de origami
de Coelho.

Figura 37: Algumas pegas do Sarau

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre as pecas estdo: Origami de Raposa, Origami de Coelho, Origami de Coruja,
Origami de Sapo, Origami de Morcego, Origami de Escorpido, Origami de Borboleta, Origami
de Peixe diferente do ensinado na aula anterior, entre outros.
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Figura 38: Charada para Origamido Coelho

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Figura 39: Origami do Coelho

?;‘,

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Dessa forma, as Figura 38 e Figura 39 demonstram uma problematizacdo, de propria
autoria, do colaborador do estudo. Em circulo, foi solicitado que os colaboradores comegassem
aexpor suas criagoes, fonte de pesquisa, narrativas e demais situa¢oes. A Figura 40 ilustra como
foi a dindmica das apresentacdes.
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Figura 40: Organizacdo da sala para dindmica de apresentacdo

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Alguns alunos combinaram a exposicdo do origami com oralidade, outros com
anotagdes no caderno, outros com recursos tecnoldgicos, como celular, para reproduzir uma

musica ou alguma anotacgdo. As Figura 41 demonstra uma das situagdes como as mencionadas.

Figura 41: Conto da historia em parceria com sonoridade do celular

Para a demonstracédo de alguma das oraliza¢des, a Figura 42 ilustra algumas das

apresentacoes.
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Figura 42: Algumas performances no Sarau
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Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

O ensaio pedagogico executado foi planejado com base nos questionarios aplicados,

executado no ambiente que acolheu a pesquisa e submetido / homologado pelo Portal Capes34,
conforme desponta a Figura 43 que segue:

Figura 43: Publicizacdo do trabalho no Portal Capes

o] PPty

Fonte: Arquivo Pessoal (2024)

Entre os feedbacks apds a aula, o professor da turma, que também foi um dos
colaboradores do estudo no preenchimento de questionarios, elogiou o evento e convidou o
autor do estudo para a sala dos professores. Nessa sala, a professora de Artes comentou que 0S

alunos estavam confidenciando a ela, o quanto tinham gostado das aulas. Segundo ela, 0s

34 https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/869150
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rumores do ensaio pedagdgico ja haviam ecoado, devido as primeiras aulas e, por esse motivo,
ela optou por colocar origami nas aulas dela em préximas abordagens. A professora de Artes
também verbalizou que os alunos que levaram, os origamis projetados do Ensaio Pedagdgico
efetuado, para as aulas dela, e que depois fossem fazer a apresentacdo também iriam ser
bonificados com um ponto. Segundo a professora, 0 ensaio pedagogico efetuado teve uma
natureza interdisciplinar. Alguns alunos falaram em postar nas redes sociais particulares deles
e que gostariam de outro retorno a escola para mais atividades dessa natureza.

Assim, resumindo, ap6s a analise dos perfis de alunos, professores e
coordenadores/diretores escolares, bem como a projecdo e aplicacdo do Ensaio Pedagdgico
proposto com uso de origamis para uma apresentacao de sarau, a comunicacao referente a essa
experiéncia foi devidamente submetida, e homologada, no portal Capes. Com este marco, a
pesquisa avanca para a etapa final no qual serdo revisados 0s objetivos estabelecidos, além de

serem apresentadas as contribuicdes deste estudo para a area de educacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo atingiu seus objetivos quanto a andlise das percep¢des dos multiplos atores
escolares do municipio de Jacarad, na Paraiba, sobre as Metodologias Ativas no ensino de
Matematica. A investigacdo realcou que as concepcles e vivéncias relacionadas a essas
metodologias, por esses atores, sao plurais. Foi conclusivo que ha uma concordancia de que as
dinamicas séo boas, mas aindaresvala na inseguranca, que tendea ser provinda, principalmente,
da formacdo dos professores, das condigdes da escola, do curriculo escolar e dos exames de
selecdo pds-vida escolar. Para além disso, a aplicacdo de um ensaio pedagdgico com
Metodologias Ativas, por meio do uso de origamis em um sarau matematico, evidenciou que a
adocéo de Metodologias Ativas pode promover criatividade, senso de expressdo de ideias e de
sentimentos ao passo que familiariza os alunos com elementos da Geometria ou da Matematica.

Fundamentou-se, nesse estudo, que os origamis, além de elementos artisticos e que
requerem coordenacdo motora e fisica, trabalharam habilidades matematica como a nocao de
Espaco e Simetria, reproducgdo de padrdes geométricos; visualizagdo de estruturasem 2D e 3D.
Dessa forma, o origami se encaixava com as demandas coletadas dos questionarios aplicados
aos estudantes do estudo. Além disso, as aulas expositivas com origamis, desenvolviam em
segundo plano, respeito a instrucdes, no ato de seguir etapas verbais e visuais de maneira
organizada; Paciéncia, para saber lidar com os tempos de execucéo, tanto proprios quanto dos
colegas, e a Repeticdo, que auxiliou na memorizacdo e aperfeicoamento das pecas. O que
pareceu ser uma demanda coletada dos questionarios dos professores que, em alguma parcela,
afirmaram que as turmas dos tempos de hoje, tendem a ser desinteressadas com estudos ou
bagunceiras, dificultado o controle docente sobre elas. Portanto, no ambito das Metodologias
Ativas, essas praticas proporcionaram uma aprendizagem colaborativa e centrada no aluno
enquanto aplicava, na pratica, conceitos matematicos e geométricos.

Conclui-se, ademais, que este estudo é relevante para a comunidade cientifica, pois
comunica a realidade local daParaiba através de um mapeamento pontual das percepcdes dos
principais atores escolares. O estudo endossa a literatura e complementa a referenciabilidade
tedrica, quando é submetido aos 6rgdos oficiais (Capes) e divulgado no meio académico,
através deum Congresso Internacional de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, sobre o tema. Além
disso, fomenta futuras pesquisas, ao compartilnar o acervo pessoal do pesquisador para
replicacOes e aferimento de dados, com o intuito de confirmar ou refutar os achados deste

estudo.
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Apéndice A

QR code3® dos questionarios respondidos

b aeo

***** Colocar a cAmera do celular, conectado na internet, para abrir o Link ******

35 https://drive.google.com/drive/folders/1UrTLfrpOB7MfEYbKCZ4Rx30EjoDIyKpf (disponivel nesse link)



https://drive.google.com/drive/folders/1UrTLfrpOB7MfEybKCZ4Rx3oEjoDIyKpf
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