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RESUMO

O presente trabalho tem como tema a transicdo da Educacdo Infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental. O interesse pela investigagdo emergiu das vivéncias e experiéncias no
estagio supervisionado III obrigatorio do curso de Pedagogia na Universidade Federal da
Paraiba - UFPB. Assim, este trabalho tem como objetivo geral analisar, na perspectiva de uma
docente e de uma gestora pedagogica, de uma institui¢do publica da cidade de Jodao Pessoa, o
processo de transi¢do da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental e o
lugar da brincadeira nessa passagem. Como objetivos especificos definidos foram os
seguintes: descrever concepgdes da gestora pedagodgica e da professora sobre a transicdo da
educagdo infantil para os anos iniciais; identificar os desafios e possibilidades do processo de
transicdo da Educa¢do Infantil para o Ensino Fundamental (EF- Anos Iniciais); caracterizar o
tempo-espago da ludicidade e da brincadeira no processo de transi¢ao da Educacgdo Infantil
(EI) para os anos iniciais. O referencial tedrico baseou-se, principalmente, nas contribui¢des
de Cavalcante e Dantas (2022), Ariés (1986), Martinati e Rocha (2015), Barcelos, Santos e
Ferreira Neto (2015), Luckesi (2002), além das normas legais orientadoras da Educacgdo
Infantil e do Ensino Fundamental. A metodologia seguiu uma abordagem qualitativa baseada
na pesquisa de campo. Como instrumento de coleta de dados, optou-se pela observagdo e a
entrevista semiestruturada. Através dos estudos, concebe-se que a passagem de uma etapa
para a outra deve ocorrer de forma continua, tendo em vista as singularidades, o contexto
social e cultural das criangas. Além disso, deve-se utilizar a brincadeira ndo somente como
recurso para ensinar os conteudos, mas também como acdo que pode ocorrer de forma
espontanea e livre, sendo relevante para o desenvolvimento infantil. Entretanto, conclui-se
que, as entrevistadas evidenciam desconhecimento acerca do significado da transicdo e,
ademais, no contexto investigado, o brincar e a ludicidade, praticamente, sdo inexistentes, em
razao de praticas tradicionais que enfatizam o ensino de conteudos voltados a alfabetizacao,
na sua concep¢do mecanicista. Dessa forma, identifica-se que ndo ha espaco e tempo
adequado para efetivagdo da brincadeira no 1° ano do Ensino Fundamental e destaca-se que
sua auséncia pode gerar prejuizos ao desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Com o
resultado desta investigacdo, espera-se a ampliacdo da discussdo desta tematica e o
entendimento da importancia do tempo e espaco para o brincar na transi¢ao de uma etapa para
outra.

Palavras-chave: Transicdo; Educacao Infantil; Ensino Fundamental - Anos iniciais.



ABSTRACT

The theme of this work is the transition from Early Childhood Education to the initial years of
Elementary School. The interest in research emerged from experiences in the mandatory
supervised internship III of the Pedagogy course at the Federal University of Paraiba - UFPB.
Thus, this work has the general objective of analyzing, from the perspective of a teacher and a
pedagogical manager, from a public institution in the city of Jodo Pessoa, the process of
transition from early childhood education to the initial years of elementary school and the
place of play in this passage. The specific objectives defined were the following: describe the
pedagogical manager's and teacher's conceptions of the transition from early childhood
education to the early years; identify the challenges and possibilities of the transition process
from Early Childhood Education to Elementary Education (EF — Early Years); characterize
the time-space of playfulness and play in the transition process from Early Childhood
Education (EI) to the initial years. The theoretical framework was mainly based on the
contributions of Cavalcante and Dantas (2022), Ariés (1986), Martinati and Rocha (2015),
Barcelos, Santos and Ferreira Neto (2015), Luckesi (2002), in addition to legal norms Early
Childhood Education and Elementary Education advisors. The methodology followed a
qualitative approach based on field research. As a data collection instrument, observation and
semi-structured interviews were chosen. Through studies, it is understood that the transition
from one stage to another must occur continuously, taking into account the singularities and
the social and cultural context of children. Furthermore, play should be used not only as a
resource to teach content, but also as an action that can occur spontaneously and freely, being
relevant to child development. However, it is concluded that the interviewees show a lack of
knowledge about the meaning of the transition and, furthermore, in the context investigated,
playing and playfulness are practically non-existent, due to traditional practices that
emphasize the teaching of content focused on literacy, in its mechanistic conception. In this
way, it is identified that there is no adequate space and time to carry out the game in the Ist
year of Elementary School and it is highlighted that its absence can cause harm to the child's
development and learning. With the result of this investigation, it is expected to expand the
discussion of this topic and understand the importance of time and space for playing in the
transition from one stage to another.

Key-words: Transition; Early Childhood Education; Elementary School - Early years.
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1 INTRODUCAO

O tema/objeto deste trabalho ¢ a transicdo entre a Educagdo Infantil e os Anos Iniciais,
enfocando o lugar da ludicidade e da brincadeira neste processo. Inicialmente, importa
destacar que a transi¢do pode ser entendida como a passagem de um lugar para o outro, ou
melhor, pode ser um processo de mudanga, alteragcdo ou transformac¢do do estado das coisas,
de uma situacdo a outra. Entretanto, a transi¢cao da Educagao Infantil (EI) para os anos iniciais
do Ensino Fundamental (EF) requer muita prudéncia, para que ocorra uma constancia entre as
modificac¢des introduzidas, confirmando a inser¢do das criangas e continuidade do processo
de aprendizagem, enaltecendo suas singularidades e as diferentes conexdes que elas fazem
com os conhecimentos prévios.

A Educag¢do Infantil e o Ensino Fundamental (EF-Anos iniciais) devem ser
indissociaveis, pois as duas fases envolvem saberes, culturas, cuidados, brincadeiras,
conhecimentos, afetos, atencdo e etc. Entretanto, apesar de complementares, as duas etapas
tém caracteristicas e finalidades diferentes. Nessa oOtica, a Educacdao Infantil objetiva a
garantia de direitos como o acesso em creches e pré-escolas, possibilita os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a partir do conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se (Brasil, 2017).

Ja o Ensino Fundamental (EF- Anos Iniciais) tem como prerrogativa facilitar a
articulagdo com os momentos vivenciados na Educacdo Infantil, através da valorizagao das
aprendizagens anteriores ¢ a elaboragdo de novas formas de conhecer o mundo. Segundo
Kramer (2007) tanto a Educacdo Infantil como o Ensino Fundamental sdo compostos por
desafios, principalmente, o de refletir sobre a creche, a pré-escola e a escola como lugar de
formagdo de cultura, o de observar e identificar as criangas como sujeitos que possuem
historia, cultura e sdo também sujeitos sociais.

Na fase de transi¢cdo da Educacdo infantil para os anos iniciais, em relacdo ao fazer
pedagdgico, deve ser um momento de acolhida e continuidade. Porém, muitas vezes, a
ludicidade' e as brincadeiras, vao sendo apagados no contexto do ambiente escolar, denotando

que as criangas sdo vistas como adultos em miniaturas®. Surgem inimeras regras, normas

' Luckesi (2023, p.21) afirma que a ludicidade pode ser “um estado interno de quem vivencia a experiéncia das
atividades ludicas [...].”

2 Uma evidéncia disso é que “Assim que a crianga deixava os cueiros, ou seja, a faixa de tecido que era enrolada
em torno de seu corpo, ela era vestida como os outros homens e mulheres de sua condi¢do” (Arics, 1986, p.69).
Também, nessa mesma perspectiva “afirma-se que até o século XVII a crianca era vista como um adulto em



11

mais rigidas que devem ser seguidas por todos, inclusive o educando. Elas abrangem o tempo,
0 espaco, a relagdo entre criancas e entre adulto-crianga, dentre outros aspectos da rotina do
trabalho pedagogico.

Nesse sentido, o ingresso da crianca no primeiro ano dos anos iniciais €, muitas vezes,
marcado pela ruptura, desconsiderando-se a saida recente da educagdo infantil, etapa que tem
a brincadeira, interagdes, jogos e atividades ludicas como objetivos em destaque e que
facilitam o processo de aprendizagem dos pequenos. Nesta direcao, na passagem da educagao
infantil para o ensino fundamental a crianga se depara com diversas situagdes com as quais
ndo tém familiaridade, podendo fazer emergir atitudes de resisténcia ao novo (Cavalcante;
Dantas, 2022).

Segundo Machado e Salva (2021) a escola, como um todo, deve se organizar para este
processo de transi¢cdo, visto que o papel do professor ¢ fundamental, mas precisa do suporte
da gestdo, como segmento primordial da escola, onde as relagdes vivenciadas no contexto
escolar devem ser de responsabilidade da “gestdo da transi¢do”, no qual deve ser realizada
uma busca constante sobre a forma coletiva de auxiliar a pratica pedagogica de maneira que
possa contribuir com o fazer pedagogico dos professores, visto que a gestdo escolar tem o
papel fundamental no processo de transicdo e possivelmente deve estar inteirado das
discussodes e praticas educativas, tendo em vista as especificidades da infancia, fazendo com
que essa passagem seja significativa e sem rupturas para a crianga (Machado; Salva, 2021).

Além disso, na Educagdo Infantil e nos anos iniciais, ambas as etapas trabalham com
criangas, as quais necessitam da brincadeira para seu desenvolvimento. Por esse motivo, a
brincadeira ¢ uma atividade fundamental da infancia, que estd ligada ao desenvolvimento
infantil, podendo ser constituido de forma individual ou coletiva (Cordazzo; Vieira, 2007).

Além disso, importa destacar que a brincadeira pode ser tanto simbolica como de
regras, ndo possui apenas caracteristicas de recreacdo ou de entretenimento. Através da
brincadeira a crianga, sem o propdsito, incentiva uma série de aspectos que auxiliam no
desenvolvimento individual e social (Cordazzo; Vieira, 2007).

A brincadeira ¢ apresentada como uma linguagem natural do educando,
particularmente, até o fim da infincia (12 anos)’ e ndo pode ser retirada por completo logo

apos a transicdo da EI para o EF - Anos Iniciais, porque independente da série escolar o

miniatura ¢ ndo havia nada que as distinguisse dos adultos, sendo, por esse motivo, possivel justificar a
inexisténcia do sentimento de infincia” (Trindade, 2014, p.50).

3 De acordo com a Lei Federal n° 8.069, de 13 de julho de 1990, dispde sobre o Estatuto da Crianga e do
Adolescente - ECA, considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos,
(Brasil, 1990).
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ludico auxilia o educando em relacdo a forma de pensar e interagir com as outras criangas e
com o mundo ao seu redor (Luckesi, 2014). Isto posto, surgem os seguintes questionamentos:
como a docente que atua no 1° ano do ensino fundamental percebe e implementa a transi¢ao
da Educacao Infantil para os anos iniciais do ensino fundamental, considerando a importancia
da brincadeira e o papel da gestdo escolar nesse processo?

As inquietagdes surgiram a partir das observagdes realizadas no campo do Estagio
Supervisionado do curso de Pedagogia na Universidade Federal da Paraiba - UFPB, referente
aos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 3° ano), no periodo de 13 de fevereiro a 02 de
junho de 2023. Assim sendo, foi possivel a partir das observacdes realizadas durante o
Estagio Supervisionado III a auséncia de brincadeiras, de aulas dinamicas e o tempo de
exploracdo dos espacos externos, ou seja, fora da sala de aula, em razdo de uma metodologia
predominantemente tradicional, que esta longe de ser significativa para a crianga.

Assim, identifiquei a necessidade de apresentar posteriormente na regéncia os
diferentes tipos de “brinquedos e brincadeiras” para criangas, considerados alunos no 1° ano
dos anos iniciais, visto que observei a auséncia de atividades ludicas nas praticas educativas.
Diante disso, ¢ importante frisar que o ludico no desenvolvimento da crianga desde a
Educagdo Infantil possibilita e facilita a aprendizagem, interag¢do, o desenvolvimento pessoal,
social e cultural, do educando, por isso ¢ uma fonte de prazer (Luckesi, 1998).

Além disso, ¢ de suma importancia ressaltar que a “ludicidade ndo ¢ um termo
direcionado” (Luckesi, 2014, p. 13). Em muitos casos, principalmente no senso comum, a
ludicidade pode ser considerada as denominadas atividades ludicas, mas somente o sujeito
que vivencia qualquer tipo de atividade pode dizer se a acdo foi ludica ou nao ludica (Luckesi,
2014).

Na fase dos anos iniciais do ensino fundamental, a 16gica ¢ que a crianca do 1° ano
acabou de sair da educagdo infantil, e essa auséncia das atividades ludicas pode atrapalhar o
desenvolvimento da criangca como um ser critico, pensante e criativo, capaz de solucionar os
impasses da vida cotidiana, em outras palavras, capaz de criticar o mundo que a cerca. Por
isso, ¢ de fundamental importancia a ampliacdo das formulagdes tedricas a esse respeito,
visando contribuir para outros estudantes da area, possibilita um olhar mais critico como a
ruptura/quebra das atividades ludicas e brincadeiras no Ensino Fundamental - Anos Iniciais
podem influenciar no processo de ensino-aprendizagem e, também, como pode ser vista a
partir de um olhar pedagogico. Isso propicia a identificagdo de praticas bem-sucedidas.

Diante desse contexto, o objetivo geral deste estudo ¢ analisar, na perspectiva de uma

docente e da gestora pedagogica, de uma instituicdo publica da cidade de Jodo Pessoa, o
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processo de transicdo da educacdo infantil para anos iniciais ¢ o lugar da brincadeira nessa
passagem. Para atingir o objetivo geral, foram elaborados os seguintes objetivos especificos:
descrever concepcdes da gestora pedagogica e da professora sobre a transi¢ao da educacao
infantil para os anos iniciais; identificar os desafios e possibilidades do processo de transi¢ao
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental (EF- Anos iniciais); caracterizar o
tempo-espago da ludicidade e da brincadeira no processo de transi¢cdo da Educagdo Infantil
(EI) para os anos iniciais.

Em face dos objetivos, a metodologia adotada nesta pesquisa ¢ abordagem qualitativa
que tem como objetivo facilitar a compreensdo do problema, possibilitando uma familiaridade
com o problema estudado em cendrios reais, além do aprimoramento das ideias e hipdteses,
como afirma Gil (1999).

Ademais, quanto aos objetivos, a pesquisa ¢ exploratoria, ou seja, uma sondagem de
todas informagdes possiveis de serem captadas para constru¢do do trabalho de pesquisa.
Segundo Gil (2002) o pesquisador deve realizar a maior parte da pesquisa pessoalmente, ou
seja, como diz a expressdo ‘cara-cracha’, observando de forma direta € em maior tempo
possivel a situagao de estudo, naquela comunidade.

Sendo assim, para entender a transicdo da educagdo entre a educacgdo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental, foi realizada uma pesquisa de campo. Nesse caso, pode-se
dizer que a pesquisa de campo deve ser constituida através da observagdo direta das
atividades do grupo analisado e de entrevistas com informantes para entender a realidade a
partir de explicagdes e interpretacdes do que de fato € real naquele grupo ou contexto (Gil,
2002).

Quanto ao locus da pesquisa, foi realizada em uma escola situada na cidade de Joao
Pessoa/PB, Bairro Jardim Veneza. Os sujeitos da investigacao foram duas participantes, a
professora do 1° ano e a gestora pedagdgica, também, a sala de aula e as criancas da turma
observada. A escolha das participantes levou em consideragdo que o processo de transicao
requer uma articulagdo entre o trabalho docente e apoio da gestao escolar.

Quanto as observacoes, utilizadas como instrumento de coleta de dados, foram
realizadas nos dias 10, 11, 12, 13 ¢ 14 do més de junho, no turno da tarde, na pausa do
periodo. Esta pesquisa teve, ainda, como instrumento de coleta de dados as entrevistas, as
quais foram realizadas individualmente com cada participante (professora e gestora). Segundo
Gil (2002) a entrevista ¢ considerada uma técnica que apresenta maior flexibilidade. Diante
disso, o entrevistador ¢ guiado por um roteiro que pode ser decorado ou até mesmo escrito ou

registrado no caderno. Deve-se utilizar estratégias para elaboragdo da entrevista, dentre as
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quais o foco e especificagdo dos dados que se deseja alcangar e a defini¢do das perguntas.
Importa frisar que o entrevistador precisa ter uma boa oratoria e conceber os aspectos
relevantes que tendem a objetivar o problema de pesquisa. Portanto, a escolha das perguntas ¢
realizada a partir da necessidade do que se delimita na pesquisa (Gil, 2002).

Por fim, para interpretacdo dos dados coletados foi utilizado o embasamento teorico
de estudos realizados durante a constru¢do desta pesquisa, para melhor entendimento da
tematica analisada. Em outras palavras, foi discutido sobre dois dias de observagdes sendo 11
e 12 de junho de 2024, escolhidos por atender os topicos destacados no roteiro de observagao,
ja nas andlises das entrevistas foi possivel organizar conforme as concepgdes da professora do
1° ano e da gestora pedagogica, sobre transi¢do, ludicidade, espaco-tempo e brincadeira.

Este trabalho esté estruturado da seguinte forma: a introdugao inclui a problematica do
tema, a questdo norteadora, os objetivos da pesquisa e os caminhos metodologicos da
pesquisa, no qual consta o tipo da pesquisa, o locus da pesquisa, 0s sujeitos e o instrumento de
coleta de dados. No segundo capitulo consta a fundamentacdo tedrica estruturada nos
seguintes topicos: finalidades da Educacdo e dos anos iniciais do Ensino fundamental; o
sujeito da transi¢do; o lugar da brincadeira na transi¢do. Na sequéncia, o terceiro capitulo
contém a descricdo e analises das informagdes coletadas no campo de investigagdo. Por fim,

ndo menos relevantes as consideragdes finais e, por ultimo, as referéncias.
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2 FINALIDADES DA EDUCACAO INFANTIL E DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Neste topico, sera abordado o entendimento sobre as finalidades da Educagao Infantil
(ED) e do Ensino Fundamental (EF-Anos Iniciais) bem como o processo de transi¢do entre as
duas etapas. Importa destacar que tal processo necessita se evite a ruptura nas modificagdes
introduzidas, possibilitando integracdo e a continuacdo dos processos de aprendizagens das
criancas, favorecendo suas caracteristicas, particularidades e singularidades, e as distintas
relacdes que sdo estabelecidas com os conhecimentos, como natureza das agdes realizadas em

cada etapa (Cavalcante; Dantas, 2022).

2.1 Aspectos da legislagdo quanto as finalidades da Educagao Infantil e dos Anos Iniciais

A partir da Constituicao Federal (CF) de 1988, a educagdo como um todo passou a ser
dever do Estado a sua garantia e da familia. Nesse momento, a Educacao Infantil alcancou o
marco historico por também fazer parte da Educacao Bésica, o Art. 208 da CF afirma que “a
educacdo basica € obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”
(Brasil, 1988). Assim, a Educac¢do Basica passou a ter trés etapas sendo a Educagado Infantil, o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Posteriormente, com finalidade de entender a definicdo de Educacdo Basica pela
legislacdo, sera apresentada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
de n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que trata exclusivamente da Educagdo no Brasil,
sendo uma contribui¢do para a Constitui¢ao Federal de 1988.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) estabelece a
organizacdo do sistema educacional no Brasil da Educag¢do Basica ao Ensino superior, tendo
as seguintes divisdes: Educagdo infantil sendo creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos),
Ensino Fundamental - Anos iniciais (6 a 10 anos) e Anos finais (11 a 14 anos) e assim por
diante referente a cada etapa.

A Educacdo Infantil passou a ser parte integrante da Educacdo Basica. Nessa
circunstancia, a Educacdo Infantil considerada a etapa inicial da Educagdo Bésica foi
estruturada de acordo com a LDBEN (Brasil, 1996), por meio de algumas configuragdes

como: a identificacdo dos espacos destinados as criangas, carga horaria parcial e integral, a
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forma de avaliagdo, o controle de frequéncia destinada a essa etapa inicial da Educacdo Basica
e etc., sendo as criangas de 0 a 3 anos destinada a creche, 4 e 5 anos a pré-escola Além disso,
importa frisar que a Lei n® 9.394/1996 estabelece que a finalidade da Educagao Infantil ¢ a de
possibilitar o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade em seus
diferentes aspectos.

Consoante a Emenda Constitucional n°59/2009 (Brasil, 1996) a Educagdo Infantil
comecgou a atender a faixa etaria de zero a cinco anos, sendo obrigatdria para criangas de 4
(quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

Agora, importa apresentar as finalidades da Educagdo Infantil. Segundo a LDBEN
(Brasil, 1996) no Art. 29 destaca que o objetivo da etapa inicial é o desenvolvimento integral
das criangas até os cinco anos de idade, visto que deve ocorrer em todos os seus aspectos, do
ponto de vista fisico, psicoldgico, intelectual e social, onde deve ser acrescentado a agdo da
familia e da comunidade, visando o desenvolvimento, da mente e do corpo da crianca,
favorecendo a socializagdo e construcao da sua identidade.

Dando continuidade a contextualizacao, em 1998 ¢ publicado o Referencial Curricular
Nacional para Educa¢do Infantil - RCNEI, onde destaca as orientagdes pedagodgicas para
Educagdo Infantil, sdo apresentadas as compreensdes e a relevancia da inseparabilidade entre
o educar e o cuidar como base para a Educacdo Infantil. Diante disso, o educar relaciona-se as
situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens que ajuda a crianga no seu
desenvolvimento com direito aos conhecimentos mais estendidos e novas descobertas, ja o
cuidar refere-se ao entendimento do pequeno no processo de desenvolvimento continuo e que
deve ser compreendido a partir de suas particularidades e singularidades, respeitando assim as
suas necessidades (RCNEI, 1998). Diante disso, compreende-se a finalidade da etapa inicial da
Educacao Basica.

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI)
tinham como objetivo orientar os encaminhamentos no que diz respeito ao planejamento,
curriculo e organizacao do trabalho pedagogico na Educacgdo Infantil. Depois, passou por uma
reformulacao e foi estabelecida a resolu¢ao CNE/CEB n° 5/2009, com a finalidade de colocar
a crianca como protagonista do trabalho pedagogico, e serviu como assisténcia para o
fragmento destinado a Educagdo Infantil na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que determina o
conjunto de aprendizagens e desenvolvimento fundamentais que os educandos devem
desenvolver ao longo da sua vida na Educag¢do Bésica. Mesmo tendo carater normativo, a

BNCC demonstra que ndo deve ser considerada como curriculo, mas com base no proprio
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texto, refere-se a um documento que direciona as institui¢des educacionais publicas e privadas
no Brasil.

Segundo a BNCC (2017) pode-se dizer que a Educagdao Infantil tem como foco o
cuidar e o educar, entendendo o cuidado como algo indispensavel no processo educativo.
Nesse contexto, as creches e pré-escolas tém a fun¢do de acolher todos os conhecimentos e
vivéncias apresentadas pelas criangas que carregam desde do ambiente familiar € do contexto
social, sendo esses os seus maiores vinculos afetivos.

Nessa etapa, o professor tem a tarefa de ampliar esses conhecimentos e habilidades,
influenciando novas descobertas e aprendizagens através da socializagdo e autonomia, de
maneira a acrescentar na educagdo familiar que deve caminhar juntamente a educacao escolar.
Entretanto, as criancas possuem direitos como: brincar, participar, conviver, explorar,
expressar € conhecer-se, que devem ser levados em consideragdo, visto que auxilia no
processo de aprendizagem, conhecer a sua origem, contexto historico e social que as criangas
estdo inseridas e os conhecimentos prévios que foram adquiridos no decorrer de suas
descobertas (Brasil, 2017).

Quanto as finalidades do Ensino Fundamental, importa destacar as Diretrizes
Curriculares para o ensino fundamental de 9 (nove anos), a partir da Resolugdo n°7 de
dezembro de 2010, estabeleceu o reconhecimento dos principios éticos, estéticos, direitos e
deveres para o desenvolvimento da identidade pessoal dos educandos, dos profissionais da
educagdo, entre outros (Brasil, 2010). Nos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser

garantido:

Art. 30 Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar: I — a
alfabetizagdo e o letramento; II — o desenvolvimento das diversas formas de
expressdo, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a Musica e
demais artes, a Educagdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, da
Ciéncia, da Historia ¢ da Geografia; III — a continuidade da aprendizagem, tendo em
conta a complexidade do processo de alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia
pode causar no Ensino Fundamental como um todo e, particularmente, na passagem
do primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro (Brasil, 2010,

p-8).

Dessa forma, entende-se que para cumprir as finalidades dos anos iniciais a escola
deve considerar as experiéncias de vida do educando como seres capazes de protagonizar
acOes que contribuem para a sua formacao cidada. Soares (1999) afirma que alfabetizagdo ¢
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita que ocorre através de

atividades de letramento, ja o letramento ¢ o uso social das praticas de leitura e escrita, sdo
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dois processos distintos a0 mesmo tempo indissociaveis que ocorrem simultaneamente. Isso
auxilia o sujeito a construir sua formac¢ao cidada.

Segundo a LDBEN (Brasil, 1996) sdao necessarias normas mais detalhadas e
orientacdes para alcangar a formacao basica do cidaddo, no qual o educando vai tomando a
condicdo de um sujeito de direito. Diante disso, considera-se que a finalidade do Ensino
Fundamental abrange também questdes destacadas no Art. 32, conforme os seguintes

encaminhamentos:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formacgao béasica do cidaddo, mediante:

I- O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

IT - A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos ¢ habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 1996).

O que se entende em relacdo a finalidade dos anos iniciais do ensino fundamental diz
respeito ao objetivo como forma de garantia do acesso € permanéncia na escola, a necessidade
de desenvolver praticas de leitura, escrita e calculo, possibilitar o desenvolvimento integral do
sujeito, ampliar habilidades de aprendizagem e o pensamento critico para auxiliar nos desafios
futuros que surgirdo no dia a dia perante o contexto escolar (Brasil, 1996).

Chama atengao o fato de que a brincadeira, tdo presente na normatizagdo da Educacao
Infantil, desaparece das orientagdes. A legislacdo, portanto, desconsidera que a crianca de 6
anos, que ingressa no 1° Ano, poucos meses antes tinha 5 anos e que sua necessidade de
brincar ndo desapareceu neste curto periodo de tempo. Ao contrario, permanece como parte
constituinte da sua inteireza como ser humano em pleno desenvolvimento.

Atualizando a anélise para a BNCC (Brasil, 2017) do Ensino Fundamental (EF-Anos
Iniciais) verifica-se a mesma auséncia. Segundo a normativa, nesta etapa, as criangas vivem
diferentes e relevantes mudangas para o seu desenvolvimento, que acontecem a partir do
conhecimento de si, nas relagdes com os outros ¢ com o mundo. Nessa fase, as criancas
ampliam suas interagdes com o espaco, tem o contato com multiplas linguagens, que envolve
a escrita e os usos sociais e da matematica, além disso, podem interagir com o mundo letrado
e assim possuir novas descobertas de aprendizagens, com normas que regem as relagdes entre

as pessoas utilizadas no ambiente escolar e além do espago educativo.
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Além do mais, como finalidade para os anos iniciais pretende-se que as criangas
desenvolvam a oralidade, valorizem as diferencas, elaborem registros artisticos, midiaticos e
cientificos, se apropriem do sistema de escrita alfabética e entre outros, também, como o
sistema de signos matematicos e o entendimento do tempo e do espago destinado para as
atividades ludicas e as brincadeiras (Brasil, 2017).

Para Kramer, Nunes e Corsino (2011) a entrada das criangas de 6 anos no Ensino
Fundamental tem instigado questionamentos tanto para o EF-Anos Iniciais quanto para El,
principalmente quando o assunto diz respeito aos espacos e praticas pedagogicas e sua
adaptagdo para a faixa etaria das criancas.

Sob outra perspectiva, “a entrada da crianga de seis anos no Ensino Fundamental
abrange aspectos fisicos, pedagdgicos e curriculares que precisam estabelecer uma relagao
coerente” (Cavalcante; Dantas, 2022, p.9). No entanto, a inser¢do desse sujeito envolve
diferentes questdes que devem ser levadas em consideragdo durante essa passagem.

Assim, a passagem de uma etapa para outra também pode ser chamada de transigdo.
Isto posto, a palavra transicao pode ser compreendida através da etimologia, pois origina-se
do latim transit(i)o, onis que significa acao de passar. Em outras palavras, a transi¢do pode ser
entendida como uma passagem do velho para o novo, uma modificacdo ou transformagao,
também, pode representar a saida de um lugar para outro.

A transicdo entre a Educacdo Infantil e os Anos Iniciais enfatiza a superacdo de
diferentes desafios pelas criangas. Portanto, ¢ relevante que haja uma integracdo e
ininterrup¢ao das aprendizagens, de forma que até a acolhida seja preenchida com muita
afetividade, evitando a fragmentacdo e ruptura do trabalho pedagdgico de uma etapa para
outra (Brasil, 2017).

De acordo com Cavalcante e Dantas (2022),

Esta transi¢do deve acontecer de forma natural e compassada. As mudangas que
envolvem essa transi¢do refletem também na pratica docente, no intuito de tornar o
processo de transigdo algo prazeroso, onde o brincar, o cuidar, o educar e o interagir,
se integrem, pois, esses conceitos fazem parte da educacdo na infancia (Cavalcante;
Dantas, 2022, p.9).

Quando se fala em transicao da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais, refere-se ao
momento de resisténcia, medo e angustias, o periodo mais sensivel para as criangas pois €
necessario tempo para adaptacao, visto que ¢ uma fase considerada o momento de descobertas
e desenvolvimento da crianga, onde o brincar, o cuidar e o interagir deve estar incluido na

passagem de uma etapa para o outra (Cavalcante; Dantas, 2022).
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Segundo Martinati ¢ Rocha (2015) em relacdo ao desenvolvimento infantil e o
ingresso na escola, Vygotsky chama de situagdo social do desenvolvimento a mudanga que
ocorre durante o periodo de cada idade, permite a crianga criar novas caracteristicas da
personalidade, ja que o contato com o contexto social ¢ o melhor meio para o
desenvolvimento, onde o social pode se transformar no individual. Assim, o primeiro passo a
ser realizado ao estudar alguma idade ¢é explicar a situag@o social do desenvolvimento.

Cavalcante e Dantas (2022) evidenciam que no itinerario escolar, o educando passa
por diversas mudancas, inclusive na sua rotina. Dessa maneira, na Educagdo Infantil em
alguns casos hé integragdo no espaco escolar e as interacdes dos educandos uns com os outros
acontecem a partir de brincadeiras e sdo planejadas mediante as atividades pedagodgicas, ja no
Ensino Fundamental (EF-Anos Iniciais) as praticas pedagogicas devem destacar a importancia
da passagem de uma etapa para outra, visando a continuacdo dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga. Portanto, a brincadeira deve fazer parte dessa
transicao, uma vez que ela é o eixo estruturante da etapa da Educagdo Infantil.

Importa destacar que a contribuigdo de toda comunidade escolar ¢ de suma
importancia na passagem da Educa¢do Infantil para os anos iniciais, porque ndo ¢ apenas
responsabilidade do professor e da gestdo escolar entender que a transi¢do ¢ um processo
continuo. Assim, a gestdo escolar tem a fun¢do indispensavel, orientando criangas, pais e
professores, estando envolvida em todo o processo, podendo favorecer e contribuir com a
qualidade da escola e fazendo com que toda a comunidade escolar esteja envolvida com a
passagem das criangas de uma etapa para outra (Machado, 2019).

Machado (2019, p.119) afirma que,

[...] compreende-se que a gestdo escolar e, mais especificamente, a gestdo da
transi¢do devem atentar para esse processo de transicdo e pensar, em conjunto com
as professoras, praticas que vdo além de alfabetizar, visto que existem outros
conhecimentos importantes que precisam fazer parte do contexto. (Machado, 2019,
p.119).

A escola deve oferecer um repertorio variado de conhecimentos e habilidades, nao se
restringindo ao ensino da lingua materna e, a0 mesmo tempo, pensar em como garantir que a
brincadeira continue fazendo parte do cotidiano da crianca. A gestao escolar deve estar atenta
e orientar os professores na realizacao de diferentes praticas pedagogicas. Conforme Machado
(2019) existe uma necessidade em refletir sobre as praticas pedagogicas que definem a crianga
como sujeito de direito e possui necessidades especificas no seu desenvolvimento, acdes essas

que compreendam as particularidades e singularidades da infancia.



21

Em suma, foi destacado o entendimento sobre as legislacdes que estabelecem a
organizacao da Educacdo Infantil € os Anos Iniciais, que € o foco desta pesquisa. Além disso,
foi apresentado que o elo indispensavel da Educacao Infantil ¢ o cuidar e educar, tendo em
vista a formacdo integral da crianga de até cinco anos. J4 o Ensino Fundamental objetiva a
formagao cidada do sujeito, com foco na escolarizagao.

Em seguida, para melhor compreensao no proximo topico serdo abordadas as nogdes
de “crianca” e “infancia”, com objetivo de identificar quem ¢ o sujeito na passagem da

Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

2.2 A crianga como sujeito da transi¢@o: aspectos historicos do conceito de crianga e infincia

Para alcangar o entendimento sobre a crianca como sujeito da transi¢do, sera
apresentado com base no ponto de vista de Aries (1986), um breve historico das concepgdes
de crianga e infancia. Sendo assim, serd apresentado como as criangas e suas infancias eram
compreendidas, desde o entendimento da crianga como adulto em miniatura, até a percepgao
da crianga como um ser social e sujeito de direitos.

A etimologia da palavra ‘crianga’, origina-se do latim ‘creare’ que significa produzir,
ou erguer, do mesmo radical sindonimos das palavras ‘criagdo’ e ‘criatividade’. A etimologia
da palavra infancia, sua origem vem do latim ‘infantia’, que quer dizer idade até os sete anos.

Na obra de Aries (1986) “Historia Social da Crianca e da Familia”, foi realizado um
estudo com base em representagdes no repertorio de imagens, sobre o olhar da infincia na
Idade Média, sendo do periodo medieval até¢ a modernidade. Ainda mais, foi abordado sobre o
modo de como a sociedade enxergava o ser crianga, que no decorrer dos anos concebia novos
olhares/perspectivas. Como destaque na obra, deve ter como foco para este texto o capitulo
intitulado ‘A descoberta da infincia’, Aries (1986) destaca que até o século XII o sentimento
de infancia ndo existia, principalmente, quando ndo se achava em obras as representagdes das
criangas.

A arte medieval recordava as criancas como miniatura dos adultos, possuindo as
mesmas aptidoes, feigdes e caracteristicas fisicas, mas desenhados com formas e tamanhos
menores. Ele ressalta: “No mundo das féormulas romanicas, e até¢ o fim do século XIII, nao
existem criangas caracterizadas por uma expressdo particular, ¢ sim homens de tamanho

reduzido.” (Ari€s,1986, p.51), por muito tempo a crianga se figurava no modelo de um adulto
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em miniatura e estava representada nas obras daquela época, sendo a idealiza¢do de infancia
naquele periodo.

No século XIII existiam tipos de crianga mais perto do sentimento moderno de
infancia. A priori, a crianga foi vista a partir da representacdo de um jovem ancestral,
aparentemente uma crian¢a mais ou menos grande e, depois, outro exemplo da época seria o
menino Jesus ou Nossa Senhora se a crianga fosse do género feminino. Diante disso, as
representacdes se basearam em personagens religiosos, o retrato da infancia com diferentes
modelos de representacdes santas, consentindo um novo olhar sobre a crianga.
Posteriormente, no século XV e XVI, apresenta-se o repertério de imagens religioso,
denominado pelo autor como iconografia leiga, no qual as criangas comegam a ser vistas em
pinturas, em varios acontecimentos do dia a dia. E esses momentos iconograficos que foram
retratados se referiam: [..] a crian¢a com sua familia; a crianga com seus companheiros de
jogos, muitas vezes adultos; a crianga na multiddo, mas “ressaltada” no colo de sua mae ou
segura pela mao, ou brincando, ou ainda urinando e etc. (Arigs, 1986, p.55).

Isto posto, destaca-se uma nova visdo sobre a crianca que esta presente na sociedade
na época. Entretanto, a convivéncia das criangas juntamente com os adultos acontecia no
mesmo espaco. Segundo Ariés (1986), ainda no século XV surgiram novos modelos
diferentes de representagcdes da infancia sendo “o retrato e o putto”. Agora, as criangas
estavam presentes nas colegoes de retratos como criangas real. As familias comecam a
produzir materiais com imagens de criangas mortas para comprovar a sua existéncia no
mundo por meio do registro.

Conforme Ari¢s (1986) aparece um novo interesse sobre o repertorio de imagens das
criancas que tinham pouca oportunidade de sobreviver as guardava, para manter os tragos e
contornos das criancas, mesmo estando com vida ou mortas, para permanecer na lembranca
das familias.

Ariés (1986) explica que:

O aparecimento do retrato da crianga morta no século XVI marcou, portanto, um
momento muito importante na histéria dos sentimentos. Esse retrato seria
inicialmente uma efigie funeraria. A crianca no inicio ndo seria representada
sozinha, e sim sobre o timulo de seus pais (Ariés, 1986, p. 58).

Esses fatos apresentam um novo sentimento com relacdo a crianga pertencente a uma
familia social. No final do século XVI, foi quando surgiu o putto, que comportava os registros
das criangas literalmente nuas, apresentando como fundamento as representagdes da mitologia

de Eros, que sempre aparecia nu ou com poucas vestimentas, apresentando a nudez como
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padrdo a ser seguido no corpo da crianga e exibindo de maneira decorativa, alcangou de certo
modo a imagem do menino Jesus (Aries, 1986).

Aries (1986) destaca no capitulo “Os Dois Sentimentos da Infincia” ndo existia o
sentimento de infincia no periodo medieval, o que existia de fato era um sentimento que foi
denominado de “paparica¢gdo”, podendo dispensar a afeicdo materna que ndo ¢ o mesmo de
sentimento da infincia, ou melhor, seria a consciéncia da particularidade da crianga que
diferenciava a crianca do adulto, e quando dispensava o cuidado da mae ou ama, acontecia a
entrada da crianca no mundo adulto. Com outras palavras, “a maneira de ser das criangas deve
ter sempre parecido encantadora as maes e as amas, mas esse sentimento pertencia ao vasto
dominio dos sentimentos nao expressos” (Arics, 1986, p. 158).

Segundo Lopes (2018) o que marcou o final do século XVII foram as transformagdes
de cunho social, religioso, economico e politico. Além disso, comeca a particularizagdo da
infancia e a reorganizacdo do espago determinado para as criangas, onde nasce a sociedade
burguesa, marcada nos ideais do liberalismo. A crianga agora ndo fazia mais parte do
convivio coletivo e se encontrava no seio familiar, onde “a necessidade de intimidade e
privacidade encontra na reorganizacdo da familia um caminho para o distanciamento da
coletividade” (Lopes, 2018, p.25).

Agora, o espaco familiar é considerado o primeiro local para a infancia, pois ¢ um
espaco de afei¢do e aprendizado entre pais e filhos. Também, nesse momento, a escola e
familia dividiam a responsabilidade sobre a infancia recém construida, no qual o local de
aprendizagem que antes era apenas no cotidiano, passou a ser na educagdo escolar (Lopes,
2018). Ainda, no século XVII o sentido da infincia foi conveniente ou ndo para algumas
pessoas, se deu através do interesse de quem faz uso. Sendo assim, “significados de “infancia”
variam de acordo com os interesses destinados pela sociedade as suas diferentes camadas
sociais, estabelecendo diferentes caminhos para vida adulta” (Lopes, 2018, p.31).

Destarte, ndo ha uma unica infancia, em cada contexto e local existem diferentes
infancias. Segundo Lopes (2018, p.24) “toda crianca ¢ crianca de um local”. Nesse sentido,
pode-se dizer que a Europa foi a pioneira em relacdo ao sentimento de infancia, mas, em
outros lugares do mundo j4 existia um pensamento sobre o ser crianga e a infancia, por isso,
no continente europeu configurou-se apenas um modelo de infancia, que pode ser vista em
muitos casos principalmente no contexto escolar brasileiro.

Lopes (2018) ressalta que:
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Assim, podemos dizer que as condigdes materiais ¢ simboélicas de produgdo da
existéncia das criancas sdo bastante diferenciadas. Nao podemos falar da existéncia
de uma unica cultura propria das criangas, mas, sim, de culturas infantis,
caracterizado desse modo a pluralidade que lhes ¢ inerente (Lopes, 2018, p.32).

O sentimento moderno de infancia retrata que existem culturas infantis de diferentes
locais. Sendo assim, essa nova visdo sobre as criangas e suas infincias pode ser apresentada
como ““a infancia, portanto, se d4 num amplo espago de negociagdo que implica a producao de
culturas da infancia, de lugares destinados as criangas pelo mundo adulto e suas instituicdes
[...]” (Lopes, 2018, p.24).

Aliés, a infancia ¢ uma etapa da vida humana e ndo uma preparacao para a vida adulta.
Ja a crianga ¢ entendida na contemporaneidade como “[...] sujeito histérico e de direitos, que
interage, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (Brasil, 2009). Dessa
forma, entende-se a crianga como sujeito da transicdo que possui direitos inclusive o de
brincar.

Cavalcante e Dantas (2022, p.5) afirmam que,

A infancia ¢ entendida como categoria social, ou seja, de acordo com o contexto
social em que esta inserida e como periodo da histdria de cada um(a). Criangas sdo
cidadas, pessoas detentoras de direitos, que produzem cultura e sdo nelas
produzidas. Essa experiéncia com a cultura ¢ o elo entre Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (Cavalcante; Dantas, 2022, p.5).

Nessa situagdo, a crianca ¢ considerada um sujeito que possui direitos, “desde bebe,
estabelece relagdes com as pessoas € os objetos, cria suas relagdes com o meio que a cerca”
(Cavalcante; Dantas, 2022, p. 5). Na educagdo escolar, esse educando precisa lidar com
diferentes transformacgdes de rotina, na Educagdo Infantil o que se aguarda da crianca ao
ingressar nesse novo espaco ¢ a partilha e interagdo dos seus conhecimentos prévios. No
entanto, nos anos iniciais do Ensino Fundamental aumentam a demanda por aprender a maior
quantidade possivel de contetidos estruturados na perspectiva disciplinar, acarretando
mudancas na rotina e adaptagdes.

Por outro lado, “a infancia ¢ entendida como periodo da historia de cada um, que se
estende, na sociedade, do nascimento até aproximadamente dez anos de idade” (Kramer,
2007, p.13). Kramer (2007) enfatiza que a crianga precisa ser considerada uma colecionadora,
que produz historia, cria cultura, da significado ao mundo, brinca e nisso habita suas

singularidades. A referida autora afirma que,
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Como um colecionador, a crianga caga, procura. As criangas, em sua tentativa de
descobrir e conhecer o mundo, atuam sobre os objetos e os libertam de sua
obrigacdo de ser uteis. Na agdo infantil, vai se expressando, assim, uma experiéncia
cultural na qual elas atribuem significados diversos as coisas, fatos e artefatos.
Como um colecionador, a crianga busca, perde e encontra, separa os objetos de seus
contextos, vai juntando figurinhas, chapinhas, ponteiras, pedagos de lapis, borrachas
antigas, pedagos de brinquedos, lembrangas, presentes, fotografias (Kramer, 2007,

p-16).

Isto posto, no processo de transicdo da Educagdo Infantil para os anos iniciais do
Ensino Fundamental o imaginar, brincar e produzir é relevante quando se faz presente na
trajetoria educacional de cada crianga, em que experiéncias significativas irdo sendo
colecionadas e assim possibilitando uma maior interagao com as coisas do mundo.

Portanto, a crianga durante a passagem de uma etapa para outra tem necessidades
especificas que precisam ser consideradas na escola, dentre elas a brincadeira. Na Educagio
Infantil, ela constitui um dos eixos estruturantes do trabalho pedagodgico. Entretanto, ao
ingressar nos anos iniciais do Ensino Fundamental esta necessidade ¢ negligenciada. Com
isso, entende-se a crianga como sujeito da transi¢cdo que precisa ser compreendido através das
suas particularidades e singularidades, pertencente nos diferentes contextos historico, social e
cultural.

No proximo topico sera abordado em qual espago e o tempo essa crianga se encontra €
qual a relevancia da brincadeira na passagem da Educacdo infantil para os anos iniciais do

Ensino Fundamental.

2.3 O lugar da brincadeira na transi¢ao

Para melhor compreensdo, neste topico serd destacado o lugar da brincadeira na
transi¢do entre a Educagdo Infantil ¢ os anos iniciais do Ensino Fundamental, sera
apresentado a brincadeira como agdo que pode contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga.

Na etapa da Educag¢do Infantil a interagdo e a brincadeira sdo os eixos estruturantes do
trabalho pedagogico. Compreende-se a crianga como um ser que brinca, imagina, cria,
aprende e se desenvolve a partir do entrosamento com os pares, constroi hipoteses e estrutura

seus pensamentos. Entretanto, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a brincadeira ndo faz
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parte das orientagdes da etapa - conforme indicado em topico anterior -, mesmo sendo uma
etapa da Educagdo basica que também lida com criangas (Brasil, 2017).

Importa salientar que o desenvolvimento integral da crianga deve ser continuo e nao
pode ser excluido na passagem de uma etapa para outra. Dessa forma, a experiéncia vivida
anteriormente deve ser levada em consideracdo para dar seguimento ao desenvolvimento
infantil. Nesta otica, Mello (2022) afirma: “o brincar na Educacdo Infantil potencializa um
momento incompardvel, unico. Com a entrada no Ensino Fundamental esse periodo de
brincadeiras ¢ excluido em muitas escolas” (Mello, 2022, p.8). Portanto, deve haver uma
continuagdo no processo de aprendizagem da crianga considerando todas as vivéncias
anteriores.

Segundo Mello (2022, p.13) “a Educacdo Infantil pode muitas das vezes, fazer parte
do primeiro processo de transicao da crianga pequena, a transi¢do casa/ escola”. Diante disso,
em muitos casos a crianca ao chegar na escola nos anos iniciais se depara com uma mudanca
da rotina de forma radical, os horarios da brincadeira sdo reduzidos, limitando-se ao recreio, €
surgem muitas novas regras. Mesmo ja possuindo uma bagagem de experiéncias trazidas do
seio familiar e do meio social, as criangas precisam agora se adaptar & nova rotina. Mas, a
experiéncia anterior da crianca deve ser enaltecida, respeitada e compreendida no ambiente
escolar, para que as agdes introduzidas sejam aceitas e cada vez mais significativas, inclusive
o direito de brincar que jamais pode ser retirado da crianga, pois estimula a aprendizagem e o
desenvolvimento do sujeito desde a Educagdo Infantil como destaca a BNCC (Brasil, 2017).

Segundo Abrdao (2015) em algumas situagdes as salas de referéncias na Educagdo
Infantil rompem com o modelo tradicional, sendo organizadas em células ou em circulos,
favorecendo as praticas dos professores como agdes que sao planejadas e essenciais para o
processo de aprendizagem das criangas. De outro modo, nos anos iniciais em diferentes casos
o que prevalece sdo as carteiras enfileiradas. Nessa situagdo, em raros casos nao ha uma figura
em evidéncia, mas sabe-se que na maioria dos cenarios o professor/instituicdo decide tudo e
as criangas apenas obedecem.

Com isso, entende-se que na fase inicial, independente da organizacao da sala, o foco
deve ser a formacdo integral da crianca tendo em vista os elos fundamentais da Educagdo
Infantil com o educar e cuidar. De outra forma, compreende-se que nos anos iniciais do
Ensino Fundamental o foco maior pode estar centrado na escolarizagdo. Assim, fica a critério
da instituicdo/professor incluir a brincadeira no espago-tempo reservado para as atividades
pedagbgicas que serdo desenvolvidas com as criangas, a partir do entendimento de que a

brincadeira ¢ uma acao relevante para o desenvolvimento infantil (Abrao, 2015).
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Portanto, o brincar, que ¢ eixo estruturante na Educagdo Infantil, em curto intervalo de
tempo, passa a inexistir ou ocupar um lugar secundario na vida escolar das criangas. Segundo
Abrao (2015, p.237), nos anos iniciais do Ensino Fundamental “o tempo destinado ao brincar
resume-se, geralmente, em uma hora semanal, a chamada “hora do brinquedo”. Aumenta a
quantidade de afazeres que devem ser realizados pela crianca durante a semana, levando a
brincadeira a ser resumida em uma hora, ou melhor, esteja em segundo plano. Segundo
Fortuna (2000, p.3) “nos raros momentos em que sao propostos, sdo separados rigidamente
das atividades escolares, como “canto” dos brinquedos ou o “dia do brinquedo” [...]”.
Entretanto, favorecer o brincar na escola, em outros tempos, ndo significa negligenciar os
conteudos de ensino, o desenvolvimento e a aprendizagem, pois as criangas aprendem muito
pelo simples ato de brincar. Por isso, outro modo de restringir a brincadeira na rotina dos anos
iniciais € coloca-a servico dos conteudos.

Ha uma separagdo entre o brincar e a aprendizagem no Ensino Fundamental que pode

ser compreendida por Barcelos, Santos e Ferreira Neto (2015), do seguinte modo:

A dicotomia entre brincar e aprendizagem no Ensino Fundamental se constitui como
um problema, na medida em que ndo se reconhece a brincadeira como producio
cultural das criangas, que lhes confere identidade, mas sim como instrumento
pedagogico que possui intencionalidades especificas para aquisicdo de
conhecimentos que ajudardo as criancas na apropriagdo dos saberes. (Barcelos;
Santos; Ferreira Neto, 2015, p. 93)

Entdo, nessa circunstancia ¢ perceptivel que o lugar da brincadeira nos anos iniciais se
apresenta de forma superficial usada apenas para ensinar algum contetdo, e somente no
horario que dé, sem levar em consideracdo a sua importancia para producdo de cultura das
criancas em diferentes idades/séries.

Para Fortuna (2000, p.4) “€ possivel brincar de qualquer coisa, inclusive e
especialmente com aquilo que faz parte do cotidiano”. Entretanto, ndo interessa o horério,
onde, o que ¢ como, o importante ¢ brincar de diferentes formas e nos mais diversos
espago-tempo, pois considera-se como um momento de troca de conhecimento e nao
necessariamente de maneira fechada, mas de forma livre e divertida.

Segundo Barros (2009), o brincar deve ser levado em consideracdo na sala de aula,
mas nao como uma possibilidade para ensinar os conteudos, seja com objetivos didaticos ou
exclusivamente para alfabetizar, mas possibilitar o educando a construir o pensamento critico
e entender o mundo ao seu redor. Também, deve ser evidenciado o brincar como uma ac¢ao
que contribui para desenvolvimento da crianga, a organizagdo e reestruturacdo de suas

percepgdes e interagdo com o outro. Nessa circunstancia, o ambiente que favorece o
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desenvolvimento infantil “[...] a escola, como espaco de multiplas relagdes, precisa ser um
espaco também para o brincar, oportunizando sua interagdo com o mundo" (Barros, 2009,
p.56). Assim, pode-se dizer que a escola também deve ser o lugar para a brincadeira,
principalmente quando os sujeitos sdo criangas.

Barros (2009, p.54) afirma, ainda, que “o brincar, atividade essencial para o
desenvolvimento infantil, ndo pode ser visto somente com fins didaticos para a alfabetizag¢ao”.
O brincar tem que ser compreendido como uma a¢do fundamental que estimula o
desenvolvimento integral da crianga possibilitando-a o conhecimento do mundo adulto,
podendo facilitar a capacidade de opinar e refletir sobre os acontecimentos ao seu redor. Por
isso, esse brincar nao deve ser efetivado a servigo dos contetdos.

Para Barcelos, Santos e Ferreira Neto (2015) os jogos, brinquedos e brincadeiras nao
podem ser apenas utilizados como forma de adquirir conhecimento de um determinado
conteido, mas como um instrumento pedagodgico com intencionalidades que tem por
finalidade o aprimoramento das relagdes cotidianas, a partir do entendimento sobre o contexto
social que a crianga estd inserida estabelecendo assim a construcdo da sua identidade,
facilitando a identificacdo de diferentes brincadeiras populares ¢ modificando a sua vivéncia
em aprendizado. Portanto, a brincadeira ndo deve ser resumida apenas aos conteudos de
ensino, entende-se que o brincar tanto na Educagdo Infantil quanto nos anos iniciais do
Ensino Fundamental favorece a aprendizagem da crianga, devendo, dessa forma, estar
presente na passagem de uma etapa para outra.

Importa destacar que “no momento em que a crianga brinca, ela se constitui como
sujeito, relaciona-se com o outro e conhece o mundo por meio de atividades que caracterizam
a geracdao a qual pertence” (Barcelos; Santos; Ferreira Neto, 2015, p. 94). Apesar disso,
muitas vezes, na escola, o intervalo ¢ o momento de bonificacdo em que as criangas podem
brincar. Nesse caso, deixa-se de lado a nog¢do de brincar como forma de aprendizagem,
interagdo e desenvolvimento, pois a brincadeira deve ser realizada no decorrer de todo o
processo, sendo livre ou mediada.

Para Fortuna (2000, p.9) “a sala de aula ¢ um lugar de brincar se o professor consegue
conciliar os objetivos pedagdgicos com os desejos dos alunos”. Portanto, o brincar deve estar
presente no espaco escolar principalmente na sala de aula. Nesse contexto, o professor deve
reconhecer que o educando tem uma participagcdo ativa nas atividades de ensino, sendo o
sujeito fundamental no processo de aprendizagem.

Fortuna (2000, p.9) ressalta que,
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Uma aula lidica ¢ uma aula que se assemelha ao brincar - atividade livre, criativa,
imprevisivel, capaz de absorver a pessoa que brinca, ndo centrada na produtividade.
Como brincar, na concepgao de Winnicott, ¢ um modo particular de viver, ¢ preciso
aprender a brincar para viver com prazer e, por extensdo, aprender com prazer
(Fortuna, 2000, p.9).

Nessa circunstancia, para que uma atividade seja considerada ludica no espago escolar
depende das experiéncias anteriores e da percepcao individual de cada sujeito. Nesse sentido,
o ludico esta relacionado a ideia do prazer que reside naquilo que se faz, também, como algo
que reside em no6s € no modo como nos relacionamos com o mundo.

De outra forma, Bacelar (2009) explica que,

A atividade Iudica ¢ externa ao individuo e pode ser observada e descrita por
outra pessoa enquanto ¢ realizada. Pode se dar em grupo ou individualmente,
apresentando variagdes no seu formato, determinadas por gosto,
preferéncias, cultura, regras pré-estabelecidas por uma instituicdo ou por
quem a realiza. Porém, a vivéncia ludica, ou ludicidade, ¢ interna ao
individuo. E o estado interno que se processa enquanto o individuo realiza
uma atividade Iudica (Bacelar, 2009, p. 29).

Como destacado anteriormente, a atividade Iudica € uma fonte de prazer e satisfagcdo
para os individuos, ¢ vista como uma expressao externa que para tornar-se vivéncia ladica, ou
ludicidade, ¢ necessario que esteja internalizada no sujeito propiciando uma sensagdo de
plenitude, prazer e alegria. Ela pode ser uma forma de expressdo, criatividade e diversao.
Assim, pode-se dizer que a ludicidade ¢ entendida como uma expressao interna que conecta o
externo (objetivo) com o interno (subjetivo), por isso estd ligada a atividade ludica que ¢
considerada uma expressao externa, que em muitas situacdes equivocadamente podem ser
interpretadas tendo a mesma fungao (Bacelar, 2009).

De outra forma, importa destacar que a ludicidade é apresentada como um estado de
consciéncia que implica na pratica da atividade ludica. Por isso, as atividades ludicas estao
fundamentadas na ideia do prazer pela realizagdo da atividade e a ludicidade destaca a
subjetividade do sujeito e vincula-se ao estado de consciéncia presente na execugdo da
atividade ludica. Sendo assim, Luckesi (2002) sugere que o ser humano vivencie esse estado
ao longo da vida.

Para exemplificar, Bacelar (2009, p.30) destaca que, “poderiamos dizer que atividade
ludica ¢ a brincadeira de roda”, diante disso, compreende-se que a ludicidade ¢ o estado que
os educandos experimentam enquanto brincam, ou melhor, os estados de plenitude, de prazer
e de inteireza. Nesse caso, o que prevalece ¢ como cada crianga consegue sentir, vivenciar,
experimentar e internalizar, a experiéncia que ocorre na brincadeira de roda, visto que a

ludicidade acontece de forma individual podendo ser experienciada de diferentes maneiras de
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uma crianca para outra. Sendo assim, no momento em que as criangas estiverem realizando
uma determinada atividade ludica nem sempre todas podem fazer contato com a ludicidade,
por isso, a ludicidade nao se reduz apenas a brincadeira ou atividade ludica que estad sendo
realizada no espago-tempo determinado (Bacelar, 2009).

Desse modo, ¢ relevante salientar que a ludicidade possui sua relevancia no ambiente
educacional, visto que desempenha fungdes que devem estar interligadas para que funcione e
contemple o processo de ensino-aprendizagem. Alids, o ludico auxilia de forma positiva e
significativa o desenvolvimento das criangas cooperando de forma eficaz e considerando o
entendimento sobre as diferentes linguagens, pois influencia no avango cognitivo, afetivo e
social (Luckesi, 2002).

Além disso, Luckesi (2014, p.16) afirma que “ ndo existem atividades que, por si,
sejam ludicas. Existem atividades. Ponto. Elas serdo qualificadas como ludicas ou nao-ludicas
a depender do sujeito que as vivencia e da circunstancia onde isso ocorre.” Por isso, qualquer
pessoa que proporcionar uma atividade ou brincadeira deve ter o cuidado ao afirmar que a
acdo ¢ uma atividade ludica ou ndo-ludica, pois ndo depende do individuo que idealizou a
brincadeira ou atividade, mas do sujeito que vivencia e experiencia, pois somente o individuo
participante pode considerar a atividade como ludica ou ndo-lidica, como uma fonte de
plenitude, prazer e satisfacao.

Na Educagao Infantil, a ludicidade pode acontecer pelo fato de ser uma etapa que deve
ser marcada pelo brincar, imaginar e idealizar, assim causando o estado de ludicidade nas
criangas através da pratica de atividade ludica. Diante disso, o brincar se destaca por auxiliar o
educando-educador no processo de ensino—aprendizagem, dessa forma a crianga consegue
analisar e explorar o mundo ao seu redor. Isto posto, através de atividades recreativas a
crianca vai desenvolver habilidades fundamentais de modo significativo, prazeroso e natural.

Em relacdo ao significado do brincar, Luckesi (2023, p. 100) “[...] diz que € o espago
potencial que se da entre a experiéncia subjetiva do ser humano e a sua expressao objetiva.”
Dessarte, ¢ importante frisar que esse espago destacado anteriormente ¢ onde se da a
experiéncia ativa e criativa da crian¢a, uma relacdo entre a subjetividade e a expressao
objetiva, nesse caso, o brincar pode ser entendido como uma ag¢ao ludica e criativa.

Por isso, entende-se que o lugar da brincadeira na transi¢ao deve ocorrer de forma a
propiciar uma continuag¢do das experiéncias anteriores, visto que ndo deve ser retirada das
criangcas em nenhuma etapa de ensino, principalmente na chegada das criangas, recém saidas
da Educacdo Infantil, com ingresso no nos anos iniciais. Segundo Luckesi (2023, p. 105)

“quando a crianga brinca, sua brincadeira tem a profundidade de quem se dedica a construir e
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cuidar do mundo, o mundo que ¢ significativo para si, na idade e nas circunstancias evolutivas
que esta atravessando”. Por isso, independentemente da idade, cada ser humano pode praticar
atividades ludicas, visto que o ato de brincar auxilia o individuo na sua criatividade,
especificidades e circunstancias da vida.

De acordo com Maluf (2009), o brincar deve desempenhar um papel fundamental na
pratica pedagdgica, sendo a sala de aula um espago privilegiado para isso. Através da
brincadeira e dos jogos, a crianga pode explorar sua identidade e sua interagdo com os outros
e com o ambiente ao seu redor, promovendo um desenvolvimento mais completo. Em sintese,
as atividades ludicas na sala de aula, através das brincadeiras e jogos proporcionam a crianga
a oportunidade de desenvolver suas habilidades e potencialidades, contribuindo para o seu
bem-estar.

O capitulo a seguir trata das andlises e discussdes acerca dos dados coletados,

acrescentando um valioso entendimento sobre o contexto em questao.
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3 CONCEPCOES E PRATICAS DA PASSAGEM ENTRE A EDUCACAO INFANTIL
E OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo serdo apresentadas as informagdes encontradas a partir da investigagao
e registros no campo de pesquisa, dando énfase ao que foi observado e citado nos
questionamentos realizados. Além disso, importa enfatizar que a andlise das praticas
observadas se refere ao acompanhamento das criancas feito pela gestdo e a professora na
passagem da Educagdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental. As analises

estdo fundamentadas nos tedricos abordados anteriormente neste trabalho.

3.1 Analisando as observagoes da turma do 1° ano

A Escola oferece a modalidade de ensino regular, constitui-se como espago
educacional publico destinado as criangas que moram nas areas mais proximas, sendo a unica
no bairro Jardim Veneza que oferece a etapa da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental
(Anos Iniciais e Finais).

A turma observada passou pela etapa da Educacdo Infantil ofertada pela instituicdo no
ano de 2023. Para que o desenvolvimento da minha pesquisa pudesse acontecer, me foi dada
permissao para observar a turma do 1° ano C do Ensino Fundamental, essa escolha foi
realizada pela gestdo da institui¢do, tendo em vista que havia trés turmas do primeiro ano. As
observagdes ocorreram em cinco dias letivos, correspondente a uma semana de aula, nos dias
10,11,12,13 e 14 do més de junho de 2024. A etapa da observacdo aconteceu na semana de
aula que precedia o periodo de férias juninas e foi desempenhada na duragdo das aulas de 13h
as 17h. Vale ressaltar que para dar centralidade a observagao foi elaborado um roteiro, a fim
de direcionar e obter as informagdes diretamente aos objetivos da pesquisa. Assim, pude
compreender quais contetidos estavam sendo trabalhados, as atividades propostas, a relacao
entre a professora e as criangas, o espaco/tempo dado as brincadeiras e atividades ditas como
ludicas no ensino.

Aqui, vou discorrer sobre duas observagdes (segundo e terceiro dia) que contemplam
todos os pontos em destaque no roteiro elaborado. As duas observacdes em destaque
ocorreram nos dias 11 e 12 de junho de 2024. Primeiramente, destaco a rotina das criangas
conforme as observagdes realizadas dia 11/06/2024:

A acolhida da turma aconteceu na sala de aula, visto que no primeiro
momento a professora organizou as carteiras e dividiu as criancas



33

considerando aquelas que sabiam ler e quem ainda estava aprendendo.
Em seguida, fez uma oragao. Depois, finalizou a recepgao das criangas
cantando a musica: “Ola, como vai?” Nesse momento, as criangas
permaneciam sentadas e tentavam fazer os movimentos conforme o
ritmo da musica apresentada, sem explorar o espaco da sala de aula.
Também, em outro momento, a professora entregou para os faltosos a
prova externa que pretendia compreender se os educandos aprenderam
tais contetidos no decorrer do periodo de escolarizagdao. Nesse cenario,
a prova externa de matematica da Lyceum Consultoria Educacional foi
realizada com intuito de verificar o desempenho das criangas na
disciplina. Durante a entrega das provas, reparei que a docente estava
muito agitada com receio de ndo dar tempo de finalizar a prova
externa, e as atividades planejadas para esse dia. Por enquanto, as
demais criangas realizavam a leitura no caderno de atividades
disponibilizado pela professora.

Depois, houve a aula de Educacao Fisica para os alunos que
terminaram a prova externa no tempo determinado pela docente como
forma de recompensa. Além disso, pude observar que apenas neste
periodo de tempo houve uma brincadeira denominada de “Policia e
ladrao”, um grupo ¢ a policia, outro os ladrdes que se escondem para a
policia tentar captura-los. Nesse momento, o professor mediou toda a
brincadeira dos educandos em ac¢do com duragdo de trinta minutos.
Antes do intervalo, ainda teve aula de inglés abordando o contetido
das cores primarias (amarelo, vermelho e azul). Vale ressaltar que os
professores das aulas extra ndo sdo sujeitos da pesquisa. Em seguida,
foi dado um intervalo de quinze minutos para as criangas conhecido
também como ‘“hora do lanche”, ou seja, o tempo que as criancas
tinham para brincar de forma livre e espontanea, a0 mesmo tempo
tinham que comer o seu lanche.

Em outro momento da aula, a professora regente da turma realizou
atividades  perceptivelmente  planejadas para a terga-feira
(11/06/2024). Isto feito, a educadora entregou atividades impressas
para turma com conteudo de matemadtica, apresentando os nimeros
sucessor ¢ antecessor. Depois, realizou uma breve explicagdo
utilizando o quadro como recurso didatico, tentando facilitar a
compreensdo dos educandos na hora de resolver as questdes
solicitadas na atividade.

Além disso, percebi que havia muitas criangas com dividas, mas a
estratégia utilizada pela docente foi copiar no quadro apresentar o
conteudo alcancando a maior parte da turma. Logo depois, a
professora pediu para as criangas abrirem o livro denominado de
caderno de atividades, durante a movimentagdo dos educandos para
pegar o material, a professora muito irritada falou da saida frequente
de alguns alunos para ir ao banheiro. Assim, observei que a professora
acabou esquecendo de leva-los ao banheiro antes do retorno das
atividades e por isso estavam saindo da sala com frequéncia. Por fim,
a professora passou a licdo de casa no caderno de atividade com
contetdo de matematica, depois da explicacdo as criangas
organizaram os seus materiais e aguardavam os pais ou responsaveis
na sala de aula.
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A outra observacao foi realizada no dia 12/06/2024:

Observei que a acolhida da turma aconteceu conforme a rotina do dia
anterior iniciada com a mesma oragao e também a mesma musica. Em
seguida, a professora corrigiu a licdo de casa no caderno de atividade
(conteudo de matematica). Para isso, a educadora precisou escrever no
quadro as operacdes matematicas (Adi¢do e Subtragdo) como
exemplos e depois apresentou a correcao da atividade anterior. No
segundo momento, no quadro disponivel na sala, a professora fez uma
atividade denominada de “O que €, o que ¢?”, como uma adivinha as
criangas deveriam falar quais palavras tinha a sinalizagdo (~), como:
avido, melao, mao, ledo e etc. Em seguida, realizou outra atividade no
quadro com os encontros vocalicos (Al, EI, OU, UI, AO e etc.), as
criancas tinham que fazer a leitura das palavras e identificar as jungoes
das vogais e a sinalizagdo (~). No terceiro momento, depois do
intervalo com duracdo de quinze minutos as criangas retornaram para
sala, a professora iniciou outra atividade no quadro, dessa vez as
criancas copiarem no caderno e tentaram detectar os encontros
vocalicos e palavras que contém a sinalizacdo til (~). Por fim, ndo
menos relevante, a educadora pediu para as criangas abrirem o livro de
lingua portuguesa referente a editora Akpald e realizassem mais uma
atividade, sendo na pagina cinco sobre os encontros vocalicos € a
sinalizacdo til (~). Em sequéncia, ndo deu tempo de corrigir as
atividades realizadas em sala. Também, ndo teve atividade para casa e
assim as criangas ficaram esperando seus pais/responsaveis.

Durante a aula do dia 12 de junho de 2024 e nos demais dias observados, ndo foi
possivel perceber agdes recreativas com fim didatico, isto € para alfabetizar, nem mesmo
oportunidades de brincadeiras com intencionalidade pedagdgica ou livres. O espago-tempo
destinado a brincadeira livre foi reduzido em quinze minutos que correspondia ao intervalo da
aula, o recreio. Também foi o horario determinado para as criangas lancharem e utilizarem o
espaco disponivel na escola, que era o patio principal, para interagirem entre si e se possivel
com as outras turmas, tudo isso ao mesmo tempo. Por isso, destaco que ndo houve o momento
exclusivo para a brincadeira livre ou mediada com acdes realizadas pela professora da turma.

Embora, as observacdes tenham ocorrido no més de junho, periodo posterior
denominada “adaptacdo” - que geralmente ocorre no inicio do ano -, compreende-se que a
transicdo deve ocorrer em todo ano letivo, ndo deve haver uma ruptura das vivéncias
anteriores com as agdes introduzidas na nova etapa, onde a brincadeira nao deve em hipotese
alguma perder o sentido, no que diz respeito ao brincar como passatempo fundamental para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, podendo ser livre ou mediada. Vale frisar que a

brincadeira ¢ uma agdo fundamental para o desenvolvimento infantil, ndo apenas em relagao
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ao desenvolvimento cognitivo da crianga, mas deve-se ponderar o desenvolvimento social,
afetivo e cultural.

Assim, percebe-se que com o ingresso na escola nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a brincadeira e as atividades ludicas aos poucos vao sendo reduzidas ou até
mesmo retiradas do ambiente escolar, dificultando a possibilidade da crianga ampliar
diferentes aspectos do seu desenvolvimento, como destacado anteriormente. Também pude
observar que, na pratica pedagdgica realizada pela professora, a alfabetizagdo ¢ abordada de
forma separada do letramento. Sobressaindo-se uma abordagem mecanicista e sem significado
para as criancas. Soares (2023) destaca que alfabetizagdo e letramento sdo indissocidveis,
apesar de que a alfabetizacdo ¢ um processo de apropriagao da “tecnologia da escrita”, ou
melhor, o sistema de escrita alfabética, ¢ um conjunto de técnicas que auxiliam a pratica da
leitura e escrita. J& o letramento, ¢ o uso da escrita como habilidades que devem estar
inseridas nas praticas sociais na constru¢do de textos e produ¢des reais. Embora tenham
funcdes distintas e sejam processos interdependentes, precisam estar interligados, visto que
quando a crianga aprende a ler ¢ a escrever relaciona-se com as atividades de letramento.

Outro ponto analisado ¢ a constatagdo de que a crianga parece ser vista, no contexto
investigado, como adulto em miniatura. Assim sendo, esse foi um dos aspectos observados no
espaco educativo que me fez refletir sobre a quantidade de tarefas que as criangas ingressantes
recebem nos anos iniciais. E notéria a mudanga na rotina, a qual acontece de forma abrupta,
visto que a quantidade de atividades aumenta significativamente, além de muitos simulados e
provas externas a serem realizadas pelas criangas, o que difere significativamente da

Educacao Infantil.

3.2 Discussoes das entrevistas com a gestora e a professora

As entrevistas foram realizadas na escola, locus da pesquisa, com a gestora e a
professora da turma do 1° Ano do ensino fundamental, ambas responderam alguns
questionamentos sobre a transi¢cdo de uma etapa para outra.

A primeira indagacdo, realizada com inten¢cdo de identificar o entendimento da
professora e da gestora em relagdo a relevancia do periodo de transi¢do da educacdo infantil
para os anos iniciais, € a seguinte: “Como vocé vé o processo de transi¢do da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental?”. Apesar de cada uma ter respondido ao questionamento
de um modo diferente, o que chamou atencdo foi a expectativa de ambas em relacdo ao modo

como as criangas chegariam na etapa seguinte. De outra forma, com base nas respostas
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obtidas, entende-se que a gestora pedagdgica e a professora aguardavam as criangas para uma
nova etapa, visto que pretendiam receber criangas preparadas para enfrentar tais mudancas de

forma natural, ao ingressar nos anos iniciais. Conforme os depoimentos a seguir:

O Ensino Fundamental requer um certo preparo para que as criangas consigam
desenvolver suas habilidades de forma mais efetiva. Pensando nisso, é fundamental
que a unidade de ensino que oferta a Educagdo Infantil desenvolva o curriculo
desse segmento de forma a possibilitar a familiarizagcdo com o mundo do leitor.
Portanto, é de suma importdncia que o processo de transi¢do desses segmentos se
dé de forma alinhada para que a crianga apenas continue o processo. (Gestora)

Eu achei de grande relevancia, com o processo de transi¢ao houve uma unificagdo
onde as criangas ja vém preparadas da Educagdo Infantil. (Professora)

Diante de tais respostas, compreende-se a partir do olhar da professora e da gestora
que a transi¢ao das criangas para 0s anos iniciais requer um certo “preparo” com base no que
foi aprendido anteriormente na educagdo infantil, ou seja, ¢ o momento que une as
experiéncias antigas com as novas propostas, ditas relevantes para que as criangas continuem
o processo de aprendizagem e estejam habituadas ao mundo do leitor. Nesse caso, as
entrevistadas ndo mencionam diretamente a transicdo, mas falam da Educa¢ao Infantil como
preparatoria para o ensino Fundamental. Concepcao bastante criticada ha muitos anos nos
estudos sobre o campo.

Martinati e Rocha (2015) ressaltam que a transi¢do da Educacao Infantil para os anos
iniciais do Ensino fundamental deve ocorrer de forma continua, mas, em muitas realidades as
criancas ao iniciar sua vida escolar ficam surpresas ao se deparar com diferentes papéis que
precisam exercer de modo radical no espago escolar, ou melhor, novas formas de ser crianga e
vivenciar suas infincias.

Nos anos iniciais, a centralidade ¢ a alfabetizacdo, a rotina se torna mais rigida, na
maior parte do tempo as criangas devem ficar imoveis ou sentadas submetendo-se as normas e
regras da escola. Sendo assim, as criangas comeg¢am a cobrar principalmente do professor
sobre o tempo reservado para o brincar que muitas vezes ¢ negado. Elas, recém saidas da
Educacao Infantil, tentam se ajustar as exigéncias impostas na nova etapa, mas nao entendem
o porqué devem passar por uma mudanga radical que acaba excluindo as experiéncias
anteriores, essencialmente a acao do brincar (Martinati; Rocha, 2015). Por isso, deve haver
uma certa continuagdo nos anos iniciais, conectando com as vivéncias realizadas na educacgao
infantil.

Dessa maneira, importa refletir sobre praticas que podem ser realizadas na

perspectiva da “gestdo da transi¢do”, favorecendo as aprendizagens anteriores, atendendo as
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necessidades das criangas, sobretudo o brincar, entendido como agdo primordial para o
desenvolvimento infantil (Machado; Salva, 2021).

Na continuidade da entrevista duas perguntas, que estdo conectadas, tiveram como
foco a transicdo entre a Educacdo Infantil e os anos iniciais, com finalidade de averiguar
como acontece a passagem de uma etapa para outra na institui¢ao investigada a partir do olhar

de duas profissionais da educacdo. Assim, o questionamento realizado a gestora foi este:

“Como ¢ feita a transi¢do na escola?”, obtendo as seguintes respostas:

Na turma do Pré-Il aqui na escola sdo utilizadas vivéncias e atividades que
envolvam ndo so o brincar, mas também o educar com atividades que trabalham a
coordenagdo motora, familiarizagdo com as letras, géneros textuais diversos alem
de uma rotina que favorega a formagdo do sujeito leitor. (Gestora)

Esses alunos que chegam para o 1° ano sdo da casa. Esse ano quiseram dividir
fazer uma turma homogénea com todos com maior facilidade, foi muito valido pegar
a turma por niveis. Eu acho justo formar uma turma do 1° ano com todos no mesmo
nivel de aprendizagem. (Professora)

A partir das respostas, importa problematiza-las. A gestora parece conceber, de forma
equivocada, que a transicdo acontece porque as criancas sdo “preparadas” na educagdo
infantil, a partir de exercicios de coordenagdo motora e ensino das letras, evidenciando uma
concepcdo ultrapassada do que seja a finalidade da etapa. Outro aspecto relevante ¢ que,
embora ela afirme que sdo realizadas atividades com géneros textuais, ndo foi possivel
observar tais atividades durante as observacdes realizadas nesta investigagao.

De outra forma, a partir do comentario da professora denota-se que ela ndo menciona
a brincadeira durante a passagem de uma etapa para outra, d4 énfase as atividades
escolarizantes como foi visto durante as observagdes. Também, invalida tudo o que se afirma
sobre respeito e valorizagcdo da diversidade entre as criangas. A diversidade se transforma em
um problema, para o qual a solugdo encontrada ¢ a separacao de grupos: aqueles que ja sdo da
escola (considerados com melhor aprendizagem) e os demais. Portanto, uma tentativa de
padronizar e homogeneizar as criangas. Diante das afirmagdes, indica-se que a educadora nao
entende o sentido da transicdo da Educagdo infantil para os anos iniciais discutidos neste
trabalho.

Vale ressaltar que as criangas recém chegadas no primeiro ano do Ensino Fundamental
passam por momentos de transformagdes em seu desenvolvimento cognitivo, fisico e social.
Nesse sentido, a crian¢a na sua relagdo com os outros, com o mundo ¢ com si mesmo,
expande sua visdo sobre o espago e as coisas do mundo no seu entorno, o contato com

diversas linguagens compreendendo o uso social da escrita e da matematica, atuando no
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mundo letrado, ou seja, na escola e além dos muros dela (Brasil, 2017).

Cordazzo e Vieira (2007) destacam que o brincar ¢ entendido como atividade
primordial na infancia e vem sendo discutido através de estudos cientificos que comprovam a
importancia para o desenvolvimento e satde das criangas, como forma de interven¢do nos
processos de educacao e aprendizagem. Dessa forma, afirma-se que “a brincadeira ¢ atividade
principal da infancia” (Cordazzo; Vieira, 2007, p.93). Sendo assim, afirma-se que os sujeitos
da transi¢do sdo as criangas recém saidas da educacdo infantil que chegam no primeiro ano
dos anos iniciais. Por isso, a brincadeira deve ser levada em consideragdo na passagem de
uma etapa para outra.

Diante disso, pode-se dizer que a brincadeira ¢ relevante nas duas etapas porque
quando a crianca utiliza o brincar no seu cotidiano favorece ainda mais os aspectos que
correspondem o desenvolvimento infantil e também a caracteristica social, visto que no
campo de estudo da perspectiva sécio-cultural de Vygotsky esse atributo eleva o
desenvolvimento da crianga, o contato e interagdes com 0s outros € o seu proprio contexto
social (Cordazzo; Vieira, 2007).

Com base no entendimento que se pode aprender brincando, ¢ de suma relevancia
ressaltar que o brincar também deve estar presente no cotidiano escolar das criangas. Por isso,
¢ necessario o uso de praticas que contribuam para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancgas, podendo ser realizadas através de atividades recreativas, jogos e brincadeiras, até
mesmo durante a passagem de uma etapa para outra, reforcando o uso social da escrita,
leitura, géneros textuais, matematica e etc., também, atividades para além dos contetidos e
fins didaticos. Posto isto, afirma-se que ndo foi possivel observar praticas recreativas com ou
sem fins didaticos nesta investigagao.

Em sequéncia, foi realizado o seguinte questionamento para a gestora: “como vocé
percebe o trabalho das professoras no processo de transicdo?”. No mesmo sentido, para
compreender se ¢ feito ajustes para receber as criangas na nova etapa, foi realizada para a
professora a seguinte pergunta: “h4 uma adaptacdo das criancas no inicio do ano? Se sim,

como? Se nao, por qué?”’, os depoimentos foram os seguintes:

O trabalho desenvolvido pela professora é pautado em um planejamento que
envolve objetivos, metodologia, avaliagdo e etc. Os quais sdo orientados seguindo a
matriz curricular do municipio, a fim de que o aprendizado das criangas se dé de
forma integral em nossa unidade de ensino, tentamos desenvolver junto as
professoras uma educac¢do de qualidade e com significado, ou seja, sim nossas
professoras estdo engajadas nesse processo de transigdo. (Gestora)
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Eles ja vém da pré-escola com adaptagcdo boa e nesse caso como eles ja me
conheciam, essa adaptagdo ja foi feita la atras na pré-escola. (Professora)

Nessa circunstancia, percebe-se que a gestora da escola investigada ndo compreende o
sentido da transi¢cdo, ela apenas fala de alguns aspectos relevantes no planejamento e o
documento norteador para a construgdo do mesmo. Por isso, denota-se um possivel
desconhecimento do processo de transi¢ao da educagado infantil para os anos iniciais.

Também, vale ressaltar que a docente entende que o processo de adaptagdo ocorre
apenas no ingresso das criangas no espago educativo. Entdo, entende-se que como as criangas
conhecem a professora da turma, ndo ha necessidade de fazer adaptagdo. Portanto, denota-se
que as duas desconhecem a importancia da desconhece a importancia do processo de
transicao.

Importa ressaltar que “o termo adaptacdo ¢ usualmente utilizado para designar um
processo, um mecanismo necessario para enfrentar situagdes novas, como por exemplo, o
periodo de ingresso numa nova etapa escolar” (Rapoport et al., 2008, p.269). Em face disso,
pode-se dizer que o processo de adaptacdo envolve ndo somente as criangas das camadas
populares, mas, seus pais ou responsaveis e os educadores de cada institui¢do, por isso,
deve-se concordar com a relevancia de discutir sobre a adaptagdo de todos esses envolvidos
no planejamento (Rapoport et al., 2008).

Pretende-se que os sujeitos ao ingressar no primeiro ano do ensino fundamental
permanecam na escola, tenham sucesso no mundo da escrita e da leitura. Por isso, tais acdes
devem ser repensadas, “[...] a gestdo do ambiente, a organizagdo curricular, ao planejamento,
a metodologia, a praxis pedagogica e as politicas de formacgao continuada” (Rapoport et al.,
2008, p.269). Assim, contribuindo para uma favoravel adaptacdo das criancas e todos os
envolvidos, as praticas devem ser repensadas e assim coloca-las em agdo.

Conforme Rapoport et al. (2008) é perceptivel que nem todas as instituigdes realizam
o trabalho de adaptagdo adequada para as criangas que estdo inseridas nos diferentes contextos
escolares, ignoram o fato de que além de serem pequenos as criangas possuem familiares ou
responsaveis. E relevante dizer, ainda, que muitas escolas que ofertam séries referente ao
ensino fundamental, nos anos iniciais, estdo muito preocupadas em que a alfabetizacdo das
criancas aconteca em curto espaco de tempo. Dessa forma, hd a cobranca em relagdo a pratica
dos professores, visto que devem realizar atividades que favoregam a escrita rapida. Em razao
desta pressa e das metodologias mecanicistas, em muitas situagdes, a escrita foge do contexto
onde as criangas se encontram, ou seja, no mundo letrado. Tornando o processo enfadonho e

sem significado para as criangas.
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Também, na entrevista realizada com a gestora, ela foi questionada com a seguinte
pergunta: “Quais os desafios encontrados na transicdo da educagdo infantil para os anos

iniciais?”. Assim, a gestora respondeu:

Ndo 50 a transi¢do, mas em todos os segmentos de ensino o fator que dificulta a
consolidac¢do da aprendizagem é a frequéncia, as criangas faltam muito as aulas
isso quebra o processo dificultando a consolidagdo. (Gestora)

A partir das palavras da referida autora, entende-se que a auséncia das criangas ¢ um
desafio a ser enfrentado para a consolida¢do da aprendizagem. De fato, hd uma ruptura no
processo de aprendizagem quando ndo se realiza atividades com determinadas criancas de
forma continua, visto que as atividades realizadas podem ajudar as criangas no seu
desenvolvimento cognitivo, fisico, motor, social e cultural (Libaneo, 2018). Por isso, a
afirmagdo em destaque pode ser considerada um desafio enfrentado pela institui¢do

investigada.

3.3 A ludicidade, a brincadeira e a transicao

Seguindo com a entrevista, por constituir objetivo deste estudo compreender o lugar
da brincadeira e da ludicidade no processo de transi¢do, o questionamento elaborado teve o
intuito de obter a concepgdo da professora sobre a ludicidade: “Vocé aborda a ludicidade nas

suas aulas? Se sim, como?”, a resposta obtida foi:

Sim, sempre com a prdtica, por exemplo, as “palavras pipocadas” tem uma diregdo.
Eu sempre trabalho com objetivo e direcdo. (Professora)

A partir de tal argumentac¢do, a professora denota compreender a importincia de
atividades ludicas, citando que fez uso em sua pratica da atividade denominada de “palavras
pipocadas”. Entretanto, ao reforcar que sempre trabalha “com objetivo e dire¢dao”, indica que
a ludicidade tem que ser direcionada, ndo pode ser livre, porque do contrario torna-se
“improdutiva” (Fortuna, 2000). Dito de outro modo, afirma-se que existem atividades ludicas
na escola, mas quem ird perceber e dizer que sdo ludicas ou nao-ludicas sdo os sujeitos que as
vivenciam. De outra forma, as atividades em muitos casos denominadas como ludicas
precisam estar internalizadas no sujeito para ser entendida como ludicidade, causando a

sensagdo de plenitude e prazer. Por isso, a ludicidade pode ser compreendida como uma
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expressdo interna (subjetivo) do individuo a partir do contato com o externo (objetivo), dessa
forma, ndo podem ser separadas (Luckesi, 2014).
Ademais, foi realizado o seguinte questionamento: “Vocé considera a ludicidade

importante para a aprendizagem? Por qué?”, e foi respondida dessa forma:

Amo a ludicidade como brincadeira que tenha um direcionamento como vocé viu,
quando ha uma prdatica ludica ha mais aprendizagem vocé manuseia, visualiza e
isso é mais valido na aprendizagem. (Professora)

Nessa situacdo, a professora afirma realizar uma pratica lidica no seu cotidiano,
também, ressalta que de fato ¢ mais valido para a aprendizagem da crianga. Bacelar (2009)
enfatiza que ha complexidade no termo ludicidade, visto que ndo se reduz apenas as praticas
ludicas ou algum tipo de brincadeira. Dessa forma, a vivéncia ludica ou ludicidade pode ser
compreendida como o estado que os educandos fazem enquanto brincam ou realizam alguma
atividade ludica, ou seja, ¢ o estado de plenitude de prazer e de inteireza (Luckesi, 2014).
Contrastando com as cinco observacdes feitas em sala de aula, nas quais ndo foi possivel
perceber o desenvolvimento de atividades denominadas como lidicas, mas apenas uma delas
com foco no ensino de contetdos. Exemplo desta natureza foi observado no dia 12/06/2024,
quando a professora realizou uma “brincadeira” chamada “O que € o que ¢?”, dando énfase a
sinalizagdo (~) e os encontros vocalicos (Al EI, OU, Ul e etc).

Prossegui com o seguinte questionamento a gestora: “Na sua percep¢do como as
criancas dos anos iniciais devem ser recepcionadas ao chegar na escola?”, respondido pela da

seguinte forma:

Primordialmente, é necessario que o professor seja sensivel aos contextos que cada
crianga traz consigo, seja familiar ou de aprendizagem para que possa tragar as
metas daquela turma. Professor(a) do 1° Ano deve recepcionar as criangas com
afetividade, com firmeza mostrando a elas que aquele novo ano se trata apenas de
uma continuagdo daquilo que ja foi vivenciado por elas. (Gestora)

A partir de tais afirmagdes, a gestora afirma que o ingresso das criangas nos anos
iniciais trata de uma continuacao das vivéncias anteriores que no caso seria na etapa inicial da
Educagao Basica. Conforme a BNCC (2017) nos anos iniciais deve haver uma articulagao
com as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, sendo apresentada ao sujeito do
processo de transigdo as diferentes formas de relagdo com o mundo, novas oportunidades de
ler e elaborar hipdteses sobre os fenomenos, a fim de construir novos conhecimentos (Brasil,

2017).



42

Outrossim, para compreender o espago/tempo disponivel para o recreio das criancas
foi realizada a seguinte pergunta: “A escola disponibiliza um tempo e espago destinado ao
recreio das criangas/alunos? Quanto tempo? Quantos dias na semana?”, sendo pronunciada a

seguinte resposta:

Sdo 15 minutos de duragdo do intervalo que acontece no pdtio. Na Educagdo
Infantil as criangas ficam na sala por conta da reforma e também para ndo
acontecer acidentes, para que as criangas maiores ndo esbarrem nas menores.
Antes, o intervalo acontecia no pdtio, quando a quadra estava aberta as criangas
maiores iam pra ld, os mesmos 15 min de segunda a sexta-feira. (Gestora)

Mediante as palavras da referida autora, a instituicdo passa por uma reforma na sua
estrutura fisica, para ndo ocorrer imprevistos as criangas da educagdo infantil utilizam o
intervalo com duragdo de quinze minutos para lanchar e continuam na sala até a professora
retomar as atividades. J4 a turma observada utilizou o patio durante os quinze minutos
disponibilizados para “lanchar e brincar”. Mas, até mesmo antes da reforma, a duragdo do
tempo do intervalo sempre foi a mesma, tendo dois espacos distintos, o patio e a quadra,
sendo estes restritos para as criancas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental da
escola investigada.

Vale ressaltar que a brincadeira deve permanecer ndo somente na educacdo infantil,
mas persistir também nos anos iniciais do ensino fundamental. Entretanto, nas institui¢cdes
percebe-se que a brincadeira acontece, de forma restrita, no curto periodo de intervalo/recreio.
E em alguns casos, no pequeno espago destinado também para “lanchar a brincadeira”, ou
seja, as criangas esforcam-se para lanchar e brincar ao mesmo tempo. Em algumas situagdes,
o tempo dessa acdo vem sendo reduzido em decorréncia dos elevados comportamentos
agressivos e de incidentes que acontecem nestes espacos e tempo (Cordazzo; Vieira, 2007).
Mas, tem criangas que utilizam esse tempo apenas na hora do intervalo, visto que na
instituicao escolar a crianga precisa brincar e interagir dentro de um espaco seguro, mas sem,
necessariamente, o direcionamento dos adultos. Portanto, suas brincadeiras ¢ interagdes livres
e espontaneas poderiam ser mais oportunizadas. Também, nao deveria haver restricdo de
tempo e espago do brincar das criangas.

Ademais, a indagagdo realizada foi: “Vocé€ utiliza, jogos e brincadeiras com as

criancas/alunos? Como e quando isso ¢ feito?”, a professora disse:

Trabalho na sala com damas, jogo da velha com conteudo, trabalho por
exemplo o corpo humano e domindé com matemadtica, ditado de palavras,
roletas de numeros e bingo de palavras, é feito trabalhando conteiidos a
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amarelinha que trabalha os niumeros e lateralidade (dentro e fora), o brincar
com intencionalidade. (Professora)

A professora afirma utilizar diferentes jogos em suas praticas pedagogicas. Porém,
nesta investigacdo nao estava explicito a utilizacdo de jogos, recreagdo e brincadeiras com ou
sem intencionalidade, nesse caso, denota-se que a brincadeira ¢ utilizada para ensinar os
conteudos, ou seja, como recurso € ndo de forma livre. Mas, importa frisar que o brincar com
ou sem intencionalidade também ¢ extremamente importante, sendo que o brincar de forma
livre pode ser mais proveitoso para a crianga no sentido de imaginar, fantasiar e criar
diferentes formas de descobrir o mundo (Brasil, 2017).

O jogo quando utilizado no ambiente escolar desenvolve a construgdo do
conhecimento, por considerar a motivagdo interna, tipica fun¢do do ludico, porém, a pratica
pedagdgica necessita possibilitar estimulos externos e intervencao de parceiros bem como a
estruturacao de conceitos em outros casos que nao sao jogos apenas, mas o brinquedo também
ganhou espaco definitivo em relagdo ao desenvolvimento da crianga, essencialmente na
Educacao Infantil (Kishimoto, 2007).

Para mapear de forma mais ampla as concepcdes da professora, além de abordar as
questdes sobre ludicidade e brincadeira, buscou-se entender como ela denota o que ¢ ser

crianga, indagando “Como vocé define crianga?”” O resultado obtido foi esse:

Um ser pensante, vocé dando a dire¢do a crianga é capaz de muitas coisas, capaz de
descobrir o mundo, principalmente quando descobre a ler. (Professora)

Conforme a resposta, o ser crianga ¢ capaz de descobrir o mundo ao seu redor com a
mediacdo de um adulto. Assim, entende-se que a crianga aprende e constréi o seu
desenvolvimento, apenas se tiver um adulto direcionando. A professora destaca a capacidade
cognitiva da crianga, sem relaciona-la com ludicidade e brincadeira. Cavalcante e Dantas
(2022) destacam que a crianga nos dias de hoje pode ser considerada um sujeito de direitos
que produz cultura, interage com os outros € com 0s objetos que a cerca. Porém, em outras
realidades a crianga ¢ vista como adulto em miniatura.

Almeida (2017) destaca que o ato de brincar deve ser considerado ndo apenas um
desejo, mas também um direito da crianga, assim a instituicdo deve organizar o tempo e
espaco adequado para contemplar as necessidades da crianga. A crianga deve estar em contato
direto com diferentes formas de brincar, seja na escola, na rua ou em casa. Contrariando a
intensificagdo da competi¢do, que visa uma preparagao para o mercado de trabalho, ou seja, a

auséncia do brincar para a sociedade industrializada objetiva construir um sujeito com muita
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responsabilidade e demanda de trabalho, sendo que a crianga precisa ser crianga e usufruir de
todos os seus direitos inclusive o brincar.

Também, para melhor entender o ponto de vista da professora, foi realizado o
questionamento a seguir: “Qual ¢ o principal objetivo de ensino do 1° ano do ensino

fundamental?”, tendo essa resposta:

Eu acho que é trabalhar a leitura e a escrita, porque eu ndo gosto muito de brincar,
mas sempre estar com o foco na leitura e escrita. (Professora)

Nesta resposta, a professora reiterou sua visdo acerca do brincar, ja constatada nas
observagoes, pois de fato ndo ha presenca do brincar. De fato, na prépria legislagdo, como ja
mencionado, a brincadeira ndo faz parte do eixo estruturante do ensino fundamental. Mas,
sabe-se da importincia do brincar para aprendizagem e o desenvolvimento infantil,
considerando que mesmo na transi¢do de uma etapa para outra os sujeitos continuam sendo
criancas. Diante disso, pode-se dizer que a brincadeira deve estar presente nos espagos
escolares, mas sem reduzi-la como recurso para o ensino dos contetidos, necessitando ser
aproveitada, também, de maneira espontanea.

Segundo Cordazzo e Vieira (2007, p.94) a brincadeira, seja simbdlica ou de regras,
ndo tem apenas um carater de diversao ou de passatempo.” Dessa forma, destaca-se que
independente da brincadeira ser realizada de forma livre ou mediada, estimula uma sequéncia
de comportamentos que auxilia tanto o desenvolvimento individual quanto o social. Além
disso, a brincadeira contribui para o avango dos aspectos fisicos e sensoriais como:
habilidades motoras, forca, percepcao e resisténcia (Cordazzo; Vieira, 2007). Outro aspecto

importante para o desenvolvimento infantil ¢ destacado na medida em que

A brincadeira também ¢é uma rica fonte de comunicagdo, pois até mesmo na
brincadeira solitaria a crianga, pelo faz de conta, imagina que esta conversando com
alguém ou com os seus proprios brinquedos. Com isso, a linguagem ¢ desenvolvida
com a ampliagdo do vocabuldrio e o exercicio das palavras e frases (Cordazzo;
Vieira, 2007, p.94).

Destarte, compreende-se que o desenvolvimento infantil acontece até quando a crianga
imagina, brinca e fantasia, de modo que estimula a oralidade durante o ato da brincadeira,
principalmente, no espago educativo onde essa acdo deveria ser realizada diariamente.
Também, o ato de brincar contribui para uma série de aspectos como: a linguagem, a cognicao
e os objetos simbolicos. As criangas que utilizam diferentes jogos e brincadeiras tem a
capacidade de interagirem entre si, elaboraram estratégias, vivenciam diversas situacdes de

conflitos e resolugdes de problemas, desenvolvem questionamentos, afirmam seus erros e
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acertos, reformulam suas agdes e constroem habilidades que auxiliam no desenvolvimento
infantil (Cordazzo; Vieira, 2007).

Diante do exposto, importa considerar que a transi¢do ¢ necessaria, cuidando nao
apenas de assegurar o espaco da ludicidade e da brincadeira, mas varios aspectos que a
crianca acessa, ao ingressar no 1° Ano do Ensino Fundamental. Segundo Abrado (2015) o
espaco da sala de aula deve ser elaborado para as criangas de modo a considerar algumas
fungdes relacionadas ao desenvolvimento infantil, como: oportunizar a identidade pessoal, a
caracterizagdo do espaco e dos objetos que ¢ fundamental para se sentirem pertencentes ao
ambiente; facilitar o desenvolvimento das competéncias, para que as criangas tenham o
dominio, controle e conhecimento do espago; oportunizar o crescimento, explorando e
interagindo com os outros em ambientes ricos e diferentes que promovam o desenvolvimento
cognitivo, social e motor; possibilitar vivéncias seguras e confiantes, consentindo que a
crianga explore o ambiente; proporcionar ocasioes para o contato social, visto que o ambiente
precisa ser preparado, no sentido de espaco como também os objetos disponiveis atendendo a
socializagdo entre as criancas.

Dessa forma, pode-se dizer que em alguns casos a forma que a sala de aula ¢
organizada nos anos iniciais difere em muitos aspectos da sala de referéncia na Educagdo
Infantil. Importa destacar que a sala deve ser organizada conforme as sugestdes dos
educandos, visto que a crianca observa o espaco de modo diferente de uma visdo
adultocéntrica. Na educagdo infantil em muitos cenarios “na sala, ha espacos para as
aprendizagens, para as brincadeiras, para o descanso (hora da soneca), para compartilhar
(recreio), para estar sO, para o trabalho, para o 6cio e para o faz de conta (hora do conto)”
(Abrado, 2015, p.240). O que beneficia a crianga de um certo modo.

Abrado (2015) argumenta que de modo diferente do que acontece na Educacdo
Infantil, o primeiro ano do Ensino Fundamental tem como finalidade a alfabetizagdo, contato
com as letras e familias sildbicas, a instru¢@o e a transmissdo de informagdes. Ao chegar na
sala de aula, muitas das vezes as criangas sdo surpreendidas por materiais e produgdes nao
elaboradas por elas, o que pode levar as criancas a pensarem que aquele espaco tem outros
“donos”. Além disso, a organizacao das carteiras enfileiradas nos anos iniciais € utilizada
como estratégia para controlar os educandos que ali estdo sentados, induzindo todos os passos
e movimentos, a forma de comportar-se das criancas e também dos professores como centro
do processo de ensino-aprendizagem. Mas, € necessario que o corpo € a mente estejam em
sintonia, ambos sao relevantes no espaco educativo € ndo um para movimentar (corpo) € o

outro para assimilar os contetidos (mente), precisam estar conectados (Abrao, 2015).
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Portanto, percebe-se algumas contradicdes no que foi observado com a fala de ambas
(Gestora e professora), foi possivel identificar os diferentes desafios enfrentados pela
instituigdo, mas mesmo assim nao hé intervencdo alguma para facilitar o processo de
transi¢do e dar continuidade nas aprendizagens anteriores. Pode-se dizer que o foco
dominante do ensino das criancas, ¢ a alfabetizacdo no sentido mecanicista e
descontextualizado, deixando de lado o uso social da escrita que seria o letramento e os
aspectos. Além disso, privilegia-se o aspecto cognitivo, em detrimento de outras dimensdes
que potencializam o desenvolvimento infantil, a exemplo da brincadeira. Esta, ¢ restrita ao
momento do recreio delimitado a quinze minutos. Embora a professora afirme trabalhar

usando estratégias ludicas, isso ndo foi observado nesta investigagao.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto neste trabalho, importa realgar alguns aspectos. Um deles refere-se
ao pressuposto de que a transicdo da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino
fundamental, ndo deve limitar-se ao inicio do ano no periodo denominado ‘“adaptacao”, mas
ocorrer de forma continua e envolvendo varios aspectos - dentre eles a brincadeira e a
ludicidade - considerando a aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Diante disso, vale
ressaltar que cada etapa possui suas finalidades. Na Educagdo Infantil, o desenvolvimento
integral da crianga, através do educar e cuidar ganha destaque, nao havendo curriculo dividido
por disciplinas e sim, por ‘“campos de experiéncia”, conforme a BNCC (Brasil, 2017);
enquanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, as a¢cdes se voltam para a alfabetizacao.
Processo que deve ser consolidado até o 2° ano. Nesse caso, a propria orientagdo oficial se
baseia na ruptura das etapas, ao propor modos de organizagao curricular e finalidades muito
distintas.

Importa destacar a compreensdo sobre quem sdo os sujeitos dessa transi¢do, visto que
por varios séculos foram vistos como adultos em miniaturas, até¢ alcangar o entendimento
atual de que sdo sujeitos historicos, de direitos, pertencente ao mundo letrado, capaz de
imaginar, produzir cultura, etc. Assim, a brincadeira ¢ um direito bdsico da crianca,
entretanto, no contexto escolar, em muitos casos o ato de brincar ¢ negado, reduzido ou
excluido, mesmo com a compreensdo que favorece o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga.

Este trabalho teve como objetivo principal analisar, na perspectiva da gestora
pedagdgica e da docente de uma instituicao publica da cidade de Jodo Pessoa, o processo de
transi¢do da educagdo infantil para os anos iniciais e o lugar da brincadeira nessa passagem; ¢
como objetivos secundarios, descrever concepgdes da gestora pedagogica e da professora
sobre a transi¢do da educacgdo infantil para o ensino fundamental e a importincia da
brincadeira; caracterizar o tempo-espago da brincadeira no processo de transi¢do da EI para os
anos iniciais; identificar os desafios e possibilidades do processo de transicado da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental (EF- Anos iniciais).

Levando em consideragdo a questdo problema da investigacdo, entendemos que o
processo de transi¢do de uma etapa para outra devera dar continuidade as experiéncias vividas
anteriormente pelas criancas. Entretanto, foi possivel perceber na realidade pesquisada que o
ingresso da crianga nos anos iniciais ocorre sem a devida preocupagdo com o processo de

transi¢do, presenciando-se mudangas bruscas quanto as regras, a rotina e ao curriculo; sendo o
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tempo e o espago para a brincadeira, limitado ao recreio. Embora a professora faca mencao a
atividades ludicas vinculadas ao contetido trabalhado, isso ndo foi constatado durante a
observagao realizada na sala. Em razdo da énfase nos contetidos voltados para Alfabetizacao,
mecanizada e separada do letramento, a brincadeira e a ludicidade sdo desconsideradas. Nessa
situacdo, a crianga passa a ser vista e tratada exclusivamente como” estudante” ou “aluno”,
sendo deixadas de lado suas outras dimensdes. E como se a crianca deixasse de ser crianga em
um curto espago de tempo.

Entretanto, os estudos sobre o tema indicam que a transicdo deve ser uma
continuidade das experiéncias de aprendizagem e ndo uma preparagdo estrita para um futuro
imediato. Além disso, importa salientar que a brincadeira deve ser utilizada como mediagao
base para incentivar e estimular o desenvolvimento infantil e a aprendizagem da crianga no
ambiente escolar, principalmente, na passagem da educacdo Infantil para os anos iniciais do
ensino fundamental. Os profissionais (ndo apenas os professores) que lidam com as criangas,
devem pautar o trabalho pedagdgico no desenvolvimento de variados conhecimentos e
habilidades, entendendo a brincadeira como acdo que possibilita a formacdo global das
criangas, em diferentes aspectos como: social, fisico, sensorial, afetivo e cultural.

Esta pesquisa deixa uma abertura para que outros profissionais ampliem seus olhares
em relagdo a transicao da educagdo infantil para os anos iniciais. Para isso, espera-se que mais
pessoas realizem estudos e pesquisas problematizando o assunto para uma construgdo de
praticas e concepgdes que favorecam as experiéncias anteriores das criancas na passagem de
uma etapa para outra, nao excluindo a acdo do brincar que ¢ muito relevante para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil. Isto posto, a gestdo pedagdgica e o(s)
professor(es) devem organizar e planejar o trabalho pedagodgico, de modo a possibilitar a
utilizacdo de diferentes tempos e espagos para brincadeiras e jogos e atividades ludicas em
geral, articulados, ou ndo, aos contetidos. Sendo assim, as criangas poderao aprender com
sentido e serem favorecidas por uma educagcdo mais qualificada e abrangente. Por fim, ¢
importante que no processo de adaptacdo e transicdo a escola e a familia realizem atividades

conjuntas, oficinas ou reunides que fortalecam o vinculo entre si.
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APENDICE A - Roteiro de observacio

Descrever a aula (inicio, meio e fim):

Acolhida (como ¢);
Conteudos trabalhados;

Metodologia: os alunos participam das aulas, como? técnicas, dindmica, jogos,
recursos que ela utiliza (livro didatico, videos, material didatico...);

Relagao entre a professora e as criangas (autoritdria/democratica/dialdgica, clima da
aula, gestao da (in)disciplina);

Atividades (escritas, ou ndo escrita, ludicas ou nao);

Provas ou simulados (observar a postura da professora).
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APENDICE B - Roteiro de entrevista 1

ENTREVISTA COM A DOCENTE DA TURMA DO 1° ANO

Como vocé vé o processo de transicao da Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental?

Ha uma transi¢@o na passagem das criangas da Educagao Infantil para o 1° ano? Como
¢ feita?

Hé uma adaptacao das criangas no inicio do ano? Se sim, como? Se ndo, por qué?
Vocé aborda a ludicidade nas suas aulas? Se sim, como?
Vocé considera a ludicidade importante para a aprendizagem? Por qué?

Vocé utiliza recreacdo, jogos e brincadeiras com as criangas/alunos? Como e quando
isso ¢ feito?

Como vocé define crianga?

Qual ¢ o principal objetivo de ensino do 1° ano do ensino fundamental?



)

2)

3)

4)

5)

6)
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APENDICE C - Roteiro de entrevista 2

ENTREVISTA COM A GESTORA

Como vocé vé o processo de transicao da Educagao Infantil para o Ensino

Fundamental?

Como ¢ feita a transi¢ao na escola?

Como vocé percebe o trabalho das professoras no processo de transi¢ao?

Quais os desafios na transicao da educagao infantil e os anos iniciais?

Na sua percep¢ao como as criangas dos anos iniciais devem ser recepcionadas ao

chegar na escola?

A escola disponibiliza um tempo e espacgo destinado ao intervalo das criancas/alunos?
Se caso sim, quanto tempo? A institui¢do tem um espaco destinado para essa atividade

e ¢ disponibilizado? se caso sim, quantos dias na semana?



