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RESUMO

Uma proposta curricular, enquanto documento que instrui o curriculo de instituicbes
escolares, demanda, concomitantemente, de um lado, compreender sua referéncia
para a elaboragao de projetos e praticas pedagdgicas, e, de outro, conhecer a fundo
suas proposigdes. Nesse sentido, a investigacdo realizada objetivou analisar a
Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCEP) para o ensino de Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental, com foco na tematica da
alfabetizacéo e do letramento, buscando compreender como o documento orienta o
trabalho para o componente curricular, a partir da perspectiva citada. Retomando
historicidade da escrita, compreende-se a alfabetizagdo, a partir do conceito de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, e o letramento, como usos e praticas
sociais de linguagem. Metodologicamente, realizou-se uma abordagem de cunho
qualitativo, empregando a pesquisa documental e a analise de conteudo, para
examinar, nos objetos de aprendizagem e conteudos da PECP, relativos ao ensino
de lingua portuguesa, se o texto é objeto central e se ha articulagdo entre
alfabetizacdo e letramento. A partir das analises, conclui-se que apesar da
mencionada proposta curricular apresentar o texto e o letramento articulado ao
processo de alfabetizacdo, como um dos principios fundamentais que a norteiam,
esse pressuposto ndo se concretiza em seus objetos de aprendizagem e nos

conteudos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Proposta Curricular do Estado da
Paraiba.



ABSTRACT

A curriculum proposal, as a document that instructs the curriculum of educational
institutions, demands, simultaneously, on the one hand, understanding its reference
for the elaboration of projects and pedagogical practices, and, on the other hand,
knowing its propositions in depth. In this sense, the research carried out aimed to
analyze the Paraiba Core State Standards (in portuguese, Proposta Curricular do
Estado da Paraiba, therefore the acronym PCEP is used) for the teaching of
Portuguese in the early years of elementary school, focusing on the theme of
beginning reading instruction and literacy, seeking to understand how the document
guides the work for the curricular component, from the perspective mentioned.
Recalling the historicity of writing, beginning reading instruction is understood, from
the concept of initial learning of reading and writing, and literacy, as social uses and
practices of language. Methodologically, a qualitative approach was used, employing
documentary research and content analysis, to examine, in the learning objects and
contents of the PCEP, related to the teaching of Portuguese, whether the text is the
central object and if there is articulation between beginning reading instruction and
literacy. From the analyzes, it is concluded that although the mentioned curricular
proposal presents the text and literacy articulated to the reading beginning instruction
process, as one of the fundamental principles that guide it, this assumption is not

realized in its learning objects and contents.

Keywords: Beginning Reading Instruction; Literacy; Paraiba Core State Standards.
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1. INTRODUGAO

A aprendizagem da lingua escrita enquanto um sistema alfabético de escrita €
inerente ao processo de escolarizagao, todavia ela nao é o suficiente para tornar um
individuo alfabetizado. E necessario que esse processo esteja vinculado a “[...]
conhecer e aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos”. (Soares,
2020, p.12). Os documentos curriculares que orientam o trabalho pedagdgico
deveriam estar atrelados a esta concepgéo, de forma a promover a aprendizagem

da leitura e da escrita articulada, também, aos seus usos sociais.

A partir desta perspectiva objetivo analisar se a Proposta Curricular do Estado
da Paraiba, enquanto documento oficial de orientagdo do curriculo escolar para o
Estado da Paraiba, articula a alfabetizagdo, partindo da compreensdo de
aprendizagem inicial da leitura e da escrita, e o letramento, praticas de uso social da

linguagem.

Este processo inicia-se com meu ingresso no ensino superior, em 2021, ainda
incerta com o curso de Licenciatura em Pedagogia e uma futura carreira profissional
na docéncia, tendo em vista que a area da educacdo nao era a minha primeira
opgao e o receio de iniciar o curso devido a comentarios depreciativos sobre a
docéncia e o sistema educacional no pais e o desincentivo a realizar a graduacao,
deparei-me, apds meu ingresso, com as diversas discussdes educacionais, teoricos,
meétodos e a possibilidade de atuar na area de forma diferente e, mesmo que de

forma limitada, fazer a diferenga na vida de criangas.

A partir da base tedrica e com o decorrer dos primeiros periodos, com as
discussbes apresentadas, os estudos individuais e coletivos, fui me identificando
com o curso. ldentificacdo essa que se concretizou na minha certeza enquanto
futura profissional da educagcdo. Durante esse processo, 0s componentes
curriculares da grade do curso, “Organizagédo e Pratica do Ensino Fundamental” e
“‘Ensino de Portugués”, trouxeram riquissimas contribuigdes para a minha formagao
ao discutirem alfabetizacdo e letramento, aprofundando os meus conhecimentos
sobre a tematica, me levando a uma nova perspectiva sobre o que ¢é alfabetizar. Até
entdo, tinha visto anteriormente de forma bastante breve em outros componentes

curriculares, mas nao de forma tao delimitada.
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No mesmo periodo, iniciei o Estagio Curricular Obrigatério no 3° ano do
ensino fundamental e, posteriormente, no 4° ano, presenciando, em sala de aula,
alunos que nao estavam alfabetizados e seguiam o fluxo escolar baseando-se na
copia do quadro, com textos e atividades que n&o condiziam com suas realidades.
Por outro lado, encontrei criangas alfabetizadas que pouco ou ndo conseguiam ir
além de uma interpretacao rasa das atividades propostas. Propostas de atividades
que provinham dos livros didaticos ou elaboradas pela professora da turma, mas que
tratavam dos textos de forma muito rasa e superficial. Essa realidade, nao foi
apenas vivenciada nos estagios curriculares, mas também em sala de aula no
Programa de Residéncia Pedagdgica, no Colégio de Aplicagdo da UFPB, na qual
estive atuando no 4° ano do Ensino Fundamental em uma turma que passou por um
processo de defasagem na sua aprendizagem, decorrente - neste caso em
especifico - da falta de um professor regente fixo, de forma que a instituigcdo
necessitava alternar os docentes que iriam atuar na turma, levando dessa maneira a
contribuir com as dificuldades e atrasos na aprendizagem dos alunos, de modo que
a turma tornou-se composta por discentes em diferentes niveis de aquisi¢do da

lingua escrita.

A partir desta realidade vivenciada, passei a questionar-me sobre o
entendimento que os professores possuem sobre alfabetizacdo e letramento, as
bases tedricas e os documentos nos quais norteiam a sua pratica pedagdgica, em
especifico a Proposta Curricular do Estado da Paraiba. Portanto, o presente trabalho
intenta analisar a Proposta Curricular citada anteriormente, buscando compreender
qual a definicdo de alfabetizacdo e letramento presente no documento e de que

forma ela orienta os profissionais que estdo em sala de aula, acerca do tema.

Magda Soares (2016), educadora e autora referéncia no Brasil em
alfabetizacado e letramento, compreende a alfabetizagdo como o ato de aprender a
ler e escrever e o letramento como a pratica de utilizagao social da escrita. Para a
educadora o processo de alfabetizacdo e letramento sao distintos mas nao
indissociaveis, de forma a pensar a alfabetizacdo dentro de uma perspectiva de
letramento. Ou seja, o individuo deve aprender a ler e a escrever, ao mesmo tempo
que aprende a usar essas habilidades no contexto social, utilizando neste processo

textos e escritos reais, que estido inseridos no cotidiano desses alunos.
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A psicdloga Emilia Ferreiro (2011) trata a alfabetizacdo como um processo
que inicia-se ainda na infancia, anteriormente a instituicdo escolar, mas que sera
sistematizado e concretizado em sala de aula. Esse desenvolvimento da escrita e da
leitura, segundo Ferreiro, deve ser pensado a partir da crianga desde os pequenos
rabiscos e garatujas, até o nivel que o aluno é considerado alfabetizado. Tendo em
vista este processo, ela conjuntamente com Ana Teberosky, detalha esse
desenvolvimento no livro “Psicogénese da Lingua Escrita” , que apresenta os
estagios de hipoteses, levantadas pelas criangas, acerca da funcionalidade da

lingua escrita.

A partir dessas postulagdes, este trabalho tem o interesse de analisar e
dialogar acerca da forma que este processo é tratado na Proposta Curricular do
Estado da Paraiba (Paraiba, 2018), e pelos autores que sao referéncia no estudo da
alfabetizacdo e letramento, de forma a compreender as orientagdes que o
documento traz aos profissionais da educacdo e se o documento visa a

aprendizagem dos alunos, de modo que ele seja o construtor deste processo.

Buscando analisar o tema foi definido como objetivo geral: analisar de que
forma a Proposta Curricular do Estado Paraiba aborda a alfabetizacdo e o
letramento no seu documento. Para isso, estabeleci os seguintes objetivos
especificos: apresentar definicbes sobre alfabetizacdo e letramento e a sua
relacdo; identificar como o documento orienta o ensino de lingua portuguesa para os
anos iniciais do ensino fundamental; compreender a articulagdo entre texto,

alfabetizacao e letramento presente na proposta.

Esta monografia estd organizada em cinco capitulos, sendo eles,
respectivamente: 1. Introdugéo; 2. Escrita, Alfabetizagdo e Letramento, seguido dos
subtopicos, 2.1 A escrita, 2.2 O que é alfabetizagdo? e 2.3 Letramento, nos quais
serdo apresentados os conceitos e historicidade dos temas citados, na sequéncia, 3.
Metodologia explicando a construgdo da PCEP e os tipos de pesquisa utilizados, 4.
Anélise, seguido dos subtdpicos, 4.1 Texto e 4.2 Alfabetizagdo e letramento,
buscando explicitar e analisar como a proposta articula o texto, a alfabetizacdo e o

letramento, encerrando com, 5. Consideragées finais.
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2. ESCRITA, ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E TEXTO

Neste capitulo serdo apresentados: 2.1 o processo historico da escrita e 0
atual Sistema de Escrita Alfabético; 2.2 o conceito de alfabetizacdo e seu percurso

histérico; 2.3 o conceito de letramento, 2.4 o conceito de texto e de géneros textuais.

2.1. A escrita

A escrita, tal qual a conhecemos atualmente, ndo surgiu de forma pronta, ela
passou por mudancgas, de inicio ligadas a melhoria das praticas comerciais,
posteriormente, por conta de outros objetivos, entre eles religiosos, juridicos e
politicos. Para melhor compreender como a escrita tal qual a conhecemos e dela
fazemos uso nos dias atuais, é necessario revisitar brevemente sua historia, os

sistemas utilizados e as suas mudangas ao longo do tempo.

Fisher (2009) considera que ha trés requisitos basicos que devem ser
avaliados para uma escrita ser considerada completa: deve conter um objetivo de
comunicacao; deve estar gravada em uma superficie duravel; e, por ultimo, deve
utilizar marcas voltadas para articulagdo da fala. Ao longo da histéria da humanidade
houve diversas outras escritas, que Fisher (2009) descreve como escritas antigas e,
embora elas cumprissem algum dos requisitos, nunca, em sua totalidade, tal qual a

escrita atual.

As primeiras tentativas primitivas de escrita (Fisher, 2009), que temos ainda
hoje algum conhecimento, datam de cerca de 100 mil anos, iniciando com tragos,
linhas ou entalhes, e mesmo ndo havendo uma conexao real com a fala articulada,
elas cumpriam um proposito comunicativo e de registro necessario para a época.
ApoOs essas primeiras tentativas de escritas, surgiram varias outras, empregando
simbolos graficos, como a arte na pedra, na qual ilustravam-se os fenbmenos

naturais e mnemonicos, tais como “...registros com nds, pictograficos, ossos ou
paus entalhados, bastdes ou tabuas com mensagens, jogos de cordas para cantos,
seixos coloridos etc. ligando objetos fisicos com a fala.” (Fisher, 2009. p.15). Com o
passar do tempo, milhares de anos, os simbolos graficos e os elementos
mnemonicos, recursos utilizados para a memorizagdo, como 0s nds em cordas,

ossos, tabuas..., se uniram e passaram a ser chamados de simbolos graficos
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mnemonicos, a partir deste momento a escrita passa, segundo Fisher (2009) a

possuir um carater linguistico.

A partir desse carater, no decorrer de milhares de anos, a escrita passou por
um conjunto de alteragdes. Rojo (2006) explica que a escrita € considerada recente,
sendo datada de 5.000 anos atras. Uma das mais antigas das escritas que temos
conhecimento, atualmente, surgiu entre os sumeérios, na regido da Mesopotamia.
Tendo em vista que os sumérios eram grandes comerciantes, a chamada escrita
cuneiforme surgiu da necessidade de melhorar a comunicagédo e os registros das
trocas comerciais. E relevante salientar que nem todos os povos estavam em um
processo de evolugdo da escrita visando questdes comerciais, 0s povos egipcios,
por exemplo, criaram os hierdglifos a servico de uma ordem religiosa e politica, que
garantisse a ordem de sua sociedade. Nesse sentido, Rojo (2006, p. 13) explica que

Podemos, portanto, definir a escrita, de maneira mais geral, como a
representagao visual da linguagem por um sistema de signos graficos
adotados convencionalmente por uma comunidade. Ao longo de sua
histéria, as escritas utilizaram suportes muito variados: da pedra a terra

seca ou cozida aos muros urbanos, do papiro ao papel, do filme a tela do
computador ou da TV.

A escrita cuneiforme desenvolvida pelos sumérios utilizava um sistema de
signos-imagem, herdando caracteristicas da pictografia, ou seja, a representagao de
um objeto a partir de um carater iconico, e, também, das pinturas rupestres,
passando a representar ndo apenas fendmenos, mas objetos de trocas entre
comerciantes, além de realizarem combinagbes de pictogramas, formando os

ideogramas.

A escrita cuneiforme, com o passar do tempo, comegou a evoluir ndo mais
possuindo uma relagao direta com o desenho do objeto, sendo trabalhada a partir de
linhas retas com o auxilio de um instrumento conhecido como cunha - de onde surge
a designacgao cuneiforme. Acerca desse processo de néo relagdo entre o objeto e a
escrita, Rojo (2006, p.13-14) explica que

Por volta de 3000 a.C., tanto pictogramas como ideogramas sdo também
utilizados com valor fonético, cada signo representando uma silaba. Sao
signos-sons, que colocam, portanto, pela primeira vez, a escrita em relagao
com a fala. Assim, aperfeicoando-se constantemente, a escrita cuneiforme

acaba por quase que transcrever a lingua dos sumérios e depois se adapta
a outras linguas estrangeiras.
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Dessa forma, € possivel compreender que a escrita cuneiforme, € uma das
primeiras escritas completas que se tem registro, cumprindo os requisitos basicos
avaliados por Fisher, pois ela cumpria um propodsito comunicativo, propiciava uma
articulagdo com fala, além de estar gravada em uma suporte duravel, nesse caso,

em pedras de argila, ou outros materiais como madeiras e chifres de animais..

Segundo Oliveira (2005) e Cagliari (1997) as linguas partem de dois planos:
dos conteudos, que é baseado no significado do que queremos transmitir, e esta
associada a escrita ideografica e pictdrica; ou das expressdes, baseadas no grupo
dos significantes, e esta associada aos elementos sonoros da lingua - sistema

silabico e alfabético.

Oliveira (2005) compreende que a grande evolugdo na escrita aconteceu
quando comeg¢amos a focar no plano das expressdes. Essa evolugdo comegou a
acontecer com a escrita cuneiforme, por volta do século XIV a.C., com o surgimento
do primeiro alfabeto, que teve um desenvolvimento maior por parte dos fenicios,
povos comerciantes que necessitavam de um sistema de escrita que facilitasse as
trocas comerciais foi desenvolvido um alfabeto possuindo 22 letras, sendo este
considerado o alfabeto que da origem aos f[...] alfabetos grego, latino, aramaico,
arabe e indiano” (Rojo, 2006, p. 16). Segundo Oliveira (2005, p. 24),

O ponto final da evolugao dos sistemas de escrita se deu quando, ainda no
plano da expressdo, as escritas comegaram a representar 0s sons
individuais. Esse estagio € o que chamamos de escrita alfabética, ou seja,

cada simbolo do alfabeto, qualquer que seja o alfabeto, representa um unico
som.

Se por um lado, dentro do plano da expresséo, ha escritas em que a menor
unidade representada € a silaba, o que as torna conhecidas justamente como
escritas silabicas; por outro, temos as escritas alfabéticas, em que a menor unidade
€ o fonema. Logo, nesse processo, cada som da palavra € representado,

geralmente, por determinada letra.

Soares e Batista (2005) explicitam que a escrita alfabética € uma tecnologia
de representacdo da linguagem humana, e os grafemas, que sao os simbolos deste

sistema de escrita, “ [...] representam o significante do signo linguistico (e ndo seu
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significado, como no sistema de escrita ideografico): representam, de modo geral,

nesse caso, os sons da lingua” (Soares; Batista, 2005, p. 24).

A escrita da lingua portuguesa € organizada e coordenada pelo Sistema de
Escrita Alfabético (SEA), que é denominado como um sistema de representacao
grafica e simbdlica dos fonemas linguisticos, bem como de notagdo de simbolos
especificos para representar os fonemas (Brunieri, 2024). Ele é definido como
sistema, pois possui limitagdes e possibilidades que o regem e o regulam. As regras
que regem tal sistema ndo séao rigidas ao ponto de ndo poderem ser alteradas, caso

0 seja, so podem ocorrer conforme seu uso social através da escrita (Brunieri, 2024).

Além da definicdo do sistema de escrita alfabética, é importante compreender
as questdes de complexidade das relagdes entre fonema e grafema - sons e letras -
e a profundidade ortografica. O sistema alfabético da lingua portuguesa aproxima-se
de uma ortografia transparente “[...] em que as correspondéncias sao coerentes e

consistentes [...]” e em “...] que cada fonema corresponde a uma letra [...]",
diferentemente da ortografia opaca “[...] em que as correspondéncias sao variaveis,
inconsistentes [...]” e em que “[...] 0 mesmo grafema pode representar o diferentes

fonemas [...]" (Soares, 2016. p. 89). Dessa forma, conforme explica Brunieri (2024,
p. 144), “nesse ponto, é possivel compreender que as representagdes nao sao
ingénitas ao SEA, mas sao por ele limitadas. Elas sao, na verdade, arbitrarias. Isso
ajuda a compreender por que determinadas ortografias s&o mais ou menos
transparentes ou opacas. Isso se deve principalmente as escolhas adotadas em

determinado periodo histérico, por certo grupo social, para representar sua escrita

[.].

A escrita em lingua portuguesa, atualmente, fundamenta-se na escrita
alfabética, que é orientada por um sistema de representagdo e notacdo que é
resultado de um longo processo histérico. Dessa forma, seu SEA vai afetar
diretamente a aprendizagem da escrita em tal lingua, o qual conhecemos,
popularmente como alfabetizagao ou, tal qual Soares (2016), como “aprendizagem

inicial da lingua escrita”.

2.2. O que é alfabetizagao?
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A evasao escolar e o analfabetismo, entre diversos outros problemas
educacionais, sao realidades vivenciadas no Brasil, desde a democratizagao da
educacado para as camadas populares, a partir de 1950 (Soares, 2016). Desde

entdo, ha uma busca por meios que pudessem modificar essa realidade.

Em nivel internacional e nacional, a alfabetizacdo e a compreensao do que é
esse processo perpassou por diversos momentos ao longo das ultimas décadas.
Inicialmente foi conceituada como a aprendizagem das letras do alfabeto, todavia é
necessario realizar um breve resgate histérico acerca do conceito de alfabetizacéo e
suas mudancas ao longo dos anos. Perrotta (1984) descreve os diferentes
momentos historicos acerca da alfabetizacao:

O conceito de alfabetizagcdo, ao longo do tempo, responde aos diferentes
modos de encarar o problema do analfabetismo que, por sua vez, se
relaciona a concepgdes tedricas sobre o homem, a sociedade, o

desenvolvimento e a educagao, e a transformagdes que se vém operando
no mundo, tanto do ponto de vista social quanto tecnolégico.

Perrota (1984) explica que, na década de 40 do séc. XX, considerava-se uma
pessoa alfabetizada aquela que possuia a capacidade de ler e escrever um pequeno
texto em alguma lingua. Essa compreensdo foi ampliada, nos anos 50, com a
introducdo da nogao de escrita e leitura de textos, os quais continham uma breve
exposicao da vida diaria. Em 1965, a alfabetizagcdo passou a ser vista como a
preparagao do individuo para o desempenho do seu papel social, seguindo-se da
década de 75, na qual focava-se na construgéo da criticidade e libertagao do sujeito
e seu pleno desenvolvimento. Finalmente em 1980, a alfabetizagdao, devido as
demandas sociais, e a adogao do construtivismo na educagao brasileira ampliou o
seu conceito para além do conhecimentos de leitura e escrita, nos quais estavam
focados os conceitos anteriores, mas agora também para a aplicagado nas praticas
sociais. Segundo Perrotta (1984) a uma “passagem da alfabetizagao stricto sensu a
uma proposta mais ampla”. Esses sao alguns exemplos apresentados por Perrotta
(1984) para explicar como a conceituagao de alfabetizagédo foi modificada ao longo

do tempo.

Os anos que antecederam a década de 80, encontravam-se mergulhados em
uma proposta de alfabetizagdo focada nos métodos, como meio de superar o

persistente problema do analfabetismo. Esse periodo € compreendido por Mortatti
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(2006) como a “metodizac&o do ensino de leitura”, além de ter sido um momento de

diversas alternancias de métodos.

Para fundamentar a discussao acerca dos métodos, precisamos entender que
houveram diversos equivocos em suas interpretagdes. Segundo Frade (2005) os
métodos foram utilizados como ponto central do processo de alfabetizagao, através

da aplicacdo de “..métodos rigidos, que nao eram repensados em face do
desenvolvimento da cultura escrita na sociedade e pareciam vir a frente de tudo e de
todos.” (p.16). Os métodos surgem no processo de alfabetizagdo como uma parte
deste processo, ou seja, ha diversas outras questdes a elaborar e se basear ao

pensar em alfabetizag&o.

Inicialmente os métodos utilizados eram os chamados métodos sintéticos
(Mortatti, 2006) que visavam uma aprendizagem por partes, iniciava-se pelo método
da soletracdo ou método alfabético, possuindo a proposta da aprendizagem dos
nomes das letras, logo B+A=BA. Seguindo-se pelo método fbnico, o qual
corresponde a associacdo entre sons e letras, e o método de silabagcado, a

aprendizagem das familias silabicas.

Em contrapartida aos métodos sintéticos, surgem os métodos analiticos, que
buscavam compreender uma nova concep¢ao de crianga, “de carater
biopsicofisiolégico” (Mortatti, 2006), partindo da compreensédo da palavra, uma
aprendizagem iniciando-se como um todo n&o apenas como partes, como no
método sintético. Os métodos analiticos compreendem os seguintes métodos: a
palavracdo, sentenciacdo e o método global. A palavragcédo parte da palavra como
um todo, para decomposicao em silabas, sendo importante que a apresentacao
destas palavras tenham significado para o aluno. O método de sentenciagao
inicia-se pela utilizagdo da frase que sera decomposta em palavra e logo apdés em

silaba, por ultimo o método global toma como ponto de partida o texto.

Segundo a Mortatti (2006) buscando sanar as necessidades educacionais da
época, passou-se a combinar os dois métodos, havendo a compreensao de que
apenas um ou outro nado seria suficiente para abranger a alfabetizagcdo dos
individuos. A mescla dos métodos tinha um mesmo propdsito, a aprendizagem do

sistema alfabético-ortografico da escrita (Soares, 2016). E importante ressaltar que
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na visdo dos métodos a alfabetizagdo, de um modo geral, tinha-se como objetivo a

dimenséao linguistica, sem considerar os usos sociais da leitura e da escrita.

Em 1980, ha uma mudanga de paradigma na educagdo brasileira,
principalmente na area da alfabetizagdo, com o advento do construtivismo, uma
teoria que transfere o foco do professor para o aluno, ou do ensino para a
aprendizagem, compreendendo o aluno como o centro do processo de
aprendizagem e construtor do seu proprio conhecimento. A teoria baseia-se nos
estudos de Jean Piaget acerca da Epistemologia Genética, e, no caso especifico da
alfabetizacdo, difundiu-se no Brasil através das obras de Emilia Ferreiro, que

debrugou-se em explicar a aquisigao da lingua escrita pelo viés da crianga.

A partir desse periodo, os métodos passaram a ser vistos, em certo sentido,
como algo ultrapassado e tradicional, ndo mais como fundamentais para o processo
de ensino a ser realizado em sala de aula (Soares, 2016). Tal processo foi nomeado
por Mortatti (2006) como desmetodizacdo da alfabetizagdo, pois, com o
construtivismo, passou-se a visualizar a crianga como o centro e a construtora do
seu conhecimento, uma vez que os meétodos “consideram a crianga como um
aprendiz passivo que recebe o conhecimento que |he é transmitido por meio do
método e de material escrito” (Soares, 2016, p. 20). O construtivismo opde-se aos
meétodos analiticos e sintéticos, partindo da compreensdo que para os métodos o
ensino prevalecia acima da aprendizagem, em contrapartida o novo paradigma
apresentava o uma nova concepg¢ao de educacéao, focada na aprendizagem (Soares,
2016, p. 20).

A interpretacédo que se obteve do construtivismo, apresentava uma nova visao
de alfabetizagcao, livre de métodos - pois eles ndo seriam capazes de sanar a
necessidade de todos os alunos. Soares (2003) expde que todas as transi¢cdes entre
métodos e a adocio do construtivismo visavam uma mesma proposta: o combate ao

analfabetismo e ao fracasso escolar.

Soares (2003) critica essa posigao radical acerca dos métodos, nao
estendendo a critica a abordagem construtivista, e, sim, a forma como ela foi
interpretada. Por isso, ela compreende o método ndo como unico recurso para o

processo de alfabetizagdo, mas como parte integrante dele. A autora (Soares, 2003)
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afirma que “se antigamente havia método sem teoria, hoje temos uma teoria sem
método. E é preciso ter as duas coisas: um método fundamentado numa teoria e
uma teoria que produza um método” (Soares, 2003. p. 17). E fundamental que o
educador compreenda que a base tedrica é de extrema importancia para o processo

da alfabetizagao.

Mortatti (2019) e Soares (2016) definem a alfabetizacdo como a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Magda Soares (2016) traz a discussao
acerca das facetas que compdem a aprendizagem inicial, sendo elas: a faceta
linguistica, interativa e sociocultural, que possuem objetivos distintos de
aprendizagem, mas que se complementam no processo de alfabetizagdo. O quadro
a seguir apresenta as especificidades de cada faceta e as competéncias a serem

desenvolvidas.

Quadro 1 - Caracteristicas das facetas que compoem a aprendizagem inicial
da lingua escrita

Faceta linguistica e Apropriagao do sistema
alfabético-ortografico
e Apropriacao das convengdes de escrita

Faceta interativa e Habilidades de compreenséao e
producgédo de textos
e Escrita como canal de interagéo entre

individuos
Faceta sociocultural e Usos socioculturais da escrita
e Ligada as fungdes e valores da lingua
escrita.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Soares (2016, p.29).

A autora (Soares, 2016) explicita que as facetas possuem processos
cognitivos e linguisticos distintos, logo sendo necessario estratégias especificas de
aprendizagem para que os alunos possam alcangar as competéncias que devem ser
desenvolvidas. Todavia, as facetas, embora distintas, sdo um todo coeso para se
alcancar o objetivo da aprendizagem inicial da lingua escrita, articulando os
processos de alfabetizagdo e letramento, sendo a faceta linguistica, voltada
propriamente a alfabetizacdo e as facetas interativas e socioculturais ao letramento.
Com isso, elas ndo podem ser dissociadas, mas, sim, estudadas e compreendidas
dentro de suas especificidades. Além disso, devem ocorrer de forma articulada no

processo de ensino e aprendizagem inicial da lingua escrita.
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Assim, como se percebe, o entendimento do que seja alfabetizagdo também
modificou-se com o passar do tempo. Além disso, o processo de aprendizagem da
lingua escrita envolve um trabalho de ensino sistematico que envolva nao somente a
sua faceta linguistica, mas também interativa e sociocultural, que, como dito, estao

mais proximas da nogao de letramento.

2.3 Letramento

Como visto anteriormente, ao longo do século XX o conceito de alfabetizagao
foi modificando-se, devido as mudancas na sociedade, de forma que,
hodiernamente, ndo mais é suficiente que o individuo possua conhecimentos sobre
a leitura e a escrita, mas que o sujeito consiga participar das praticas de uso social
que envolvam ou fundamentam-se na leitura e na escrita de textos, surgindo desta
forma, o conceito de letramento. Todavia, por mais que a alfabetizagdo e o
letramento sejam conceitos distintos, Soares (2004) enfatiza que eles ndo podem
ser dissociados no processo de ensino e aprendizagem inicial da lingua escrita. E
necessario que o aluno passe por um processo de alfabetizagao, inserido em um

contexto de letramento.

Surge entdo o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizagéo para
designar uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas
como a aprendizagem da tecnologia da escrita - do sistema alfabético e
suas convengdes -, mas também como, de forma abrangente, a introdugéo
da crianga as praticas sociais da lingua escrita (Soares, 2016. p.27)

Dessa forma, passa-se a compreender que a escrita possui dimensdes
socioculturais e interativas, que se diferenciam da faceta linguistica. Dessa forma, a
alfabetizagdo concerne mais delimitadamente desta ultima, enquanto o letramento
das duas primeiras, sendo a faceta sociocultural conectada as fungdes, valores e
usos da lingua escrita, enquanto que a faceta interativa, a produgéo e compreensao

de textos e a escrita como comunicacao.

Tal nogdo, segundo Soares e Batista (2005) surge das necessidades sociais,
politicas e culturais proprias do século XX, ndo sendo mais suficiente um individuo

que apenas saiba ler e escrever, mas também saiba como utilizar esses
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conhecimentos nas praticas de usos sociais. Portanto, os autores (Soares; Batista,
2005, p. 50) definem o conceito de letramento como, “o conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e

necessarios para uma participagao ativa e competente na cultura escrita.”

Compreender o conceito de letramento é importante para que se possa
distingui-lo, mas n&o separa-lo e, principalmente, confundi-lo com alfabetizagao, por
isso Soares (2004, p. 8) adverte

[...] no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no
conceito de alfabetizagdo, o que tem levado, apesar da diferenciagédo
sempre proposta na producdo académica, a uma inadequada e

inconveniente fusdo dos dois processos, com prevaléncia do conceito de
letramento [...].

Nesse sentido, o letramento, segundo Kleiman (2005, p.21), é a “pratica social
de uso da escrita”’, sendo assim difere-se da alfabetizacdo a medida que esta diz
respeito ao processo de aprendizagem da lingua escrita. A autora adverte que o
letramento, diferentemente do que muitas vezes se compreende, tdo pouco se

configura como método ou habilidade.

Kleiman (2005) afirma que o Iletramento abrange um processo de
desenvolvimento histérico da escrita refletindo as mudancas sociais. E que esse
processo € uma pratica, dessa forma € necessario envolver saberes e materiais que

consigam consolidar tal pratica em sala de aula.

Magda Soares (2004) corrobora a critica de Kleiman (2005), deixando claro
que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos distintos, ao citar um certo
apagamento, ou como a autora chama desinvengéo da alfabetizagdo, ou seja a
alfabetizacado estaria perdendo a sua especificidade e “espago” para o letramento,
entendido de forma equivocada.

A alfabetizagdo, como processo de aquisigdo do sistema convencional de
uma escrita alfabética e ortografica, foi assim, de certa forma, obscurecida

pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre
aquela, que, como consequéncia, perde sua especificidade. (Soares, 2004.

p.11)

Segundo a autora houve um apagamento da especificidade linguistica da

alfabetizacao, através de uma visdo que apenas bastaria o contato do aluno com
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textos reais e a aplicacdo dos seus conhecimentos prévios, para que o aluno
torne-se alfabetizado (Soares, 2004, p.12). Essa visdo decorre de uma errbnea
compreensao do conceito de letramento, da teoria construtivista e da propria
alfabetizagdo. Como bem ressalta Kleiman (2005), o letramento ndo envolve ou é

um método de ensino.

O individuo, inserido em um contexto social, estd constantemente
participando de praticas de letramento, no seu dia a dia e nas suas interacoes,
sendo uma obrigagao da escola ampliar estas praticas, a partir das vivéncias dos
estudantes e para além delas. “Na contemporaneidade, o letramento torna-se um
vetor para a constituicdo de um sujeito livre, capaz de contribuir para as mudangas
sociais” (Kleiman, 2014, p.89), a partir desta consideragédo, é necessario que o0s
diferentes letramentos, presentes na cultura atual, estejam inseridos nas praticas

educacionais, de forma que o sujeito participe ativamente e compreenda seus usos.

Fazendo-se necessario o ensino acerca do sistema alfabético-ortografico e
dos procedimentos da escrita, associados a utilizacdo destes conhecimentos nos
usos sociais, consequentemente, alfabetizando os alunos em uma perspectiva de

letramento. Em outras palavras, é preciso alfabetizar letrando.

2.4. Texto e Géneros Textuais

Soares (2020) considera que o texto se constitui como centro do processo de
alfabetizacado e letramento, sendo possivel através dele realizar a articulagao entre
os dois processos. O texto exerce uma funcdo sociointerativa “[...] quando
interagimos por meio da lingua, falamos ou escrevemos textos, ouvimos ou lemos
textos” (Soares, 2020, p.33). Apesar do conceito apresentado por Soares, é
necessario que a definicdo de texto seja ampliada de forma a possibilitar a

compreensao do texto em sua totalidade.

Salzedas e Paccola (2017) apresentam como caracteristica constituintes do
texto o carater linguistico-comunicativo, social, situacional e estrutural-normativo,

aléem de enfatiza-lo como “[...] produto de diversas operacdes e atividades.”
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(Salzedas; Paccola, 2017, p. 1033). As mencionadas autoras (Salzedas; Paccola,

2017, p. 1033) advertem, ainda:
Entretanto, um dos problemas mais agitados pelos teéricos do texto nao é
discutido: o0 modo como associa a comunicagdo linguistica com a
comunicacdo social. Isto vai envolver o ato de fala, a competéncia
linguistica, a competéncia textual e outras tantas competéncias e saberes,
pois o texto, como unidade semantica e pragmatica, néo existe por si e nem
em si mesmo. Nao é autotélico. E um produto de diversas operacbes e
atividades. Resulta-se do enunciar e do receber, efetiva-se em um processo

de interagdo comunicativa, implicando fatores sociais, culturais, psicologicos
etc., que envolvem tanto o emissor quanto o receptor.

Pelo excerto, é possivel observar a énfase na questado comunicacional
do texto. Antunes (2010) explicita que, a partir da necessidade de comunicagao, o
individuo utiliza-se de um texto para expressar o que deseja. Nesse sentido, ela
conceitua o texto como a “[...] expressdo de algum propdsito comunicativo.”
(Antunes, 2010, p.30). Salzedas e Paccola (2017, p. 1039) corroboram esta
afirmacdo ao afirmarem que “...] o texto é wuma unidade linguistica
fundamentalmente comunicativa, produto da atividade verbal humana, que possui

sempre um carater social”. Antunes (2010, p.31-32) explica, também, que
Um segundo aspecto que deriva deste primeiro ponto é o fato de que o
texto, como expressdo verbal de uma atividade social de comunicagao,
envolve, sempre, um parceiro, um interlocutor. Nao, simplesmente, pelo fato
de que temos uma companhia quando falamos e, assim, ndo o fazemos
sozinhos. Mas, sobretudo, pelo fato de que construimos nossa expressao
verbal com o outro, em parceria, a dois: de maneira que o texto vai tendo

um fluxo conforme acontece, a interacdo entre os atores da agédo de
linguagem.

E importante frisar que o conceito de texto atualmente expande-se para além
dos textos na modalidade escrita, englobando o texto falado/oral, e os recursos
visuais e imagéticos (Silva; Souza; Cipriano, 2015). Segundo os autores, ao utilizar
0S recursos visuais e imagéticos, o “[...] enunciador materializa seu dizer mediante a
mobilizacdo de uma gama de elementos textual-discursivos, que refletem a
dimensao visual” (Silva; Souza; Cipriano, 2015, p.143). Essa articulagdo entre

linguagem verbal e n&o verbal, resulta em textos multimodais.

A multimodalidade consiste na utilizagado de mais de uma modalidade textual,

quando “[...] ocorre a juncdo de signos verbais e visuais, ou seja, elementos
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alfabéticos (letras, palavras e frases) e elementos semioticos, como, por exemplo,
animacoes, cores, formatos etc.” (Silva; Souza; Cipriano, 2015, p.143). De acordo
com os autores, a multimodalidade também se faz presente em textos da
modalidade oral e que a utilizagdo destes diferentes signos tem o intuito de causar

acarretar diferentes sentidos.

Dessa forma, hoje, a composigao textual é resultante da articulagéo entre a
linguagem verbal e visual. Além da modalidade escrita da linguagem, uma
vasta quantidade de elementos semio6ticos € mobilizada na construgdo do
texto. Essa mescla entre a linguagem escrita e visual distancia cada vez
mais os textos de uma nocéo frasal. O texto é, hoje, multimodal... (Silva;
Souza; Cipriano; 2015, p.144)

A partir da discussao do conceito de texto e de suas diferentes modalidades,
€ necessario compreendermos o que € género textual. Segundo Soares (2020, p.
210) “[...] todo texto € uma comunicagao verbal que se caracteriza como um
género adequado ao contexto, aos objetivos do autor e aos leitores previstos ou
desejados”. Cavalcante (2013) afirma que todo processo comunicacional e
interacional ocorre por meio dos géneros discursivos, que por sua vez transcorrem
através da utilizacdo de algum texto. Para ela, esses textos pertencem a géneros

textuais, os quais

Séo padrdes sociocomunicativos que se manifestam por meio de textos de
acordo com necessidades enunciativas especificas. Trata-se de artefatos
constituidos sociocognitivamente para atender aos objetivos de situagcbes
sociais diversas. Por esse motivo, eles apresentam relativa estabilidade,
mas seu acabamento foi (e continua sendo) constituido historicamente.
(Cavalcante, 2013, p.44)

Assim como Soares (2020), Cavalcante (2013), de igual forma, explica que
para cada situagdo comunicativa, ou seja, o contexto de interagao, existe um género
textual adequado, além da utilizagdo do suporte, o recurso no qual sera veiculado o
género. Segundo a autora, os suportes além de “[...] ampararem a mensagem,
auxiliam na apresentacdo e delimitagdo de um género do discurso” (Cavalcante,
2013, p.52). Nesse sentido, todo texto pertence a um género textual, que contribui
diretamente para atingir o propdsito comunicativo e vai, conforme o contexto
interagdo, bem como o suporte empregado, moldar, isto é, formatar o texto. Por isso,
embora pertengam a um mesmo género, cada texto, do mesmo grupo, possui certas

diferengas entre si.
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A partir da discussdo apresentada acima, reafirmo a citagdo de Magda
Soares (2020, p.33), na qual explicita o texto como eixo central do processo de
alfabetizacdo e letramento, de forma que o componente curricular de Lingua

Portuguesa deve basear o ensino na utilizagdo dos texto como eixo central.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa qualitativa, na qual este trabalho baseia-se, segundo Cardano
(2017, p.24) é “uma forma de observagdo mais proxima do seu préprio objeto de
estudo”, sendo assim, € uma pesquisa que parte da compreensdo do objeto de
pesquisa como um todo. Cardano explica que a pesquisa segue dois caminhos, a
simplificacdo do objeto e o da reducdo da extensdo do dominio observado, seguindo
estas duas vertentes sera possivel realizar uma pesquisa que possua dados ricos

em informacgdes a serem exploradas (Cardano, 2017).

Nesse tipo de pesquisa, Chizzotti (2000, p. 79) explica que

O conhecimento nao se reduz a um rol de dados isolados, conectados por
uma teoria explicativa; o sujeito-observador € parte integrante do processo
de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado.
O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relagdes que sujeitos concretos criam em suas agdes. extensdo do dominio
observado.

Isso é corroborado por Flick (2004) ao deixar claro que a pesquisa qualitativa
considera tanto o pesquisador quanto os participantes, a subjetividade dos
individuos como uma parte do processo de pesquisa. Para além disso, a pesquisa
qualitativa dispée de uma enorme variedade de métodos e abordagens, nao

prendendo-se a apenas uma representacgao.

Partindo da compreensao da pesquisa qualitativa, este trabalho tem como
finalidade analisar a Proposta Curricular do Estado da Paraiba (PCEP), com base
nos seguintes objetivos estabelecidos: o objetivo geral analisar de que forma a
Proposta Curricular do Estado Paraiba aborda a alfabetizac&o e o letramento no seu
documento; objetivos especificos o0s de apresentar as definicbes de alfabetizacao
e letramento e a sua relagao, identificar como o documento orienta o ensino de
lingua portuguesa para os anos iniciais do ensino fundamental e compreender a
articulacdo texto, alfabetizacdo e letramento presente na proposta. Atendendo a
estes objetivos, valemo-nos da pesquisa documental dado a utilizagdo da Proposta

Curricular do Estado da Paraiba para a educacgao infantil e ensino fundamental.



30

Ludke e André (1986) explicam que a pesquisa documental inicia-se com a
decisdo do material a ser utilizado - neste estudo um documento oficial, e a
justificativa da escolha do material, que parte de um contato mais préximo no
decorrer do componente curricular Ensino de Portugués, além de se identificar a
importancia do estudo deste documento que orienta as praticas educacionais no

estado da Paraiba.

O documento a ser analisado distribui-se em duas partes: 1. orientacdes e
objetivos para a educacao infantil, e 2. orientagcbes e objetivos para o ensino
fundamental. Para a educacao Infantil, bem como para o ensino fundamental, a
proposta preocupa-se em explicitar: os marcos regulatorios e os principios nos quais
os curriculos devem amparar-se; o reconhecimento das diversas criancas presentes
na Paraiba, no sentido social e cultural; e a crianga como centro do processo de

planejamento.

A PCEP informa os direitos de aprendizagem presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a educagéo infantil, os direitos de conviver, brincar,
explorar, participar, conhecer-se e expressar, assim como também os campos de
experiéncia e o0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento a serem
trabalhados. Para o ensino fundamental, a proposta divide-se em anos iniciais e
anos finais, apresentando as areas de conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares. No atual estudo, debrugamo-nos na analise do
documento para o ensino fundamental - anos iniciais, na area de Linguagens ,
especificamente, no componente curricular de Lingua Portuguesa. A PCEP
(Paraiba, 2018, p. 78) explicita que

O Curriculo de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental visa garantir os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno, consubstanciados
nas competéncias gerais e especificas bem como nas habilidades
delineadas na BNCC, considerando as praticas de linguagem situadas nos

campos artistico/literario, de estudo e pesquisa, jornalistico/midiatico, de
atuagao da vida publica e pessoal, cidada e investigativa...

O componente curricular Lingua Portuguesa norteia-se em quatro eixos:
oralidade, leitura/escrita/interpretagdo, produgao, e analise linguistica/semidtica. Ao
descrever 0s eixos, o documento apresenta as concep¢des nas quais se

fundamenta, entre eles, os conceitos de letramento e alfabetizacdo. Além disso, os
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eixos estdo baseados nos principios fundamentais estabelecidos para o ensino de
lingua portuguesa, sendo eles a concepgao sociointeracionista da linguagem, o

letramento, o texto e a nogao de sujeito aprendente (Paraiba, 2018, p.82)

A PCEP traz em seu documento a orientagdo acerca dos anos que espera-se
que o aluno seja alfabetizado, de forma que os trés primeiros anos deverao cumprir
este processo, do 1° ao 2° ano devem possuir o objetivo de alfabetizar e o 3° ano de
consolidar o processo de alfabetizagdo (Paraiba, 2018, p. 84). Em contrapartida a
BNCC apresenta a proposta na qual o foco na alfabetizagdo mantenha-se nos dois

primeiros anos do ensino fundamental.

Posteriormente, conforme a imagem a seguir ilustra, a PCEP indica os

conteudos e os objetivos que devem ser explorados em sala, dividindo-os nas

seguintes categorias: objetivos de aprendizagem, conteudos, habilidades
(codificagao alfanumérica), esta ultima descrita na BNCC.
Figura 1 - Proposta Curricular do Estado da Paraiba
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS HABILIDADES
EIXO ORALIDADE

Interagir e respeitar a diversidade de formas de | Estratégias de oralidade através do traba- EF12LPOGE

expressdo oral em diversos contextos sociais; Iho com textos do universo oral;

Participar de atividades que dependam da escuta | Modalidade oral (formal e informal); EF12LPO6

e compreensdo de géneros textuais/discursivos da EFO1LP19

oralidade;

Compreender, planejar e produzir géneros orais | Elementos coesivos de continuidade e se- EFD1LP23

distintos, comn finalidades diversas e em diferentes | gquencialidade proprios dos géneros orais; EF12LPOGE

contextos de producdo, identificando as especifici- EF12LP13

dades de cada texto;

Participar das interagBes cotidianas da sala de | Caracteristicas da conversagdo espontd- EFO1LP23

aula, respeitando a colocacdo e o momento das | nea; EF12LP06

demais criancas; EF12LP13

Planejar intervencdes orais em situagtes publicas; | Protocolos de leitura; EFO1LP23
EF12LPOGE
EF12LP13

Reconhecer a diversidade linguistica, respeitando | Variacdo linguistica; EF12LPOGE

e valorizando as diferengas regionais, sociais, de EFO1LP19

faixa etdria, género entre outros;

Compreender a relagdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema; EF12LPOGE

cionado a apropriacdo dos sistema escrito, as va-

riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso;

Conhecer, respeitar e valorizar os textos da tradi- | Elementos composicionais dos textos da EF12LPOG

¢do oral. tradicdo oral (cultura, identidade, saber EFO1LP19

popular entre outros).

Fonte: Paraiba, 2018, p.87.
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Por fim, tal documento finaliza com a composicdo do componente curricular

Lingua Portuguesa acerca de possiveis metodologias e processo avaliativo.

Tendo em vista que nesta investigacao pretende-se analisar a PCEP, seu
conteudo e sua estrutura, este trabalho utilizou-se da analise de conteudo, definida
por Bardin (2011, p.37) como um “conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes” que tem por objetivo explicar e sistematizar o conteudo da
mensagem e o0s seus significados a partir de inferéncias, que levem em
consideragao o contexto da mensagem (Oliveira et al, 2003, p. 3-4)

Pode-se dizer que a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de
exploracdo de documentos, que procura identificar os principais conceitos
ou os principais temas abordados em um determinado texto. Ela comega,
geralmente, por uma leitura flutuante por meio da qual o pesquisador, num
trabalho gradual de apropriagdo do texto, estabelece varias idas e vindas
entre o documento analisado e as suas proprias anotagbes, até que
comecem a emergir os contornos de suas primeiras unidades de sentido.
Estas unidades de sentido - palavras, conjunto de palavras formando uma
locugdo ou temas - sdo definidas passo a passo e guiam o pesquisador na

busca das informagdes contidas no texto.
(Oliveira et al, 2003, p. 5-6)

Oliveira (2003) preocupa-se em elencar etapas para a construgdo da analise
de conteudos, sendo a organizacdo do material de trabalho, definicdo das unidades
de registro, definicdo e delimitacdo do tema e a definicdo de categorias. Bardin

(2011, p.147) define a categorizacdo como “ uma operagdo de classificagdo de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente

definidos”.

A partir dos conceitos de analise e do estudo do material, foram encontradas

as seguintes categorias.

Quadro 2 - Categorias de analise

Categoria Descrigao

Texto O texto e sua relagdo com os géneros textuais € ou ndo
o centro do trabalho com a lingua portuguesa.

Alfabetizagédo e Letramento Conhecimentos relativos ao SEA e sua articulagdo com
0 uso social da linguagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2024)
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4. ANALISE

Neste capitulo, busco analisar, a partir dos objetos de aprendizagem e dos
conteudos, como a Proposta Curricular do Estado da Paraiba articula o processo de
alfabetizacdo e letramento a partir da compreensdo do texto como eixo central
desses processos. A analise foi dividida nos seguintes subtdpicos: 4.1 Texto, analise
do texto como eixo central do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais; e 4.2

Alfabetizacao e letramento, observando se ha a articulagcédo entre os processos.

4.1 Texto

A PCEP ampara-se em quatro principios fundamentais: a concepcéao
sociointeracionista da linguagem, o letramento, o texto e a nogao de sujeito
aprendente (Paraiba, 2018, p.82). Este subtdpico visa analisar a nogdo de texto

como eixo central do ensino de lingua portuguesa.

A mencionada proposta estabelece o texto como “unidade basica do trabalho com a
linguagem” (Paraiba, 2018, p.82), tendo como ponto de partida os géneros textuais,
“...organizagdes textuais do dominio social, que orientam as condutas humanas, ndo
s6 pelas estruturas formais, mas pela situagcéo, posi¢ao social e pela reciprocidade
nas relagdes entre os participantes da comunicacao, além do tema, estilo..” (p.83). A

PCEP define o texto como
...0 lugar de encontro ou desencontro de ideias, de concepgdes, de troca de
saberes, de construgdo do conhecimento. E lugar de conflito, constituido de
representacdes ideoldgicas e culturais, sécio-historicamente situadas, e de
valores éticos, morais e atitudinais, intrinsecos ao agir comunicativo, ou

seja, ao dizer-fazer-sentir nas interagbes vivenciadas.
(Paraiba, 2018, p.82-83)

Para embasar a analise do texto como eixo central, retomo a definicao de
texto apresentada por Antunes (2010) “é a expressao de um propdsito comunicativo”
(p-30), portanto “...todo texto & a expressao de uma atividade social. Além de seus
sentidos linguisticos, reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois esta

sempre inserido, como parte constitutiva, em outras atividades do ser humano.”
(p-31).
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Com base nesta discussao, analiso o uso do texto e sua articulacdo com os
géneros textuais a partir da avaliagdo dos objetivos de aprendizagem, conteudos,
eixos e géneros textuais. Conforme citado anteriormente, a PCEP segmenta o
curriculo para Lingua Portuguesa, ensino fundamental anos iniciais, em ciclo de
alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano, no qual os dois primeiros anos contemplam a
alfabetizacdo e o terceiro ano, a consolidagdo deste processo, e ciclo de
escolarizagdo, 4° e 5° ano. E importante ressaltar que a Proposta diferencia-se da

BNCC, na qual orienta o ciclo de alfabetizagdo nos dois primeiros anos.

Quadro 3 - Géneros textuais (ciclo de alfabetizacao)

Eixos 1° ano 2° ano 3°ano
Oralidade Conversacao Relato oral, | Conversacéao
espontanea. conversagao espontanea.
espontanea
Leitura Parlendas, contos | Parlendas, contos | Parlendas, contos
infantis, listas, | infantis, listas, convites, | infantis, listas,
convites, bilhetes, | bilhetes, anuncios | convites, bilhetes,
anuncios publicitarios | publicitarios, noticias, | anuncios publicitarios
e noticias. poemas, listas e | e noticias.
cancgodes.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da PCEP (2024)

Quadro 4 - Géneros textuais (4° e 5° ano)

Eixo 4° ano 5° ano

Oralidade Conversagao, noticia, debate, | conversagdo, noticia, debate,
cordel, repente, coco de roda, | poema, cordel, coco de roda,

entrevista. repente.

Leitura Poemas, lendas, fabulas, contos, | Poemas, lendas, fabulas, contos,
HQ, cantigas\musicas, cordéis, | HQ, cantigas\musicas, cordéis,
carnés, boletos, faturas, graficos, | boletos, faturas, cartas de
diagramas, cartas de reclamacgao | reclamacéo e solicitagdo, noticia,
e solicitagao. reportagem, regras de jogos,
receitas culinarias, verbetes de

dicionario, graficos, tabelas.
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Produgéo Textual Carta de reclamagéo e solicitagao, | Piada, anedota, cartum, verbetes
noticia. de dicionario.

Analise Linguistica/ | Tabelas, diagramas, poemas,

semidtica verbete.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da PCEP (2024)

Os géneros textuais, elencados nos quadros 3 e 4, foram identificados na
Proposta Curricular do Estado da Paraiba nos objetivos de aprendizagem e
conteudos previstos para o ensino fundamental nos anos iniciais. O quadro 3 aponta
0s géneros indicados para o 1° 2° e 3° ano (ciclo de alfabetizagéo), nos eixos:
oralidade e leitura. E importante ressaltar que embora a PCEP oriente explicitamente
a utilizacado do texto para os eixos produgéo de texto e analise linguistica/semidtica,
ela ndo estabelece sempre géneros textuais especificos para nortear o trabalho do
docente no ensino de lingua portuguesa. Compreendo que para o ciclo de
alfabetizacdo a proposta centra, em sua grande maioria, 0 ensino, para 0s eixos
citados, baseada na perspectiva de aprendizagem do sistema de escrita alfabética e
na ortografia, desconsiderando a producgéao textual como parte integrante da vivéncia

dos alunos nesta faixa de escolaridade.

No quadro 4, é possivel observar os géneros textuais indicados pela PECP
para o 4° e 5° anos, nos eixos oralidade, leitura, producdo textual e analise
linguistica/semidtica. Ao analisar o respectivo quadro, pode-se notar que houve uma
ampliagdo, em todos os eixos, dos géneros a serem trabalhados, em relagdo ao
ciclo de alfabetizacdo. E pertinente observar que os objetivos de aprendizagem e
conteudos para a analise linguistica/semiética, no 5° ano, nao incluem géneros

textuais especificos.

Destaco, ainda, que a proposta curricular utiliza-se de dois termos diferentes
para referir-se ao processo de producdo textual, no ciclo de alfabetizacdo o eixo é
denominado como produgdo de texto, enquanto que, nos anos escolares
subsequentes, € nomeado como produgdo textual. O documento nao apresenta
qualquer explicagao sobre o porqué da utilizacdo de diferentes termos. Embora seja
possivel considerar que tal alteragdo da locugao adjetiva por um adjetivo ndo altere

profundamente o sentido da expressédo em questdo, a meu ver, na primeira, o foco
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fica mais na ideia de texto, enquanto, na segunda, na relagdo entre as palavras,

como um todo, destacando um noc¢ao processual envolvida na elaboragao de textos.

Figura 2 - Eixo Oralidade (1° ano)

EIXO ORALIDADE

Interagir e respeitar a diversidade de formas de | Estratégias de oralidade através do traba- EF12LP0O6

expressao oral em diversos contextos sociais; lho com textos do universo oral;

Participar de atividades que dependam da escuta | Modalidade oral (formal e informal); EF12LPO6

e compreensdo de géneros textuais/discursivos da EFO1LP1S

oralidade;

Compreender, planejar e produzir géneros orais | Elementos coesivos de continuidade e se- EFO1LP23

distintos, com finalidades diversas e em diferentes | quencialidade proprios dos géneros orais; EF12LPO6

contextos de producao, identificando as especifici- EF12LP13

dades de cada texto;

Participar das interagdes cotidianas da sala de | Caracteristicas da conversagdo espontd- EFO1LP23

aula, respeitando a colocagdo e 0 momento das | nes; EF12LPO6

demais criangas; EF12LP13

Planejar intervencdes orais em situagfes publicas; | Protocolos de leitura; EFO1LP23
EF12LPOG
EF12LP13

Reconhecer a diversidade linguistica, respeitando | Variacdo linguistica; EF12LPO6

e valorizando as diferencas regionais, sociais, de EFO1LP19

faixa etaria, género entre outros;

Compreender a relagdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema; EF12LP0OG

cionado a apropriagdo dos sistema escrito, as va-

riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso;

Conhecer, respeitar e valorizar os textos da tradi- | Elementos composicionais dos textos da EF12LPO6

cdo oral. tradicdo oral (cultura, identidade, saber EFO1LP19

popular entre outros).

Fonte: Paraiba, 2018, p.87

Inicialmente, para facilitar a compreensao, vale destacar que a primeira

coluna, da esquerda para a direita,

na PECP, concerne aos objetivos de

aprendizagem, enquanto a segunda, central, aos conteudos, e a ultima, aos cédigos

alfanuméricos da BNCC. Nessa analise vou me ater as duas primeiras colunas.

Como pode-se observar ao analisar o quadro 3 e na figura 2, para o eixo

oralidade sao estipulados os géneros textuais conversacdo espontanea e relato
oral, de forma explicita, todavia, a proposta também indica a utilizagdo de textos de
forma vaga. Para o 1° ano, figura 2, o documento recomenda nos objetivos de
aprendizagem trabalhar os géneros textuais/discursivos da oralidade, géneros orais
distintos e textos da tradi¢do oral, para os conteudos ira apresentar as estratégias de

oralidade, as caracteristicas do género conversagdao, compreendendo que O0s
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géneros textuais orais, de igual modo aos géneros textuais escritos, possuem suas

especificidades.

E importante pontuar que, ao tratar dos textos de tradicdo oral, a proposta
traz nos conteudos o ensino dos elementos composicionais desses textos, todavia,
ndo ha uma orientagao precisa acerca de quais seriam os elementos, de forma que
a esta indicacdo torna-se confusa dificultando o entendimento e a aplicagdo em sala
de aula pelos professores. Além disso, como é possivel visualizar na figura 3, em

certos momentos, 0 mencionado eixo distancia-se do texto como objeto central.

Figura 3 - Eixo Oralidade (2° ano)

Compreender a relacdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema, Cons- EF12LP06
cionado a apropriacdo dos sistema escrito, as va- | trucdo do sistema alfabético, Variagdo lin- EFO2LP15
riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso; | guistica; EFO2LP19
EF12LP13
EFO2LP24

Fonte: Paraiba, 2018, p.87.

A figura 3 exemplifica como, mesmo no eixo de oralidade, embora haja a
mengao a géneros textuais nos objetivos de aprendizagem, o foco €, como exposto
nos conteudos, no SEA. Mesmo quando se trata de variagao linguistica, parece que

essa nao ocorre ligada a géneros textuais, mas a relagao entre fala e escrita.

Para os anos seguintes, 2° e 3° ano respectivamente, o documento amplia os
objetivos e conteudos a serem trabalhados no eixo, todavia porta-se da mesma
forma, os géneros textuais indicados explicitamente sdo o relato oral e a
conversagao espontanea. A partir disso é possivel observar que os objetivos de
aprendizagem, uma vez mais, faz uso dos termos utilizados no 1° ano, enquanto que

os conteudos restringem os géneros a serem trabalhados.

Para o eixo leitura a PCEP amplia os géneros a serem abordados,
acrescentando: parlendas, contos infantis, listas, convites, entre outros.
Assemelhando-se ao eixo oralidade, nos anos seguintes os objetivos e conteudos

sao ampliados.



Figura 4 - Eixo Leitura (1° ano)
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Identificar os géneros textuais/discursivos quanto | Aspectos linguisticos- discursivos e estru- EF12LPD4
a estrutura composicional, fungdo social, suporte, | turais dos textos como parlendas, contos EFO1LP16
linguagem, interlocutores, esfera de circulacdo en- | infantis, listas, convites, bilhetes, andncios EF12LPO8
tre outros; publicitarios, noticias e outros; EF12LPO9
EF12LP10

EF12LP17

EF12LP18

Fonte: Paranaiba, 2018, p.95
Figura 5 - Eixo Leitura (2° ano)

Ler e compreender textos dos distintos campos de | Estratégias de leitura/escuta de diferentes EF12LPO1
atuacdo, relacionando-os as experiéncias individu- | textos, EF12LP0O2
ais e coletivas; Textos verbais e ndo verbais, EF12LPD4
Ler e compreender textos ndo-verbais e verbais, | Géneros textuais/discursivos (orais e escri- EFO2LP12
em distintos suportes, relacionando-os para a pro- | tos: parlendas, contos infantis, listas, con- EF12LPO8
dugdo de sentido; vites, hilhetes, andncios publicitarios, not- EF12LP09
cias e outros); EF12LP10

EF12LP17

EF02LP20

EFD2LP21

EFO2LP26

EF12LP18

Fonte: Paraiba, 2018, p. 92

Para o ensino de leitura a proposta indica os géneros textuais a serem
abordados, conforme o quadro 4, além de orientar o trabalho com géneros
textuais/discursivos e textos verbais e néo-verbais. A proposta, figura 4, apresenta
0s géneros a serem trabalhados, todavia é notavel como o conteudo reduz o
trabalho com os géneros textuais previstos ao indicar meramente os aspectos
linguisticos e estruturais, ou seja deixa de lado os demais aspectos abordados pelos
objetivos que previam o trabalho com os campos de atuagado e com as experiéncias

individuais ou coletivas.

Nota-se que a PCEP orienta o trabalho com textos e géneros textuais (figura
5), todavia a utilizagdo do texto, frequentemente, se concentra no ensino de
estratégias e procedimentos de leitura impreciso e sem muita especificacéo para os
diferentes géneros. Nesse sentido, parece que o foco é muito mais a dimensao
procedimental da leitura do que como essa leitura € influenciada ou orientada pelo
género textual. Em outras palavras, parece que ler € uma atividade que ocorre de
forma sempre semelhante, sem relacdo com a dimens&o social do texto e da

atividade de leitura.

Ao analisar os eixos producao de texto e anadlise linguistica/semiotica,

destaco os trechos apresentados nas figuras abaixo:



Figura 6 - Produgao de Texto (2° ano)
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Revisar de forma autdnoma o texto durante o pro- | Estratégias de produgdo textual, EFOZLPOL

cesso de escrita, retomando as partes escritas e | Uso de recursos anafdricos na construgdo EFO2LP13

planejando as posteriores; da coesdo textual; EFO2LP14
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EF02LP23
EFO2LP27

Fonte: Paraiba, 2018, p.95
Figura 7 - Producao de Texto (3° ano)

Saber paragrafar, topicalizar e pontuar os | Paragrafacio, EF35LPOT

textos escritos, de forrma a facilitar a com- | Topicalizacdo, EF35LPO9

preensdo do leitor; Pontuagdo;

Fonte: Paraiba, 2018, p.95

As figuras 6 e 7 apresentam conteudos e objetivos para o eixo de produgao

de texto para o 2° e 3° ano, respectivamente. Soares (2020) traz a perspectiva da

producao de texto enquanto interagao, ou seja, produzimos textos com a finalidade

da interacdo, entre quem produz € quem escreve, e que estas producdes devem

estar inseridas em um contexto. Tendo essa concep¢ao de producao textual em

vista, compreendo que o eixo producgdo de texto presente na Proposta Curricular do

Estado da Paraiba ndo aborda o texto como centro, tdo pouco contextualiza a

pratica de produgdo textual, conforme é exemplificado na figura 7, o texto € usado

como pretexto para o ensino de ortografia.
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Figura 8 - Eixo Analise linguistica/semioética (1° ano)

EIXO ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

Conhecer e utilizar o alfabeto; Sistema de escrita alfabético; EFO1LPO4
EFO1LPOS
EFO1LP10

Dominar as diferencas entre escrita alfabética e | Conhecimento alfabético do portugués do EFO1LPO4

outras formas de escrita (nimeros, simbolos e ou- | Brasil, EFO1LPOS

tros); Momes proprios; EFO1LP14

Apropriar-se da escrita do nome;

Relacionar letras ou grupos de letras ao seu valor | Correspondéncia fonema-grafema, EFO1LPOS

sonoro, compreendendo as regularidades e irre- | Unidades fonoaudioldgicas(silabas, rimas e EFO1LPOT

gularidades dos grafemas e fonemas; outras);

Reconhecer e utilizar diferentes tipos de letras de | Tipos de letras, EFO1LPOT

acordo com as necessidades da escrita; Registro formal e informal; EFO1LPOE

Forma de composi¢do do texto. EFO1LPOY

Reconhecer e utilizar diferentes escritas na produ- EFO1LP13

cdo de géneros textuais/discursivos diversos; EFO1LP11

Reconhecer as diferentes formas de compo- | Formas de composigio das palavras, EFO1LPO6

sicdo das palavras, bem como sua segmenta- | Segmentag3o das palavras por nime-

¢do nos textos; ro de silabas;

Compreender, oralmente, as separagao sila-

bica e suas distintas composicbes;

Perceber a adequacdo de um texto ao seu contex- | Variagdo linguistica, Elementos linguistico- EF12LPO7

to de produgdo, identificando seus interlocutores, | -discursivos e estruturais dos géneros de EFO1LP20

suporte, fungdo social, esfera de circulagdo, tema, | texto/discurso. EF12LP14

estilo entre outros. EF12LP15
EF12LP16
EFO1LP24

Fonte: Paraiba, 2018, p.89

Igualmente, a analise linguistica/semiética, enquanto eixo para os trés

primeiros anos do ensino fundamental, segue

inicialmente 0 mesmo padrao da

producao de texto, como é possivel observar na figura 8: da-se continuidade ao
trabalho com o texto desconectado da sua real fungdo e conceito, a interagao e
comunicacgdo. Para o 1° ano, o texto e os géneros textuais aparecem em trés dos

seis objetivos e conteudos..

Para os anos seguintes, 4° e 5° ano, a proposta indica géneros textuais a
serem trabalhados em todos os eixos, exceto no eixo analise linguistica/semiodtica
para o 5° ano. Conforme citado anteriormente, para os préximos anos de
escolaridade a PCEP amplia consideravelmente os géneros textuais a serem
trabalhados em todos os eixos, exceto no eixo analise linguistica/semidtica para o 5°
ano. Devo enfatizar que os direitos de aprendizagem para os respectivos anos visam
“...assegurar o desenvolvimento do sujeito social e identitario”, enquanto que o ciclo

de alfabetizag&o, tem o propdsito de alfabetizar os alunos. (Paraiba, 2018, p. 84)



Para o eixo oralidade, os

apresentam certa coeréncia.
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objetivos e conteudos voltados para o 4° e 5° ano

Figura 9 - Eixo Oralidade (4° ano)

Identificar, compreender e respeitar os usos | Usos da linguagem em textos orais. EF35LP11

da linguagem e suas formas de expressdo

em textos orais.

Identificar e compreender caracteristicas se- | Caracteristicas da linguagem em comunicagdo EF35LP18

midgticas empregadas por interlocutores em | oral: entonagdo, expressdo facial e corporal. EF35LFP19

situacdo comunicativa oral, comao: EFD4LP18

- ancoras de jornais radiofdnicos, televisivos,

entrevistado e entrevistador; e

- alunos em situagdo de interlocugso e apre-

sentacdo de trabalhos escolares etc

Declamar poemas tradicionais e da cultura | Caracteristicas proprias da declamacdo: postura, EF35LP23

nordesting (cordel, repentes, emboladas | interpretagdo, entonagdo, ritmo, rimas e melo- EF35LP28

etc). dia dos versos. EFO4LP2Y

Observar e compreender formas de compo- | Composicdo do género oral Noticia: manchete, EF35LP16

sicdo de textos orais jornalisticos - noticia. lead e corpo da noticia.

Planejar e produzir textos de uso oral, em | Produgdo de vlog, video, dudio, jornais radiofd- EF35LP15

colaboracdo com colegas, com orientagdo | nicos ou televisivos, entrevistas a serem veicula- EFO4LP12

de roteiro. das em suportes diferenciados (radio, TV, inter- EFO4LP1Y
net) etc.

Participar de interacBes socioculturais, orais | Fala\Escuta\Leitura\Producdo artistica e textual: EF15PBO1

e\ou escritas, no ambiente escolar e na vida | Alimentagdo, danca, musica EF35LP11

social, respeitando e valorizando as manifes-

tagOes artistica, culturais e religiosas (regio- | (cordel, Coco de roda, Repente, Quadrilha juni-

nais, afrodescendente e indigena). na etc).

Fonte: Paraiba, 2018, p. 97

Para o eixo oralidade, a proposta apresenta os géneros conversagao, noticia,
debate, poema, entrevista, cordel, coco de roda e repente, podendo-se observar
uma expressiva ampliacdo na indicagcdo de eixos a serem trabalhados, além do
acréscimo a indicagdo do trabalho com caracteristicas especificas dos géneros
textuais orais, como a entonacédo, expressao facial e corporal, postura, entre outros
(Costa-Maciel; Bilro, 2018). Entretanto, vale ressaltar que ainda ndo se atinge a
dimensao de finalidade da interacdo, entre quem produz e quem escreve, e que
estas producdes devem estar inseridas em um contexto sociocomunicativo (Soares,
2020).



Figura 10 - Eixo Leitura (4° ano)
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Ler, compreender, apreciar e comparar tex- | Composicdo, objetivos e finalidade de géneros EF15LP01

tos gue circulam no cotidiano social, rela- | textuais variados, a exemplo de: carnés, boletos, EF35LP01

cionando, quando for o caso, a linguagem | faturas, graficos, mapas etc. EFO4LPO9

verbal com a ndo verbal compreendendo a EF04LP20

sua funcdo social.

Fonte: Paraiba, 2018, p.98
Figura 11 - Eixo Leitura (5° ano)

Ler, apreciar e representar textos dramati- | Fungdes, organizacdo do texto dramatico. EF35LP24

COs.

Ler, apreciar e declamar poemas, respei- | Composi¢do e recursos ritmicos, sonoros e me- EF35LP23

tando aspectos inerentes a esse género. | taforas, além dos estilisticos e graficos de textos EF35LP27

recursos graficos. poéticos. EF35LP28
EF35LP31

Ler e compreender com autonomia textos | Situagdo comunicativa e finalidade do texto. EFOSLPO9

instrucionais de regras jogo, receitas culi-

narios etc, respeitando a

Ler\assistir e compreender com autonomia | situacdo comunicativa e o tema'\assunto de acor- EFOSLP1S

textos da esfera jornalistica, publicitdria, | do com as convencdes dos géneros, a exemplo

politica, juridica e reivindicatdria, contem- | de: jornalisticos / midiaticos: videos, noticias, re-

plando temas que impactam a cidadania e | portagens, vlogs argumentativos etc

o exercicio de direitos.

Fonte: Paraiba, 2018, p.102

Ao analisar a figura 10, é possivel notar que o conteudo, uma vez mais, reduz
a proposta do objetivo de aprendizagem, além de apresentar os seguintes géneros:
carné, boleto, fatura, grafico, mapa - dos quais, por exemplo, boleto e fatura, n&o
possuem linguagem nao verbal, costumeiramente; além disso, carné e grafico, ndo

seriam, a nosso ver, géneros textuais.

Entre os conteudos, acima apresentados, o unico que parece tratar
efetivamente, mas néo tao claro, sobre o texto € o ultimo, da figura 11, “situacao
comunicativa e finalidade do texto”, o qual ao ser associado ao objetivo de
aprendizagem correspondente, apesar de ndo deixar tdo claro, indica que a leitura
dos géneros mencionados depende do contexto de circulagdo e de uso dos textos

para a producéo de sentidos.



43

Figura 12 - Eixo Analise linguistica/semioética (5° ano)

Reconhecer, em textos, a diversidade da | Pontuagdo. EF35LP30
pontuacdo e compreender o seu uso refe- EFOSLPD4
rencial e o efeito de sentido gue ela possi- EF35LPO7
bilita. EF35LP22
EF35LP26
Identificar marcas graficas do discurso di- EF35LP30
reto na narrativa: travessdo e dois pontos.
Reconhecer, em textos, classe gramaticais | Morfologia: substantivo, adjetivo, artigo, nume- EF35LPD6
e estabelecer relagbes de concorddncia sin- | ral, advérbios, pronomes e conjunges. EF35LPO7
tatica e semantica entre elas, para a cons- EF35LP08
trugdo de senfido. EF35LP14
EFO5LPOY

Fonte: Paraiba, 2018, p.104.

No eixo analise linguistica/semiética, para os dois ultimos anos do ensino
fundamental anos iniciais, € notavel o foco na linguistica, ortografia e gramatica,
entretanto este foco distancia-se do uso do texto como eixo central, ou seja, o texto

nesta situagao é utilizado como pretexto, afastando-se das situagdes reais de uso .

Considerando o que foi analisado e apresentado, compreendo que a PCEP
declara utilizar o texto como centro do ensino de Lingua Portuguesa nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, todavia, os objetivos e conteudos por vezes se
contradizem ou, também, ndo se articulam satisfatoriamente. Como mencionado
anteriormente, os conteudos tendem a limitar o uso do texto, abordando ndo o texto
como um todo, mas fragmentando-o, além de apresentar orientagdes que destoam
do que é proposto nos objetivos. Em decorréncia, por vezes, torna-se dificil
compreender as orientacdes da proposta, dificultando o trabalho do docente em sala

de aula.

Dessa forma, essa questao relativa a tomada do texto como objeto central,
tomando o texto como responsavel pela interagdo, como um todo, isto €, que
envolve desde aspectos linguisticos até questbes extralinguisticas, seria
responsavel pela articulacdo entre alfabetizacdo e letramento. Como se pode notar,
o foco parece, nesse momento, estar muito mais em questdes estruturais ou
linguisticas e nao na relagdo disso com a situagao comunicativa ou com o contexto
de consumo do texto. Nesse sentido, analiso se isso, de fato, afeta ou nao a relagao

entre alfabetizacao e letramento na PECP.
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4.2 Alfabetizagao e letramento

O documento analisado apresenta a concepcédo de letramento como “[...]
condigdo de inclusdo e participacdo do sujeito nas praticas de leitura e escrita nas
mais diversas esferas sociais [...]” (Paraiba, 2018, p.82), sendo necessario que o
processo de alfabetizagao esteja atrelado ao processo de letramento. Como se 1€,
também, em:

A escola, sendo, portanto, locus institucional de formagdo humana, tem a
responsabilidade de envolver um conjunto de textos/discursos nos
processos de aprendizagem do aluno, para nédo sé alfabetiza-lo, mas
torna-lo um individuo letrado, que nao so sabe ler e escrever como também

sabe usar essas habilidades para sua participagao na sociedade letrada.
(Paraiba, 2018, p.82)

E importante frisar que compreendo a alfabetizacdo como aprendizagem
inicial da leitura e da escrita (Soares, 2016) e do letramento como as praticas de uso
social da escrita (Kleiman, 2005), bem como que esses dois processos devem estar
articulados. Vale frisar que, segundo Soares (2020), o texto tem a fungdo de eixo
central na articulacdo entre alfabetizacdo e letramento, pois € através dele que

interagimos com a lingua.

A partir desta compreensdo e da analise do texto como eixo central do
processo de ensino de Lingua Portuguesa, na PCEP, busco analisar se a proposta
articula o processo de alfabetizacao e letramento através do texto como eixo central,

a partir da observagao dos objetivos de aprendizagem e conteudos.

Comeco, novamente, apresentando excertos da PECP em que ha, a meu ver,
a indicagéo de possivel relagdo entre alfabetizagcao e letramento, seja nos objetivos

de aprendizagem seja no conteudo.

Figura 13 - Eixo Oralidade (1° ano)

Compreender, planejar e produzir géneros orais | Elementos coesivos de continuidade e se- EFO1LP23
distintos, com finalidades diversas e em diferentes | quencialidade proprios dos géneros orais; EF12LPO6
contextos de producao, identificando as especifici- EF12LP13
dades de cada texto;

Fonte: Paraiba, 2018, p.87
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Figura 14 - Eixo Oralidade (1° ano)

Participar de atividades que dependam da escuta | Modalidade oral (formal e informal); EF12LPO6
e compreensdo de géneros textuais/discursivos da EFO1LP19
oralidade;

Fonte: Paraiba, 2018, p87

Figura 15 - Eixo Oralidade (2° ano)

Compreender a relacdo entre fala e escrita, rela- | Correspondéncia fonema-grafema, Cons- EF12LP0D6
cionado a apropriagdo dos sistema escrito, as va- | trugdo do sistema alfabético, Variagdo lin- EFO2ZLP15
riantes linguisticas e os géneros de texto/discurso; | guistica; EFO2LP19
EF12LP13
EFO2LP24

Fonte: Paraiba, 2018, p.90

Figura 16 - Eixo Oralidade (2° ano)

Reconhecer a diversidade linguistica, respeitando | Variacao linguistica, Caracteristicas da con- EF12LP06
e valorizando as diferencas regionais, sociais, de | versagao espontanea, Aspectos nao linguis- EF02LP19
faixa etdria, género entre outros; ticos no ato da fala; EF12LP13

EFO2LP24

Fonte: Paraiba, 2018, p.90

Figura 17 - Eixo Oralidade (3° ano)

Interagir e respeitar a diversidade de formas | Estratégias de oralidade, EF35LP10
de expressao oral em diversos contextos so- | Aspectos da conversagdo espontanea; EF35LP11
ciais; Modalidade oral (forma e informal), EF03LP15
Participar de atividades que dependam da | Variagao linguistica; EFO3LP22
escuta e compreensdo de géneros textuais/ EF35LP18
discursivos da oralidade; EF35LP19
Compreender, planejar e produzir géneros EF35LP20
orais distintos, com finalidades diversas e EF35LP28
em diferentes contextos de producao, iden-

tificando as especificidades de cada texto;

Fonte: Paraiba, 2018, p.94

Figura 18 - Eixo Oralidade (3° ano)

Planejar intervencdes orais em situagdes | Intercambio conversacional em ambientes pabli- EF35LP10
publicas; cos, EF35LP11
Reconhecer a diversidade linguistica, respei- | Estratégias de oralidade; EFO3LP15
tando e valorizando as diferencas regionais, | Aspectos proprios da conversagdo espontanea, EFO3LP22
sociais, de faixa etaria, género entre outros; | Variacao linguistica, EF35LP18
Compreender a relacdo entre fala e escrita, | Correspondéncia fonema-grafema; EF35LP19
relacionado a apropriacao dos sistema escri- EF35LP20
to, as variantes linguisticas e os géneros de EF35LP28
texto/discurso:

Fonte: Paraiba, 2018, p.94

No eixo oralidade, a figura 13 apresenta objetivos que articulam a
alfabetizacdo e letramento, compreendendo que o processo comunicativo, na
oralidade, assim como na escrita, possui intima relagdo com o contexto e com a
finalidade comunicativa, isto €, aspectos extratextuais. Contudo, ao analisar os

conteudos, nota-se que essa relacdo ndo é explorada, pois o foco é olhar para
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questdes cotextuais (ou intratextuais), sem correlaciona-las ao contexto (ou a
questdes extratextuais). Logo, ha uma discrepancia entre objetivos de aprendizagem
e conteudos, que afetam diretamente em uma articulacdo satisfatéria entre
alfabetizacdo e letramento, uma vez que a dimensdo social do texto ndo é
devidamente enfatizada (Soares, 2020). A figura 14, apresenta objetivos e

conteudos que nao enfatizam os processos da alfabetizacao e do letramento.

Na figura 15, as orientagdes tanto no objetivo de aprendizagem quanto no
conteudo se apresentam focadas no processo de alfabetizagdo, ao tratar as
questdes de apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA), assim também
como a relagdo entre fala e escrita e a correspondéncia fonema-grafema, definida
por Soares (2016, p.216) como a relagdo de associagdo entre os grafemas e os
fonemas, a consciéncia grafofonémica. Desconsiderando as especificidades da
oralidade. Para além disso, o processo de letramento ndo associa-se ao de
alfabetizacdo no objetivo e conteudo proposto, de forma que os géneros de
texto/discursivo mesmo que citados ndo sdao tomados como foco central, pois o
destaque é a relagao entre a fala e a escrita, para que, depois, isso seja relacionado
ao texto. Ha uma inversdo, de certo modo, nessa relagdo, pois o texto é que
relaciona tais instancias e é esse uso que leva a reflexdo e compreensao sobre as
variantes linguisticas. Na figura 16 as orientagdes voltam-se para o letramento

dissociado do processo de alfabetizagao.

Para o 3° ano, as figuras 17 e 18 demonstram o foco no letramento, tomando
aspectos textuais em seu uso social a partir dos géneros de texto. Contudo, sé na
figura 20, é que se percebe a relagdo com alfabetizagao, no conteudo apresentado,
ao trazer “correspondéncia grafema-fonema”. Porém, mais uma vez a relacéo entre
0s conteudos e os objetos de aprendizagem nao é tdo clara, o que pode dificultar a
articulagao entre alfabetizagcado e letramento. Também é preciso considerar que os
aspectos enfatizados nos conteudos focam muito mais questbes relativas ao

letramento do que a alfabetizagao.



Figura 19 - Eixo Leitura (1° ano)

Identificar os géneros textuais/discursivos quanto | Aspectos linguisticos- discursivos e estru- EF12LP0D4
a estrutura composicional, fungdo social, suporte, | turais dos textos como parlendas, contos EFO1LP16
linguagem, interlocutores, esfera de circulagdo en- | infantis, listas, convites, bilhetes, andncios EF12LPOS
tre outros; publicitarios, noticias e outros; EF12LP09
EF12LP10
EF12LP17
EF12LP18
Fonte: Paraiba, 2018, p.88.
Figura 20 - Eixo Leitura (1° ano)
Ativar conhecimentos prévios relacionados aos | Estratégias de leitura/escuta EFO1LP16
textos lidos (pelo professor ou outro leitor), reco- EF12LP08
nhecendo suas finalidades; EF12LP0O9
Ler em voz alta, em distintos contextos. EF12LP10
EF12LP17
EF12LP18
Fonte: Paraiba, 2018, p. 88
Figura 21 - Eixo Leitura (2° ano)
Localizar informacdes explicitas nos textos; Estrategias de leitura; EF12LPO1
EF12LP02
EF12LP04
EF02LP12
EF12LP0O8
EF12LP09
EF12LP10
EF12LP17
EF02LP20
EF02LP21
EF02LP26
EF12LP18
Fonte: Paraiba, 2018, p. 91
Figura 22 - Eixo Leitura (2°ano)
Inferir sentidos aos textos lidos, relacionado suas | Elementos da textualidade; EF12LPO1
partes e apreendendo seus temas/assuntos; EF12LP0O2
Estabelecer relagGes de intertextualidade entre os EF12LP04
textos lidos; EF02LP12
EF12LP0O8
Ativar conhecimentos prévios relacionados aos EF12LP09
textos lidos (pelo professor ou outro leitor), reco- EF12LP10
nhecendo suas finalidades; EF12LP17
EF02LP20
EF02LP21
EF02LP26
EF12LP18

Fonte: Paraiba, 2018, p.91
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Figura 23 - Eixo Leitura (3° ano)

Localizar informacgdes explicitas nos textos; | Estratégias de leitura, EF03LP12
Inferir sentidos aos textos lidos, relacionado | Elementos da textualidade, EF03LP18
suas partes e apreendendo seus temas/as- | Variagdo linguistica; EFO3LP1S
suntos; EFO3LP24
Estabelecer relacdes de intertextualidade EF35LP17
entre os textos lidos; EF35LP21
Ativar conhecimentos prévios relacionados EF35LP22
aos textos lidos (pelo professor ou outro lei- EF35LP23
tor), reconhecendo suas finalidades;

Ler em voz alta, em distintos contextos;

Fonte: Paraiba, 2018, p.91

Figura 24 - Eixo Leitura (3° ano)

Saber procurar no diciondrio os significados | Relagdes de sinonimia, EF35LP04
das palavras e a concepcdo mais adequada | Estratégias para utilizacdo do dicionario. EF35LPOS
a situacdo de uso.

No eixo leitura, nas figuras 19 e 21, pode-se observar que o letramento esta
presente nos objetivos de aprendizagem, através da utilizacdo do texto em sua
totalidade, todavia, os conteudos restringem-se a questdes linguisticas e estruturais,
intratextuais. Embora haja o destaque para questbes de estratégias de leitura e
variagdo linguistica, compreendo que as primeiras ficam muito restritas a agbes a
serem realizadas pelo individuo e a segunda nao fica devidamente articulada ao uso
social da linguagem em textos (Soares, 2020). Nesse sentido, embora possa-se
considerar que haja certa orientagao para o trabalho com letramento, principalmente
nos objetivos de aprendizagem, mesmo neles pode se questionar, no caso da figura
21, essa relagao intrincada com a dimenséao social. Também se percebe que, nesse
caso, a relagdo do letramento com a alfabetizacdo ndo é estabelecida nessas
figuras, uma vez que questdes relativas a apropriacdo do SEA ndo sdo nelas

indicadas.

Na figura 20, foi observado que o objetivo de aprendizagem apresenta
aspectos do letramento, ao orientar a utilizagdo de textos reconhecendo as suas
finalidades, todavia, isso ndo é o suficiente para conseguir trabalhar as
especificidades do letramento. As figuras 22 e 23, respectivamente, trazem
novamente a perspectiva do letramento, todavia ndo ha indicagbes da utilizagao do
SEA. Para o 3° ano, figura 24, nota-se que nao sao citadas questdes referentes a

alfabetizacao e tdo pouco ao letramento.
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Assim, é possivel perceber que ha uma regularidade nas orientagdes dos
conteudos, ou seja, os conteudos tendem a se desconectar dos objetivos propostos,
de forma a focar em questdes especificas, geralmente, voltadas ou para o processo
de alfabetizacdo sem relacdo com o letramento, ou para questdoes referentes ao

letramento sem articula-las com aspectos da alfabetizacao.

Figura 25 - Eixo Produgéao de Texto (1° ano)

Planejar a escrita de textos - considerando os di- | Registro formal e informal, Estratégias de EFO1LPO2
ferentes tipos e usos da escrita e os contextos de | produgdo escrita; EFO1LPO3
produgdo = inicialmente com a ajuda do escriba, EF12LP0O3
depois, de forma autdnoma; EFO1LP17
EFO1LP1E
EF12LP0O5
EF12LP11
EF12LP12
EFO1LP21
EFO1LP22
EFO1LP25

Fonte: Paraiba, 2018, p.88

Figura 26 - Eixo Producgao de Texto (2° ano)

Planejar e produzir, com autonomia, textos de di- | Estrategias de produgao textual, EFO2LPO1
ferentes géneros, considerando os contextos de | Variagao linguistica; EF12LP03
producdo; EFD2LP13
EFO2LP14
EF12LPOS
EF12LP11
EF12LP12
EFO2LP18
EFO2LP22
EFO2LP23
EFO2LP27

Fonte: Paraiba, 2018, p. 92

Figura 27 - Eixo Produgao de Texto (3° ano)

Saber paragrafar, topicalizar e pontuar os | Paragrafacao, EF35LP07
textos escritos, de forma a facilitar a com- | Topicalizacao, EF35LP09
preensdo do leitor; Pontuacdo;

Fonte: Paraiba, 2018, p.95

Em relacdo ao eixo de producao de texto para o ciclo de alfabetizagao,
figuras 25, 26 e 27, respectivamente, enfatizam nos objetivos de aprendizagem
questdes relacionadas ao processo de letramento ao direcionar o trabalho com usos
da escrita e contexto de producdo atrelados aos géneros textuais. Todavia, os
conteudos previstos, em sua maioria, para o 1° ano e 2° ano nao estao articulados a

alfabetizacédo e tdo pouco ao letramento, uma vez que focam questdes relativas a
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estruturagdo textual. A questdo da variagdo linguistica esta, de fato, ligada ao
letramento, mas nao a alfabetizagdo no conteudo previsto para o 2° ano, na figura
26.

A figura 27 evidencia que o foco é apenas a questdo estrutural e
organizacional do texto, ligada de certa forma a questdes cognitivas, como a
compreensao pelo leitor. Os conteudos corroboram isso, ao pontuar aspectos
meramente intratextuais. Nesse ponto, ndo ha qualquer relacdo com letramento e

muito menos com alfabetizacao.

Figura 28 - Eixo Analise Linguistica/Semiética (1° ano)

Perceber a adequagdo de um texto ao seu contex- | Variacdo linguistica, Elementos linguistico- EF12LPO7
to de producdo, identificando seus interlocutores, | -discursivos e estruturais dos géneros de EFO1LP20
suporte, fungdo social, esfera de circulagdo, tema, | texto/discurso. EF12LP14
estilo entre outros. EF12LP15
EF12LP16
EFO1LP24

Fonte: Paraiba, 2018, p.89

Figura 29 - Eixo Analise Linguistica/Semioética (2° ano)

Dominar a correspondéncia entre letras ou grupos | Unidades fonoaudiologicas (silabas, rimas e EFO2LPO4

de letras e seu valor sonoro, de modo a ler e escre- | outros), EF02LPOS

ver palavras e textos; Relagao grafocéntrica; EFO2LPO7

Tipos de letras, EF02LPO8

Reconhecer e utilizar diferentes tipos de letras de | Registro formal e informal da escrita; EFD2LP16

acordo com as necessidades da escrita; EF02LP17

EF12LP14

Reconhecer e utilizar diferentes escritas na produ- EFD2LP25
¢do de géneros textuais/discursivos diversos;

Fonte: Paraiba, 2018, p. 93

Figura 30 - Eixo Analise Linguistica/Semiética (3° ano)

Perceber a adequacdo de um texto ao seu | Aspectos linguistico-discursivos e estruturais dos EF35LP16
contexto de produgdo, identificando seus in- | distintos géneros de texto/discurso presentes EFO3LP23
terlocutores, suporte, fungio social, esfera | nos mais variados campos da atuacdo humana. EFO3LP26
de circulagao, tema, estilo entre outros; EF35LP29
EF35LP30
EF35LP31

Fonte: Paraiba, 2018, p.96

O eixo andlise linguistica/semioética, como € observado nos exemplos
acima, na figura 28 apresenta o letramento como foco, objetivo e conteudo, ao tratar
0s géneros textual/discursivo contextualizados com as fungdes sociais, esferas de
circulagao, entre outras especificagdes apresentadas. Para o 2° ano, figura 29,

embora o objetivo cite os géneros textuais, ele se volta, igualmente aos conteudos,
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para aspectos do Sistema de Escrita Alfabético, ou seja, foca-se na alfabetizagéo.
Por ultimo, a figura 30 orienta perceber o texto e sua relagdo com o uso social,
dentro de uma perspectiva do letramento. Tanto o objeto de aprendizagem quanto o
conteudo reforcam essa relagdo do texto com seu uso, e como isso influi em sua
constituicdo, o que reforca que o texto resulta de uma interagdo lingua e social
(Soares, 2016, 2020). Contudo, ndo se encontra nessa relagdo demarcado qualquer

relacdo com a alfabetizacao.

Como se pode perceber, nos eixos de producgao textual e analise linguistica,
observa-se que a PCEP, frequentemente, ndo articula a alfabetizacdo e o

letramento, ao contrario, constantemente, enfatiza-se um em detrimento do outro.

Figura 31 - Eixo Oralidade (4° ano)

Ler e compreender textos diversos da vida | Finalidade, tema/assunto e funcdo social de tex- EF35LP01
cotidiana, tais como: boleto, carnés, faturas, | tos. EF35LP0O2
tabelas, diagramas, cartas de reclamacgdo e EF35LP03
de solicitacdo EF35LPO4
EF35LP0OS
EFO4LP0OS
EFO4LP10
EFO4LP13

Fonte: Paraiba, 2018, p.97

Figura 32 - Eixo Oralidade (5°ano)

Planejar e produzir textos argumentativos | Roteiro, producdo e edicdo de video para vlogs EF35LP15
de uso oral, individualmente ou com a co- | respeitando as convengdes do género. EFO5LP18
laboracdo de colegas, com a orientacdo de
roteiro, considerando a situacdo comunica-
tiva e o temal\assunto do texto.

Fonte: Paraiba, 2018, p.101

No eixo oralidade, figura 31 e 32, nota-se o letramento ao orientar a
utilizagdo e aprendizagem de textos do cotidiano, o conteudo complementa as
indicacdes do objetivo, e permanece trabalhando o letramento ao citar a finalidade,
funcdo social e assunto dos textos, compreendendo que todo texto possui um

propésito comunicativo (Soares, 2020).
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Figura 33 - Eixo Leitura (4° ano)

Construir expectativas sobre o texto de gé- | Estratégias de leitura. EF15LP02
neros diversos a partir de elementos contex- EF15LPO3
tuais (titulo, autor) e periférico do texto (in- EF35LP04
dice, prefacio etc), a recursos semioticos etc. EF35LP0OS
Compreender o texto, inter-relacionando in- EF35LP21
formacgdes explicitas e implicitas. EF35LP0O3

EF35LP06
Compreender o texto de forma global por EF35LP0O2
meio da identificagdo da ideia central e das EF35LP21

relagdes entre partes do texto.

Desenvolver o habito de leitura com autono-
mia, compreendendo os recursos estilisticos
e literarios, adequados ao género e a fungao
social, bem como a intencionalidade textual.

Fonte: Paraiba, 2018, p.98

Figura 34 - Eixo Leitura (5° ano)

Ler e compreender textos de divulgacao | Verbetes de dicionario; EFO5LP22
cientifica, bem como selecionar informa- | Graficos ou tabelas; EFOSLP23
coes relevantes em textos desse género. Textos impressos ou digitais. EF35LP17

Fonte: Paraiba, 2018, p.102

O eixo leitura, como se vé na figura 33, apresenta a utilizagdo do texto
voltada para as praticas de letramento ao orientar o desenvolvimento “[...] do habito
de leitura com autonomia, compreendendo os recursos estilisticos e literarios,
adequados ao género e a fungdo social, bem como a intencionalidade textual”
(Paraiba, 2018, p. 98). Contudo, o conteudo foca exclusivamente em questdes mais
cognitivas, nao orientando que “as estratégias de leitura” também se adequam as
praticas sociais em que os textos se inserem, ou seja, que essas estratégias sao

diferentes a depender das praticas de letramento.

A figura 34, embora traga a nogéo de texto e de géneros, ndo os articula a
seus usos sociais. Nesse sentido, ndao ha qualquer preocupacdo com a relacao
deles e seu uso social. Assim, a dimens&o do letramento n&o aparece nesse objeto

de aprendizagem nem no conteudo a ele relacionado.

Figura 35 - Eixo Produgao Textual (4° ano)

Produzir textos respeitando as convengdes | Organizacdo e progressao do contelido tematico EF35LPO7
da escrita, organizando a progressao temati- | do texto. EF35LP0O8
ca, a suficiéncia da informatividade, a para- EF35LP0O9
grafacdo e 0s recursos coesivos. EFO4LP11
EF04LP16
EFO4LP21
EFO4LP22

Fonte: Paraiba, 2018, p.99



Figura 36 - Eixo Produgao Textual (5°ano)
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Planejar, produzir e divulgar, individual ou
colaborativamente, textos artisticos e lite-
rarios representativos da diversidade cultu-
ral e linguistica, respeitando as convencdes
do género literario.

Producao de narrativas ficcionais, respeitando a
descricao, a sequenciagao dos fatos, os marcado-
res de tempo e de lugar, e a estrutura e os ele-
mentos da narrativa.

EF35LP25
EF35LP26

Fonte: Paraiba, 2018, p103

As figuras 35 e 36, apresentam objetivos e conteudos previstos no eixo

producao textual, que orientam a producdo textual a partir das convengbes de

género e de escrita, entretanto ndo ha indicagdes do trabalho com letramento ou

alfabetizacdo. Apesar de haver, na figura 36, a mengédo a “textos artisticos e

literarios representativos da diversidade cultural e linguistica” (Paraiba, 2018, p.

103), isso € muito pouco para frisar a relagdo do texto com o contexto cultural em

que eles ocorrem, em uma perspectiva do letramento. Além disso, quando se

observa os conteudos, nota-se que o enfoque € a dimenséao intratextual do texto,

sua estruturacio e elementos de textualidade.

Figura 37 - Eixo Analise Linguistica/Semioética(4° ano)

Fonte: Paraiba, 2018, p.100

pessoal e verbo.

Apropriar-se das normas ortogréaficas da LP, | Acentuacio. EF04LPO4
acentuando corretamente palavras oxito- EF04LP13
nas, paroxitonas e proparoxitonas, associan- EFO4LP25
do ao seu significado\sentido.

Reconhecer, em textos do género narrativo, | Pontuagao em textos narrativos: travessao e EF35LP30
a diversidade da pontuagdo e compreender | dois pontos. EF04LPO5
o0 seu uso referencial. EFO4LP24
Identificar marcas graficas do discurso direto

na narrativa.

Reconhecer e usar em produgdo textual al- | Morfologia: pronomes pessoais, possessivos e EF35LP14
gumas classes de palavras. demonstrativos como recurso coesivo. EF04LPO6
Identificar e saber empregar verbos em tex- | Morfologia: emprego do verbo. EF04LP13
tos narrativos e injuntivos. EF35LP30
Reconhecer, em textos, classes gramaticais e | Morfossintaxe: relacao das palavras em sintag- EF04LP0O6
estabelecer relagdes de concordancia sintd- | ma nominal, com énfase no substantivo, adjeti- EFO4LPO7
tica e semantica entre elas. vo, artigo; bem como da relagao entre pronome EF04LPO8
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Figura 38 - Eixo Analise Linguistica/Semiética (5° ano)

Reconhecer, em textos, a diversidade da | Pontuacdo. EF35LP30
pontuacdo e compreender o seu uso refe- EFOSLPO4
rencial e o efeito de sentido que ela possi- EF35LPO7
bilita. EF35LP22
EF35LP26
ldentificar marcas graficas do discurso di- EF35LP30
reto na narrativa: travessdo e dois pontos.
Reconhecer, em textos, classe gramaticais | Morfologia: substantivo, adjetive, artigo, nume- EF35LP06
e estabelecer relacdes de concordancia sin- | ral, advérbios, pronomes e conjungdes. EF35LPOT
tatica e semantica entre elas, para a cons- EF35LPOB
trucdo de sentido. EF35LP14
EFOSLPOT

Fonte: Paraiba, 2018, p.104

Ao analisar as figuras 37 e 38, referentes ao eixo analise
linguistica/semiodtica para o 4° e 5° ano, identifica-se que os objetivos e conteudos
estdo focados em questdes gramaticais (Carvalho, 2018). A proposta nos eixos
mencionados foca-se na aprendizagem das classes gramaticais tradicionais e da
ortografia, com énfase na pontuacdo, acentuacdo e morfologia. Nesse sentido,
embora haja a mengao ao texto, seu foco € muito mais o ensino de classes e
aspectos gramaticais tradicionais do que, de fato, na compreensédo de como o texto
se constitui a partir do género textual ou como questdes linguisticas se moldam aos

géneros textuais (Carvalho, 2018).

Com base nas consideracdes anteriores, considero que apesar da Proposta
Curricular do Estado da Paraiba apresentar o pressuposto de que letramento estaria
articulado ao processo de alfabetizagdo, como um dos principios fundamentais que
a norteiam, isso n&o se concretiza em seus objetos de aprendizagem e conteudos.
Conforme foi observado a PCEP apresenta diversas inconsisténcias em suas
orientagcdes, de forma a comprometer a relacdo entre esses processos e a

compreensao das indicagdes apresentadas.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar a Proposta Curricular do Estado da
Paraiba, partindo da importancia de compreender os documentos que norteiam o
ensino para 0s anos iniciais no componente curricular da Lingua Portuguesa, tendo

como foco a articulagao do texto, alfabetizacio e letramento.

Dessa forma, a primeira categoria de analise buscou identificar se o texto e a
sua relagdo com os géneros textuais s&o ou nao o centro do trabalho com a lingua
portuguesa no documento. Verificou-se que, embora a PCEP estabeleca o texto
como “unidade basica do trabalho com a linguagem” (Paraiba, 2018, p.82) os
objetivos e conteudos ndo se articulam de forma satisfatéria para alcangar este
objetivo. Ao decorrer da analise observou-se que o trabalho com o texto, orientado
pela proposta, foca-se em grande parte em questdes estruturais ou puramente
linguisticas sem a associagao do texto como a sua real fungdo comunicativa (Irandé,
2010).

Embora os objetivos de aprendizagem por vezes apresentem o texto e os
géneros textuais como central, os conteudos tendem a restringir sua aprendizagem
a procedimentos cognitivos ou a seus elementos contextuais ou intratextuais. Ou
seja, ele ndo é tomado como um todo e sua relagdo com o contexto social € muito
pouco explorada. Ademais, as orientacdes apresentadas dificultam a compreensao
do educador, visto que ha certa desconexao entre os objetivos e os conteudos, ou

seja, os conteudos nao versam com o que esta proposto no obijetivo.

A segunda categoria de andlise objetivou verificar a articulagdo entre
alfabetizacado e letramento. Observou-se que apesar da proposta afirmar que preza
por essa articulagcdo, os objetivos de aprendizagem e conteudos apresentam certas
restricdes, enfatizando de forma isolada ora letramento ora alfabetizagdo, o que
impossibilita a concretizagdo dessa articulagdo. Como o processo de alfabetizacéo
ou letramento nao sao satisfatoriamente articulados na PCEP, nao fica explicito para
o professor, a meu ver, como realizar o trabalho, de forma relacionada, com esses

processos nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Além disso, foi possivel observar que para o ciclo de alfabetizagcdo, no qual a
proposta apresenta como direito de aprendizagem “alfabetizar os aluno”
(Paraiba,2018, p.84), a PCEP utiliza-se de poucos géneros textuais ou nado os
explicita adequadamente, o que pode conduzir a uma visdo equivocada do trabalho
com os textos, permitindo sua utilizacdo como pretexto, em todos os eixos
apresentados. Para os anos seguintes, com o objetivo de “desenvolver um sujeito
social e identitario” (Paraiba, 2018, p.84), a proposta amplia € nomeia mais
delimitadamente os géneros apresentados, entretanto ndo os utiliza em sua

totalidade e de forma coerente.

A partir dessa investigacéo, foi-me possivel notar como é necessario que o
texto, enquanto “expressdo do proposito comunicativo” (lrandé, 2010), a
alfabetizacdo, “aprendizagem inicial da leitura e da escrita” (Soares, 2016) e o
letramento, “pratica social de uso da escrita” (kleiman, 2005) devem estar articulados
de forma a garantir a aprendizagem da lingua escrita ndo como um objeto isolado,
mas que faca sentido, por conta de seu uso social, aos estudantes. Além disso,
guando n&o ha essa articulagdo no ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental fica, de certo modo, comprometido, pois o0 aluno necessita da
aprendizagem do sistema de escrita alfabética, mas também adequar a escrita
adequadamente as praticas sociais em que estao inseridas, considerando tanto a
dimenséao linguistica, quanto social, isto €, o contexto de produgdo, circulagao,

fungao, entre outros, que sao mobilizados textualmente pelos géneros textuais.
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