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RESUMO

O presente trabalho traz como tema o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
na Educacdo Infantil, ressaltando as criangas com necessidades complexas de
comunicagao, as quais precisam ter um apoio especifico a fim de exercerem o direito
de se tornarem cidadas plenas e de conquistarem suas habilidades linguisticas para
obter autonomia e interagirem com a sociedade em geral. Algumas barreiras
encontradas por essas criangas podem ser atenuadas por meio do uso da Tecnologia
Assistiva, especificamente, da Comunicagdo Suplementar e Alternativa (CSA), a qual
€ utilizada em diferentes ambientes sociais. Neste estudo, enfatizou-se o uso da CSA
no servigo do Atendimento Educacional Especializado disponibilizado para essas
criangas nas escolas publicas de todo o Brasil. O problema de pesquisa diz respeito
a: como ocorre a oferta do Atendimento Educacional Especializado nas instituicdes de
Educacao Infantil para criangas com necessidades complexas de comunicagao e
quais sao as praticas docentes que fazem uso da CSA na Sala de Recursos
Multifuncionais? O objetivo geral foi analisar o servigo do AEE oferecido para criangas
com necessidades complexas de comunicacdo na Educacao Infantil, tendo os
seguintes objetivos especificos: investigar o servigo do AEE e as articulagdes com as
Salas de Referéncia da Educacao Infantil; e conhecer as agdes docentes com o uso
da CSA nas Salas de Recursos Multifuncionais. A metodologia deste trabalho teve
como base a pesquisa de campo, realizada em trés Centros Municipais de Educacéao
Infantil (CMEIs), e foi usada a observacdo como técnica de coleta de dados. Assim,
durante seis meses, a pesquisadora deste estudo observou o trabalho das
professoras especialistas do AEE de trés CMEIs de Jo&do Pessoa-PB, analisando as
suas praticas junto a dez criangas com necessidades complexas de comunicagao.
Apos a coleta dos dados, estes foram lidos e analisados conforme os critérios da
Analise de Conteudo por meio de cinco categorias de analise: 1 - Planejamento das
agdes da Professora do AEE; 2 - Uso dos recursos € materiais pedagoégicos para a
mediacao do trabalho pedagdgico; 3 - Articulagdo da equipe escolar com as criangas
com deficiéncia; 4 - Uso dos recursos de comunicagao suplementar e alternativa; e 5
- Desenvolvimento das praticas pedagogicas das professoras no contexto escolar.
Dentre os principais resultados, destacam-se: a) a respeito do planejamento das
agdes pedagogicas, verificou-se que as trés professoras especialistas participaram do
planejamento junto com a gestao escolar, os funcionarios da instituicdo, bem como
com as professoras da Sala de Referéncia e as cuidadoras; b) quanto a organizagao
de recursos, observou-se que a professora B planejou de forma mais detalhada uma
diversidade de recursos e materiais pedagogicos; ¢) no que se refere ao papel da
equipe escolar e sua articulagdo com as criangas com necessidades complexas de
comunicacgao, verificou-se que foi importante que a professora C tenha convidado as
cuidadoras para ajuda-la nos atendimentos do AEE; e d) quanto ao uso dos recursos
de comunicacao suplementar e alternativa, apenas a professora A recorreu a pratica
de recursos provenientes da CSA. Concluiu-se, por fim, que esta pesquisa une
Educacao Infantil, Tecnologia Assistiva e Ensino-aprendizagem de criangas com
necessidades complexas de comunicacdo, sendo este um longo caminho a ser
percorrido para promover qualidade da Educacédo Especial nas escolas publicas do
NOSSO pais.

Palavras-chave: Atendimento  Educacional Especializado;  Comunicagao
Suplementar e Alternativa; Educacéao Infantil; Praticas docentes.



ABSTRACT

This work focuses on Specialized Educational Assistance (SEA) in Early Childhood
Education, highlighting children with complex communication needs who need specific
support in order to exercise their right to become full citizens and to acquire their
linguistic skills to achieve autonomy and interact with society in general. Some barriers
encountered by these children can be mitigated through the use of Assistive
Technology, specifically, Augmentative and Alternative Communication (AAC), which is
used in different social environments. In this study, the use of AAC in the service of
Specialized Educational Assistance available to these children in public schools
throughout Brazil was emphasized. The research problem concerns: how does the
offer of Specialized Educational Assistance occur in Early Childhood Education
institutions for children with complex communication needs and what are the teaching
practices that use AAC in the Multifunctional Resource Rooms? The general objective
was to analyze the SEA service offered to children with complex communication needs
in Early Childhood Education, having the following specific objectives: to investigate
the SEA service and its articulations with the Reference Rooms of Early Childhood
Education; and to know the teaching actions with the use of AAC in the Multifunctional
Resource Rooms. The methodology of this work was based on field research, carried
out in three Municipal Centers of Early Childhood Education (CMEIs), and observation
was used as a data collection technique. Thus, for six months, the researcher of this
study observed the work of the SEA specialist teachers from three CMEls in Jodo
Pessoa-PB, analyzing their practices with ten children with complex communication
needs. After the data collection, these were read and analyzed according to the criteria
of Content Analysis through five categories of analysis: 1 - Planning of the actions of
the SEA Teacher; 2 - Use of resources and pedagogical materials for the mediation of
pedagogical work; 3 - Articulation of the school team with children with disabilities; 4 -
Use of augmentative and alternative communication resources; and 5 - Development
of the pedagogical practices of teachers in the school context. Among the main results,
we highlight: a) regarding the planning of pedagogical actions, it was verified that the
three specialist teachers participated in the planning together with the school
management, the institution's employees, as well as with the teachers of the Reference
Room and the caregivers; b) regarding the organization of resources, it was observed
that teacher B planned in a more detailed way a diversity of resources and pedagogical
materials; c) regarding the role of the school team and its articulation with children with
complex communication needs, it was verified that it was important that teacher C
invited the caregivers to help her in the SEA services; and d) regarding the use of
augmentative and alternative communication resources, only teacher A resorted to the
practice of resources from the AAC. It was concluded, finally, that this research unites
Early Childhood Education, Assistive Technology and Teaching-learning of children
with complex communication needs, this being a long way to go to promote quality of
Special Education in public schools in our country.

Keywords: Specialized Educational Service; Augmentative and Alternative
Communication; Child education; Teaching practices.
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1 INTRODUGCAO

Nas instituicdes de Educacao Infantil, observa-se muitas criangas com
necessidades complexas de comunicacao, as quais tém dificuldades na fala ou na
escrita, que podem possuir Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia
intelectual ou paralisia cerebral, por exemplo. Nas escolas publicas, ja se tem o servigo
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para essas criangas, e sua fungao
€ apoia-las em seu desenvolvimento escolar, auxilia-las a conquistarem sua
autonomia e se tornarem cidadas plenas ao ajuda-las no processo de incluséo na
sociedade. No caso especifico do desenvolvimento comunicativo de cada uma delas,
encontra-se a Comunicagédo Suplementar e Alternativa (CSA), considerada uma area
da Tecnologia Assistiva.

Diferentemente da comunicacéao tradicional, ao utilizar simbolos pictograficos
ou ideograficos, a CSA serve de instrumento para que as criangas, os jovens ou até
os adultos com necessidades especificas cheguem a interagir, facilitando as
habilidades de comunicacio falada e escrita deles, embora ela ndo pretenda substituir
as linguagens falada e escrita. Na CSA, sdo observadas as peculiaridades na
comunicagao dessas pessoas a fim de que elas possam realizar “uma comunicagao
ativa e funcional” (ISAAC Brasil, 2022, p. 6).

Como a CSA pode ser utilizada por professores especialistas, professores da
sala comum, cuidadoras(es) e outros profissionais da educagao e usada em diferentes
ambientes sociais como, por exemplo, na sala de aula comum, nos espacos de
recreacao e nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), atualmente, ela vem se
expandindo em varias instituicbes. Dessa forma, a CSA vem se estendendo das
clinicas até érgaos especializados, o que trouxe uma série de conhecimentos de como
realizar o trabalho com as pessoas com necessidades complexas de comunicagao, a
exemplo das Secretarias municipais de educacao e de saude (Carnevale et al., 2013).
Assim, o objeto de estudo desta pesquisa é a pratica dos professores especialistas na
Sala de Recursos Multifuncionais durante o atendimento educacional especializado
dessas criangas. Para tanto, é essencial ressaltar que essa pratica precisa ter
garantias legais que fornegam legitimidade para a inclusdo de criangcas com
deficiéncia na Educacéo Infantil.

Desse modo, no Brasil, a garantia da Educagao Infantil foi estabelecida, pelo

disposto na Constituicdo Federal de 1988, como responsabilidade do Estado e da
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familia, ganhando visibilidade no ambito politico e administrativo. A partir de 1996, com
a criagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) de n° 9.394/96,
tem-se que, em seu artigo 29, a finalidade da Educagao Infantil € promover o
desenvolvimento integral da crianga, atualmente até os 5 anos de idade, considerando
seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, além de se observar as agdes
das familias e das comunidades em que vivem (Brasil, 1996). Assim, a Educagao
Infantil, considerada como primeira etapa da Educacdo Basica, “é o inicio e o
fundamento do processo educacional”’, possuindo “a interacdo e as brincadeiras”
como eixos estruturantes das praticas pedagogicas (Brasil, 2017).

Na década de 1990, ocorreram importantes movimentos voltados para a
Educacao Inclusiva de criangas com deficiéncias. Docentes, pedagogos, psicélogos,
gestores escolares e as familias, principalmente, defendiam a inclusdo das criangas
na rede regular de ensino. Alguns documentos oficiais, como Leis e Estatutos, devem
ser aqui citados porque garantem a educacgao de criangas com deficiéncias como: a
Constituicdo Federal (CF) de 1988 (art. 208, inciso Ill); a LDB (artigo 4, inciso lll); o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (art. 54, inciso lll), ressaltando-se como
dever do Estado o “atendimento especializado aos portadores (sic) de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Esse atendimento especializado para os alunos publico-alvo da Educacéao
Especial na escola regular, segundo Borges (2020, p. 27), deve ser reconhecido como
‘uma modalidade de educacgao escolar’. Além disso, entende-se também que o
Atendimento Educacional Especializado é complementar ou suplementar na formagéao
das criangas com o objetivo de ampliar sua autonomia e aprendizagem em sala de
aula.

Ao enfatizar o papel do AEE na Educagéo Infantil, observa-se que a Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008)

apresenta a seguinte definicao do AEE:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas a escolarizagcdo. Esse atendimento complementa e
ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia da escola e fora dela.
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Destaca-se, entdo, a importancia do AEE como espago que promove o
desenvolvimento intelectual e social dos alunos com deficiéncia, ou seja, esse
atendimento especializado traz varias possibilidades de inovagdes na maneira de
como o docente ensina e de como a crianga aprende os conhecimentos, adequando
as aulas as atividades ludicas, e proporcionando, dessa forma, novos momentos de
interacao e compreensao dos alunos.

Assim, a partir do Decreto n°® 7.611 de 2011, o AEE passou a ser considerado
como um servigo de apoio especializado no qual se busca desenvolver o processo de
escolarizagao do aluno publico-alvo da Educagao Especial, fornecendo-se um apoio
relacionado ao tempo e a frequéncia destes nas Salas de Recursos Multifuncionais,
as quais devem estar presentes na rede regular de ensino (Brasil, 2011).

Um aspecto importante € que o AEE nao pode ser interpretado como “uma
repeticdo de conteudos”, pois através da mediagao do professor, esse atendimento
objetiva alcangar o desenvolvimento dos chamados “processos cognitivos” que
ajudam na producéo do conhecimento do aluno (Borges, 2020, p. 69). Além disso, é
imprescindivel que haja na escola um planejamento e a articulagdo das agdes
pedagogicas de modo que o AEE esteja conectado com a sala de aula comum,
havendo uma melhoria consideravel na aprendizagem do aluno.

No que diz respeito as politicas publicas voltadas a formacdo de docentes,
considera-se que elas sdo medidas necessarias e importantes para que se
compreenda, na pratica, o campo de atuagao dos professores, buscando solucdes
para os desafios da Educacao, a exemplo dos diferentes niveis de conhecimento e de
escolaridade dos alunos. No caso do ensino de criangas com deficiéncia, € relevante
que os docentes tenham uma formacéao voltada para sua atuagao com essas criangas.

Apesar deste estudo focar o trabalho do especialista no AEE com as criangas
com necessidades complexas de comunicagao, € importante ressaltar o trabalho
colaborativo que é uma estratégia pedagdgica em que os professores do ensino
comum e o especialista da Educagao Especial planejam como proceder e atuar no
ensino de criangas com deficiéncia. Esses docentes devem utilizar, em sala de aula,
seus conhecimentos praticos e tedricos, adquiridos no curso de graduacgao, e as suas
vivéncias profissionais na escola. Dessa forma, os professores do AEE e da sala
comum precisam trabalhar de forma colaborativa, ou seja, ao trabalhar na mesma sala
de aula, eles devem ter possibilidades efetivas de construir um planejamento em

conjunto, envolvendo toda a comunidade escolar. Quanto mais as criangas tiverem
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diferengas em suas necessidades, mais os docentes necessitam ter um plano de
acao. Isto quer dizer que eles precisam saber quais objetivos educacionais séo
propostos, quais escolhas estdo sendo feitas, quais sdo as bases tedricas e
metodoldgicas que as sustentam.

Outro aspecto a ser analisado pelos docentes é refletir ou discutir questoes
sobre o curriculo, pois de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018), o trabalho especificamente da Educac&o Infantil representa um
conjunto de experiéncias concretas da vida das criangas, envolvendo a¢gdes como
conviver, participar, explorar, brincar, conhecer, dentre outros. Além disso, em 2009,
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI) trouxeram uma
proposta pedagdgica na qual se observou que as situagdes de aprendizagens devem
estar adequadas as necessidades educacionais das criancas para que elas se tornem
sujeitos ativos nesse processo.

No Brasil, a Educacéao Infantil € um campo de conhecimento pedagdgico que
requer investigagdes proprias, sendo imprescindivel que novos estudos surjam para
se compreender mais profundamente as agbes pedagodgicas utilizadas nesse
momento, especialmente, em relagdo ao atendimento as criangas com deficiéncia.
Observa-se que pedagogos, coordenadores pedagoégicos e demais professores se
deparam com dificuldades significativas nesse campo, pois além de ter passado por
recentes mudangas, compreende agora o atendimento as criangas de 0 (zero) a 5
(cinco) anos em creches e pré-escolas como parte constitutiva da Educagao Basica.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), na Educacéo Infantil, a aprendizagem
esta relacionada aos comportamentos, habilidades e conhecimentos originarios da
vivéncia da crianga. De modo geral, a BNCC considera importante para a Educagao
Basica as seguintes competéncias: “conhecimento, responsabilidade, cidadania,
comunicagao, autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao, trabalho e
projeto de vida”. No caso de criancas com deficiéncia, a BNCC destaca algumas
habilidades socioemocionais (0 autoconhecimento, a empatia, a comunicagao e a
cooperagao) a fim de proporcionar uma educagédo inclusiva que atenda as
necessidades de todos, observando-se que algumas delas ja se encontram nas
competéncias gerais da Educacao Basica. Assim, a inclusdo € compreendida pela
BNCC como sendo um “cuidado no sentido profundo do que seja acolhimento de todos
— criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e, com atengdo adequada,

de estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2018, p. 17).
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Diante desse contexto, esta pesquisa tem o seguinte problema: como ocorre a
oferta do Atendimento Educacional Especializado nas instituigdes de Educagao
Infantil para criangcas com necessidades complexas de comunicagcdo e quais sdo as
praticas docentes que fazem uso da CSA na Sala de Recursos Multifuncionais?

O objetivo geral desta pesquisa é: analisar o servico do Atendimento
Educacional Especializado oferecido para criangas com necessidades complexas de
comunicac¢ao na Educacgao Infantil.

Como objetivos especificos, tem-se:

° Investigar o servico do Atendimento Educacional Especializado e as
articulagdes com as Salas de Referéncia da Educacéo Infantil;

) Conhecer as acdes docentes com o uso da Comunicacido Suplementar
e Alternativa nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Importante esclarecer que o presente trabalho surgiu de experiéncias de sua
autora durante seu processo de formacdo profissionall. Paralelamente a vida
académica, a autora vem atuando profissionalmente, desde 2018, como docente na
Educacido Basica na rede municipal de ensino de Jodo Pessoa, vivenciando, no
cotidiano da sala de aula, as conquistas e os desafios inerentes a este oficio.

O tema escolhido neste estudo é relevante, especialmente, pelo seu carater
social, isto &, ele engloba a vida de muitas criangas brasileiras que precisam ter
acesso a educagao, pois o estudo € um dos caminhos que traz perspectivas para o
futuro delas, ja que as criangas com necessidades complexas de comunicagao, que
frequentam a rede municipal de ensino, podem viver em familias pertencentes as
classes sociais de baixo poder econémico, além de conviverem com a situagao de
vulnerabilidade social.

Conforme Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 2022), a qual

foi um fruto de um trabalho entre a Secretaria Nacional dos Direitos da Pessoa com

1 A autora deste trabalho fez curso do Magistério com habilitagdo em Educagao Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, no Instituto de Educagédo da Paraiba (2008 a 2011). Tem graduagdo em
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba - Campus |V Mamanguape (2016).
Em 2017, concluiu o curso de Pds-Graduagao Lato Sensu - Especializagao em Educagao do Campo,
ofertado pela Universidade Federal da Paraiba - Campus | Jodo Pessoa, ampliando o interesse de
pesquisa na area da Educacao Infantil e problematizando as praticas pedagdgicas para a infancia na
Escola do Campo. A autora é especialista em Educacgao Infantil pela Universidade Federal da Paraiba
(2022). Além disso, participou de cursos de aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado AEE, em programa de formacao docente na area da deficiéncia visual (setembro de
2018 a maio de 2019) e da atividade de extensao em Atendimento Educacional Especializado (julho
de 2020 a setembro de 2020), ambos promovidos pela Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Comunitarios da Universidade Federal da Paraiba.
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Deficiéncia do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania — SNDPD/MDHC e o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o quadro? de pessoas com
deficiéncia no Brasil foi estimado em 18,6 milhdes de pessoas de 2 anos ou mais, que
corresponde a 8,9% dessa populacao. Esse quadro aponta para o fato de que a escola
precisa estar pedagogicamente preparada, visto que no dia a dia escolar, na
convivéncia entre os alunos na sala de aula, surgem questbées como o bullying e os
preconceitos relacionados aos alunos com deficiéncia.

Diante deste contexto, este trabalho foi elaborado e esta estruturado
constituindo-se de sete capitulos, sendo o primeiro a Introdu¢do em que foram
apresentados o problema, os objetivos, e a justificativa, sendo que esta ultima tratou
da relevancia académica deste estudo, a qual reside na necessidade de que novas
pesquisas contemplem a relacdo entre Educacdo Infantil, Atendimento Educacional
Especializado e a Comunicagdo Suplementar e Alternativa. O conceito de CSA diz
respeito a compreensao da linguagem daquelas criangas com dificuldades na fala e
os sistemas, recursos e estratégias de CSA que podem ser desenvolvidos pelo
professor do AEE. Assim, as barreiras encontradas pelas criangas com necessidades
complexas na comunicagao podem ser atenuadas com seu uso.

O segundo capitulo constitui a fundamentagdo tedrica que trata sobre a
Educacao Infantil, Inclusdo e Legislacdo no Brasil. Observou-se que, no ambiente
escolar, um dos temas discutidos entre docentes atuantes na Educacéao Infantil é a
respeito da inclusao de criangas com necessidades complexas de comunicagao nessa
etapa escolar. Foram apresentados os decretos e leis que asseguram a educagao
inclusiva, ou seja, ressalta o direito das criancas de frequentar o ambiente escolar,
além de nesse espago serem dadas oportunidades equitativas com relagdo ao
processo de ensino-aprendizagem.

No terceiro capitulo, mostrou-se o que € o Atendimento Educacional
Especializado na Educagado Infanti, como se estrutura, como ocorre o seu
funcionamento nas Salas de Recursos Multifuncionais. Dissertou-se sobre o
atendimento do AEE das criangas com necessidades complexas de comunicacao

pelas professoras especialistas do AEE e os beneficios desse servico com o uso da

2 Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023/julho/brasil-tem-18-6-milhoes-
de-pessoas-com-deficiencia-indica-pesquisa-divulgada-pelo-ibge-
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Comunicacdo Suplementar e Alternativa na pratica da Sala de Recursos
Multifuncionais.

E importante ressaltar a revisdo de literatura que foi desenvolvida neste estudo,
ou seja, fez-se um levantamento de trabalhos cientificos, dos quais 14 trabalhos
(artigos cientificos, monografias, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado)
falavam sobre Educacéao Infantil e Inclusdo; nove trabalhos focavam o trabalho do
AEE na Educagado Infantil; e mais oito trabalhos estavam voltados para a
Comunicacao Suplementar e Alternativa e a Educacgao Infantil.

No quarto capitulo, apresentou-se a metodologia usada neste estudo. No quinto
capitulo, com base nas analises feitas a partir dos dados coletados nos Centros
Municipais de Educacao Infantil, foram apresentados os resultados e discussoes,
obtidos a partir das observagdes das professoras do AEE com as criancas com
necessidades complexas de comunicagao. Desse modo, a pesquisadora fez a analise
dos dados a partir dos registros contidos no diario de campo, o qual continha as
observacbes das praticas das professoras do AEE dos CMEIs feitas pela
pesquisadora deste estudo. Por ultimo, no sexto capitulo, foram feitas as

consideragdes finais desta dissertacao.
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2 EDUCAGAO INFANTIL, INCLUSAO E LEGISLAGAO NO BRASIL

No Brasil, predomina a ideia de que a historia das instituicbes dedicadas a
primeira infancia cresceu no campo da assisténcia como resultado de interesses
juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos. E nessa diregéo,
tais instituicdes foram criadas e desenvolvidas sob a orientagao de trés dimensdes: o
juridico-policial e de repressado, para manter ordem; a religiosa, para formar a moral,
e a médico-higienista, com vistas a prevenir a proliferagdo das doengas (Kuhlmann
Jr., 1998).

No decorrer da Historia, segundo Ariés (1978), autores da Idade Média deram
importancia a respeito da “idade de vida” das pessoas ou da “idade dos homens”,
considerando-a como uma espécie de “categoria cientifica”, surgindo, dessa forma, a
classificagao das idades em “infancia e puerilidade, juventude e adolescéncia, velhice
e senilidade” para representar diferentes periodos ou ciclos de vida. Naquela época,
as pessoas compreendiam a vida de maneira diferente: ela era “ciclica e inevitavel”, e
poucos homens viviam todos os ciclos diante do alto indice de mortalidade. Até entao,
a educacao da crianga era trabalhada em casa e considerada responsabilidade da
familia. Além disso, ndo se considerava que a crianga fosse um individuo com
necessidades proéprias diferentes das dos adultos. Assim, passaram-se muitas
décadas para que a crianca tivesse seu espaco e seus direitos reconhecidos no
sistema de educacao do pais.

Atualmente, a Educacéo Infantil, considerada o primeiro contato das criangas
(entre 0 a 5 anos) com a escola, tem a fungcdo de desenvolver, de forma integral, o
lado fisico, social e psicolégico da crianga, representando um momento essencial para
a evolucao da crianga e do seu convivio na sociedade.

Um dos objetivos da Educacgao Infantil, hoje, € ajudar a comunicagao entre a
familia e a escola, levando em consideracao a diversidade sociocultural das criangas
e familias e buscando dialogar sobre valores como, por exemplo, senso de moral,
autoestima, respeito ao préximo, além de focar o lado cognitivo, motor e linguistico da
crianca. Nessa fase, o fator diversidade é essencial para se compreender a
heterogeneidade, as diferengas individuais e coletivas, as especificidades do ser
humano e, sobretudo, as diversas situagdes vividas na realidade social e no cotidiano

escolar (Brasil, 2006a).
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Nos ultimos anos, a Educacao Infantil vem passando por constantes desafios
diante da realidade socioeconémica e cultural da sociedade brasileira, especialmente,
no que diz respeito as classes sociais mais necessitadas do pais, e os educadores,
nas escolas publicas se deparam com problemas sociais como violéncia doméstica e
vulnerabilidade social, problemas que sao dificeis de serem resolvidos a curto prazo.
Além disso, existem dificuldades especificamente relacionadas as mudangas de
paradigmas, crengas e concepgdes.

A Constituicao de 1988 estabeleceu como dever do Estado a educacgao escolar
publica, oferecendo atendimento gratuito em creches e pré-escolas para as criangas
de 0 a 6 anos de idade. Daquele ano até o presente, ocorreram transformacgdes na
legislacdo que foram favoraveis a Educagéao Infantil (Brasil, 1988).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional de 1996, a creche,
anteriormente identificada principalmente como um local de guarda de criangas
pobres, estando vinculada aos o6rgaos da area da assisténcia, passou a ser
compreendida como o atendimento educacional para as criangas de zero a trés anos
e a integrar o sistema de ensino como parte da Educacéo Infantil. Assim, a crianca
passou a ter a garantia de direitos, dentre eles o direito a Educacgao Infantil em creches
e pré-escolas, integrando as funcbes de educar e cuidar como elementos
indissociaveis no processo pedagdgico.

A partir da Lei n°® 11.274/06, a faixa etaria correspondente a Educacéao Infantil
passou a ser de 0 a 5 anos. Com a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, ocorreu uma
alteracao do artigo 6° da LDB, estabelecendo como dever dos pais ou responsaveis
“efetuar a matricula das criancas na Educacgao Basica a partir dos 4 (quatro) anos de
idade” (Brasil, 2006b; 2013).

Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
apresentaram a concepg¢ao de crianga como “sujeito histérico e de direitos que, nas
interagcbes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura” (Brasil, 2009b).

Outro documento importante no ambito da Educacdo é a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), o qual apresenta as competéncias que os alunos
devem desenvolver na Educagao Basica. Desde a Educacao Infantil o vinculo entre

7

“‘educar e cuidar” é importante para o processo educativo do aprendiz, no qual a
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proposta pedagodgica é de promover novas vivéncias e aprendizagens, estabelecendo
que as creches e pré-escolas devam propiciar um ambiente saudavel para se
trabalhar as habilidades e os conhecimentos das criangas.

Arespeito do cuidar e educar na Educacéo Infantil, Costa (2014, p. 66) afirmou
que é essencial observar as interagdes entre as pessoas que participam desse
processo do cuidado como “a crianga e a educadora, a crianga € a sua mae e a crianga
e ela mesma”. Desse modo, o desenvolvimento da crianga, ou seja, de suas
caracteristicas individuais, fisicas, psiquicas e culturais ndo ocorrem de forma isolada.

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), existem seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, nessa fase escolar, os quais sao resumidamente
apresentados aqui como: conviver com outras criangas e adultos; brincar de diversas
formas, tempo e espaco; participar ativamente das propostas do educador; explorar
movimentos, gestos, cores, relacionamentos, elementos da natureza, dentro e fora da
escola, ampliando seus conhecimentos nas areas das Artes, Escrita, Ciéncia e
Tecnologia, expressar criativo e sensivel, suas necessidades, emog¢des, sentimentos;
conhecer-se sua identidade pessoal, social e cultural nas diversas experiéncias de
cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e
em seu contexto familiar e comunitario.

A BNCC (Brasil, 2018) aborda ainda os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas que sdo as interagbes e brincadeiras, cujas experiéncias devem
promover a socializagao das criangas e sua aprendizagem. Além disso, os professores
precisam registrar as aprendizagens dos alunos a fim de acompanharem seus
desenvolvimentos, produzindo-se relatérios, fotografando suas atividades e reunindo
seus desenhos e tarefas.

Ao se estudar sobre a Educacao Infantil, a BNCC apresenta cinco campos de
experiéncias das criangas, os quais sao analisados pelos professores e equipe
pedagdgica. Sao eles: 0 eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagédo; e espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformacdes (Brasil, 2018).

Sobre as criangas no ambiente da Educacgéo Infantil, Sigolo (2016) afirma que
ha uma relacdo de dependéncia entre os adultos e as rotinas de cuidados pessoais
dos pequenos, visto que eles sao vulneraveis, necessitando atencao continua quanto
aos cuidados com sua higiene e saude, por exemplo. O ambiente no qual eles se

encontram precisa estar adequado a sua seguranca fisica e emocional, tendo o adulto



26

o direito de regular esse ambiente fisico. Nessa conotagdo, pode-se inferir que a
crianga pequena apresenta dependéncia em relagao ao adulto nas rotinas de cuidado,
caracterizando-se uma relagédo assimeétrica entre a crianga e o adulto.

A LDB, em seus artigos 29 e 30, ressalta a importancia de que as instituicbes
escolares e os professores estejam atentos para a formacéao integral da crianga,
considerando-se seus aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, além de se
promover o bem-estar na convivéncia dessas criancas com a familia e a comunidade
(Brasil, 1996).

Quanto as criangas com deficiéncia na Educacgao Infantil, pode-se afirmar que,
de modo geral, pela vivéncia pratica, o acesso das criangas a um tipo de educagéao
especializada é ainda bastante dificil, embora haja leis nos ambitos municipais e
estaduais que estabelecam os direitos dessas criangcas. Para se compreender a
exclusao de criangas com deficiéncia, & essencial citar as seguintes as afirmacgdes de
Joia (2018) e Mendes (2006):

Inclusdo é o termo que se da quando o individuo passa a fazer parte do
ambiente em que se encontra. Ndo necessariamente, devera estar dentro da
comunidade, mas ser e se sentir ativo. Nao ser passivo. Todos que fazem
parte desta sociedade devem estar abertos a inclusdo deste cidadao e devem
aprender a como lidar com as limitagdes dele, de modo que todos fagam parte
desta integracao e inclusdo. (Joia, 2018, p. 21).

No contexto mundial, o principio da inclusdo passa entdo a ser defendido
como uma proposta da aplicagdo pratica ao campo da educagao de um
movimento mundial, denominado inclusao social, que implicaria a construgao
de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a sociedade
buscam, em parceria, efetivar a equiparagcdo de oportunidades para todos,
construindo uma sociedade democratica na qual todos conquistariam sua
cidadania, na qual a diversidade seria respeitada e haveria aceitagéo e
reconhecimento politico das diferencas. (Mendes, 2006, p. 09).

A partir dessas citagcdes, pode-se considerar que a crianga com deficiéncia tem
necessidade de se sentir ativa em sala de aula. Além disso, o conceito de inclusdo,
no contexto mundial, mostra que existe uma realidade possivel na qual uma
sociedade, que € democratica, deva construir a cidadania dessas criangas ao
proporcionar-lhes oportunidades equitativas a cidadania das demais criangas. Assim,
€ importante que a sociedade, de modo geral, esteja aberta a inclusdo, surgindo a
necessidade de que o sistema educacional esteja voltado para mudangas nas quais
quem participa direta ou indiretamente da Educagao passe a ter uma visdo de

acolhimento e nao de exclusao das criangcas com deficiéncia.
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No caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista, por exemplo, ha a Lei
Berenice Piana, Lei n® 12.764, promulgada em 2012, que garante a essas criangas o
direito de desenvolver suas habilidades, sendo devidamente matriculadas na escola
regular e tendo um acompanhante especializado em sala de aula. Contudo, ainda se
observa na experiéncia pratica que existem problemas relacionados a oferta de
educacao inclusiva, bem como professores capacitados e escolas voltadas para a
inclusdo dessas criangas. Assim, entende-se que a inclusdo é um assunto que se
destaca cada vez mais na Educacéao, especialmente, quando se constata que as leis
e os documentos citados tém moldes marcadamente inclusivos, voltados para a
adequacao do ensino as necessidades educacionais dos bebés, das criangas bem
pequenas e das criangas pequenas em seus diversos aspectos fisico, psicoldgico,
social, intelectual e cultural.

Desse modo, partindo-se do pressuposto de que a Educacédo é uma questao
de direitos humanos, em que as exclusdes e as barreiras encontradas na sociedade,
pelas pessoas com algum tipo de impedimento, sédo resultados de uma cultura ndo
inclusiva, compreende-se que o problema nao esta na pessoa em si, mas nas relagdes
e interagdes sociais excludentes existentes.

Na histéria do movimento pela inclusdo, observou-se que, no final dos anos de
1990, vigoraram mudangas que substituiram o ensino de carater assistencialista para
uma educagao inclusiva, destacando-se, em 1994, a Conferéncia Mundial de
Educacido Especial, ocorrida em Salamanca, na Espanha, na qual se produziu a
Declaragao de Salamanca. Este documento foi considerado um importante marco na
difusdo da educacéo inclusiva, representando um dos documentos mais significativos
produzidos em encontros mundiais de Educacado Especial. Na declaragao consta o
principio fundamental da escola inclusiva “[...] de que toda criangca tem direito
fundamental a educacao, e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem” (Unesco, 1994).

Em relagcdo aos educandos com deficiéncia, a legislagdo se ampara em
preceitos contidos na Constituicdo Federal do Brasil, podendo-se observar, em seu
artigo 208, inciso lll, que é dever do Estado a garantia do “atendimento educacional
especializado aos portadores (sic) de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino" (Brasil, 1988).

Ao tratar da Educacdo Especial, a LDB dispbe que: “[...] Entende-se por

Educacao Especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de educagéo escolar,
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oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacédo.” (Brasil, 1996).

Desse modo, apos 1988, foram desenvolvidas varias politicas publicas
especificas, dentre as quais pode-se destacar a elaboragao do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, promulgado em 1990. No Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146/2015, destaca, no art.

27, o direito a educacéo:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangcar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015).

Além de tais documentos oficiais, tém-se a Politica Nacional de Educacéao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva que destaca a Educacgao Infantil como
0 primeiro passo para que a crianga com deficiéncia possa construir seus
conhecimentos e se desenvolver, ressaltando aspectos como o ludico, estimulos
sociais e cognitivos, relagdes interpessoais, respeito, dentre outros (Brasil, 2008).

Segundo Maluf (2019), na Educagao Infantil, a convivéncia com as criancas
com deficiéncia quebra as atitudes excludentes das outras pessoas, ensinando-as a
n&o discriminarem qualquer crianca que tenha algum tipo de deficiéncia. E também
importante que a escola planeje um ambiente seguro e apropriado para acolher essas
criangas. Entao, a escola precisa fazer uma estruturagao adequada a fim de promover
o desenvolvimento das criangas, abrindo espacgo, inclusive, para discussdes
pedagogicas voltadas para a educagao de criangas com diferentes necessidades nas
escolas publicas.

O documento "Educacao Infantil: saberes e praticas da inclusdo”, o qual trata a
respeito das dificuldades acentuadas de aprendizagem e da deficiéncia multipla,
apresenta os recursos e estratégias nos espacgos das instituicdes de Educacéo Infantil
(Brasil, 2006a, p. 37), mostrando alguns pontos importantes como: que os brinquedos,
recursos pedagogicos e equipamentos sejam usados pelas criangas e que eles sejam
organizados pela equipe educacional de modo que sejam funcionais.

Ha também a Tecnologia Assistiva que € uma area do conhecimento, de

caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
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estratégias, praticas e servigos que objetivam “promover a funcionalidade, relacionada
a atividade e a participacao da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social” (Bersch,
2017; Brasil, 2015).

Bersch (2017) explicou que ha materiais e produtos que favorecem o
desempenho autbnomo e independente em tarefas rotineiras, o que facilita o cuidado
de pessoas em situagdo de dependéncia ou de auxilio nas atividades como, por
exemplo, se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades
pessoais. Sdo exemplos desses materiais na alimentacédo os talheres modificados,
anteparo de alimentos no prato, fatiados de paes, etc. Quanto ao vestuario, existem
roupas desenhadas para facilitar o vestir e despir, abotoaduras e velcro. Também
estdo incluidos os equipamentos que promovem a independéncia das pessoas com
deficiéncia como materiais escolares, aranha mola para fixagao da caneta, pulseira
de ima estabilizadora da mao, plano inclinado, engrossadores de lapis, virador de
pagina por acionadores.

Quanto ao uso da tecnologia, existem os recursos de acessibilidade ao
computador os quais podem ser classificados em trés grupos: adaptacdes fisicas ou
Orteses; adaptagdes de equipamentos (hardware); e programas (softwares) especiais
de acessibilidade. O primeiro grupo reune os "aparelhos ou adaptagdes usadas no
corpo do aluno" para facilitar sua interagdo com o computador. No caso do segundo
grupo, “sdo aparelhos ou adaptagcbes que estdo nos componentes fisicos do
computador”, e o terceiro grupo se relaciona com os “programas especiais do
computador”, os quais ajudam na interacao do aluno com deficiéncia com a maquina
(Brasil, 2006a, p. 51).

Conforme Galvéo Filho (2008, p. 4), “desenvolver e disponibilizar recursos de
Tecnologia Assistiva seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas
pela deficiéncia e possibilitar a insergao desse individuo nos ambientes ricos para a
aprendizagem”. Por isso, 0 uso da CSA na educacgao de criangas com necessidades
complexas de comunicagéo € um caminho que reune os estudos da pedagogia com
os da tecnologia, trazendo beneficios para o ensino de criangas pertencentes a
Educacao Infantil e a Educagao Especial.

Além de pensar na acessibilidade, os agentes de inclusdo no contexto
educacional podem pensar nas estratégias e recursos favoraveis ao processo de

ensino-aprendizagem das criangas com deficiéncia, ja que estao diretamente ligados
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as criangas no espacgo da sala de aula. Por isso, € importante ressaltar a formagao de
todos os agentes de educacgao inclusiva (Vanini; Slesaczek; Chesani, 2018).

Aformacgao dos agentes de educagao inclusiva constitui a base do desempenho
e da preparagao para situagdes que advirdo em seu cotidiano, influenciando,
diretamente, a concepgao dessa pessoa sobre o processo de inclusdo escolar. Em
uma escola inclusiva, o papel de cada educador € considerado um recurso rico para
a troca de experiéncias com o objetivo de aperfeigoar a pratica docente e de todos os
envolvidos. Carneiro e Dall’Acqua (2016) destacaram que ha muitas reformas na
cultura inclusiva. Pode-se deduzir, entdo, que tal fato interfere na formacao dos
professores. O ensino na educagao inclusiva traz, portanto, o desafio de que se deva
“ressignificar o papel do professor, da escola, da educagéo e de praticas pedagodgicas
que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis”
(Mantoan, 2003, p. 43).

Quanto as praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil, as autoras Beserra e
Athayde (2010, p. 27) afirmam que “a pratica pedagodgica exercida pelas professoras
nas instituicbes de Educacao Infantil ndo é simplesmente um fazer aleatério, mas,
sobretudo, reflexos de escolhas e posturas politicas, individuais ou coletivas”. Por
iSO, essa pratica precisa ser constantemente planejada e avaliada.

Martins e Pereira (2023) frisaram a importancia de se compreenderem o0s
fatores que influenciam a educagéao inclusiva. Isto quer dizer que, segundo elas, é
preciso ter uma abordagem abrangente, entendendo que a escola inclusiva atual
aponta para que tenha uma educacao de qualidade para todas as criangas. E estas
criangas devem ser integradas e valorizadas, vivenciando experiéncias significativas.
Essas autoras mostraram que a diversidade ou diferengcas nao estdo apenas
relacionadas as criangas com deficiéncia, mas também abrangem diferentes idades,
etnias, linguas, partindo da concepg¢ao de que “cada crianga € uma crianga diferente”
ou de que “todas as criangas sao especiais (Unesco,1994)” (Martins; Pereira, 2023, p.
7). Assim, através da mediagao dos professores, as criangas devem ser conduzidas a
compreender que as diferencas devem ser respeitadas na sala de aula e fora dela,
estabelecendo a inclusao de todas, cada uma com suas especificidades.

Diante das legislacdes citadas e dos documentos oficiais da area da Educacéo,
€ notorio, no decorrer dos anos, o progresso dos estudos da inclusdo na Educagao
Infantil, observando-se contribuicbes essenciais tanto por parte de 6rgaos brasileiros

como de estudiosos da Educacgao. A inclusédo das criangas publico-alvo da Educagao
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Especial € uma bandeira levantada por educadores que visam encontrar diferentes
oportunidades de ensino-aprendizagem, especificamente, para criangas com
necessidades complexas de comunicacéao a fim de que elas possam ter um ambiente
educacional de qualidade, no qual sejam vistas e valorizadas pela sociedade.

As criangas com necessidades complexas de comunicagdo, além dos
professores da sala comum, tém a opcado de serem atendidas por profissionais
especializados do AEE na Educacgéo Basica. De modo geral, tais profissionais podem
trabalhar com os conhecimentos da area da Comunicag¢ao Suplementar Alternativa, a
qual foca a comunicacgéao, apresentando diferentes técnicas e métodos voltados para
o desenvolvimento da linguagem e sua relagdo com a comunicagao e a interagao
social das criangas. Dentre os estudos (que ainda serédo expostos neste trabalho) tem-
se, por exemplo, os de: Massaro e Vasconcellos (2021); Rodrigues, Borges,
Nascimento e Almeida (2016); Nunes, Soriano e Rigoletti (2021); Deliberato, Adurens
e Rocha (2021); Rodrigues e Almeida (2020); Heinrichs e Boueri (2021); e Massaro e
Deliberato (2017).

21 Pesquisas sobre a Educacao Infantil Inclusiva

Com o intuito de viabilizar as discussdes mais aprofundadas e refletir acerca
da tematica “Inclusdo na Educacado Infantil”’, foi realizado um levantamento
bibliografico de trabalhos académicos junto aos seguintes portais académicos: o
Scientific Eletronic Library Online (SciELO), o Portal de Periédicos da CAPES
[Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior], a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD), os Anais do Seminario Nacional de
Educacao Especial e do Seminario Capixaba de Educacéo Inclusiva do ano de 2022,
além dos Anais do IX Congresso Brasileiro de Educacao Especial do ano de 2021.

Nesta pesquisa, optou-se pelo recorte temporal de 2015 a 2023 e se utilizou
como palavras-chave “Educacgao Infantil Inclusiva”. Apds a escolha pelos titulos, os
trabalhos passaram por uma triagem acerca da leitura dos resumos.

Como exemplos para esta fundamentacgao tedrica estao autores como: Rocha,
Ferreira-Vasques e Laménica (2019); Sanini e Bosa (2015); Carvalho, Coelho e
Tolocka (2016), e Brostolin e Souza (2023). No Quadro 1, a seguir, encontram-se os

objetivos e contribuicdes desses autores.
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Quadro 1 - Trabalhos cientificos pesquisados sobre Educacgéao Infantil Inclusiva no SciELO

Bosa (2015)

uma educadora sobre
alunos com autismo na

Educacado Infantil; e a

confianga no seu
trabalho como
educadora (senso de

autoeficacia) e aspectos
da

aluno repercutiram na

relagdo professor-

pratica pedagdgica

utilizada.

Autores
] Objetivos Resultados
dos artigos
Sanini e Investigar as crengas de | Os resultados mostraram que a aceitagéo

e o reconhecimento do potencial do aluno
(crencgas), por parte da educadora, foram
determinantes para

sua pratica.

Entretanto, verificou-se uma baixa
expectativa de autoeficacia, evidenciada
pela pouca valorizagdo de sua formacéao
académica; sentimento de inseguranga
quanto a adequacido de sua pratica e a
necessidade de receber apoio e partilhar
as dificuldades apontaram para a
necessidade da formagao continuada dos
de

sobretudo daqueles que atuam na area do

professores Educacdo Infantil,

autismo.

Carvalho, Analisar a percepgao de | Os resultados mostraram  poucos
Coelho e conhecimento de | exemplos apresentados, o que demonstra
Tolocka professores que atuam | superficialidade no tratamento dos temas
(2016) na Educacao Infantil, e o | e ou de seu desconhecimento.

ensino sobre temas

relativos a inclusdo de

criancas com

deficiéncias em aulas

regulares, e como eles

procedem nesses

casos.
Rocha, Pesquisar instrumentos | O quantitativo de 214 artigos analisados
Ferreira- de intervencgao | pelos autores revelou a inexisténcia de
Vasques e curricular escolar que | estudos sobre o tema, apontando uma
Lamobnica favorecam aspectos | lacuna na educacido basica nacional, o
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(2019)

linguisticos (traduzidos

para 0 Portugués
Brasileiro) para o ensino
de individuos com o
Transtorno do Espectro

Autista.

que pode corroborar os baixos aspectos

qualitativos da educacéo inclusiva no pais.

Brostolin e
Souza
(2023)

Analisar a concepcgéao de
inclusdo dos docentes
de Educacao Infantil e
as implicagbes para o

trabalho pedagogico.

Os resultados mostraram que os
professores ndo compreendem a inclusao
como um processo ancorado em acoes
construidas coletivamente que envolve as

condigdes de trabalho, a infraestrutura da

escola e a formacéo para atuacdo com as
criancas com deficiéncia na Educacao

Infantil.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

Quando se observa tais estudos, pode-se fazer, de modo geral, algumas
reflexdes sobre a realidade das criangas com deficiéncia e com transtorno do espectro
autista nas instituicbes de Educacao Infantil brasileiras e como os professores estao
agindo diante do processo de inclusdo. Nos estudos de Sanini e Bosa (2015) e de
Carvalho, Coelho e Tolocka (2016), pode-se destacar os seguintes pontos de analise
a respeito das ag¢des dos docentes nas instituicdes diante das criangas: no primeiro
caso, o professor nao tem seguranga de sua pratica; e no segundo caso, nao se sabe
ao certo como os professores procedem com as criangas em suas atividades,
havendo o forte indicio que os professores deveriam ter uma formacéo continuada
adequada para que houvesse, de fato, a inclusdo dessas criangas. Assim, o
Atendimento Educacional Especializado poderia trazer oportunidades tanto para a
melhoria do aprendizado das criangas como servir de estimulo para que os
professores conhecam outras formas de ensinar, inserindo-se profundamente na
realidade delas.

Ao analisar a concepg¢ao de inclusao dos professores da Educacéo Infantil e as
implicagbes para o trabalho pedagdgico, Brostolin e Souza (2023) também
ressaltaram que € necessario ampliar o debate e acbes afirmativas na perspectiva

inclusiva a todos os professores. Em sua pesquisa, verificou-se que os docentes nao
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compreendem que a inclusdo € um processo que deve estar baseado em agdes
construidas coletivamente, isto é, no trabalho colaborativo.

No estudo de Rocha, Ferreira-Vasques e Laménica (2019), os resultados
apontaram que ndo havia ferramentas que ajudassem no curriculo das criangas com
TEA a fim de favorecer os aspectos linguisticos da crianga, portanto, no ambito da
linguagem, ha uma enorme necessidade de que se trabalhe com a comunicagao de
criancas com necessidades complexas de comunicacdo, sendo a CSA um possivel
caminho para auxiliar tanto os docentes quanto os aprendizes, estudando-se a
necessidade de se ter uma comunicagao funcional e ativa.

No Portal de Periédicos da CAPES, ao realizar a busca com o termo “Educacéao
Infantil Inclusiva”, foram localizados um quantitativo de 12 trabalhos cientificos, alguns
deles com abordagens diversas. Desse quantitativo de trabalhos, os que estavam
direcionados ao objeto da pesquisa foram cinco, realizados nos anos de: 2018 (2),

2019 (2), 2022 (1). Segue o Quadro 2 com os dados dessas pesquisas.

Quadro 2 - Trabalhos cientificos pesquisados sobre Educacgéo Infantil Inclusiva no Portal de Periédicos
da CAPES

Autores Objetivos Resultados

Marchiorie | Tracar perspectivas de | Os resultados mostraram que ao
Franca trabalho pedagogico para|longo de 2015 o trabalho foi
(2018) auxiliar no processo de | organizado a partir das interagdes e
desenvolvimento de uma | brincadeiras e, em 2016, buscou
crianca com autismo, | romper com possiveis limitagdes
atendida na  Educacéao | advindas do Transtorno do Espectro
Infantil. do Autista, numa abordagem
colaborativa. Os aprendizados que
podem ser destacados foram: o
desenvolvimento da linguagem oral,
uma vez que capacita o sujeito a
interagir com os demais e se
apropriar de signos e produzir novos
significados, a apropriacdo de
interagcdo social, de expressao

artistica e estética e autonomia nas
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escolhas necessarias no cotidiano da

instituicao.

Silva, Silva e

Refletir sobre as conquistas

Os resultados mostraram que ha uma

Faleiro rumo ao direito a educagao | articulagao dos principios e conceitos
(2019) publica de qualidade | da educacéao especial nos
referenciada  socialmente, | documentos e ag¢des desenvolvidas
focalizado na Educacédo | pelo Estado na Educacado Infantil.
Infantii de 2008 a 2018, | Destaca a institucionalizacdo das
decorrentes da Politica de | parcerias publico-privadas, como
Educacdo Especial na | uma forma de retorno e manutencgao
perspectiva da Educagao | do favor em detrimento do direito a
Inclusiva. educacao de todos, as condi¢cdes de
cidadania, sinal de alerta para os
educadores.
Silva, Analisar o cotidiano escolar | Como resultado, destacaram-se: o
Ferreira e de um menino de quatro | registro das interagdes da crianga em
Portugal anos com Transtorno do | seu cotidiano escolar; as
(2019) Espectro Autista em | observacdes realizadas, refletidas e
processo de inclusdo com | sistematizadas com o apoio do
enfoque em suas interacdes | Sistema de Acompanhamento a
sociais numa pré-escola | Crianca (SAC), por uma das
publica de uma cidade de | professoras da crianca; e o SAC
médio porte no Brasil. facilitou a percepcao da necessidade
de criagdo de estratégias de
intervencgao e oferta educativa junto a
crianga com TEA, bem como de mais
oportunidades de interacido social
entre todas as criangas,
proporcionando um ambiente escolar
mais inclusivo.
Santos Analisar a participacdo da | Os resultados destacaram: a
(2019) crianca com deficiéncia e a | participagcdo da crianca com

percepcao das educadoras.

deficiéncia, por meio do brincar/livre
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sozinho; das interagbes com os
outros; e por meio dos momentos
dirigidos pelos educadores. A
participagdo da crianga contribui de
forma significativa para a efetiva
inclusdo escolar; todavia, a inclusao
s6 se sustenta se os educadores e a
escola tiverem uma rede de apoio
qualificada e isso abrange as familias

e a comunidade.

Ferreira,
Silva, Lima e
Padilha
(2022)

Analisar a  partir de
pesquisas cientificas
brasileiras, concepgoes
docentes sobre as praticas

pedagogicas realizadas na

Educacéo Infantil Inclusiva.

Os resultados demonstram que os
docentes tém concepcodes favoraveis
a inclusdéo e empenham-se
de

pedagogicas diversificadas com o

no

desenvolvimento praticas

propdsito de contemplar a todos.

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora (2023)

O trabalho de Marchiori e Franga (2018) foi uma pesquisa na qual foram
observadas as praticas pedagdgicas em um Centro Municipal de Educacéo Infantil do
municipio de Vitéria, as quais foram desenvolvidas com uma turma do grupo 4/5,
criangas de 04 e 05 anos. Esse trabalho apontou para o uso de ferramentas ludicas e
brincadeiras em uma abordagem colaborativa a fim de quebrar as limitagbes da
crianga com TEA nos aspectos do desenvolvimento da linguagem oral e da interagao
social na escola.

O artigo de Silva, Silva e Faleiro (2019) reforcgou o quanto a Politica de
Educacdo Especial na perspectiva da Educagado Inclusiva impulsiona os érgaos
publicos e privados a promoverem acdes ou parcerias, trazendo aspectos positivos
para os alunos com deficiéncia obterem as condi¢cdes essenciais para terem sua
cidadania. O trabalho de Silva, Ferreira e Portugal (2019) mostrou a sistematizagéao
de informagdes a respeito de uma crianga com TEA, a exemplo do seu cotidiano
escolar, fornecendo ao professor e a escola uma percepg¢ao a respeito das suas
principais necessidades. A partir dela foram propostas novas estratégias de

intervenc¢ao no ensino, o que auxiliou na interagédo social entre as criangas.
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Na dissertacdo de Santos (2019), a pesquisa realizada em uma Escola
Municipal de Educagao Infantii de Porto Alegre indicou que as criangas com
deficiéncia podem ser estimuladas nos momentos do brincar sozinho e nas interagbes
com os outros nos momentos dirigidos pelos educadores. Contudo, a inclusdo ocorre
quando ha um trabalho coletivo envolvendo uma rede de apoio em que estéo juntos
escola, familia e a comunidade. Diante disso, pode-se compreender que o trabalho
colaborativo pode ser um caminho para o qual os professores sejam direcionados para
uma educacao inclusiva.

Na pesquisa realizada pelos autores Ferreira, Silva, Lima e Padilha (2022), fez-
se uma revisdo de literatura em artigos de revistas indexadas, disponibilizados no
Portal de Periodicos da CAPES, Google Académico e SciELO. Importante salientar
que, nesse estudo, verificou-se a necessidade de formagao continuada na area, apoio
da equipe escolar, recursos humanos e materiais para que o processo educativo de
inclusao escolar ocorra de maneira satisfatoria.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées foram encontrados trés
resultados de dissertagdes, descritas a seguir no Quadro 3, pelo ano correspondente

e a quantidade, a saber:

Quadro 3 - Trabalhos cientificos pesquisados sobre Educacéo Infantil Inclusiva na BDTD

idade com Transtorno do Espectro
Autista nos contextos de
desenvolvimento e aprendizagem
na Educacdo Infanti e no
Atendimento Educacional
Especializado da escola comum,
bem como na familia, buscando
entender como se estabelecem as
inter-relacdes entre os diferentes
contextos.

Autores Objetivos Resultados
Rinaldo Descrever o processo educacional | Os resultados mostraram que
(2016) de criangas de quatro anos de |a Secretaria Municipal de

Educacao (SME) vem
atualizando suas propostas
para a Educacao Infantil e
Inclusiva do Municipio em prol
do desenvolvimento e
aprendizagem de todas as
criangas matriculadas.

Perez (2018)

Analisar os dados coletados
durante intervengdo no campo em
que pretendeu investigar como as
praticas corporais e o brincar
aconteciam na Educacao Infantil e
como essas praticas auxiliam na
socializac&do, no aprendizado e no
desenvolvimento de criangas

Os resultados mostraram que
as praticas corporais e as
acoes brincantes sao
importantes para o]
desenvolvimento, aprendizado
e para a socializagao de todas
as criangas presentes no
contexto escolar, possibilitando
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publico-alvo da
Especial.

Educacéao

que elas (re)criem,
experimentem, sejam criangas.
Além disso, foi discutido o
papel do  professor, a
importancia do olhar e sobre
ouvir as criancas,
(re)aprendendo a brincar e a
se conhecer, dando espacgo e
VOz para a crianga aprender e
usufruir da brincadeira da
melhor maneira.

Moraes
(2022)

Analisar a politica educacional
inclusiva, em especial para bebés,
criancas bem pequenas e criangas
pequenas publico-alvo da
Educacao Especial, implementada
na rede municipal de Ensino de

Os resultados apontaram
caminhos para o]
fortalecimento e a expansao da
Educacao Infantil Inclusiva e o
fortalecimento das acgdes de
construcdo de um sistema

Marica/RJ nas
Educacao Infantil.

instituicdes de | educacional inclusivo,
comegando pelas creches,
bem como pontos de atencao a
serem considerados pelos
gestores na atualizagdo do
Plano Gestor ou no Plano
Plurianual do Municipio.

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora (2023)

A pesquisa do autor Rinaldo (2016) mostrou que o conhecimento e as
concepgdes da equipe escolar e dos pais sobre as caracteristicas de criangas com
TEA apoiam-se no entendimento do senso comum. Sobre o processo de
escolarizagao e de inclusdo das criangas com TEA, no contexto da escola comum,
tem-se que as professoras o desenvolvem de forma a inseri-las na sociedade,
entendendo que a inclusdo deve ser iniciada na primeira etapa da educacao basica.
Em contrapartida, os pais consideram que, para a inclusdo ocorrer de fato, a instituicao
de Educacéo Infantil precisa estar preparada e dispor de recursos materiais, humanos
e arquitetdnicos para atender a demanda das criancas publico-alvo da Educacgao
Especial. Dessa forma, considera-se que a permanéncia e o prosseguimento dos
estudos dessas criangas dependem da reorganizagao do sistema educacional e de
uma revisao de antigas concepgdes e paradigmas educacionais.

Perez (2018) destacou, em sua pesquisa, que as praticas corporais e
brincadeiras auxiliam no desenvolvimento, aprendizado e socializagéo das criangas.
Nesse estudo, pode-se destacar o papel do professor, ou seja, o seu olhar e

compreensao a respeito do que se entende por inclusdo, pois as criangas publico-alvo
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da Educacao Especial no ambiente escolar precisam sentir-se livres para se
expressarem.
Conforme a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em

seu art. 4°;

O acesso a comunicagao se torna fundamental para assegurar e promover o
pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia, sem qualquer tipo de discriminagéo por
causa de sua deficiéncia (Brasil, 2007).

Esta convencgao definiu que:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdades de condi¢gdes com as demais pessoas
(Brasil, 2007, p. 16).

Assim, o entendimento do que € inclusdo e quem sao as pessoas com
deficiéncia sao imprescindiveis para uma educagao inclusiva. Ressalta-se, entdo, que
o olhar daqueles que estéo inseridos nesse trabalho se volta para que as criangas
com deficiéncia tenham espago na sociedade, exercendo seu direito de ter dignidade.

Na pesquisa de Moraes (2022), encontra-se o foco na politica educacional,
mostrando que a Educacao Infantil Inclusiva esta se fortalecendo e promovendo agoes
para a construgdo de um sistema educacional inclusivo, ressaltando também o papel
dos gestores escolares municipais e a atualizagado de seus planos.

Em continuidade ao levantamento bibliografico, nos Anais do Seminario
Nacional de Educacéao Especial e do Seminario Capixaba realizado no ano de 2022,
também se utilizou como categoria a Educacgao Infantil Inclusiva e foram encontrados
dois trabalhos. Segue o quadro 4 com esses trabalhos identificados nos anais do

evento:

Quadro 4 - Trabalhos Cientificos dos Anais do Seminario Nacional de Educacédo Especial e do
Seminario Capixaba de 2022

Autores dos Objetivos Resultados
Trabalhos
Loureiro, As contribuicbes da teoria | Os resultados apresentaram a

historico-cultural para a insercdo | mediagdao pedagogica como
das criangas com autismo em | fundamental para insercido das
situacbes de brincadeiras na | criangcas com autismo nas

Cardoso e
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Chiote Educacdo Infanti de modo a |situagdes de brincadeira, de
(2022) identificar as mediacbes e | modo a favorecer a
estratégias tracadas. aprendizagem e o]
desenvolvimento dessas

criangas, possibilitando a

ampliagdo do processo de
simbolizagao.

Braga (2022) | Investigar como as praticas | Os resultados apontaram que
pedagodgicas podem contribuir | as  praticas  pedagodgicas
para o desenvolvimento das |podem se constituir em
fungdes psicoldgicas superiores da | caminhos  indiretos, sendo
crianga com deficiéncia intelectual | capazes de colocar em
na Educacéo Infantil. movimento as funcdes

psicologicas superiores
desencadeando diversos
processos internos. Foi
percebido também que o
aprendizado, quando
organizado de maneira

adequada, pode resultar em
desenvolvimento cognitivo,
possibilitando a crianga com
deficiéncia intelectual aprender
e se desenvolver como sujeito
social, histérico e cultural.

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora (2023)

Nos dois trabalhos, tanto de Loureiro, Cardoso e Chiote (2022), quanto ao
trabalho de Braga (2022), destacam-se as brincadeiras como estratégia para o
desenvolvimento de criangas com TEA e deficiéncia intelectual, assim como as
atividades de aprendizagem organizadas adequadamente as criangas, motivando-as
a aprender e a se desenvolver como sujeitos social, histérico e cultural. Assim, as
brincadeiras e a organizagdo das atividades sao estratégias que os professores
podem usar nas instituicées de Educacao Infantil com as criancgas.

Em consequéncia, € importante ressaltar que os professores devem ter
formagdes especificas para lidar com o processo de ensino-aprendizagem das
criangas com deficiéncia e com TEA, ampliando seus conhecimentos sobre inclusao.
No caso de criangas com necessidades complexas de comunicagao, hoje, tem-se a
CSA, uma area de conhecimento que reune simbolos, recursos, técnicas e
estratégias, os quais envolvem recursos de baixa e alta tecnologia, trazendo uma

ferramenta para que o individuo consiga interagir com os demais.
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Durante o levantamento dos trabalhos publicados nos Anais do Seminario
Nacional de Educacao Especial e do Seminario Capixaba foram encontrados apenas
dois trabalhos que contemplavam a pesquisa na Educacao Infantil. Pode-se inferir que
a pequena quantidade de trabalhos nessa perspectiva de Educacao Infantil Inclusiva
mostra a necessidade de mais estudos e discussbes que abordem a tematica
Educacao Infantil e Inclusdo, sendo importante que os cursos de graduagdao em
Pedagogia e Poés-graduacdo em Educagdo desenvolvam mais pesquisas que
proporcionem novas abordagens que deem uma maior visibilidade ao tema tratado
nesta pesquisa.

Nos Anais do IX Congresso Brasileiro de Educacao Especial, do ano de 2021,
ao se utilizar as palavras-chave Educacao Infantil Inclusiva, foi encontrado apenas o
trabalho de Heinrichs e Boueri (2021), cujo objetivo foi apresentar o recorte de uma
pesquisa que implementou o Picture Exchange Communication System - Sistema de
Comunicacgao por Troca de Figuras - para uma crianga com TEA e necessidades
complexas de comunicagao. Os resultados demonstraram que a crianca com TEA
obteve ganhos nas habilidades de comunicagdo, principalmente com relagdo a
linguagem expressiva, € aprendeu a comunicar-se por meio da troca de figuras
associada a fala, com diferentes parceiros.

Esse trabalho cientifico demonstra a importancia da CSA para as criangas com
necessidades complexas de comunicagdo para que estas consigam uma maior
capacidade de se expressar e atuar com seus pares. Compreende-se que o AEE, na
Educacao Infantil, € um servigo que pode dar suporte para a implementagao e o uso
da CSA nas atividades pedagdgicas e em diferentes interagdes.

Ressalta-se que o levantamento bibliografico de trabalhos académicos,
realizados a partir dos portais académicos citados, trouxeram a presente pesquisa um
enriquecimento relacionado a varios aspectos. Eles apontaram, de modo geral, a
preocupagao com a melhoria das condi¢cdes dadas as criangas com deficiéncia e com
TEA pelas escolas e suas equipes de professores, destacando a importancia das
brincadeiras, interagdes, mediacdo pedagdgica e o uso sistemas de comunicagao
alternativa para as criangas com necessidades complexas de comunicagao.

Determinados autores mostraram também que os professores precisam ter
mais seguranga em sala de aula com relagao a sua pratica a fim de que esta esteja
voltada para uma verdadeira inclusdo. Desse modo, os 6rgdos responsaveis pela

Educacao, como as Secretarias de Educacado dos municipios e Estados, precisam
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proporcionar formagdes continuadas relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educagao Especial, sugerindo-se aqui que
as pesquisas realizadas nas universidades possam contribuir para a construcao da
Educacéao Inclusiva nas instituicdes de Educacao Infantil. Outros autores reforcaram
o fato que o aprendizado das criangas tem estreita relagdo com o ludico, ressaltando
as brincadeiras como estratégia que auxilia positivamente no desenvolvimento das
habilidades de todas as criangas e das suas interacdes sociais.

Desse modo, pode-se compreender que, na Educacéao Infantil Inclusiva, a area
da comunicagéao alternativa abrange nao apenas a linguagem nao verbal a exemplo
de gestos, fotografias e desenhos como também a escrita e sistema de simbolos
pictograficos que ajudam a ultrapassar as barreiras ou dificuldades das criangas com
necessidades complexas de comunicagao.

O ludico, as brincadeiras e a organizacao das atividades sao estratégias que
os professores podem usar de modo geral com as criangas com deficiéncia, mas é
importante ressaltar o papel do AEE, visto que € um tipo especifico de servigo que
proporciona um ambiente adequado no qual os professores especialistas utilizam
atividades pedagogicas que desenvolvam o potencial de comunicagédo das criangas
com necessidades complexas de comunicacdo a fim de que elas possam ter a

oportunidade de interagir e atuar no mundo.
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCAGAO INFANTIL

A Constituicdo Federal de 1988 garante a todos o direito de “[...] Igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola” (Brasil, 1988). Prevé ainda o
Atendimento Educacional Especializado cujo servigo € oferecido pela modalidade da
Educacgao Especial, assegurado legalmente e prestado aos alunos considerados
publico-alvo da Educacgao Especial.

Publicado no ano de 2012, o “Documento Orientador do Programa Implantagéo
de Salas de Recursos Multifuncionais” explica para quem se direciona esse

Atendimento Educacional Especializado:

Todos os estudantes publico-alvo da Educagédo Especial devem ser
matriculados nas classes comuns, em uma das etapas, niveis ou
modalidades da educagdo basica, sendo o atendimento educacional
especializado (AEE) ofertado no turno oposto ao ensino regular. (Brasil, 2012,
p. 06).

Segundo Braga e Prado (2022, p. 21), pode-se definir o Atendimento
Educacional Especializado, apresentando-se também as suas funcdes, atividades e
metas. Desse modo, a fungdo do AEE é "identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas". As atividades e agdes do
AEE sao desenvolvidas diferentemente "daquelas realizadas na sala de aula comum,
nao sendo substitutivas a escolarizagao". Além disso, o AEE visa complementar ou
suplementar a escolarizagado dos alunos e o desenvolvimento de sua aprendizagem.
Para tanto, oferece: o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); o ensino do
Braille; recursos de acessibilidade; o uso de Tecnologia Assistiva e de Comunicagao
Alternativa; a orientacdo e mobilidade com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela, dentre outras atividades.

Conforme o Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011), os principais objetivos do

Atendimento Educacional Especializado sao:

- Prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

- Garantir a transversalidade das agdes da Educagdo Especial no
Ensino Regular;

- Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
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V- Assegurar condi¢gdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

O documento Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p. 10-12), em relagao aos niveis de ensino, define
que no AEE sejam ofertados os seguintes servigos, de acordo com o Quadro 5, que

segue:

Quadro 5 - Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva

SERVICOS DO AEE

Na Educacéo Infantil - os servicos do AEE objetivam otimizar o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, envolvendo-se o ludico, o acesso as formas diferenciadas
na comunicacdo, a riqueza dos estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas favorecem nas
relagdes interpessoais na etapa da escolaridade obrigatoria.

No Ensino Fundamental e Ensino Médio — os servigos do AEE sdo organizados para
apoiarem o desenvolvimento das criangas, constituindo-se uma oferta obrigatéria
dos sistemas de ensino.

Na Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Profissional - o objetivo do AEE é
ampliar oportunidades de escolarizagdo, formagéo para o ingresso no mundo do
trabalho e a efetiva participagao social do educando.

Na Educacao Indigena, do Campo e Quilombola — o objetivo do AEE € assegurar
gue os recursos e servicos do AEE estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na Educagao Superior — tem o objetivo de que sejam efetivadas acgdes de
planejamento e organizagdo de recursos e servigos para a promogado da
acessibilidade arquitetdnica nas comunicacgdes, nos sistemas de informacgao, nos
materiais didaticos e pedagdgicos, os quais devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o
ensino, a pesquisa e a extenséo.

Fonte: Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008, p.
10-12)

Desse modo, na perspectiva da Politica Nacional de Educacédo Especial, os
objetivos do AEE (como identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade) nos citados niveis de ensino, buscam inserir ou incluir os educandos
(jovens, adultos, indigenas, negros etc.) na sociedade, considerando suas
necessidades especificas.

Os servigos do AEE visam, portanto, promover a autonomia desses cidadaos.
A educacao especial &, entdo, considerada uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino, possuindo uma atuagdo complementar ao ensino

regular conforme diz o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89. Nela, no
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seu Artigo 1°, determina-se que: “Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram
o0 pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de
deficiéncia, e sua efetiva integragéo social”.

Em 2019, o Conselho Municipal de Educagcdo do municipio de Jodo Pessoa
criou a Resolugao n°. 19/2019 com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n°® 9394/96, na Lei 8.069/90 (ECA), e na Resolugdao CNE/CEB n° 04 de 01
de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais, estabelecendo normas
para o Atendimento Educacional Especializado na Educac¢ao Basica, na modalidade

Educacgao Especial.

Art. 2° A Educacéo Especial, dever constitucional do Estado e da Familia, é a
modalidade que assegura o Atendimento Educacional Especializado, em
carater complementar ou suplementar, como parte integrante do processo
educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino para
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
transtornos funcionais especificos e altas habilidades ou superdotagéo

Observa-se, entdo, que o AEE esta pautado na ideia de complementar e
suplementar o ensino comum, sendo as Salas de Recursos Multifuncionais o principal
l6cus de oferta desses servigos, podendo levar os profissionais da educacao a
destinarem, exclusivamente e equivocadamente, esse atendimento para a referida
sala (Borges, 2020, p. 32). O equivoco reside em que as SRM nao estao destinadas
apenas para tais servigos, abrangendo todas as necessidades das criangas publico-
alvo da Educacao Especial. Além disso, o atendimento no AEE pode ser feito de forma
individual ou em grupos e organiza-se um cronograma conforme as necessidades dos
alunos (Braga e Prado, 2022, p. 37), ressaltando-se que o papel do professor é o de
identificar as dificuldades do aluno na escola, oferecendo-lhe estratégias que motivem
a sua atuacao nas atividades escolares.

Ha um documento intitulado “Orientador Programa de Implantagao de Salas de

Recursos Multifuncionais” que destaca sobre a organizagao desse espaco.

As Salas de Recursos Multifuncionais cumprem o propdsito da organizagao
de espagos na escola comum. Sado espagos dotados de equipamentos,
recursos de acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na
promogao da escolarizagdo, eliminando barreiras que impedem a plena
participacdo dos estudantes, publico-alvo da Educacido Especial, com
autonomia e independéncia, no ambiente educacional e social. (Brasil, 2012,
p. 06-07).
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O documento “Manual de Orientagao: Programa de Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais” (Brasil, 2010, p. 11) destacou que para a organizagao das
SRMs e a oferta do Atendimento Educacional Especializado, deve-se disponibilizar de
equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, sendo que a distingéo
de tipos de sala se da a partir da matricula de alunos com deficiéncia visual e cegos
nas classes comuns, diferindo entre si os itens disponiveis, como mostram os Quadros

6 e 7, a seguir.

Quadro 6 - Especificagéo dos itens da sala Tipo |

Equipamentos Materiais didaticos\Pedagégico

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica

01 Scanner 01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser 01Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia 01Software Comunicagao Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador | 01 Quebra Cabecas - sequéncia ldgica

01 Lupa eletrénica 01 Domind de Associagao de Ideias
Mobiliarios 01 Domino de Frases

01 Mesa redonda 01 Domin6 de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Domino de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domino tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: Manual de Orientagao do Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais
(Brasil, 2010, p. 11).

A sala do tipo Il € composta por itens que atendem as necessidades de alunos
com deficiéncia visual e cegos, contendo os mesmos itens da sala tipo |, acrescida

dos itens a seguir.
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Quadro 7 - Especificagéo dos itens da sala Tipo I

Equipamentos e Materiais Didatico/Pedagégico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao
01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Manual de Orientagao do Programa de Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais
(2010, p. 12).

De acordo com esse Manual (Brasil, 2010), a Sala de Recursos Multifuncionais
precisa conter os materiais, equipamentos e mobiliarios necessarios para que 0
atendimento ocorra de maneira eficiente, devendo o espago desta sala ser planejado
para eliminar barreiras e promover a autonomia dos alunos publico-alvo da Educacéao
Especial, dentro e fora da escola.

Na citada Resolugao n°. 19/2019 do Conselho Municipal de Educagao de Joao
Pessoa, encontram-se normas que falam a respeito dos custos com os servigos

voltados para a Educacao Especial:

Art. 9° O financiamento do conjunto de servigos e profissionais que atendem
aos estudantes da Educagéo Especial deve integrar os custos gerais com o
desenvolvimento do ensino, sendo disponibilizados em qualquer nivel, etapa
ou modalidade de ensino, no dmbito da Educacdo Publica ou Privada do
Sistema Municipal de Ensino.

Paragrafo unico. Os custos gerais com o desenvolvimento do ensino néo
deveréo ser transferidos as familias dos estudantes da Educacéo Especial
por meio da cobranga de taxas ou qualquer outra forma de repasse desta
atribuicdo (Jodo Pessoa, 2019).

Ainda na Resolucao n°. 19/2019, podem ser ressaltados os artigos 19, 20 e 21,
nos quais sao determinadas normas referentes a manutengdo dos Centros de
Atendimento Educacional Especializado por parte de 6rgaos publicos ou privados.
Além disso, encontram-se normas referentes as estruturas fisicas e os equipamentos

das salas multifuncionais bem como o funcionamento de tais centros e as

determinagdes do Ministério da Educagao (MEC).
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Art. 19. O Centro de Atendimento Educacional Especializado destina-se ao
apoio especializado complementar ou suplementar, ndo substitutivo a
escolarizagcdo aos estudantes da Educagao Especial, assegurando o direito
a um conjunto de atividades clinicas e educacionais, estratégias e recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a sua plena participagéo na
sociedade.

Paragrafo unico. Os Centros de Atendimento Educacional Especializado
podem ser mantidos pelo poder publico ou por instituigbes comunitarias
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, visando estabelecer
parcerias para suporte e/ou trabalho conjunto com familias e com as escolas
regulares para a efetiva incluséo social.

Art. 20. Os Centros de Atendimento Educacional Especializado devem
cumprir as exigéncias legais estabelecidas por este Conselho, quanto ao
credenciamento, autorizacdo de funcionamento e organizagdo, em
consonancia com as orientagdes preconizadas nesta Resolugao.

Art. 21. A normatizagdo referente a estrutura fisica e equipamentos
adequados para a sala de recursos multifuncionais devera seguir as
determinagdes do Ministério da Educagéo (Jodo Pessoa, 2019).

Segundo as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacgao Basica, quanto ao profissional responsavel pela oferta do
AEE, ele deve ter formacgao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e
formagao especifica para a Educagéo Especial (Brasil, 2009a).

Esses profissionais para trabalharem com o alunado em questéo sédo, conforme
as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica, de dois tipos:
o professor capacitado e o especializado. O art. 18° dessas Diretrizes apresenta, no
1° paragrafo, a fungao dos professores capacitados; e no 2° paragrafo, a fungao dos

professores especializados:

1° Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles
que comprovem que, em sua formagao, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteidos sobre Educagdo Especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: Perceber as necessidades
educacionais especiais dos alunos e valorizar a educagao inclusiva;
Flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem; Avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo para o atendimento de
necessidades educacionais especiais; Atuar em equipe, inclusiva com
professores especializados em Educacao Especial. (Brasil, 2001).

2° Sao considerados professores especializados em educagdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sao necessarias para promover
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. (Brasil,
2001).
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A nota técnica Seesp/GAB/n°.11/2010 expde as atribuicdes do professor que
atua no AEE, mostrando que elas vao além do trabalho nas Salas de Recursos
Multifuncionais, pois articulam “os professores da sala de aula comum com os demais
professores da escola, visando a disponibilizacdo dos servigcos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participagado e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares”. Além disso, esses professores devem realizar parcerias com os
diferentes setores da escola, orientar outros professores e as familias a respeito dos
recursos pedagogicos usados para desenvolver as habilidades dos alunos e incentivar
a sua autonomia e participacao (Brasil, 2010).

Nesse momento € importante destacar a relevancia do trabalho colaborativo,
pois ajuda todos os profissionais da escola a refletirem e a planejarem as praticas
pedagogicas, visando ao trabalho pedagdgico, desenvolvido com os alunos publico-
alvo da Educacao Especial. O ensino colaborativo, como um tipo de trabalho
colaborativo, € um servico de apoio, no qual os professores do ensino regular e do
AEE partilham responsabilidades como planejar, instruir e avaliar (Mendes et al.,
2014).

Conforme Braga e Prado (2022, p. 57), “o professor de AEE exerce papel de
mediador da aprendizagem quando atende pedagogicamente os alunos ou quando
participa de planejamento com os outros professores sobre os alunos” publico-alvo da
Educacao Especial. Ainda sobre o professor do AEE, corroboram com o pensamento
de Braga e Prado (2022) as autoras Rodrigues e Capellini (2014), as quais destacaram

que:

O professor da sala de recursos deve elaborar e conduzir uma avaliagéo que
contemple os objetivos para o ciclo em que se encontra o aluno. A partir dos
dados obtidos, elaborara o PEI [Plano Educacional Individualizado] para o
aluno, considerando as competéncias e habilidades em defasagem que seréao
desenvolvidas sob sua responsabilidade, no contraturno do aluno.
(Rodrigues; Capellini, 2014, p. 191).

A Resolugcdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacio Basica,

indicando que as escolas de ensino regular devem implantar no seu projeto

pedagdgico a oferta do AEE, contemplando:

- Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e equipamentos
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especificos;

- Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da propria
escola ou de outra escola;

e Cronograma de atendimento aos alunos;

V- Plano do AEE: Identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades
a serem desenvolvidas;

V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI- Outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentagéao, higiene e locomogao;

VII- Redes de apoio no ambito da atuagéo profissional, da formacao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE. (Brasil, 2009a).

Cabe ressaltar que a partir do servigo do AEE, ha também o servigo itinerante,
no qual o professor do AEE observa e acompanha a aprendizagem escolar dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial na escola em que o aluno estuda, sem
necessariamente este aluno ter o atendimento na SRM. O professor do AEE avalia e
ajuda a elaboracao de objetivos, escolhe os conteudos e elabora estratégias em sala
de aula, na rotina escolar do aluno.

Segundo o documento “Educacado Infantil: Saberes e praticas da inclusao:
Introducao (Brasil, 2006)”, o servigo itinerante na educagéo infantil sdo os servigos de
apoio pedagoégico especializado que poderdao ser desenvolvidos por professor
itinerante especializado em educacao especial e infantil. Este profissional participara
da observacdo e do acompanhamento do processo de desenvolvimento e
aprendizagem nas atividades escolares, avaliara e ajudara a elaborar objetivos, a
delinear os conteudos, as estratégias e procedimentos relativos a dinamica da sala de
aula e de toda a rotina escolar.

A estratégia escolhida, em principio, depende dos municipios que determinam
como o professor deve fazer, considerando-se as necessidades e caracteristicas dos
alunos e a demanda curricular, assim como os assuntos de ordem pratica como
espaco fisico e temporal disponiveis.

Acerca dos documentos da modalidade de Educagao Especial, o Plano
Educacional Individualizado, segundo Braga e Prado (2022, p. 102), € “um plano
norteador de agdes” voltada para o ensino dos alunos publico-alvo da Educacéao
Especial para que eles sejam incluidos, propiciando a vivéncia das atividades
escolares junto aos seus pares ou grupos. Nessa conotagao, segundo as autoras, a

elaboracao de um plano é importante para direcionar as acdes de ensino para que o
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aluno tenha garantido o direito de se apropriar do processo de escolarizagao e receber
0 ensino adequado as suas necessidades.

Segundo a Nota Técnica MEC/SECADI n° 02/2015 sobre as orientagdes para
a organizagdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado na Educagao
Infantil, o AEE “é fundamental para que as criangas usufruam da acessibilidade fisica
e pedagdgica aos brinquedos, aos mobilidrios, as comunicagdes e informacdes,
utilizando-se da tecnologia assistiva como uma area que agrega recursos e
estratégias de acessibilidade” (Brasil, 2015). Esse documento destaca que o
atendimento as criangcas com deficiéncia é feito no contexto da instituicdo educacional,
que requer a atuacao do professor do Atendimento Educacional Especializado nos
diferentes ambientes, tais como: bergario, solario, parquinho, sala de recreacéo,
refeitério, entre outros, onde as atividades comuns a todas as criancas sao adequadas
as suas necessidades especificas.

Outro documento que traz orientagbes € a Nota Técnica n° 24/2013/MEC de
Orientacao aos Sistemas de Ensino para a implementacao da Lei n°® 12.764/2012, que
instituiu a Politica Nacional de Proteg¢ao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista. Esse documento e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
destacaram o servigo do profissional de apoio “como uma medida a ser adotada pelos
sistemas de ensino no contexto educacional [...] disponibilizado sempre que
identificada a necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicagbes e a atencdo aos cuidados pessoais de alimentagdo, higiene e
locomogao” (Brasil, 2013; 2015).

Neste capitulo, a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva e das Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica, pode-se observar que os profissionais que oferecem o
AEE devem ser pessoas com formacao especifica para esse trabalho, por isso
precisam ter competéncia para construir praticas pedagdgicas acessiveis a partir das
necessidades dos alunos, flexibilizando os conteudos, por exemplo, além de trabalhar
em equipe junto ao professor de classe comum, auxiliando-o na inclusdo das criangas
publico-alvo da Educacgao Especial.

Na Educacéo Infantil, embora o Atendimento Educacional Especializado nao
seja necessariamente realizado nas Salas de Recursos Multifuncionais, pois o
importante € que a crianga deva estar inserida em um ambiente onde ela seja mais

beneficiada, é também importante observar a atuagao do professor do AEE na Sala
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de Recursos Multifuncionais, visto que ali diferentes estratégias sao usadas pelo
professor a fim de que as criangas consigam progredir em suas habilidades,
especialmente aquelas voltadas para a comunicacgao.

Na educagao escolar inclusiva, um instrumento a ser destacado é o Plano
Educacional individualizado, visto que ele norteia o professor quanto a sua pratica em
relacdo a cada crianga, considerando as suas necessidades. Existem ainda os
recursos pedagogicos e de Tecnologia Assistiva que sao oferecidos pelas Salas de
Recursos Multifuncionais, que devem ter uma organizagdo determinada para seu
publico-alvo e que podem ser usados nas experiéncias pedagogicas com as criangas.
O AEE na Educacao Infantil é, portanto, um servigo diferenciado, pois serve para
aprimorar a aprendizagem das criangas ao estimula-las na comunicagéao, na interagéo

e nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais.

3.1 Pesquisas sobre o Atendimento Educacional Especializado na Educacao

Infantil

Neste subcapitulo, destacam-se os estudos voltados para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Infantil, optando-se pelo recorte de 2015 a
2023. A pesquisa foi feita, mais uma vez, nos seguintes portais académicos: o
Scientific Eletronic Library Online; o Portal de Periédicos da CAPES; a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes; os Anais do Seminario Nacional de
Educacao Especial e do Seminario Capixaba de Educacéo Inclusiva do ano de 2022,
além dos Anais do IX Congresso Brasileiro de Educacao Especial do ano de 2021.

Apos a escolha pelos titulos, os trabalhos passaram por uma triagem acerca
da leitura dos resumos, sendo estudados no total de nove trabalhos cientificos, cujos

objetivos e resultados encontram-se no Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 - Trabalhos cientificos sobre o AEE na Educacgéo Infantil

AUTORES Objetivos Resultados
Amorim (2020) Investigar o Atendimento | Os resultados indicaram
Educacional problemas no
Especializado na | entendimento sobre o
Educacao Infantil a partir | AEE e sobre a estrutura
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da gestao participativa.

organizacional.

Verificou-se a importancia
do papel do gestor escolar
para promover a
flexibilidade na atuagao
dos profissionais e buscar
solugdes para problemas
especificos com
prevaléncia da sua
autonomia para a pratica
da gestdo participativa,
perante as demandas do

seu territorio.

Freitas, Santos e Haas
(2019)

Analisar as praticas do
Atendimento Educacional
Especializado para a
Educacao Infantil na rede
municipal de ensino de

Caxias do Sul.

A rede estudada enfrenta
limitagbes na oferta do
servico de apoio para as
criangas pequenas, tais
como a falta de espaco
proprio para oS
atendimentos
individualizados e a
condicdo de itinerancia
dos professores
especializados,
dificultando o}
estabelecimento de
vinculo com as criancas
atendidas. Essas
dificuldades também séao
enfrentadas na oferta da
educacao infantil, uma vez
que a rede nao possui
escolas

proprias para
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essa, atuando em forma
de convénios com a rede

privada de ensino.

Machado e Martins (2019)

Compreender o]

Atendimento Educacional

Os

demonstraram que falta

resultados

Especializado na | adequacao dos materiais

Educacdo Infantii em | oferecidos pelo MEC para

Dourados/MS. o AEE na Educacgao

Infantil e ha necessidade

de mais professores

especializados para

realizar este atendimento.

Santos e Queiroz (2019) | Identificar o ciclo de | Os resultados apontaram
politicas  publicas  da | a politica proposta (oficial)

educacao especial no | como politica de fato e a

municipio de Niteroi, e
analisar a maneira como

tais politicas em favor das

criangas com
necessidades
educacionais  especiais,

menores de seis anos,

tem se materializado
nesse sistema municipal

de ensino.

de

ressignificar a politica em

necessidade

uso (praticas de campo)
pelos profissionais
responsaveis pela
implementacdo da lei ou
da politica, fortalecendo o
ensino inclusivo na
Educacao Infantil da rede
de

através do atendimento

municipal Niteroi

educacional

especializado.

Cordeiro e Steiner (2018)

Discutir a concepcao de
do

Atendimento Educacional

professoras

Especializado que atuam

na Educacao Infantil sobre

Os

demonstraram que a partir

resultados

das analises dos relatos
percebeu-se uma

urgéncia em reconhecer a




55

infancia, aprendizagem e
desenvolvimento e como
essas concepgoes
relacionam-se com o seu

trabalho no AEE.

infancia como um

processo  historico e
cultural e a necessidade
de superagdo de uma
visao patologica da

deficiéncia.

Milanesi e Cia (2017)

Descrever e analisar o
trabalho de profissionais
atuantes em Salas de
Recursos Multifuncionais
da Educacédo Infantil em
um municipio de médio
porte do interior do Estado

de Sao Paulo.

Os resultados apontaram
que a atual politica de
educagao inclusiva
proposta pelo Governo
Federal foi implantada no
municipio com a tentativa
de, sempre que possivel,
seguir o que esta disposto
na legislagdo. Apesar
disso, ha complicacbes
para se realizar um
Atendimento Educacional
Especializado de

qualidade.

Santos (2017)

Investigar as praticas do
Atendimento Educacional
Especializado para a
Educacdo Infantii nas
redes municipais de
ensino de quatro
municipios do estado do

Rio Grande do Sul: Caxias

do Sul, Porto Alegre,
Santa Maria e
Uruguaiana, apontando

aspectos especificos da

oferta desse servigo de

Os resultados indicaram a
existéncia de formas
plurais na organizagéo do
servico de apoio para a

Educacao Infantil.
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apoio na primeira etapa da

educacao basica.

Amorim (2015)

Investigar o Atendimento
Educacional

Especializado no seu novo
formato de  estrutura
organizacional, sob a 6tica
da gestdo educacional e
de professores, 0s
padroes e arranjos
organizacionais que
estruturam a pratica do

AEE na Educacgao Infantil.

Os resultados indicaram
que os atendimentos

realizados pelo professor

itinerante possuem
variagdes
individualizadas, nao

havendo consenso quanto
ao reconhecimento do
ensino itinerante como
modalidade do AEE. A
estrutura organizacional
do AEE, embora ofereca
possibilidades de contato
entre o professor regente
e professor itinerante, por
meio do atendimento do
mesmo  turno,  possui
lacunas no ambito da
organizagao e do
gerenciamento para a
articulacdo das acoes

entre esses professores.

Rodrigues (2015)

Descrever e analisar como
ocorreu o0 Atendimento
Educacional

Especializado nas Salas
de Recursos
Multifuncionais pré-
escolares e a participacao
dos pais e professores do

ensino comum sobre esse

Os resultados apontaram
que foi possivel observar,
por meio dos estudos de
caso, que a maioria dos
pais se mostrava satisfeito
com o} trabalho
desenvolvido com seus
filnos, embora existisse

pouca ou nenhuma
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processo.

articulagdo efetiva junto
aos professores do AEE e
da classe comum.

Foram evidenciadas
algumas estratégias em
comum utilizadas pelas
professoras com o tempo
destinado as brincadeiras
livres, a utlizagcdo do
nome proprio como
principio para a
alfabetizacdo, além da
priorizagdo pelo uso de
jogos pedagogicos em
suas praticas cotidianas.
Além disso, a maioria dos
professores da classe
comum acreditava que os
alunos publico-alvo da
Educacao Especial
haviam obtido melhorias
em suas salas de aula.
Apenas uma professora
mantinha contato com a
professora  da SRM,
embora todas
acreditassem que este

contato seria essencial.

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

O estudo realizado por Amorim (2020) foi um estudo de caso que contou com

71 participantes. No fechamento do modelo de gestao participativa, o grupo de

discussao apontou para sugestdes a serem consideradas pela gestdo educacional

como a formagdo, o gerenciamento de parcerias, a estrutura e organizagdo nas




58

escolas como a organizagao do processo de encaminhamento. A pesquisa apresentou
um possivel modelo que pode ser adaptado considerando as pluralidades de contexto
e orientando em como conduzir e promover a colaboragao, participagao e dialogo de
todos os envolvidos. Os resultados indicaram problemas no entendimento sobre o
AEE e sobre a estrutura organizacional, ponto a ser verificado na analise das escolas
deste trabalho.

O estudo de Freitas, Santos e Haas (2019) foi realizado através de uma
pesquisa qualitativa, construida por meio de entrevistas semiestruturadas com o
gestor da educacao especial e com dois professores do Atendimento Educacional
Especializado na Educacgao Infantil. Ja no estudo de Machado e Martins (2019), a
pesquisa realizada foi um Estudo de Caso de cunho qualitativo, em que a coleta de
dados contou com sessbes de observacdo e aplicacdo de dois questionarios
diferentes, utilizando-se ainda um checklist para verificar quais os materiais
disponiveis para o servigo e as anotagdes do caderno de campo que registrou as
observacoes.

No artigo de Santos e Queiroz (2019), foram realizadas entrevistas com os
professores e gestores que evidenciam o contexto da pratica e as analises dos
documentos oficiais que imprimem o contexto das normas. No artigo de Cordeiro e
Steiner (2018), foi feita uma entrevista semiestruturada com cinco professoras do
AEE, e no trabalho de Milanesi e Cia (2017) foi realizado um estudo qualitativo
baseado na perspectiva da pesquisa exploratéria, em que participaram seis
professoras, respondendo a um roteiro de entrevista composto por 24 questdes. As
entrevistas foram gravadas e transcritas.

Ja Santos (2017) apostou na docéncia colaborativa entre professor do
Atendimento Educacional Especializado e do professor da sala de aula regular; na
importancia da parceria das redes municipais de ensino com as universidades locais;
e discutiu a abertura de turmas de Educacado Infantii em escolas de Ensino
Fundamental para dar conta da obrigatoriedade da matricula de criangas aos quatro
anos.

No estudo de Amorim (2015), observou-se que as parcerias com as instituicdes
favorecem a atengdo mais global ao aluno. Contudo, o trabalho articulado entre os
profissionais das instituicdes conveniadas e os participantes desse estudo nao

ocorreram de forma sistematizada.
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Por fim, no trabalho de Rodrigues (2015) participaram dois professores que
atuavam em SRM na Educacéo Infantil e seis criangas (sendo trés criangas para cada
professor). A pesquisa também mostrou que os professores das SRM ndo mantinham
contato com nenhum outro profissional para sanar suas duvidas ou realizar troca de
experiéncias e buscavam contatar os professores da classe comum durante as
reunides ou via e-mail, embora estes raramente se mantivessem ou conseguiam
manter um contato proximo junto aos pais, 0 que ocorria em todos os atendimentos
realizados com seus respectivos filhos.

Neste subcapitulo, pode-se verificar que as pesquisas referidas trazem alguns
pontos interessantes. Uma dessas pesquisas ressaltou que os docentes precisam
compreender os conceitos de aprendizagem, infancia e desenvolvimento. Lidar com
a Educacéo Infantil sem entender como se da o processo do desenvolvimento da
aprendizagem de uma crianga, principalmente com deficiéncia, torna uma pratica
pedagogica sem sentido ou diregdo, concluindo-se que ha necessidade de ser
oferecida uma formagao continuada para os docentes, deixando-os mais seguros em
suas praticas em sala de aula. Além disso, esses profissionais precisam estar bem-
preparados e saberem sobre o que € o AEE, como se da o seu funcionamento e qual
€ a sua organizacgao. Destaca-se, entdo, que para que os servigos do AEE sejam bem
executados, € necessario que o profissional possua nao s6 uma boa formacao
académica como tenha acesso aos materiais essenciais para o trabalho com a crianga
a fim de promover suas habilidades. Por fim, outras pesquisas, neste subcapitulo,
reforcaram a importancia da estrutura fisica da escola e do AEE e da quantidade e

qualidade de materiais da SRM, fatos que também foram evidenciados.

3.2 Atendimento Educacional Especializado para criangas com necessidades

complexas de comunicagao

No Atendimento Educacional Especializado, dentre as criancas publico-alvo da
Educacao Especial, ha aquelas com deficiéncia ou transtorno do espectro autista com
necessidades complexas de comunicagao, as quais tém dificuldades na comunicagao
e na linguagem, necessitando de suporte por meio de diferentes recursos.

Segundo a ISAAC-Brasil (2022), muitas pessoas com algum tipo de deficiéncia
podem vivenciar barreiras comunicativas por impedimentos na produg¢ao de fala, no

uso da linguagem falada e de outras formas de comunicacdo, bem como no
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entendimento da linguagem, apresentando, assim, necessidades complexas de
comunicagado. Essas dificuldades podem ocorrer em condigdes envolvendo
transtornos organicos congénitos como paralisia cerebral, TEA, sindrome de Down (e
outras sindromes), deficiéncia intelectual ou adquiridos, como acidente vascular
cerebral, traumatismo craniano, e/ou deficiéncia sensorial (auditiva e/ou visual).

A solugdo pode vir de estudos como o da Comunicagdo Suplementar e
Alternativa. A CSA caracteriza-se como um campo amplo e individualizado, em que
sdo desenvolvidas estratégias que auxiliam pessoas com comprometimentos na
comunicagao com seus parceiros. Essa comunicagdo pode se dar com apoio de
instrumentos de baixa, alta tecnologia ou processos alternativos de significagdo como
gestos, olhares, entre outros (ISAAC-Brasil, 2022).

Nos ultimos 40 anos, os sistemas alternativos de comunicacdo tém sido
empregados para suplementar ou substituir a linguagem falada, tornando possivel ou
melhorando o desenvolvimento da comunicagao e da linguagem em criangas com
necessidades complexas de comunicag¢ao. Muitos estudos demonstraram a eficacia
de tais sistemas como: criangas aprenderam a expressar seus pensamentos, anseios
e ideias por meios de sinais manuais e graficos, também a compreender os
pensamentos, anseios e ideias de outras pessoas (Tetzchner, 2020).

A inclusédo de criangas usuarias de comunicacgao alternativa nas pré-escolas
regulares permite que “as fungdes conversacionais sejam amparadas em atividades
sociais e culturais tipicas para a faixa etaria”. Além disso, é na pré-escola que a crianga
tem um ambiente linguistico apropriado para o desenvolvimento de sua linguagem,
estabelecendo uma interagdo linguistica com outras criangas, ou seja, se
comunicando umas com as outras (Tetzchner et al, 2005).

No contexto brasileiro, Murillio e Zaniolo (2015) identificaram que a pratica da
comunicagao alternativa vem sendo gradualmente inserida nas escolas da educagéao
basica a partir de grupos de pesquisa, no entanto, o universo escolar encontra, na
estrutura curricular e na formagao continuada dos professores, um descompasso
frente a necessidades emergentes da educacgao inclusiva.

Segundo a International Society for Augmentative and Alternative
Communication (ISAAC), a Comunicagdo Alternativa é uma é&rea de pratica e
pesquisa, clinica e educacional para criangas e adultos, que envolve um conjunto de

ferramentas e estratégias utilizadas para resolver desafios cotidianos de comunicagéo
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de pessoas que apresentam algum tipo de comprometimento da linguagem oral, na
produgao de sentidos e na interagao.

De acordo com Schirmer e Bersch (2007), a Comunicagdo Suplementar e
Alternativa pode ser considerada suplementar quando o sujeito utiliza outro meio de
comunicagao para complementar ou compensar as dificuldades que a fala apresenta,
mas sem substitui-la totalmente ou pode ser alternativa para os casos em que o
sujeito, devido a impossibilidade de articular ou produzir sons adequadamente, utiliza
outro meio para se comunicar ao invés da fala.

O objetivo da Comunicagao Suplementar e Alternativa é tornar o sujeito com
necessidades complexas de comunicagdo o0 mais independente e competente
possivel em suas situagdes comunicativas, podendo, assim, ampliar suas
oportunidades de interagcdo com os outros, na escola e na comunidade em geral
(Schirmer; Bersch, 2007).

A comunicacgao pode ser definida como o meio de tornar comum algo a alguém,
sendo considerada também como a produgcdo social de sentidos por meio das
relagdes interpessoais, visto que os meios, para tornarem comuns as ideias, também
devem ser levados em consideragdo, mesmo que esses meios sejam considerados
alternativos, complementares ou assistivos (Garcia, 2019).

A Comunicagdo Suplementar e Alternativa utiliza estratégias, recursos e
técnicas que apoiam modos de comunicagao existentes (fala reduzida e pouco
inteligivel) ou substituem a fala. Os sistemas de CSA podem ser organizados em
recursos que nao necessitam auxilio externo (sinais manuais, gestos, apontar, piscar
de olhos, sorrir, vocalizar) e os que necessitam auxilio externo (objeto real, miniatura,
fotografia, simbolo grafico, letras e palavras, dispostos em recursos de baixa e alta
tecnologia) (Schirmer; Bersch, 2007).

Schirmer e Bersch (2007) definiram que o usuario da CSA sinaliza a mensagem
que deseja expressar, apontando para o recurso externo que sera organizado para
ele (pranchas com simbolos, objetos, miniaturas), além de utilizar seus gestos,

vocalizagdes e demais expressoes particulares. Os simbolos s&o de trés/quatro tipos:

a) Pictograficos - desenhos que parecem com aquilo que desejam simbolizar;
b) Arbitrarios - desenhos que nao tém relagéo pictogréafica entre a forma e
aquilo que desejam simbolizar;

c¢) ldeograficos - desenhos que simbolizam a ideia de uma coisa, criam uma
associagao grafica entre o simbolo e o conceito que ele representa;

d) Compostos - grupos de simbolos agrupados para representar objetos ou
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ideias.

O documento “Saberes e Praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de
aprendizagem Deficiéncia multipla" (Brasil, 2006a) destaca que a professora pode
utilizar, quando a crianga nao fala, objetos, simbolos, figuras, letras e numeros, os
quais podem ser inseridos pelo professor do AEE na rotina da sala de aula comum.

Borges e Lourencgo (2023) discutem a respeito da Comunicagao Suplementar e
Alternativa no contexto escolar, indicando que os professores de alunos com
necessidades complexas de comunicagdo s&o seus principais interlocutores. As
autoras evidenciaram que a literatura aponta para a existéncia de um déficit no
preparo desses professores para lidar com as demandas de comunicagao
apresentadas por esses alunos, o que enfatiza a necessidade de que formacdes
iniciais e continuadas sejam ofertadas para minimizar tais problematicas. Assim,
desenvolveram uma pesquisa cujo objetivo foi investigar como tais capacitagoes tém
sido propostas.

A metodologia utilizada foi a revisao sistematica da literatura, com buscas
avancgadas de artigos no Portal de Peridédicos da Capes e no SciELO publicados nos
ultimos 10 anos. Os resultados da pesquisa apontaram que as formacdes tém sido
propostas, principalmente no contexto internacional, com baixa recorréncia no
contexto nacional. Além disso, os programas de treinamento tém focado num publico
de parceiros de comunicag¢ao para além do professor, incluindo demais profissionais
da educacéo, como os profissionais, os pares e a familia do usuario, bem como os
proprios usuarios da CSA. Todos os artigos relataram resultados positivos, em pelo
menos, algumas das estratégias ensinadas, reforcando a necessidade de que estes
profissionais recebam treinamento adequado e estejam preparados para lidar com as
demandas de seus alunos.

Nunes, Soriano e Rigoletti (2021) também apontaram uma escassez de
estudos nacionais que abordem a tematica da comunicagao alternativa, porém nos
trés estudos identificados foi possivel observar resultados promissores em relacdo ao
uso da comunicagao suplementar e alternativa e o engajamento do estudante com
TEA com necessidades complexas de comunicagao no contexto escolar.

Com as criangcas com necessidades complexas de comunicagdo, O0s
professores, tanto do AEE como da sala de referéncia, podem inserir a Comunicag¢ao

Alternativa por meio da literatura infantil e do conto e reconto de histérias. Rodrigues,
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Borges, Nascimento e Almeida (2016) analisaram o uso da Comunicagao Suplementar
e Alternativa como recurso de interpretacao de livros de literatura infantil por uma
crianga com paralisia cerebral e necessidades complexas de comunicagédo. Os
resultados obtidos permitiram identificar notavel avango no numero de éxitos
alcangados pelo participante durante as sessdes realizadas, respondendo de forma
autbnoma, independente e assertiva as indagagdes, por meio das figuras e algumas
verbalizagdes. Também foi possivel constatar a eficacia da Comunicagéo Suplementar
e Alternativa como recurso pedagdgico e de apoio nas atividades de compreensao e
interpretacao de histérias na sala de aula por alunos com necessidades complexas de
comunicagao.

Ja Deliberato, Adurens e Rocha (2021) descreveram a respeito da mediagao e
das habilidades comunicativas de duas criangas com TEA em situa¢des ludicas, por
meio da narragao de histérias. As atividades foram desenvolvidas em um Centro
Especializado em Reabilitagdo, localizado em uma cidade do interior do Estado de
Sé&o Paulo. Participaram das atividades duas criangas de género masculino com 2
anos e 9 meses e 3 anos e 3 meses de idade. Os resultados apontaram a importancia
da mediagdo do adulto na atividade da narragao de histérias como um instrumento
para o acesso a linguagem e as habilidades comunicativas das criangas envolvidas
durante o processo de mediacao.

Outra maneira de inserir a Comunicagao Suplementar e Alternativa, que vem
sendo utilizada principalmente com pessoas com TEA, é por meio do Picture
Exchange Communication System (PECS) - Sistema de Comunicagao por Troca de
Figuras. O PECS foi criado por Andy Bondy e Lori Frost, em 1985, nos Estados Unidos
e seu protocolo combina principios do Applied Behavior Analysis (ABA) - Analise do
Comportamento Aplicada - e do comportamento verbal, conceito criado por Skinner
(Massaro; Vasconcellos, 2021).

Rodrigues e Almeida (2020) tomaram como objetivo analisar os efeitos do
PECS associado ao Point-of-view Video Modeling (POVM) nas habilidades
comunicativas de trés criangas diagnosticadas com TEA e necessidades complexas
de comunicacdo. Os resultados apontaram que a partir do inicio da intervencéao, os
niveis e as tendéncias de seus dados mudaram. Em todas as fases do PECS
associado ao POVM, os participantes obtiveram porcentagem média acima de 90%.
O estudo foi considerado pelos responsaveis, pelas estagiarias e pelas professoras

como socialmente valido. As autoras concluiram que os participantes com TEA
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indicaram uma mudanga apos a intervengao, ao comparar a condi¢cao de linha de base
com a intervencao e follow-up, demonstrando uma possibilidade da Comunicagao
Suplementar e Alternativa para criangas com TEA.

Outra pesquisa sobre o PECS foi encontrada no portal do Congresso Brasileiro
em Educacéao Especial de 2021, de Heinrichs e Boueri (2021), que teve como objetivo
implementar o Sistema de Comunicagao por Troca de Figuras com uma crianga de 5
anos com TEA e necessidades complexas de comunicacgédo e 10 colegas de turma. Os
resultados demonstraram que a crianga com TEA obteve ganhos nas habilidades de
comunicagao, principalmente com relagdo a linguagem expressiva, e aprendeu a
comunicar-se por meio da troca de figuras associada a fala com diferentes parceiros.
Os colegas de turma participantes conseguiram desempenhar com independéncia os
comportamentos corretos executados. Foi observado também um maior interesse dos
pares e da crianga com TEA em iniciar e manter interagdes, demonstrando ser viavel
e promissora a implementagao de programas no contexto natural.

Enfim, o AEE para criangas com necessidades complexas de comunicagéo
deve prever, dentre outras praticas, a implementacgao e a utilizacdo da Comunicacao
Suplementar e Alternativa no contexto das instituicbes de Educacado Infantil,
desenvolvendo atividades e estratégias pedagdgicas com o foco no desenvolvimento

da linguagem e aspectos comunicativos das criangas (Massaro; Deliberato, 2017).
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4 PERCURSO METODOLOGICO

41 Tipo de Pesquisa

Este trabalho se caracteriza, primeiramente, como uma Pesquisa de Campo,
em que se busca entender a dindmica entre pessoas de um grupo especifico, ou seja,
esta pesquisa estudou o servigo do Atendimento Educacional Especializado oferecido
as criangas com necessidades complexas de comunicagao a partir de um determinado
contexto social que neste caso foram trés instituicbes publicas denominadas Centros
Municipais de Educacao Infantil do municipio de Jodo Pessoa-PB.

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa em que se pretende buscar a
informacéao diretamente com a populag¢ao pesquisada, por isso o0 pesquisador tem um
encontro mais direto, necessitando ir ao espagco onde o fendbmeno ocorre. Desse
modo, reune-se um conjunto de informagdes as quais serdo posteriormente
analisadas (Gonsalves, 2002, p. 67).

Quanto ao procedimento metodoldgico, além da observagdo em campo, este
estudo também se utilizou da analise documental, que consiste em identificar, verificar
e apreciar os documentos com uma finalidade especifica (Moreira, 2005). Na analise
documental, o pesquisador usa também uma fonte paralela e simultdnea de
informacédo para completar os dados, podendo-se contextualizar as informacgdes
contidas nos documentos.

Conforme Lima Junior (2021, p. 12), com base na visao de Gil (2010), “os dados
documentais, por terem sido elaborados no periodo que se pretende estudar, sdo
capazes de oferecer um conhecimento mais objetivo da realidade”, sendo uma das
vantagens desse procedimento metodologico o fato de que, com a sociedade em
constante mudancga, o investigador pode analisar “as mudangas na populagao, a
estrutura social, as atitudes e valores sociais, entre outras”.

No campo da Educacdo, a pesquisa documental pode ter ou ndo um viés
historiografico, contudo, neste estudo, o objetivo ndo foi o de chegar a resultados
historiograficos. A pesquisadora, com base na analise de conteudo, teve o objetivo de
analisar os documentos elaborados pelas professoras das Salas de Recursos
Multifuncionais e da sala de referéncia dos CMEls.

Para a analise dos dados, foi utilizada a analise de conteudo, que consiste em

“‘um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des”, a qual se divide em trés
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fases: pré-andlise; exploracdo do material ou categorizacdo e tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo (Bardin, 2016, p. 37). Dessa forma, a
pesquisadora, apos a coleta dos dados, observou esse material e o categorizou em
cinco tipos, utilizando assim, a pesquisa qualitativa.

De acordo com Grazziotin (2022, p. 21),

A Analise de Conteudo, enquanto procedimento de pesquisa, desempenha
um importante papel nas investigagdes no campo das pesquisas sociais, ja
que analisa com profundidade a questdo da subjetividade, ao reconhecer a
nao neutralidade entre pesquisador, objeto de pesquisa e contexto. O que
nao a descredencia no aspecto da validade e do rigor cientifico, ja que tem
status de metodologia, com principios e regras bastante sistematizados.

A pesquisa qualitativa, entdo, trabalha predominantemente com dados
qualitativos, isto €, a informacao construida pelo pesquisador ndo € expressa em
numeros, pois esse tipo de pesquisa estuda aspectos subjetivos do comportamento
de determinado individuo ou grupo de pessoas, estando o objeto de estudo
relacionado ao tempo, local e cultura.

Segundo Gil (2021, p. 15), a pesquisa qualitativa “[...] enfatiza a natureza
socialmente construida da realidade, o relacionamento intimo entre o pesquisador e o
que é estudado, além das restrigdes situacionais que moldam a investigagdo”. A
abordagem qualitativa foca na interpretacéo do pesquisador, sendo esta realizada no
presente estudo. Assim, esta pesquisa €& consistente, em face da fundamentacgao

tedrica, bem como do corpus documental e do rigor metodoldgico e analise dos dados.

4.2Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Jodo Pessoa, Estado da Paraiba, em
trés instituicoes de Educacao Infantil. Os critérios de escolha dessas instituicdes
foram: a existéncia da Sala de Recursos Multifuncionais; o professor do Atendimento
Educacional Especializado atuar na instituicdo; e a presenca de criangas com
deficiéncia ou transtorno do espectro autista que apresentavam necessidades
complexas de comunicagao e eram atendidas pelo professor do AEE.

A cidade escolhida apresenta diversos documentos voltados para garantir a
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. O primeiro deles é o “Plano

Municipal de Educagao” (Jodo Pessoa, 2015) constituido através de um processo
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democratico e participativo, que destaca um diagnodstico da Educacao Especial e
focaliza os principios e direitos assegurados a inclusdo educacional de pessoas com
deficiéncia.

Outro documento é o denominado de “Diretriz Normativa”, do ano 2020, (Jo&o
Pessoa, 2020) que reforga o que ja prevé a Politica Nacional de Educagao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) que é: assegurar o Atendimento
Educacional Especializado, servico ndo substitutivo a escolarizacdo, tendo como
funcdo complementar ou suplementar a formacédo dos estudantes com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacgao.

Além deste normativo, ha o documento “Diretrizes Pedagdgicas para a
Educacdo Especial” (Jodo Pessoa, 2021), elaborado no ano de 2021, que é um
documento orientador de acdes educativas pela Secretaria de Educacéo do Municipio
e Divisao de Educacgao Especial. Nele, se destaca que os profissionais da educacéao
devem ter um olhar atento as demandas e potencialidades dos estudantes com
deficiéncia, promovendo o respeito a diversidade, o cuidado com o outro e o
compromisso com a singularidade.

Também ha o documento “Orientacdes e Diretrizes para o Desenvolvimento do
Trabalho Pedagdgico Escolar no Ano Letivo de 2023” (Jodao Pessoa, 2023) que indica
que € preciso garantir ndo s6 o acesso a educagao, mas, principalmente, a
permanéncia e a plena participacdo no processo de ensino-aprendizagem de todas
as criangas que sao o publico-alvo da Educacédo Especial, realizando um trabalho
pedagodgico em equipe. Esse documento destaca a importancia do trabalho
colaborativo e em equipe, ancorado na perspectiva da inclusdo, para o
desenvolvimento e a realizagdo das agdes escolares no ambito da Educagéo Especial.

Nele consta a seguinte concepc¢éo sobre a acdo docente:

O trabalho realizado por professores(as) de sala de aula regular, as
contribuicdes de professores(as) do AEE, bem como dos(as) professores(as),
instrutores(as) e intérpretes de libras e profissionais de apoio escolar
(cuidador(a)) devem garantir a plena participacado desses(as) alunos(as) no
processo de ensino-aprendizagem, nas mais variadas vivéncias pedagogicas
que a escola pde em movimento durante o ano letivo. (Jodo Pessoa, 2023, p.
35).

Observa-se uma explicagdo sobre a organizacdo de espacos e materiais na
Educacao Infantil, destacando que os espacgos da sala devem ser divididos em areas

para o trabalho coletivo e para o trabalho individual, distribuindo-se os jogos, livros,
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revistas, lapis de cor, papéis, massas de modelar entre outros. As disposi¢des dessas
areas junto com os materiais diversificados ajudam na construgdo da autonomia das
criangas, as quais tém liberdade de escolha dos colegas para brincar.

E importante ressaltar também o documento do “I Encontro Formativo e de
Orientacdes para Cuidadores(as) do Programa Educador Social Voluntario” que além
de explicar o que € Educacéao Especial Inclusiva e quais sao as criangas publico-alvo
dessa modalidade de ensino, aponta para a importancia do profissional de apoio
escolar (cuidador). Assim, explica qual € o papel do cuidador, instituido de acordo com
a Lei Municipal n° 14.305, de 23 de novembro de 2021, bem como quais sdo as
atividades que deverao desenvolver junto ao publico-alvo da Educacgao Especial. Das
suas principais atribuicbes encontram-se: os cuidados basicos de alimentagdo como
higiene, locomogéo, recreacdo e a organizagédo das condigbes do ambiente escolar
para realizacao das atividades escolares orientadas pelo(a) professor(a) de sala de
aula comum.

Ainda quanto aos cuidadores(as) do Programa Educador Social Voluntario da
Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa — 2023, pode-se destacar, que para o
atendimento ao publico-alvo da Educagao Especial, eles se comprometem a “prestar
atividades voluntarias em prol da unidade educacional designada, [...] perfazendo o
total de 20 (vinte) horas semanais”.

De acordo com os dados da Secretaria de Educagéo e Cultura (SEDEC) na
rede municipal de Jodo Pessoa, no ano de 2023, sdo apresentados os seguintes

dados a respeito da Educacéo Infantil e Educacgao Especial (Quadro 9):

Quadro 9 - Organizagao da Educagéo Infantil e Educagéo Especial pela SEDEC

ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL E EDUCAGAO ESPECIAL - ano
2023

93 Centros Municipais de Educagéao Infantil

3 Centros Municipais de Educacéo Infantil com Salas de Recursos Multifuncionais

com Professoras do AEE permanente

90 Centros Municipais de Educagéao Infantil com o AEE ltinerante

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023)

No quadro 9, observa-se que na Educacéao Infantil, no ano de 2023, existia o

servico de Atendimento Educacional Especializado nos 93 Centros Municipais de
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Educacao Infantil em Jodo Pessoa - PB. Esse atendimento era realizado de forma
permanente em trés instituicbes de Educacdo Infantil, estando presente as
professoras do AEE. Além disso, em 90 Centros Municipais de Educagao Infantil, o
AEE era itinerante.3 E importante ressaltar que, no decorrer deste estudo, apenas trés
Centros Municipais de Educacdo Infantil funcionavam de fato devido a falta de
profissionais especializados para atuarem neles. Em relagdo as matriculas das
criancas publico-alvo da Educagao Especial em instituicbes de Educacao Infantil

foram identificados apenas os dados do ano de 2022, expostos no Quadro 10.

Quadro 10 - Organizagao da Educacéo Infantil ano 2022

QUANTITATIVO DE CRIANGAS PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL
NA EDUCAGAO INFANTIL — ano 2022

287 criangas com Laudo Médico

21 criangas com TDAH

17 criangas em triagem

Fonte: Elaboragéo da pesquisadora (2023).

Por fim, segue o Quadro 11, que demonstra a organizagdo da modalidade de

Educacgao Especial no municipio pesquisado.

Quadro 11 - Organizagéo da Educagao Especial ano 2023

EDUCAGAO ESPECIAL - ano 2023

99 escolas municipais da rede de ensino

96 professoras/es do Atendimento Educacional Especializado

1.800 educadores sociais voluntarios (cuidadores/as)

20 profissionais de Libras

3.662 estudantes matriculados publico-alvo da Educacgéo Especial

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora (2023).

30 servigo do Atendimento Educacional Especializado realizado de forma itinerante iniciou-se no ano
de 2023 e esta sendo caracterizado por meio das professoras do AEE permanente e a equipe da
Divisdo da Educacgéo Especial fazendo a realizagdo das anamneses, verificagdo a comprovagéo da
necessidade de cuidadores/as, distribuicdo dos recursos e materiais pedagdgicos para serem
utilizados pelas professoras de sala de referéncia regular.
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No ano de 2023, encontra-se a Educagao Especial em 99 escolas do Municipio
de Jodo Pessoa. Na rede, 96 professoras/es atuaram no Atendimento Educacional
Especializado e 1.800 educadores sociais voluntarios (cuidadores) prestaram servigo
nas escolas e Centros Municipais de Educagéao Infantil.

Quanto aos cuidadores voluntarios vinculados ao Programa Educador Social
voluntario, estes devem possuir a seguinte formacéao: certificado de Ensino Médio e
curso de cuidador com carga horaria minima de 60 horas; ou certificado de curso
técnico na area de saude ou licenciatura para a docéncia, ou bacharelado em

Psicopedagogia.

4.3 Participantes da Pesquisa e Unidades Pesquisadas

Os sujeitos desta pesquisa foram trés professoras do AEE de trés instituicbes
de Educacao Infantil, ou seja, de Centros Municipais de Educacdo Infantil que
atuavam em Salas de Recursos Multifuncionais e atendiam criangas com deficiéncia
e transtorno do espectro autista com necessidades complexas de comunicacéo.

As professoras do AEE eram graduadas em Licenciatura em Pedagogia, sendo
que uma delas possui Especializacdo em Psicopedagogia. Todas foram contratadas
pelo Municipio, trabalhando como prestadoras de servigo, pois ndo tém vinculo de
professor concursado. O tempo de atuagao delas varia entre 3 e 5 anos nas unidades
de Educacao Infantil.

Participaram também, indiretamente da pesquisa, as criangcas com
necessidades complexas de comunicacao, os professores das salas de referéncia e
os profissionais de apoio escolar, denominados de “cuidadores” pelo municipio,
dessas criancgas.

Para caracterizar cada Centro Municipal de Educacao Infantil, estes foram
nomeados de A, B e C. E importante ressaltar que as criancas participantes da
pesquisa tiveram seus nomes alterados a fim de proteger sua identidade. Desse
modo, as trés criancas do CMEI A passaram a ser chamadas de Kaua, Guilherme e
Heloisa; do CMEI B foram chamadas Murilo, Pedro, Jonathan, Gabriel e Sophia; e do
CMEI C, as criangas foram nomeadas de Paulo e Gustavo. Seguem as
caracterizagoes.

O CMEI-A esta localizado em um bairro popular que tem cerca de 14 mil

habitantes, sendo inaugurado em margo de 2015. No ano letivo de 2023, ele tinha 262
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criangas matriculadas e possuia dez salas de referéncias com a seguinte distribuicao,

disponivel no Quadro 12:

Quadro 12 - Organizagao da Educacgéo Infantil CMEI-A

Organizacao das Salas

Bercario | Idades 06 meses a 11 28 Bebés
meses
Bergario Il Idades 06 meses a 11 28 Bebés
meses
Maternal | Idades 2 anos 25 Criangas
Maternal | B Idades 2 anos 24 Criancas
Maternal Il A Idades 3 anos 26 Criangas
Maternal || B Idades 3 anos 28 Criangas
Prée | A Idades 4 anos 29 Criancas
Pré |1 B Idades 4 anos 28 Criangas
Prée Il A Idades 5 anos 26 Criangas
Préell B Idades 5 anos 20 Criancas

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora (2023).

No CMEI-A, havia 13 criancas publico-alvo da Educacao Especial, com laudo
médico. As salas de referéncia possuiam livros de literatura infantil, brinquedos,
pelucias, jogos e colchonetes. Quanto aos aspectos de acessibilidade, as salas de
referéncia possuiam prateleiras que nao facilitam o acesso das criancas aos recursos
como brinquedos, fantoches e pelucias. Os banheiros da instituicao tinham barras de
apoio e o sanitario infantil, no parque existia rampa e na cozinha o balcao era baixo.
A Sala de Recursos Multifuncionais era climatizada e possuia recursos como
brinquedos, jogos, materiais pedagogicos e computadores com acesso a internet.
Nesta instituicdo, foram acompanhadas trés criangas com necessidades complexas
de comunicagao, sendo dois meninos com 5 anos de idade, com laudo médico de
TEA, e uma menina também com idade de 5 anos e laudo médico de TEA. Essas
criancas sao: Kaua, Guilherme e Heloisa.

O CMEI-B estéa localizado em um bairro considerado nobre da zona sul da
cidade e foi inaugurado em abril de 2017. No ano letivo de 2023, possuia 335 criancas
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matriculadas, 13 salas de referéncias e 40 criangas como publico-alvo da Educagao
Especial. Das 40 criangas com deficiéncia, 31 delas tinham o diagnéstico de TEA, uma
possuia Sindrome de Down, uma apresentava paralisia cerebral, uma tinha deficiéncia
intelectual, uma possuia deficiéncia fisica, duas estavam diagnosticadas com
transtornos globais, uma tinha deficiéncia visual (baixa visdo) e uma possuia
deficiéncia multipla. Nesse CMEI, havia 21 cuidadores(as) distribuidos para
acompanharem essas criangas.

A Sala de Recursos Multifuncionais era climatizada e dispunha dos seguintes
recursos: jogos pedagdgicos, brinquedos de encaixe, televisdo, notebook, pelucias e
livros de literatura infantil. Nesta instituicdo, foram acompanhadas cinco criangas com
necessidades complexas de comunicacido, sendo quatro meninos com 3 anos de
idade e uma menina também com 3 anos de idade, todos com laudo médico de TEA.
As criangas desse CMEI B eram: Murilo, Pedro, Jonathan, Gabriel e Sophia. Segue o

Quadro 13 com informag¢des do CMEI-B.

Quadro 13 - Organizagéo da Educagéo Infantil CMEI-B

Organizacgao das Salas

Bercario | Idades 06 meses a 11 25 Bebés
meses

Bercgario Il A Idades 06 meses a 11 29 Bebés
meses

Bercario || B Idades 06 meses a 11 30 Bebés
meses

Bercgario Il C Idades 06 meses a 11 30 Bebés
meses

Maternal | A Idades 1 ano a 2 anos 25 Criancas

Maternal | B Idades 1 ano a 2 anos 27 Criancas

Maternal | C Idades 1 ano a 2 anos 27 Criangas

Maternal | D Idades 1 ano a 2 anos 27 Criancas

Maternal Il A Idades 2 anos a 3 anos 24 Criancas

Maternal Il B Idades 2 anos a 3 anos 25 Criangas

Maternal Il C Idades 2 anos a 3 anos 25 Criangas

Maternal 11D Idades 2 anos a 3 anos 24 Criancas
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Maternal Il E Idades 2 anos a 3 anos 20 Criancas

Fonte: Elaboragédo da Pesquisadora (2023).

O CMEI-C, localizado no bairro mais populoso da cidade, no ano letivo de 2023,
possuia o total de 180 criangas matriculadas. Dessas criangas, seis eram publico-alvo
da Educacéo Especial. Todas elas possuiam laudos médicos, sendo quatro com TEA,
uma com deficiéncia multipla e uma com deficiéncia fisica. Das quatro criangas com
TEA, a pesquisadora s6é acompanhou duas delas, pois ndo possuiam oralidade. Essas
criancas, com necessidades complexas de comunicacdo, eram dois meninos que
tinham a idade de 4 e 5 anos, sendo chamados respectivamente de Paulo e Gustavo.

A Sala de Recursos Multifuncionais era climatizada, possuia mesinha digital,
jogos pedagdgicos, brinquedos de pelucias, computador e livros de literatura infantil,
no entanto, o espacgo era pequeno. Quanto a questao da acessibilidade, a instituicao
possuia espagos pequenos como, por exemplo, salas de referéncia, refeitério, sala
dos professores, o que dificultava bastante a locomocéao e interagado das criangas.
Além disso, o parque que € um lugar apropriado para as criangas correrem e
brincarem livremente também tinha espaco reduzido. O Quadro 14 apresenta a

organizacao das salas da instituicio.

Quadro 14 - Organizagéo da Educagéo Infantil CMEI-C

Organizacgao das Salas
Maternal | A Idades 1 ano a 2 anos 30 Criancas
Maternal Il A Idades 2 anos a 3 anos 30 Criancas
Maternal || B Idade 2 anos a 3 anos 30 Criancas
Pre | A Idade 04 anos 30 Criancas
Prée | B Idade 04 anos 30 Criancas
Pre 1 C Idade 04 anos 30 Criancas

Fonte: Elaboracdo da Pesquisadora (2023).

4.4 Procedimentos de Coleta de Dados

Para a realizagédo da coleta de dados, o projeto foi autorizado pelo Comité de

Etica em Pesquisa da Universidade Federal da Paraiba sob o protocolo n° 5.655.905
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(ANEXO B) e foi realizado um processo de solicitagdo/autorizagcdo encaminhado a
Secretaria de Educacéo e Cultura para a realizagao da pesquisa (ANEXO A).

A proposta deste trabalho consistiu na realizacdo da coleta de dados
diretamente no locus da pesquisa, considerando-a como a busca por informacdes
para a elucidacdo do fendbmeno ou fato que o pesquisador quer desvendar. Dessa
forma, utilizou-se como técnica as observagdes, e o Diario de Campo como
instrumentos de coleta dos dados.

Segundo Marconi e Lakatos (2023, p. 190) “a observagao € uma técnica de
coleta de dados para conseguir informagdes e utilizar os sentidos na obtencao de
determinados aspectos da realidade”. Ja o Diario de Campo, explicaram Bogdan e
Biklen (1994, p. 67), “comporta dois tipos de anotagbes, uma descritiva e outra
reflexiva”.

Assim, para corresponder aos objetivos iniciais da pesquisa, utilizou-se a priori
a observagao como técnica de coleta de dados, e o seu inicio se deu apos estarem
em ordem os tramites legais da documentagao/autorizacdo e a confirmagdo da
participagédo dos sujeitos na pesquisa.

As observagdes aconteceram entre os meses de outubro de 2022 e julho de
2023. Durante esse periodo, as observagdes aconteceram no horario matutino em
dois dias da semana. As observacgdes das praticas desenvolvidas pelas professoras
junto as criangas, bem como as dos comportamentos destas criangas foram
registradas em forma de texto escrito no Diario de Campo.

Seguem os quadros 15, 16 e 17 que mostram os dias das observagdes em que

houve o contato da pesquisadora com os participantes da pesquisa.

Quadro 15 - Contatos com as participantes da pesquisa durante as observagées no CMEI-A

Dias Contato/Motivo
28/10/2022 Apresentagao na Unidade do CMEI-A
30/11/2022 Primeira observacdo na SRM
02/12/2022 Segunda observacdo na SRM
06/12/2022 Terceira observacao na SRM
07/12/2022 Quarta observagdo na SRM
10/02/2023 Quinta observacao na SRM
14/02/2023 Sexta observacdo na SRM
15/02/2023 Sétima observacdo na SRM
16/02/2023 Oitava observacédo na SRM
02/03/2023 Nona observacdo na SRM
03/03/2023 Décima observagdo na SRM
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06/03/2023 Observacao na sala de referéncia do Pré |l
07/03/2023 Observacao na sala de referéncia do Pré Il
09/03/2023 Observacao na sala de referéncia do Pré Il

Fonte: Elaboragédo da Pesquisadora (2023).

Quadro 16 - Contatos com as participantes da pesquisa durante as observa¢des no CMEI-B

Dias Contato/Motivo
20/03/2023 Apresentagcdo na Unidade do CMEI-B
21/03/2023 Primeira Observacao na SRM
22/03/2023 Segunda Observacédo na SRM
23/03/2023 Terceira observacdo na SRM
27/03/2023 Quarta observacéo na SRM
28/03/2023 Quinta observagcédo na SRM
29/03/2023 Sexta observagcao na SRM
03/04/2023 Sétima observacdo na SRM
04/04/2023 Oitava observagdo na SRM
05/04/2023 Nona observacado na SRM
10/04/2023 Décima observacdo na SRM

Fonte: Elaboragédo da Pesquisadora (2023).

Quadro 17 - Contatos com as participantes da pesquisa durante as observagdes no CMEI-C

Dias Contato/Motivo
18/04/2023 Apresentacao na Unidade do CMEI-C
19/04/2023 Primeira Observacdo na SRM
25/04/2023 Segunda Observacdo na SRM
04/05/2023 Terceira observacdo na SRM
11/05/2023 Quarta observacéo na SRM
25/05/2023 Quinta Observacdo na SRM
06/06/2023 Sexta Observacdo na SRM
07/06/2023 Sétima Observagdo na SRM
14/06/2023 Oitava observagdo na SRM
03/07/2023 Nona observacao na SRM
04/07/2023 Décima observacdo na SRM
05/07/2023 Observacao na Sala de Referéncia do Pré Il
10/07/2023 Observacao na Sala de Referéncia do Pré Il
11/07/2023 Observacao na Sala de Referéncia do Pré |l
12/07/2023 Observacao na Sala de Referéncia do Pré |l

Fonte: Elaboragéo da Pesquisadora (2023).

Cabe ressaltar que estavam previstas quinze observacdes a serem realizadas

nas instituicdes de Educacao Infantil. No quadro 15 estdo apresentadas quatorze

observacdes das quinze pretendidas, pois nao foi possivel realizar uma delas diante

do fato de que a professora do CMEI A se afastou para prestar servico a SEDEC.
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Quanto ao quadro 16, foram realizadas onze observagbes, ndo sendo possivel
completar as quinze devido ao CMEI B ter disponibilizado apenas aqueles onze
encontros. No quadro 17, foram realizados quinze encontros planejados para esta
pesquisa de campo, pois o CMEI C forneceu apoio para o cumprimento da carga
horaria pretendida por este estudo.

Além das observagdes, a pesquisa complementou a coleta dos dados com
cinco tipos de documentos, os quais foram elaborados pelas professoras das Salas
de Recursos Multifuncionais e as professoras da sala de referéncia que serviram na
pesquisa como fontes de analise da pesquisadora. Sao eles:

1. Modelo do Plano Individual Semanal;

2. Modelo de Anamnese/ entrevista para organizagdo do Atendimento
Educacional Especializado;

3. Plano de Atividades da Professora da sala de referéncia do Pré Il;

4. Modelo de Plano Pedagogico do Atendimento Educacional Especializado.

No decorrer do tempo em que a pesquisadora foi a campo para a coleta dos
dados, a documentacao foi obtida a partir das escolhas das professoras dos CMEls,
pois quando a pesquisadora chegou nos trés CMElIs, as professoras do AEE ainda
estavam organizando e desenvolvendo tais documentos.

Ressalta-se que o modelo de anamnese foi elaborado a partir do modelo
fornecido pela coordenacdo da Educacao Especial da Secretaria de Educacao, e os
demais documentos foram feitos pelas préprias professoras do AEE e da sala de
referéncia.

No CMEI A, a professora do AEE repassou estes documentos: ficha de
matricula de cada crianga preenchida; anamnese/entrevista para organizagado do
atendimento educacional especializado, laudo médico das trés criancas do AEE desse
CMEI, plano individual semanal para o atendimento educacional especializado. E
importante ressaltar que a professora ndo apresentou nenhuma ficha de anamnese e
nem o plano individual semanal do AEE preenchidos, o que ocasionou a falta de
acesso as informagdes individuais de cada crianga desse CMEL.

No CMEI B, a professora do AEE repassou os seguintes documentos: ficha de
matricula de uma crianga, ja preenchida; o laudo médico e a anamnese/entrevista
para organizagao do atendimento educacional especializado dessa mesma crianga,
bem como o plano individual semanal para o AEE também preenchido. Nesse CMEI,

das cinco criangas com necessidades complexas de comunicacédo a professora do
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AEE s6 disponibilizou os dados de uma crianga com TEA, pelo motivo de ainda esta
elaborando o preenchimento dos documentos das outras quatro criangas.

Quanto ao CMEI C, a pesquisadora nao teve acesso aos documentos, pois a
professora do AEE estava no processo de construcao deles, fornecendo apenas
informagdes a respeito de duas criangas com necessidades complexas de
comunicagao com TEA.

As Fotografias 01, 02, 03, 04, 05 e 06, a seguir, mostram os documentos

citados.
Fotografia 1 - Modelo do Plano Individual Fotografia 2 - Modelo de Anamnese/entrevista
Semanal da Professora A para organizacédo do AEE

Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023



78

Fotografia 3 - Plano de Atividades da Professora Fotografia 4 - Modelo de Plano Pedagégico do
do Pré Il - CMEI A AEE de cada crianca

Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo Pessoal da autora 20234

Fotografia 5 - Modelo de Plano Pedagdgico de Fotografia 6 - Modelo de Plano Pedagdégico do
cada crianga AEE de cada crianca

Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023

Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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4.5 Procedimentos de Analise de Dados

Os objetivos desta pesquisa estdo centrados em analisar o servico do
Atendimento Educacional Especializado oferecido para criangas com necessidades
complexas de comunicagado na Educacéo Infantil. Para tanto, foi necessario investigar
o servigo do AEE e as articulagbes com as salas de referéncia da Educacéao Infantil,
os documentos elaborados pelas professoras das Salas de Recursos Multifuncionais
dos CMEls, a exemplo dos modelos de Anamnese, Plano de Atividades e Plano
Pedagogico, bem como conhecer as praticas docentes com o0 uso da comunicagao
suplementar e alternativa nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Com base no conceito de analise de conteudo de Bardin (2016) foram
escolhidas duas técnicas para auxiliar a pesquisadora quanto a compreensao da
relacdo estabelecida entre a professora especialista do AEE e os alunos, bem como
entre as professoras do AEE e as da sala comum. Sao elas: a categorizacao e a
inferéncia. A categorizagdo pode ser compreendida como a classificagdo de
elementos em que cada um possui pontos em comum com o0s outros. Assim, a
categorizagao tem o objetivo de reunir uma representagao dos dados. Ja a inferéncia
diz respeito a indugao por meio dos fatos.

Nesta analise, os fatos foram observados a partir da agao e do discurso das
professoras especialistas do AEE e da sala de referéncia. As variaveis observadas
nas inferéncias foram: atitudes, valores, pistas textuais e situacbes de comunicacao
das professoras citadas.

Realizou-se, imediatamente apds a leitura de todos os dados coletados, o
procedimento de classificagdo e ordenacado dos dados, com vistas ao processo de
categorizagao. Assim, o material coletado foi analisado e depois foram apresentados
os resultados das observacgdes e da escrita do Diario de Campo com os documentos
elaborados pelas professoras do Atendimento Educacional Especializado e das
criangas observadas. Para melhor organizagao e compreensao dos dados, eles foram
separados por categorias, construidas no total de cinco, a saber:

) Categoria 1 - Planejamento das A¢oes Pedagogicas da Professora
do Atendimento Educacional Especializado: essa categoria analisa a unido de
informagdes sobre o planejamento das agdes pedagdgicas da professora do
Atendimento Educacional Especializado para as criangas com necessidades

complexas de comunicagéo.
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) Categoria 2 - Uso dos recursos e materiais pedagoégicos para a
mediacao do trabalho pedagoégico: essa categoria analisa a unido de informacdes
sobre o uso dos recursos e materiais pedagogicos nos atendimentos realizados pela
professora do Atendimento Educacional Especializado com as criangas com
necessidades complexas de comunicagéo.

) Categoria 3 - Articulagao da equipe escolar com as criangas com
necessidades complexas de comunicagao: essa categoria analisa a articulagdo da
equipe escolar com as criangas com necessidades complexas de comunicacdo na
instituigao.

) Categoria 4 - Uso dos recursos de comunicagciao suplementar e
alternativa: essa categoria analisa o uso dos recursos de comunicagao suplementar
e alternativa utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais.

) Categoria 5 - Desenvolvimento das praticas pedagdgicas das
professoras no contexto escolar: essa categoria contou com a unido de
informagdes sobre o conceito de praticas pedagogicas.

O principal foco deste estudo foi, portanto, verificar como se da a oferta do
Atendimento Educacional Especializado na Educagao Infantil para criangcas com
necessidades complexas de comunicagao e quais séo as agdes docentes com 0 uso
da comunicagao suplementar e alternativa nas Salas de Recursos Multifuncionais.
Desse modo, partiu-se do pressuposto de que o conhecimento da realidade, somado
a compreensao do papel educativo da Educacao Infantil, pode romper com o modelo

de um atendimento assistencialista direcionado para a crianga pequena.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, foram desenvolvidas as analises dos dados da pesquisa,
ressaltando aqui a perspectiva da pesquisa qualitativa na qual se prioriza um olhar
para um mundo de significados em que se destacam valores e atitudes, no caso das
professoras em suas praticas no AEE e a sala de referéncia dos CMEls.

As analises foram realizadas de maneira a responder as questdes que
nortearam os objetivos de pesquisa a partir de um dialogo estabelecido com a
fundamentacéo tedrica. Enquanto estratégia de aprofundamento e discussdo dos
resultados encontrados, foram feitas as analises das observagdes e dos documentos
das professoras. As professoras foram classificadas como Professora A, Professora B
e Professora C, em virtude de manter em sigilo a identificagdo dos sujeitos desta
pesquisa.

As cinco categorias perpassaram, entao, pela analise de conteudo conforme
Bardin (2016), sendo utilizado um conjunto de técnicas voltadas para a comunicagéo,
ou seja, para o discurso das professoras do AEE e da sala de referéncia. Assim, a
analise dessas categorias, embora seja realizada trazendo aspectos subjetivos da
pesquisadora que avalia semanticamente os dados da pesquisa, tem uma base
objetiva e cientifica proveniente do arcabouco tedrico (trabalhos e artigos cientificos
decorrentes de pesquisas e dissertagdes de mestrado retirados dos sites aqui citados)

escolhido como referencial para esta pesquisa.

5.1 Categoria 1: Planejamento das acoes da Professora do Atendimento

Educacional Especializado

Nesta categoria, a pesquisadora focou na observacdo a respeito de como
ocorre o planejamento das acdes pedagdgicas, verificando como ele é organizado,
quais sdo as professoras que participam dele e com que frequéncia. E importante
ressaltar que a elaboracdo dos documentos do AEE dos trés CMEls foi realizada por
cada professora das instituicdes (CMEls A, B, C).

No CMEI A, verificou-se que a professora A participou junto com a gestao
escolar e os funcionarios do planejamento da instituigdo, que ocorre uma vez em cada
més do ano letivo. Ao observa-la, por meio de inferéncia, percebeu-se que a

Professora A fez individualmente outro planejamento que € complementar ao da
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instituicdo. No planejamento individual (Fotografia 1), ela organizou os documentos
das criangas por turma e etapa. No planejamento global com os demais participantes
da instituicao, ficou determinado que todos, inclusive a professora Ado AEE, deveriam
construir conjuntamente o Projeto Pedagdgico e Regimento escolar de 2023.

A Professora A apresentou a pesquisadora deste estudo os dados
complementares das criangas como, por exemplo, cartdo de vacinagéo, medicagao e
materiais pessoais como chupeta, fralda e mamadeira. Além disso, mostrou que os
dados das criangcas sdo arquivados na unidade de ensino, contendo seu nome
completo, turno e turma aos quais pertencem, proposta do atendimento do dia,
quantas vezes por semana a crianga € atendida, qual € o tempo de permanéncia da
crianca no AEE.

Verificou-se que no modelo do Plano Semanal individual, a professora A
apresentou as areas a serem trabalhadas no AEE (cognitiva, motora, social,
linguagem e comunicagao), os objetivos e metodologias de atividades desenvolvidas,
€ 0s recursos, materiais e equipamentos utilizados, bem como as possiveis

observagdes semanais das criangas do AEE, conforme registrado no diario de campo:

A Professora A fez o planejamento do més de margo junto com as professoras
das turmas do Pré | e Pré Il. A professora do Pré Il relatou que ndo tém
nenhum curso especifico para trabalhar com criangas com deficiéncia (Diario
de campo, 03/03/2023. Anotagdes da pesquisadora).

Ao observa-las, por meio de inferéncia, a pesquisadora percebeu que o
planejamento foi realizado de forma superficial, pois o trabalho do AEE exige uma
maior profundidade nas reflexbes sobre o ensino-aprendizagem das criangas,
especialmente no que diz respeito a comunicagdo. Assim, ele deveria ter sido
realizado de forma mais aprofundada, o que exigiria uma organizagao temporal maior.
Além disso, em nenhum momento as professoras mostraram alguma pratica
relacionada a comunicagdo das criangas com necessidades complexas de
comunicagao, ou seja, elas ndo usaram recursos da Tecnologia Assistiva como
técnicas da Comunicagao Suplementar e Alternativa.

Viu-se também que a professora A se ausentou da instituicdo nesse periodo
para participar de outra acado com o AEE itinerante. Durante esse planejamento, a
professora do Pré Il relatou dificuldade no trabalho com as criangas com deficiéncia
principalmente por nao ter formagao especializada. A pesquisadora inferiu que ha falta
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de conhecimento especifico por parte das professoras para que elas pudessem
trabalhar a comunicacao dessas criancas.

Observou-se que, apesar do que dizem as autoras Massaro e Deliberato (2017)
a respeito da utilizacdo da CSA no contexto das instituicdes de Educacédo Infantil,
através da elaboracdo de atividades e estratégias pedagdgicas com o foco no
desenvolvimento da linguagem e aspectos comunicativos das criangas, no AEE do
CMEI A aqui analisado, contudo, as criangas com necessidades complexas de
comunicagao nao foram orientadas pelas professoras especialistas a usarem os
recursos da Comunicacado Suplementar e Alternativa.

Ainda sobre o planejamento, segue um registro do diario de campo:

Quando a professora do Pré Il (da turma com as trés criangas com
necessidades complexas de comunicagdo) apresentou o modelo do seu
plano de atividades (Fotografia 3), observou-se que as atividades sao iguais
para todas as criangas, porque, segundo ela, ndo pode existir separagao do
que é proposto na sala de referéncia das criangas com deficiéncia das
demais. (Diario de campo, 09/03/2023. Anotagbes da pesquisadora).

Assim, a pesquisadora observou que, nesse caso, a professora do Pré I
poderia ter elaborado seu planejamento individual utilizando diferentes recursos de
Tecnologia Assistiva para cada crianga com necessidades complexas de
comunicagao, pois cada uma delas ja tinha um laudo médico e necessitava de um
acompanhamento pedagdgico individualizado mesmo estando na sala de referéncia
da Educacao Infantil.

Ainda no que diz respeito a categoria 1, quanto a analise das acgbes e do
discurso da professora B (CMEI B), observou-se que ela participou frequentemente
do planejamento da institui¢ao junto com a gestdo do CMEI B, com as professoras da

sala de referéncia e as cuidadoras, conforme registrado no diario de campo:

A professora B repassou o modelo do Plano Educacional Especializado,
explicando como as professoras devem preenché-lo, ressaltando as
informagdes como a deficiéncia, a realidade da crianca e o fluxo da turma. As
professoras relataram algumas dificuldades em identificar como as criangas
acompanham as atividades na sala de referéncia, e em resposta a esse relato
a professora B explicou a importdncia em observar os recursos e a
metodologia usada com as criangas. Além disso, as professoras das salas de
referéncia falaram a respeito dos obstaculos em estabelecer um
acompanhamento com a familia (rotina de sono, comportamento,
medicacé&o). (Diario de campo, 22/03/2023. Anotac¢des da pesquisadora).
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No que diz respeito a documentagdo das criangas com necessidades
complexas de comunicagao, a professora B mostrou a pesquisadora os seguintes
modelos: ficha de matricula da criang¢a na unidade de Educacéo Infantil com os dados
pessoais, endereco, dados dos responsaveis, laudo médico da crianga,
anamnese/entrevista para organizagao do atendimento educacional especializado, os
documentos Termo de Responsabilidade e Termo de Compromisso, plano pedagdégico
do atendimento educacional especializado de cada crianga, plano semanal, anotagdes
do atendimento educacional especializado, relatério semestral do atendimento
educacional especializado e questionario sobre informacdes médicas e terapias. E
importante frisar que a pesquisadora teve acesso somente a documentagcéo de uma
das cinco criangas com necessidades complexas de comunicagao, pois a professora
B alegou que os demais documentos ainda estavam sendo organizados por ela.

Durante o planejamento, a professora B e as professoras das turmas do
maternal Il realizaram a construgdo do PEI, compreendido como sendo “um plano
norteador de agdes”, ou seja, o Plano Educacional Individualizado deve estar voltado
para o ensino dos alunos publico-alvo da Educagéo Especial para que eles sejam
incluidos, propiciando a vivéncia das atividades escolares junto aos seus pares ou
grupos (Braga; Prado, 2022).

Como o PEI serve para nortear as agcbdes de ensino, garantindo o direito da
crianga em ter uma aprendizagem adequada as suas necessidades, as professoras
do AEE e as professoras da sala de referéncia precisaram elabora-lo em colaboragao,
registrando os recursos de Tecnologia Assistiva, se necessario. Nesse caso, a
professora B mostrou quais sdo os recursos e jogos pedagdgicos que podem ser
utilizados com as criangas com necessidades complexas de comunicacéo.

A pesquisadora observou que no dia analisado (21/03/2023), o grupo de
professoras do CMEI B, diferente do grupo de professoras do CMEI A, discutiu mais
profundamente sobre a importancia do Plano norteador das agbes (PEIl) para as
necessidades especificas de cada crianga, utilizando na Sala de Recursos
Multifuncionais e na sala de Referéncia os recursos e jogos pedagogicos como forma
de tornar as experiéncias acessiveis e promover o desenvolvimento das
aprendizagens de cada criancga.

Apesar de se refletir sobre o PEI, os recursos e jogos pedagdgicos, o grupo de
professoras do CMEI B nao discutiu sobre a organizagao dos espacos, brinquedos,

mobiliarios, a comunicagcao e utilizacdo de recursos especificos de Tecnologia
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Assistiva, ressaltados pela Nota Técnica MEC/SECADI n°® 02/2015 (Brasil, 2015).
Contudo, apesar de nao haver reflexdes a respeito da questao relativa a organizagao
do tempo e espaco, a pesquisadora observou que a professora B conseguiu planejar
uma diversidade de recursos e materiais pedagodgicos como, por exemplo, jogos
pedagogicos, brinquedos, desenhos e pinturas, recursos tecnolégicos como televisao
e plano inclinado.

E importante ressaltar que, na Educagdo Infantil, a organizacdo do tempo e
espaco envolve todas as atividades de cuidado, de brincadeiras ou de aprendizagem
dirigida. Nas brincadeiras, seja no espaco interno ou externo, existe a necessidade de
que o professor realize seu trabalho pedagdgico com base em um planejamento
cuidadoso prévio. No parque, na roda de conversas, na roda de histdrias, na hora do
faz de conta, nas oficinas de artes, musicas e na hora do lanche, em todas essas
situagdes o professor deve estar atento para que a crianga possa interagir, e
comunicar-se espontaneamente, além dela ter uma agao funcional melhor a exemplo
do desenvolvimento dos aspectos cognitivos nos atos de brincar e aprender (Brasil,
2006).

A pesquisadora observou também uma melhor organizagdo dos méveis na sala
do AEE do CMEI B. Diante disso, pode-se estabelecer uma relagdo com o que diz
Horn (2017):

O espago nao é simplesmente um cenario na Educagao Infantil, na verdade
ele revela concepgodes da infancia, da crianga, da educagao, do ensino e da
aprendizagem que se traduzem no modo como se organizam os maoveis, 0s
brinquedos e os materiais com 0s quais os pequenos interagem. Sua
construgdo, portanto, nunca € neutra, pois envolve um mundo de relagbes
que se explicitam e se entrelagcam (Horn, 2017, p.17).

Compreende-se, entédo, que o espaco do AEE da Educacéo Infantil deve estar
relacionado ao universo da crianga, no qual fazem parte os materiais ludicos,
decoragao com cores vivas, diversidade de brinquedos, acessibilidade, fazendo desse
espaco um ambiente acolhedor e saudavel para a crianca.

Quando a pesquisadora observou as acgdes da professora C, percebeu que ela
participou frequentemente do planejamento da instituicao junto com a gestao escolar
e as professoras de sala de referéncia. No decorrer do planejamento, foi discutido
sobre a necessidade da participagao mais ativa dos pais/responsaveis das criancas
no CMEI C no que se refere a rotina delas na instituicdo. Além disso, observou-se a

necessidade de que as familias deveriam se envolver mais com relagédo ao
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conhecimento sobre as dificuldades de suas criancas. Assim, a escola,
especificamente, os profissionais do AEE precisam explicar as causas dos seus
comportamentos, como sao trabalhadas suas dificuldades na instituicdo e quais sao
os cuidados que eles devem ter, mostrando para os responsaveis 0 que precisam
saber e como agir em beneficio de seus filhos.

Segundo Braga e Prado (2022, p. 21), pode-se definir o atendimento
educacional especializado, apresentando-se também as suas funcgdes, atividades e
metas, por isso € importante que os responsaveis compreendam que a fungao do AEE
€ identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos considerando suas
necessidades especificas (Brasil, 2009a). Dessa forma, os pais mais conscientes
tentardo ajudar a escola e os professores nesse processo.

Sigolo (2016, p. 116) afirmou que “o trabalho desenvolvido pelas instituicdes de
educacao infantil poderia incluir propostas de esclarecimento e de incentivo a
participagdo junto as familias, uma vez que as transformacgdes sociais e familiares tém
ocasionado muitos conflitos quanto as formas de cuidado e educacéao de seus filhos”.
Além disso, o professor de AEE pode ndo somente planejar atividades significativas,
mas concretiza-las na interagdo do processo de ensino e aprendizagem, com novas
metodologias, recursos didaticos, com aparatos tecnoldgicos e outros recursos que
possam mediar a construgdo de novos conceitos (Braga; Prado, 2022, p. 57). Dessa
forma, as professoras do Atendimento Educacional Especializado e as professoras da
sala de Referéncia precisam usar metodologias inovadoras e os recursos disponiveis
que possam despertar o interesse das criangas.

Segundo Oliveira (2019, p. 39) um importante guia para a reflexdo sobre o
planejamento pedagogico é o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacado Infantil. Assim, ao se observar as propostas pedagodgicas nessas
Diretrizes, conforme a Resolugdo CNE/CEB n° 05/09, podem ser ressaltados os

seguintes pontos:

Artigo 4° As propostas pedagdgicas da Educacgao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura. [...]

Artigo 6° As propostas pedagdégicas de Educacéo Infantil devem respeitar os
seguintes principios: | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da
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solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania,
do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica. |l — Estéticos:
da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expresséao
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (Brasil, 2009b).

Desse modo, as propostas pedagogicas da Educagao Infantil devem focar na
crianga como sujeito que tem identidade prépria, sendo o centro do planejamento
curricular. As propostas pedagdgicas precisam respeitar principios éticos a exemplo
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; principios politicos como os direitos a cidadania e a democracia; e os
principios estéticos como sensibilidade, da criatividade, da ludicidade, dentre outros.

No Artigo 9°, ainda quanto as praticas pedagdgicas, considera-se que elas sao
eixos norteadores das interagbes e da brincadeira, a fim de garantir vivéncias que
“favoregam a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical.” (Brasil, 2009b).

5.2 Categoria 2: Uso dos recursos e materiais pedagoégicos para a mediagao

do trabalho pedagégico

Nesta categoria, o objetivo foi discutir o uso dos recursos e materiais
pedagogicos para a mediagdo do trabalho pedagdgico nos atendimentos realizados
pela professora do Atendimento Educacional Especializado com as criangas com

necessidades complexas de comunicagao. Conforme registrado no diario de campo:

No atendimento realizado pela professora A, Kaua brinca de folhear um livro
infantil (Fotografia 07), destacando as figuras. A professora A deixa Kaua
manipular o livro, e Kaua observa as figuras e depois tenta colocar novamente
na pagina. (Diario de Campo, 28/03/2023. Anotacdes da pesquisadora).

No que diz respeito ao uso do livro infantii como recurso pedagdgico, a
professora A proporciona a crianga a sua interagdo com a linguagem nao verbal a
exemplo de gravuras e cores, estimulando a criatividade, a memoria e a imaginagao
do aprendiz. Assim, Kaua folheia o livro do qual sdo destacadas as figuras dos
personagens e dos elementos da historia. Nessa atividade, a crianga pode manusear
essas figuras, atribuindo-lhes uma série de significados, construidos a partir da

interac&o entre a crianga e o livro.
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Fotografia 7 - Kaua folheia o livro infantil

Fonte: Arquivo Pessoal da autora 2023

De acordo com Yunes e Pondé (1989), a literatura oferece elementos para a
crianga compreender o real, visto que, através das narrativas, as relagdes entre os
personagens (pessoas, objetos, animais etc.) dos diferentes géneros textuais e a
crianga em atendimento do AEE podem ser observadas e comparadas a sua propria
existéncia, considerando-se, inclusive, o cotidiano ou contexto no qual a crianca esta
inserida. Assim, a crianga vivencia novas experiéncias ao interagir com os textos.

Na Educacéo Infantil, o educador precisa trabalhar utilizando atividades ludicas
para que estimulem as criancas a desenvolverem seus conhecimentos, por isso uma
das estratégias é oferecer-lhes desafios, os quais objetivam, especialmente no espaco
do AEE, a superacao das dificuldades da linguagem das criangas com necessidades
complexas de comunicagdo. As atividades ludicas proporcionam esses desafios como
momentos de interagdo entre a crianga e a atividade realizada. Além disso, sao
estimuladas a imaginacao, criatividade e memaria das criangas. (Maluf, 2019, p. 44).

Conforme registrado no diario de campo:

Em outro atendimento com Murilo com TEA (Fotografia 8), a professora B
realiza uma atividade com o tema S&o Jodo. A professora conduz, sinalizando
onde Murilo deve pintar o “milho”. Murilo ja desenvolveu a motricidade fina e
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a nogao de espacgo. Murilo demonstrou que estava gostando da atividade.
(Diario de Campo, 20/06/2023. Anotagdes da pesquisadora).

Segundo Godoy (2023, p. 79):

[...] uma excelente coordenagéo dindmica geral ou motora global vai mostrar
que as estruturas sensoriais, neurologicas, psicolégicas e esqueléticas da
criangca estdo em completa interagdo e pleno desenvolvimento. Seus
movimentos serdo amplos, soltos, leves, ritmicos (alternancia entre tenséo e
relaxamento), flexiveis.

De modo geral, sabe-se que o desenvolvimento da motricidade fina, que se
refere ao uso dos musculos das maos, dos dedos e do pulso, abrange atividades
diarias das criangas como, por exemplo, comer, lavar as maos e tarefas que exigem
0 uso de lapis e canetas como pintar, desenhar, escrever etc. Assim, o ato de pintar o
milho realizado por Murilo (Fotografia 08) demonstra sua habilidade de coordenagao

motora fina, sendo importante que o educador estimule a crianga nessa tarefa.

Fotografia 8 - Atividade de Pintura

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023%

A nogédo espacial é também uma habilidade importante, pois esta relacionada

nao apenas para a execucao das atividades escolares no presente, como também

Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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serve para desenvolver o raciocinio espacial da crianga, estando esse raciocinio
relacionado aos conhecimentos matematicos, tecnoldgicos e cientificos, os quais
poderdo nortear as criangas para que no futuro possam ser profissionais nessas
areas.

Conforme registrado no diario de campo:

Em outro atendimento com Levi Henrique no CMEI B, a atividade é com o
tema meio ambiente (Fotografia 9). Levi pinta a arvore nas cores verde, Levi
olha a cor marrom, e realiza a atividade. A professora B acompanha a
atividade. (Diario de Campo, 18/09/2023. Anotagbes da pesquisadora).

A atividade de pintura é uma estratégia pedagogica em que os professores
proporcionam um momento de descontracdo em que a crianga tem a oportunidade de
desenvolver sua criatividade e conhecer as cores e seus significados. De fato, essa é
uma forma muito antiga de comunicacado usada pelos homens. Quanto as criangas,
as pinturas e desenhos promovem momentos em que elas demonstram seus
sentimentos e emogdes, atividade realizada, inclusive, pela psicoterapia infantil. A
pintura €, portanto, uma atividade prazerosa para a crianga e traz também uma
capacidade motora de precisao e criatividade.

A professora trabalha também com Levi a respeito dos cuidados que as
pessoas devem ter com o meio ambiente, realizando uma atividade de pintura e
colagem com cores que simbolizam o verde, a vida e a natureza, aflorando na criancga
a sensibilidade de cuidarmos do planeta Terra (Fotografias 9 e 10). Desse modo, tal
pratica encontra-se relacionada a Educagdo Ambiental para criangas, cujo objetivo
principal € desenvolver a sua capacidade de aprender sobre o meio no qual vivemos,
despertando-lhe o seu interesse em cuidar do meio ambiente.

Segundo a BNCC, na Educacao Infantil, as criangas precisam conhecer o meio
ambiente em que vivem (Brasil, 2018). Assim, os professores devem proporcionar
experiéncias como atividades em que se pode utilizar elementos da natureza, a
exemplo de agua, terra, folhas de arvores, despertando a crianga para a importancia
dos recursos naturais em nossas vidas.

Conforme Horn e Barbosa (2022) as proposigdes praticas da educagao
ambiental também sintonizam com a Educacéao Infantil ao mostrar a importancia da
observacao, da atencédo, da contemplacdo e do estudo da natureza, seus ciclos

naturais e suas interacdes, possibilitando a descoberta de como as diferentes formas
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de vida humanas e ndo humanas, relacionam-se entre si, tornando-se

interdependentes.

Fotografia 9 - Atividade de Pintura Fotografia 10 - Atividade de Pintura

Fonte: Arquivo pessoal da autora 20236 Fonte: Arquivo pessoal da autora 20237

De acordo com o registro do diario de Campo:

No atendimento realizado com Sophia do CMEI B, a professora colocou
miniaturas de frutas para Sophia realizar a identificagdo dos numeros e
quantidade. Sophia conseguiu fazer a correlagdo e demostrou através de
expressoOes faciais que estava gostando de fazer a atividade proposta, ela
sorria durante a execugdo da atividade. (Diario de Campo, 10/04/2023.
Anotagdes da pesquisadora).

Sophia se comunica através de expressdes faciais e gestos, por isso a
professora proporcionou uma atividade ludica que envolvia os numeros de 1 (um) até
5 (cinco) e apresentou algumas frutas. Na atividade, observa-se que a crianga interage
com as figuras das frutas, ouvindo as explicagbes da professora sobre as
caracteristicas de cada fruta como as cores e os formatos, relacionando esses
alimentos com a natureza.

No registro do diario de Campo, encontra-se o seguinte:

6 Imagens editadas pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Em outro atendimento realizado com Sophia do CMEI B, a professora utilizou
um relégio brinquedo com formas geométricas e com as cores amarelo,
vermelho e azul. Sophia demostrou através de expressdes faciais que estava
gostando de fazer a atividade. (Diario de Campo, 05/04/2023. Anotagdes da
pesquisadora).

Nesse encontro, a professora B utilizou o relégio como recurso didatico para
desenvolver as percepcgdes visuais e tateis de Sophia, estimulando uma comunicacgao
por meio das cores e formas. De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), no ensino de
matematica na Educacdo Infantil, sdo abordados conceitos como os numeros,
medidas e operag¢des matematicas. Assim, a professora B trabalhou com Sophia o

conceito de quantidade de frutas (Fotografias 11 e 12).

Fotografia 11 - Atividade de matematica Fotografia 12 - Atividade com formas
geomeétricas

TRbage
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SRR 45K
Fonte: Arquivo pessoal da autora 20238 Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023°

Na Educagao Infantil, utiliza-se bastante o ludico, sendo as brincadeiras
utilizadas estratégias de aprendizagem, pois as criangas irdo se defrontar com

desafios, devendo buscar solugbes que os resolvam. Assim, hoje, sdo usados

Imagem editada pela autora para preservagéo da privacidade de terceiros.
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recursos didaticos como jogos para despertar o interesse da crianga pelos conceitos
apresentados pelo professor a exemplo de somar, diminuir etc. Isso posto, verifica-se
também a importancia de o educador trabalhar em grupo para o desenvolvimento de
habilidades de colaboracio e interacio.

O espaco fisico e social também contribui no desenvolvimento das criangas, as
quais comegam a trabalhar com os professores as suas fun¢gées motoras, sensoriais,
ludicas e racionais, explicam Barbosa e Horn (2004, p. 73). Assim, ao mesmo tempo
que desenvolvem suas percepcdes a respeito do seu proprio corpo, elas iniciam seu
conhecimento a respeito da divisdo do seu Eu e do outro. Além disso, esses autores
reforcam a importancia de que as criangas precisam lidar com os espacos educativos
e suas realidades, pois eles possuem diferentes “contrastes e tensées”.

E no espaco fisico que as criangas despertam para a construcdo de suas
vivéncias, despertando sua autonomia, criatividade e novas habilidades. Desse modo,
a crianga é capaz de observar os sons, palavras, cores, luzes, texturas, formas e
mobilias ao seu redor a partir desse espaco fisico no qual ela esta inserida, sendo

essencial um bom convivio social entre as criangas.

5.3 Categoria 3: Articulagao da equipe escolar com as criangas com

necessidades complexas de comunicagao

Quando se fala em equipe escolar, de modo geral, se considera todos que
compodem a instituicdo de ensino, desde os diretores, coordenadores, orientadores,
professores, cuidadores, merendeiras, auxiliares de limpeza até os responsaveis pela
portaria da escola, devendo essa equipe favorecer a inclusdao dessas criangcas no
ambiente escolar. Contudo, a equipe de apoio escolar auxilia essas criangcas nas suas
necessidades basicas e mais individuais como as atividades escolares, os cuidados
com a higiene, locomocéo e alimentacdo. Destacam-se aqui o professor especialista,
o professor da sala comum e o cuidador.

O trabalho da equipe escolar deve ser desenvolvido com base na Lei n°.
9394/1996, artigo 29, na qual a Educacao Infantil tem a funcido de promover o
desenvolvimento integral das criangas, ou seja, essa lei garante a crianga o0 seu
desenvolvimento fisico, psicolégico e social, enfatizando a participagado da familia e
de todos os envolvidos na Educagéo Basica (Brasil, 1996). No caso do AEE, as

criangcas publico-alvo da Educacdo Especial também s&do contempladas pela
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legislagao brasileira, especificamente na LDB, em cujo capitulo Ill dispde que é dever
do Estado garantir “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino;” (Brasil, 1996).

Segundo Bersch e Machado (2007), os professores especializados sao os
responsaveis pelo Atendimento Educacional Especializado e tém por funcdo a
provisdo de recursos (tecnologicos, pedagogicos e didaticos) para acesso ao
conhecimento e ambiente escolar. Assim, os professores do AEE proporcionam aos
educandos publico-alvo da Educagao Especial maior qualidade na vida escolar,
independéncia na realizacdo de suas tarefas, ampliacdo de sua mobilidade,
comunicacao e habilidades de seu aprendizado. Esses professores devem ser
apoiados pelos gestores escolares e demais funcionarios da instituicdo a exemplo de
psicologos, assistentes sociais, professor da sala comum e cuidadores.

Ressalta-se, entdo, a definicdo do ensino colaborativo que envolve diferentes
pessoas com diversas habilidades, podendo ainda, contar com o trabalho dos agentes
de inclusao, os quais podem pensar nas estratégias e recursos favoraveis ao processo
de ensino-aprendizagem das criangas com deficiéncia, ja que estao diretamente
ligados as criangas no espaco da sala de referéncia. Por isso, segundo Vanini
Slesaczek e Chesani (2018), € importante ressaltar a formagao de todos os agentes
de educacéo inclusiva.

Assim, esta terceira categoria analisa a articulacdo da equipe escolar com as
criangas com necessidades complexas de comunicagao na instituicao, considerando
que todos precisam ter conhecimentos a respeito do trabalho colaborativo na escola.

A pesquisadora passou a observar, entdo, o trabalho da Professora A junto a
equipe escolar no AEE do CMEI A.

Conforme registrado no diario de campo:

A professora A convidava as cuidadoras para acompanha-la nos
atendimentos das criangas, ora ocorrendo na sala de referéncia, na SRM ou
no patio, havendo uma articulagao entre a professora do AEE e as cuidadoras
do CMEI A. A crianga chamada Kaua, com laudo médico de Transtorno do
Espectro Autismo, é constantemente acompanhada por uma cuidadora tanto
na sala de Referéncia do Pré |l quanto em outros espagos e na hora do
atendimento com a professora do AEE. (Diario de Campo, 28/03/2023.
Anotagdes da pesquisadora).
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A professora da sala de referéncia do Pré Il realizou uma atividade de colagem

e pintura das frutas com Kaua (Fotografias 13 e 14).

Fotografia 13 - Realizacdo da Atividade Fotografia 14 - Realizacdo da Atividade

y f
JIR S

Fonte: Arquivo pessbal da autora 202310

Em outro momento, a cuidadora de Kaua o levou ao patio para uma recreagao
com as demais criangas do CMEI A. A pesquisadora observou que Kaua interagiu
apenas com a cuidadora, conduzindo-a até o local que tinha um balango (recurso

recreativo) para ele brincar (Fotografia 15).

10 Imagem editada pela autora para preservagéo da privacidade de terceiros.
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Fotografia 15 - Momento de Interagdo Recreativa de Kaua do
CMEI A com a cuidadora

Fonte: Arquivo pessoal da autora 20232

Quanto ao papel da equipe escolar e sua articulagdo com as criangas com
necessidades complexas de comunicagdo pode-se dizer que, como a escola é
considerada uma unidade social, as pessoas devem trabalham em conjunto para que
se alcance o desenvolvimento das criangas no processo de ensino-aprendizagem.
Desta forma, a pesquisadora inferiu que a equipe escolar participa nos diferentes
momentos pedagdgicos vivenciados pelas criangas com necessidades complexas de
comunicagao.

No CMEI C, a professora C convidou as cuidadoras para ajudarem com 0s
atendimentos na Sala de Recursos Multifuncionais. A pesquisadora observou que
duas cuidadoras participaram no atendimento de Paulo, junto com a professora do
AEE. A atividade consistia em se construir uma arvore simbolizando o meio ambiente.
Paulo participou da atividade pintando com suas méos as folhas da arvore (Fotografia
16).

12 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Fotografia 16 - Atividade da professora C

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202313

Ainda no CMEI C, a pesquisadora observou a participagao de toda a equipe
nos momentos de orientagao para as professoras da sala de referéncia e durante o
planejamento escolar.

Neste ponto, ressalta-se aqui a importancia da mediagcao na Educacgao Infantil
a qual busca desenvolver os conhecimentos das criangas a partir do cotidiano de suas
relagdes sociais na escola. A mediagao pode ser feita por meio de instrumentos, ou
seja, ela € uma forma de organizar, por meio da observagdo, a diversidade de
materiais com o foco no interesse das criancas.

Segundo Braga e Prado (2022), a mediacao pedagdgica € um processo de
interagdo que pode acontecer entre os diversos sujeitos da escola, sendo o professor
aquele que é potencialmente um mediador. No entanto, a mediagdo nao acontece
apenas na relacado com os professores, pois todos os sujeitos da escola podem ser
considerados mediadores no aprendizado das criangas, especificamente com aquelas
que tém necessidades complexas de comunicagéo, ou seja, pessoas que exercem
varias funcdes a exemplo do diretor, do pedagogo, do cozinheiro, do porteiro, do

faxineiro, entre outras, podem ser mediadores.

13 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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No caso da Educacéo Inclusiva, o papel do mediador € sempre essencial, visto
que ele trabalha em conjunto com o professor da classe e seus alunos, sendo
importante o compartilhamento do conhecimento entre eles, incluindo a familia da
crianca nesse processo educativo.

Para Mamedes (2021, Mediador e Professor: uma parceria [...])'*:

o mediador é aquele que acompanha o aluno especial durante o periodo em
que ele esteja na escola. [...] O mediador esta entre a crianga e as situagdes
vivenciadas por ela, em particular aquelas em que ha dificuldades de
interpretagéo do mundo e de agao.

E importante frisar que o mediador ndo deve se esquecer de que o professor é
que conduzira as situagdes vividas na sala de aula, mas que toda equipe escolar

precisa estar atenta a sua articulagdo com as criangas.

5.4 Categoria 4: Uso dos recursos de comunicacao suplementar e alternativa

Essa categoria analisa 0 uso dos recursos de comunicagdo suplementar e
alternativa, utilizados nas Salas de Recursos Multifuncionais dos trés CMElIs,
considerando-se que a CSA se caracteriza como uma categoria da Tecnologia
Assistiva, em que s&o desenvolvidas estratégias para auxiliarem pessoas com
comprometimentos na comunicagao, utilizando-se de diferentes instrumentos.

Para que as criangas com necessidades complexas de comunicagao tenham a
oportunidade de interagir na sociedade, sao usadas, nos espacos de atendimento do
AEE, técnicas provenientes da comunicagao suplementar e alternativa.

Schirmer e Bersch (2007) definiram que o usuario da CSA sinaliza a mensagem
que deseja expressar, apontando para o recurso externo que sera organizado para
ele (pranchas com simbolos, objetos, miniaturas), além de utilizar seus gestos,
vocalizagdes e demais expressdes particulares.

A pesquisadora observou que, dos trés CMEls, apenas a professora A (CMEI
A) recorreu a pratica de recursos provenientes da CSA, a exemplo de recursos
pictograficos (desenhos que parecem com aquilo que desejam simbolizar) (Schirmer;
Bersch, 2007).

Fonte consultada n&o paginada.
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Nas Fotografias 17 e 18, a seguir, a professora A elaborou atividades utilizando
recursos pictograficos como desenhos sobre a rotina da crianga na instituicdo, além
do recurso com as vogais e fotografias que representam as articulagdes das vogais.
Entretanto, cabe diferenciar que esses dois materiais foram utilizados mais como um
suporte visual para a atividade pedagdgica do que como um recurso comunicacional

para a crianga com necessidades complexas de comunicagao.

Fotografia 17 - Recurso pedagogico Fotografia 18 - Recurso pedagégico

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023

Em outro momento, a professora A utilizou as pranchas de comunicacao, as
quais sao recursos da CSA em que sao colocados varios simbolos que representam
mensagens.

Segundo Schirmer e Bersch (2007), as pranchas devem ser dirigidas as
necessidades individuais das criangas, trazendo um vocabulario que as auxiliem no
desenvolvimento da comunicacdo. Para tanto, € necessario que o professor selecione
os simbolos de um sistema de comunicag¢ao suplementar e alternativo, e faca uso de
materiais variados como folhas de papel, cartolina, isopor, madeira, pagina de album
fotografico, dentre outros; ou ainda se utilize de recursos tecnolégicos de alto custo.

Os recursos de Comunicagdo Suplementar e Alternativa podem ser
confeccionados em forma de cartdes de comunicagao ou pranchas, trazendo imagens
ou representacdes verbais ou visuais de conceitos e ideias ou de atividades
executadas pelas criangas a exemplo de se vestir. Essas imagens séo de diferentes
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complexidades, podendo ser usadas para responder a diferentes necessidades de

comunicacgao de seus usuarios (Fotografias 19, 20, 21 e 22).

Fotografia 19 - Recurso de comunicacao Fotografia 20 - Recurso de comunicacao

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023

Fotografia 21 - Expressfes Faciais Fotografia 22 - Expresséo do Menino

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023 Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023

Nas pranchas de comunicagcdo foram apresentados varios simbolos como
desenhos de expressoes faciais que demonstravam sentimentos das criangas com
necessidades complexas de comunicacdo, estabelecendo-se uma interagdo entre
elas, professor e mediador na sala comum ou no atendimento especifico na Sala de
Recursos Multifuncionais.

No diario de campo, pode-se destacar o seguinte (Fotografias 23 e 24):
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A Professora A fez um atendimento com Kaua do CMEI A, da turma do Pré I,
com a idade de 5 anos e que tém necessidades complexas de comunicagao.
Nesse atendimento, foi realizada uma atividade utilizando o celular com
recurso tecnoldgico no qual a crianga pode assistir ao video cujo objetivo era
o reconhecimento das vogais do alfabeto. Kaua assistiu ao video no celular
com o acompanhamento da cuidadora. (Diario de campo, 16/02/2023.
Anotagdes da pesquisadora).

Fotografia 23 - Atendimento da professora A Fotografia 24 - Realizacédo de Atividade

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023%° Fonte: Arquivo pessoal da autora 202316

A pesquisadora observou que o recurso utilizado pela professora proporcionou
que a crianga tivesse contato com simbolos graficos como as vogais do alfabeto,
podendo-se inferir que foi utilizada na pratica a comunicacdo suplementar e
alternativa, ja que o objetivo do atendimento pela professora A foi desenvolver a
comunicagao da crianga através das vogais. Por outro lado, a pesquisadora inferiu
também que o método fonico, utilizado para ensinar as vogais na oralidade, serviu de
estimulo para que Kaué tentasse reproduzir os sons das vogais. A pesquisadora
percebeu que a crianga tentou copiar os gestos labiais vistos no video a fim de
produzir os sons vocalicos.

Nesse mesmo dia, houve o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais com
Heloisa, uma crianca de 5 anos de idade com laudo médico de transtorno do espectro

autista. Conforme registrado no diario de campo:

O atendimento com Heloisa do CMEI A teve a duragdo de 30 minutos. A
professora A utilizou a mesma atividade feita por Kaua, exibindo um video no

15 Imagem editada pela autora para preservagéo da privacidade de terceiros.

16 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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computador que estimulava a comunicagao oral com gestos labiais e a
articulacdo das vogais através do método fénico. Assim como Kaua, Heloisa
tentou produzir os sons das vogais apresentados pelo video. Esse
atendimento nao contou com a participagao da cuidadora que acompanhava
Heloisa, pois naquele dia ela ndo compareceu ao CMEI A. (Diario de campo,
16/02/2023. Anotagdes da pesquisadora).

No CMEI B, p6de-se observar os atendimentos realizados pela professora B no
espaco da Sala de Recursos Multifuncionais, verificando que o espaco fisico do AEE
era adequado, porque era um espaco ludico, com uma variedade de brinquedos, jogos
pedagogicos, proporcionava acessibilidade, possuia recursos tecnolégicos como
mesinha digital, computador, televisdo. Nos atendimentos do servigo do AEE deste
CMEL, a pesquisadora observou que as cuidadoras nao participaram destes junto com
as criangas e professora B.

Segue um registro no diario de campo:

A Professora B fez o atendimento de Pedro do maternal Il, que tem
necessidades complexas de comunicagéo. Ela exibiu o video na televisdo
com a musica “Galinha pintadinha” e depois realizou uma atividade com
Pedro para que ele pudesse identificar e sinalizar os desenhos dos animais
nas figuras. (Diario de campo, 10/04/2023. Anotagdes da pesquisadora).

A pesquisadora observou que, ao ouvir a musica, a crianga interagiu se
expressando com movimentos de danca e os gestos de bater palmas, emitindo sons
nao definidos. Essa crianca foi estimulada também a partir de simbolos apresentados
no video na televisdo. Esses simbolos fazem parte dos recursos utilizados pela CSA,
apontados por Schirmer e Bersch (2007), os quais explicam que o usuario da CSA
pode se expressar utilizando o recurso externo como simbolos, gestos, vocalizagbes

e demais expressodes particulares (Fotografia 25).
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Fotografia 25 - Atendimento da Professora B

g
Fonte: Arquivo pessoal da autora 20237

Conforme registrado no diario de campo:

A professora B realizou um atendimento com Murilo, o qual tinha o laudo
médico de transtorno do espectro autista. Nesse atendimento, o tema da
atividade foi sistema solar, e a professora exibiu um video com o desenho
dos planetas. Enquanto o menino assistia ao desenho, a professora colocou
o recurso pedagoégico chamado plano inclinado. Assim, o menino fazia o
desenho enquanto assistia ao desenho. Ele olhava o desenho, observava os
planetas e realizava o desenho de cada planeta como a Via Lactea. (Diario
de campo, 05/04/2023. Anotagdes da pesquisadora).

A pesquisadora observou que Murilo era estimulado a prestar atengdo a
atividade, finalizando-a com a escrita do proprio nome no plano inclinado (Fotografia
26). Além disso, a pesquisadora verificou que a comunicagao de Murilo se deu através
de gestos, olhares e expressdes faciais, sem emitir qualquer som. A professora B
relatou que essa crianga interagia com ela ao balangar a cabega afirmativamente.
Portanto, Murilo estava em processo de desenvolvimento de sua comunicagiao nao

verbal, uma vez que ele ndo emitia nenhum som.

17 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Fotografia 26 - Realizagdo da Atividade

Font.Arquivo pessoal da autra 2023

A pesquisadora, em sua observagcdao com relacdo ao atendimento dessa
professora do AEE, compreende que o estudo a respeito da Comunicagao
Suplementar e Alternativa pode enriquecer esse atendimento, pois, segundo Schirmer
e Bersch (2007, p. 58), a CSA valoriza “todas as formas expressivas do sujeito e da
construgéo de recursos préprios desta metodologia”. Para esses autores, ao utilizar
recursos simbodlicos, a CSA ajuda a crianca a “construir e ampliar sua via de expressao
€ compreensao”.

Conforme registrado no diario de campo (Fotografia 27):

Outro atendimento do AEE foi realizado com a crianga chamada Sophia, a
qual possuia o laudo médico de transtorno do espectro autista. A professora
B realizou uma atividade de pintar utilizando o pincel como recurso
pedagodgico. Naquele momento, dia 05/04/2023, como estava perto do
periodo junino, a professora B deu um desenho de uma fogueira para que a
crianga colorisse. Além disso, a professora B colocou na mesinha da crianga
dois carrinhos de brinquedos, porque Sophia gostava de brincar com eles.
Sophia se comunicava de forma nao verbal, através do olhar para que a
professora Ihe desse as tintas para colorir a atividade. (Diario de campo,
05/04/2023. Anotagdes da pesquisadora).
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Fotografia 27 - Atividade com Sophia

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202318

A pesquisadora observou por meio da inferéncia que esta professora
desconhecia qualquer estudo a respeito da pratica da CSA no contexto da Educacéao
Infantil. Diante disso, verificou-se que as formacdes continuadas dos professores que
lidam com a educacgao inclusiva principalmente os profissionais do AEE precisam ser
recorrentes, ocorrendo o aprofundamento da pratica da CSA nos CMEls.

A respeito da pratica da Comunicagao Alternativa nas escolas da educacao
basica, observou-se que, segundo Murilio e Zaniolo (2015), existe um descompasso
frente a necessidades emergentes da educacao inclusiva, sendo este fato observado
pela pesquisadora ao analisar os atendimentos realizados nos CMElIs.

Conforme registrado no diario de campo:

A professora B, no dia 10/04/2023, fez um novo atendimento com Murilo,
realizando uma atividade com um brinquedo de encaixe. A atividade tinha a
fungédo de que ele identificasse as cores. Com o auxilio de um martelo de
brinquedo, ele fazia o encaixe das pegas. A professora B também o auxiliava
nessa atividade, segurando o suporte do brinquedo. (Diario de campo,
10/04/2023. Anotagdes da pesquisadora).

A pesquisadora observou que nessa atividade, Murilo respondia a professora

demonstrado entender as diferentes cores ao colocar juntas as pegas de cores iguais.

18 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Como a CSA se destina as criangas com necessidades complexas de comunicagao,
valoriza-se a expressdo da crianga que manifesta suas necessidades. Assim, o
recurso utilizado era um brinquedo colorido de madeira, com ele, Murilo (Fotografia
28) indicava compreender o que a professora esta ensinando, diferenciando as cores

e reunindo os objetos que possuiam as mesmas cores.

Fotografia 28 - Atendimento de Murilo

Fonte: Arquivo pessoal da autora 20231°

Por fim, segue um registro do diario de campo a respeito do CMEI C:

Quanto ao CMEI C, a pesquisadora acompanhou o atendimento realizado
pela professora C no dia 11/05/2023. Esse atendimento teve a participagédo
da professora do AEE e das cuidadoras. A professora C aplicou uma
atividade, cuja tematica era meio ambiente, com Paulo (Fotografia 29), uma
crianga que tinha necessidades complexas de comunicagado e apresentava
hipotonia, o que trazia dificuldades a crianga como, por exemplo, se
locomover, sustentar o proprio corpo, manusear instrumentos como lapis,
borracha, tesoura etc. (Diario de campo, 11/05/2023. Anotagdes da
pesquisadora).

19 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Paulo tinha sua oralidade bastante comprometida, emitindo sons indefinidos.
Ressalta-se que a area da CSA aponta para a valorizagdo das pequenas
manifestagdes ou expressdes fisicas e orais.

De acordo com Deliberato et al. (2008), para que a inclusao de criangas com
dificuldades na comunicagao oral possa ocorrer havendo a oportunidade delas
desenvolverem sua linguagem, € importante que o professor tenha um apoio de
diferentes profissionais (a exemplo de profissionais da area da saude, como
fonoaudidlogo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional etc.) e de um professor
especializado em Educacéo Especial, o qual necessitara de uma capacitagao teodrica

a respeito do uso de recursos praticos na sala de aula.

Fotografia 29 - Atendimento da Professora C

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202320

Conforme registrado no diario de campo:

Além desses eventos, a pesquisadora observou algumas praticas
pedagdgicas realizadas individualmente no AEE como, por exemplo, a
atividade de pescaria com a crianga Levi Henrique do CMEI B que tinha o
laudo médico de Transtorno do Espectro Autismo. Nesse caso, a professora
B tinha como objetivo interagir com a crianca e fazer com que ela se

20 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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expressasse por meio do uso de um recurso ludico. (Diario de campo,
12/07/2023. Anotagdes da pesquisadora).

A pesquisadora observou que Levi se comunicava através de expressdes
faciais, demonstrando que estava gostando da brincadeira com a sua professora. Vale

ressaltar que ele ndo emitia nenhum som, apenas sorria (Fotografia 30).

Fotografia 30 - Atividade de pescaria

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202321

No CMEI B, a professora B usou como praticas pedagdgicas a musica e a
danca, ressaltando que a CSA traz como estimulo os sons e os gestos para serem
utilizados como pratica pedagodgica ou recursos pedagdgicos os quais podem
despertar a interagdo e comunicacio das criangas com necessidades complexas de

comunicacéao (Fotografia 31).

21 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Fotografia 31 - Atividade com mdusica “Jacaré na Lagoa”

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202322

Ao final da analise deste atendimento do AEE, verificou-se que os docentes
precisam ser mais bem capacitados, recebendo conhecimentos atuais e recursos
voltados para o processo de ensino-aprendizagem de criangas com deficiéncias e com
transtorno do espectro autista a respeito da comunicagao. Desse modo, podera ser
possivel promover o AEE dessas criangas de forma produtiva e eficiente, contribuindo
com a Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Além disso, vale
ressaltar a necessidade de um trabalho colaborativo com outros profissionais, como
psicologo, fisioterapeuta, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional no atendimento

dessas criangas com necessidades complexas de comunicacgao.

5.5 Categoria 5: Desenvolvimento das praticas pedagégicas das professoras

no contexto escolar

Esta categoria reune informacdes sobre as praticas pedagodgicas das
professoras das salas de referéncia e das professoras do AEE no contexto escolar. As
trés professoras do CMEIs (A, B e C) sdo pedagogas e apenas a professora A tem
especializagdo em Psicopedagogia. Ressalta-se a importancia de que as professoras

do AEE sejam estimuladas a buscarem uma maior qualificacao a fim de que consigam

22 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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desempenhar seu papel de forma que contribua melhor no processo de ensino-
aprendizagem das criangas com necessidades complexas de comunicagéo. Assim, a
pesquisadora observou que a professora A se destacou das demais ao utilizar
recursos provenientes da CSA, como ja discutido.

O papel do professor do AEE é realizar o processo de ensino-aprendizagem da
crianga com base na concepgao de que todo ser humano é passivel de mudangas no
decorrer do seu desenvolvimento, por isso, segundo Braga e Prado (2022), a
metodologia a ser usada por esse professor ndo consegue prever os limites no
desenvolvimento dessas criangas, mas com o uso da CSA, por exemplo, o professor
pode acompanhar a evolugdo na comunicagao e interacédo social das criangas com
necessidades complexas de comunicagao no AEE.

Outro aspecto a ser verificado nessa categoria, sdo os conhecimentos das
criangas provenientes de sua vivéncia tanto na instituicdo como no seio familiar, pois
a pratica pedagogica pode ser considerada uma agao vivenciada que reune as rotinas
das criangas. Desse modo, segundo Andrade e Athayde (2010), a pratica pedagadgica,
exercidas pelos professores, compde o fazer diario das instituicdes de Educacéao
Infantil.

A pesquisadora, nos CMEIls A e B, participou de alguns eventos sobre os

trabalhos realizados na Educacéao Infantil. Conforme registrado no diario de campo:

No CMEI A, a pesquisadora observou o evento organizado pelas professoras
da Educacéo Infantil no dia 18 de abril de 2023. O tema era “O Dia Nacional
do Livro infantil” com a apresentacao da obra literaria de Monteiro Lobato, em
forma de teatro, em que as professoras atuaram, caracterizadas pelos
personagens principais do Sitio do Pica-Pau amarelo a exemplo da boneca
de pano Emilia (Fotografia 32). (Diario de campo, 18/04/2023. Anotagdes da
pesquisadora).
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Fotografia 32 - Evento do Dia Nacional do Livro Infantil

-_—

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202323

“‘Analisada da perspectiva da teoria historico-cultural, as criangas com
deficiéncia, que apresentam algum tipo de necessidade educacional especial,
requerem continuos momentos de interacdo em seu processo de desenvolvimento”
(Silva; Galuch, 2009, p. 144). Desse modo, essas criangas precisam de momentos de
interacdo com sua participagcdo efetiva nas atividades propostas, pois o mais
importante ndo € a quantidade delas, mas que tais interagdes tenham um objetivo pré-
definido pelo professor com a mediagéo dos cuidadores.

Conforme registrado no diario de campo:

No CMEI B, a pesquisadora assistiu ao evento (dia 19 de setembro de 2023)
que tratava da culminancia de varios projetos referentes ao 3° bimestre,
sendo o tema do evento “Crianca e as culturas do mundo”. (Diario de campo,
19/09/2023. Anotagdes da pesquisadora).

Esse momento cultural contou com a participacdo de todas as criangas da
instituicdo. Elas ouviram histérias sobre os animais silvestres da Paraiba a partir do
tema “Paraiba Joia Rara”. A pesquisadora inferiu que as criangas publico-alvo da
Educacgao Especial interagiram com as demais ao verem e ouvirem as contagoes de

histérias (Fotografias 33 e 34).

23 Imagem editada pela autora para preservacao da privacidade de terceiros.
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Fotografia 33 - Teatro com a participacdo das Fotografia 34 - Exposi¢édo dos animais silvestres
criancas e professoras da Educacéo Infantil da Paraiba

Fonte: Arquivo pessoal da autora 20232

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023%°

Ainda conforme registrado no diario de campo:

No CMEI A, professora da sala de referéncia do Pré Il com Heloisa que tém
necessidades complexas de comunicagao. Foi realizada uma atividade sobre
a importancia da agua, em que foi feito um cartaz utilizando algodéo,
representando as nuvens, e na cartolina as criangas desenharam e pintaram
a agua e as plantas, usando lapis de cor e tintas coloridas. Observou-se que
Heloisa interagiu com as demais crian¢gas no momento da atividade, usando
suas maos na pintura (Fotografia 35). (Diario de campo, 07/03/2023.
Anotagdes da pesquisadora).

A pesquisadora observou que atividades escolares realizadas em grupo,
compartilhadas entre as criangas com ou sem deficiéncia na comunicagao, trazem
trocas significativas para todos, pois, além das criangas com necessidades complexas
de comunicagdo lidarem com o mundo das cores, ao pintar e desenhar, elas
conseguem expressar seus sentimentos por meio de expressdes e gestos corporais
a exemplo da alegria de realizar a atividade e de conviver com as demais criangas.

Observou-se, entado, que Heloisa estava contente em fazer a tarefa ao lado dos
colegas de sala. Tudo isso sob a orientagao da professora e a mediagdo dos demais

presentes.

24
25
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Fotografia 35 - Heloisa na sala de referéncia do Pré I

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202326

Conforme registrado no diario de campo (Fotografia 36):

Em outro atendimento Kaua do CMEI A, é levado pela sua cuidadora € a
professora da sala de referéncia do Pré Il para brincar no parque com outras
criangas. Diario de campo, 07/03/2023. Anotagdes da pesquisadora).

Fotografia 36 - Brincadeira no Parque

Fonte: Arquivo pessoal da autora 202327

26
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Na Educacéo Infantil, o ato de cuidar pode ser compreendido como aquele “que
envolve aspectos afetivos, emocionais, cognitivos e sociais”, sendo, portanto, uma
parte que constitui a pratica educativa, reunindo diferentes “campos de conhecimento
e a cooperagao de profissionais de diferentes areas” (Beserra, 2009, p. 11).

Neste caso, observa-se que professora do AEE e cuidadora trabalham lado a
lado com a crianga, proporcionando-lhe um momento de brincar, o qual deve ser

planejado e organizado previamente, seguindo o curriculo escolar.

Fotografia 37 - Exposi¢ao de atividade sobre Identidade das
criangas

Fonte: Arquivo pessoal da autora 2023

Por fim, conforme registrado no diario de campo (Fotografia 37):
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Em outro momento de observacédo a professora do Pré Il do CMEI A coloca
no corredor a exposi¢cao de uma atividade realizada por todas as criangas,
inclusive as criangas com necessidades complexas participaram, o projeto
era com a tematica identidade. Diario de campo, 09/03/2023. Anotagdes da
pesquisadora).

A inclusdo das criancas com necessidades complexas de comunicagao é
essencial na pratica pedagogica da escola, especialmente com o suporte do servigo
do AEE, visto que essas criancas tém a oportunidade de estar em espacos
contextualizados para trabalhar seu autoconhecimento e desenvolvimento global,
sociabilizar com todos que compdem o grupo ao seu redor, a exemplo da atividade
exposta anteriormente.

Apos o levantamento bibliografico de pesquisas tedricas e praticas na literatura
sobre a realidade das criangas com deficiéncia e com transtorno do espectro autista
nas instituicbes de Educacao Infantil brasileiras, pode-se observar, primeiramente,
certa inseguranca dos docentes nas instituicbes quando estao diante das criangas
com necessidades complexas de comunicagdo, havendo o forte indicio que os
professores devem ter uma formacao continuada adequada.

Reforgcando o pensamento do trabalho de Marchiori e Franga (2018), este
estudo mostrou também a importancia do uso de ferramentas ludicas e brincadeiras
em uma abordagem colaborativa, visto que com esses recursos sdo diminuidas as
limitagdes da crianga quanto ao desenvolvimento da linguagem oral e a interagao
social na escola. Assim como esses autores, o estudo de Perez (2018) mostrou que
as praticas corporais e brincadeiras auxiliam no desenvolvimento, aprendizado e
socializacido das criangas, assim como a importancia do papel do professor em sua
pratica pedagdgica que por meio de seu olhar e compreenséao a respeito do que se
entende por inclusdo auxilia o desenvolvimento da comunicagado das criangas com
TEA.

Ao analisar a concepgao de inclusido dos professores da Educacao Infantil e as
implicagbes para o trabalho pedagdgico, esta pesquisa concorda com os autores
Brostolin e Souza (2023) os quais ressaltaram que é necessario ampliar o debate e
acdes afirmativas na perspectiva inclusiva a todos os professores, considerando a
inclusdo como um processo que deve estar baseado no trabalho colaborativo. Além
disso, corroborando-se com a dissertagdo de Santos (2019), esta pesquisa indicou
que as criangas com deficiéncia podem ser incluidas na Educagao Basica por meio

do AEE, especialmente, quando ha um trabalho coletivo envolvendo uma rede de
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apoio em que estao juntos a escola, familia e a comunidade. Outro aspecto observado
€ que elas podem ser estimuladas nos momentos do brincar sozinho e nas interagoes
com os outros nos momentos dirigidos pelos professores.

Por fim, nesta pesquisa, assim como no estudo de Rocha, Ferreira-Vasques e
Lamodnica (2019), ressaltou-se que os professores ao trabalharem com a comunicagao
de criangas com necessidades complexas de comunicagdo, devam enfatizar o
Atendimento Educacional Especializado como a oportunidade apropriada para o
aprendizado das criangas, servindo de estimulo para que os professores conhegam

outras formas de ensinar na Educacéo Inclusiva.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta dissertagdo de mestrado abordou o tema “Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Infantil’, enfatizando a importancia do processo de
ensino-aprendizagem das criangas com necessidades complexas de comunicagéo.

Ao compreender que a Educacdo Infantii no Brasil € um campo de
conhecimento pedagogico que requer investigagdes proprias, defendeu-se aqui que é
imprescindivel que novos estudos surjam para se compreender mais profundamente
as agdes pedagogicas utilizadas no atendimento dessas criancas, definindo-se a
inclusado, conforme a BNCC, como sendo o “cuidado no sentido profundo do que seja
acolhimento de todos — criangas, adolescentes, jovens e adultos — com respeito e,
com atenc&o adequada, de estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2018, p. 17).

Neste estudo, foram ressaltados alguns documentos oficiais que garantem a
educacao dessas criangas como a Constituicdo Federal de 1988 (art. 208, inciso lll);
a LDB (artigo 4, inciso lll); o Estatuto da Crianga e do Adolescente (art. 54, inciso lll);
e 0 Decreto n°® 7.611 de 2011 sobre o AEE, que o torna oficialmente um servigo de
apoio especializado voltado para a crianga publico-alvo da Educagao Especial.
Compreendeu-se que o AEE é um servigo que promove o desenvolvimento intelectual
e social das criangas, fornecendo-lhes um apoio relacionado ao tempo e a frequéncia
delas nas Salas de Recursos Multifuncionais, as quais devem estar presentes na rede
regular de ensino.

Assim, o AEE traz varias possibilidades de inovagbes na maneira de como o
docente ensina e de como a crianga pode aprender os conhecimentos, adequando as
atividades ludicas as necessidades das criangas e proporcionando, dessa forma,
novos momentos de interacdo e comunicacao entre as criancas. Contudo, para que
isso ocorra, é essencial que haja na instituicdo de Educacéo Infantil um planejamento
e articulagado das acdes pedagodgicas de modo que o AEE esteja conectado com a
sala de referéncia.

Dessa forma, a partir da ideia de que o trabalho colaborativo € uma estratégia
pedagodgica em que o professor do ensino comum e o professor especialista da
Educacao Especial planejam como proceder e atuar no ensino das criangas publico-
alvo da Educacao Especial, os professores do AEE e da sala de referéncia precisam
trabalhar dessa forma colaborativa, criando possibilidades efetivas de se construir um

planejamento em conjunto e envolver toda a comunidade escolar. Considerando as
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pesquisas que versam sobre a inclusdo, a Educagao Especial e, especificamente
sobre o servigo do AEE, pode-se dizer que foi verificado que as professoras precisam
ter mais formagdes que ampliem as suas praticas pedagogicas voltadas para uma
verdadeira inclusdo, sugerindo-se aqui que as pesquisas realizadas nas universidades
possam contribuir para a construgdo da Educagao Inclusiva nas instituicbes de
Educacao Infantil.

Observou-se também, diante da literatura estudada nesta pesquisa, que nas
instituicbes de educacdo infantii vém crescendo o numero de criangas com
dificuldades na linguagem, especificamente, aquelas que possuem Transtorno do
Espectro Autista ou aquelas que possuem deficiéncia intelectual. Essas criangas com
necessidades complexas de comunicagao sao trabalhadas por especialistas do AEE
através dos recursos de Comunicagao Suplementar e Alternativa, provenientes da
area da Tecnologia Assistiva, os quais ajudam no desenvolvimento de suas
aprendizagens.

Neste estudo, cujo objetivo geral foi o de analisar o servigco do Atendimento
Educacional Especializado oferecido para criangcas com necessidades complexas de
comunicagao na Educacao Infantil e suas articulagcbes com as salas de referéncia da
Educacao Infantil de trés CMEIs da cidade de Joado Pessoa-PB, foram analisadas as
praticas docentes dos especialistas do AEE verificando se eles usam os recursos da
CSA nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Para isso, a pesquisa bibliografica deste estudo reuniu o total de catorze
trabalhos cientificos (artigos, dissertacbes, monografias e teses de doutorado) a
respeito da Educacao Infantil e Inclusdo, os quais foram pesquisados em sites
especificos, ressaltando-se trabalhos de autores como Sanini e Bosa (2015);
Carvalho, Coelho e Tolocka (2016); Ferreira, Silva, Lima e Padilha (2022); Perez
(2018); Loureiro, Cardoso e Chiote (2022); Braga (2022), os quais serviram como
referéncia para o desenvolvimento da analise dos dados.

Realizou-se também uma pesquisa de campo na qual a pesquisadora observou
as praticas pedagodgicas dos profissionais especialistas do AEE e da sala de referéncia
dos CMEls, utilizando como técnica de coleta de dados a observacao e a analise de
documentos. No total foram seis meses para ser realizada a pesquisa de campo.

Assim, os trabalhos das professoras do Atendimento Educacional
Especializado, junto as criangas com necessidades complexas de comunicagéo,

foram registrados pela pesquisadora em um diario de campo, sendo lidos e analisados
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seguindo os critérios para realizagdo da Analise de Conteudo por meio de cinco
categorias de analise.

A partir do resumo das observacgdes feitas pela pesquisadora (Quadros 1, 2, 3,
4 e 5 no APENDICE) pode-se apresentar quais foram as agdes pedagogicas dos
professores (do AEE e da sala de referéncia) dos trés CMEIls e as principais
observacgoes e criticas feitas pela pesquisadora, considerando-se cada uma das cinco
categorias.

Com base nas analises resumidas nos quadros citados, conclui-se,
inicialmente, que os profissionais envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem
de criangas com necessidades complexas de comunicagdo no AEE precisam ser
atualizados quanto aos estudos cientificos relacionados as criancas da Educagao
Especial. Ressalta-se aqui a importancia da formacédo continuada, pois ela traz
qualificagdo aos profissionais envolvidos com a Educacao Infantil e a inclusdo de
criangas com necessidades complexas de comunicagao, podendo a Comunicagao
Suplementar e Alternativa, area da Tecnologia Assistiva, contribuir no
desenvolvimento da aprendizagem de quem tem dificuldades graves nas habilidades
de expressao e comunicagdo como as criangas atendidas nos AEE dos CMEIs A, B e
C do municipio de Joao Pessoa-PB.

Neste estudo, observou-se que os professores do AEE e da sala de referéncia
da Educacgéo Infantil dos trés CMElIls precisam trabalhar em conjunto, utilizando
recursos provenientes da CSA como: pranchas de comunicacao, cartdes, simbolos
graficos como desenhos e figuras, fotografias, pinturas, sons (musicas), gestos
(expressos por movimentos do corpo, danca) que estimulam as criangas com
transtorno do espectro autista, que nao falam ou que se expressam com muita
dificuldade em decorréncia de suas dificuldades de comunicacgao.

A pesquisadora observou que o grupo de professoras do CMEI B discutiu a
respeito dos recursos provenientes da CSA, usando recursos e jogos pedagogicos
como forma de acessibilidade e desenvolvimento das aprendizagens de cada crianga.
A professora do CMEI C, para realizar o processo de inclusdao de criangas com
Transtorno do Espectro Autismo, contou com o apoio das cuidadoras e trabalhou com
criangas cuja oralidade era bastante comprometida, pois emitia sons indefinidos,
valorizando pequenas manifestagbes ou expressoes fisicas e orais de acordo com a
teoria da CSA.
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Ja a professora do CMEI A utilizou recursos provenientes da CSA, a exemplo
de recursos pictograficos como desenhos sobre a rotina da crianga na instituicao, além
do recurso com as vogais. Esses recursos deram suporte visual para a atividade
pedagogica, incentivando a comunicagao das criangas a exemplo da linguagem nao
verbal como as expressodes faciais.

Com base nos estudos de Massaro e Deliberato (2017), os professores
especialistas podem usar os recursos da CSA nas instituicdes de Educacgéao Infantil.
No AEE, sao feitas atividades com essas criangas para o seu desenvolvimento na
comunicagao. As técnicas provenientes da CSA, que sao usadas pelos professores
especialistas, promovem a inclusdo das criangas com necessidades complexas de
comunicagao na escola. Observou-se que, no cotidiano escolar, as professoras dos
CMEls vivenciam algumas dificuldades como: quanto as condi¢des de trabalho, elas
tém uma extensa carga horaria; nas escolas, geralmente, a demanda para o AEE é
elevada; e ha falta de recursos e de estrutura nas escolas. Tudo isso exige uma
coordenacgao minuciosa por parte dos especialistas do AEE.

E importante que a instituicdo escolar publica possa se posicionar quanto ao
incentivo de que os docentes devam fazer cursos de especializagao, aprimorando
seus conhecimentos e se qualificando a fim de estarem mais bem preparados para
lidar com a inclusdo na Educagdo e com as dificuldades encontradas durante o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas que séo o publico-alvo da Educagéo
Especial.

Com base na avaliagdo de conteudo de Bardin (2016), foi verificado que as
professoras do CMEI B refletiram quanto a organizagdo dos espacos, brinquedos,
mobiliarios e a comunicag¢ao das criangas, tendo foco especial na acessibilidade, no
uso dos recursos e jogos pedagogicos pelas criangas, considerando suas
necessidades individuais, e das diretrizes das ac¢des de ensino as quais podem ser
organizadas pelo PEI, o qual norteia essas ag¢des. Esse aspecto também deveria ser
contemplado nas duas outras instituigdes.

No que diz respeito ao AEE, sobre os planejamentos realizados nas trés
instituicdes, ou seja, nos CMEIs A, B e C, verificou-se a necessidade de estabelecer
uma organizacgao relacionada ao tempo para discussoées, pois o trabalho do AEE exige
um aprofundamento sobre o processo de ensino-aprendizagem das criangas,

incluindo-se o uso de recursos de Tecnologia Assistiva como a CSA. Desta forma,
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pode-se afirmar que a maioria dos professores desconhecia o uso da CSA na
aprendizagem das criangas com necessidades complexas de comunicagao.

No contexto da Educacdo Infantil Inclusiva, a area da Comunicagéo
Suplementar e Alternativa abrange n&o apenas a linguagem n&o verbal, como
expressdes faciais, movimentos corporais, mas também sistemas de simbolos
pictograficos, sistema de escrita, recursos tecnoldgicos, como computadores, tablets,
aplicativos, que ajudam a ultrapassar as barreiras ou dificuldades das criangas com
necessidades complexas de comunicagdao. Assim, o ludico, as brincadeiras e a
organizacao das atividades sao estratégias que os professores podem usar no
processo de ensino-aprendizagem dessas criancas. E importante ressaltar a pratica
do professor do AEE em conjunto com toda a equipe escolar, destacando-se o
trabalho colaborativo.

Além disso, outro ponto importante € que a escola deve estar pedagogicamente
preparada diante de questdes como o preconceito e o bullying, os quais surgem com
convivéncia entre os alunos na sala de aula, especialmente, com relagao as criancas
com necessidades complexas de comunicagao, as quais, muitas vezes, sao deixadas
de lado pela propria familia que pode nao aceitar as suas dificuldades, encontrando
assim, barreiras dentro e fora da escola, em seu proprio lar.

Por fim, pode-se concluir que esta pesquisa, assim como outros trabalhos
cientificos aqui citados, representa apenas um viés que une Educacdo Infantil,
Tecnologia Assistiva e Ensino-aprendizagem de criangas com necessidades
complexas de comunicacao, visto que este € um longo caminho a ser percorrido mais
profundamente por outros estudiosos interessados em promover a qualidade da
Educacao no Brasil, especialmente, das criangas publico-alvo da Educacgao Especial

nas escolas publicas do nosso pais.
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APENDICE A - QUADROS-RESUMOS DAS ANALISES DAS CATEGORIAS

QUADRO 1 - Andlise dos dados pela primeira categoria

Planejamento das ac¢des da Professora do Atendimento Educacional

Especializado

CMEI A
Acoes da Professora A:
) Fez individualmente outro planejamento, complementar ao da institui¢ao.
° Organizou os documentos das criangas por turma e etapa.
° Participou da construgéo do Projeto Pedagdgico e do Regimento escolar
de 2023.
) Apresentou dados complementares das criangas (cartdo de vacinagéo,
medicagéo etc.)
° Arquivou os dados das criangas atendidas pelo AEE na unidade de ensino.
° No modelo do Plano Semanal individual, apresentou as areas a serem

trabalhadas no AEE (cognitiva, motora, social, linguagem e comunicagao), os
objetivos e metodologias de atividades desenvolvidas, os recursos, materiais e
equipamentos utilizados, bem como as possiveis observagdes semanais das

criancas do AEE.

Observacao da pesquisadora:

° A professora do Pré Il apresentou o modelo do seu plano de atividades;
° As atividades sao iguais para todas as criangas;
° Reunidao com a professora A e as professoras do Pré | e Pré |l foi realizada

de forma muito rapida e os assuntos foram as atividades adaptadas, o plano

educacional especializado e a rotina na instituic&o.

Analise critica — observagao por inferéncia

° Faltou aprofundamento quanto as atitudes e acbes para o desenvolvimento
cognitivo e da aprendizagem das criangas com necessidades complexas de
comunicagao.

° Planejamento muito rapido para o trabalho do AEE.

° As professoras ndao mencionaram, nos dialogos ocorridos nas reunides do
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AEE, como agir em relagdo a comunicagdo das criangas com necessidades
complexas de comunicacédo, inferindo-se a falta de conhecimento especifico
sobre a CSA por parte das professoras. Tal fato faz com que elas ndo usem os
recursos oferecidos pela CSA a fim de que elas pudessem trabalhar e trazer novas
evolucbes com relacdo as dificuldades das criancas com necessidades
complexas de comunicagao.

° Nas atividades adaptadas, no decorrer da rotina dessas criangas na
instituicdo e nem no plano educacional especializado — PEI ndo foram usadas as
tecnologias assistivas, inferindo-se o desconhecimento da importancia desses
recursos na aprendizagem das criangas.

° A professora do Pré Il poderia elaborar seu planejamento individual
utilizando diferentes tecnologias assistivas para cada crianga com necessidades

complexas de comunicagao.

CMEI B

Acoes da Professora B:

) Participou do planejamento da instituigdo junto com a gestao do CMEI B,
com as professoras da sala de referéncia e as cuidadoras.

° Repassou o modelo do Plano Educacional Especializado para as
professoras, ressaltando as informacdées como a deficiéncia, a realidade da
crianga e o fluxo da turma.

° Mostrou quais sdo 0s recursos e jogos pedagogicos que podem ser
utilizados com as criancas com necessidades complexas de comunicacao;
explicou a importancia em observar os recursos € a metodologia usada com as
criancgas; e apresentou modelos de documentos das criangas com necessidades

complexas de comunicagao.

Observacao da pesquisadora:

) A professora B junto com as professoras das turmas do maternal |l
realizaram no planejamento a constru¢cao do PEI.

° As professoras relataram algumas dificuldades em identificar como as
criangas acompanham as atividades na sala de referéncia;

° As professoras das salas de referéncia falaram a respeito dos obstaculos

em estabelecer um acompanhamento com a familia (rotina de sono,
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comportamento, medicacao).

Analise critica — observagao por inferéncia

) E importante frisar que a pesquisadora teve acesso somente a
documentagdo de uma das cinco criangas com necessidades complexas de
comunicagdo, pois a professora B alegou que os demais documentos ainda
estavam sendo organizados por ela.

) Apesar de se refletir sobre o PEI, os recursos e jogos pedagogicos, o grupo
de professoras do CMEI B ndo discutiram sobre a organizagdo dos espacos,
brinquedos, mobiliarios, a comunicagéo e utilizacdo das tecnologias assistivas,
ressaltados pela Nota Técnica MEC/SECADI n° 02/2015 (Brasil,2015).

) Como o plano educacional especializado serve para nortear as agdes de
ensino, garantindo o direito do aluno em ter uma aprendizagem adequada as suas
necessidades, tanto as professoras do AEE e as professoras da sala de referéncia
precisam elabora-lo, utilizando as tecnologias assistivas.

° A pesquisadora observou que esse grupo de professoras (CMEI B),
diferente do anterior (CMEI A), discutiu de forma mais profunda sobre os recursos
provenientes da CSA, os quais estavam voltados para as atividades ocorridas no
AEE e na sala de Referéncia. Assim, foram utilizados os recursos e jogos
pedagogicos como forma de acessibilidade e desenvolvimento das

aprendizagens de cada crianga.

CMEIC

Acoes da Professora C:

° A professora C participou do planejamento da instituicdo junto com a
gestao escolar e as professoras de sala de referéncia.

° No decorrer do planejamento, ela destacou a necessidade da participagéo
mais ativa dos pais/responsaveis das criancas no CMEI C no que se refere a rotina
delas na instituicéo.

° Ressaltou a importéncia das familias saberem sobre as dificuldades de
suas criangas, explicando as causas dos seus comportamentos, como sao
trabalhadas suas dificuldades na instituicdo e quais s&o os cuidados que eles

devem ter, mostrando para os responsaveis o que precisam saber e como agir em
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beneficio de seus filhos.

Observagao da pesquisadora:

) As professoras do Atendimento Educacional Especializado e as
professoras da Sala de referéncia ndo usaram metodologias inovadoras e o0s

recursos disponiveis que possam despertar o interesse das criangas.

Analise critica — observagao por inferéncia

° O professor de AEE pode ndo somente planejar atividades significativas,
mas concretiza-las na interacdo do processo de ensino-aprendizagem, usando

recursos da CSA.
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QUADRO 2 - Analise dos dados pela segunda categoria

Uso dos recursos e materiais pedagoégicos para a mediagao do trabalho

pedagégico
CMEI A
Acoes da Professora A:
° Atendimento no AEE de duas criangas com laudos de transtorno do espectro
autismo.
° Uso de recurso pedagaogico.
° Estimulou as criangas a interagirem.
Observacao da pesquisadora:
° Observou que a professora do AEE realizou uma atividade utilizando o celular

para as criangas assistirem ao video cujo objetivo era o reconhecimento das vogais

do alfabeto.

Analise critica — observacao por inferéncia

° Verificou que o recurso utilizado pela professora proporcionou que a crianga
tivesse contato com simbolos graficos como as vogais do alfabeto, podendo-se
inferir que foi utilizada na pratica a comunicagao suplementar e alternativa (CSA).

° A pesquisadora inferiu também que o método fénico utilizado para ensinar as
vogais na oralidade serviu de estimulo para que a crianga tentasse reproduzir os
sons das vogais e percebeu que a crianga tentou copiar os gestos labiais vistos no

video a fim de produzir os sons vocalicos.

CMEI B

Acoes da Professora B:

° A Professora B atendeu uma crianca com necessidades complexas de
comunicagéo, exibindo o video na televisao com a musica “Galinha pintadinha” e
depois realizou uma atividade para que ela pudesse identificar e sinalizar os

desenhos dos animais nas figuras.

Observacgao da pesquisadora:

) Observou que a questédo relativa a organizagédo do tempo e espacgo foi

considerada relevante para a professora B que planejou uma diversidade de
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recursos e materiais pedagogicos.

° Observou uma melhor organizagéo dos moveis na sala do AEE do CMEI B.
° Observou que, nos atendimentos realizados pela professora B no espacgo do
AEE, o espaco fisico do AEE era adequado.

° Observou que no AEE, a professora ensinou diferentes cores e reunindo os

objetos que possuiam as mesmas cores.

Analise critica — observacgao por inferéncia

° A pesquisadora inferiu que, ao ouvir a musica, a crianga interagiu se
expressando com movimentos de dancga e os gestos de bater palmas, emitindo sons
nao definidos.

° A pesquisadora inferiu que essa crianca foi estimulada também a partir de
simbolos ideograficos apresentados no video na televisao, e esses simbolos fazem
parte dos recursos utilizados pela CSA.

° A pesquisadora ressaltou o quanto é importante ressaltar que as cores sao
categorias do sistema PECS- Picture Exchange Communication System, o qual é
um recurso da CSA, criado por Skinner, conforme explicam Massaro e Vasconcellos
(2021).

CMEIC

Acodes da Professora C:

° A professora C aplicou uma atividade, cuja tematica era meio ambiente, com
uma crianga que tinha necessidades complexas de comunicagao e apresentava

hipotonia.

Observacao da pesquisadora:

° A crianga atendida pela professora, no AEE, tinha dificuldades como, por
exemplo, se locomover, sustentar o préprio corpo, manusear instrumentos como
lapis, borracha, tesoura, etc.

° Assim, a pesquisadora ressaltou que nos casos de criangas com oralidade
bastante comprometida, emitindo sons indefinidos, ressaltando que a CSA aponta

para a valorizacado das pequenas manifestacoes ou expressoes fisicas e orais.

Analise critica — observagao por inferéncia

° A pesquisadora observou por meio da inferéncia que a professora C

desconhecia qualquer estudo a respeito da pratica da CSA no contexto da Educacao
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Infantil., ressaltando que ha muito que se fazer nas formagdes continuadas dos
professores que lidam com a educacao inclusiva principalmente os profissionais do
AEE.
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QUADRO 3 - Analise dos dados pela terceira categoria

Articulacao da equipe escolar com as criangas com deficiéncia

CMEI A

Acoes da Professora A:

° A professora A realizou seu trabalho com as criangas com necessidades
complexas de comunicagao junto com a equipe escolar no AEE do CMEI A.

° A professora A fez seus atendimentos com a equipe escolar no AEE do CMEI
A.

Observacao da pesquisadora:

° No CEMEI A, a pesquisadora observou a professora da sala de referéncia do
Pré Il realizou atividades de colagem e pintura de frutas com uma crianga que
sempre € acompanhada por uma cuidadora.

° Em outra atividade, sobre a importancia da agua, a pesquisadora observou
que as criangas desenharam e pintaram a agua e as plantas, usando lapis de cor e
tintas coloridas, ocorrendo a interagao delas com as demais criangas no momento
da atividade.

° Em outro momento, a pesquisadora observou que a cuidadora de uma
crianga a levou ao patio para uma recreagao com as demais criangcas do CMEI A. A
pesquisadora observou que essa interagiu apenas com a cuidadora.

° Os professores do AEE devem ser apoiados pelos gestores escolares e
demais funcionarios da instituicdo a exemplo de psicélogos, assistentes sociais,
professor da sala comum e cuidadores.

° Ressalta-se aqui o trabalho colaborativo que envolve diferentes pessoas com
diversas habilidades, podendo ainda, contar com o trabalho dos agentes de

inclusao.

Analise critica — observagao por inferéncia

° A pesquisadora inferiu que, de modo geral, a equipe escolar participa nos
diferentes momentos pedagdgicos vivenciados pelas criangas com necessidades
complexas de comunicagao.

° Observou que a professora A convidava as cuidadoras para acompanha-la
nos atendimentos das criangas, ora ocorrendo na sala de referéncia, no AEE ou no

patio, havendo uma articulacéo entre a professora do AEE e as cuidadoras do CMEI
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CMEIC

Observagao da pesquisadora:

° No CMEI C, a pesquisadora observou a participacdo de toda a equipe nos
momentos de orientagdo para as professoras da sala de referéncia e durante o
planejamento escolar.

° No CMEI C, a professora C convidou as cuidadoras para ajudarem-na com

os atendimentos do AEE.

Analise critica — observacao por inferéncia

° A pesquisadora inferiu que a equipe escolar precisa participar dos diferentes
momentos pedagdgicos vivenciados pelas criangas com necessidades complexas
de comunicagéo.

° A pesquisadora observou no CEMEI C que duas cuidadoras participaram no

atendimento das criangas junto com a professora do AEE.
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QUADRO 4 - Analise dos dados pela quarta categoria

Uso dos recursos de comunicagao suplementar e alternativa

CMEI A

Acoes da Professora A:

° A professora A elaborou atividades utilizando recursos pictograficos como
desenhos sobre a rotina da crianga na instituigdo e recursos ideograficos como as
vogais, além dos recursos compostos como as fotografias que representam as
articulagbes das vogais.

° A professora A utilizou também as pranchas de comunicagao as quais sao
recursos da CSA em que sao colocados varios simbolos que representam

mensagens.

Observacao da pesquisadora:

° Observou que, dos trés CMEls, apenas a professora A (CMEI A) recorreu a
pratica de recursos provenientes da CSA a exemplo de: recursos pictograficos
(desenhos que parecem com aquilo que desejam simbolizar), ideograficos
(desenhos que simbolizam a ideia de uma coisa e associam o simbolo com o
conceito que ele representa) e compostos (grupos de simbolos que representam

objetos ou ideais).

Analise critica — observagao por inferéncia

° Nem todas as professoras do AEE do CMEIs B e C utilizaram nos
Atendimentos com as criangas 0s recursos provenientes da Comunicacao
Suplementar e alternativa.

° Falta de recursos de comunicacédo suplementar e alternativa nas salas de

referéncia das turmas de Educacao Infantil e nas salas do AEE.
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QUADRO 5 - Analise dos dados pela quinta categoria

Desenvolvimento das praticas pedagégicas das professoras no contexto

escolar
CMEI A
Acoes da Professora A:
° Participacéo das criangcas com necessidades complexas no evento sobre Dia

Nacional do Livro Infantil com as demais criangas na instituicio.

Observacao da pesquisadora:

° A pesquisadora observou o evento organizado pelas professoras da
Educacao Infantil no dia 18 de abril de 2023. O tema era “O Dia Nacional do Livro
infantil” com a apresentacédo da obra literaria de Monteiro Lobato, em forma de
teatro,

° Observou que houve diversidade nas praticas pedagogicas.

Analise critica — observagao por inferéncia

° A pesquisadora observou que como professora A tem especializacédo em
Psicopedagogia, ela se destacou das demais ao utilizar recursos provenientes da
CSA.

° A pesquisadora ressalta a importancia de que as professoras do AEE sejam
estimuladas a buscarem uma maior qualificacdo a fim de que consigam
desempenhar seu papel de forma que contribua melhor no ensino aprendizagem

das criangas com necessidades complexas de comunicacao.

CMEI B

Acoes da Professora B:
° Organizou a participagdo das criangas com necessidades complexas no
evento sobre “Criancga e as culturas do mundo”, referente a culminancia do projeto

do 3° Bimestre junto das demais criangas da instituicao.

Observacao da pesquisadora:

° A pesquisadora observou algumas praticas pedagdgicas realizadas
individualmente no AEE como, por exemplo, a atividade de pescaria.

° A professora B usou como praticas pedagodgicas a musica e a danga.

Analise critica — observacao por inferéncia




144

° A pesquisadora inferiu que as criangas do AEE interagiram com as demais
ao verem e ouvirem as contagdes de histérias na apresentacéo do projeto “Criancga
e as culturas do mundo”. Referente a culminancia do projeto do 3° Bimestre.

° A CSA traz como estimulo os sons e os gestos para serem utilizados como
pratica pedagogica ou recursos pedagogicos os quais podem despertar a interagao

e comunicagao das criangas com necessidades complexas de comunicagao.
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ANEXO A — CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE
EDUCACAO E
CULTURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE JOAO PESSOA
SECRETARIA DE EDI{CAC;\O E CULTURA .
DIRETORIA DE ENSINO, GESTAO E ESCOLA DE FORMACAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, concordamos que a pesquisadora Diangela Cardoso
Maciel desenvolva o seu projeto de pesquisa, a nivel de Mestrado, pelo Programa de Pos-
Graduagido em Educagio da Universidade Federal da Paraiba (PPGE-UFPB). sob a orientagdo
da Prof Dra. Munique Massaro. intitulado: COMUNICAGAO SUPLEMENTAR E
ALTERNATIVA: SERVICOS E RECURSOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA
CRIANGA NA EDUCAGAO INFANTIL, em escolas da rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa-PB e Centros de Referéncia de Educagio Infantil (Creis) que ofertem o Atendimento
Educacional Especializado para as criangas de até cinco anos de idade com deficiéncia e
necessidades complexas de comunicagio que necessitam do uso da comunicagio suplementar
e altemativa. A referida pesquisa tem como objetivo geral: analisar os servigos e recursos da
modalidade da Educagio Especial oferecidos na Educagido Infantil para o desenvolvimento das
criangas com deficiéncia e necessidades complexas de comunicagio. E como objetivos
especificos: investigar as agdes educativas do Atendimento Educacional Especializado e as
articulagdes com as Salas de Referéncias da Educagdo Infantil; investigar as agdes educativas
do profissional de apoio escolar na Educagido Infantil e as articulagdes com o Atendimento
Educacional Especializado; conhecer as agdes educativas com o uso de recursos de
Comunicagdo Suplementar e Altemativa. A aceitagdo esta condicionada ao comprometimento
da pesquisadora em utilizar os dados e materiais coletados exclusivamente para os fins da

pesquisa.
Jodo Pessoa, 27 de julho de 2022.

Clévia Suyene Cunha de Carvalho
Diretora de Ensino, Gestdo e Escola de Formagao

Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa DEGEF - DIRETORIA DE ENSINO,

R Didgenes Chianca. 1777 - Agua Fria, SED%CJ P ‘ GESTAO E ESCOLA DE FORMAGAO
Jodo Pessoa - PB, 58053-900 3218.9280
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CENTRO DE CIENCIAS DA
SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DA PARAIBA -
CCS/UFPB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA EDUCAGAO INFANTIL: uso da
Comunicagdo Suplementar e Alternativa na pratica pedagoégica

Pesquisador: Diangela Cardoso Maciel

Area Tematica: Genética Humana:
(Trata-se de pesquisa em genética do comportamento.);

Versao: 1

CAAE: 61652222.7.0000.5188

Instituicdo Proponente: CENTRO DE EDUCACAQ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.655.905

Apresentacao do Projeto:

O projeto esta direcionado para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil: Uso da
Comunicacdo suplementar e Alternativa na

pratica pedagdgica, o interesse pelo tema advém do meu processo de formacao inicial com o curso do
Magistério com habilitacdo em Educacdo

Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Instituto de Educacdo da Paraiba no periodo de 2008 a
2011. No Magistério, tenho meu primeiro

contato com a Educacdo Infantil. Ja em 2011, ingresso no processo de formacdo académica com a
Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia pela

Universidade Federal da Paraiba - Campus IV Unidade Mamanguape, curso este que promoveu o acesso a
leituras e informacGes que vém

contribuindo para o percurso trilhado de estudos e praticas educativas.

O interesse pela area da Educacdo Infantil, por conseguinte, foi suscitado no ambito das disciplinas
cursadas, por meio de acesso as teorias e

estudos na area e também das vivéncias nos Estagios Supervisionados, quando realizei trabalhos acerca da
tematica da Educacdo Infantil, através

de discussdes envolvendo o curriculo na Educacdo Infantil com recorte para a relagéo Brincar e
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Aprender. Assim, realizou-se uma pesquisa-campo,

a qual abordou a Educacdo Infantil como objeto de estudo, a fim de confrontar o discurso tedrico e a
realidade vivenciada em um ambiente de

experiéncias de professores que atuam na Creche localizada no municipio paraibano de Jodo Pessoa.

Em 2017, dando continuidade na trajetéria académica foi dado inicio ao curso de Pés-Graduacgdo Lato
Sensu - Especializacdo em Educacdo do

Campo, ofertado pela Universidade Federal da Paraiba - Campus | Jodo Pessoa, onde foram aprofundados
estudos que contribuiram para ampliar o

interesse de pesquisa na area da Educacdo Infantil. Desta vez, problematizando as praticas pedagogicas
para a infancia na Escola do Campo no

estudo desenvolvido para o trabalho de conclusdo. Nessa época, participou-se de cursos de
aperfeicoamento em Atendimento Educacional

Especializado (AEE) em programa de formacdo docente na area da deficiéncia visual, ocorrido entre
setembro de 2018 a maio de 2019, além de

atividade de extensdo em Atendimento Educacional Especializado, ocorrido entre julho de 2020 a setembro
de 2020, ambos promovidos pela ProReitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios da Universidade
Federal da Paraiba.

Paralelamente a vida académica atuou-se profissionalmente desde 2018 até o atual momento, como
docente na Educacdo Basica na rede Municipal

de Ensino do Municipio de Jo3o Pessoa. Vivenciando no quotidiano da sala de aula conquistas e desafios
inerentes a este oficio.

Ainda, sob a égide da necessidade de ampliacdo dos conhecimentos tedricos, tendo como objeto a infancia,

a crianca e o fazer pedagégico na

Educacao Infantil, no ano de 2022, concluiu-se um curso de Pés-graduacdo oferecido pela Universidade
Federal da Paraiba, Campus |, na

Especializacdo em Educacdo Infantil.

O fato de a Educacdo Infantil constituir-se como a primeira etapa da Educacdo Basica significa que ela
também tem participacdo no campo de

disputa educacional. Dessa maneira, essa etapa de ensino ganhou, a partir de 1996, maior visibilidade nos
ambitos politico e administrativo. E esta

se amplia ao campo tedrico, no qual é possivel perceber um novo olhar para as especificidades das criancas
dessa faixa etana.
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Ha décadas da garantia da Educacdo Infantil, através do disposto na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional (LDBEN) de N° 9.394/96, com a ressalva da importancia dada pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) de

2009, de se ter uma proposta pedagogica, a fim de criar situacées de aprendizagens adequadas as
necessidades educacionais das criancas. De

modo que estas se sintam a como sujeitos ativos no processo, que que apesar dos avancos no
ordenamento juridico especifico para essa etapa, ainda

se vé lacunas nos direitos subjetivos, requerendo também uma discusséo acerca do descompasso entre as
praticas pedagogicas e as politicas

publicas de formacdo de professores para essa etapa da Educacdo

Introducdo:

Data de Submissdo do Projeto: 16/08/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1995438 pdf Versio do Projeto: 1
Pagina2de 5

Hipotese:

Nessa perspectiva, este projeto de pesquisa, tem por objeto o AEE na Educacdo Infantil: Uso da
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, no que diz

respeito as propostas pedagogicas e as politicas publicas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB,
por compreender a necessidade de

investigacdes e analises acerca das acdes pedagogicas nesse momento historico que o atendimento as
criangas com deficiéncia enfrenta no Brasil.

Objetivo Primario:

Objetivo Geral: Analisar as politicas publicas nacionais e locais destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado, no que diz respeito ao

atendimento das criancas pequenas na pré-escola do Municipio de Jodo Pessoa.

Objetivo Secundario:

Objetivos Especificos:

- Investigar como se d3o as acdes do Atendimento Educacional Especializado e as articulacdes com as
Salas de Referéncias da Educacdo Infantil.

« Conhecer as praticas pedagogicas com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa na Sala de Referéncias
da Educac@o Infantil.

» Demarcar se ha acdes inclusivas de qualidade, pautadas no acesso, na permanéncia e na
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aprendizagem no Atendimento Educacional

Especializado ofertado para as criancas com deficiéncia, inseridas na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB.

Metodologia Proposta:

Esta pesquisa tem como ponto de partida a tentativa de responder as questées norteadoras e alcancar os
objetivos propostos.

No que diz respeito ao percurso metodologico utilizado para as elucidacdes deste estudo, optou-se pela
abordagem da pesquisa qualitativa que

considera as peculiaridades e subjetividades dos sujeitos, o universo de significados, motivos, aspiragdes,

crencas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenomenos (GERHARDT;

SILVEIRA, 2009). Assim, esta pesquisa

caracteriza-se como exploratoria descritiva por ter como principal escopo desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias (GIL, 2006). Quanto

aos procedimentos metodologicos se dara a partir da pesquisa participante, e também sera realizado um
estudo de caso que se caracteriza pela

coleta de dados junto a pessoa aos sujeitos (RICHARDSON, 2010).

O campo de Pesquisa se dara em uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB, que
ofertem o AEE para as criancas na faixa etaria

a cinco anos de idade na turma da Pré-escola. O intuito dessa amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas de modo a dar

subsidios as analises dos dados coletados (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

Os sujeitos da pesquisa serdo professores (as) da instituicdo selecionada para este estudo, tendo em vista
buscar compreender como se d3o as

praticas de atendimento ofertadas as criancas pequenas com necessidade complexa de comunicagdo, como
também a crianca com deficiéncia.

A coleta de dados é a busca por informacdes para a elucidacdo do fenémeno ou fato que o pesquisador que
desvendar, pensando nisso, para

atender os objetivos desta pesquisa as técnicas de coleta de dados serdo: entrevista do tipo semi-
estruturada (RICHARDSON, 2010), organizada

por um roteiro de questdes versando sobre o tema deste estudo, de modo a permitir que os (as)
entrevistados (as) falem livremente sobre assuntos

que forem surgindo como desdobramentos do tema principal.
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Para a analise dos dados coletados estes serdo analisados por meio da abordagem de Analise de Contetido
(AC), que representa um conjunto de

técnicas de analise das comunicacdes que considera a necessidade de dar voz aos sujeitos da pesquisa
(BARDIN, 2009). Os dados coletados serdo

classificados e categorizados, considerando a necessidade de uma adequada compreensdo do objeto
estudado e analisado a luz dos pressupostos

tedricos.

Riscos:

Nenhum

Basica.

Nessa perspectiva, este projeto de pesquisa, tem por objeto o AEE na Educacdo Infantil: Uso da
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, no que diz

respeito as propostas pedagogicas e as politicas publicas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB,
por compreender a necessidade de

investigacdes e analises acerca das acdes pedagogicas nesse momento historico que o atendimento as
criangas com deficiéncia enfrenta no Brasil.

Diante disso, tendo este cenario como pano de fundo a pesquisa tem a seguinte problematizacdo: Quais as
politicas publicas destinadas ao AEE

estdo sendo desenvolvidas na Educac3o Infantil no Municipio de Jodo Pessoa?

Outras questdes também se incluem como pertinentes para que dar sustentacdo a este estudo, tais como:
como estdo articuladas as praticas

pedagogicas com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa na Sala do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, e as atividades

desenvolvidas nas Salas de Referéncias da Educacdo Infantil? Como é a oferta do AEE na pré-escola no
Municipio de Jo3o Pessoa.

Para responder a pergunta de pesquisa, foram eleitos os seguintes objetivos.

Objetivo Geral: Analisar as politicas publicas nacionais e locais destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado, no que diz respeito ao

atendimento das criancas pequenas na pré-escola do Municipio de Jodo Pessoa.

Objetivos Especificos:

« Investigar como se d3o as acdes do Atendimento Educacional Especializado e as articulacées com as
Salas de Referéncias da Educacdo Infantil.

« Conhecer as praticas pedagogicas com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa na Sala de
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Referéncias da Educacdo Infantil.

« Demarcar se ha acdes inclusivas de qualidade, pautadas no acesso, na permanéncia e na aprendizagem
no Atendimento Educacional

Especializado ofertado para as criancas com deficiéncia, inseridas na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB.

O desenvolvimento desta pesquisa se justifica por indicar que a tematica com abordagem especifica na
Educacdo Infantil € um campo de

conhecimento pedagégico que requer investigacdes proprias. Torna-se imprescindivel a medida que esta
etapa passa por recentes mudancas,

compreendendo agora o atendimento as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em creches e pré-escolas
como parte constitutiva da Educacdo

Basica.

Diante do exposto, a discussdo deste tema é pertinente e relevante, em seu carater social, especialmente
no atual contexto politico do Brasil. Além

disso, a relevancia académica deste estudo firma-se na necessidade de pesquisas que contemplem o
Atendimento Educacional Especializado, aComunicacdo Suplementar e Alternativa e a Educacdo Infantil.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Objetivo Geral: Analisar as politicas publicas nacionais e locais destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado, no que diz respeito ao

atendimento das criancas pequenas na pré-escola do Municipio de Jodo Pessoa.

Objetivo Secundario:

Objetivos Especificos:

« Investigar como se ddo as acdes do Atendimento Educacional Especializado e as articulagbes com as
Salas de Referéncias da Educacdo Infantil.

« Conhecer as praticas pedagogicas com a Comunicagdo Suplementar e Alternativa na Sala de Referéncias
da Educacdo Infantil.

» Demarcar se ha acdes inclusivas de qualidade, pautadas no acesso, na permanéncia e na aprendizagem
no Atendimento Educacional

Especializado ofertado para as criancas com deficiéncia, inseridas na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB.
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Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Nenhum

Basica.

Nessa perspectiva, este projeto de pesquisa, tem por objeto o AEE na Educacdo Infantil: Uso da
Comunicacdo Suplementar e Alternativa, no que diz

respeito as propostas pedagoégicas e as politicas publicas da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB,
por compreender a necessidade de

investigacdes e analises acerca das aces pedagogicas nesse momento historico que o atendimento as
criancas com deficiéncia enfrenta no Brasil.

Diante disso, tendo este cenario como pano de fundo a pesquisa tem a seguinte problematizacdo: Quais as
politicas publicas destinadas ao AEE

estdo sendo desenvolvidas na Educac@o Infantil no Municipio de Jodo Pessoa?

Outras questdes também se incluem como pertinentes para que dar sustentacdo a este estudo, tais como:
como estdo articuladas as praticas

pedagogicas com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa na Sala do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, e as atividades

desenvolvidas nas Salas de Referéncias da Educac3o Infantil? Como é a oferta do AEE na pré-escola no
Municipio de Jodo Pessoa.

Para responder a pergunta de pesquisa, foram eleitos os seguintes objetivos.

Objetivo Geral: Analisar as politicas publicas nacionais e locais destinadas ao Atendimento Educacional
Especializado, no que diz respeito ao

atendimento das criancas pequenas na pré-escola do Municipio de Jodo Pessoa.

Objetivos Especificos:

« Investigar como se ddo as acées do Atendimento Educacional Especializado e as articulagées com as
Salas de Referéncias da Educacdo Infantil.

« Conhecer as praticas pedagégicas com a Comunicacdo Suplementar e Alternativa na Sala de Referéncias
da Educacdo Infantil.

» Demarcar se ha acdes inclusivas de qualidade, pautadas no acesso, na permanéncia e na aprendizagem
no Atendimento Educacional

Especializado ofertado para as criangas com deficiéncia, inseridas na Rede Municipal de Ensino de Jodo
Pessoa-PB.

O desenvolvimento desta pesquisa se justifica por indicar que a tematica com abordagem
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especifica na Educacao Infantil € um campo de

conhecimento pedagégico que requer investigacées proprias. Torna-se imprescindivel a medida que esta
etapa passa por recentes mudancas,

compreendendo agora o atendimento as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em creches e pré-escolas
como parte constitutiva da Educacdo

Basica.

Diante do exposto, a discussdo deste tema € pertinente e relevante, em seu carater social, especialmente
no atual contexto politico do Brasil. Além

disso, a relevancia académica deste estudo firma-se na necessidade de pesquisas que contemplem o
Atendimento Educacional Especializado, a

Comunicacdo Suplementar e Altemativa e a Educacdo Infantil.

Data de Submissdo do Projeto: 16/08/2022 Nome do
Arquivo:PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1995438.pdf Versio do Projeto: 1
Pagina3de 5

Tamanho da Amostra no Brasil: 6

Beneficios:

Olhar voltado a inclusdo escolar

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O desenvolvimento desta pesquisa se justifica por indicar que a tematica com abordagem especifica na
Educacdo Infantil € um campo de

conhecimento pedagogico que requer investigacdes proprias. Torna-se imprescindivel a medida que esta
etapa passa por recentes mudancas,

compreendendo agora o atendimento as criancas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos em creches e pré-escolas
como parte constitutiva da Educacdo

Basica.

Diante do exposto, a discussdo deste tema é pertinente e relevante, em seu carater social, especialmente
no atual contexto politico do Brasil. Além

disso, a relevancia académica deste estudo firma-se na necessidade de pesquisas que contemplem o
Atendimento Educacional Especializado, a

Comunicacdo Suplementar e Altemativa e a Educacdo Infantil. Metodologia Proposta:

Esta pesquisa tem como ponto de partida a tentativa de responder as questdes norteadoras e
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alcancar os objetivos propostos.

No que diz respeito ao percurso metodolégico utilizado para as elucidacdes deste estudo, optou-se pela
abordagem da pesquisa qualitativa que

considera as peculiaridades e subjetividades dos sujeitos, o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que

corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fenomenos (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009). Assim, esta pesquisa

caracteriza-se como exploratéria descritiva por ter como principal escopo desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias (GIL, 2006). Quanto

aos procedimentos metodologicos se dara a partir da pesquisa participante, e também sera realizado um
estudo de caso que se caracteriza pela

coleta de dados junto a pessoa aos sujeitos (RICHARDSON, 2010).

O campo de Pesquisa se dara em uma Escola da Rede Municipal de Ensino de Jodo Pessoa-PB, que
ofertem o AEE para as criancas na faixa etaria

a cinco anos de idade na turma da Pré-escola. O intuito dessa amostra é de produzir informacées
aprofundadas e ilustrativas de modo a dar

subsidios as analises dos dados coletados (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

Os sujeitos da pesquisa serdo professores (as) da instituicdo selecionada para este estudo, tendo em vista
buscar compreender como se ddo as

praticas de atendimento ofertadas as criancas pequenas com necessidade complexa de comunicacdo, como
também a crianca com deficiéncia.

A coleta de dados € a busca por informacées para a elucidacdo do fendmeno ou fato que o pesquisador que
desvendar, pensando nisso, para

atender os objetivos desta pesquisa as técnicas de coleta de dados serdo: entrevista do tipo semi-
estruturada (RICHARDSON, 2010), organizada

por um roteiro de questdes versando sobre o tema deste estudo, de modo a permitir que os (as)
entrevistados (as) falem livremente sobre assuntos

que forem surgindo como desdobramentos do tema principal.

Para a analise dos dados coletados estes serdo analisados por meio da abordagem de Analise de Contetido
(AC), que representa um conjunto de

técnicas de analise das comunicacdes que considera a necessidade de dar voz aos sujeitos da pesquisa
(BARDIN, 2009). Os dados coletados serdo

classificados e categorizados, considerando a necessidade de uma adequada compreensdo do
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objeto estudado e analisado a luz dos pressupostos

teoricos. Metodologia de Analise de Dados:

A coleta de dados € a busca por informacdes para a elucidacdo do fendémeno ou fato que o pesquisador que
desvendar, pensando nisso, para

atender os objetivos desta pesquisa as técnicas de coleta de dados serdo: entrevista do tipo semi-
estruturada (RICHARDSON, 2010), organizada

por um roteiro de questées versando sobre o tema deste estudo, de modo a permitir que os (as)
entrevistados (as) falem livremente sobre assuntos

que forem surgindo como desdobramentos do tema principal.

Para a analise dos dados coletados estes serdo analisados por meio da abordagem de Analise de Contetdo
(AC), que representa um conjunto de

técnicas de analise das comunicacdes que considera a necessidade de dar voz aos sujeitos da pesquisa
(BARDIN, 2009). Os dados coletados serdo

classificados e categorizados, considerando a necessidade de uma adequada compreens3o do objeto
estudado e analisado a luz dos pressupostos

tedricos.

Desfecho Primario:

Producdo de conhecimento a respeito da inclusdo escolar

Consideracoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

atende as exigencias institucionais

Recomendagodes:

vide vcamo concluses ou pendencias e lista de inadequactes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

nao foram observados dbices éticos

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satide da Universidade Federal da
Paraiba — CEP/CCS aprovou a execucdo do referido projeto de pesquisa. Outrossim, informo que a

autorizacdo para posterior publicagdo fica condicionada a submissio do Relatério Final na Plataforma Brasil,

via Notificagdo, para fins de apreciacdo e aprovacdo por este egrégio Comité.
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O presente projeto, seguiu nesta data para analise da CONEP e s6 tem o seu inicio autorizado apos a
aprovacao pela mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 16/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1995438.pdf 11:33:27
TCLE/Termos de | Termo_de_Consentimento.docx 16/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito
Assentimento / 11:31:58 | Maciel
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto_pdf 16/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito

11:28:25 [Maciel
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 07/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito
Brochura 21:02:52  |Maciel
Investigador
Declarac3o de Declaracao.pdf 07/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito
Pesquisadores 20:59:58 | Maciel
Declaracdo de Carta_de_Anuencia.pdf 07/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito
concordancia 20:59:09 | Maciel
Orgcamento Orcamento.pdf 07/08/2022 |Diangela Cardoso Aceito
20:58:28  |Maciel

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Sim

JOAO PESSOA, 21 de Setembro de 2022

Assinado por:
Eliane Marques Duarte de Sousa
(Coordenador(a))
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