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RESUMO

Este trabalho dissertativo, pertencente a Linha de Historia da Educacdo do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), tem como
objetivos especificos: i) Compreender o ensino de Latim na historia do Brasil e na Paraiba; ii)
Identificar o processo de producéo e circulagdo do livro Manual do Estudante de Latim; iii)
Identificar e analisar as orientacGes educacionais e praticas pedagdgicas no livro Manual do
Estudante de Latim de Joaquim da Silva. Para tanto, esta pesquisa adota uma abordagem
baseada na Historia Cultural, recorrendo a referéncias como Chartier (1998a) e outros autores
relevantes — Cardoso (2011), Saviani (2013), Amarante (2018), Franca (1952), Mello (1956),
Sena (2017), Pinheiro (2002) — que auxiliaram na analise de vérias fontes documentais,
incluindo cartas, jornais, relatorios, biografias e leis, revelando o papel do ensino do Latim ao
longo da Histéria como uma ferramenta para a formacdo educacional. Ao analisar o Manual do
Estudante de Latim, constatamos que a obra ofereceu muito mais do que licbes de gramética
latina, uma vez que desconstruiu os Classicos Latinistas para apresentar o cenario e elementos
que contribuiram na elaboracédo de seus textos, apresentando, também, a constituicdo historico-
social da Antiguidade que influenciou em sua producéo e que ainda € usada em parte do ensino-
aprendizado do Latim. Tendo em méos o livro e apoiados pelas fontes ja referidas, pudemos
examinar a organizacao e as praticas pedagodgicas que norteavam o ensino de Latim no século
XIX, evidenciando a transicdo de uma das disciplinas mais importantes do periodo para uma
das menos significativas. Esse processo também revelou mudangas expressivas no cenario
educacional, pois o ensino das linguas cléssicas passou a ser, gradualmente, substituido pelo
ensino das linguas vivas, o0 que indica uma mudanca de paradigma de uma abordagem mais
humanista para uma mais moderna. Com base nestes argumentos, entendemos que este estudo
contribui para a compreensdo do conteudo e da circulacdo do referido objeto cultural para a
organizacdo do ensino de Latim na Historia da Educacdo na Paraiba.

Palavras-chave: Educacdo; Livro escolar; Latim; Paraiba século XIX.



ABSTRACT

This dissertation, part of the History of Education track within the Graduate Program in
Education (PPGE) at the Federal University of Paraiba (UFPB), has the following specific
objectives: i) To understand the teaching of Latin in the history of Brazil and Paraiba; ii) To
identify the production and circulation process of the book "Manual do Estudante de Latim™;
iii) To identify and analyze the educational guidelines and pedagogical practices in Joaquim da
Silva's "Manual do Estudante de Latim". To achieve these goals, this research adopts a Cultural
History approach, drawing on references such as Chartier (1998a) and other relevant authors
— Cardoso (2011), Saviani (2013), Amarante (2018), Franca (1952), Mello (1956), Sena
(2017), and Pinheiro (2002) — who assisted in analyzing various documentary sources,
including letters, newspapers, reports, biographies, and laws. These sources reveal the role of
Latin teaching throughout history as a tool for educational formation. In analyzing the "Manual
do Estudante de Latim," we found that the work offered much more than Latin grammar lessons.
It deconstructed Latin Classics to present the context and elements that contributed to the
creation of these texts, showcasing the historical and social constitution of Antiquity that
influenced their production and is still used in part of Latin teaching and learning. With the
book in hand and supported by the aforementioned sources, we examined the organization and
pedagogical practices that guided Latin teaching in the 19th century. This highlighted the
transition of Latin from one of the most important subjects of the period to one of the least
significant. This process also revealed significant changes in the educational landscape, as the
teaching of classical languages was gradually replaced by the teaching of modern languages,
indicating a paradigm shift from a more humanistic to a more modern approach. Based on these
arguments, we believe that this study contributes to the understanding of the content and
circulation of this cultural object for the organization of Latin teaching in the History of
Education in Paraiba.

Keywords: Education; Schoolbook; Latin; 19th century Paraiba.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela pesquisa em Histdria da Educacdo comegou antes mesmo do ingresso
no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, quando
participei de reunides no Grupo de Estudos e Pesquisas Historia da Educacdo da Paraiba —
HISTEDBR/PB. Essas reunifes, que comecaram em 2019, foram o inicio para retornar a
Universidade e ingressar numa Pés-Graduagio stricto sensu. A experiéncia como professoral
nos primeiros anos do Ensino Fundamental intensificou meu interesse por livros didaticos, pois,
pois sempre quis entender a base de certas praticas, e o livro é, com certeza, um dos excelentes
recursos para nos aventurarmos nessa busca.

A vinculagéo ao curso no PPGE/UFPB e a curiosidade por pesquisas realizadas por meio
de impressos me conduziram a escolher a orientagdo de uma especialista no assunto, a
professora Dra. Fabiana Sena. A partir da sua orientacdo, passei adentrar no projeto “A
educacdo na imprensa da Paraiba entre a transicdo do Império e da Republica (1884-1894)”,
financiado pela FAPESQ/PB, Edital 09/20221, sob a coordenacgéo da professora supracitada.

No processo de orientacdo, realizei buscas por anuncios sobre Instrucdo Publica
publicados nos jornais da Paraiba no final do periodo do Império e inicio da Republica, cujos
temas divulgavam oferta de aulas particulares em domicilio; cadeiras isoladas sendo abertas na
capital paraibana ou em cidades da provincia; colégios particulares confessionais ou ex-
professores publicos, ofertando vagas para o ensino das Primeiras Letras ao Ensino Secundario;
venda de livros escolares.

O interesse em pesquisar sobre o ensino de Latim na provincia da Paraiba ocorreu
quando estava pesquisando sobre andncios dos colégios particulares, especificamente aqueles
que funcionavam no periodo de transicdo do Impeério para a RepuUblica. Os anuncios se
revelaram ricas fontes de pesquisa desses colégios, pois em seus textos, pudemos perceber que
havia indicios de sujeitos, horario de funcionamento, curriculo, livros, material escolar, método
de ensino, espaco geografico e social. Mesmo panoramicamente, ja anteviamos que as
publicacBes em jornais se revelavam como uma pratica cultural, 0 que as tornou em uma

estratégia de promocdo educacional no século XIX (Lima; Sena; Tristdo, 2022).

'Formei-me em 2013 no curso de Pedagogia na UFPB. Logo em seguida, prestei concurso para professor
polivalente pela Prefeitura Municipal de Jodo Pessoa-PB, no qual fui aprovada. Apds longa espera, finalmente
fui convocada e assumi o cargo de professora, em janeiro de 2015, o qual exerco até entéo.
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Incentivada por tais constatagdes, intensifiquei a busca pelos anincios e, ap6s localizar
muitos deles, resolvi concentrar meu olhar sobre os do Collegio Parahybano? — este fundado
por Joaquim José Henrique da Silva —, inicialmente pela quantidade de publica¢fes em diversos
jornais da Paraiba e, depois, por essas publicacfes acontecerem justamente no periodo que me
interessava, o de transigdo politica entre o final do Império e o inicio da Republica.

Na intencéo de conhecer mais sobre Collegio Parahybano, a pesquisa voltou-se para 0s
acervos fisicos, a fim de garimpar fontes e conhecer um pouco mais sobre a instituicao de ensino
que frequentemente se apresentava nos jornais oitocentistas da capital paraibana.

No Catalogo da Secdo de Obras Raras (Pimentel; Formiga, Silva, 1997), do Instituto
Historico e Geografico Paraibano (IHGP), foi encontrado o nome de Joaquim da Silva, autor
do livro Manual do Estudante de Latim, de 1855. O achado despertou a esperanca de haver
fontes sobre o Collegio Parahybano. A busca nos acervos fisicos® e on-line* trouxeram, no
entanto, poucos indicios sobre o colégio, ficando a pesquisa restrita aos anincios oitocentistas.

A necessidade de cruzamento de fontes nos permite questionar sobre possiveis visdes
enviesadas dos documentos, estratégia que leva o historiador a ndo se limitar a apenas uma
versdo de acontecimentos. Como explica Pinsky (2021), para ser historiador, é necessario
desconfiar das informacgdes e de quem as produziu. Dessa forma, entendemos que 0s
documentos ndo podem ser vistos como discurso de verdade, mas sim como uma versdo de
contexto. Sendo assim, € importante utilizar mais de uma fonte para que o historiador apresente
outras possiveis versdes dos fatos em sua pesquisa.

A partir das buscas sobre 0 Ensino Secundario na provincia da Paraiba, deparei-me com
informacdes sobre a oferta do ensino de Latim, mais especificamente sobre as aulas publicas,
particulares e os livros escolares. Por meio desses vestigios, passei a me interessar pela historia
desse ensino e questionei: Quem ensinava Latim? Como se constituia esse ensino? Havia um
instrumento didatico que desse suporte para o desenvolvimento desse ensino? Com essas
questdes iniciais, comecei um levantamento bibliogréafico, para tomar conhecimento das

producdes ja realizadas sobre o tema.

2 Todos os termos préprios da época de producéo dos documentos aqui investigados serdo reproduzidos ipsis
litteris, a fim de ndo haver risco de corrupgdo de seus registros ou compreensao.

3 Além do IHGP, fiz pesquisas no acervo historico do Espago Cultural José Lins do Rego, sede da

Fundacéo Espago Cultural da Paraiba (FUNDESC), e na Fundacdo Casa de José Américo. Com o tema j&
consolidado, também aconteceu uma visita no Museu Regional de Areia.

4 Além da Hemeroteca Digital j& mencionada no texto, também investiguei o tema no repositério on-line Jornais
e Folhetins Literarios da Paraiba no Século 19, por meio do site
http://www.cchla.ufpb.br/jornaisefolhetins/acervo.html, o qual acessei em 20 de outubro de 2022.



http://www.cchla.ufpb.br/jornaisefolhetins/acervo.html
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Ao longo dessas inquiri¢des, fui percebendo que havia algo mais interessante do que a
investigacdo sobre o Collegio Parahybano. A mudanca de foco migrou, portanto, para o livro
escolar e, paralela e consequentemente, para o seu autor.

Diferentemente da instituicdo de ensino, Joaquim da Silva tinha o seu nome gravado em
jornais e fora deles — um professor que havia deixado marcada a sua presenca na histéria
paraibana. Devido ao seu comprometimento em diferentes areas — politica, cultura e educagéo
—, Joaquim da Silva destacou-se na histéria como um renomado professor de Latim. Exerceu o
magistério em duas cadeiras, Latim e Francés, na cidade de Areia®, de 1841 até 1864, quando
se aposentou da funcdo. Apds a aposentadoria, fundou o primeiro jornal da cidade (1877-1880).
Na década de 1880, mudou-se para a capital paraibana para assumir a funcéo de Inspector do
Thesouro. Neste periodo, abriu o Collegio Parahybano e passou a promové-lo nos jornais da
época.

Embora o ensino de Latim tenha estado presente desde o comeco da formacéo
educacional do Brasil, fazendo parte da Educagdo Basica por mais de quatro séculos e, hoje,
curiosamente, ofertado tdo-somente a alguns cursos do Ensino Superior, as pesquisas, por sua
vez, continuaram e ndo ficaram restritas a area de linguas. No Catalogo de Teses e Dissertacdes
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), existe um nimero
razoavel de pesquisas stricto sensu envolvendo o Latim, e foi por esse acervo que comegamos.

No primeiro levantamento com a palavra “Latim”, foram encontradas, no referido
Banco de dados, 242 dissertacdes e 99 teses. Essa sondagem ajudou a perceber/constatar que o
Latim esta envolvido em diversas areas de conhecimento: Letras/Linguistica, Arte, Direito,
Politica, Filosofia, Teologia, Histéria e Educacdo. Quando a busca se restringiu, porém, a
descritores com aspas relacionados ao campo da Educacao — “Aulas de Latim”, “Professor de
Latim”, “Professores de Latim”, “Estudos de Latim”, “Aprendizagem de Latim”, “Ensino de
Latim” —, 0 namero inicial se reduziu para 14 dissertacdes e 06 teses (Apéndice A). Nenhum
desses trabalhos, entretanto, se refere ao ensino de Latim na Paraiba. Outros descritores foram
utilizados — "Manual do estudante de Latim"; "Manual de Latim"; "Manual Latim"; "Livro de
Latim"; "Ensino de Latim na Paraiba"; "Ensino de Latim no século XI1X"; "Latim no século
X1IX"; "Latim Paraiba"; "Cadeiras de Latim"; "Estudo de Latim"; "Professoras de Latim";
"Estudantes de Latim"; "Latim na Paraiba" —, mas sem resultados ou apenas a repeticao de

trabalho académico ja identificado. Dessa forma, os vintes trabalhos académicos filtrados no

° Areia é a principal cidade do Brejo paraibano. Fica a 120 quilémetros de Jodo Pessoa. Segundo o IBGE (2021),
possui uma estimativa de 22.493 habitantes. A renda familiar gira em torno da administragéo publica, na oferta
de servicos e na agropecudria.
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site da CAPES tiveram seus resumos e sumarios lidos, sendo selecionados para uma leitura
completa apenas aqueles que estivessem enquadrados na delimitacdo deste trabalho
dissertativo.

Entre as pesquisas selecionadas, a tese sobre a Configuracionalidade em Latim Classico
e Latim Vulgar, de Maria Cristina da Silva Martins (2002) foi defendida no Instituto de Estudo
da Linguagem da Unicamp. Nessa pesquisa, a autora analisou as configuragdes do Latim
cléssico e vulgar a partir de dois textos nesse idioma: Bello Gallico (Julio Cesar) e Peregrinatio
Aetheriae. A analise desses dois textos considerou a formacao gramatical, por se tratarem de
textos sobre o Latim classico e vulgar e sua forma gramatical, se enquadrando nesta pesquisa
dissertativa.

Outro trabalho foi a dissertacdo intitulada A traducdo e o ensino de Latim, de Thais
Fernandes (2010), defendida no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos da Traducdo da
Universidade Federal de Santa Catarina. A pesquisa analisou dezoito manuais e gramaticas
latinas do seculo XX, examinando as semelhancas e diferengas metodoldgicas. Por se tratar de
um extenso trabalho de analise, contribuiu com diversos dados vinculados a estudos do século
XIX.

A dissertacdo de Sara Rogéria Santos Barbosa (2012), defendida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, intitulada O ensino de lingua
latina e a institucionalizacéo da profissdo docente no Brasil (1759-1771), tratou de diversas
informacdes sobre a Reforma de Pombal, a relacdo com o ensino de Latim e a profissdo docente
no seculo XVIII, o que ajuda a compreender como o0 ensino de Latim se desenvolveu no Brasil
apos a Reforma pombalina.

Por ultimo, selecionamos a dissertacdo de Silvio Wesley Rezende Bernal (2016), cujo
titulo é Machado de Assis e as representacdes do Latim em um Brasil do século XIX, defendida
no Programa de P6s-Graduacgdo em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia. O autor
utilizou as obras de Machado de Assis como fonte, para averiguar a influéncia cultural da escrita
latina no século XI1X, o que contribuiu de forma significativa para nosso estudo.

Com o afunilamento desta pesquisa, foi realizada uma sondagem no catalogo da
Biblioteca Central da UFPB e no Google Académico, pesquisassem busca de outras referéncias
que pudessem nos fornecer pistas sobre o0 ensino de Latim na Paraiba no século XIX e sobre o
Manual produzido por Joaquim da Silva. No catdlogo da referida Biblioteca, foi utilizado o
descritor “latim”. Nesse acervo, encontramos duas teses do Programa de Pos-Graduagdo em
Linguisticas da UFPB que abordaram o Latim como tema de pesquisa. Ja no Google

Académico, foram encontrados uma tese e um artigo.
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A partir do descritor “Joaquim Enrique da Silva latim”, foi encontrada a tese As
experiéncias dos intelectuais no processo de escolarizagdo priméaria na Parahyba (1824-1922),
de Maira Lewtchuk Espindola (2017). A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFPB e tem como foco principal o Ensino Primario e os
intelectuais envolvidos na educacdo paraibana nos seculos X1X e XX. A investigacdo abrange
dez intelectuais, dentre eles Joaquim da Silva (Apéndice A).

Os demais textos coletados nos bancos de dados on-line — CAPES, Biblioteca Central
da UFPB e Google Académico — que ndo foram apresentados nesta secédo inicial poderao ser
apreciados no apéndice A, o0 que podera ser Util para outras pesquisas. Em relagdo a este trabalho
dissertativo, os textos utilizados foram os mencionados acima. O propdsito inicial desta
catalogacdo foi averiguar as pesquisas existentes sobre o ensino de latim e suas possiveis
contribuicdes para esta producédo dissertativa bem como identificar as lacunas existentes em
relacdo ao tema em questao.

Dado que a pesquisa se concentra no Manual do Estudante de Latim produzido no século
XIX, foi necessario realizar um levantamento de trabalhos académicos que contemplassem
livros, manuais e compéndios que pudessem fornecer rastros sobre o cenario da época de
producdo desse manual. Esta etapa da pesquisa foi realizada, sobretudo, no site da Biblioteca
Central da UFPB (BC-UFPB). Outra opcédo poderia ter sido o banco de dados da Universidade
Federal de Campina Grande, porém, apds consulta cuidadosa, constatamos que esta s6
apresentava pesquisas sobre o século XX, o que ndo correspondia aos critérios que definimos
para nosso estudo.

Logo no inicio, notamos, no site da BC, que havia um consideravel nimero de pesquisas
que utilizavam impressos como objeto de pesquisa. Dai, aprofundamos a busca sobre trabalhos
que tratassem de livros, manuais e compéndios no cendrio paraibano do século X1X. Assim, a
pesquisas selecionadas revelaram outros textos — 0s artigos — que atendessem aos requisitos
estabelecidos. Esse material constitui o apéndice B deste trabalho.

Para selecionar os textos que contemplassem os requisitos impostos, foram lidos 0s
resumos e sumarios de todo o material encontrado nas buscas. Feita a selecdo do material que
nos serviria de apoio tedrico, passamos a leitura completa, o que permitiu notar uma grande
variedade de contetdo: Portugués, Leitura, Geografia, Histdria, Civilidade (Apéndice B).

Entre as pesquisas selecionada, encontra-se a dissertacdo apresentada pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE-UFPB), intitulada Leituras das regras de escrita de
cartas: manual epistolar novo secretario portuguez ou cadigo epistolar como dispositivo de

formacao pedagdgica, de Kaline Gonzaga Barboza (2015), pesquisa esta que se iniciou no
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Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-UFPB), sob a orientacdo da Profa. Fabiana Sena. Esse
estudo aborda um manual que trata da producéo de cartas que circulavam na Paraiba do século
XI1X. Além disso, analisa aspectos de civilidade, fenbmeno que, segundo os estudos de Barboza,
também estava associado a formacao de leitura e escrita.

O estudo dissertativo de Maria Daniela Angelo Ramos (2014), sob a orientacio da
mesma Professora, intitulado O ensino de gramatica na Paraiba em Ligdes da Lingua Materna
(1906), aborda o ensino de gramética na obra Li¢cdes da Lingua Materna (1906), de Francisco
Xavier Junior. No ano de 1907, essa obra foi escolhida como o Gnico livro a ser utilizado nas
escolas primarias paraibanas para o ensino de lingua portuguesa. Apesar de o recorte temporal
ter diferido do que havia sido estabelecido anteriormente, a insercdo dessa dissertagdo
(constante também do Apéndice B) nesta nossa escrita € justificada pelo fato de o autor de
LicOGes da Lingua Materna ter um parentesco — genro — com Joaquim da Silva, relacdo que,
provavelmente, contribuiu na influéncia que um exercia sobre o outro mutuamente.

Outro trabalho que nos serviu de fonte foi a tese de Hélcia Macedo de Carvalho Diniz e
Silva (2019), intitulada Representagéo de professor em As Aventuras de Telémaco: material de
instrucdo no Lycéo Parahybano (1836-1853). Também sob a orientacdo da Profa. Fabiana
Sena, Diniz e Silva apresenta uma anélise de representacdo da figura do professor no livro As
aventuras de Telémaco: filho de Ulisses, de Frangois de Salignac de la Mothe Fénelon, que
circulou no Brasil e na Paraiba no século XIX. A obra foi utilizada no Liceu Paraibano, uma
vez que é um livro de leitura do tipo romance de educacéo. O livro tinha como finalidade ajudar
a tornar uma educacdo efetiva no Brasil, fornecendo os fundamentos para uma sociedade
civilizadora. Nas escolas, foi adotado nas aulas de Francés, que, por meio da traducdo, buscava
explorar o carater filosofico do livro.

Por dltimo, a tese de Camila Almeida de Aradjo (2022), mais uma sob a orientacdo da
professora acima citada, apresentada ao PPGE-UFPB, intitulada “O distinctivo de uma alma
bem formada”: principios geraes de moral no Manual Enciclopédico para uso das Escolas de
Instruccéo Primaria (1862-1874). Apresenta os principios da moralidade dispostos no Manual
Enciclopédico, contribuindo para a formacao da juventude do século XIX. Com um propésito
de ofertar todo o conteddo das disciplinas da época, a obra foi analisada visando entender a
educacdo na sociedade imperial.

Como ja foi mencionado anteriormente, a essas dissertacdes e teses também se juntaram
outros trabalhos académicos (Apéndice B) e contribuiram com esta pesquisa, uma vez que se

assemelham a nossa proposta investigativa.
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Assim, foram selecionados quatro artigos, sendo o primeiro deles intitulado Os
compéndios didaticos nos relatorios de provincia da Paraiba: fontes para a leitura escolar no
Império, de Fabiana Sena e Socorro de Fatima Pacifico Barbosa (2012). Este artigo apresenta
uma analise de compéndios didaticos, discutindo o seu significado no contexto do discurso
oficial do Império presente em leis, regulamentos e relatérios. Resultados do estudo revelaram
que os materiais de instrucdo analisados tinham seu uso regulamentado pelo Estado,
imprimindo-lhes a imagem da Igreja e do Império. A partir do discurso oficial do Estado
Imperial, verificou-se que o ensino das criangas na escola de Primeiras Letras era desenvolvido
por meio do contetdo pedagdgico e das representacdes de leitura, de leitor e de alunos.

Em um segundo artigo, Espacos de leitura e venda de livros, compéndios e artefatos
escolares na Parahyba do Norte (1822-1889), as autoras Thayna Cavalcanti Peixoto e Claudia
Engler Cury (2013), divulgaram os resultados do estudo em que buscaram identificar espagos
de leitura e venda de livros e compéndios na capital paraibana no seculo XIX. A investigacéo
apresenta dois periodos e contextos distintos: na primeira metade do século XIX, além de
apenas o Liceu Paraibano dispor de uma biblioteca, mesmo assim, com poucos exemplares para
uso dos professores e alunos, na cidade, também ndo havia locais para a venda de livros e
compéndios. J&, poréem, na segunda metade desse mesmo século — XIX —, além da biblioteca
do Liceu, os jornais divulgavam espacos para a venda de livros e compéndios escolares, o que
contribuiu para a ampliacdo desse mercado. Assim sendo, no final do século XIX, surgiram
bibliotecas publicas e espacos de leitura, devido ao aumento do nimero de leitores, favorecendo
a criacdo de espacos de venda de livros e a publicacdo de andincios em jornais, para divulga-
los.

No artigo Anuncios de livros religiosos n’O Publicador (1864): educa¢ao moral e
religiosa na Paraiba, de Fabiana Sena da Silva e Maria Elizete Guimardes Carvalho (2024),
aborda-se a circulacdo de andncios de livros religiosos que tinham como objetivo educar os
leitores de forma moral e religiosa. Esse artigo tece discussdes sobre 0 espaco ocupado pelos
livros e sobre a transmissao da cultura por seu intermédio.

Por dltimo, de autoria de Fabiana Sena e de Carlos Augusto de Mello (2020),
selecionamos o artigo A circulacdo de livros para criancas e jovens na Provincia da Paraiba
do século XIX. Os autores analisam anuncios de jornais e revelam a circulacdo de livros
escolares destinados as criancas e aos jovens no ensino publico brasileiro e paraibano,
especialmente no periodo do século XIX. Vé-se, nessa producdo, que se trata de um tema

intimamente ligado aos estudos atuais sobre a leitura, o livro e o leitor.
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Entre os trabalhos académicos abordados, também foi utilizado o livro de Fabiana Sena,
A tradicdo da civilidade nos livros de leitura no Império e na Primeira Republica. O estudo
analisa quatro livros: Tesouro de Meninas, de Madame Leprince de Beaumont; Tesouro de
Meninos, de Pierre Blanchard; Histdria de Sim&o de Nantua, de Laurent Pierre Jussieu; Escola
Pitoresca, de Carlos Dias Fernandes. Todos eles circularam no Brasil e na Paraiba nos séculos
XIX e XX. Cada livro aborda o tema de civilidade por meio da literatura ficcional, tentando
cumprir os objetivos de tornar uma nagdo civilizadora, ao abordar regras de convivéncia,
modelando o comportamento e 0 pensamento das criancas.

Embora tenhamos registrado e copiado muitos titulos no Apéndice B, assim como no
apéndice A, nem todos foram utilizados. Optamos, porém, por assim fazer, porque vimos sua
conexao com essa pesquisa e a possibilidade de serem apreciados em futuras pesquisas.

De qualquer forma, os trabalhos mencionados acima serviram de pistas para a
elaboragéo desta producdo dissertativa uma vez que nos permitiram visualizar a dimensdo das
pesquisas ja existentes e lacunas que merecem atencdo. Entre estas, identificamos que ainda ha
poucos estudos sobre o ensino de Latim na Paraiba no seculo X1X, o que demonstra a relevancia
desta pesquisa para o campo da Historia da Educacdo paraibana, universo em muito a ser
explorado.

Ap0s o estado da arte envolvendo o ensino de Latim e a historia dos livros, manuais e
compéndios na Provincia paraibana, recorremos as fontes para agir diante dos fragmentos
historiograficos que haviam sido recolhidos nos acervos, ou seja, vimos Ser necessario
reconstruir a trama que outrora havia se perdido ou da qual muitos se haviam esquecido.

Sabe-se que o historiador tem como laboratério de pesquisa 0s acervos historicos e que
esses arquivos sdo organizados por objetivos especificos, 0s quais o levam a labirintos de
depdsitos historiograficos provenientes de grupos de interesses particulares — ou de instituicdes
publicas —, o que causa a fragmentacdo das fontes, embora, ao mesmo tempo, quando
encontradas, Ihe permite confirmar ou refutar sua legitimac¢ao. Em fungdo disso, “cabe ao
historiador desvendar onde se encontram os papéis que podem lhe servir” (Bacellar, 2021, p.
46), ja que, durante a investigacdo, diversos obstaculos surgem. N&o se pode, no entanto, ser
negligenciar o fato de que a delimitacdo da pesquisa historiografica é essencial para tracar a
circulacdo do objeto — mesmo com a fragmentacdo das fontes, ocorrida por diversos acervos —
, afinal, “o fio de Ariana que guia o investigador no labirinto documental € aquilo que distingue
um individuo de um outro em todas as sociedades conhecidas: o nome” (Ginzburg, 1989, p.

174, grifo nosso).
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Foi a partir do nome que conseguimos percorrer os labirintos dos acervos historicos e
convergir para os textos biograficos do professor Joaquim da Silva®. Também foi por meio do
nome que constatamos o seu envolvimento na politica, seu comprometimento com a educagéo
paraibana e a producédo de um livro escolar. O encontro com sua biografia — Joaquim da Silva,
um empresario ilustrado do império (2007), de Francisco de Sales Gaudéncio’ —, nos fez
retornar ao inicio da pesquisa e avaliar as fontes, ja que a produgdo de uma nova biografia sobre
o professor Joaquim da Silva ndo apresentaria relevancia para o campo da Histéria da Educacéo.
O exercicio de retornar as fontes e as reavaliar despertou 0 nosso interesse pela obra do
professor Joaquim da Silva, uma vez que esta nunca fora analisada, embora os bidgrafos
apontem a relevancia de seu livro para o ensino de Latim na Paraiba.

N&o havendo, portanto, uma pesquisa sobre o assunto, decidimos por sua realizacéo e
assim chegamos a definicdo de nosso tema: o ensino de Latim na Paraiba por meio do livro
Manual do Estudante de Latim no século XIX.

Para desenvolver nosso tema, entendemos que, assim como qualquer exploracéo
cientifica, os cuidados com as fontes impressas devem existir como qualquer fonte historica,
logo o pesquisador carece cuidar na utilizagdo dos fragmentos no emprego da pesquisa
dissertativa; a0 mesmo tempo, questionar essas fontes para compreender o proposito de seu
criador e a sua finalidade, afinal, os impressos, de modo geral, como fontes, sdo produzidos por
pessoas que tendem a atuar consoante seus interesses, agindo como veiculadores de poder em
meio a sociedade, funcionando ora como espaco conciliador, ora homogeneizador, ora
conflitante. Ao utiliza-los, o pesquisador deve estar ciente de que ndo foram constituidos para
servirem como fontes historicas, mas para atender as necessidades naquele momento, com suas
particularidades (Rodrigues, 2016; Bacellar, 2021).

5 FERNANDES, Carlos. Professor Joaquim da Silva. Revista do Instituto Histérico Geographico Parahybano.
Parahyba: Imprensa Oficial, v. 5, p. 125-130, 1922; MAROJA, Flavio. Professor Joaquim da Silva, como o
conheci: um pequeno trecho de histéria. Revista do Instituto Histérico Geographico Parahybano. Parahyba:
Imprensa Oficial, v. 5, p. 163-167, 1922; ALBUQUERQUE, Aurélio. O areiense Joaquim da Silva. Jodo Pessoa:
A Unido, 1977; ALBUQUERQUE, Aurélio. Areia, cidade eterna. Revista do Instituto Histérico e Geografico da
Paraibano. Jodo Pessoa: Editora Universitaria, v. 23, p. 51-59, 1984; TAVARES, Cdnego. Centenario de um
padre-mestre. Revista do Instituto Histérico e Geogréfico da Paraibano. Jodo Pessoa: Editora Universitéria, v.
23, p. 117-125, 1984; O NORTE. O centenario de nascimento de um parahybano ilustre. n. 3503, 3 jul. 1920, p.
1; RIBEIRO, Domingos de Azevedo. Discurso proferido pelo Monsenhor Ruy na Assembléia Legislativa. In.:
Monsenhor Ruy Vieira Paroco Emérito de Areia. Jodo Pessoa: Ed. Unipé, p. 19-24, 2003.

" A obra resultou da tese de doutorado defendida em 2003. Uma nova edic&o do livro foi langada, no entanto, em

2023.
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Em razdo disso, entender as instru¢des pedagdgicas contidas no livro escolar ajudara a
compreender parte da cultura educacional que compde a sociedade paraibana e a destrinchar
mais uma faceta da Histéria da Educacéo.

Em virtude dessas reflexBes, construimos nosso problema da pesquisa: Quais as
orientagdes de ensino do livro Manual do Estudante de Latim de 18557

A resposta a esta pergunta norteadora auxiliard no entendimento das composigdes de
ensino no Manual do século XI1X, objeto desta investigacdo. As reflexdes feitas para se chegar
a essa resposta também suscitam outras questdes ao se examinar o contexto educacional em que
o livro esteve inserido. Ei-las: Como era o ensino de Latim no Brasil e na Paraiba? Como se
constituiu o Latim na Paraiba? Por que ensinar o Latim na Paraiba no oitocentos? Qual a
importancia dessa lingua para a educacdo no século XIX? Qual é o discurso presente nos
impressos e relatorios sobre a importancia do ensino dessa lingua? Quais 0s segmentos de
ensino constituidos no Manual?

Como ja visto, 0 Manual do Estudante de Latim (1855) sera o fio condutor da trama que
abordara outros assuntos, como o contexto cultural, social, politico e educacional no qual foi
constituido e inserido. Isso serd permitido a partir dos alicerces da Nova Histdria Cultural, que
proporciona a insercdo em outros campos de saberes, como a Sociologia, a Histéria, a
Literatura, a Educacéo.

A pesquisa historica por meio de um livro escolar € uma abordagem recente, além de
ser um artefato complexo que pode ser utilizado como fonte e também como objeto de pesquisa
— desde que seja problematizado —, nele se encontram limites institucionais, pragmaticos e
situacbes comerciais (Batista; Galvdo, 2009). Sua utilizacdo como fonte de pesquisas, no
entanto, passou a ocorrer, efetivamente, na década de 1960, sob a influéncia do Movimento da
Escola de Annales (1930). A partir deste Movimento, comegou-se a Se enxergarem outros textos
impressos, para além dos classicos e dos que relatavam feitos de grandes herdis. Esse
Movimento proporcionou a entrada em um campo ainda inexplorado — o da Historia como uma
das Ciéncias Sociais, defendo a complexificacdo dos fatos, das intera¢fes sociais, levando o
leitor (estudante, pesquisador etc.) a conhecer detalhes da histéria a partir de uma nova
perspectiva. Essa aproximacao com o cotidiano, que outrora seria secundaria, ganhou holofotes
e permitiu que se entendessem as ideias culturais que transitavam sobre o mundo, nas diferentes
camadas sociais — como a visdo de mundo de um moleiro no século XVI, por exemplo.

Uma vez que 0s manuais escolares podem carregar o modo de pensar ou a ideia de uma
época e atravessar 0 tempo, esses impressos auxiliam a entender a abordagem pedagdgica que

existia no passado, a compreender 0 que era ensinado e como — desse modo, reconhecer o
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legado que transita na educacdo atual. Por isso, a utilizacdo da Nova Historia Cultural se
apresenta como a forma mais adequada de abordar esta pesquisa, ja que “tem por principal
objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade
social ¢ construida, pensada, dada a ler” (Chartier, 2002, p. 16-17). Seguindo por este
pensamento e considerando a experiéncia do investigador, Chartier (1998a, p. 12) recomenda
que o historiador tenha como tarefa reconstruir “os textos nas suas formas discursivas e
materiais [...] e as leituras compreendidas como praticas concretas e como procedimentos de
interpretagao”.

Deve haver precaucao nesse processo de reconstrucao, entretanto, pois, por mais que o
pesquisador esteja livre para adentrar em outras areas e abordar novos objetos, existe uma
demarcacdo para nao se perder o fio condutor. E ja que tocamos neste assunto, esclarecemos
que o nosso fio condutor serd o0 Manual do Estudante de Latim, a partir do qual seréo abordados
0 ensino de Latim e o livro escolar na Historia da Educagdo. Conforme Sena, ha uma

importancia de utilizar esse impresso como objeto de pesquisa, pois:

a historia do livro escolar e, de modo mais amplo, do livro e da leitura, precisa ser
recuperada, a fim de tomarmos conhecimentos de como esses livros contribuiram, e
ainda contribuem, para a organizacdo da cultura escolar, para as formulagdes
pedagogicas e modos de escolarizar saberes (2017, p. 41).

Além de se verificar a necessidade expressa pela estudiosa, o estudo do livro escolar
permite se compreender a influéncia da cultura escolar na formacéo da sociedade paraibana
durante o Império. E isso deve ser feito sob um olhar critico, pois, se forjado, denuncia o
interesse de um grupo ou individuo para a transmissdo de algum valor, apresentando estratégias
e praticas, impondo, assim, a autoridade do criador (Chartier, 2002). Para evitar que tal desvio
ocorra, é necessario considerar a historia do livro, as analises dos textos e o estudo das praticas.

Diante de tais reflexdes, utilizaremos as contribuicdes de Chartier, pois, em seus
estudos, encontra-se o tripé inicial para a producdo desta pesquisa: texto, livro e leitura. Assim,
0 estudo sobre a obra de Joaquim da Silva também evidenciara o ensino da lingua latina, que,
outrora, foi tdo importante quanto o legado deixado na Lingua Portuguesa.

Para realizar nosso estudo, definimos como objetivo geral analisar as orientacfes
educacionais e préaticas pedagogicas do ensino de Latim no livro Manual do Estudante de Latim,
de Joaquim da Silva, de 1855. Para atingir tal intento, aprofundamos a pesquisa por meio de 3
objetivos especificos: i) Compreender o ensino de Latim na historia do Brasil e na Paraiba; ii)

Identificar o processo de producéo e circulagéo do livro Manual do Estudante de Latim; iii)
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Identificar e analisar as orientacGes educacionais e praticas pedagogicas no livro Manual do
Estudante de Latim de Joaquim da Silva.

Para compreender a formacdo do ensino de Latim, foi necessario investigar as fontes,
como cartas, documentos, relatorios, leis e livros do século XIX. Parte dessas fontes foi
encontrada em acervo on-line, digitalizado e em formato Portable Document Formal (PDF), o
que nos levou a imaginar que seria apenas o comeco das leituras exaustivas em frente a uma
tela de computador, a procura de trechos que se referissem ao ensino de Latim, sem poder
utilizar os recursos de “busca” presentes em alguns aplicativos de PDF. Dado o aumento do
nimero de fontes, a solugdo foi utilizar o recurso Optical Character Recognition (OCR)?, uma
ferramenta on-line que reconhece os caracteres por meio de um arquivo de imagem, seja
fotografado ou escaneado. Com este recurso, foi possivel utilizar a ferramenta de pesquisa nos
documentos digitalizados, o que abreviou o tempo e facilitou a selecdo de textos que
auxiliassem na analise.

Outro servico utilizado foi a consulta ao acervo da Biblioteca Nacional Digital, uma vez
que esta disponibiliza livros e textos digitalizados para a consulta on-line. A instituicdo também
oferta um catalogo com todo o seu acervo fisico (https://acervo.bn.gov.br/sophia_web/),
incluindo as obras que nédo estao disponiveis para a consulta on-line. Para facilitar, oferece um
servigo unico de digitalizacdo da obra desejada pelo pesquisador e envio do arquivo por e-
mail®.

Para analisar as fontes que selecionamos, tentar compreender a cultura escolar e as
praticas educacionais utilizadas para o ensino de Latim, foram utilizados, como aportes
teoricos, os textos de: Cardoso (2011), Saviani (2013), Amarante (2018), Franca (1952), Mello
(1956), Sena (2017), Pinheiro (2002), entre outros. Dado que utilizaremos um livro escolar de

Latim, escrito por um paraibano, justificamos a escolha da Paraiba como cenério da pesquisa,

80CR, sigla em inglés para Optical Character Recognition, é uma tecnologia que reconhece caracteres em um
arquivo de imagem ou mapa de bits, seja escaneado, escrito a mao, datilografado ou impresso. Pelo OCR, é
possivel criar um arquivo de texto editadvel em um computador
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Reconhecimento_%C3%B3tico_de_caracteres). Tal tecnologia é semelhante a
utilizada nos arquivos da Hemeroteca Digital, na qual, por meio de palavras-chave, é possivel encontrar o que se
procura de forma mais rapida. No nosso caso, escolhemos o site PDF24, que disponibiliza o recurso de OCR de
forma gratuita e simples (https://tools.pdf24.org/pt/ocr-pdf#s=1685055789999). Com um arquivo datilografado,
digitalizado e em PDF, é possivel passar pelo OCR e, em alguns minutos, se ter um novo arquivo que pode
utilizar as ferramentas de “busca” disponiveis nos aplicativos de PDF.

°Como a obra desejada era um livro que estava na segdo de obras raras, o e-mail utilizado foi
agendamento.raros@bn.gov.br. Para ter acesso a esse servico, € necessario que o pesquisador esteja enquadrado
em algumas condig¢@es, como ndo morar no estado do Rio de Janeiro, por exemplo — o fato de ndo morar no
estado onde se localizar a Biblioteca € um critério para a disponibilizacdo online. O site da Biblioteca Nacional
apresenta os diversos servigos de reproducdo do acervo fisico disponibilizado no endereco eletrénico:
https://www.gov.br/bn/pt-br/servicos/reproducao-do-acervo-1.
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uma vez que o autor viveu toda a sua vida nesse Estado. Além da regido, tambeém fizemos o
recorte temporal deste trabalho dissertativo, o qual ficou delimitado pelo periodo de circulagéo
do livro escolar objeto deste estudo, o da transicdo entre a epoca Imperial para a primeira
Republica.

E importante estudar a histéria da lingua latina, uma vez que esta foi uma lingua
universal, assim como é atualmente o inglés®. A universalidade do Latim foi definida pela
Igreja Catdlica e por sua expansao sobre os territdrios. Ao longo dos anos, esse idioma foi,
entretanto, se transmutando, sofrendo diversas alteracdes, até que passou a ser considerada
“lingua morta”. Apesar disso, ha ainda muitas expressdes latinas em uso, seja no campo juridico
(ex-officio, habeas-corpus, in verbis etc.), eclesiastico (Urbi et Orbi — béngdo comumente usada
que significa Para a cidade e para 0 mundo; habemus papam, ou seja, temos papa, expressao
usada logo ap6s o Conclave (cum clave - com chave), reunido feita em ambiente fechado, da
qual so participa o alto clero da Igreja Catdlica, para eleger um novo papa) ou na propria
Academia, ibidem, idem, in memoriam, sic, versus, pari passu, status quo etc..

E notério que o Latim ndo tem mais 0 mesmo prestigio de outrora, porém nio se
extinguiu totalmente em nosso idioma, logo sendo merecido que se faca pesquisa sobre sua
importancia no cendrio paraibano. Além disso, a Lingua Portuguesa é apenas uma das muitas
linguas espalhadas pelo mundo que derivaram do Latim vulgar.

Diante disso, a primeira secdo intitulada O Ensino de Latim no Brasil apresenta o inicio
do ensino desse idioma em nosso Pais bem como a influéncia dos padres jesuitas sobre este
ensino. Ademais, foi analisado o Ratio Studiorum para compreender o funcionamento do
método usado pelos padres inacianos na segunda fase de ensino (1599 — 1759).

Na segunda secdo, O Ensino de Latim na Paraiba, para compreendermos o cenario
paraibano, tracamos um panorama sobre o0 ensino de Latim, desde o comeco, isto €, em 1585,
até o século XIX, quando, como disciplina, passou, em trés sistemas de ensino, como cadeira
isolada, a fazer parte do Ensino Secundario, nas escolas do interior; no Liceu Paraibano, na
capital; e no ensino particular por toda a provincia.

Em A Circulacéo do Livro Manual do Estudante de Latim, iniciamos uma pesquisa nos
jornais, para identificar outras gramaticas que circulavam por esses suportes. Em seguida,
apresentamos 0s caminhos que conduziram a producéo e a circulacdo do Manual do Estudante

de Latim.

10 A lingua inglesa tornou-se uma lingua universal no século XX, sobretudo apés a Segunda Guerra Mundial,
com a criacdo das Organizacdes das NacOes Unidades e a ascensdo dos Estados Unidos da América no cenario
mundial.
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Na quarta se¢do, sob o titulo As OrientacGes de Ensino contidas no Livro Manual do
Estudante de Latim, sdo apresentados um breve resumo da trajetoria do autor Joaquim da Silva
e, em seguida, a organizacgéo do livro escolar, que se divide em duas grandes partes: a primeira,
o compéndio de gramatica latina; a segunda, dedicada a mitologia greco-romana, 0s costumes
e os tratados romanos. Nas ultimas se¢des, foi realizada uma analise sobre a composicado dos
contetidos pedagdgicos e as ligdes de Latim.

A relevancia da pesquisa ora apresentada se da pelo fato contribuir para a histéria do
livro escolar na Paraiba, além de ajudar a compreender a importancia do legado deixado pelo
Latim na constru¢do do ensino da Lingua Portuguesa no século XIX, juntamente com a
circularidade existente entre a materialidade dos livros escolares e as praticas partilhadas que
abarcaram esse legado. Neste sentido, o livro objeto deste estudo torna-se um “lugar de
memoaria” (Nora, 2012), uma préatica de ensino, uma area de conhecimento em voga na época e

que se tornou indispensavel, porque estava inserida no curriculo secundarista.
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2 O ENSINO DE LATIM NO BRASIL

O Latim Classico se desenvolveu entre o século | a. C e o século | d. C!*. Este interregno
foi classificado pelos linguistas como o auge do desenvolvimento do idioma, ja que foi muito
bem empregado artisticamente por grandes escritores, deixando um vasto legado literario para
o mundo ocidental e sendo, mais tarde, ap6s o fim do Império Romano, a lingua oficial da Igreja
Catdlica. Foi este Latim que chegou ao Brasil, trazido pelos jesuitas, e influenciou, no século
XIX, Joaquim da Silva na produc¢éo do seu livro Manual do Estudante de Latim (1855).

Esse pequeno trecho nos permite questionar: O que é classico? Segundo Amarante
(2018, p. 36), a definicdo sobre classico “comporta duas facetas que se relacionam: o que é
classico por cronologia, por pertencer a um periodo que, pela natureza da producao literaria e
também por sua repercussdo, se torna demarcado, € o que é classico por modelo ou
permanéncia.” Partindo dessa premissa, é possivel compreender que apenas o critério de
pertinéncia a um periodo de tempo n&o é suficiente para eternizar algo como cléssico; é também
necessario que esse periodo se destaque dos demais, ou seja, dos que ja passaram e dos que
vieram depois dele. No caso da lingua latina, para se dizer classica, ela teve de, em um periodo,
mostra suas mudancas, evolucdo, aperfeicoamento, servindo, portanto, de modelo e se
eternizando. Por isso, o Latim classico foi utilizado para a producdo de documentos mais
elaborados e oficiais. O Latim vulgar, por sua vez, era utilizado em escritas ndo oficiais.

Em breve resumo, podemos, com base em Grimal (1984), lembrar que a expansdo do
Império Romano se deu a custa de muitas guerras e invasdes. Esse movimento acabou
propiciando a expansdo também de seu idioma, levando o latim a terras distantes por soldados,
prisioneiros e escravos. Como os soldados e a maioria dos escravizados fossem pessoas
analfabetas, ndo havia registros escritos, logo os habitantes dos povoados dominados, boa parte
dos camponeses também néo sabiam ler e escrever, por conta da necessidade de se comunicar
com seus dominadores, tinham de se apoiar nos recursos da oralidade. Para isso, aprendiam a
lingua por meio da observacdo, tentando empregar o novo vocabuladrio e a nova estrutura
linguistica as situacdes que viviam.

Embora tal fendmeno tenha favorecido a expansao do latim, este também ganhou novas

palavras e expressdes, pois, em algumas comunidades dominadas, a lingua foi mais resistente

11 As fases do desenvolvimento do Latim: Latim pré-histdrico (entre o século Xl e VIl ou VI a. C.); Latim proto-
historico (entre o século VIl ou VI e 1V a. C.); Latim arcaico (entre o século 11 e o inicio do século | a. C.);
Latim cléssico (entre o século | a. C. e o século | d. C.); Latim pds-classico (entre o século 1 e 0 V d. C.); Latim
p6s Império Romano (entre o V e 0 XII d. C).
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do que a dos romanos. A abundante variedade de registros linguisticos, ou seja, a diversidade
de formas de uso (havia quem usasse a mesma palavra com diferenca de pronincia ou mesmo
de referéncia, acrescentando novos sentidos a alguns termos), nos dando até a impressao de
“falta de controle” sobre o idioma, é 0 que contribuiu para ser chamado de “vulgar”, isto é,
amplamente utilizado, porém sem regras que 0 circunscrevessem em uma rigida organizacao
morfoldgica e sintatica. E justamente desse latim que se formou a lingua portuguesa.

O ensino de Latim na col6nia da América Portuguesa comegou com a chegada da
Companhia de Jesus, em 1549, com o intuito de expandir a religido catdlica, por meio da
catequizacdo dos nativos, e ofertar o ensino formal aos colonos. A vinda da Ordem e do
primeiro Governador-Geral, Tomé de Souza, foi uma tentativa de colonizar o territério, ja que
a organizacdo das Capitanias Hereditérias, em sua maioria, havia fracassado, exceto a de
Pernambuco e a de S&o Vicente. Por isso, a Coroa portuguesa instituiu a organizacéo
administrativa, por meio de um governo geral, juntamente com a ajuda evangelizadora e
educacional dos jesuitas (Saviani, 2013).

A histdria do Latim, entretanto, comecou antes mesmo da chegada dos jesuitas as
coldnias portuguesas. A lingua romana surgiu por volta do seculo VIII a. C., em uma pequena
aldeia de pastores na regido do Lacio na Italia central. Foi durante as conquistas do Império
Romano'? que a lingua latina se disseminou, principalmente por meio dos soldados e do ensino
formal. Cardoso (2011a) explica que o nivel de desenvolvimento cultural era determinante para
a implantagdo da cultura romana, incluindo o Latim. Em “regides onde a vida cultural ja era
intensa e tinha caracteristicas proprias bem solidificadas nao houve, a rigor, a latinizagao”
(Cardoso, 2011a, p. 13). Em locais menores, no entanto, a dominacédo era mais facil e a absor¢éo
da cultura dos invasores pelos dominados também, ainda que a implantagdo do Latim n&o fosse
uma prioridade nas conquistas, afinal ndo era uma lingua oficial do Império, mas apenas uma
lingua comum.

Estudos filologicos mostram o longo percurso do Latim até se constituir como idioma.

Ao confrontar o Latim com outras linguas antigas'® existentes na Peninsula Italica, foram

12 Entre o século VIl a.C. e o inicio do século Il a. C., Roma foi marcada por intensos conflitos de vitdrias e
derrotas. No final do século VI a. C., o sistema politico mudou de uma primitiva organizacdo politica para uma
republica consular exercida por um rei. Foi a partir da derrota pelos gauleses em 390 a. C. que Roma percebeu as
suas fragilidades e se fortaleceu, comegando o processo de expansdo. O dominio do Império Romano comegou
conquistando a Peninsula Italica, sendo a grande metrépole do Mediterraneo e a principal cidade de uma
confederagéo italica. O territorio romano se estendeu por trés continentes: parte da Europa, norte da Africa e
parte da Asia. Esse territorio s6 foi definido durante o império de Trajano, no século Il d. C. (Cardoso, 2011a;
2011h).

13 Como o osco e 0 umbro: o primeiro era uma lingua falada nas regides do Samnio e da Campania; o segundo
era uma lingua da regifo da Umbria. A comparago entre esses idiomas com o Latim foi possivel gragas a
artefatos encontrados com inscri¢des. No caso do o0sco, passou a ser conhecido a partir da tabula Bantina, e o
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verificadas particularidades semelhantes na gramatica e na raiz das palavras, mostrando que,
em algum momento da Histdria, essas linguas formaram uma unidade, sendo classificadas como
italicas. A hipotese formada por linguistas e historiadores é que houve uma unidade linguistica
preexistente, como a italica e, anterior a ela, a italo-céltica, e por fim, a indo-europeia'*
(Cardoso, 2011a; Amarante, 2018; Martins, 2002). Esse fenbmeno é proveniente da derivacao
que acontece entre as linguas, podendo ser calcadas por outras ou até mesmo agregada a uma
lingua invasora (Burke, 2021).

O que levou a lingua a se eternizar, mesmo com a queda de Roma, foi a forte presenca
introduzida pelo cristianismo que se estabeleceu no Império. No final do século | d.C.,
aconteceram diversos conflitos entre o Estado e a nova religido®, induzindo gradualmente o
desaparecimento do “‘espirito de romanidade™® (Cardoso, 2011b).

Com a queda de Roma, o Latim continuou sendo utilizado em diversos segmentos?’,
ndo desaparecendo juntamente com o Império. Entre a Idade Média até o inicio da Idade
Moderna, o Latim foi a lingua de comunicacdo comum em diversos ambientes: politicos,
religiosos, culturais e cientificos. A utilizacdo intensa, mesmo apo6s as fases classicas e pos-
classicas, so teve continuidade devido ao desenvolvimento do Cristianismo, levando os
religiosos a produzirem novos textos literarios, apologéticos e filosoficos. Os textos que outrora
eram diversificados em géneros e estilos passaram a ser produzidos com um unico tema,
enaltecendo a fé cristd (Amarante, 2012). Por conseguinte, importando a lingua romana para a
Ameérica Portuguesa, a Igreja Catdlica estabeleceu o Latim como sua lingua oficial, tornando

obrigatorio o seu uso em documentos e na realizacdo de ritos religiosos.

umbro a partir de inscri¢cdes em moedas, epigrafes e outras inscrigdes sobreviventes.

1% Uma lingua mé&e, falada por uma populagio que se dispersou a alguns milénios antes de Cristo, destrinchada
pelas regides da Asia e da Europa. Proporcionou modificagdes nesta unidade linguistica, decompondo-se em
uma grande variedade de idiomas que posteriormente se tornaram outras linguas. Essa hip6tese surgiu a partir de
analise de similitudes das estruturas gramaticais e das raizes das palavras com outros idiomas antigos, falados em
diversas regides — india, Pérsia, Grécia, Galia, Germania — levantando a suposi¢do de uma unidade linguistica
muito mais primitiva e singular, antecessora a todas as outras: a indo-europeu (Cardoso, 2011a; Amarante, 2018,
sic).

15 O estudo de Fustel de Coulages (2006) sobre a sociedade romana e grega chama a atencdo para as
caracteristicas das religides na Antiguidade, pois os cultos e ritos pertenciam a um povo, ou a uma cidade, ou a
uma familia. S6 quem poderia adorar determinado deus era quem fazia parte daquele grupo restrito, excluindo os
estrangeiros que ndo podiam adorar o deus dos gregos, ou dos romanos, ou dos judeus, pois “cada deus
governava o seu povo” (p. 275). O cristianismo marcou a época ao democratizar a adora¢do de um tnico deus,
mas também levando & destrui¢do de adoragdes locais e ao fim do espirito romano, compreendendo-se, assim, 0
motivo de o cristianismo, conseguir impactar sobre uma cultura consolidada e secular, ja que o Império Romano
era composto de diversas nages invadidas.

16 Segundo Cardoso (2011b), além dos eventos ocorridos pelo cristianismo e a romanizacéo da lingua, outras
ocorréncias levaram ao fim do Império no século V, como guerras civis, invasdes goticas — ou barbaras, como 0s
romanos chamavam. Todos esses acontecimentos levaram ao esfarelamento do dominio romano.

17 Como os documentos oficiais dos tabelides até o século XII d. C.
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Essas fontes encontradas sdo predominantemente provenientes de grupos religiosos, que
foram os que mais protegeram 0s seus escritos neste periodo e descreveram o contexto.
Provavelmente isso s6 foi possivel pelo fato de esses grupos serem instruidos, afinal, o saber
ler e escrever geralmente ficava restrito aos que ocupavam cargos institucionais na hierarquia
administrativa, burocratica e clerical. As producgdes escritas dos religiosos permitiram
compreender o contexto colonial bem como o que acontecia entre 0s néo letrados. A partir dos
depoimentos de letrados, € possivel contextualizar o ensino de Latim, uma vez que foram
elaborados com os mesmos critérios prescritivos usados quando escreveram, estabelecendo,
assim, os textos teoldgico-politicos (Hansen, 1999).

Antes mesmo da chegada dos jesuitas a América Portuguesa, outros religiosos ja haviam
aportado — a Ordem Francisca foi a primeira a chegar, com o grupo de Pedro Alvares Cabral.
Eram ao todo oito missionarios a celebrar a primeira missa em Latim, em 26 de abril de 1500.
Foram embora com Cabral no dia 02 de maio do mesmo ano, deixando interrompidas as suas
atividades de catequizacao (Saviani, 2013).

Alguns anos depois, por volta de 1503 — ou 1516, 0 ano ndo esta bem estabelecido nas
fontes encontradas por Saviani (2013) —, dois franciscanos passaram a residir em Porto Seguro,
mas foram mortos, apds dois anos de sua chegada, pelos indigenas. Outro grupo de franciscanos
chegou em 1534, com ajuda da armada de Martim Afonso de Souza. S6é em 1537, todavia, é
que cinco franciscanos espanhdis conseguiram desenvolver efetivamente a doutrinacdo na
aldeia indigena Carijos, na atual regido de Sao Francisco do Sul. Impuseram o regime de
internato e ensinaram a lavrar a terra e outros pequenos oficios.

Grupos de religiosos chegavam de “forma dispersa ¢ intermitente, sem apoio e prote¢ao
oficial, dispondo de parcos recursos humanos e materiais e contando apenas com o apoio das
comunidades ¢, eventualmente, das autoridades locais” (Saviani, 2013, p. 41). Neste momento,
0 ensino de Latim ndo se estabeleceu, pois a prioridade era a comunica¢do com os indigenas, a
organizacdo e manutencdo de uma comunidade crista.

Mesmo com essas expedicdes eclesiasticas isoladas para promover a fé catdlica, o Latim
foi utilizado em cultos, promovendo os primeiros contatos com a lingua. Foi, porém, a partir da
chegada da organizacéo jesuitica (1549)® que a educagdo formal comegou a ser ofertada e os
primeiros livros para estudos foram trazidos em suas bagagens. Serafim Leite (1938) esclarece

gue os padres carregavam materiais essenciais para sua missdo, como livros de oracées, escritos

18 Chegaram na expedicdo de Tomé de Souza seis religiosos (os padres Manuel da Ndbrega, Jodo de Azpilcueta-
Navarro, Leonardo Nunes, Antdnio Pires e os Freis Diogo Jacome e Vicente Rijo Rodrigues) e comegaram a se
organizar, em aldeias, na Bahia, “Ilheos” e Porto Seguro, com a misséo de se espalharem pela colonia.
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na lingua latina, para auxiliar na evangelizacdo e no ensino dos colonos. Faz-se necessario
esclarecer que, embora néo haja fontes que o confirmem, é possivel que livros de ensino tenham
feito parte das bagagens das outras missGes anteriores aos jesuitas.

O periodo em que os jesuitas comandaram o ensino na América Portuguesa, que durou
200 anos, foi reformulado por Saviani*® em duas fases: herdica e institucional. A primeira fase
(1549-1599) recebeu esta denominagéo por conta da escassez de recursos dos religiosos. Néo
era o que deveria acontecer, ja que estavam comecando a criar os primeiros locais de ensino e
sendo gerado um esboco de educacao e evangelizacdo (esta fase sera apresentada por meio das
Cartas Jesuiticas). Na segunda fase (1599-1759), os padres ja haviam se estabelecido no
territorio, tendo sido promulgada a Gltima versdo do Ratio Studiorum?. Por intermédio desse
documento, a educacdo é organizada e consolidada pelos missionarios. Nesta fase, serdo
examinadas as regras do Ratio e a instrucdo de Latim no territorio paraibano.

Na primeira fase, a organizacdo seguiu o plano pedagogico do Padre Manuel da
Nobrega?l. Seguindo esse plano, ofertavam-se, como estudos iniciais: o ensino de portugués
para os indigenas, a doutrina cristd e o ensino de ler e escrever para colonos e indigenas,
existindo os estudos opcionais, que eram os canticos em Latim e a mdsica instrumental. Nesta
fase, os estudantes comecavam a ter contato com o ensino de Latim, superficialmente. No
ensino secundario, podiam seguir por um dos dois seguimentos: profissional e superior. O
primeiro era dedicado ao aprendizado profissional e agricola; no segundo, havia o
aprofundamento na gramatica latina, para se seguirem os estudos na Europa (Amarante, 2012;
Saviani, 2013).

As primeiras instituicdes de ensino foram fundadas nesse periodo: na Bahia em 1551;
as instituicdes de ensino de Piratininga, em 1554; e, no Espirito Santo e Sdo Vicente, em 1556,
mostrando o esforco de se implantar a fé cristd da Igreja de Roma. Foi nessa primeira fase que
a instrucdo secundaria comecou a ganhar forma com a iniciativa dos religiosos, e o Latim
passou a ser o principal seguimento de estudo. A essa etapa de ensino so tinham direito, porém,
os filhos das familias mais abastadas da col6nia, ou, como sera apresentado mais adiante nas

cartas jesuiticas, por alunos que se destacavam na fé crista.

19 De acordo com a proposta de Luiz Alves de Mattos (1958), em Primordios da Educacao no Brasil, a primeira
fase é definida entre a chegada dos Inacianos a coldnia (1549) até a morte de Manuel de N6brega (1570). Saviani
sugere, entretanto, que seja mais apropriado que a primeira fase se estenda até a promulgacgéo do Ratio
Studiorum (1599). Com isso, seguiremos as orientagdes desse autor.

20 Seguindo as recomendagdes de Amarante (2012), utilizaremos o artigo “o” Ratio Studiorium, ja que se tornou
popular essa versdo, embora se sabendo que a palavra latina ratio é feminina, que significa sistema.

21 Pe. Manoel da Nobrega era o lider da expedicdo jesuitica na colonia portuguesa na América, trabalhando, de
1549 a 1570, numa educagdo denominada atualmente como pedagogia brasilica.
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Em relagdo a organizacgdo curricular na segunda etapa de ensino, os religiosos seguiam
o formato de Manuel da Ndbrega, ou seja, estudos em dois seguimentos: o de ensino
profissional, em que o estudante recebia “o grau de mestre em Artes’?%; 0 de ensino superior,
no qual os educandos “mais aptos e com mais recursos’” estudavam de forma mais intensa a
gramatica latina e seguiriam os seus estudos na Universidade de Coimbra, no curso de Teologia,
para, num futuro préximo, servirem nos seminarios existentes da col6nia (Amarante, 2012, p.
268).

O desenvolvimento estratégico produzido pelos religiosos se direcionava a capacitacao
dos futuros membros da Companhia, para que estes aprendessem antecipadamente as
adversidades do Novo Mundo e trabalhassem de forma habil a alcangar os objetivos da Ordem

Inaciana. Por isso, a iniciativa de produzirem uma organizacéo institucional e de ensino, pois:

qualquer tipo de insercdo no mundo da populacéo local era de dificil engenho,
dadas as dificuldades decorrentes de contatos de diferentes ordens: cultural,
linguistica, religiosa. A instrucdo seria, pois, um meio de chegar a conversao,
ndo s6 religiosa, mas, em seu bojo, uma conversdo também para 0s costumes e
os valores da cultura europeia (Amarante, 2012, p. 268).

A estratégia de ensino teve como pilar a fundacéo do Colégio dos Meninos de Jesus, na
Bahia primeiro e, depois, em Sao Vicente. Essas instituicdes foram construidas, para efetivarem
os planos de ensino, que consistia em atrair para a colénia meninos 6rfaos de Lisboa, a fim de
se aproximarem das criangas indigenas e, assim, criarem uma cadeia de influéncia na tribo,
introduzindo ali os costumes europeus e induzindo os chefes das aldeias a aceitarem as ideias
dos colonizadores (Saviani, 2013). O plano de N6brega também consistia em catequizarem os
indigenas e instruirem os colonos para expandirem a religido. Em relacéo ao ensino de Latim
aos indigenas, realizava-se por meio de cangdes e repetidas oragdes; aos filhos dos colonos, a
instrucdo agregava a catequizacao e o0 ensino humanistico, o que incluia o Latim.

A utilizacdo do Latim deveria ser de forma escrita e oral, como apresenta Amarante
(2012), por meio da Constitui¢do da Companhia de Jesus e Normas Complementares (1552)%3,
e em todos 0s meios possiveis, pois a intencdo era fazer os religiosos se aprofundarem nessa
lingua. A aprendizagem deveria ser estimulada nos cursos superiores humanisticos e também
continuada nos seminarios. Nesses locais, deveria ser trabalhada, de modo mais profundo, a

modalidade oral, para gue os estudantes de humanistica falassem fluentemente o Latim.

22 Na atualidade seria 0 bacharel em Letras.

23 A Constituicdo da Companhia de Jesus e Normas Complementares ainda ndo estava pronta quando os
primeiros jesuitas comegaram a vir para o Brasil, chegando aqui em 1556, pelas méos do padre Leonardo Nudes.
Por ndo conseguirmos o documento, utilizaremos a fonte por meio de Amarante (2012).



31

Entre as diversas normas sobre o ensino e aprendizagem desse idioma estavam:

v'a memorizacdo de tudo o que fosse indicado pelo professor, como as regras
gramaticais;

v’ aexposicao de alunos mais habilitados a fazerem sermdes edificantes em Latim
ou em grego, para apresentarem o seu dominio com as linguas cléssicas e
servirem de expiracOes aos estudantes mais novos;

v" 0 uso do Latim e do grego em todos os lugares e situacfes possiveis, para se
aprenderem as linguas classicas, de modo que o estudo continuasse em suas
casas ou em momentos de lazer, a fim de que se constituisse o conhecimento e
0 seu entendimento com maior facilidade, ja que a maioria dos documentos
estava escrita nesses dois idiomas.

Uma carta, de 1584, do Padre Joseph Anchieta®®, relata uma festividade que havia
ocorrido entre religiosos, dada a visita do Padre Cristdvdo Gouvéa®. Na ocasido, houve
pronunciamentos em tribuna, com discursos “na lingua portuguesa; outro na brasilica;
finalmente, outro, na latina” (Cartas Jesuiticas 111, 1933, p. 404). A tradi¢éo oral era uma forma
de transmitir a Palavra divina, situacdo em que o pregador, inspirado pelo Espirito Santo,
recorria a retérica, a qual se fundia a teologia e a politica, 0 que era usado como uma forma de
doutrinacdo do sudito (Hansen, 2000). Por isso, era necessario derrubar a barreira linguistica.
A lingua brasilica?®, seria um exemplo do idioma indigena (na época, o mais conhecido era o
idioma Tupi), que foi criada para alcancar o objetivo da evangelizacdo, obtendo mais suditos

e/ou diminuindo as dificuldades de conquista para a Igreja e a Coroa. A mobilizacdo dos

24 Joseph de Anchieta é o sacerdote conhecido popularmente no Brasil sob a denominagéo José de Anchieta.
Escolhemos pela primeira grafia, pois € essa a sua assinatura nas cartas e documentos que estdo listados na obra
“Cartas Jesuiticas III: Cartas, Fragmentos Historicos e Sermdes do Padre Joseph de Anchieta, S. J. (1554-1594)”.
%5 O padre Cristovdo Gouvéa havia chegado a Pernambuco em 14 de julho de 1583, tendo partido da Baia e
retornado em 16 de outubro do mesmo ano, seguindo sua viagem pelas instituigdes existentes no territério (Carta
Jesuitica 111, 1933).

26 “Em 1553, com a missdo de catequizar os ‘gentios’, chegou José de Anchieta. Culto e perspicaz, percebeu

que, para levar em frente sua tarefa, enfrentaria algumas pedreiras. Uma delas estava na lingua. Os indigenas
tinham grande dificuldade para pronunciar algumas consoantes do idioma portugués, como o ‘f>,0 ‘I’ e o ‘r’.
Anchieta desenvolveu, entdo, uma lingua artificial: o nheengatu, que, em lingua tupi, significa ‘lingua geral’, ou
‘lingua facil’. O nheengatu consiste de uma mescla da gramatica latina com a fonética tupi. Essa ‘lingua geral’
foi rapidamente assimilada pelos residentes na América Portuguesa, tornando-se a ‘lingua brasilica’. Ja no século
17, com as entradas e bandeiras, o nheengatu foi disseminado por grande parte da col6nia: a ‘Paulistdnia’ chegou
a abranger um territdrio que ia ao norte, da regido que € hoje Goias, até o atual Rio Grande do Sul. Em 1734,
uma proviséo do governo de Portugal proibiu o uso do nheengatu sob pena de chibata e prisdo (Amadeu

Amaral, Dialeto caipira). A lingua brasilica foi, portanto, o idioma mais falado no territdrio portugués na
América por quase dois séculos. Entretanto — e apesar da provisao da Coroa — 0 nheengatu ndo morreu: em 2001,
o municipio de Sao Gabriel da Cachoeira (AM), reconheceu o nheengatu como uma das linguas oficiais.”
Disponivel em: https://www.observatoriodaimprensa.com.br/feitos-desfeitas/as-origens-da-lingua-brasilica/.
Acesso em: 21 jul. 2023.
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discursos mostra haver o cumprimento do documento Constituigdes, pois era recomendado aos
“que estudam humanidades a exercitar-se na fala habitual do Latim, a fazer composic¢oes
literarias e a declamé-las corretamente” (ConstituicBes, 456, p. 142 apud Amarante, 2012, p.
271). Esse procedimento mostrava que havia o exercicio do uso oral do Latim nas instituicdes,
mesmo que SO ocorresse durante a visita de um superior. Também é necessario lembrar que
essa lingua ndo era nativa e, embora fosse assunto de forte estudo local. Isso, entretanto,
denunciava diferentes niveis de fluéncia, principalmente em um contexto em que era ainda mais
importante aprender a lingua dos gentios?’.

Os sacerdotes nao eram, porém, 0s Unicos conhecedores do Latim, pois, entre 0s
colonos, despontavam aqueles com formagéo, como destaca o padre Joseph de Anchieta na
Carta de 1584 sobre os franceses no Rio de Janeiro: “um morador desta torre era um Joannes
de Bolés?®, homem douto nas letras latinas, gregas, hebraicas e mui lido na escritura sagrada,
mas grande herege” (Cartas Jesuiticas Ill, 1933, p. 312). Essa passagem mostra que 0
conhecimento sobre o Latim circulava entre os moradores, fora das instituicdes missionarias na
colonia.

A lingua latina mostrava-se importante para o ensino. A escrita de textos em Latim era
acompanhada da leitura oralizada pelos padres em salas de aula — em diversos textos, ha
passagens que descrevem padres lendo “a classe de Latim” (Cartas Jesuiticas Il, 1931, p. 252,
356, 369). Além da oralizacdo do Latim nas aulas, as cartas também mostram o recurso da

musica para auxiliar no estudo da lingua, como uma forma de cativar os nativos.

27 Os gentios eram os ndo cristdos. Os jesuitas empregavam esse termo nas cartas para se referirem aos
indigenas.

28 Pelo relato de Joseph Anchieta, ele havia fugido de Villegaignon por conta das pregagdes e conflitos de ideias,
mas foi capturado na torre e enviado para Portugal, depois exilado na india. Entretanto, Silvio Elias (1982, p. 4)
retoma o texto do Pe. Simdo de Vasconcelos, Vida do Veneravel Pe. José de Anchieta, no qual narra que “Jodo
de Balés, calvinista convertido pelo proprio Anchieta, fora condenado a pena maxima” por heresia em 1562. Ja
as fontes de Ivo Silva (2011) afirmam que, no ataque dos franceses e dos indigenas a Capitania Sao Vicente,
Bolés traiu a tropa, revelando os planos aos portugueses. Com este gesto de confianga, passou a viver entre 0s
portugueses. Dada a facilidade de conversacdo, logo conquistou a simpatia da comunidade. Em seguida,
COMecou a propagar as suas ideias heterodoxas, o que causou a indignacdo dos padres. Ivo Silva (2011)
corrobora a versao de Anchieta de que Bolés teria sido enviado a Lisboa, onde foi condenado a viver em um
mosteiro. Apds alguns anos, foi para a india, onde voltou a fazer as pregac@es heréticas, sendo condenado a
fogueira (1572).

Segundo Ivo Silva (2011, p. 3), os documentos apresentam outras formas de nome para Jodo de Bolés: “Joavano
Cointa, Jehovanan des Boulez, Joanano des Bolez, Des Boulez; na bibliografia também existem formas
diferentes de citagdo: Jean Coint4, Jean Cointha, Jodo Cointha”. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/12556567-As-aventuras-e-desventuras-de-joao-de-boles-um-calvinista-renascentista-
nos-tropicos-seculo-xvi-ivo-pereira-da-silva-1-resumo.htmil;
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/17273/1/1982 art selia.pdf. Acessado em: 23 jul. 2023.
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A importancia dessa disciplina nos locais de ensino fazia os padres missionarios
solicitarem mais sacerdotes latinistas para contribuirem no ensino pelo vasto territdrio e, assim,

suprirem a falta de professores. Em uma das cartas, Joseph Anchieta (1554) demandou:

se enviem ao mesmo tempo alguns dos Irmdos aquelas nagdes, contanto que
sobejem, pois tanta falta sentimos deles que, de todos os que acima mencionei,
apenas um sabe a lingua latina; como, pois, bastara para acudir-se a tal e
tanto trabalho? Maximé por esse motivo, Reverendo Padre, cumpre que
mandes obreiros para tio fecunda seara, 0 que confiadamente esperamos que
facas, pois que esta regido esta ao cuidado do Senhor Onipotente, e cuja especial
administracdo esta a ti mesmo confiada (Cartas Jesuiticas 111, 1933, p. 49, grifos
N0SS0S).

A necessidade por mais sacerdotes latinistas desponta em outras cartas, como a do padre
Antoénio de Blasquez (1564), que faz 0 mesmo pedido de Joseph Anchieta: “esperando que V.
Revma., vendo esta falta, se resolva a mandar-nos dessa provincia alguns Irmaos latinos que
ajudem aquelles que pouco podem” (Cartas Jesuiticas 11, 1931, p. 429). Esses apelos repetidos
demonstram que, apesar do esforgo dos professores latinistas, este ndo era o bastante para
atender as demandas do ensino da lingua, uma vez que havia uma auséncia de padres que
dominassem a lingua romana.

Os esforgos comecaram a gerar frutos e, nas cartas dos jesuitas, sugiram relatos sobre
alunos que se destacavam na aprendizagem, além de demonstrarem afinidade com o sacerddcio,
como mostra a Carta de Manuel da Nobrega, de 1552, enviada para o padre Provincial de

Portugal:

Eu tinha dous meninos da terra para mandar a VVossa Reverendissima, 0s quaes
serdo muito para a Companhia; sabem bem Iér e escrever, e cantar, e sdo ca
pregadores, e ndo ha ca mais que aprender, e mandava-0s para aprenderem la
virtudes um anno e algum pouco de Latim, para se ordenarem como tiverem
edade, e folgara EI-Rei muito de os vér, por serem primicias desta terra (Cartas
Jesuiticas I, 1931, p. 96).

As recomendacOes para o financiamento dos estudos de aprofundamento da lingua
latina, em Lisboa, eram feitas em beneficio dos alunos que mais se destacavam na colbnia, 0s
quais, apds a conclusdo desse aprofundamento, para ali deveriam retornar para ajudar com a

missao. Nas colecdes de cartas avulsas, de 1562, fala-se da aprendizagem de alguns brasilicos:

um mancebo de dezoito até vinte annos, de bom engenho e habil para tudo;
acaba agora sua probacdo, sabe algum tanto da lingua destes Indios e
aprende Latim; é manso e modesto, serve ao Senhor com muita promptidao e
alegria na obediéncia. Além deste estd aqui outro mogosinho seu Irméo, puer
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bonps indolis [um menino de bom caréater], serd de doze annos, ainda ndo é
admittido; este também aprende Latim: ensina-os o padre Braz Lourenco
(Cartas Jesuiticas 11, 1931, p. 338, grifos nossos).

Estes trechos extraidos das epistolas demonstram que o objetivo principal do ensino do
sacerdocio na coldnia é formar obreiros para auxiliar na missao, deixando o aprendizado do
Latim em segundo plano. Essa empolgacdo inicial, entretanto, por parte dos missionarios sobre
a vocagdo dos indigenas e “mamelucos” para o sacerddcio, foi, conforme Leite (1938, p. 430-
436), transformado em decepcdo, pois 0s casos de expulsdo das casas religiosas para néo
influenciarem os padres e os estudantes portugueses se tornaram frequentes. Com isso, é
possivel notar a vulnerabilidade dos religiosos diante do modo de vida dos brasilicos. Apesar
de terem regras estabelecidas para o seu modo de vida, sentiam-se ameacgados diante da
influéncia que poderiam exercer sobre suas vidas regradas. Em decorréncia disso, no final do
século XVI, apenas os filhos dos portugueses eram admitidos na Ordem, estabelecendo uma
proibicdo a entrada de brasilicos na Ordem.

Apesar das exigéncias do dominio na lingua latina, este ndo era critério para se ordenar
no sacerdocio — o aprofundamento do idioma podia ser realizado durante o percurso da vida
religiosa, quando o mais habilitado tomava a funcdo de ser professor de todos, mesmo
sobrecarregando-o0. Era o caso de Joseph Anchieta®®: “como unico sabedor de Latim, coube a
regéncia da escola de gramatica. Lecionava em trés classes diferentes, contando entre seus
alunos os proprios companheiros de habito, inclusive o superior” (Cartas Jesuiticas IlI,
1933, p. 548, grifos nossos). Ensinava aos seus irméos e ao Superior, Padre Manoel de Paiva,
que se aprofundou na lingua latina enquanto era Superior em Piratininga.

A consagracdo de sacerdotes, sem dominio da lingua oficial da Igreja, aportava na
col6nia, o que mantinha a frequéncia de pedidos por mais religiosos habilitados, ja que era uma
exigéncia existente na Constitui¢do, pois 0s que ali chegavam ndo supriam a necessidade de
mais professores para lecionar Latim (Leite, 1938). E possivel notar, no entanto, nas fontes
encontradas, que o sacramento de sacerdotes sem dominio do Latim ocorria devido ao baixo
numero de jesuitas no inicio da colonizacdo, para catequizar um grande nimero de nativos,
prioridade das autoridades religiosas, o que levava a necessidade de se ensinar a lingua brasilica

e se possibilitar a comunicacdo. Com a autorizacdo da Congregacédo Provincial, era possivel se

29 Os sacerdotes que possuiam dominio sobre o Latim ensinavam outros menos habeis. No caso de Joseph

Anchieta, ele se destacava no dominio das quatro linguas “portuguesa, castelhana, latina e brasilica” (Cartas
Jesuiticas 11, 1933, p. 548).



35

tornar sacerdote no Brasil sem se ter o dominio da lingua oficial da Igreja, desde que o aspirante
se dedicasse a aprendizagem da lingua brasilica.

O Latim também era usado para a comunicacdo entre a Ordem, uma exigéncia que
estava presente na Constituicdo, de modo que todas as instituicbes deveriam enviar cartas em
lingua vernacula e em Latim, com o mesmo conteudo, a cada quatro meses, noticiando as

ocorréncias da instituigdo positivamente:

Para que as noticias da Companhia possam comunicar-se a todos, proceder-se-
a da seguinte maneira: os que em diversas casas ou colégios dependem do
Provincial escreverdo todos os quatro meses uma carta em lingua vernacula, que
contenha so noticias de edificacdo, e outra em Latim do mesmo teor. Enviardo
uma e outra em duplicado ao Provincial. Este mandar4 ao geral um dos
exemplares em Latim e outro em vernaculo, ajuntando uma carta sua a contar
os fatos importantes ou edificantes omitidos nas primeiras. Do mesmo exemplar
tirara tantas copias quantas forem necessarias para dar conhecimento delas aos
outros membros da Provincia (Constituicdo, 675 M, p. 192 apud. Amarante,
2012, p. 275).

O trecho destaca a relevancia da lingua latina como um idioma universal para a
comunicagdo entre os sacerdotes, tratando-se de um tipo de texto para ser lido e com
determinaces a serem cumpridas. Além disso, demonstra o artificio usado nas cartas para que
as de teor edificante chegassem aos outros padres nas casas e colégios espalhados pela col6nia
e fora dela, enquanto os superiores Provinciais ficavam cientes dos problemas reais que estavam
ocorrendo nas instituicbes e 0s repassavam para 0 Superior Geral, para que tomassem as
medidas necessarias. Para isso, as epistolas edificantes eram amplamente reproduzidas e
distribuidas para os jesuitas espalhados por toda a colénia. A estratégia de enfatizar aspectos
positivos a maioria dos jesuitas parece-nos uma forma de estimula-los a cumprirem a sua
missao, sem deixa-los abater por problemas que poderiam ser comuns entre as instituicoes.

E crucial compreender que o uso da lingua latina n&o se limitava aos cultos e aos eventos
religiosos. O recorte acima demonstra a utilizacdo da lingua para fins administrativos e
motivacionais da Companhia, o que justifica mais um requisito para a integracdo a educacéo
brasilica, que se concentrava em catequizar, ler, escrever, contar e aprender Latim, ja que as
cartas neste idioma quebravam a barreira imposta pelas diversas linguas da Companhia de
Jesus, organizacdo era composta por diversos membros espalhados pela Europa.

Por essa razdo, as epistolas eram escritas em Latim e em vernaculo, uma vez que a
comunicacdo ndo se limitava aos religiosos de cargos de chefia na colénia, mas também
atravessava o Atlantico para comunicar sobre 0s eventos que ocorriam. 1sso leva ao que Hansen

(1999, p. 171) oportunamente declara: “[...] leituras dependem de diversos condicionamentos
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receptivos, condicionamentos literais, lingdisticos, bibliogréaficos e retoricos, e ndo-literais,
condicionamentos materiais, contextuais, sociais”. Dessa forma, para compreender as
informacOes existentes nas epistolas, ler em vernaculo ou ler em Latim eram possibilidades
colocadas aos destinatarios, ja que estes podiam estar preparados ou ndo (embora devessem)
para tal exercicio.

Ainda que houvesse lisonjas pelo uso da lingua da Igreja Catolica, também houve
denuncias, no final do século XVI, pela falta de licdes em Latim, como aponta o Padre Andreoni
(1586), em sua carta a Roma: “Brasilia nunquam adhibita est lectio latina”%. Tendo como
resposta pelo Padre Geral, em 1701: “Servetur omnino ubi sunt Scholastici nostri”! (Leite,
1938, p. 420).

Essa falta de pratica prejudicava até mesmo a comunicagdo nas missdes®?, ja que os
responsaveis pela escrita eram os estudantes e 0s Superiores: “o Superior encarregava algum
Irmdo estudante ao oficio de escrever. Varias cartas foram redigidas pela Comissdo dos
Provinciais ou Reitores. Escolhia-se quem tivesse facilidade em escrever, sobretudo Latim,
porque era a lingua oficial” (Leite, 1938, p. 535, grifo nosso). Essa providéncia era regular,
pois nem todo local de misséo na colonia dispunha de um sacerdote latinista, muito menos um
Superior habilitado na lingua oficial, ocorrendo, portanto, o descumprimento da Constituicao.

Para a efetiva continuacao dos estudos, era comum haver pedido de livros para serem
utilizados na instrucédo da col6nia, do que se infere que os primeiros livros instrucionais podem
ter aportado na América Portuguesa pelos Jesuitas. Nas cartas, € exposta a escassez desse
material, levando os proprios sacerdotes a reproduzi-los, forcando os religiosos ao trabalho
noturno, como o de Joseph Anchieta que, “para suprir a falta de livros de ensino perdia parte
da noite a traslada-los” (Cartas Jesuiticas 111, 1933, p. 12).

A necessidade levava esse sacerdote a exercer o papel de escriba dos livros e a
“distribui-los pelos alunos” (Leite, 1938, p. 542). Apesar de ndo haver dados sobre o0s livros
que eram reproduzidos, existia uma producdo de exemplares e uma circulacdo de obras de
ensino por meio de replicacbes manuais. Com a producao artesanal das obras e pela falta de
material, os docentes realizavam a leitura do contetdo para explanacao aos discentes, como ja
mencionado anteriormente, estratégia que, conforme Hansen (1999), ja era prevista pelos

autores, 0s quais escreviam imaginando os discursos para as autoridades como uma forma de

%0 Brasilica nunca foi usada para a leitura latina (Google translate).

31 Ele [Latim] serd mantido completamente onde nossos estudiosos estdo (Google translate).

32 Um exemplo seria a Missdo no Espirito Santo. Sobre esta, o padre “Simédo de Vasconcelos, lastimando a
deficiéncia de noticias a-respeito da estada do P. Afonso Braz no Espirito Santo, observa: ‘naqueles tempos
obrava-se muito, escrevia-se pouco’” (Leite, 1938, p. 536).
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imita-las. Para isso, entretanto, era preciso confiar nos testemunhos de quem os leu, de modo
que sua interpretacdo obedecesse aos mesmos critérios observados quando os escreveram. A
audicdo figurada do destinatario € composta como um sinénimo da fala do orador. Ao ouvir 0
serméo, a audicdo deve estar consoante a teoria encenada na enunciacdo, ou seja, o orador,
quando escrevia um texto, ja escrevia planejando que fosse lido em voz alta em um discurso.
Esse tipo de escrita também é vista sendo apropriado no século XIX.

A circulacdo de livros também se dava por empréstimo ou doagdes. A pratica dos
empréstimos passou a ser proibida pelo Visitador®®, padre Incio de Azevedo, em 1568, que
dizia: “Para arruinar-se em pouco tempo uma biblioteca, basta emprestar os livros”. O segundo
Visitador, no entanto, o padre Cristovao Gouveia (1583), “suavizou a proibigdo, que recairia
dai em diante apenas sdbre os livros Unicos, e ainda déstes se faria alguma excecdo a favor da
pessoa” (Leite, 1938, p 542). Mesmo havendo proibicdo e ou liberacdo de empréstimos, é
possivel supor que, nos primeiros anos das missdes, € mesmo com poucos exemplares, ja
houvesse disponibilidade dos padres em ceder obras. Ja as doacgdes passaram a acontecer no
final da fase herdica da Ordem, ap0s a estabilidade das bibliotecas, pois, segundo Leite (1938,
p. 544): “Muitos livros de procedéncia jesuitica andavam assim esparsos pelo Brasil, porque
um dos brindes, que se ofereciam aos alunos, na distribui¢ao dos prémios, eram livros”. Apesar
de ndo haver uma indicagdo precisa dos titulos das obras emprestadas ou doadas, é possivel
julgar que, por meio dos jesuitas, transitavam, na comunidade, ndo somente os livros religiosos
mas também gramatica latina, de l6gica, de literatura classica — como Eneida, de Virgilio — e
as producdes dos proprios sacerdotes.

As caravelas portuguesas ndao foram as Unicas a trazerem os livros a pedido de
eclesiasticos da Igreja de Roma. Na Carta de 1560, enviada ao Padre Geral de S&o Vicente
sobre a queda da fortaleza francesa®, relata-se que se havia encontrado no lugar: “grande

multiddo de livros heréticos”. Entre os livros “se achou um Missal®

com imagens roidas”
(Cartas Jesuiticas 111, 1933, p. 160). O proposito de tantos livros é contado na carta de Manuel
da Nobrega ao Cardeal Henrique, datada de 1560: “[...] segundo soube delles mesmos e pelos
livros que lhe acharam muitos, e vinham a esta terra a semear estas heresias pelo Gentio” (Cartas

Jesuiticas I, 1931, p. 174). As intencdes dos franceses eram as mesmas de Portugal e da Igreja,

33 Era uma patente dado a um padre de confianca da Ordem. Esses padres Visitadores eram enviados a col6nia
para expor a Constituigdo e inspecionar as missdes, retornando depois para a Europa.

34 O Fort Coligny encontrava-se no interior da ilha da Baia de Guanabara e contava com o apoio dos Tamoios,
inimigos dos portugueses. Sob a ordem do Governador-Geral Mem de Sa, no dia 15 de mar¢o de 1560, a
fortaleza foi atacada pela armada, levando a destruicdo do lugar.

% Livro litargico escrito em Latim, com rito romano e oragdes da Igreja Catolica.
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porém os seus planos foram desmobilizados. O ocorrido mostra que, mesmo com todo o
controle da Igreja na colénia portuguesa na América, ainda havia a circulagdo de livros
considerados proibidos, possivelmente obras do protestantismo.

As solicitagdes de livros eram feitas pelos sacerdotes, e as entregas aconteciam na
medida dos adventos, podendo demorar cerca de meio ano para a chegada do material, como é
possivel constatar entre as cartas de Manuel da Nébrega enviadas ao Padre Simdo Rodrigues
em 09 de agosto de 1549. A carta diz que, entre diversos pedidos, “0 padre Navarro e eu, 0s
livros, que ja Ia pedi, porque nos fazem muita mingua para ddvidas que cé ha, que todas se
perguntam a mim”. Como consta, nem todas as vezes os pedidos por livros eram atendidos,
mas, numa carta de 06 de janeiro de 1550, ao Padre Simdo, o Padre Manuel da Nébrega
agradece: “Recebemos aqui tudo segundo nos haveis escripto, isto é, duas caixas com os livros
e ornamentos para as egrejas, 0S quaes eram muito necessarios, porque com a ajuda do Senhor
se fardo egrejas em muitos logares” (Cartas Jesuiticas I, 1931, p. 60-80, grifo nosso). Mesmo
sendo o inicio da missdo, havia uma grande necessidade de materiais basicos para o ensino, e
os livros faziam parte dessas listas de pedidos, pois serviam para auxiliar durante as duvidas,
como detalha o padre Manuel da NGbrega na primeira carta.

Com a falta de detalhes nas cartas sobre os titulos solicitados e recebidos, ndo foi
possivel ter uma dimensao especifica sobre o que se lia. Um destaque € a carta de Anténio
Blasquez, da Bahia para Portugal, de 1564, que assim dizia: “O estudo nunca nesta terra andou
com tanto fervor. [...] Sdo por todos, entre Padres e Irmé&os, onze, e porque a todos se desse 0
tempo necessario para os seus estudos, I& o irméo Luis Carvalho pela manha uma hora de
poesia do livro 2° da Eneida aos mais adiantados” (Cartas Jesuiticas 11, 1931, p. 428, grifo
nosso) — um classico da literatura escrito por Virgilio, para exaltar as facanhas mitologicas do
herdi Enéas contra os gregos.

Com este relato, descarta-se, entdo, a ideia de que so havia livros religiosos ou livros
instrucionais nas estantes da Ordem. Havia, entre as matérias dos docentes, a leitura dos
classicos latinos, informacao identificada nas Cartas Jesuiticas. Vale esclarecer que nem todos
0s autores classicos eram lidos, mas sim aqueles previamente selecionados — 0s que ndo
estivessem enquadrados no padrdo definido pela moral e pelos bons costumes eram expurgados,
para que ndo corrompessem as jovens mentes (Leite, 1938; Amarante, 2012).

Para fins pedagdgicos, alguns classicos foram compilados para estudos posteriores,
principalmente os poemas — textos mais faceis de sofrerem cortes, sendo o melhor para o
provimento dos estudos latinos. Conforme Amarante (2012), este género continuara sendo

utilizado pelos proximos seculos nas instrucfes escolares de Latim e também em lingua
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portuguesa. Ao mesmo tempo, era nos poemas gque se encontravam os temas mais desafiadores,
j& que muitos textos iam contra os ensinamentos da Igreja, havendo a expurgacdo de varias

obras classicas, ou sua compilacdo. Segundo Serafim Leite:

Os livros poéticos também ndo estavam nas boas gracas da pedagogia da época.
Distinguiam-se, porém, os livros escritos em Latim e os escritos “em romance”.
Com os Ultimos havia maior rigor, pelos devaneios que suscitam em cabegas
juvenis, e porque eram obstaculo ao cultivo sério do Latim, a lingua culta de
entdo. Sendo informado o P. Geral, de que se introduzira no Brasil o costume
de celebrar as festas com sonetos e coplas espirituais, mostrou-se contrario, e
proibiu tal uso, ndo por éle, em si, mas pela leitura de livros profanos, a que ésse
habito daria ocasido. lIgual proibicdo atingia certos classicos latinos. A
Congregacdo Provincial da Baia (1583) prop6s “que se desse alguma emenda
aos livros de humanidades de Plauto, Teréncio, Horacio, Marcial, e Ovidio”
(1938, p. 543).

O fato de um texto sofrer diversos cortes (ou emenda), devido ao controle social e
religioso, para se encaixar nos padrfes jesuitas, resultava em uma total modificacdo, sendo
recriada uma nova obra, partindo das selecGes efetuadas (Amarante, 2012). Outro ponto
relevante no trecho acima € a proibicédo das obras classicas, traduzidas para o portugués, que
circularam na coldnia, o que demonstrava a ameaca a Religido e a Monarquia, o que levou a
criacdo de trés instituicdes que se responsabilizaram pelo controle da divulgacao de ideias: o
Santo Oficio, o Ordinario e 0 Desembargo do Paco. Para exercerem tal controle, os jesuitas
foram designados como Censores externos, tendo o direito de proibir ou permitir a circulagédo
das obras (Abreu, 2003).

A existéncia de classicos traduzidos seria um obstaculo a cultura latina, pois, sem a
referida restricdo, os escritos poderiam implantar ideias que iriam contra os ideais religiosos e
sociais. Em virtude da inaptiddo dos jesuitas®® no controle dos livros, surge a Real Mesa
Censoria, que foi criada no século XVIII.

Abreu (2003) constata a maior quantidade de circulacdo de livros na colénia portuguesa
na América, durante o periodo de 1769 a 1826. E preciso lembrar, entretanto, que, antes desse
periodo ja existiam obras circulando. Em comparagéo, porém, com outras coldnias portuguesas,
havia mais requerimento de autorizacdo de livros, uma vez que “[esse] tipo de colonizacgédo
instalada, com a fixacdo de quantidade significativa de portugueses e com o estabelecimento de
nucleos urbanos relativamente povoados, favorecia o0 comércio de bens materiais — como 0s

livros —ao contrario do que acontecia nas demais colonias” (Abreu, 2003, p. 29). Atente-se para

% Os jesuitas foram considerados inaptos para realizar esse controle de livros porque o seu conhecimento era
limitado a obras liberadas pela Igreja.
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o fato de que o nimero de requerimentos para se autorizarem livros religiosos e profissionais
era maior do que os pedidos para se autorizarem os beletristicos. H& ainda outro detalhe que
merece atencdo: apesar da vigilancia sobre a circulacéo de livros proibidos na col6nia, ndo se
pode descartar a hipdtese de que as literaturas latinas proibidas pudessem ter entrado de forma
clandestina.

Além dos textos classicos que circulavam nas instituicdes de ensino e sendo
reproduzidos artesanalmente, também havia producdes de obras em Latim na col6nia. Os
poemas de Joseph Anchieta, em Latim, foram exemplos dessa producdo na fase heroica®’.
Houve também o cultivo de outros materiais produzidos por Joseph Anchieta e seus
companheiros de sacerddcio — cartilhas, sermdes, gramaticas, canticos, didlogos, autos, cartas
—, para atender as necessidades da variacdo linguistica nessa mesma fase. Por haver uma
significativa producdo de textos, também houve o pedido de impressdo desses materiais pelos
religiosos, para compor o acervo da Companhia de Jesus na América Portuguesa. Alguns desses
pedidos aconteceram em 1575 e 1592. Esses dois momentos sdo citados por Leite quando a
“Congregacao Provincial, reiinida na Baia, em Marco de 1575, pedindo licenca a Roma para se
imprimir a Doutrina Cristd*®, pede a0 mesmo tempo licenca para se imprimir o Dicionario®®”.
Apos esse pedido, a “Congregagao de 1592 volta a pedir a impressao da Doutrina”. As respostas
a esse pedido ndo foram encontradas. Sdo feitas recomendagdes pelo “P. Gouveia, em 1586,
que no Livro das casas se tenha escrito a Doutrina e Dialogo, novamente aprovado”, para que

se tenham obras distribuidas nas casas de missdes (Leite, 1938, p. 557).

2.1 A influéncia do Ratio Studiorum no ensino de Latim no Brasil

A segunda fase da lingua latina no Brasil é marcada com a versdo definida pelo Ratio
Studiorum, em 1599. Essa versdo foi distribuida em todas as instituicdes que estiveram sob a
administracdo da Companhia de Jesus pelo mundo, incluindo o territério da América
Portuguesa. Outro acontecimento que marcou essa fase foi 0 plano da redizima em 1564, que

trata do repasse dos impostos da Coroa portuguesa para a manutencdo das instituicbes de ensino

37 S40 os poemas: De beata Virgine Dei Matre Maria, com 4.172 versos, consagrado a Virgem Maria ap6s uma
expedicdo com o padre Nobrega para apaziguar 0s &nimos entre 0s moradores de S&o Vicente e a tribo Tamoios,
onde Anchieta foi refém; De gestis Mendi de Saa, outro poema, dessa vez dedicado ao governador Mem de S4,
sendo considerado um herdi apés a expulsdo dos franceses da Baia de Guanabara.

38 «E um livro de oragdes traduzido em lingua tupi em 1549. Outra tradug&o foi feita em 1552 pelo Ir. Pero
Coreia em Séo Vicente. Ja o P. Luiz da Gra compdes em portugués antes de 1560” (Leite, 1938).

% Dicionario da Lingua Brasilica, cuja autoria é questionada, sendo uma das suposicGes ter sido Leonardo do
Vale, também chamado de “principe das linguas brasilicas” (Leite, 1938).
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dos jesuitas. Os dez por cento dos impostos arrecadados na colénia, para a Coroa, eram
distribuidos para a manutencéo dos colégios jesuiticos (Saviani, 2013).

A primeira versao definitiva do Ratio foi um processo que durou quase meio século. A
prépria Constituicdo colocou a necessidade da criacdo de um plano de ensino geral que
gerenciasse todas as instituicdes de ensino. Segundo Franca (1952), houve outras versoes
desenvolvidas anteriormente a 1599, Essas versdes foram criadas em carater experimental e
gradualmente, ampliando-se para todas as realidades de ensino espalhadas pelo mundo,
servindo para testar os métodos empregados no plano em execucao, para se chegar ao produto
final. Essas versGes foram distribuidas nas principais instituicdes da Europa — Néapoles, Mildo,
Veneza, Aquitania, Lido, Franga, Germania Superior, Reno, Austria, Portugal, Polonia, Arago
e Andaluzia —, para, posteriormente, serem produzidos relatérios avaliativos sobre o plano
geral.

Com o plano universal de ensino criado, uma circular comunicou a todas as institui¢cdes
que deveriam adotar o Ratio atque Institutio Studiorum Societatis Jesu, composto com 467
regras. O estudo definido pelo plano coloca o ensino de latim e do grego e a leitura dos classicos
como as disciplinas dominantes, a partir das quais haveria o desdobramento para a
aprendizagem de outros conhecimentos (Leite; Castro, 2014). Esses outros conhecimentos
envolviam filosofia, vernaculo bem como a compreensdo geografica e historica que estava
presente na Literatura Classica.

O Ratio foi usado pelos jesuitas para organizar o sistema de ensino de Portugal e das
suas colOnias, até serem expulsos pelor Marques de Pombal* em 1759. A expulsio da
Companhia de Jesus aconteceu principalmente por dois fatores: a influéncia politica que os
jesuitas exerciam sobre a populacdo, favorecida pelo acesso proporcionado pela religido e
educacdo; e a critica ao ensino humanista oferecido pela Companhia, que priorizava a formacéo
religiosa em detrimento da Ciéncia, esta ja desenvolvida em outros paises europeus (Magalhaes,
2016).

As reformas em diversos cendrios no reino de Portugal foram influenciadas pelas ideias

iluministas que ja circulavam na Europa. No contexto educacional, as ideias que influenciaram

40 Em 1540, as CongregagGes seguiam o modus parisiensis, esbogo do Ratio studiorum (1599); em 1586, apds a
comissdo de criagdo e efetiva submissdo de apreciagdo, surge a primeira versdo do Ratio. Em 1591, foi criada
uma nova versao no formato de cddigo de regras. SO apds a experiéncia de trés anos e 0 envio de relatorios, foi
definida a verséo final do Ratio (Saviani, 2013).

41 Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), o Marqués de Pombal, iniciou a sua carreira politica em
1738, mas s6 com a sucessdo de D. José | (1750-1777) a coroa de Portugal, assumiu o cargo de Primeiro-
Ministro e assim ficou durante todo o reinado de D. José I. Nesse periodo, 0 Rei concedeu autorizagao para
implementar diversas medidas em varios aspectos da sociedade portuguesa.
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0 Marqués de Pombal foram as do fil6sofo e tedlogo Luis Antonio Verney, presentes na obra
O verdadeiro método de estudar*? (1746) (Caeiro, 1979; Pinheiro, 2002). Nessa obra, VVerney
apresenta criticas a respeito dos métodos de ensino latinista empregados pelos padres jesuitas
pelo Ratio, que davam prioridade as memoriza¢Ges das regras gramaticais, deixando em
segundo plano a leitura de textos e os exercicios. O seu método sugeria o estudo por meio de
textos em Latim produzidos por autores classicos. Esse novo método de ensino tinha como
proposito levar o estudante a compreender a cultura classica que estava inserida na lingua,
compondo a importancia do estudo de Latim (Leite; Castro, 2014).

O plano de ensino Ratio Studiorum, que serviu como referéncia por quase dois séculos,
seguia com o0s mesmos cuidados em conduzir os valores ideol6gicos do cristianismo,
permanecendo com as mesmas precaucdes da Constituicdo. A prudéncia em relacdo a termos
imorais ou de cunho sexual consistia na avaliacdo prévia dos textos pela Ordem, com o objetivo
de evitar qualquer ideia ndo condizente com os valores da Igreja — por isso o cuidado em
expurgar textos e termos incompativeis com os valores morais.

O plano geral de ensino, que deveria ser seguido por todas as instituicbes da Ordem, se
diferenciava de varias formas do plano de Ndbrega. Este tltimo havia sido elaborado na coldnia,
diante das diversidades encontradas pelos religiosos, com o proposito de evangelizar os
indigenas, intento que so foi possivel gracas a flexibilidade que se ofertava na Constituicédo, o
que permitiu a Manuel da Nébrega criar um plano adaptado a realidade da col6nia.

Com a adogdo do novo plano, a primeira etapa do ensino anterior — o de Manuel da
Nobrega, que constituia em ensinar 0 portugués para os indigenas e também a ler e escrever —
foi suprimida. O novo plano possuia um carater bastante elitista e universal, pois se direcionava
apenas a segunda etapa de ensino, ou seja, uma educacdo formal restrita aos filhos dos colonos,
com o ensino de humanismo, filosofia e teologia (Amarante, 2012; Saviani, 2013).

O Ratio dividiu o ensino em duas partes: os estudos inferiores (humanista)*® e os
superiores. Os estudos inferiores consistiam num curso humanista, com a estimativa de 6 a 7
anos de duracdo, com aprofundamento na gramatica, para garantir uma expressdo clara e
definida; uso da dialética destinada a “assegurar expressdo rica e elegante”; e a retorica, para
“garantir uma expressdo poderosa e convincente” (Saviani, 2013, p. 57). A segunda parte do

ensino, denominada estudos superiores, consistia em Filosofia, curso realizado em trés anos, e

2 \Verney nasceu em 1713, cursou Filosofia na Congregacéo dos Oratorianos (1727-1730); pela Universidade de
Evora, se graduou mestre em Artes e concluiu o curso de Teologia. Uma das razdes de sua obra ganhar grande
destaque em Portugal durante o reino de D. José | era por ser um padre de formagdo jesuitica.

43 Para Saviani, essa etapa de ensino se assemelha ao Ensino Médio.
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Teologia, com quatro anos de duragdo (Franca, 1952). Essa Gltima etapa, na coldnia, ficava
limitada a formagc&o de sacerdotes. Ja os estudos inferiores, eram totalmente dedicados ao Latim
e ao Grego.

Em raz&o de esta investigacdo priorizar o ensino de Latim e os livros de instrugédo dessa
lingua, o Quadro 01 destaca o seu curriculo, para que possamos compreender com mais clareza

a organizacao dessa leitura desse ensino:

Quadro 1 — O curriculo de Latim no Ration studiorum

Estudos Inferiores Estudos Superiores
Retérica Livros de Cicero (Retorica e Poética).
Humanidades Obras de filosofia moral de Cicero; Oracdes

pronunciadas diante de César; Historia de César,
Salustio, Tito, Livio, Curcio e outros semelhantes;
Poema de Virgilio; poemas liricos de Horéacio,
“elegias epigramaticas e outras composicdes de
poetas classicos” Teologia

Gramatica Superior Prosa: Cartas mais importantes de Cicero ad | Filosofia
familiares, ad Atticum, ad Quintum fratrem; Cicero,
De Senectute, De Amicitia, Paradoxa ou outros
livros semelhantes. Poesia: Catulo, Tibulo, e
Propércio, Eclogas de Virgilio, ou outros textos

Gramaética Média Cartas de Cicero para familiares; poesias mais
simples de Ovidio
Gramatica Inferior Cartas de Cicero

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Além do conteudo programado, o plano de ensino estabelecia a organizagdo minima de

tempo diario para os estudos, podendo ser administrado conforme os costumes locais:

5 horas de aulas por dia, duas horas e meia pela manha e outras tantas pela tarde.
O tempo é minuciosamente distribuido entre o grego e o Latim, a prosa e a
poesia, e 0s diversos exercicios escolares, prelecdo, licdo de cor, composicéo,
desafio, etc. (Franca, 1952).

A Ordem estabelecia prioridade de ensino das linguas classicas, sendo, a partir delas,
ensinados outros conteudos, como “o vernaculo, a historia, a geografia, as realia,”, estudados
juntamente com a “leitura, versdo ¢ comentarios de autores classicos”, pois o “objetivo do curso
humanista [era] a arte acabada da composigdo, oral e escrita” (Franca, 1952). O ensino das
linguas classicas foi prioridade, pois os textos evangelizadores e outros tratados filoséficos e
cientificos eram escritos em Latim e Grego.

A organizacdo das regras constituidas para o estudo de Latim pode ser observada em
alguns aspectos sobre a valorizacdo da leitura, as formas de abordagens e a capacidade do uso

da lingua (Amarante, 2012). Para esta abordagem, utilizamos o texto traduzido pelo Padre
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Leonel Franca de 1952, que dividiu a sua obra em duas partes: na primeira, hd uma introducdo
a historia da Companhia de Jesus bem como a producdo, a influéncia e a organizacao do guia
de ensino; na segunda parte, a traducdo do Latim para o portugués do método de ensino dos
Jesuitas. E nessa segunda parte, que temos a oportunidade de analisar algumas das
caracteristicas que circundam o ensino de Latim no Ratio Studiorum*, das quais foram

observadas: a oralidade, a escrita, a leitura e os livros.

2.1.1 O uso oral do Latim

A oralizac&o do Latim € um recurso instigado no Ratio. Por meio do ensino da Retorica,
era exercitado o uso oral da lingua latina, abordado de varias maneiras: declamacéo, indagacao,
discusséo, recitacéo, prelecdo, representacao. Sao regras que se repetem sistematicamente pelo
documento em diversos seguimentos, com o propoésito de capacitar o individuo para a utilizagédo
da lingua.

A exercitagdo de falar em Latim deveria ocupar todos os envolvidos nas institui¢oes de
ensino, inclusive os sacerdotes. Consoante as Regras do Reitor, € preciso haver zelo, “com
diligéncia para que se conserve em casa 0 uso do Latim entre os escolasticos; desta regra de
falar Latim nao haja dispensa” (Franca, 1952). Abre a excec¢ao para o uso da lingua vernacula
conforme se vé nesta passagem, Regra 8: “exceto nos dias feriados e nas horas de recreio, a
menos que, em algumas regides, ndo pareca ao Provincial que, ainda nessas ocasioes, se pode
conservar com facilidade o uso de falar Latim” (Franca, 1952).

A excecdo em relacdo a regra de falar com a lingua patria também se repetiu no
segmento sobre as Regras Comuns aos Professores das Classes Inferiores, a respeito do
Costume de falar Latim, uma vez que deve ser utilizado quando o aluno demonstrar
desinteresse: “De modo especial, conserve-se com rigor o costume de falar Latim exceto nas
aulas em que os discipulos o ignoram”. Porquanto haja essa abertura, logo em seguida, a Regra
18 exige que o professor ministre as aulas em Latim, “de modo que tudo quanto se refere a aula
nunca seja permitido servir-se do idioma patrio, dando-se nota desfavoravel aos que forem
negligentes neste ponto; por este mesmo motivo, o professor fale sempre Latim” (Franca.,
1952, grifos nossos). A utilizacdo da lingua vernacula durante a catedra € sempre permitida

restritamente, ja que a prioridade sdo as linguas classicas.

4 O texto analisado n&o esta paginado, o que significa que as citagdes ndo tém o nimero de paginas. Disponivel
em: https://www.histedbr.fe.unicamp.br/acervo/fontes/4782. Acesso em: 23 abr. 2023.
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Nas Classes inferiores estdo os alunos de pouco conhecimento sobre as linguas
classicas. Por tal motivo, a lingua péatria s6 devia ser utilizada em momentos rapidos para se
fazer entendido, como na Regra 27, sobre a Prelecé@o que dispde: “caso explique em vernaculo,
conserve quanto possivel a ordem de colocacdo das palavras para que se habituem os ouvidos
ao ritmo. Se o idioma vulgar ndo o permitir, primeiro traduza quase tudo, palavra por palavra,
depois, segundo indole do vernaculo” (Franca, 1952).

A restricdo sobre a utilizacdo do vernaculo permanece sobre as regras dos Professores
de Humanidades e das Classes superiores de gramaticas; quando os assuntos do texto forem
proibidos entre os discentes, podem ser conversados em Latim, conforme orienta a Regra 13,
sobre Tragédias e comédias nas regras acerca do Reitor.

Uma forma de exercitar o uso de Latim, promover o idioma e, assim, estimular 0s
discentes ao seu uso seria sua utilizagdo em locais publicos. Nas Regras do Reitor, é descrito
como deverdo ser exercitados os alunos, para lhes estimular o uso do Latim. Assim diz a Regra
11: “por vezes, 0S nossos retdricos recitem discursos ou poemas, em Latim e em grego, no
refeitorio ou no saldo” (Franca, 1952). Essa estratégia de memorizacdo para recitacdo em
publico também se repetia na Regra 33, sobre os Professores das classes inferiores, quando
estimulava, aos “sabados alternados, uma prelecdo grega ou latina, oracdo ou uma poesia
recitada, em que uma aula convide outra; nas outras classes, uma vez s6 ao més” (Franca, 1952).

As apresentacOes em espacos publicos ndo ficavam restritas apenas as instituicdes de
ensino. As Regras do professor de retérica estimulavam a Declamacéo puablica em ambientes.
Recomendava-se que “[n]o saldo ou na igreja, haja, uma vez por més, uma oragdo mais
importante ou uma poesia, ou ambas as cousas, oraem Latim, ora, em grego (ora em vernaculo),
ou um debate com argumentos de um e outro lado ¢ julgamento” (Regra 17; Franca, 1952).

As recitacbes em publico exigem uma preparacdo antecipada, como estabelece a regra
sobre Professores de Retdrica. Uma disciplina com o seu espaco consagrado exigia uma
Representacdo privada para o treinamento, com textos de diferentes estilos, em locais mais
reservados, como a sala de aula, conforme esclarece a Regra 19: “o professor [deve] passar aos
alunos como assunto algum tema dramatico, como uma écloga, algumas cenas ou um dialogo,
e o trabalho melhor podera ser representado na aula, distribuidos os papeis entre os alunos, mas
sem nenhum aparato”. O mesmo era exigido na se¢do dos Professores das classes inferiores,
Regra 33, com o espago reservado para o exercicio de fala, ao colocar a “repeticdo de uma ja
ouvida do mestre, e sem convidados” (Franca, 1952).

O recitar em publico exige uma memorizagdo antecipada, um exercicio estimulado no

Ratio, um recurso pedagdgico julgado eficaz pelos sacerdotes e professores. A utilizacdo dessa
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estratégia € bem estimulada no documento, pois o Latim € requisitado com frequéncia, na
repeticdo oralizada de textos, como tatica de fixacdo, conforme consta nas Regras dos
Escolasticos da Nossa Companhia sobre o Uso do Latim, mais especificamente na Regra 9:
“aprendam de cor o que lhes for prescrito pelo professor e, nas composigdes, trabalhem, com
esmero, o estilo” (Franca, 1952). Hansen (2000) menciona que, dessas praticas, também faziam
parte 0s gestos corporais bem como o uso de discursos conforme o publico que se pretendia
persuadir, podendo se utilizar do afeto, do julgamento e da edificacdo de personalidades ou
feitos.

A propria organizacdo dos horarios estabelecia a previsdo de repeticdo oral dos

contetidos, como consta na Regra 2 dos Professores de Humanidades:

Na primeira hora da manha recitacdo de cor aos decurides de Cicero e da
gramatica; [...]; na segunda hora matutina repeticao breve da prelecéo de Cicero,
explicacdo da nova, que sera logo objeto de interrogacao, finalmente ditado do
tema. Na ultima meia hora da manha repeti¢éo de algum ponto do primeiro livro
da gramatica como, por exemplo, declinacdo dos nomes, mais tarde dos
pretéritos e supinos, e este exercicio podera ser feito a modo de desafio. Na
primeira hora da tarde, licdo de cor de gramaética latina e grega, recitacdo nos
dias marcados, de algum poeta, [...]; por fim, repeticdo da gramatica e, em dias
alternados, da Gltima prelecdo de poeta. Na segunda hora vespertina, explicacéo
e repeticdo, por meia hora, da sintaxe no segundo semestre, porém com a
explicacdo da sintaxe alterne-se a de um poeta (Franca, 1952).

Outras regras no Ratio se repetem sobre o exercicio de memorizar os conteddos levando
a criacdo de uma regra especifica: o Exercicio de memoria integrado ao Latim na Regra 3, na

secdo de Regras do professor de retorica:

Como ao retorico é necessario o exercicio diario da memaria e na sua classe
ocorram muitas vezes licbes demasiado longas para serem aprendidas de
cor, determine o Professor o que e quanto se deverd aprender, e, caso ele
exigisse, de que modo recita-lo. Seria Util que, de quando em quando, dissesse
alguém, da céatedra, os trechos aprendidos nos classicos, a fim de unir o
exercicio da memoria com a declamag&o (Franca, 1952, grifos nossos).

As atividades repetitivas constam das regras do documento, estimuladas ora por prémios
ora castigos, para 0os melhores e piores alunos, respectivamente. Segundo Amarante (2012, p.
290), a premiacdo e a puni¢do eram usadas para instigar a “boa vontade do aprendiz”, uma
“forma de agir sobre os sujeitos por dois vieses de necessidade de memoria: um mais afetivo,

de interesse do sujeito; outro, pelo medo de perdas ou de castigos”. Nessa perspectiva, supunha-
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se que os individuos possuissem uma memoria seletiva que podia assimilar contetidos com 0s

quais houvesse algum tipo de relacdo, fosse por boas ou desagradaveis lembrangas.

2.1.2 A Cultura Escrita

As regras no Ratio estimulam o desenvolvimento da escrita em Latim, mediante varios
tipos de exercicios: reescritas, tradugdes, producdes de cartas, de versos, de poemas, de prosas,
escritas de provas, assinatura do nome, ditado, todas com o proposito de habilitar o escolastico
a escrever em Latim.

O estimulo a escrita latina se repete em varios momentos do documento por meio de
atividades nas diferentes se¢Oes, a comecar com as regras estipuladas aos reitores, que destinam
0 Uso do Latim aos escolasticos dos anos iniciais que ndo concluiram 0s seus cursos a
produzirem textos privados e publicos, desde os primeiros anos de ensino até o superior. Um
desses estimulos recomenda: “quando escreverem cartas aos nossos, escrevam em Latim”; e,
para os educandos dos cursos de Filosofia e Teologia, “componham e exponham em puablico
alguns versos” pelo menos umas “duas ou vezes por ano” em eventos importantes, conforme
orienta a Regra 8, na se¢do Regras do Reitor (Franca, 1952).

A composicao de textos em Latim € um exercicio estimulado aos educandos nas regras
impostas aos Professores das classes inferiores. Diversos tipos textuais latinos sdo propostos,
utilizando-se, como inspiracdo, as composi¢cdes de Cicero. Por isso, a necessidade de uma
preparagdo antecipada, conforme definido na Regra 30: “o tema de composi¢cdo ndo deve ser
ditado de improviso, mas preparado e quase sempre escrito, quanto possivel seja dirigido para
a imitagdo de Cicero” (Franca, 1952), podendo seguir alguns modelos de textos do autor
romano: ‘“narra¢do, persuasdo, congratulagdo, admoestagdo ou coisa semelhante” (Franca,
1952). Além disso, o professor pode ditar os textos em Latim para os alunos escreverem e
fazerem a tradugdo, como visto na mesma regra: “quando ditado palavra por palavra, deveria
escrever-se em Latim e em vernaculo” (Franca, 1952), sendo sempre monitorado pelo professor
para as possiveis correcdes. Caso alguma composi¢do se destaque na turma, “deverd ser
prescrito quando ocorrerem varios dias festivos ou se aproximarem as férias maiores e
menores”, de modo a se estimularem as producdes, expondo-se as composi¢des ao publico
geral.

A escrita de texto em Latim para ser traduzido em vernaculo — ou do vernaculo para o
Latim — era uma atividade orientada em diversos momentos do documento, como nos Exames

de admissdo, sobre as Regras do prefeito de estudos inferiores que propunha se fizessem:
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“algumas frases ou para se verterem em Latim, ou, se for mister, para se traduzirem de algum
autor classico” (Franca., 1952). Nesta mesma regra, também ¢ proposto “aos novos candidatos
examine mais ou menos do seguinte modo: pergunte que estudos fizeram e até que ponto; passe
em seguida, para cada um separadamente, um trabalho escrito sobre um assunto dado” (Regra
10; Franca, 1952). Posteriormente, tais atividades devem ser avaliadas pelos professores. Essa
regra leva a entender que as aulas do ensino humanistico s6 eram frequentadas por alunos que
tivessem uma base de conhecimento sobre a escrita, leitura e o Latim.

A atividade de traducdo entre o Latim e a lingua péatria, como o Portugués, é
exemplificada em outras regras, como os Exercicios na aula, na se¢do dos Professores de
Retdrica — enquanto estes estiverem ocupados na correcdo dos trabalhos, os escolésticos devem
ficar ocupados com exercicios escritos, como: versao, descri¢do, reestruturacdo, composicao,
além da tradugdo (Regra 5).

Outras regras compdem o exercicio de traducdo, sendo uma atividade recomendada
repetitivamente no documento, como nas regras de Professores de Humanidades (Regra 4),
Professor da classe media de gramatica (Regra 4), Professor da classe inferior de gramatica
(Regra 4). Além das Normas da prova escrita que constam nas instrucdes, o aluno deve escrever

0 seu nome em Latim (Assinatura do nome, Regra 8).

2.1.3 O Uso da Leitura em Latim

No Ratio, os alunos sdo intensamente incentivados a ler, memorizar e copiar 0s textos
classicos. Os textos de Cicero destacam-se na relevancia das leituras classicas e sobre as licdes
de Retorica, pela admiracdo por sua eloquéncia e filosofia moral. A preferéncia por Cicero no
documento vai além da proficiéncia do orador. A Regra 6, Prelecé@o de Cicero, ensina, a partir

desse material de leitura, 0 método a ser utilizado pelo professor na aula:

Em primeiro lugar, leia seguidamente todo o trecho, e indique-lhe
resumidamente, em vernaculo, o sentido. Em segundo lugar, traduza o periodo
no idioma patrio, palavra por palavra. Em terceiro lugar, retomando o trecho
desde o principio, indique-lhe a estrutura e, analisando o periodo, mostre as
palavras e 0s casos por elas regidos; estenda-se sobre a maior parte dos pontos
relativos as regras de gramatica j& explicadas; faca uma ou outra observagao,
mas muito simples sobre a lingua latina; explique as metaforas com exemplos
muito acessiveis; por fim escolha uma ou duas frases que ditara juntamente com
0 argumento. Em quarto lugar, percorra o trecho de autor, mas em vernaculo.
(Franca, 1952).
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Essa regra, em particular para os textos de Cicero, mostra como as obras desse autor
eram bem apreciadas pelos religiosos, especialmente porque suas producdes voltadas para o
publico traziam temas aceitaveis pela Igreja. Além disso, Cicero era meticuloso com as escritas,
as quais chamavam a atencdo devido a rigidez morfossintatica — um Latim formado para um
cultivo artistico diferenciado da lingua falada (Cardoso, 2011a; Cardoso, 2011b).

Retornando ao Ratio Studiorum, na Regra 1, sobre os Professores de Humanidades,
também se destacaram outros autores, para determinadas li¢fes, a partir ““[...] dos historiadores,
Cesar, Salustio, Livio, Curtius e outros semelhantes; dos poetas, principalmente Virgilio”
(Franca, 1952); para os canticos em Latim, “odes seletas de Horacio e também elegias,
epigramas e outras composi¢oes de poetas ilustres” (Franca., 1952).

Entre as indicagdes dos classicos, veem-se algumas adverténcias quanto aos textos de
Virgilio, as quais citam que ndo se devem ler “algumas éclogas e do 4°. livro da Eneida”. Além
disso, é recomendado ter cautela com alguns textos como “odes seletas de Horacio e também
elegias, epigramas e outras composi¢des de poetas ilustres” (Franca, 1952), sendo necessaria
uma leitura prévia desses autores classicos, para se eliminarem termos considerados
inconvenientes. Esses trechos considerados inconvenientes pela Ordem Religiosa ndo estdo
descritos nos documentos analisados, deixando uma lacuna e provocacdo para Serem
investigadas em futuras pesquisas.

SO apos a expurgacdo de trechos inconvenientes, os textos podiam ser lidos pelos
escolasticos. Além da Regra 1, sobre os Professores de Humanidades, existem outras com bases
semelhantes — Professor da classe inferior de gramatica (Regra 1); Professor da classe méedia
de gramética (Regra 1); Professor da classe superior de gramatica (Regra 1) —, promovendo a
leitura dos textos de Cicero e restringindo textos de outros classicos. 1sso sugere que nem todos
0s textos recebidos pelas instituicdes de ensino foram previamente avaliados, o que pode
resultar em restri¢cGes dessas leituras em algumas instituicoes.

Além da higiene moral aplicada aos textos, também havia a proibicao de alguns temas
como as comédias e as tragédias, sobre as quais havia adverténcias nas Regras do Reitor. A
comeédia € um género da poesia dramatica que se inspirou nas pecas teatrais gregas, as quais
foram divididas em trés fases: a comédia nova (no final do IV a.C.), a comédia antiga (no V

a.C) e a comédia média (no inicio do século IV a.C)*. A comédia nova inspirou a comédia

4 A comédia nova (final do IV a.C.) aborda “assuntos e fatos corriqueiros e engragados, ocorridos entre pessoas
pertencentes as mais variadas classes sociais. E uma comédia de costumes, que explora, sobretudo, o amor
contrariado que, apds algumas peripécias vividas pelas personagens, consegue triunfar, num final feliz”; a
comédia antiga (V a.C) era aquela “cujas caracteristicas eram a agressividade, a satira pessoal, os ataques a
figuras conhecidas da sociedade, o tom politico”; por ultimo a comédia média (inicio do século 1V a.C) que
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romana, que utilizava, em suas pecas, elementos gregos — nomes de cidades, nomes de pessoas
e até vestimentas helenisticas —, para serem exploradas nos espetaculos. Apesar de muitos
romanos se dedicarem a comédia, poucos textos sobreviveram, entre eles, Plauto*®, que tem
mais de cem comédias atribuidas ao seu nome, das quais cerca de vinte ainda existem

atualmente:

Anfitrido (Amphitruo), Os burros (Asinaria), A marmita (Aulularia), As
Baquides (Bacchides), Os prisioneiros (Captiui), Casina (Casino), O cofre
(Cistellaria), O gorgulho (Curculium), Epidico (Epidicus), Os Menecmos
(Menaechmi), O mercador (Mercator), O soldado fanfarrdo (Miles gloriosus),
O fantasma (Mostellaria), O persa (Persa), Pséudolo (Pseudolus), A corda
(Rudens), Estico (Stichus), O trinumo (Trinummus), Truculento
(Truculentus), A valise (Vidularia) e O cartaginés (Poenulus) (Cardoso,
2011b, p. 28).

S&o textos que apresentam eventos de forma engracada e divertida, com um erotismo
explicito, utilizando o suspense e as reviravoltas, com correrias e pancadarias, mas sempre com
um final feliz. Outras comédias encontradas foram as de Teréncio*’, que, embora facam uso da
comédia nova, sao producdes para um publico mais refinado e culto. Sdo textos mais sutis, pois,
apesar de apresentarem peripécias dramaticas, mostram aventuras galantes e fazem pouco uso
de trocadilhos e do vulgarismo, como: “Andria (A moga de Andros), Adelphoe (Os irméos),
Hecyra (A sogra), Eunuchus (O eunuco), Heautontimoroumenos (O autopunidor), Phormion
(Férmio)” (Cardoso, 2011b, p. 35). Talvez por isso, Teréncio aparece na Regra 19 — a que rege
a Proibicao de livros inconvenientes — a qual diz que este autor pode ser utilizado apoés ter sido
expurgado de suas obras fatos e palavras inconvenientes (Franca, 1952).

A tragédia € outro género proibido no Ratio Studiorum, também reproduzido dos gregos.

Os textos de tragédia grega foram adaptados ou traduzidos para o Latim por Livio

Andronico*®, promovendo aos romanos entrarem em contato c